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PRACTICA Y TEORIA

La polémica sobre el respectivo valor de teorfa y prdctica es casi tdn vieja como el mhr{do.
Se comprende que, siendo el nimero de los que «aplican» la ciencia mucho.mayor que el de los
que la «crean», abunden sobremanera los partidarios de la prdctica, obstinados a veces en negar
la distincién entre «trabajo director» y «trabajo ejecutor», asi como en menoscabar la lmpor-
tancia de la reflexidn. i

Frente a la opinién de los précticos se alza, siempre firme y a menudo orgullosa, _Ia acﬂ'rud
de los teorizadores, que proclaman la importancia de su labor, sin la cual la actuacién del hom-

bre serfa ciega rutina o crepuscular sonumbullsmo. adaptado a sus fines solo cucndo o con
‘tiera el azar.

El pensamlenfo actual, rectificando tajantes oposiciones debidas en buena pqrte a factores
sociolégicos, tiende a subrayar la imbricacién existente entre teorfa y prachca, a wrtud de la
cual lo deseable es procurar que la actividad florezca en doctrina y ésta sea, al par, su cuna y su
control. Se evitarfa asf tanto la tendencia utépica del pensamiento alejado de sus fuentes nutri-
cias, como el automatismo de un hacer que se limita a repetir mecanicamente modos estereotipa-
dos, pues si aquélia lleva a la embriaguez de las abstracciones desatadas («el suefio de la razén
produce monstruos», uf‘rmo genialmente Goya), éste desembocc en la inercia mlnerul dela
mdquina.

Equidistante de la mecanizacién que no analiza sus propios supuestos y del esquematismo
Inane de la inteligencia «descarnada», en el sentido de Gabriel Marcel, el Mdestro debe aunar.
préctica y teoria, accién y reflexién, pues como Goethe dijo, contradiciendo la fesis que exalfa‘
el mero dinamismo: «hacer es fdcil, pensar, dificil; pero Io mds dlficul’roso es deSfGF la acuon
al pensamientox. ‘

Coordinar pensamiento y accién supone sitiar con frecuencia las posiciones persbndleé recti-
ficando desvios, corrigiendo enfoques y perfeccionando maneras, pues sdlo de esta suerte.la:
«acciény se convierte en «experienciax y se califica éticamente. Ni en el plano moral ni en el men-
tal es lo malo equivocarse (khumanum est errare», dijeron los cldsicos), sino ser incapaz de per-
cibir la equivocacién y, sobre todo, una vez advertida, encerrarse en la cdrcel intelectual y afec-
tiva que ella construye y persistir en el descarrio so pretexto de que sus vias son las adecuadas
a nuestra peculiaridad. Tales sofismas esgrime la pereza para justificar malamente la. endeblez
de nuestros procedimientos,

Si esto es exacto en cualquier actividad, con motivo mayor lo es en la tarea educativa, rela-
cién humana por excelencia (ya que es «humanizadora»), donde urge siempre afinar perspecti-
vas y pulir criterios y métodos, para que la accién del Maestro enrumbe, sazone y libere, en e|
sentido de un «crecimiento personalizador» del nifio. A tal fin, hay que ‘abrirse a la reflexién
propia y ajena, ya que, como decna Leonardo de Vinci, «la teorfa es el capitdn y la préctica son
los soldados». .

En vez de armados cada uno con su «librillo», preferimos ver a los Maestros buscando,’ le-
yendo y comentando buenos «libros», cuya ciencia fecunde su experiencia y dé fmpetu y vuelo
lo mismo a la entusiasta actividad de cada dia que a la reflexién y baldnce de cada noche. Nadie
en mejores condiciones que ellos parq tamizar y acendrar la teorfa en el crisol exigente de la
realidad escolar. : » ~

Las consultas bibliogrdficas que  constantemente recibimos prueban que nuestros’ Iec'rores

siguen este camino de estudio y perfeccionamiento, Y ello justifica nuestro esfuerzo y aviva nues-
tra esperanza.
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Orientacién en la Didactica de las Matematicas

JOSE FERNANDEZ HUERTA
Secretario-técnico del C. E. D. O. D. E. P,

En los filtimos niimeros de VIDA ESCOLAR
se ha hecho phblico para el Magisterio un con-
junto de temas de Didictica de las Matemiti-
cos que pueden haber variado nuestros hi-
bitos mentales o producido cierta ansiedad.
¢Hasta qué punto el logicismo de la Matemi-
tica pura manifiesto por Peirce, Russell o Whi-
tehead puede ser comprendido y aceptado por
maestro y nifios? ¢ De qué modo el intuicionis-
mo de Kant, de Poincaré o de Brouwer puede
ser entendido en su misma diversidad por el
* cuerpo magistral? § Cémo el empirismo de Mach
o de Pearson, y el pragmatismo de Poincaré
tienen su traduccién directa en la mente del
‘maestro y del escolar?... Estas y otras interro-
gantes son radicalmente opacas para un Maes-
tto. No nos dicen nada porque estin muy lejos
de nuestra Area normal de visualidad, aunque
. mos notifiquen algo. Nos dan noticia de que

junto & la Matemitica que aprendimos y hemos
enseiiado existen otras “Matemdticas”.

Pero no puedo olvidar mi funcién orientado-
ra y onientar es esclarecer posibilidades perso-
nales con sentido. La orientacién exige que ilu-
mine o esclarezca esa &rea radicalmente opaca
para poder optar por el sinfin de rutas que de
ella parten.

Ettmcm fundamentales en la orientacion
matemitica.

- B lo liviano remeda a lo angelical, he de intentar
no nobmcarw de conmtenido este articulo y sefialar
las siguientes estructuras:

#) 8ignificado de laa Matem&tlcms y objetivos a
perseguir;

. &) Actitud y dominio de “una” o de las Matemé-
ticas por el Maestro;

¢) 7Posibilidad de aprendizaje eficiente de "una" o
de 1as Matemiticas;

d) Desenvolvimiento y transferencia discentes;

~9) Estilo de la activided didActica en “cada” Ma-
temitica;

£) Métodos docentes y discentes para “und” o
para las Matemiticas.

Hstes estructuras obtenidas analiticamente “exi-
gen” distintas combinaciones para formar estructuras
superiorss qué hot lleven a la integraciébn plena o
saber matemético. Mas sl intento ¢rascender con sen-
tido no puedo admitir que un “verdadero” acto orien-
tador emplace al sujeto ante el dilema: renuncia o

fracaso. Solamente puedo optar cuando me encaro
con diferentes caminos por los que creo poder ca-
minar. 8i yo, ahora, no tengo noticia del chino no
puedo optar entre hablar chino y no hablar chino, sélo
podré optar entre callar y hablar otro idioma. Mi
misién como orientador se inicia cuando sefialo la
existencia de vias nuevas sobre las que avanzar més
Iejos, pero logra plenitud al iluminarlas bosquejando
su fortalecimiento y su debilidad. Si pretendemos
orientar hemos de mostrar lag rutas docentes en sy
verdadero significado, es decir, desde que se inician
hasta su conclusién, desde la Matemitica y desde el
hombre.

Conflicto entre la Matematica pura y la Mate-
matica aplicada,

Nos ofrece Cohen la siguiente terna, aparen-
tamente paradéjica: 1) Las proposiciones de la
matemética se refieren al mundo material;
2) Las proposiciones materiales no son verda-
des necesarias; y 3) Las proposiciones de la
matem4tica son verdades necesarias, Hace ver
c6mo la aceptacién de dos convierte en imposi-
ble la tercera, a no ser que se entienda asi: La
primera proposicién se refiere a la Matemética
aplicada y la tercera a la Matemética pura.

La mayoria de los mateméiticos tienden a la
Matemética pura caracterizada por la coheren-

. cia sistemética y la trabazén puramente légica.

Busca el razonamiento deductivo necesario y
formal (Whitehead) y trabaja con un material
susceptible de ser simbolizado. Luego: La Ma-
temética pura no parece constituirse en objeti-
vo eficientemente tratable durante la escolari-
dad primarie. El razonamiento deductivo nece-
sario y formal lleno de simbolismo estd muy le-
jos de la mente de los nifics. E] ente matemé-
tico definido axiométicamente por una serie de
proposiciones y relaciones que se aceptan comoQ
verdaderas gin necesidad de demostracién y que
se someten a los criterios de compatibilidad,
independencia y saturacién, no puede ser cap-
tado por el nifio aunque si aceptado.

La Matemética aplicada, que para algunos no
es Matemstica, se liga intimamente a las c¢ir-
cunstancias naturales o fisicas, Nos sitia en
este espacio y acepta la definicién de Matemd-
tica como ciencia de la magnitud o de la can-
tidad. Nos pide o exige la determinacién de la
verdad real o de hecho sin contentarse con la



wyerdsd formal. Viene a ser una _upeeic de “ma-
themftica utens”, de la matemitica que yo utili-
g0 cuando he de realizar actividades vitales.
Es la Matemitica del nifio y del salvaje, es la
matemitica que concibe toda su actividad a par-
tir del objeto concreto para abstraer la forma o
simplemente la imagen.

Y abora surge la interrogante: ¢Existe tal oposi-
cién entre ambas matemiticas que si desenvuelvo
mis potencias personales en una de ellas quedo in-
capacitado para la otra? No hay nada resuelto. De
hecho las respuestas son singulares y se explican asi:
Los que nunca se han preocupado por la Matemiti-
ca pura por vivir en un mundo de menos abstraccio-
nes no estiman su importancia, aunque aceptan que
posiblemente dentro de la ciencia matemética podria
ser conveniente renunciar a las “muletas” de la ma-
temitica aplicada. Los que se sienten dentro del
4rea de la matemitica pura defienden todo cuando sig-
nifique derivacién del formalismo, todo cuando obli-
gue a loc escolares a lanzarse de lleno en tal campo
antes de adquirir héabitos deficientes.

El criterio estrictamente mateméitico parece
favorable a la matemaética pura, mas el criterio
sociolégico parece radicalmente inclinado en
favor de la matemitica aplicada. ¢Es que por
necesitar un uno por diez mil de buenos mate-
méticos vamos a revertir la preparacién de 9.999?

Dinamismo y rigidez didacticas,

Si la ciencia matemética ha variado para buscar
la pureza, también la Did4ctica busca la autenti-
cidad, Las teorfas del aprendizaje han crecido y
se ban desenvuelto en su anhelo de atender a la
conducta humana y acercarse més al fondo intimo
de cada persona.

El dinamismo did4ctico, que también tiene otro
nombre : funcionalismo, se centra en la actividad
singular de cada alumno. El dinamismo didactico
aplicado a las Mateméticas exige que 16 matema-
tico sea objeto de auténtica actividad personal
por parte del escolar. E]1 mismo alumno ha de
¢rear o transformar, ha de adaptarse a las situa-
ciones cuantitativas o estructurales, ha de bus-
car el equilibrio personal a través de activida-
des que pongan en juego arménicamente todas
sus potencias. El maestro ha de manejar la cla-
8¢ para provocar las situaciones dinimicas fo-
mentando un constante nivel de aspiracién.

Mas en la proclama actual de algunos peda-
gogos se produce una relacién interpretativa
errénea consecuencia del romanticismo que en-
viuelve cada método. De la advertencia, teérica-
mente ya antafiona, aunque pricticamente siem-
Pre nueva, de que el aprendizaje es fundamen-
talmente dindmico y de que la matemitica se
desenvuelve en un fondo de estructuras, se pre-
tende inferir que el dinamismo didéctico se re-
duce a operar con estructuras mateméticas, es

decir, a establecer todo el quehacer dentro de
lIas relaciones operatorias que eatretejen todo
el sistema estructural, En esta presentacién se
sugiere que la relacién dindmica implica rehuir
todo contacto con la Metodologfa habitual. Y
en esta sugestién esti su error.

8i la Did4ctica matemética intenta desarro-
llar las potencias mentales, perece seguirse un
mejor desenvolvimiento de la ley fundamental
de Piaget: “reversibilidad progresiva de las
estructuras méviles”. Mas la inteligencia se
pone en juego tanto al diferenciar, comparar y
combinar estructuras como al diferenciar, com-
parar y combinar cantidades; mas el error de
la operacién aislada por su unicidad de sentido
y carencia de reversibilidad (sefialado por la
dindmica estructural) ha sido demostrado ex-
perimentalmente dentro de la matemitica apli-
cada de las magnitudes y ntimeros.

La relaciéon dinimica de las estructuras ma-
temdticas prescinde de la cuantia numérica,
conforme nos dice algiin autor, mientras los
adelantos de la dinimica funcional de la Mate-
mética en nuestros tiempos renuncia a las gran-
des cantidades por restar flexibilidad y reducir
los incentivos. ;Hasta qué punto el “impacto
relacional” surge mejor dentro de cantidades
pequefias o de estructuras més simples? Cree-
mos en la superioridad de lo sencillo y hemos
logrado su demostracién experimental.

La rigidez didictica se opone al dinamismo.
La inteligencia se aquieta al no exigirsele ni
adaptacién ni reversibilidad. Los sujetos actfian
bajo la presién de unos moldes invariables den-
tro de los ejercicios y problemas. Las operacio-
nes se ofrecen antes de alcanzar la madurez ne-
nccesaria para comprenderlas y son inmensas,
de escasa variacién y carentes de incentivos.
Los problemas parecen propuestos con el fin de
resultar penosos y desprovistos de realidad sir
buscar el juego intelectivo. La actitud de los
alumnos suele concluir en un antagonismo o fo-
bia hacia cuanto tenga resonancias matemiticas.

{Es que existe persona tan ingenua que crea es lo
mismo para un escolar realizar cinco operaciones con
nlimeros pequefios que una sola con nfimeros desme-
surados, aunque sea idéntico el total de combimacio-
nes operatorias realizadas? ¢Es que somos tan incau-
tos como para suponer que dos problemas como és-
tos: “Si un caramelo cuesta diez céntimos, ;cudntos
caramelos compraré- por noventa céntimos?” y “8i
una tonelada de carbén cuesta 1.378,95 pesetas, Jcuin~
tas toneladas compraré com 3.005.087,90 pesetas?” se
diferencian en cuanto a la relacién intelectiva? Su
diversidad pertenece sélo al campo de las cantidades
y no al de las relaciones; pero, conforme hemos lo-
grado se demuestre, el alumno triunfa més en los pri-
meros tanto en velocidad como en exactitud. El pri-
mer problema es dinimico y funcional; el segundo es
rigido y censurable. El problema nunca debe conver-
tirse en ejercicio de célculo simple. El problema en
buena dinimica debe dar lugar a situaciones creado-
ras por parte del alumno y sélo podri realizar la
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creacién cuando utilice cantidades o estructuras den-
tro; de su campo mental

Comejos orientadores.

1.° No aceptar una Matemética distinta a la
que hemos hecho nuestra sin que antes haya
pasado integramente a nosotros. Renunciar a
toda ‘“‘moda” didictica si no hemos interiorizado
sus fundamentos y no hemos visualizado las sa-
lidas met6dicas.

2° No proponer actividades que estén fuera
del mundo mental del escolar.

3. No creer que hacemos Matem4ticas cuan-
do proponemos la realizacién de una operacién
cualquiera, La lograremos cuando en dichas
operaciones introduzcamos la variacién perso-
nal que en principio pudiera reducirse a las
pruebag aritméticas de inversi6én y mas tarde a
la composicién y descomposicién como vias
comprobatorias. La simultaneidad de inversio-

reciprocidad, composicién y descomposi-
cién favorece el dinamismo relacional.

4° No operar con cantidades que conviertan
cada ejercicio en actividad penosa, sino reda-
cirnos a nmeros dentro del campo ideatorio de
los alumnos como punto de apoyo de la relac16n
dindmico-matemética.

5.° No reducir los problemas a uno sélo res-
pecto de un esquema o estructura relacional, sino
proponer varios en cada sesién, con poco ma-
nejo de cifras, pero de distintas perspectivas
respecto del esquema general,

6.° No olvidar que cuando el alumno se es-
tablezca dindmicamente en las Matemiticas no
habrd dificultad para conseguir lo que hasta
ahora parece pasmoso.

7. No olvidar que si algunas veces un sélo
ejercicio produce una huella permanente la
mayor parte de las veces hemos de multiplicar
las actividades. »

8° No olvidar que dentro de la actividad
discente la orientable més ficilmente es la ex-
periencial, muy ligada con estructuras vitales.

Y - por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Ensefianza Primaria,

LA OBSERVACION

Nos posesionamos de las cosas, aprehendemos, gustamos de ellas, segin el poder de cap-
tacién que se halla en cada uno de nosotrof y que estd en funcién directa de nuestras po-
sibilidades de atencién, observacidn, retencién, afectividad y juicio, susceptibles de cultivo
mhs © menos reglamentado y eficaz desde antes de comenzar en el nifio las primeras ma-
nifestaciones psiquicas,

Haiy un momento en el desarrollo psicolégico infantil en que resulta extremacCamente
ihnbort;nte velar por un cultivo sistamdtico de estas funciones, porque el contraste entre
fa realidad y la fantasin, la posesién del mundo exterior en sus caracteres do objetividad
y las sensaciones y percepciones de las cagas se hallan en una incipiente zona de precisién.

Fate momento se centra de modo especial en la edad que comprende la escuela de pir-
wvulos.

Por es0 cs de tan honda trasceniencia y tan indispensable eficacia el cultive de la
-tanmdn, de¢ 1a observacién, en los nifios pequefios, pero este desarrollo no puede compren-
derse sin una indispensable y estudiada fundamentacién psicolégica y sin un entrafiable
‘sonocimiento del predommmte interéz del nifio por lo wvital,

El fenéd de y percepci , imigenes y juicios, que entrafia wuna obser-
vacidn es extremadamente complejo, pero gracitas a él, a estas interferencias necesarias en
sus perfecciones de realidad y apariencia, recorre el laborioso caminoj de la objetivacién,

Lindworsky afinmna que al nifio le falta la discriminacién de lo real y de lo no real. Sélo
por experienciz aprende la diferencia que hay entre percepcién ¢ imagen y aus criterios
distintivos, los cuales, aunque no sean absoluta e incondicionalmente decisivas para la dis-
tincién de ambos fendmenos, son, sin embargo, suficientes para la practica.

Frobel afirma que “lo que al nifio le falta, antes de haber experimentado ilusiones, ‘es
el juicio expreso de lu realidad; y esto porque atn no ha temido la suficiente experiencia
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d: que se da también algo no real, sino
puramente imaginado”.

Por lo demds, advierte Messer, el carde-
ter de realidad plena se da ya en los actos
del nifio, y atin se puede decir que “c
cosa demasiado comiin en é] Car realidad a
todo lo imaginado”.

En todo caso, el ofrecer al nifio en este
perfodo incipiente ocasién sistemitica de
atender, observar, hacer comparaciones ¥
mostrar el contraste o la proximidad entre
lo real y lo imaginado es una impresionante
labor de formacién psiquica del poqueflo,
base y fundamento de su futura vida inte
lectual ¢ iniciacidén de un correcto cauce cien-
tifico de la reflexién.

Pero hay que estar muy atentos para mno
matar la fantasfa con un excesivo y frio
realismo ni cultivar aquélla exageradamente
creanco para el nifio un mundo desprendi-
do de la rcalidad.

Por eso nos centramos en nuestro siste-
ma didictico y formativo como eje de la
tarea escolar.

LA LECCION DE OBSERVACION.

No es indiferente a la eficacia la cui-
dada preparacién del ambiente y las
cuestiones implicadas en ella,

Toda leccién debe responder a los si-
guientes puntos:

1.° Preparacién del ambiente mate-
rial mediante el cambio de la clase, for-
mando una mesa central y- sillas alre-
dedor,



2* Suscitar el estimulo afectivo por
la curiosidad, el interés, la fuerza vitad
ded objeto u objetos de la leccién, por
4 tema.
© -3¢ Estimulo imaginativo, proponien-
‘do adivinar las cosas con sblo algunas
sensaciones, multiplicar las sensaciones
thetiles, auditivas...

4® Mostrar los objetos en su reali-
d&ad. Es la fase admirativa de tanto va-
lor afectivo y de captacién. En este
momento sélo el silencio admirativo, la
cortada frase de: “;Qué€ bonito!”, o
simplemente: “}Ah!”, son capaces de
dar mis contenido que cualquier anli-
sis prolijo.

§* Pasado el momento admirativo
anterior sigue la llamada de atencién
sobre los caracteres distintivos,

6° Sucede la comparacién que obra
eficacia mediante curso de asociaciones
psiquicas con semejanzas o diferencias.

7° Por dltimo, el identificarse con
los protagonistas, el dramatizarlos o
conversar con ellos viene a ser la ex-
presion afectiva del parvalo y la ne-
cesidlad de plasmacién glésica y psi-
quica de lo aprehendido.

Consideramos de interés para los
maestros de oparvulos confirmar este
proceso con una leccién de observacién
dada en Les Jardins d’Enfont de
Zwartberg, de la regién carbonifera
belga.

La observacién es la primera operacién que
k educacora estimula en el nifio. Es la base
y o punto de partida de todas las activida-
des educativas o creadoras y el punto mé-
ximo de la jornada. Sin que sea impuesta
8 los nifios, debe suscitar, por la gracia de
la educadora el interés ygeneral de la clase
Yy concertar todas las atunciones,

Cada cfa trae una sorpresa, que serd ob-
Jeto de la leccién; algunas veces son los
mismos nifios quienes la traen de su propio

{

Alrededor de um saco pesado, inflado
¥ misterioso se agrupan y se apretujon
todos los pequedios.

Se adivina..., se palpa..., se compa-
ra..,, se huele...,, se pronostica...

—{Qué es esto? Se mueve—exclama
Piet, tentando el saco.

—Seri una rata.

~No—vuelve a tocar Piet—; es mu-
¢ho mas grande,

En fin, mientras que los nifios esperan
impacientes la sorpresa con los ofos ce-
rados, se extrae del saco un hermoso
conejo de Angora blanca.

Todos miran extasiados. E inmedia-
tamente las reflexiones surgen de todas
partes:

—{Qué suave!

—iQué orejas tan largas!

—Tiene bigotes,

—Mueve el hocico siempre,

~Sabe agarrarse.

—Tiene cinco ufias en cada pata.

—jQué pelos tan largos!

Y la observacién se hace mds precisa,
mds segwida con la aywda de lo Maestra.

—iQueréis que le midamos con mues-
tra mano?

—Es mis grande que nuestros cone-
jos blancos, que no miden més que dos
manos.

—Vamos a pesarlo... con castafias.

—No; se le pesard con patatas, por-
que es muy pesado.

Después de la observacibn un juego
apasionante comienza. Se va a compa-
rar este nuevo amigo “conejo de Ango-
ra” con la preciosa paloma que nacib
en la jaula de la escela y que cada
uno conoce tan bien,

Los nifios observan primeramente las
diferencias entre los dos animales (pe-
los-plumas; dientes-pico; cuatro patas-
dos patas; el uno salta-la otra vuela;
peso, etc.).

En seguida se pasa a las semejanzas:
estin calientes, tienen dos ojos...

Por altimo, Piet va a personificar el
conejo de Angora, Josette sera la pa-
loma, La conversacién comienza.

—Buenos dias, paloma.

—Buenos dias, conejo de Angora.

-—Yo tengo cuatro patas,

—Yo no tengo mis que dos,

—Yo sé saltar muy bien.

—Pero yo sé volar,

—Yo tengo una preciosa piel blanca.

—Yo tengo plumas color de castafia,
muy bonitas, y un collar negro.

Y el ejercicio de lenguaje prosigue
naturalmente a un ritmo rapido, mien-
tras que los oyentes siguen atentos to-
das las incidencias.

Se registran y se repiten las nuevas
palabras adquiridas,

Todas las operaciones del espiritu se
bosquejan y se ejercitan.

La exactitud de valoracién de peso,
de precision de cualidades en los nifias,
se afirma, a fin de afio, como extraor-
dinaria, en tanto que se despierta con
rapidez su psiquismo,

¢ Newton—afirma Mme, Leblanc para
defender los valores de la observa-
cibn—hubiese descubierto su ley de la
gravitacién universal y del peso de los
cuerpos si no hubiese observado la cai-
da de una méaquina?

TEMAS DX 0BSERVACION.
Temas vivos. v
1) Awimales,

Lo que resulta mids atrayente para los
nifios, y, por tanto, con mhs poeibili- -
dades formativas, son los seres vivos,
los animales pequefios en primer lugar,
los que le son més familiares; los que
en una jaunla pueden mantenerse en la

misma escuela o puede seguir obser-
vando en su progio hogar.

Pollitos — gallinas — galios.

Palomas — pichones — pajatitos — golon-
drinas,

Conejos — gazapillos.

Gatitos — perrillos,

Lechones,

Cabritos — corderos.

Mariposas,

Gusanos C'e seda.

Ratones y ratas blancas.

Perdices,

El borriquito y la yegua o la muls,

La tortuga.

A este fin y a otros, que rinden tri-
buto a los complejos afectivos.del ni-
fio, debe tenerse en la escuela una jau-
la dividida en compartimientos, donde
vivan, cuidados por los nifios, animales
ficiles de mantener en el recinto esco~
lar: gallinas, conejos, palomas, pijaros,
peces,

Un cilindro de metro y medio de alto
por dos de diimetro, dividido hacia la
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mitad por una plataforma circular y dos
planchas longitudinales que se.cortan
normalmente, forman ocho jauslas—sec-

5



tores cilindricos—geparadas y distintas,
donde se puede instalar la vivienda de
una parcja. Una red metilica, practi-
cable mediante una puertecita para los
efectos de comida y limpiens, 1o abla
del exterior.

" Lo nidés ¢ mdriguerns; neeusarias
part I feproduecidn de estos animales,
Doeden instalarse en el dngwle interior.

El juepe formativo que se extrae e
ta vida, observacién y cuidado de estos
animales gor los mismas nifios es in-
agotable

2) Plantas.

Las plantas, por su menor carhcter
de movilidad e individualidad, tienen
menos interés para ¢l pirvulo que los
animales, pero pueden ser muy ftiles,
sobre todo Jas de crecimiento ripido,
por su aspecto evolutivo. El pequefio
puede ocuparse también en su aiembra,
preparacidn de la tierra, ede.

La semills, que se agrands en el agma ¥y
spunta en un tallito.

El capulio, quo se forma y estalla al fin
en una brillante corola,

F! musgo susve y el rosal agreste,

El pino y ls encina,

El geranio y Ia begonia.

Fl olivo y la acacia.

. Al
3) Fenémenos de la naturaleso.

- Cuando ocurre alghn fendmeno at-
masférico vemos a los nifios con Ia na-
riz pegada al cristal de 1a ventana, co-
mo imantados por la lluvia que cac o el
granizo, Cuando no, salen a 1a calle y
#¢ wmeten en los charcos y se embadur-
nan con la tierra recién humedecida
La atraccién de estos fendmienos es un
formidable presente da obsdrvacién y
ejercicio inigualable del psiquismo in-
fantil,

. Agremas si necesita intervencién de la
Mabstra ; debe dejarse al nifio Libre, que
vague en ¢l campo de sus sensaciones
¥ peréepciones nuevas, que vea el sal-
pidar de las gotas en los charcos for-
mando golgoritas, O la avidez de la
tigrra sedienta, o el reshalar del agua
oor el cristal, o el canalén o la nieve
blanca y brillante, ingravida, como péta-
los, que cubre todo un manto blanco,
o ol granizo agresivo que se estrella
‘contra el cristal de la ventans y que
rompe lo que halla a su paso..., o ia luz
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del relimpago tuminando los espacios,
o ¢l estallido del trueno, sin miedo y
con realisaio, o e ol que transforma
las cosas con sut luz por la mafiana y
Is tarde...

4) Acomtecimientos.

1a misma escuedda o 1a calle donde
esth instalada es, 2 veces, escenario de
escenas y acontecimientos que propor-
cdonan abundante materia de observa-
cidn. .

El coche que para —el caballo que resbala
y cae,

La vendedora ambutante.

E! motorista y la moto.
Los escaparates,

5) Los fuegos infontiles.
en la calle.

Los nifios
en ¢l campo.
Los animales pequefios: el gato y ¢l perro.

La diferencia que va del valor obser-
vador de los temas vivos al de los te-
mas en imagen es la misma que la que

se express con ef concepto diferencly-
tivo “de lo vivo a lo pintado”, perg no
conviene tampoco prescindir de log te-
mas en imigenes, por dos razones: 1¢
Porque la realidad queda gratamente
confinmada y repetida en una interesan-
te aportacién & la percepcién correcta
por la imagen, y 2.* Porque el nifio ha
de comenzar su fase de prelectura vien-
do la confirmacién de lo real y vivide
en los libras, pero éstos no tendrin va-
lor si no estuvieran transidos de obje-
tividad, del valor real de la escena vi-
vida,

LIBRROS DE IMAGENES.

De estampas de animales.
De paisajes.

El libro de la granjs,
Esocoas do hogar.
Escenas en el campo.
Yuegos de nifios.
Estampas de ciudad,
Cuentas en imigenes,

Todo esto puede formar parte de una
biblioteca del parvulo de la que en otro
momento hablaremos.

Religion A8

por MANUEL ESTEBAN LLAURENS

Profesor de Teologia Pastoral y de Catequé
tica cn el Secminario Hispanoamericano de
Macrid,

“Dicele la mujer: Sé que viene ¢l Mestas,
el llamado Cristo; cwando B! vengs, nos lo
diré todo. Dicele Jestis: Soy yo, el que ho
bla contigo.” (D& didlogo de Jesias com lo
Somaritana: Evengelio de- S. Juan 4, 25.26.)

INTRODUCCION.—E] programa de este mes continia, como ya se anun
ciaba en enero, con la presentacién de Jes(s. Se escogen algunos pasa-
jes del Evangelio y por medio de ellos se pone en contacto al nifio
con la persona de Jes(is que viene a ensefiarnos el camino hacia Dios,
y que desplerta nuestra fe y profunda admiracién y amor manifestdn-
donos su poder y bondad ilimitados. Jesucristo aparece en el programe
como el mismo Kvangelio nos lo presenta y nosotros caminamos a. sit
lado con los Apéstoles, ashondando asi en los sentimientos y en las
reacciones que la presencia del Sefior producia en los que le rodeaban.
No se trata, por oomsigulente, de contar més y més escenas evangé-
licas, satisfaciendo quizd, ante todo, la curiosidad y la imaginacién de
los nifics, sino de gque cada uno de los hechos y de las palabras de
JesGs cale en el alma del nifio y desplerte en él una adhesién flel ¥
amorosa a! Hijo de Dios y el esfuerzo por imitarle en la vida diaria.

He aqui las leccicnes o téemas del mes:

1—Jes(is viene & cnsefiarnos las cosas de Dios.

2,—Jesis escoge a los Apédstoles, sus mejores amigos.

8.—Ahors. los Apéstoles de Jes(s son los sacerdotes,

4—JesGs todo lo puede: es Todopoderoso. '
B—Jes(is nos quiere. El es bueno con todo el mundo.

8—E1 Miérooles de Ceniza, La Cuaresma.

7—Jes(s nos pide que nos amemos unos a otros.

Con los temas 3 y 6 se procura cumplir un principio fundamental
de toda emsefianza sobre la vida de Jests en la tlerra, y es que su pre-
sencia y las exigencias de su doctrina salvadora son una realidad viva

y actual en su santa Iglesia.



Tema 1: JEs(s VIRRE A ENSKRARNOS
LAS c0sAS pE Digs.

. Ides esencigl: Dioa quiere que Je-
shs deje 1a casa de Nazarctvy Qque ven-
g8 3 enscfiarnos el camino del citlo.
Jesfis obedece a Dios Padre.

Fn pedagégico: Nabtron, como Jo-
sGs, tenemos que hacer lo que Dios
pos pida,

Desarrollo:

1. Jestis tiene ya treinta afios. Vive
con su Madre, San José ha muerto ya.
Jestis no ha dicho aiin a nadie que El
¢s ¢l Hijo de Dios y a lo que ha ve-
nido a la tierra.

2. Jesis comprende que Dios, su
Padre, le pide que comience ya a ha-
blar de las cosas del cielo. Para eso
ha venido Jeslis a la tierra (ensefiar-
nos a conocer a Dios y a quererle, ayu-
darnos a decir “si” a Dios...). Es muy
hermoso todo lo que tiene que hacer
Jesis en l1a tierrn.

3. Pero es dificil: Dejar su casa y
sus cosas; dejar a su Madre, irse a
andar por los caminos y por los pue-
blos; hablar a gente que algunas veces
no le quieren escuchar...

4. Jesfis piensa en que es su Padre
quien le pide que vaya... Es la volun-
tad de Dios Padre. Jesfis dice que “si”.
(Ver los ejercicios de la leccidn 4 de
enerq. “Dice Jesfis: Dios mfo y Padre
mio, Yo he venido a la tierra a hacer
o que me mandes.” Se escribe esta
frase en el encerado. Cada nifio la bys-
€a en su cuaderno.)

5. Y Jestis marché de Nazaret,

6. El Bautismo de Jesfis. Jestis vino
desde Nazaret, en la regién de Galilea,
a lag orillas del rfo Jordin, donde es-
taba Juan el Bautista,

7. Juan es el hijo de Zacarine y de
Isabel, y Dios le hadbla mandado que
fuera diciendo a los judios que Jests
iba a llegar. Y que 32 proepararan asre-
pintiéudose de los pecadas y haciendo
penitencia.

Juan hacia ung ceremonia que se lha-
maba bautismo. Las peraonas se me-
tian en el rioc y Juan derramaba agusg
sobre sus cabezas; con esto se queria
decir que reconocian que eram peca-
dores y que teafan pecesidad de ser
lavados de los pecados. Asi se prepa-
raban a recibir 3 Jestis (San Marcos,
capitulo 1, 1-8; San Mateo, cap, 3,
1-12).

8. Jesas viene también y pide ser
bautizado para ensefiarnas as{ que Bl
va a hacer penitencia por los pecados
de todas los hombres. Al salir del rio,
Jestis ve abierto el cielo y oye la voz
de Dios Padre. Es la sefial para que
Jests comience a predicar. (Leer San
Mateo, cap. 3, 13-17; o San Marcos,
capitulo 1, 9-11. Para los mis peque-
fios, preferible e texta de San Marcos
en este caso.)

9. Jesis va a poder ensefiarnos el
camino del cielo porque ha hecho lo
que Dios le pedia. Dios amg a las que
obedecen, .

10. A nosotros Dios nos pide a ve-
ces que dejemos de hacer cosas que
nos gustaba hacer (un juego, estar con
otros nifios, mirar...) para que pasemos
a hacer otra cosa.. ¢Qbedecemos,
como Jesis, enseguida?

Nora.—En uns leccién solamente para pe-
quefios (siete y ocho afios), pueden supri-
mirse los$ nisneros 6, 7 y 8 e este desarro-
llo; o por lo menos simplificar mucho,

Ejercicios:

a) Copiar como titwlo de pdgina en
el cuaderno: “Jestds deja todo y viene
a enseiiarmos las cosas de Dios.”

b) Dsbujar el Bautismo de lesis.
(Pars los pequedios, si no se ha hablo-
do del Bautismo del lorddn, dibujar
libremente una cosa que Jesdds haye
dejado en Nasarei, y, en otro recuadro,
algo que yo tengo gue de-
jor a veces para obedecer
a Dios.)

c) Copiar: “Dice Jessis:
Dios méo y Padre mio, Yo
he venido a la tierra o ha-
cer la que me mandes.”

d) Debajo: “Y se oyo
una vog de los cielos: T4
eres mi Hijo muy quersi-
do: en T esté todo mi
amor.” (En lugar de ests
frase, los maycvres po-
drian copiar todo el pasaje de San
Marcos, cap, 1, vers. 9-11.)

Tema 3: Jrs0s XsCOCE A 108 APOPYOLRS,
" SUB MEJORKS AMTODS.

Idea esoncial: Josds esoge umos
howbres para que sean mis amigos
suyos  y después puedan repotir por
todo o mundo lo que¢ Jests les ensefin.

Fin pedogégico: Desear ssr muy mnie
gos ds Jests. o

Materiol: Algunss fotos o estampas
de los apostoles con Jeslis o de algunos
de ellos, O fotos de pescadores y de
barcas. El mapa de Tierra Santa, lo-
calizanda ¢ lago de Genasaret,

Desarrollo:

1. Jesfis iba por los pucblos y ya
tenia varios amigos.

2 Un dis.. El relato de la posen
milagrosa. San Lucss, cap. 5; leer los
versiculos 1, 2 y 3. Explicar quiép erg
Simén. Su oficio, la pesca. Trabaja
junto con algunos eotras Han entade
en el trabajo toda 1a noche y han vuek
ta Simén y sus compafiesos conopen
ynunpocaa]’esﬂsylehanol‘doh-
biar algunas veces, Le prestan la barca.

3. Continuar el relato. Del vers. ¢
al 8, Haata “y lenaron las dos barcas,
tanto que se hundian®. No habian vie-
to nada igual nunca. Debe ser muy po-
deroso Jesfis, piensan. Simén se pone
de rodillas, “Apéirtate de mi, Sefion,
pues yo soy un pobre peeador.” Todos
comprenden que Jesis no es como los
demis hombres y piensan: “nosotros
somos demasiado poca cosa para que
podemos eatar y vivir al lado de Je-
sts” (versiculos 8 y 9.

4. Pero Jesfis dijo a Simén: “No
temas, en adelante vas a ser pescadoy
de hombres” (versiculo 10), Siméa
comprendié lo que le decia )ests:
“Hasta ahora has sido pescador y pes-
cabas peces para ganarte la vida. Deja
tu oficio y vente conmigo. Estaras
siempre a mi lado y yo te ensefiaré to-
das las cosas de Dios que tengo que
ensefiar a los hombres. Serds mi ami-
go, mi apdstol, y después hablards en
mi nomhre a los hombres ¥ harés todo

" en nombre mio.”

5. Ellos se fueron con Jess (ver-
siculo 11).



6. Sc pueden contar otros momen-
tos o episodios de la vida de Pedro,
de Juan, Santiago...

7. No todos los Apdstoles eran pes-
cadores. La vocacién de Mateo (Evan-
gelio-de Sun Lucas, cap. 5, 27-29). 1a
chiocién de los' doce (San Lucas, ca-
pltulo 6, 12-16).

8. Los Apéstoles vivieron con Je-
sfis. y después fueron por todo el mun-
do a ensefiar lo que Rl les habia en-
sefiado.

Nora, — Si se juzga necesario, se pucde
leer y comeustar a los mayores ol texto de
San Jusn, cap. 1, 35-51.

Ejerd;ios :

a) En el cuaderno, como titulo de
pdgma: “Los Apéstoles. som los mejo-
res amigos de Jessis.”

b). Los nifios dibwjan libremente so-
bre da lecci

eccion,

<) Debajo, copiar: “Simén Pedro,
Sankiago v Juan dejaron todo y siguie-
ron a Jesds”

d) Los mayores buscon en el cb-
lemdario o en misales los nombres de
los apéstoles y las fechos de sus fies-
tas. Pueden confeccionar por pequefios
grupos, un mural con un cuedro para
cads epéstol (dibuso y debajo escrito
un breve resumen deé la nota biogrdfi-
ca del Misol en la fiesta de cada uno).
Se explica porqué hay que incluir o
Pa&lo_ y suprimir la figuea de Judas
Iscariote. Cada grupo prepara su apés-
tol, Se pone Ktulo al mural: “Los me-
Jores omigos de Jests: los Apéstoles.”
Abajo de todo: “Apéstoles de Jesis,
ensefadnos las cosas de Dios”

e) Ver, con los mayores, cémo en
el Migal estén los nombres de los apés-
toles: muy cerca de la Comsagracidén
en el Communicantes, en el Conon.

Tema 3: AHORA LOS APOSTOLES DE JE-
_sUS SON LOS SACERDOTES, -

Idea esencial: Jests llama ahora a
otros hombres para que sean como
los .Apéstoles. Son los sacerdotes.

Fin pedagbgico: Despertar el afecto
y el respeto al sacerdote.

Material: Fotos de sacerdotes y se-
minaristas...

Primer esquema: 1o desarrolla el
Maestro catequista:

1. Los Apbstoles fueron por todo
¢! mundo hablando de Dios Padre, v
de Jesucristo y del Espiritu Santo y
bautizando a los hombres. Es lo que
Jestas les habla mandado.

2. ;Quiéh hace ahora en mombre de

Jestis lo que hicieron los Apéstoles? -

3. Ahora también hay hombres que
hablan de Dios, que nos ensefian a
amar a Dios, a obedecerle, a rezar...
Son los sacerdotes.

Decir 1o que hace el sacerdote, (Ha-
blar, en lo posible, de un sacerdote co-
nocido por los nifios y en contacto con
ellos. En especial, del Péirroco, El se-
fior cura reza, sobre todo en la Santa

Misa. Predica, bautiza...). Jestis ha es-
cogido a los sacerdotes para que ha-
gan lo que €l hizo y mandé hacer a
los Apéstoles...

4. Respeto al sacerdote y dar gra-
cias a Jesls que nos los envia.

Segundo esquema: Se desarroila si
un sacerdote (Pirroco o Coadjutor)
puede venir a la Escuela y hacerlo per-
sonalmente. Podria también desarro-
llarse en el templo parroquial. Len-
guaje muy sencillo y familiar.

1. ¢Porqué soy yo sacerdote? Un
dia he comprendido que Jesis nos
quiere mucho y que hay mucha gente

. que no lo sabe, Entonces he marchado

de la casa de mis padres y he ido a
hablar de Jestis, de Dios Padre por los
puchlos... Dios queria que yo fuera
‘sacerdote,

2. Yo conocia ya a Dios. Me habian
ensefiado (mi familia, la escuela, la cate-
quesis), Para conocerlo mejor fui al Se-
minario. Alli unos sacerdotes me habla-
ron mucho de Dios, Pero ademis hice
mucha oracién: estar muchos momen-

tos pensando y hablando con Jesfis sin
hacer otra cosa. (No explicar en esta
leccién el Sacramento del Orden. Ya
se hard mis adelante, Aunque ahora
pueda indicarse.)

3. ¢Porqué estoy aqui, en la parro-
quia de X? Para que todos los vecinos
que viven en ella puedan conocer 2
Dios y lo que Dios les pide...

4. El sacerdote explica brevemente
lo que hace en el pueblo: Catequesis,
predicacién, la Santa Misa, visita a los
enfermos, reuniones con muchachos y
muchachas de A. C,, etc. ...

5. Ahora os voy a dar la bendicién
para que en adelante querais mucho a
Dios. (Los nifios de pie, manos juntas,
un momento de silencio. Se improvisa
una oracién personal o se recita un
Padre nuestro, E! sacerdote bendice.
La férmula en voz alta y claramente;
con preferencia, en castellano.)

Ejercicios:

a) Como titulo de pdgina: “Los
sacerdotes som Apistoles de Jestis.”

b) Dibujar o contar algo que hace
el sacerdote,

c¢) Copiar y responder: “jComoces
i alguten a quien Jesis haya llamado
o ser sacerdote? Escribe su nombre”

d) Coptar y responder: “Si Dios
me llomara a ser Apostol de Jesis,
iqué debo yo contestar?”

Tema 4: JEsUs Topo Lo PUEDE: ES T0ODO-
PODEROSO,

Idea esenctal: Jesis no es un hom-
bre como los demis hombres, El puede
hacer las cosas que hace Dios. Jests
es el Hijo de Dios,

Fin pedagdgico: La admiracién ante
Jesiis, Todopoderoso. Y la accién de

gracias,

Desarrollo:

1. Recordar la leccién 2 del pro-
grama de octubre. Disponer ante los
nifios el material pedagégico prepara-
do para aquel tema y los ejercicios
realizados entonces por los nifios.

Dios mandd al mar que se apartara
y el mar se aparté.

2. Hoy vamos a hablar de Jesds.
El lago de Genesaret. Jesis allil con
algunos de sus apdstoles, La barca para
pasar al otro lado. La tempestad. Re-
lato del milagro: Jestis calma la tem-
pestad. (San Marcos, cap. 4, 35-41;
San Lucas, cap. 8, 22-25; San Mateo,
capitulo 8, 23-27.)

3. Los Apéstoles han tenido miedo.
sY nosotros? ¢No habrfamos tenido
miedo?

Han pedido ayuda a Jesis que dor-
mia. Jestis manda al viento y al mar
y obedecen,

4. La admiracién

y el respeto.



#;Quién es éste, que hasta el viento
y ¢l mpr le obedecen?”

-3 Jestis esti vive tambiém ahora y -

e rmsmp noder de Dios. £ vie-

ge a ayudar a los que le ila.man en susv

©OTazZones.
6. Dar gracias a Dios por el poder
de Jests. Una oracion a Jesgs.

Nora.—Se pueden contar otros milagros o
recordar alguno ya conocide. La multiplica-
cign de los panes (S. Mateo, cap. 15, 32-38);
las bodas de Cand (S. Juanm, cap. 2, 1-10);
Ia. gesurceccidn del hijo de la viuda de Nain
(S. Lucas, cap. 7, 11-17). La narracién debe
hacerse sigmpre sobriamente. Sin recargar
con. comentarios _intitiles, .

Fara los pequefios, especialmente, es pre-
ferible no contar mis de un milagro en una
leceibn.

Ejercicios:

a) Como titulo de pdgina: “Seiior
Jestis, T4 eres el Hijo de Dios Todo-
poderoso.”

b) Dibujo sobre el milagro narrado.

) Lo.r mayores redactan una breve
fnvocacion de accion de gracias.

Tema 5: JEsUs Nos QUIERE. Er Es
BUENO CON TODO EI, MUNDO.

Idea esencial: Jeslis quicre a todos.
No hay nadie en el mundo con quien
Jesis no sea bueno.

Fin pedagégico: Amar a Jesis y te-
ner confianza en EL

Desarrollo:

L. Recordar la lecciéon 1.* del mes
de noviembre y el material para ella
preparado.

2. Resaltar hoy lo bueno que es Je-
sGs. Evocacién sobria y corta de algu-
no$ hechos del Sefior:

Jess es bueno con los que tienen
miedo: la tempestad calmada.

Jeslis es bueno con los enfermos:
los leprosos (San Lucas, cap. 17, 11-
14); el ciego de Jericd '(San Lucas, ca-
pitulo 18, 33-43).

Jests es buenoc con los que tienen
grandes penas: Jairo y la resurreccién
de su hija (San Lucas, cap. 8 40-42 y

49-56); 1a viuda de Nain y su hijo
tinico,

Jestis es bueno con los nifios (Sam
Marcos, cap. 10, 13-16).

3. Fests s Budho cort todo el mun-

‘ o y de todos se preocypa.: .-

4 (Queremos mnospires—a Jesis?
{Le hablamos y le pedimos que nos
ayude como...?

Ejercicios:

a) Escribir como titulo: “Jesis es
bueno con lodos.”

b) Dibujar algo sobre lo dicho en
la leccion,

c) Copiar v adornar o ilustrar las
frases: “Jesds bendice a los wniflos” /
“Jestis curo a los enfermos” | “Jesis
se compadece de unos padres que han
perdido a su hija”.

d) Copiar y contestar: “3Qué puedo

pedlr vo hov a Jesus?”,

Tema 6.°:
CUARESM A,

Finalidad: Preparacién para el tiempo
de Cuaresma,

Ideas y efercicios de aplicacién:

1.° El objeto de este tema no es el
dar, el esquema de una leccién, sino su-
gerir jdeas que deben acompaiiar nues-
tra cnsefianza durante toda la Cua-
resma,

2.° Si ha sido  posible, se ha pre-
parado a los nifios para la ceremonia
del Miércoles, De todas maneras, si
las circunstancias de la Iglesia parro-
quial lo permiten, se lleva a todos los
nifios al templo para la imposicién de
la ceniza. Las palabras de preparacién
las dirige el Maestro catequista o el
mismo Sacerdote (en cualquier caso, el
Sacerdote cekebrante explica muy bre-
vemente el sentido de los sagrados ri-
tos que tienen lugar, y anima a los
fieles a la oracién en el periodo litar-
gico que empieza),

3.° Vamos a recibir la ceniza sobre
la frente para acordarnos siempre que
Dios nos ha creado y es nuestro Sefior;
que debemos decirle “si” en todo. A
causa de nuestros pgcados, de las ve-
ces que hemos dicho “no” a Dios—re-
cordar las lecciones 7.* y 8.* de noviem-
bre y 1.* de diciembre—todos nos tene-
mos que morir.

4.° Pero no es triste morirse, pues
podemos ir a estar con Dios. Si que-
remos ir a estar con Dios en el cielo,
tenemds qué pensar ent El y decirle “s("
en todo lo que nos pida,

5% Peénsar en Dios y obedecerle

siempre, a veces resulta dificil, porque
tenenos ganas de decir “no”. La Cua-
resmia SON 1inas senianas, un tiempo, en
que procuramos con mas cuidado el
hacer todo lo que Dios nos pide. Y

Er MitrcoLEs pE CENIzA. La

nos dames asi mejor cuenta de que
Dios nos ayuda a decir “si” y que com,
sy ayuda es facil hacer lo que Bl nos.
manda, , .

6° Enla Cuareoma. nos prcparamol
para una gran fiesta: el Domingo de
Resurreccién. Fs el dia en gue Dios
premia a su Hijo Jesfis porque ha dx-
cho: “si” siempre y en.todo. .

7.° En la Cuaresma, ptnsamos y ha-
blamos mucho con Jesiis y queremon:
hacer todas tas cosas como Rl las hizo
en la tierra. Queremos parecemos a
Jestts en todo,

8* En la escuela, se prepara un car-
tel murai. Se dibuja una escalera. Fn’
la base, el Miércoles de Ceniza. Seis
peldafios, correspondiendo a las sei$ 'se-
manas hasta la Pascua de Resurrec-
cién, En cada uno de ellos, se va es-
cribiendo el esfuérzo ¢on que los nifios
hemos decidido hacer en Ya correspon-
di¢nte semana. En la cima, estd el sol
del Resucitado qué brilfa sobre la Cruz.’
Todos los peldafios se colorean en mo-
rado; en el final de la escal'éra, blan-
co y oro. )

Tema 7° JEsUs Nos PIDE QUE NOS
AMEMOS UNOS A OTROS,

ldea esencial: Para que nos parezcamos
a El, Jesfis nos pide que nos quera-
mos unos a otros y que nos ayude-
mos a ir al cielo.

Fin pedagégico: Despertar en el nifio,
un: sincero esfuerzo de eandad en la
Cuaresma.

Desarrollo;:

.

Nora.—Este tema, central en la Catequesis
cristiana, constituye una aplicacién concreta
fundamental del esfuerzo de Cuaresma a que
queremos copducir a los nifios, El nrecepto
Cel amor constituird de nuevo constante toma
de leccién en el tercer trimestre.

1° Recordar la leccion 5°: Jesls
nos quiere y es bueno con todos. Con
los enfermos, con los nifios...

‘110 lqu.lo

\\ il

4 domhp [ t’.uamma

1 i
[ 3 domingo dt Coresmor ]
r TTH domingo & Cuareida 1
1 1% domingo de Clavesma. N
MUERCOLES DE CENMITA |

2 Jesfis qui¢re que nos parezcambs
a El. Un dia, lo dijo a los Apéstoles:

“Yo os pido que os ameis unos a atros
como Yo os he amado”.

* NI



3* Jesfis nos pide que seamos ama-
bles con todo el mundo. Con nuestros
padres. Cémo darles gusto... Cémo
ayudaries... (Buscar con los nifios en
qué cosas ayudar y servir y agradar 2
los padres, a los hermanos, a los ami-
gos y compafieros, a los vecinos. Cosas
senciflas y muy concretas, al alcance
del esfuerzo del nifio). Jesis mismo nos
va g ir diciendo en nuestro corarbn en
qué cosas...

4° Cuando amamos bien a los de-
mis es sefial de que nos vamos pare-
ciendo cada vez mis a Jesiis Nuestro
Sefior. Es sefial de que somos amigos
de Jess; lo ha dicho El mismo: “En
esto se conocerd que $ois mis amigos:
en que os qtiereis bien unos a otros”.

5.° Esto es lo que Jess nos pide
que hagamos. Y en esta semana vamos
a procurar ser mas amables con...; va-
mos a intentar...

6° Le pedimos a Dios Padre gue
nos ayude... Padre nuestro...

7? Puede desarrollarse también la
leccién a partir de una narracién evan-
gélica: S. Lucas, cap. 10, 30-35 (El
Buen Samaritano); S. Lucas, cap. 6,
27-36, v S. Mateo, cap. 5, 44-48,

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como titulo de
pdgina: “Dice Jesiis: amaos unos o
otros como Yo os he amado”.

'b) Escribe los nombres o dibuja las

personos gue Jesihs te pide que ames: |

en tu familia; en la escuels; en la ca-
le...

¢} Di haciendo qué cosas ha demos-
trado Jestks gue amo o los demds.

d) Di qué cosas puedes ti hacer es-
ta semana pera demasirar que gmas &
tus padres, a tus hermanos, a tus com-
taileros.

e) Los mayores pueden también pre-
parar un mural. Como tiulo: “El man-
dato nuevo de Jesis”, Lo copian, con
fas paladras evangélicas que le siguen,
del Catecismo Segundo Grado, pdgi-
na ocho. Dibujan escenas que ilustren
las palabras del Sefior. En revistas v
periddicos, buscan folos que muestren
personas que se syudan unos a otros
(escenas de vida de nifios y de adultos),
fas recortan; se escogen las mds repre-
sentativas v se pegan en el murdl,

Nota.—FEn e] mes de marzo, el programa
comenzard con un tema sobre el pecado.
“Hay dos caminos delante de nosotros.” Al
cual segnird la presentacién de Jesiis Buen
Pagtor,

Lengua espanola

PERIODO DFE ENSENANZA
ELEMENTAL

PRrIMER cICLO.
(Nifios de seis a ocho aiios.)

Conversacion—Temas: Los transpor-
tes y su evolucion—La Cuaresma y su
sentido.~El pan: obtencién y valor nu-
tritivo. — El mar: la navegacién y la
pesca~-Las regiones polares,

Nora.—S3e tendridn en cuents las obser-
vaciones formulacas en mes¢s anteriores res-
pecto de la metodologia prActica de los ejer-
cicios de conversacién.

Efercicios de lenguaje y pensamiento.
o) Formacion de frases~—Se propone
a los nifjos que “digan algo sobre” Ia
palabra-clave que se les da, procurando
que la frase tenga siempre sentido com-
pleto y, sobre todo, que se den cuenta
de cutnde la tiene y cudndo no.

Formar frases sobre: la escuela - los
libros . el Maestro - el campo - los ar-
boles - la madre - el pueblo,

b) Invencién de calificativos y ver-
bos en relacién con nombres dados:

el lapicero (delgado) (escribir):
("E! lapicero ¢s delgado y escribe”.)
la nifia .
el perro ...
el agua ......
el caramelo...

Nora.—El ejercicia puede tomar la forma
de juegg, coma tantos otros de lenguajc
Para ello el Maestra dice el substantivo-eje,
un niflo da el calificativo (basta encargar-
Jes: “Dadme una palabra que diga cémo es”),
otro da el verbo ¢n definitivo (sin esta ter-
minologia, claro es, por ahora) y otso cons-
truye la frase completa. Es un ejercicio-jue-
2o de gran eficacia y muy atractivo para los
nifies si se sabe llevar con ‘animacién, pero
gin barullo.

¢) Invencién. {Qué son:

una cosa Gue tiene cuatro patas ¥y no anda
(mesa, silla, etc,),

una cosa que vuela y no es un pdjaro (el
avién)y,

Una ‘multitud de recién nacidos espera la renovacion de la faz de la
tierra. En verdad, nos obligan a prepararla. Estas pequeiias bocas tendrin
parte en nuestro pan; estos brozos regordetes, hoy impotentes, querrdn le-
vantar las montafias que nosoiros apenas hemos intentado mover. Deapuss
de los pocos afios precisos para que un niiio se convierta en hombre, estos
pequeiios ojos, muy abiertas, nos jusgarin sobre el porvenir que les hemos

preparado.

10

N ‘Ju(".'

(PIERRE FAURE: Au siécle de Venfant, pag. 18.)

por ADOLFO MAILLQ

una cosa que es blanca, fria y muy durs
(el mirmol),

una cosa qQue es blanca, fria y puede derre-
tirse (el hielo),

una cosa negra y lquida (la tinta),

una cosa que da sombra y no es un drbol,

sino mds pequefla (la sombrilla, el som-
brero),

una cosa como una pera, peso de cristal (la
hambilla).
d) Lo contrario de

malo ... dulce ... pequefio ...caliente ,,
... hondo ... encendido ... poco
fino ... gordo ... salado...

pobre ...
bueno ... alto
ancho ... duro ...

Vocabulario. —a) De animales te-
rrestres: ledn, perro, ovefa, ctc, ete,

b) De animales acuaticos: sardira,
merluza, cangrejo, etc,, etc.

¢) De animales que vuelan: pdjaro,
perdig, tértola, etc., ctc.

De intento hemos sefialado la palabra “pd-
jaro” la primera del ejercicio ¢) para in-
dicar que deben evitarse las que, como ésta,
son Cemasiado generales y no especifican ni
concretan la significacién que se pide. Los
phjaros son wuchos, y bastari esta palabra
en un primer Curso o paso por este ejercicio;
pero en seguida hemos de exigir que los
niflos concreten diciendo, ¢n vez de “péjaro”,
gorrién, jilguero, cogujada, etc.

Este riesgo sobresale en el uso, demasiada
extendido, de Ia palabra cosa, que es un
comodfint defator de imprecisidn en el len-
guaje y en el pensamiento, El abuso de la
palabra “cosa” debe evitarse por todos los
medios,

d) Herramientas del carpintero: sie-
rra, martillo, escoplo, berbiqui, etc.

e) Nombres de las corrientes de
agua: rig, regato, arroyo, etc.

Dictado.—a) El colmillo de marfil—
fis saludable descansar—Ramdn areiié
a Casimiro y a Carlota—Angel encien-



de ¢l farol—La sesial del cristiano es
s crus—No seas un ignorante.

'd) Siguiendo la metodologia del
¢jercicio b) de los de “Lenguaje y pen-

samiento”, realizar uno de dictado, con
Ia colaboracién de los nifios.

Para los primeros ejercicios de dictado (en
los cuales debemos ofrecer a los nifios la
apoyatura de las palabras escritas y que yo
llamo de dictado-copia) véase mi obra El
libro del Maestro pars la enseflanga active
del Idioma.

Redaccion. — Formacion oral de fra-
ses—De un modo anilogo al del ejer-
dcio citado en tltimo lugar, haremos
que los nifios aprendan a formar frases,
primero y fundamental paso en el
aprendizaje de la redaccidn,

Para ello partiremos de una palabra
sobre la cual propondremos que un nifio
“diga algo”. Sea, por ejemplo, la pala-
bra conejo. Si el nifio interrogado con-
testa, por ejemplo: “Es un animal”, le
induciremos a que diga la frase entera,
comenzando por la palabra conejo. Asi:
El conejo es un animal. Esta seri la
frase inicial, que puede bastar por el
momento. Si, como suele ocurrir, los
nifios tienden a formar las frases si-
guientes de! mismo modo (con el em-
pleo del verbo substantivo ser), el Macs-
tro les invitard a cambiar la orientacién
y estructura de las mismas, Sea, por
ejemplo, pan la palabra propucsta. En
vez de “el pan es un alimento”, frase
que serfa, desde luego, correcta, cl
Maestro pregunta a un nifio: “; Te gus-
ta el pan?” Con esta pregunta y la res-
Puesta, que serd un simple si, formaran
los nifios una frase completa, que serd
aceptada: 4 mf (0 a “nosotros” me (o
“nos”) gusta el pan,

’Con este procedimiento, nada més
ficil que preparar a los nifios a la re-
daccién ya desde esta cdad. Si los alum-
ﬂt?s escriben, el ejercicio sera escrito.
Si no saben escribir solos afin adoptara
la forma oral. Ambas son igualmente

validas, pues lo que importa es que los
niflos sepan “construir frases”.

Gramédtica—a) E} nombre y su dis-
tincion en comn y propio. Mediante
ejemplos, el Maestro hari que los nifios
aprendan a distinguir los nombres entre
si, Para ello podra apelar en algunos
casos al simple empleo de¢ la mayiiscu-
la para que determinen los nombres
propios. Pero sélo por excepcién hara
esto, ya que lo importante es que el
nifio sepa distinguir el nombre de uso
general (o casi general, pues hay po-
cos que tengan tanta amplitud de cm-
pleo, excepto los muy vagos en su sig-
nificacién, como “cosa” y los genéricos,
como “ser”) del wuso restringido, o
propio.

b) Repaso del género y niimero de
los nombres. También mediante ejem-
plos, que es el medio inigualable para
introducir a los nifios en el entendi-
miento de los hechos lingiisticos, el
Maestro hara que los nifios distingan
los niimeros y los génercs de los nom-
bres.

Recitacion.

Quisiera scr tom alta
como la luna,
para ver los soldados
de Cataluiia,

De Catalufia vengo
de servir al rey.
Y traigo la licencia
de mk coromel,

Al pasar por el puente
de Sante Clara
se me cayé el amllo
dentro del agua.

Por sacar el anillo
sagué wun tesoro,
Una Virgen del Carmen
y un San Antonio.

(FoPULAR.)

SecurbO CICLO.
(Nifios de ocho a diex afics.)

Observaciém. — a) De objetos. El
Maestro colocari ante los nifios dos ob-
jetos bastante distintos por su forma
y aspecto exterior. Por ejemplo, dos
jarras de diferentes formas y tamafios.

El ejercicio consistira en que los nifios
destaquen:

1. Las diferencias de tamafio.

2. Las de forma.

3. Las de color. .

4. Las de peso,

Como recapitulacién, se les invitard
a describir comparativamente ambas ja-
rras y a dibujarlas del natural lo me-
jor que les sea posible.

b) De acciones.—Se trata de que los
nifios sepan interpretar los gestos y ade-
manes de los demis, valiéndose de
cjemplos tipicos que “representard” el
propio Maestro. A tal fin éste expresa-
rd con gestos la alegria, el dolor, la
amargura, la preocupacién, la expecta-
cion, etc, etc. Los nifios interpretarin
en cada caso ¢l sentimiento de que se
trate, con las correcciones que el Maes-
tro deba introducir en cada caso.

¢) Inverso del anterior.—Ahora se-
rin los nifios mismos quienes, a indi-
cacion del Maestro “representarin” los
sentimientos indicados, y otros nifios
los interpretarin adecuadamente.

Lenguaje y pensamiento.—a) Que los
nifios corrijan las asociaciones de subs-
tantivo y calificativo que sean defec-
tuosas o inadecnadas (dando las razo-
nes oportunas):
nifia rumorosa
paloma volandera
tela inconsntil

dolor nauseabundo
calle angosta

perro grande
enfermedad inmensa
miedo extensisimo
pobre humilde

cielo profundo

b) Que los nifios seleccionen de en-
tre los verbos de cada grupo el que
nicjor conviene al sujeto que va en
cabeza:

agus

pinta, huele, corre, viene, calienta, en-
dulza, moja, llueve, beneficia,
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ovidn
salta, rueda, pone, ruge, vuela, baja,
borco

anda, eploca, sale, toca, navega. mar-
chy, para, vira, hoca, retrocede,
Cyandt’ varios verbos convengan al mtjeto
dada dos nifics Joa relacionscén por e ordep
de mayor a menor adecuacién.

Escritura.—a) Vacabularios ortogrd-
ficos—En nuestra obra El Libro del
Maesiro para la ensefiansa active del
ldioma damos casi medio centenar de
ejercicios graduados de vocabularios
ortogtléﬁcos a base de palabras del vo-
cabulario usual de una persona regu-
larmente. culta, Para que se compren-
da el sentido de estos ejercicios ¢o-
piamos ¢l cjercicio nimero 1 (Grado
Medio) de dicho libro:

rubio, rubicuqdo, rubicundez, enru-
biarse.

cabega, cabezdn, cabezada, cabezal,
cithecera, cabezo, caberuela, eacabezar,
encabezamiento.

sober, sabio, sabiduria, sabedor, sa-
biamente, resabido, marisabidilla.

slabar, alabanza, alabador, alaban-
cioso.

beber, bebida, bebedor, bebedizo, be-
bederp, embeber.

higrbo, hierbecilla (herba, en latin),
herboso, herbario, herbazal, herbivoro.

Comé ‘se Ve, el criterio selectivo para este
ejescicio ha sico el uso de la b en palabras
dg ,ortografia dudosa. La novedad del pro-
cedimiento (y su eficacia) consiste en agru-
pat junto a la palabre-raiz varios de sus
derivades mfs importantes, que, por llevar
todos la misma grafia, refuersan la mlpre-
sién visual y, por tanto, la correcta escri-
tura del grupe entero. La metodologia tiene
das fases: en la primera los nifios copian
el 'vocabulario y el Maestro explica el signi-
fioado de Ias palabras menos comocidas de
«ilos; en la segunia los alumnos escrlben,
bien al dictado, bien en redaccién, segun su
estado, frases inventadas per ellos mismeos
en jas que entren palabras de los vocabula-
riog correspondientes, Tratada asi la orto-
grafia, apenas hay neccwidad de recurrir a
1as reglas sino para el perfeccionamiento y,
por etra parte, se amplia extraordinaria y
sistemfticamente el vocabulario infantil, La
experiencia de estos votabularios depone 8
sy favor de una manera indudable,

b) Dictedo—Un tipo de ejercicios
congistird en escribir al dictado frases
formadas por los nifios, ayudados det
Maestro, como aplicacién del ejercicio
anterior.

Otro versarf sobre frases formadas
por ¢} propio Maestro que ofrezcan di-
ficultades ortogréficas, tratadas de un
modo sistematico. (Para ello véanse los
ejercicios del libro antes citado.) Lo
que no debe hacerse es dictar “cual-
quier texto”, sin seleccién previa ni
conciencia de su especifico objetivo.
Dictar hoy sobre Historia de Espaiia, y
mafiana sobre transportes, y al dia si-
guiente sobre los tridngulos, es incum-

12

plir los fines esenciales del ejercicio de
dictado.

¢) Redoccién. — Se trata ahora de
prepax-ar a los nifios para que sepan
formar oraciones compuestas (sin dar
ninguna nomerclatura ininteligible pa-
ra ellos; lo que importa es ¢! dominio
funcional del lenguaje, no €] engorro
de una terminologia dificil). A tal fin,
siguiendo la metodologia ya conocida,
se dird a los nifios que formen dos fra-
ses diferentes sobre una misma idea.
Sea, por ejemplo, pan la palabra pro-
puesta, y las frases formadas por los
pequefios: Ll pan alimenta mucho y
Me gusts el pan. Basta con que el
Maestro ligue ambas frases con una
conjuncién para que suria la oracidén
compuesta, que podrd variar segln la
conjuncién empleada. Asi, cn este caso,
podrian ser: Me gusta el pan porque
alimenta mucho, o bien, alterando leve-
mente el orden de las palabras: El pan
alimenta y me gusta mucho.

Estos elercicios se¢ enlagan directamente
con los que los Cuestionarios Nacionales lla-
man Ce “trabajo de la frase”, tan fecundos
si se saben conducir con acierto, Consisten
en modificar la significacién de las frases
mediante la supresién, agregacién o susti-
tucién de palabras, haciendo reflexionar a
los nifios sobre los efectos scminticos de es-
tas transformaciones. El ejemplo antes men-
cionado constituye una introduccién eficaz a
este tipo de ejercicios, sumamente convenien-
tes..., desde luego infinitamente mis que la
pura memorizacién de normas gramaticales.

Gramdtica. — a) Adjetivos posesivos.
Las formas fundamentales son muy
sencillas para los nifios. Lo que debe
estudiarse dctenidamente es la apicope
de que son susceptibles y la ambigiie-
dad genérica, es decir, que sirven para
ambos géneros. También debemos hacer
que los nifios se fijen en la diferencia
de significacién existente entre los de
un solo poseedor y los de varios posee-
dores. Igualmente se les hari notar la
diferencia existente entre adjetivos y
pronombres posesivos, segiin que acom-
pajien al nombre (adjetives) o le susti-
tuyan (pronombres).

Pero acaso lo que mis hemos de re-
saltar es la ambigiiedad que resalta el
empleo del mismo pronombre o adjeti-
vo posesivo para ampos géneros, cuan-
do es de varios poseedores. Asi, “el }i-
bro nsestro” lo mismo puede ser de
nosotros que de mosoiras. “La caria
suya” lo mismo puede ser la carta de
ellos que de eilas. En otros idiomas no
existe esa ambivalencia, que en la nues-
tra ha de suplirse mediante palabras de-
terminativas que concreten la intencién
del que habla o escribe.

b) Conjugacion—Ya hemos indica-
do la forma de proceder en este pe-
riodo, Se conjugardn al principio sélo
verbos-frase, es decir, verbos transiti-
vos con su complemento directo. Cuan-
do llevemos dos meses procediendo asi,

y los nifios dominen ya la conjugacién
en Jas formas positiva o afirmativa, ne-
gativa y dubitativa (interrogativa-nega-
tiva), serk e momento de ensayaria con
otros verbos, ya sin complemento, Pe.:
ro antes debemos trabajar la conjuga-
cién pronominal y la pasiva.

La primera es muy sencilla. Basta con
proponer a los nifios verbos que ge
conjuguen anteponiéndolos las formas
&tonas de los pronombres personales.

Yo me visto

1 te vistes

¢l se viste

nosotros nos vestimos
vosotros os vestfs
eilos se visten.

Una vez aprendida, es el momento de
aislar las formas pronominales a que
debe esta conjugacién su nombre (no
antes, como es uso de una metodologia
que quiere ser deductiva y es simple-
mente embrolladora): me, te, se, nos,
os, se. Con motivo de esta conjuga-
cién podemos dar idea de los verbos re-
flexivos y reciprocos,

La conjugacién en Ia forma pasiva
es muy ficil y se deduce naturalmen-
te de la de verbos-frase, que fué la
primeramente tratada. De la forma 3o
quiero a mu padre, sale fAcilmente mi
tadre es querido por mi,

Ejercicios de conjugacion.—Que los
nifios conjuguen en todos los tiempos
del indicativo en las tres formas men-
cionadas los verbos: comer pan (voces
activa y pasiva) y peinarse,

Recitacion,

Cancign de maitina.

A la orilla del mar
busco un pes colovado,
como soy chiquitina
se me escapan las mamos.

Se me escapan las manos,
s me van con la luna,
y las olas que saitom
me salpican de espuma.



Me salpicen de espums
y el vestido me wmojan,
A la orilla del mar,
jcomo seltan las olvs!

[Cémao \saltan las olas!
1Cémo lcgan saltando?
Com la ola mids grande
viene #n pes colorado.

Viene un pez colorado,
yo no puedo cogerlo.
Como soy chiquitina
se me rompen los dedos,

Luvis FrLiPE Vivanco.

PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO

(De diez a doce aiios.)

Fruvencién—~FE] Maestro propone de-
terminadas palabras y hace que los ni-
flos digan ofras sinénimas, pero que
afiadén un matiz a la propuesta. Por
ejemplo: ¢ Cémo se dice robar con va-
rias palabras y de un modo mis suave?
Apoderarse de lo ajeno. También sisar,
detraer, etc.

Palabras que expresan algo semejan-
te a arder, pero con menos intensidad:
Calentarse, chamuscarse, tostarse, etc.

Idem que signifiquen algo parecido

a reilir, pero mas suavemente: Polemi-
gar, discutir, etc.
. Lectura-comeniario de texto. — F)
Maestro lee primero, una o dos veces,
€l trozo, déndole la entonacion debida
¥ subrayando los pasajes del misiio
que reclaman especial entonacién, en
atencidén a las ideas expresadas. Des-
Pués o leen los nifios,

Las estaciones del aiio.

* L cancion peculiar de coda estacion
del aiio posee siempte mmchas notas,
muchos tonos, muchos matices.

En la primacers es &l cuco zomo la
vos de un nifio burlom, jugando entre
las malas ol escondite; la alofdrn, ¢n
¢l aire, como ung saela de lus;} la per-
diz rechoncha, com las patas rofas, que
se pavonea coquetona, el seto verde,
la flor en el almendro y la nube blan-
ca en el cielo, de um azul de sueiio.

En el verano es el calor, que resuena
en el oido tomo un caracol sonoro; el
trigal amarillento, com sus amapolas
rojas y sus acianos aswles; el grillo que
chirria en la tarde pesada y mondtona
y lo estrells que parpades con mds
fulgor en la noche.

El otofio son las bandadas de grullas
en el cielo gris, en forma de tridngulo,
gritando su adids de despedida a las
tierras frias, abandonadas; los pdjaros
emigrantes, de colores; las ovutardas

voluminosas, con sus alas blancas, y los .

gruznidos de los cuervos a lo lejos.

Ln mmuvierno, el dguila o el buitre so-
bre los cabezos de los montes cubiertos
de nieve, y los gorriones aleteando cer-
ca de los cristales, buscando la comido
y un asilo contra el frio.

Pfo Baroja. De La venta de Mi-
rambel).

Comentario,

1. Las palobras.—Que los nifios busquen
el significado de las siguientes: matas, saetd,
recRoncha, pavonéarse, coquetona, seto, dcia-
wos, avutardas, cabesos, asilo, cheriar, fulgo¥.

Formar familias de palabras a base de las
siguientes:
flor asul color frio lejos
Explicar el significado de las siguientes
frases:

“Jugat al estaddite con las matas”, la
alondra “como uni saeta de luz”, *¢t élelo,
de un azul fe suefio”, “la tarde pésada ¥y
monétona”, “la perdiz se pavaneéa coquetnna®.

Observaciones sobre verbos: ¢Puede y debe

conjugarse en todos fos tiempos el verbo
chirriar? ¢Parpidesw, ed' vetded, liy éstre-
las? :De qué verbo precede rdiomar § qué
significa con srreglo & su morfologla o .es-
tructurd ?

Conjugar &' verhd pavomeirsd y &ee'r a
qué grupo corresponde de los establecidos
antes.

2, Les idegs,—IHacer que los nifos—~ayu-
dados del Maestro cuandd sea fécesario—
explqets el sentido genéral Eel tedth. {Be
trata de un trozo eminentemente descriptive.
Analizar las senssciones descritas o aludidas
en cadz estacién, clasificindolas en wisual
y auditivas,) Distinguir las frases donde la
descripeidh cede ¢ paso a la retexidn, aun-
que sea de un modo incigiénte y sdbtio
(ejemplos: “el calor resuena en ¢} oido como
un caracol sonore”..., probablemente a frase
mis acertada del trozo, aunque es mis des-
criptiva que reflex'va, como toéo ¢f textn,
en generz!; “las grullas gritan so adidés de
despedida a las tierras abandomadas”; “los
gorrioned... buscando asilo cortrd el frio™ ...

3. El estilo.—FEs descriptivo, dofo se ha
indicado; sensorial, dirfamos, de acuerdo con
la mejor caracteristica barojiana, gran maes-
tro de la deseripcién,

Dado el cardcter visual, que predomina
sobre el auditivo (Baroja vivia y *casi pen-
saba” con los ojes) el tromp es policromo
(explicar este acjetivo a loa nifios).

Apurando un andllsis que en la eseuela y
a esta edac sélo puede esboxarse, dir{dmos
que, no obstante la animacidn de los cuatro
cuadritos literarios que Baroja aboteta, hay
cierto desalifio en ocasiones, de gonformided
con la nota constante del autor, Las stnsa-
ciones no estin graduadas, por una parte,
ni agrupadas con sistema, por otra. En al-
gin momehto parecé que existe un lapsus,
debido a falta de observacién directa. Asi,
los ‘“grillos chirrian en la tarce pesada y
mondtona” ¢s un crror, porque en plena tar-
de estival las que chirrfan son las cigarras,
y lo demueitra el hecho de que el verbo-
chirriar estd bien aplicado 2 las carretas y
a las cigarras, pero no a los grillos, los
cuales, por Otra parte, “cantan” én los cre-
pusculos (el estio y no a mitad de Ia tarde,

4. Ejercicio de redaccién.—Hacer que los
niflos redacten un resumnen dél trdzo, con-
signando en extracto su significacién y seiia-
lando sintéticamente los principales aspectos
del comentario, positivo, a pesdr de Yo dicho,
pues tiene relicve. Que 1o ilustren con los
dibujos aqui inscrtos en relacién con' ék,

Ejercicios de lenguaje y persamiento.
Derivacién. Ya hemos tratado de la
composicién de las palabras, En la de-
rivacién, a la significacion fundamen-
tal del elemento cotistante, que sé deno-
mina raiz, se dfiade ¢l matiz propio a
otro elemento modificativo, genefalthen-
te mas breve, que se llama sufijo, Asf,
en la palabra aceitoso, 14 rafz es aceit-
(de la gque se ha eliminado la e final
porque €l elemento modificativo lleva
vocal inicial). El elemento es el sufijo
-050.

Cada sufijo posee una siguificacidn
definida, Asi -oso expresa una idea de
abundancia. En la palabra hombrote el
sufijo -ote denota aumento en la sig-
nificacién de la raiz a que se une, Por
eso se dice que es un “aumentativo®.

He aqui los principafes sufijos cas-
tellanos y $u significacién:

a) Sufifos substanhvos,

Expresan cualided de:
-ancio (abundancia, concordancia, et-
cétera).

'
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-encio (demencia, concurrencia, etc.).

-dad (seriedad, bondad, etc.).

-¢s (idiotez, estupidez), (Este sufijo
tiene tendencia a lo peyorativo.)

-or (blancor, dulzor, etc).

-wra (amargura, dulzura, etc.),

Se aftaden a los verbos para expre-
sar la accién, su resultado o su agente:

-anzs (andanza, cobranza, etc.).

-cién (combinacién, educacién, etc).

-miento (conocimiento, derrumba-
miento, etc.).

Con las raices de los verbos forman
substantivos llamados posverbales, de
gran importancia porque son formas
que pueden relacionarse facilmente en
la oracién con otros elementos:

0, ¢ 0 a. Asi tenemos: pago y paga,
de pagor;
coste, costo y costa, de costar;
coria y corte, de cortar;
cobro, de cobrar, etc., etc.

Indican profesién u oficio:

-ante (comediante, estudiante),
-ero (carpintero, panadero).
-or (pintor, decorador).

-ario (boticario, bibliotecario).
~ista (violinista, modista).
Tienen el sentido colectivo:
-al (arenal, trigal).

-edo, -eda (robledo, alameda).
-ar (encinar, tomillar),

-amen (velamen, maderamen),

" Son también sufijos de substantivos
los de caricter awmentativo, diminutivo
y despeciivo, de que hemos hablado ya,
Y que son muy conocidos, por otra
parte.

En nfimeros sucesivos continuaremos
dando los sufijos derivativos mas
usuales,

La formacién de palabras a base de
rafces y sufijos posee la mayor impor-
tancia pedagégica porque su conoci-
miento pone en manos de los nifios re-
sortes que les permitan ampliar su vo-
cabulario y conocer la significacién de
un gran nfimero de palabras,
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Recstacién.

Paribola del huésped sin nombre,

Han llamado a mi puerta,
que siempre esté de par em par abierta,
y ¢ue esta ves la vdfaga mocturna
cerré de un golpe...
Sola y taciturna,
en el umbral detiénese la extraiio
silucta del viador. Livida badia
su fas la luna; tieme ¢l pevegrino
sangre en los pies, cansados de camino;
ojos en Que retrdtase y fulgura
ung vasta visién que ha tiempo dura
en incesante asombro;
3y con la gruesa alforja, lo snsegura
mano susienta un bdculo en el hombro,
—iQuién eres th! yDe ddnde
vienes y adbénde vas!...
Y me respondc:
~—Nunca supe guién soy, y no sé nada
del principio y el fin de mi jornada.
Yo sélo sé que, en la llanura incierta

emati

2R SIS P

de mi peregrinar, legué o tu puerta;
que mi consancio pide tu hospedaje,
¥y gque o la aurora segwiré mi viaje,
Destino, patria, mombre...
INo te basta saber que $0y um hombre?

A rus palabras piemso que »N vida
es como wuma pregunta suspendida
en el orcamo mudo, y digo:

—Pasa;

sea la par comtigo em esta casa,

Y entra el viador, y nos quedamos luego
al amparo del fuego.
Nucstro mutismo gobrecoge y pasma,
y, cual doble fantasma
que evocara um conjuro,

se alarga nnucstras sombras em el muro,..

FExrigre Gonzirmz MarriNgz (mejicano),

Vel

PERIODO DE ENSERANZA
ELEMENTAL

Primer curso.

EL cEro.—Programa-guia: Ultilizan-
do los medios de intuicién usados an-
teriormente, efectuar operaciones co-
mo:14+1=2;..4+2=06;..
9 + 1 = 10...—Hacer preguntas como:
Si a un montén de 4 piedrecitas agre-
gamos 1, ¢cudntas tendremos? ...y, ési
no le agregamos ninguna?...—El signo
0 no vale nada y se lee cero ... 4
4+0=4;,..9+0=9;.9+1=

= 10; ... 10 + 0 = 10...—Hacer gru-

pos de 10 cosas—Preguntar: ¢ Por qué
1+ 0=1y, en cambio, 10 =9 4+ 1?
Decir que 10 representa un grupo de 10
cosas.—Colocar, de izquierda a derecha,
grupos de 10 objetos sueltos...—Escri-
bir las cantidades que representan: el

por LUIS GONZALEZ MAZA

Inspectora de Enseflanza Primaria

niimero que esta el segundo, empezando
por la derecha, dice los grupos de 10
que hay y, el que estd el primero, las
cosas sueltas; si hay un grupo de 10y
ninguna cosa suelta, se escribe asi: 10;
si hay un grupo de 10 y 2 cosas sueltas,
se escribe asi: 12; si solo hay 3 cosas
sueltas, se escribe asi: 3; pero, si po-
nemos 03, significa lo mismo, porque
indica que no existe grupo alguno de
10, etc.—Ejercicios variados con trazos
en el encerado, en las pizarras; repre-
sentaciones en liminas, dibujos, etc—
El cero.—Los lugares ocupados por ce-
ros.—El cero a la.derecha y el cero a
la izquierda.—Memorizar,

REPRESENTACION Y LECTURA DE LO8 NUMEROS
COMPRENDIDOS EN LAS CINCO PRIMERAS DECE-
NAS.—Se procecerd como se hizo para lar, dos
primeras decenas, llegando hasta las cinco,
haciéndolo por etapas.



Pt EMPLEO DE LAS UNIDADES NATURALRES DX
MEDIDA A LA® UNIDADES CONVENCIONALES. —
Recordar lo ocurrido al medir por dedos,
palmos, ctc.—Inconvenientes de utilizar me-
didss que no scan igusles para todos,—Con-
versar sobre las operaciones de medir y pe-
sar que los nifios haysn presenciado.—El
métro, el litro y el kilo.—Sencillos ejercicios
de medida con « metro, etc.

Segundo curso.

M=nIDA DEL TIEMPO: NOCION Y EJERCICIOS
A BASE DEL DfA, LA BEMANA, Y1 MES Y XL Aff0.
Conversar sobre lo que se hace durante el
cfa.—El dfa y la noche.—F! dfa, unidad de
tiempo.—I.a semana: duracién y nombres de
los dias.—FEl mes.—Los tmeses del afio: nom-
bre y duracidén de cada uno.—El afio.—Afio
comin y afio bisiesto.— Memorizar.-—FEjer-
cicios.

IprA DX LAS MONEDAS.—Examen de las mo-
nedas que circulan ordinariamente, las que
fa mayoria de los. nifios conocerin.—Clases,
caracteristicas y valor relativo.— Conversar
sobre los usox de la moneda y nccesidad
de ella.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS SENCILLOS A BASE
ot PESETAS.— S¢ harin tomando datos del
smbiente en que vivan los nifios.

bies, dibujos, liminss, etc,—Trazarlos a pul-
so y utilizando reglas, carbones, etc., en
papel, en el encerado....—Recortarlos en ps-
pel, etc.

Tercer curso,

IDEA GENERAL DEL QUEBRADO Y SU RE-
PRESENTACION POR CIFRAS, — Programa.
guia: Conversar sobre la necesidad que
hay muchas veces de dividir una cosa

cinco sedlimos
cualro guinlos
tres cuartos

| dos Yercias

un m

fa unidad

e g B s 550 IR
P T DA
e

Figura 2.

(una pieza de pan, un pastel, un que-
§o, etc), en varias partes iguales.—
Fxaminando graficos como la figura
ntimero 1, comprobar que el tamafio
de cada parte es menor, a
medida. que se hace ma-
yor ntimero dc ellas de

la unidad, — Comprobarlo

también, dividiendo en dis-
tinto namero de partes

rof=
.,.|I-s e Y

3 iguales, cosas del mismo

tamafio de que se dispon-
ga (hojas de papel etc)—

Denominador (nimero de

partes en que se ha divi-
dido la unidad); nombre

I S

de la parte, indica su ta-

mafio. — Numerador (nii-
mero de partes a que se

hace referencia).—Quebra-

do: expresion de la can-
tidad, determinada por ¢l

o-I-
l.. 5‘* o‘-— "’I" "l"

niimero de partes a que

-
ey
-
=

Figura 1.

NocI1ON DE CUADRADO Y DE TRIANGULO,
Programa-guia: Fxamen de las caras
del cubo.—Medir con un hilo, tira de
papel, etc., los lados de cada cara—
Recortar en papel cuadrados iguales a
las caras del cubo.—FExaminar y com-
probar, por superposicién, la igualdad
entre ellas—Recortar, en papel cuadri-
culado, cuadrados de distintos tamafios.
Comprobar, por superposicién, 1a igual-
dad de 4ngulos—Analogias y diferen-
cias—Examen de las caras del octa-
edro, icosaedro, piramides, etc.—Nf-
mero de lados de cada una.—Recortar
otras iguales..—Compararlas.—Analogias
y diferencias.—F| cnadrado y el tridn-
gulo.—Memorizar.

EJERCICIOS DE RECONOCIMIENTO Y REPRE-

uuncxb_n POR LO8 NIROS.-—Reconocer cuaira-
dos y trisngulos en sélidos geométricos, mue-

se hace referencia (nume-
rador), y por el tamafo
de cada una de estas par-
tes (denominador).—Escri-
tura y lectura de quebra-
dos.—Ejercicios.

Quebrados menores que la unidad,
iguales y mayores (figs. nims. 2, 3 y 4).
Quebrados equivalentes a niimeros cn-
teros (fig. 5)—Averiguar y representar

séete séptimos
das medias
la unidad

LT 11
|

Figura 3.

fracciones obtenidas experimentalmen-
te, por ejemplo, dividiendo una cuarti-
lla en 5 partes iguales y tomando 3 de
éstas, etc.—ldem, interpretando un di-

bujo, como, por ejemplo: decir y re-
presentar por quebrados la fraccidn de
la figura nGmero 6, a qué equivalen to-
das las partes sefialadas en ella con 1;
fdem, con 2, etc. — Conversar sobre
ejemplos como la media docena, el
cuarto de hora, etc, en que, refirién-
dose a una clase de unidades, son que-
brados y, refiriéndose a otras, son en-
teros.—Quebrado y cociente indicado.
Memorizar.—Ejercicios.

PRACTICAS DE MULTIPLICACION POR
CUALQUIER NUMERO DE CIFRAS.—Progra-
ma-guia: Recordar lo hecho sobre la
multiplicacion.—Idem, el valor absoluto
y relativo de las cifras en la numera-
cion decimal y modo de multiplicar un
nimero cualquiera por la unidad segui-
da de ceros.—Hacer ver, por ejemplo,
que 387 X 14 = 387 X 10 + 387 X
¥ 4 = 387 decenas mas 1548 unidades;
idem, que 387 X 43 = 387 X 40 +
+ 387 X 3 == 1548 decenas mis 1161°
unidades.—Hacer varias multiplicacio-
nes en la forma siguiente:

7654
X 39

68886 =7654X9
229620=7654 %30

208506=7654X 39

o bien haciendo la indicacién:

7654
%39
68886 unidades
22962 decenas

298506 unidades

De éste, se pasa facilmente a la for-
ma ordinaria de hacerlo y a la multi-
plicactén por un nimero mayor de ci-
fras.—Dominado el modo de hacerlo en
al forma corriente, es conveniente que
hagan algunos ejercicios de maltiplica-
cion empezando por las unidades de
orden superior de! multiplicador; fue-
go, por una cualquiera y siguiendo cual-
quier orden, a fin de que adquieran
completo dominio de la cuestion, a la
vez que hagan un provechoso ejercicio
mental.—Regla y memorizar,

Sin que creamos necesario Carle la prefe-
rencia que queria Laisant, es recomendable
que utilicen también el método musulmin,
del que mencionado autor decia...: “que es
casi tan ripido como el ordinario, y muche
més fAcil de comprender y practicar...” Va-
mos a exponerlo con un ejemplo muy simple
(figura nim. 7): 9347 X 258, El multiplican-
do tiene 4 cifras, y el multiplicador, 3; to-
memos sobr¢ un papel cuadriculado 3 lineas
de 4 casillas cada una; arriba escribamos las
cifras del multiplicando, 9, 3, 4, 7, de iz-
quierda a Cerecha; a la izquierda, y de aba-
jo a arriba, escribamos las del multiplica-
dor, 2, 5, 8; después de trazar las lineas de
puntos Qque muestra la figura, escribamos en
cada casilla e] producte de los dos niumeros
correspondientes, como si fuéramos a cons-
truir la tabla de Pitdgoras, pero poniendo
siempre la cifra de las decenas del produc-
to abajo y las de las unidares arriba de la
Hnea de puntos; hagamos, por ltimo, la
adicién de los nitmeros colocados en las co-
lumnas transversales que forman las lineas

15



de

toa, de lmquierda a dervechs, y halla-
nos ol producte: 2411526, La gran ven-

de cote méitodo e que no sc necesita
éner jim’ productds ‘parcitles, di observar
s operackdn -ordes determinado. Si o~

] i{ig

.

2
s

rhas cuestioney. — Examen de figaras c¢omo
Tas niimervs 9, 10, 11 y 12; cquivalencia en-
tre '3/7 y 15/3% (figs. ndms, 9 y 11); 'em
entre 2/S y 14/35 (figs. ndms. 10 y 12).—
Reduccién de dos quebrados comunes de dis-

“» T da unidad'= c;'rmo guintas
i Jels guinlos w (a undtod o
H N stet yw’n@-(a( P2 {dw}yaga? getintos
B e ——— et g ooty s guintes
) ! . HIH H 2 LRIOS = ¢ 7
T H HEF U S | d{gzyw}r/w-%m}{/m[”ay dand
Figura 4.

dss las casillas estin llenss, es que nada
Jbemos olvicado.

+ . (Piguras niimeros 7 y 8.)

Siguiendo el mismo c¢jemplo y con el mis-
me méteds, indicaramos (fig. nim, B8) una
disposicién algo diferente, y que puede ser
més cémoda, porque no hay que verificar la
suma transversaimente.

Basta ver la figura para comprender su
axplicacién.
. Todi persona que conozca la teorfa de la

multiplicacién podrd encontrar la razén del
método musulmbn; que por ahora no debe-
remos pretender explicar a] nifio, Tal ver
€l sélo la encuentre sin necesidad de que le

Figura 6.

aobliguemos a ello, Lo importante e¢s que este
método le interesa y que con €l puece llegar
a caleular correctamente, Desde que aparez-
ca el cansancio o el disgusto, sin tardanza,
pasad a otra oosa.” Ejercicios...

NoCION DE PARALELOGRAMO Y SUS CLA-
SES.~—Programa-guia: Observacién .de
poliedros, etc, entre cuyas caras exis-
tan parilelogramos.—Distincién de cua-
drilateros paralelogramos y no paralelo-
gramos.—Cuadrados, rectangulos, rom-
bos y romhoides—Mediante paralelo-
gramos articulados, hacer ver las ana-
logias y diferéncias del cuadrado y el
rombo; idem, del rectingulo y el rom-
boide; constancia del paralelismo de
los dados opuestos.—Comprobacion me-
diante recortado, etc, de la igualdad
de¢ Yados 'y de 4ngulos opuestos.—~FEjer-
c?éi s de reconocimiento, trazado y re-
co’r&iq de paralelogramos, '

v

Cuarto curso,

SIMPLIMICACION Y REDUCCION A UN COMUN
DENOMINABOR % QUEFRADOS COMUNES.—Pragra-
ma-gufa: Kécordar lo hecho sobre simplifica-
cién y eqitvaléncia de quebrados, comple-
tindolo y perfecitnéndolo con nuevos ejer-
ciclos.—Simphlikaeién de quebrados.—Regla,
Mesnorizar. —ApMticidn mediante ejercicios
diversos, mentafthitite y por escrito.—Reduc-
cibn de quebraddt @ uw romin demominador:
Conversar sobre 1§ neccsidad de que sean del
mismo tamafio 1a¥'partes de 1a unidad a que
se haga referencia pira la resolucién de mu-
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tinto denominador a otros que tengan el mis-
mo denominador.-—Caso e¢n que los quebra-
cos son mis de dos.—Regla y propiedad en

que se funda.—Memorizar.

SUMA PE QUEBRADGS.—Programa-guia:
Examen y construccién de figuras co-
mo la nimero 13, en la que experimen-

31

$=1

o

cién que tiene por denominador la unj-
dad seguida de ceros.—Divisién, nime-
ro decimal y quebrado.—Plantear cues-
tiones como: JCuintos Hg. hay en
2/5 Kg.?... 1Cuintos céntimos son 3/4
pesctas?... ¢ Cudntos milimetros son 7/8
metros?... ¢Pcmer en décimas, etc, de
Kg., de peseta 'y m, los resultados...
De 2/5 Kg. = 20/5 Hg,, etc...., modo
como se han resuelto estas cuestiones.
Pasar a los casos en que el quebrado
no tiene un equivalente exacto en deci-
males, mediante cuestiones como:
¢Cuintos Hm. son 5/7 Km.?... 5/7
Km. = 50/7 Hm. + 1/7 Hm,, es de-
cir, mis de 7 y menos de 8 Hm...
¢{Cuintos Dm. son 5/7 Km.?... §5/7
Km. = 500/7 Dm, = 71 Dm. + 3/7
Dm., es decir, mis de 71 y menos de
72... El error en Dm, enteros es menor
que en Hm. enteros, etc. — Regla, —
Aproximacién por defecto y por exce-
so.~—Aproximacién en cifras decimales.
Nocién de fraccién decimal de limita-
do ntimero de cifras, de fraccién deci-
mal periddica pura y de fraccién deci-
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Figura 5.

talmente se ve que 1/11 + 3/11 +
4+ 5/11 = 9/11.—Pasar, por ejemplo,
al caso 1/3 y 1/6 (figs. 14 y 15), que no
pueden sumarse en la forma en que es-
tin, pero como 1/3 = 2/6, se tendri
(figura 16), 2/6 + 1/6 = 3/6.—FEl ca-
so 2/3 y 2/7 (figs. 17 y 18), por ejem-
plo, ofrece mayor dificultad, pero re-

9 3

Figura 7.

/
cordando que 2/3 = 2" X 7/3 X7y
que 2/7 = 2 X 3/7 X 3, se tendré (fi-
gura 19): 2/3 + 2/7 = 14/21 +
+'6/21 = 20/21...—Hacerlo con tro-
zos de papel, etc—Conversar a base
de ejemplos tomados del medio en que
viven los nifios.—Regla—Memorizar.
Ejercicios.

REDUCCION DE FRACCIONES ORDINARIAS
A DECIMALES.—Programa-guia: Partien-
do de recuerdos, ﬁegar a la conclusién
de que un nfmero decimal es una frac-

mal periédica mixta, mediante ejem-
plos.—Memorizar

VOLUMEN DEL CUBO Y DEL PRISMA CUADRAN-
CULAR.—Programa-gufa: Utilizando cubos pe-
queflos, formar otros.—Contar el niimero de
aristas de los pequefios que forman cada una
de las del mayor,—Idem el de cubos peque-
fios que entran en el mayor.—Volumen del
cubo.—Cube de un nimero.—Formar pris-
mas rectos rectangulares con cubos y com-
probar que el nimero de cubos que entran
en ellos es igual al producto de las tres
aristas que concurren en el mismo vértice,
apreciando las longitudes de éstas en aristes
de los cubos.—Construir grificamente cubos
y prismas formados por cubos,.—Comprobdr
que los prismas no rectangulares no puecen
formarse con cubos,—Necesidad de hallar su
equivalencia en cubos: célculo de volimenes.

2 4 1 1

Principio de Cavalieri.-——Fquevalencia entr:e
los prismas de la misma altura y bases equi-
valentes.—Voliimenes del cubo y del prismd
cuadrangular: Férmulas,~Memorizar.



PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO

Primer curso.

WALUAR UN QUEBRADO: Efercicios ¥
problemas—Proponer cuestiones como
las siguientes: Valuar 1/7 dias en ho-

oo i

Figura 9.

ras, minutos, etc... 1/7 = 24/7 horas =
= 3 horas + 3 X 60/7 minutos... =
== 3 horas + 25 minutos -+ 42 segun-
dos 4+ 6/7 de segundo...—Valuar en
39 avos 5/13...; 5/13 = (5§ X 39) (13 X
X 39) = 5 X 3/39 = 15/39...—Valuar
en 28 avos 4/11;4/11 = (4 X 28)/(11 X

112 : 11
; como 10<112/11<

X 28 =

<11, se tendrd 10/28<<4/11<11/28; ...
Valuar un quebrado en dccimales. —
Valuar quebrados.—Regla~—Memorizar.
Ejercicios y problemas,

CUADRILATERO : Sus clases. — Progra.
.ma-guia: Distinguir y construir cuadra-
dos, rectingulos, rombos, romboidcs,
trapecios y trapezoides. — Trazar sus
diagonales, — Cuadrilateros rectangulos
y oblicuingulos.—Paralelogramos y no
paralelogramos.
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Figura 11.

ESTUDIO ESPECIAL DE LOS PARALELOGRA-
M0s. — Programa-guia: Construir cua-
drados, rectingulos, rombos y romboi-
des—Examen detenido y exposicién de
todos los caracteres comunes que se les
encuentren—El cuadrade y el rombo:
caracteres comunes y diferencias; igual-
dad de lados contiguos, modo de cor-
tarse sus diagonales, relaciones entre
sus 4ngulos, bases y alturas, etc.—El
cuadrado y el rectingulo: caracteres
comunes y diferencias.—El cuadrado y
el romboide: caracteres comunes y di-
ferencias—FE]l rombo y el rectingulo:
caracteres comunes y diferencias—IEl
rombo y el romboide: caracteres co-
‘munes y diferencias—El rectangulo v
el romboide : caracteres comunes y dife-
rencias~—Cortando por sus diagonales,
dividir cada uno de ellos en dos trian-
gulos de todas las maneras posibles.—
Examen de estos tridngulos.—Propieda-
des apreciadas. ’

Segundo curso.

- OPRRACIONTS CON NUMRROE COMPLEOS Wi-
*r1c08. —Programa-guia: Recordar y afian-
zar, con la tesolucién de nuevos ejercicios y
problemas, lo hecho sobre suma y resta de
complejos métricos en <« primer curso de
este perfodo.

Multiplicacién: Proponer problemas como
el siguiente, para resolver mentalmente: Un
coche ha recorrido seis trayectos de 35 Xm.,,
9 Hm., S Dm. y 6 m. cada uno ¢Cudnto ha
recorrido en total? Y, como el siguiente,
para resolver por escrito: En una regidn se
destinan a sembrar remolacha 3.587 parcelas
de 4 Ha,, 52 a. y 19 centifreas cada una,
¢Qué cantidad de terreno se destina en la
regibn a este cultivo?... Dados los conoci-
mientos del Sistema Métrico Decimal y la
prictica del cilculo mental que debcm tener
en este curso, resolverin estos problemas sin
dificultad o con muy poca ayuda.—Conver-
sar sobre la conveniencia de dejar en forma
compleja los datos del primer problema para
hacerle por célculo mental.—Resolver el se-
gundo dejanco los datos en forma compleja.
Idem convirtiéndolos en incomplejos.—Con-
versar sobre las wventajas e inconvenientes
de uno y otro procedimiento.—Proponer pro-
blemas como el siguiente: ¢(Cuanto costa-
ran 48 barriles de vino blanco, de 3 DI,
5 litros y 8 dl, cada uno, a 11,45 pesctas
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Figura 13,

litro:...——Comparar epte problema con los an-
teriortes.—FEl multiplicandoe y el multiplica-
dor en cada uno de ellos.—Conversar cémo
puede ser el mmultiplicande y cémo tiene que
ser ¢l multiplicador para poder efectuar la
operacién en estos caso3; especies <el mule
tiplicando y del preducto, etc.

Divisién: Proponer problemas como el si-
guiente, para resolver mentalmente: Distri-
buir en partes iguales, en siete vasijas, 8 HI,,
5 DL y 5 litros de vino. Y, como el si-
guiente, para resolver por escrito: Se han
importado 27.859 Tm., 8 Qm., 7 Mg. y 9 ki-
logramos de mercancias para distribuirlas, en
partes iguales, entre 4.247 comerciantes.
¢Qué cantidad corresponde a c¢ada uno?—
Proceder como en los dos primeros de 1la
multiplicacién.—Proponer problemas como el
siguiente: Un camibén lleva en cada wvia-
je 2 Tim., 4 Qm., 6 Mg, y 8 Kg. de peso.
¢Cuintos viajes tendrd que hacer para trans-
portar 83 Tm., 9 Qm., 7 Mg. v 4 Kg.?—
Comparar este problema con los anteriores.
El dividendo, el divisor y el cociente, etc,—
Proponér otros como el signiente: Por 6 Tm.,
8 Qm. y 9 Kg. de azficar se han pagado pe-
setas 64.676. ¢A c6émo s¢ ha pagado el ki-
logramo ?—Compararle con los anteriores.—
Dividendo, divisor, cociente, etc.—Resumen
de lo hecho sobre operaciones con niimeros
complejos métricos.—Reglas.——Conversar so-
bre lo que conviene aplicar en cada caso.—
Memorizar.—Ejercicios y problemas.

PEso, VOLUMENES Y DENSIDADES.—Con-
versar sobre lo que s peso y masd de
un cuerpo—Volumen—Peso vy volu-
men.—Peso  cespecifico—~Masa y volu-
men.—Densidad -——Debe ponerse especial
interés cn que los niflos adquieran no-
cion precisa de lo que es peso especi-

fico y lo que e¢s densidad de un cuer-
po.—Conversar sobre lo hecho de gue
¢l peso especifico y la densidad tengan
el mismo valor numérico. — Férmula
para hallar el peso especifico, el peso

——

Figuras 14 y 15,

)
o el volumen, conociendo dos de estos
datos; idem, para la densidad, la masa
y el volumen,

MEDIDAS DE USO LOCAL Y 8US XQUIVALENCIAS
RESPYCTO DE LAS DEL S1sTEMA MErRrico.—Cons-
truir una tabla de equivalencias entre las
medidas de uso local y las correspondientes
del Sistema Métrico Decimal,—Utilizarla en
la resolucién de cuestiones corrientts en la
localidad.—Memorizar lo estrictamente ne-
cesario para aplicarlo a la resolucién de di-
chas cuestiones,

REPASO Y AMPLIACION DEL ESTUDIO LE
LA CIRCUNFERENCIA Y DEL CfRCULO. —
Programa-guia: Rcpaso de lo hecho en
cursos anteriores sobre la circunferen-
cia y el circulo—Igualdad de circun-
ferencias y de circulos—Idem de  figu-
ras circulares. — Construccién de cir-
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Figura 16.

cunferencias, circules y figuras circu-
lares iguales.—Modo de engendrar cir-
cunferencias y circulos, — Lugar geo-
métrico—Ejercicios y problemas.

CURVAS CERRADAS NO CIRCULARES, —
Mostrar dibujos de circunferencias,
elipses, ovalos y ovoides, para que los
comparen y distingan.

LA ELIPSE.—Programa-guia: Mostrar
secciones elipticas en superficies c¢ilin-

Figura 18,

dricas y cénicas.—Idem representacidon
de secciones circulares vistas en pers-
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pectiva.—Construir elipses por el pro-
cedimiento de los jardineros-—Compa-
rarlas con circunferencias.—Centro, eje
mayor y eje menor de la elipse.~Focos
y radios vectores,

Ex, 6varo~—~Construccién.—Compara-
cién con la circunferencia y con la
elipse.

Reconocimiento y trasado por los ni-
fios.—Ejercicios de reconocimiento en
objetos, dibujos, liminas, etc.—~Traza-
do de elipses y valos por los procedi-
mientos corrientes.

PERIODO DE INICIACION
PROFESIONAL

Primer curso.

R¥GLA DE TRES SIMPLE Y COMPUKSTA —
Resolucién de los problemas mediante
y mediante la reduccién a la uni-
dad. — Programa-guia: Recordar y
afianzar lo hecho en cursos anteriores
sobre 1a regla de tres simple.—~Propo-
ner problemas como el siguiente: Para
mantener 9 pares de mulas durante 8
dias se necesitan 28 Hl. de cebada.
¢Cudnta cebada se necesitard para man-
tener 14 pares durante 35 dfas?... Con
una ligera orientacién, llegarin a esta-
blecer: Si para 9 pares de mulas du-
rante 8 dfas se necesitan 28 HI, para
14 pares, durante el mismo tiempo, se
necesitardn mas, por ser el consumo di-
rectamente proporcional al nimero de
pares de mulas que hay quec alimentar...
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Figura 19,

ldamando # al consumo de los 14 pa-
ras: 9 : 14 :: 28 : x... Si 14 pares de
mulas en 8 dias consumen » Hl. de ce-
bada, ¢l mismo nfimero de animales
en 35 dias consumirin mis, por ser el
consumo directamente proporcional al
nimero de dias que hay que alimentar-
las... Llamando %’ al consumo corres-
pondiente: 8 : 35 :: & : #...—Se pon-
drin otros en que se den casos de pro-
porcionalidad directa e inversa, au-
mentando ' gradualmente las dificulta-
des... Proponer, por ejemplo: Si 12
“hombres en 18 dias, trabajando 10 ho-
rag diarias, abren una zanja de 245 me-
tros de largo por 4 de ancho y por 5 de
slto, con una fuerza como 6 y un terre-
no de una dureza como 5, ¢cudntos
dias tardarin 16 hombres, con una
fuerza como 7, en terreno de una du-
reza como 6, trabajando 9 horas diarias,
“para hacer una zanja de 198 metros de

16

largo, 6 de ancho y 3 de alto?...—Si-
guiendo la misma marcha que en el an-
terior... Si 12 hombres hacen la obra
en 18 dias, 16 hardn 1a misma obra en
menos dias... 18 : & :: 16 : 12; ...

18 X 12
¥ = ” ; si trabajando 10 ho-

18 X 12

16
dias, trabajando 9 horas cada dia tar-

18 X 12
darin mis... ———: 3" ::
16
18 X 12 X 10 18
6X9 | oz
16X 90X 245X 4 X5X7XS
12X 10X 18 X6X3X6X6
18X 12X 10 X 198 X 6X 3 X 6 X6

16 X9 X 245 X 4 X 5X7X5

ras diarias la hacen en

9 :10;

Regla de tres compuesta. — Con el
mismo problema u otro parecido, dis-
cretamente orientados, seguirn la mar-
cha siguiente: Si 12 hombres tardan
18 dias, uno tardara 12 X 18 dias...;
si trabajando 10 horas tarda 12 X 18
dias, trabajando una tardari 12 X 18 X
10... Si un hombre trabajando una
hora diaria tarda

12X 18X 10 X6
245 X 4 X5 X5

dias en hacer

una zanja de 1 X I X 1 metros, em-
pleando una fuerza como uno en un te-
rreno de una dureza como uno, 16 hom-
bres, trabajando 9 horas diarias, con
una fuerza como 7 en un terreno de una
dureza como 6, en hacer una zanja de
198 X 6 X 3 tardaran

(12 X 18 X 10 X 6) (6 X 198X 6 X 3)
(A5 X 4 X 5K (16 X9XT7

dias...—~Método de reduvccién a la uni-
dad.—Reglas para aplicar uno y otro
método.—Memorizar.

CiLcuro MENTAL.—Siguiendo las ogientscio-
nes de cursos anteriores, se hardn los si-
guientes ejercicios de cllculo mental: Contsr
y descontar de 6 en 6, de 7 en 7, de 8 en 8
y de 9 en 9.—Idem: Hallar la mitad, el
tercio, el cuarto y el octave de numeros
dados.

Foniconos p® MAs DX CUATRO LADOS.—Es-
TUDIO DR $US XLEMENTOS.—Programa-guia: Re-
cordar lo hecho en cursos anteriozes sobre
poligonos de mds de cuatro lados.—Conatruir
pentigonos, exigonos, etc. ... céncavos y con-
vexos.—Idem regulares e irregulares.—Des-
componerlos en tridngulos a partir de un
vértice,~~Idem uniendo un punte interior con
todos los vértices,—Deducir de ¢stas descom-
posiciones e valor de la suma de loa dngu-
los imteriores de un polfgono.—Idem de los
extarnos formsdos al prolongar todos los la-

dos de un poligono convexo.--Comstruyends
y recortando poligonos, comprobar, por my-
perposicién, la iguadad entre ellos en los cg-
sos siguientes: cuando tienen iguales ¢ iguatl-
mente dispuestos tocos los ladot y todon los
éngulos, tres ivos; un
lado de¢ uno es iguzl a un ‘lado de otro e
iguales las distancias de los vértices a los
extremos de los lados iguales, y cuando se
pueden descomponer en igual nfimero de
tningulol rupecnvammte iguales e igual.
——Aplicacién a la constryc-
cién de pollgonos xguale.s —Poligonos equi-
valentes,—Ejercicios y problemas,

CONSTRUCCION Y ESTUDIO DE LOS POL{-
GONOS PROPORCIONALES. — Programa-
guia: Recordar lo hecho sobre polige-
nos semejantes en cursos anteriores.—
Ejercicios de construccién de los mis-
mos siguiendo las normas dadas.—Com-
probar la semejanza de poligonos cuan-
do pueden descomponerse en igual na-
mero de tridngulos semejantos y scme-

‘jantemente dispuestos.—Relacién de se-

mejanza entre los lados homoélogos, li-
ncas homélogas y perimetros de los pe-
ligonos semejantecs. — Relacién entre
las areas de los poligonos scmejantes.
Ejercicios y problemas,

Segundo curso,

L1BROS QUE SE EMPLEAN EN CONTABL- .
L1DAD. — Hacer relacién de los libroe
obligatorios legalmente.—Conversar so-
bre las condiciones que dcben reunir.
Examinar modelos. — Ejercicios de ra-
yado rotulacidn, etc., de libros comes-
ciales.

DoOCUMENTOS COMERCIALES MAS USA-
pos. — Examinar modelos de: faoturs,
recibo, resguardo o warrant, albarn e
conforme, vale de entrega, carta de por-
te o talén de F. C., conocimiento de
embarque, contrato de fletamento, re-
cibo de Aduana.—La leira de cambio:
caracteristicas,  Librador. Librado. Te-
nedor. — Presentacién, Vencimiente.
Aceptacién, Protesto. Endoso. Aval
Giro. — Pagaré. ~ Libranza y carta or-
den.—Cheque y talén de banco.—Carte
de crédito.—Transferencia,

EJERCICIOS PRACTICOS Y PROBLEMAS.—
Utilizando modelos adqumdos en el co-
mercio o en papel corriente, segln los
casos, los nifios se ejercxtarén en la re-
daccién de esta clase de documentos,
especialmente de aquellos de més fre-
cuente aplicacion en el medio en que



" given.—Doner algunos problemas de los
" que resulten de la utilizacion de estos
documentos, que los nifios resolverin
ficilmente recordando lo hecho sobre
interés, descuento, etc.

NocionEs pE SIMETRfA EN EI PLANO Y
EN EL ESPACIO.—Programa-guia: Con-
versar sobre los casos de simetria que
s¢ observan ordinariamente:; edificios,
muebles, animales de simetria radiada
y de simetria bilateral, etc.

Simetria respecto a un punto: Centro

Tigura 21,

de simetria—Puntos, segmentos y figu-
ras simétricas respecto a un punto.
Movimiento. por el cual pueden hacerse
coincidir—Simetria respecto a su cen-
tro de: circunferencia, circulo, poligo-
no regular, superficie esférica, etc.
Simelria respecto a una recta: Eje
de simetria.—Obtener figuras planas si-
métricas con respecto a un eje utili-
zando papel de calco (fig. niim. 20).—
Estudio de la simetria de los elemen-
tos de la figura respecto al c¢je: de los
puntos A y A’; de los segmentos AB
y A'B’, etc—Movimiento en virtud del
eual coinciden. Rebatimiento, — Figuras
simétricas respecto a un eje que pueden
soincidir por otros movimientos. — Re-
presentacion de cuerpos geométricos si-
métricos respecto a un eje (fig. nlim. 21).
Colocacién de objetos simétricamente
respecto a un eje: dos sillas iguales,
frente a frente; idem de respaldo;
idem una al lado de otra. con los asien-
tos en sentido contrario, etc.— Movi-
miento en virtud del cual se puede ha-
cer coincidir los elementos de dos cuer-
pos simétricos respecto a un eje. Cuer-
pos en que puede realizarse por otros
Movimientos. — Ejes de simetria en:
oirmnfgrencias, circulos, cuadrados, po-
ligonos regulares, prismas, piramides,

etcétera. — Simetrias binaria, ternaria,
cuaternaria y Ssenaria.

Simelria respecto a un plano: Con-
versar sobre las imigenes que se for-
man en los espcjos planos, comparar la
forma y tamafio de la mano derecha
con los de la mano izquierda...—Repre-
sentar cuerpos simétricos respecto a un
plano (fig. nim. 22)...—¢Qué condicio-
nens tienen que reunir para poder coin-
cidir 7—Figuras inversamente igualcs.

TRASLACION DE FIGURAS.—Programa-
guia: Movimiento de un
plano sobre otro fijo, a lo
largo de una recta conte-
nida en éste: traslacién.—
Trazado de paralelas uti-
lizando la escuadra.—Pa-
ralelas: posiciones de una
misma recta ¢n una tras-
laci6én.—Recordar las pro-
piedades de los angulos
formados por dos parale-
las y una secante.—~Pro-
piedad de las rectas que
describen los puntos de
un plano mévil en una
traslacion. — Ejemplos de
traslacién de figuras pla-
nas: puertas correderas,
ventanillas de los coches
del F, C,, etc...—Igualdad
de segmentos de paralelas
comprendidos entre para-
lelas.—Trazado de parale-
las por el movimiento de
un punto en una trasla-
cion..., el gramil, el escantillén, etc.—
Traslacion de cuerpos: guias dc tras-
lacién. — Planos para-
lelos: posiciones de un
mismo plano durante

dar los recursos utilizados en la realizacién
de las operacionea por célculo mental.—Ia
Esteronitmia y sus aplicaciones.

. .

REGLAS PRACTICAS PARA LA NOLTIPLI-
CACION ror 20, 30, 40, 200, 300, 400,
ETCETERA. — Mediante ejemplos como:
397X 20=397 X 2 X 10; 436 X 30 ==
= 436 X 3 X 10; ... 319 X 300 =
= 319 X 3 X 100; ...,-que deben re-
solverse mentalmente, llegar a las re-
glas correspondientes.—Memorizar.

REGIAS PRACTICAS PARA LA MULTIPLI-
CACI6N Por 5; 50; 0,5; 0,25; 0,75; 1,25;

1,75; erc. — Resolviendo mentalmente
285X 10
cjemplos como: 285 X 5 = :
. 2
328 X100 724 -
328 X 50= i724 X 05=—;
2 2
518 518
S18X 0,25 =——=——; 342X 075 =
4 2X2
342X 3 342X 3
= == 3742 X 125 =
4 2 X 2 A=
742X 5 742X 5 742X 10
4 2X2  2x2x2’
X3
386 X 1,50 = ; 438 X 1,75 =

48X7 438 X7
4 2X2

las reglas correspondientes. — Memo-
rizar.

; se llegard a

REGLAS PRACTICAS PARA LA MULTIPLI-
CACION POR UN TERCIO, UN CUARTO, UN
QUINTO, UN SEXT0, UN OCTAVO, ETC.—Si-

s
%

una traslacién.—Ejem- N
plos: cajones de me-
sas, etc.

IGUALDAD Y EQUIVA-
LENCIA, — Programa-
guia: Jgualdad: Trans-
portar figuras.—Hacer-
las coincidir. — Movi-
mientos realizados al
transportarlas, — Figu-
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ras iguales o congruen.- ¢
tes.— Igualdad directa

e igualdad inversa. —
Recordar casos estu-
diados en iguadad y si-
metria de figuras.—
Equivalencia: Construir figuras geo-
métricas diversas, descomponerlas en
triAngulos, etc., y acoplar las piezas,
formando otras figuras, para dar la no-
cién de equivalencia,

Tercer curso.

Los CAS0S DE ABREVIACION DE LAS OPERA-
CIONES ARITMEYICAS MAS CORRIENTES,—R¢cor-

Figura 22. | i, {004

guiendo la misma marcha que en los
715,
casos anteriores...: 715 X 1/3 = —;
846 846 :
846 X 1/4 = —— = ——; 615 X
4 2X2
615 615X 2
X1/f= = e ; 413 X 1/6 =
5 10
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413 ‘413
= T X1 /B == 7348 =
6 3X2
734 74
2X4  2X2X2
glas—Memorizar.

e -
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=

llegar 2 las re-
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Figura 23.

 PROGRESIONES ARITMETICAS Y GEOME-
TRICAS. — Programa-guia: Progressones
aritméticas: Escribir series de nitmeros
naturales; idem de nfimeros impares;
idem de niimeros pares; idem, que en-
tre cada dos términos haya una dife-
rencia constante, de cero a un limite;
idem de este limite a cero.—Observar
que cada término se forma sumando al
anterior un cantidad constante, positi-
va o negativa. — Progresién aritmética
o por diferencia—Progresién creciente
'y decreciente—Utilizando papel cuadri-
culado, representar graficamente una
progresién aritmética creciente (fgu-
ra nim. 23); primer término, 5; segun-
do, 9, etc.; idem una decreciente (figu-
ta nim, 24) : primer término, 25; segun-
do, 21, ...—~Valor de cada término, en
funcién de cada uno de los restantes,
de la razén y del nimero de los que
hay entre ambos. — Primero y fltimo
términos.~—Acoplar las figuras anterio-
res (fig. nm, 25).—Area del rectancu-
lo resultante: suma de los términos de
una progresiéon aritmética. — Suma de
los términos equidistantes de los extre-

e

Figura 24.

mos. — Formar progresiones de razo-
nes 4,6, 8,9, ...; idem de otras que ten-
gan sus términos primero y Gltimo igua-
es a los de las anteriores y su razdn
sea 2, 3, etc....—Interpolacién por dife-
rencia—Aplicando lo anterior y lo he-
cho en Algebra, deducir las férmulas
correspondientes—Memorizar.

- Progresiones geométricas: Recordar
la formacién de los distintos Grdenes
de unidades en los sistemas de numera-
cién, én el Sistema Métrico Decimal,
etcétera. — Escribir series de niimeros
tales que sus términos se formen, cada
uno, multiplicando el anterior por 2,
3,...; por'1/2, 1/3,...— Progresiones
geométricas o por cociente.—Progresién
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geométrica creciente y decreciente.—
Valor de un término de una progresién
geométrica, en funcién de cada uno de
los restantes, de la razém y del nfimero
de los que hay entre ambos.—Valor del
Gltimo ' término, en funcién del prime-
ro, de 1a razén y del ntimero de ellos;
fdem del primero, en funcién del q4lti-
mo y de los otros datos citados.—Pro-
ducto de los términos extremos.—Idem
de los términos equidistantes de los ex-
tremos. — Deducir las féormulas de la
suma, interpolacién, etc., aplicando lo
anterior y lo hecho en Algebra—Me-
morizar.

ESCALAS NUMERICAS Y GRAFICAS. —
ConsTrRUCCION DE LAs MIsMAS—Conti-
nuar los ejercicios de construccién de
estas escalas, aplicando lo hecho en los

cursos primero y segundo de este ‘pe-
riodo. b

Figura 25.

BIBLIOGRAFIA
Pora los mifios:

VaLrts, E.: Aritmética (6 grados). Geome-
tria y Matem4ticas del Trabajo,

Paro los Maestros:

CursenNatrg, G., y Gatreeno, C.: Nsimeros
en color.—Ministerio de FEducacién Nacio-
nal. Madrid.

(Conocimientos?

por MIGUEL DEYA PALERM

Director de Grupo Escolar

Nora.—Este guién va destinado a los alumnos de primero y segundo curso. Y, por tra-
tarse de problemas vivos con sélo traspasar el portal de la escuela, nmo hemos cudado en
darle una mayor extensién., Ademis, asi ¢! tema ofrece material para que puedan realizar
un trabajo de conjunto todo los escolares de una unitaria o todos los de una seccién de

graduada de pocas secciones,

EL GOBIERNO DEL PUEBLO

1. El pueblo (la ciudad) es una so-
ciedad; no es una masa de gentc 0i
de casas. (Véase lo dicho acerca de la
escuela y la familia cn los niimeros 1
y 2 de Vipa Escorar) Idea de la so-
ciedad : agrupacién de personas (fami-
lias, pueblos, naciones), para realizar
algo con la colaboracién de todos. So-
ciedades naturales y pactadas (la,reali-
dad nos facilitara ejemplos para expli-
car las diferencias entre unas y otras).

2. El pueblo (la ciudad) es una so-
ciedad natural de familias que residen
en un territorio mas o menos reducido:
el término municipal. Es también una
sociedad legal; la ley no permite que
haya individuos o familias que no per-
tenezcan a un pueblo determinado.

3. Fin del pueblo (para qué sirve):

Satisfacer las necesidades de todos los

vceinos, pero de acuerdo con las nece-
sidades de la nacién. “Los hombres
aman mas a la familia que al pueblo,
al pucblo que a la comarca; pero ni el
pueblo ni la comarca son tan amados
como la nacién.” Con ejemplos vivos
es facil dar a entender a los nifios esta
subordinacién a un {in superior,

4. T,os vecinos mecesitan:

a) Proteceién d'e la salud piblic. (donde
hay aglomeracién do gente se desarrollan

epidemias o enfermedades infecciosas); ser-
vicios sanitarios (médicos municipales, casas
de socorro, dispensarios, laboratorios, ser-
vicio de desinfeccién); bafios publicos; abas-
tecimiento de aguas, alcantarillado; cumen-
terios; servicio contra incendios.

b) Via piblica cémoda, higiénica, bien
cuidada y conservada; iluminacién, arbolado,
parques...

¢) Setvicio de mercados, ferias, matadéros.

d) Vigilancia para que todos los servi-
cios indicados funcionen ordenadamento; po-
licfa rural,

e) FEscuelas,
tivas.

f) Que sea bien administrado el erario
municipal.

¢) Establecimientos de beneficencia: asi-
los, hospitales, cérceles. El Ayuntamiento
no podria sostenerlos totalmente; por esto le
ayuda el Estado.

museos; instalaciones depor-

5. El pueblo, por ser una sociedad,
necesita una autoridad. (En la familia
es el padre; en la escuela, el Maestro;
en la sociedad deportiva, el presidente)

Idea del gobierno de algunas ciudades
griegas: el 4gora, discursos, discusio
nes, votacién final. Sistema muy boni-
to, pero con serios inconvenientes. En
las grandes ciudades imposible reunir
2 todo el mundo. En los pueblos tam-
bién. Causaria el abandono de las ocu-
paciones y robarfa mucho tiempo, La
autoridad del pueblo (o de la ciudad)
es el alcalde,

Los concejales o regidores: ayudan
al alcalde, el cual no podria atender por
si mismo a tantos y tan diversos ser-



vicios, El alcalde mas los, concejales
forman el Ayuntamiento. Para sustituir
al alcalde hay un concejal, el primer
teniente de alcalde. Las grandes pobla-
clones estdn divididas en trozos (dis-
tritos) y al frente de cada uno de ellos
hay un teniente de alcalde.

Las Comisiones: los concejales se
agrupan en Cormisiones, presididas casi
siempre por un teniente de alcalde, por-
que es imposible que todos enticndan
en todos los servicios.

Funciones del alcalde: 1. Hacer
cumplir las leyes de la nacién y lo que
acuerda el Ayuntamiento; 2. Vigilar
¢l funcionamiento de los servicios del
Ayuntamiento; 3. Es el jefe de la po-
licla municipal: guardias de circula-

cion, urbanos, rurales, policia montada.
Funciones de los Concejales: Propo-

ner, discutir y votar las ordenanzas.
6. El gobierno completo del pueblo.

a) El alkcalde y los concejales hacen las
otdenanzas. b) El alcalde Ias hace cumplir.
Hablar de las ventajas que supone el que
mande uno. ¢) Pero cuando hay un conflic-
to (personas que no obedecen las leyes, per-
sonas que obran contra las leyes). no les
juzgan ni el alcalde ni los concejales, sino
el juer. (Esto no quiere decir que el al-
calde no pueda imponer multas en ciertos
casos), '

Hay. varias clases de jueces: el juez
municipal, el juez comarcal, el de Pri-
mera. Instancia, los magistrados de la
Agudiencia...

7. El erario municipal. Necesidad de
{ondos para atender al sostenimiento de
tantos servicios. El presupuesto: gas-
tos e ing're'sos.

8. Los servidores del pueblo: El se-

.cretario, el depositario, los jefes de
Servicios, los funcionarios, los emplea-
dos, los agentes de vigilancia...

Ejercicros.—1. Averiguar los nom-
bres del alcalde, teniente de alcalde del
distrito, alcalde de barrio; miimero de
concejales, En cudntas Comisiones se
divide el Ayuntamiento de nuestro pue-
blo. Averiguar el nombre de algun al-
calde famoso, por qué lo fué v sus obras
principales. Lo mismo de algiin tenion-
te de alcalde o concejal célebres. Ave-
riguar cémo han sido nombrados el al-
calde y los concejales. ;Se celebra al-
guna ceremonia tradicional al tfomar
bosesién el alcalde o el nuevo Ayunta-
miento?

2. Visitar la Casa Consistorigl. To-
mar nole de algunas ocasiones en que
es necesario acudir a ella.

3. Temas de redaccién—a) Algin
acto en que el Ayuntamien!a asiste en
corporacién. b) El nifio suefia yue ha
sido nombrado. alcalde o conce,-al J0ué
haria? ;Por qué? ¢) Un pregén.

4. Recortar de los perddicos algunas
ordenes del.alcalde y anotar los asun-
tos @ que se refieren (si se trata de una
ciudad). En un pueblo se pueden escu-
char algunos pregones y anotor de gué
traton,

5. Ensayar la organizacién de la cla-

se a mpdo de Ayuntamienio. El Maes-
tro elegird al alcalde y los nifios o los
Concejales. jFPor qué votas o fulanito?
Redactar un reglamento acerca del or-
den de In clase, los juegos, las cuo-
tas, etc. El aicalde serd el encargado
de hacer cumplir las érdenes del Maes-
tro-y los acxerdos del Ayuntamiento de
la clase, Nombror algin temiente de al-
calde encargado de diversos trabajos
esheciales.

6. Averiguar qué clase de jueces hay
en nuestro pueblo. Averiguar cdmo se
llama el juez municipal v en qué oca-
siones hay que acudir a él. ;Dionde estd
el Juzgado? zHay Audiencia? ;Dénde
estd? ;En qué asuntos intervienef

7. Es muy interesante examinar con
alguna detencién el presupuesto muni-
cipal. Hacer lo posible para obtener un
ejemplar del presupuesto de nuestro
pueblo. Solo asi pueden los nifios, para
cuando sean mayores, darse ouenta de
la cantidad de cosas a las que debe
atender el Ayuntamiento. Noilar las
principales partidas de la seccion de in-

resos y de la.de gastos, Caloslor cudn-
0 gasta el Ayuniamienio por habitants,

Nora.—FEl manejo de un presupuesto s~

nicipal esth al alance de los nifios ¢m?do :

se trata du un presupuesto relativariente ree
ducico; en case contrario es niuy dil(cﬂy
No ob , ©3 inter te y

idea a los escolares de nﬁmeﬂn grandes o--
pleando procedi 1 4 Por Q’e-"
plo, calculando hasta dénde Jlegarfa una s
rie de monedas de s peseta (un milién) co-
locadas de canto y a partir de un sitio muy
familiar a los nifios. Otro ejemplo: Caleular
la superficie que ocuparfa una canticad de
dincro en pesetas de papel, calocadas en Ia
plaza de! pueblo...

8. Dibujar. La fachada de la Casa

de la Villa. Algo notable de la misma,
La wara del alcalde, Las insignias (me-
dolla, faja...) de los tenientes de alcalde
v de los concejales. El escudo del pué-
blo (averiguar el significado de cada
una de sus partes). El pregonera (s lo
hay). La guardia municipal (o pie, mon-
tada, en traje de gala, en traje de did-
rio).La policia rural. Los maceros, los
tamborileros...

por PEDRO PLANS
Profesor de Geograffa en el Co!egiw “Gaztelneta”.

LA TEMPERATURA DEL AIRE

(Clase L)
a) MATERIAL DEL, MaEsTRO:

— Tizas de colores.
— Un termdmetro.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Cuaderno y atlas.
— Lapices de colores,

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

La temperatura del aire varia durante
el dia.

1. La temperatura del aire se mide
con un aparato que se llama terméme-
tro. Los alumnos ven el termdmetro
que el Maestro les ensefta. Se explica
ligeramente su funcionamiento. El ter-
mbmetro se coloca al aire libre y siem-
pre a 1a sombra,

2. Si observamos un termémetro por
la mafiana, al mediodia y por la tarde
vemos que marca temperaturas distintas.
¢ Cuando cs mas clevada? ¢Cuando es
mas baja? La temperatura del aire sube
durante toda la mafiana y disminuye,
después, a lo largo de la tarde. '

3. ;Cémo se explica este fenémeno?

El Maestro recuerda a los alumnos que

el Sol sale por el Este; describe todos
los dias una gran curva en el cielo ¥

se pone por el Oeste. El Sol alumbra
y calienta 1a Tierra. Cuando e] Sol estd
mas bajo sus rayos calientan menos.
Esto ocurre en las primc‘ras horas de

3
%.

TIEMPO SOLEADO

NUBES Y SOL
6‘;3:? NUBES
NIEBLA
g\
N N\ LLuvIA
\\\'\\
TEMPESTAD
NIEVE
Figura 1.
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la mafiana y al atardecer, Cuando estj
mds alto sus rayos calientan mis. Esto
sucede al mediodia.

La temperatura del aire cambia en un
mismo dia con la altura del Sol en el
cielo,

La temperaturs del mre varia de un
dia o otro,

4. (Cuindo sientes mis calor: un
dia de cielo despejado, en el que ves
brillar el Sol, o un dia cubierto, en el
que no ves el Sol poerque te lo tapan
las nubes? En los dias nubosos el aire
estd mis frio, En los dias despejados el
aire estd mis caliente,

La temperatura del aire varia a lo lar-
go del afio.

5. ¢Cuiles son los meses del afio en
que hace mis frio? Constituyen el in-
vierno. ¢ Cuales son los meses del afio
en que hace calor? Constituyen el ve-
fano. Hay, ademais, dos épocas del afio
intermedias, En ecllas no hace ni frio
wi calor. Son la primavera y el otofic.

 Swmeweefp VIENTO DEBIL.
(RUEVE LAS HOJAS DE 105
ARBOLES)

Weminesp  VIENTO FUERTE,
(MUEVE LAS RAMAS DEQUERAS
E 105 ARBOLES)

VA emaspe  VIENTO VIOLENTO.
(MUEVE LAS RAMAS GRANDES
DE L0S ARBOLES)

108 VIENTOS PUEDEN VENIR DEL:
N.

Figura 2.

{Qué meses del afio corresponden a
estas dos estaciones?

La temperatyra de un lugar depende
también de su orientacién con respecto
. del Sol.

6. En Espafia, asi como en todos los
paises situados al Norte del Fcuador,
las vertientes de las montafias que mi-
ran al Norte estin mis tiempo a Ia
sombra: son frescas en verano y frias
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en invierno. Al contrario, las vertien-
tes que miran al Sur estin mucho tiem-
po al Sol: son mis calurosas en verano
y en invierno no son tan frias como
las otras.

7. Por eso los hombres construyen
sus casas con ventanas y balcones mi-
rando hacia el Sur, es decir, en direc-
cion al Sol. También los agricultores
plantan los arboles frutales y las vides
en las laderas soleadas, orientadas al

LAS TEMPERATURAS EN
ESPARA

(Clase 1L)

a) MAaTERIAL DEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de Espafia.

— Mapa mural fisico de Europa.

— Mapa mundi fisico.

— Un bote con agua; un guijarro y
una lamparilla de alcohol.

LUNES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES DOMINGO

Figura 3,

Sur. El Maestro cxplica que la vid cs
la planta que produce los racimos dec
uva. Se’cultiva en los terrcenos calien-
tes y pedregosos, bicn expuestos al Sol,
y en las laderas orientadas al Sur.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

La temperatura de un lugar depende
de la hora del dia, de que el cielo esté
mds o menos claro, de la estacion del
aiio vy de su situacién con respecto del
Sol.

EJERCICIOS.
Observa el tiempo que hace.

¢ Te atreverias a dibujar un calenda-
rio del tiempo que hace durante una
semana? Aqui tienes los signos con
que pueden representar cada una de las
cosas que observes (figs. 1 y 2).

Sabes que los vientos importantes en
esta comarca son: el.., caliente; el...,,
frio, y el..., que trae lluvias.

Debajo de los dibujos correspon-
dientes al calendario del tiempo de la
semana puedes hacer un resumen, muy
breve, de los cambios experimentados
por el tiempo durante esa semana.
Ejemplo (fig. 3).

Resumen de la semana: Buen tiempo
con viento Sur, que se hace frio y nu-
boso méas adelante y termina en lluvias
con viento del Noroeste. (5i se dispo-
ne de un termémetro se afiadiran a los
dibujos las cifras correspondientes a las
temperaturas diarias (*).

(*) Iste ejercicio, asi como los dibujos
que figuran en €1, se han tomado del Cours
élémentaire de *“Classiques Hachette”, por
L. Francors y M. ViLrin, leccién 5.8, pé-
gina 10. Paris, 1949.

Los dibujos han sido, en parte, modificados.

b) MIATERTAL DE LOS ALUMNOS:

-~ Cuaderno y atlas.

-

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

Lspafia es un pals templado.

1. ¢En qud zona de la Tierra se en-
cuentra situada FEspafia? En la zona
templada, ¢ Qué significa esto? Pero el
Sur de Espafia se encuentra relativa-
mente cerca de esa linea que llamamos
Trépico de Cancer. En los trépicos ha-
ce mucho calor. El Maestro desarrolla
este didlogo sobre los mapas.

Hae un experimento.

2. Llenamos un bote de agus y lo
ponemos al fuego. Pasa un rato haste
que el agua se calienta. Sacamos el bote
del fuego y lo dejamos enfriar. El agus
tarda en enfriarse. Al agua le cuests
calentarse; pero, una vez que se ha co-
lentado, conserva durante un buen ralo
el calor. ;Qué ocurre con la piedral
Puesta al fuego se calienta rdpidamen-
te; lejos del fuego se enfria también
en seguida.

3. El Maestro explica a los alumnos
que esto mismo, pero muy en grande,
es lo que sucede con el agua de los
océanos y las rocas que constituyen los
continentes.

Tn verano el agua de los océanos ¥y
mares tarda en calentarsc, micntras quc
las tierras se calientan en seguida. En-
tonces los vientos que spplan del mar a
la tierra refrescan las regiones coste-
ras,

En invierno los mares se enfrian
menos aprisa que las tierras. Por eso



jos vientos procedentes del mar, que
conservan algo del calor que almacené
en verano, soplan hacia la tierra, com-
pletamente fria, y hacen subir la tem-
peratura de las regiones préximas a
Ja costa.

En general, pues, las tierras préxi-
mas al mar son poco calurosas en ve-
rano y no tan frias en invierno. Las
tierras alejadas del mar tienen vera-
nos bastante calurosos e inviernos bas-
tante frios.

El centro de Espana estd bastante
alefado del mar.

4. ;Tiene la Peninsula Ibérica ca-
bos que penetren en el mar o golfos
profundos? La Peninsula Ibérica es la
menos recortada de las tres peninsulas
europeas.

¥l Maestro se lo recuerda a los
alumnos con los mapas. Nuestra Penin-
sula posee territorios bastante alcjados
del mar. Estos territorios son la Me-
scta y el Valle del Ebro. Madrid esta
situado en cl centro de Lspafia, j Cuan-
tos kilémetros separan a Madrid del
golfo de Valencia? Los alumnos cal-
culan csta distancia sobre la escala
grifica del mapa “Espafia fisica” de
los atlas mediante una tira de papel.
El Maestro les sugicre que comparen
csta distancia con alguna otra bien co-
nocida por ellos. Ademas, la Meseta
v el Valle dcl Ebro, sobre estar bas-
tante distante del mar, se cncuentran
separados de ¢l por mantafias. Qué
montafias son ésas?

5. iCémo seran las temperaturas
del verano en Espafia? Hace mucho
mis calor en el Sur (Andalucia) que
en el Norte. El Sur de Espafia esta
préximo al trdpico. Ademas, hace mas
calor en las tierras alejadas del mar
(Meseta y Valle del Ebro) que en las
costas.

6. ¢{Qué ocurre con las temperatu-
ras del invierno? En el Sur de Espafia

hace mucho menos frio que en el Nor-
te. Las tierras mas frias son la Mese-

ta y el Valle del Ebro. El frio dismi-
nuye hacia las costas.

d) RESUMEN DE LA CLASK:

La Peninsula Ibérica posee territo-
rios bastante alefados del mar v sepo-
rodos de éste por montaiias, Lstos te-
rritorios son la Meseta vy el Valle del
Ebro, Los wveranos som wmuy calurosos
en la Meseta v ol Valle del Ebro. Ll
calor disminuye con la proximidad a
las costas. Los inviernos son muy frios
en la Meseta y el Valle del Ebro, v
menos frios ex. las costas.

Ejrrcicios.,

1. ,Observar tres veces al dia un
termometro: a las nueve de la mafa-

na, a las dos y a las cinco de la tarde.
Representar estas cifras sobre on pa-
pel cuadriculado y unir los tres pun-
tos que resulten. Obtendris una linea
quebrada, que sube para bajar des-
pués. Esta linea te ensefia como cam-
bia la temperatura durante el dia

2. Comparar cifras de temperaturas

de la localidad o de lugares préximos
con las que da la prensa o la radio de
otros lugares de Espafia, Hazlo prin~
cipalmente con temperaturas de cinda~
des espafiolas del centro, como Madrid,
Toledo, Valladolid, etc., y de las cos~
tas del Norte: San Sebastiin, Bilbao,
Santander, etc.

DE ESPANA

PROGRAMA
PErfoDO DE ENSENANZA ELEMENTAIL,

(Ocho a diez aiios.)

Primer curso.

Leccion 18 YLa invasién musulmana, -—
Conquista de FEspafia.—I,05 4arabes.

T,eccibn 2.0 El emirato y el califato.—Fl
arte arabe en FEspafia y principales monu-
mentos,—¥} islamismo.

Teccién 3.2 La Reconquista,—Niicleos de
1a reconquista.—Covadonga y la monarquia
asturiano-l¢onesa.—La reconquista en Nava-
rra y Arag6n.

Leccién 4.8 Principales figuras' y liechos
de la reconquista.-—Alfonso VI.—TE! Cid,.—
Alfonso VIII.—Don Rodrigoe Jiménez C'e Ra-
da,—San Fernando.

Segundo curso,

Leccién 1.2 Las guerras carlistas.—Prin-
cipales hechos y figuras de las mismas,

Lececién 2.% Isabel I1.—La Repdblica y la
Restauracién.—Alfonso XI1 y Cénovas del
Castillo.

Leccién 3.2 La vida en el siglo x1x.—Las
comunicaciones y el ferrocarril.—Las fiestas
y costumbres.

TLeccién 4. La cultura en ¢l siglo X1x.—
Las escuelas primarias. — Grandes literatos:
Balmes, Donoso Cortés, Mesonero Romanos,
etcétera.

PErRfopO DE PERFECCIONAMIENTO,
(Diez a doce aiios.)

Primer curso.

Leccién 1. Nacimiento de Nuestro Se-
fior Jeaucristo.—La predicacién del Evange-
lio y los primeros cristianos.—Persecuciones.

Leccién 2.2 La predicacién del Cristianis-
mo en Espafia.—FEl Ap6stol Santiago.—San
Pablo.—Persecuciones y martires de la Igle-
sia espaifirla.

Leceién 3.8 Organizacién de la Iglesia en
los primeros siglos.-—La Tglesia espafiola,—
Escritores hispano-cristianos,

Teccion 4. San Dimaso, un papa espa-
fiol.—0Osio y ¢l Concilio de Nicea.

Segundo curso.

El hombre espafio]l del Siglo
y fil6sofos: Nebrija,

Leccién 1,8
de Oro.—Humanistas
Vives.

Teccidn 2.8 Los teblogos-juristag cel Si-
glo de Oro: Vitoria, Soto, Molina, Sudrez.

por PEDRO DE ANDIA

Leccién 3.« Los escritores. — a) Poetas:
Garcilaso de la Vega, Fray ILais de Leén,
San Juan de la Cruz.—b) Novelistas: Cer-
vantes.

Leccién 4.0 ¢) Misticos: Santa Teresa de
Jesits, San Juan de la Cruz,—d) Dramatur-
gos: Lope, Calderén, Tirso de Molina,

a) Lo Reconguista. — Ideas funda-
mentales. Abarca desde 718 (batalla de
Covadonga), hasta 1492 (conquista de
Granada).—Entonces no existia atn la
actual idea de patris, por lo que no pue-
de decirse que st tratase de una em-
presa “patriotica”, sino de defensa de la
ticrra propia y, sobre todo, de lucha
contra cl “infiel”, ya que los arabes pro-
fesaban la religién musulmana.—E]l odio
al mahometismo di6 a la Reconquista el
caracter de una Cruzada, por lo que
LEspafia no pudo participar en las que
organizaron los monarcas europeos, ya
que estaba embargada por completo con
el rescate del suelo nacional y la ex-
pulsién de la gente invasora. Esta idea
la ilustra bien la siguiente anécdota:
cutando San Luis, rey de Francia, soli-
cité ayuda de su pariente el monarca

MAR CANTABRICO

OCEANO ATLANTICO

Niuclcos cristianos de la Reconquista,

espafiol San Ternando en la cruzada
que plancaba, nuestro rey le contestd:
“No faltan inficles en mi tierra”.

La resistencia contra los arabes se
inicia en diversos puntos de la cordi-
llera pircnaico-cantdbrica; luego van
uniéndose unos a otros los mas proxi-
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mos y asi resultan, como focos de re-
sstencia, que van creciendo con el
tiethigio : el de Asiwrias, que absorbié a
los: de Galida y Cantabria; Naverra,
que absorbe los condados de Sobrarbe,
Ribagorza y Paltars; Aragom, que luego
se une a Navarra, y Catalufie, que in-
corpora el condado de Urgel.

No se crea que la reconquista avanza li-
nealmente de un modo progresivo; por el
contrario, se dan altibajos frecuentes, incur-
sisnes moras que debilitan grandemente a los
cristinnos cuando sus reyes no estaban a fa
altura de las circunstancias; avances cris-
tianos cusndn los jcfes moros atravesaban
una crisis. Tampoco se piense que fué una
lucha constante; antes bien se dieron perio-
dos e paz durante los cuales las relaciones
entre lag dos razas no eran de violencia, sino
de colaboracidn, aunque persistia siempre la
diferencia de credo religioso como un factor
esencial de disentimiento,

Este perfodo de casi ocho siglos corres-
ponde a la formacién lemta y dificil de la
unidad nacional espafiola, ya que cada niicleo
de reconquista actuaba de un moco indepen-
diente y por sus propios medios, creciendo
" hasta encontrar otro que le disputaba ¢l te-
rritorlo, 1o que originaba guerras e slianzas,
uniones o divisiones, seglin los casos, ya que
cxist{a entonces un concepto patrimonial de
la monarquia, que hacfa depender la suerte
de- los rcinos de las uniones matrimoniales,
las divisiones hereditarias o el talante de los
reyes” en ordent’ al modo dé entender y ven-
gar: ofenses o al aumento. ¢e su poder. La
neeesidad de aunar esfuerzos para combatir
al’ efieitiigo comitin fisé el factor decisivo en
Ix progresiva’ forja de nutsera nacienalidad.

Dado el caricter eminentemente bé-
lico de este periodo, 1a divisién del mis-
mo en etapas tiene en cuenta las nece-
sidades de la estrategia. Tales ctapas
son: 1.%, desde la batalla de Covadonga
hasta la de Calatafiazor (718-1002); 2.%,
desde la batalla de Calatafiazor hasta la
de las Navas de Tolosa (1002-1212); 3.%,
desde la batalla de las Navas de Tolosa
a la conquista de Granada (1212-1492).

En el occidente de Espafia, la monar-
quia cristiana que primero se constitu-
ye es la asturiana, que luego traslada
su corte a Leén, por lo que sucle de-
nomindrsela asturiano-leonesa; el con-
dado de Castilla, quc inicialmente de-
pende del rey leonés, sc convierte luego
en cabcza y eje de la reconquista en
la porcién oceidental. En cl este, los
nicleos de Aragén y Navarra fueron
independientes y surgieron con ecscasa
diferencia de tiempo, en el siglo 1x, un
poco después del nificleo asturiano; lue-
Bo se¢ unieron y volvicron a separarge,
siendo Aragén el eje de la reconquista
oriental, que se une luego a Catalufia y
da lugrar a la expansién catalano-arago-
nesa ¢n el Mediterrdneo. Los Reyes Ca-
télicos, finalmente, llevan a cabo 1a uni-
dad nacionat,

Yy Bl €id—Ta figura del Cid tiene la
mayor ixﬂmmcia histérica, porque aparte
los hechas qu& realizé, el pueblo castellano
hy visto ¢ el ‘simbolo de la lealtad, la
cabaltevosidsd y e valor, virtudes esencia-
les de la raza, No escasa parte de su popu-
liddad ¥ cet Halo lsgendario .con que se

du figura, s6 débe a I ingvatited de

Alfonso VI para con &I, no obstante 1o cual
le ofrete luego homenaje y ayuds en sus
batajlas contra loa moros, a pesar de que le
desterré de Castilla.

Filo meotivé que, como ocurre con otres
héroes importantes de la historia, la leyenda
¥ la. reslidad bhaysn formado emn torno a sue
hazafiss una corona de Jaurdd que pregona,
al par que su wvalla, la polarizacién mental
y cordial de las gentes espafiolas hacia las
virtudes cifradas en €1, La épica castellana
hizo surgir el Poema del Cid, monumento
imperecedero de nuestra Literatura y el pue-

El Cid.

blo- plastné. luego en romances los episodios
de su- vida, romances que cantaban los cam-

sus f; y las mujeres
A datd

ritmando sus queh €8 y los
viandantcs entr iendo sus soledades cuan-
do iban de camino. El Romamcero, o colec-
cién de los romances castellanos (y en es-
pecial, los relacionados con el Cic), es una
de las obras mis genuinas del espiritu es-
pafiol (1).

¢) La vida en el siglo xrx.—Desde
1808, fecha del comienzo de la guerra
de la Independencia, a 1898, afio en que
perdimos la isla de Cuba, puedc decirse
que todo el siglo XIX transcurre entre
gucrras, pronunciamientos y luchas po-
liticas, que debilitaron
grandementc al pais.
Ademas dc las luchas
con franceses y norte-
americanos, las gue-
rras civiles (1833-1839%
y 1870-1875), consu-
mieron no pocas ener-
gias y abundaron en
actos de crueldad por
ambas partes.

No obstante, la
asombrosa vitalidad de
nuestro pueblo permitié
que en los afios de
paz la industrializacion
progresase, sobre todo
en la regién catalana, donde surgieron
focos de industria textil tan podero-
sos como Tarrasa, Sabadell y Barce-

(1) Véanse Romancero espafiol y Roman-
cero escolar, por Aponro Mafrio. Salvatella
(Barcelpna)..

lona. También en las Vascongadas, so-
bre todo en Bilbao, existia un movi-
miento industrial importante. El 20 de
mayo de 1888 se inauguré la Exposi-
cién Internacional de Barcelona, in-
dice del progreso industrial de Espafia
en este periodo.

Las carrcteras eran escasas hasta
1833, fecha de la muerte de Fernan-
do VII. Después las guerras civiles pa-
ralizan casi por completo su extension,
hasta 1876, en que la Restauraciéon co-
mienza a impulsar las comunicaciones.
Los ferrocarriles se vieron también di-
ficultados, tanto por las guerras como
por las pugnas politicas y la tendencia
del capital espafiol a permanecer inac-
tivo, en vez de dedicarse a financiar
grandes empresas. El primer ferrocarril
espafiol fué el de Barcelona a Mataro,
siguiéndole ¢l de Madrid a Aranjuecz.

Fara el transporte de viajeros y merean-
cifas se utilizaban las caballerfas, coches al-
quilados particularmente (volantes, calesines,
calesas y coches de colleras), o servicios es-
tablecidos en pocas lineas por algunas em-
presas, empleando las pesadas galeras. Entre
los pueblos generalmente se utilizaban los
caballos y los coches tirades por ellos o ca-
rretas de bueyes. A partir de 1815, fueron
generalizindose poco a poco los servicios en-
tre grandes poblaciones por medio de dfi-

encias.

E! alumbrado consistia en candiles y velo-
nes, que empleaban los humildes y quinqués
de pared y velas de cera, que utilizaban
las clases entonces llamadas “pudientes”, Los
trajes y vestidos eran los tradicionales ¢n
cada comarca, generalizindose desde el si-
glo xviii entre los hombres, irradiando des-
de Madrid, el traje de majo, con sombrero
de picos y en las mujeres el inCumento de
meaja andaluza, compuesto de cuerpo de ale-
pin guarnecido con golpes de cordonadura
y abalorios, basquifia, mantilla de sarga y
terciopelo sobrc los hombros.

d) Los teblogos-juristas del Siglo de
Oro—Fl descubrimiento de América y
la conquista de sus territorios plantca-
ban una serie de problemas nuevos al

Vehiculos del siglo XX.

mundo occidental, antes reducido a po-
co mas que las riberas del Mediterra-
nco y noticias vagas del Norte de
Africa y de paises lejanos como la In-
dia y la China (Cipango y Catay). Las
luchas por la posesibn de los territo-



rips americanos, ¢l trato que habia de
darse a los indios y los limites respec-
tivos del poder del Papa y del Empera-
dor son las grandes cuestiones que dan
lugar al nacimiento. del Derechs In-
ternacional, antes ignorado, porque
practicamente la Edad Media habia vi-
vido de la herencia mental de Roma:
“e] Imperio”, como realidad politica
linica.

La existencia de la comunidad uni-
rersal, integrada por todos los pueblos,
y la convivencia pacifica de las nacio-
nes, como titulares de poder politico
dentro de esa comunidad, y el respeto
debido a la persona humana, son los
grandes temas en que se ocuparon las
mentes egregias de nuestros tedlogos-
juristas del gran tiempo.

Vitoria (1486-1546), religioso domini-
co; profesor de la Universidad de Sa-
lamanca, fué el fundador del' Derecho
Internacional, Teblogo insigne, de cri-
terio seguro e independiente, censurd
los procedimientos de conquista que se-
guian los ejércitos del César Carlos, asi
como los fundamentos que de etlos da-
ban los juristas del Emperador, decla-

rando que los principales argumentos
vilidos para la conquista de América

son: el derecho general de visitar y es-
tablecerse en aquellas tierras sin ser
molestados, como consecuencia de la
idea de la “comunidad universal”, an-
tes indicada, y el derecho a la libre
predicacién del Evangelio o la defensa
de los convertidos al cristianismo si
son molestados por los naturales del
pais.

8i Francisco de Vitoria funda el De-
recho Intcrnacional, Domingo de Soto,
dominico también, es acaso el tnas
grande tedlogo espafiol del siglo xvr
(1495-1560). Natural de Segovia, con-
fesor de Carlos V, destacadisimo por
sus intervenciones en el Concilio de
Trento, su ciencia teoldgica cra pro-
funda y amplia como ninguna, pues de
¢l se dijo: “Qui scit Sotum, scit to-
tum”: cl que sabe los libros que escri-
bio Soto, lo sabe todo. Su concepto de
la ley eterna, ley natural v ley positi-
Va, con el predominio cn su génesis de
la razén sobre la voluntad ; los limites
y origen de la autoridad civil y el de-
recho a rechazar ¢ incluso a matar al
tirano; la libertad del necesitado para
pedir limosna, frente al estatismo de la
caridad defendido por Vives, son algu-
nos de los aspectos mas importantes de
las ‘doctrinas de Soto.

Luis de Molina (1535-1600), jesuita,

es otro de los mis insignes tedlogos
de la época. Molina difiere de Vitoria
en cuanto al derecho universal al libre
trinsito, comercio y establecimiento en
cualquier pais, situindose en una posi-
cién mas “moderna”, que coincide con
las prohibiciones de inmigracién y de
comercio que deciden ahora Estados.
Importantes y nuevas son Ssus teorias
sobre el derécho de la guerra, sobre
todo en cuanto a su desarrollo y a las
condiciones y requisitos de la guerra
justa,

Francisco Sudrez (1548-1617), tam-
bién jesuita, como Molina, es una de

las glorias mds puras del genio espaiiol.

I’adre Suirez.

Granadino, mente aguda y genial, si en
sus Disputaciones metafisicas demostrd
la agilidad de su entendimiento, en su
T'ratado de las leves v de Dios legisla-
dor fundamentd la doctrina sobre la
ley y amplié idcas aunteriores, como la

de comunidad universal, del Padre Vi-
toria, proporcionéndole desarrollo cum-
plido. El Derecho Internacional, no co-
mo conjunto de normas positivas acor-
dadas por Estados soberanos, sino en
cuanto “legislacion” emanada de la co-
munidad de origen y destino de los
hombres todos, es un “descubrimiento”
del talento de Sudrez, .

Igualmente geniales son sus ideas
sobre filosofia politica, en relacién con
¢l origen del poder, su uso, sus moda-
lidades y sus fines.

En las doctrinas de nuestros tedlogos-
furistas del siglo Xvi, se abre camino el
Derecho de la Edad Moderna, que res-
ponde a necesidades reales antes no
sentidas, pero se enmarca teolégica-
inente dentro del sistema general de Ia
Teologia catdlica y las exigencias del
Evangelio, Tal fué la formidable apor-
tacion del espiritu espafiol a.lo proble-
mdtica de los tiempos modernos (naci-
miento de los Estados, poder. del “prin-
cipe”, derecho de la guerra, “jus infer-
nationes” o “inter-gentes”, nacimiento,
fronteras y peligros del individualismo,
ete., ete).
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De la notacion de las palabras el hombre pasé a la notacion de los so-

nidos. Empleando un signo para cada palabra necesitaba un conjunto con-

siderable de signos y, por consiguiente, una memnoria visual muy desarro-

llada para Ia lectura. Representando solamente Ios elementos fonéticos que

constituyen las palabras se obtieme un material grifico infinitamentc mas

restringido, Aparecen entonces las escrituras fonéticas, que son silibicas o

alfabéticas segiin el grado de undlisis que implica esta evelucion... La dis-

tincion de las vocales y las consonantes en el interior de las silabas, y la

representacion de cada consonante mediante un signo distinto, condujo, des-

pués de muchos tanteos, al alfabeto comnsonantico fenicio de mediados el
siglo II antes de Jesucristo, antecesor de todos los anlfabetos verdaderos, del
nuestro principalmente, por intermedio del alfabeto griego.

(CHARLES HIGOUNET: L’écriture, pag. 9.)
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LA FUERZA DE LA GRAVEDAD O PESO DE LOS CUERPOS

Explicar al alumno que todos los
cuerpos pesan porque son atraidos por
{a Tierra, es decir, porque la Tierra
ejerce sobre ellos una fuerza de atrac-
<ién que se llama fuerza de la grave-
dad. .

Unos cuerpos tienen poco peso, es
decir, son atraidos con poca fuerza;
otros son muy pesados, en ellos la
atraccién es mayor, y, en todos, la me-
dida de esa atraccién es el peso del
cuerpo.

La intensidad de la atraccién de la
Tierra sobre los cuerpos que la ro-
dean, no depende del volumen de estos
sino de la cantidad de masa que los
cuerpos tienen. Comparense, simple-

mente sopesandolos con la mano, dos
trozos de mineral ; por ejemplo: uno de
piedra pémez y otro de cinabrio: éste
puede ser mucho mis pequefio que el
otro y, sin embargo, su peso mucho
mayor, el primero decimos que a igual-
dad de tamafio tiene mucha mis masa.

La atraccién de la Tierra sobre un
cuerpo es direciamenie proporcional a
SH Mmasa,

La atraccion que la Tierra ejerce so-
bre los cuerpos o fuerza de la grave-
dad depende también de la distancia de
los cuerpos al centro de la Tierra. Si
nos alejisemos de ésta, por ejemplo, ele-
vindonos en un globo, nuestro peso
irfa disminuyendo muy lentamente, ¥y
si llegAsemos a estar a una distancia de
la Tierra de unos seis mil kilometros
{aproximadamente al radio terrestre),
nuestro peso se¢ habria reducido a la
cuarta parte,

Esto es a consecuencia de que /o
otraccion de la Tierra sobre los cuerpos
que la rodean varia en rasén inversa
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del cuadro de la distancia que la separa
de dichos cuerpos. Estas dos reglas o
leyes fueron enunciadas por Newton en
el siglo xviL

El alumno debe de tener ya idea de
que una fuerza estd caracterizada no

s6lo por su valor numérico o intensidad,
sino también por su direccién, por su
sentido 'y por su punto de aplicacién.
Como el peso de los cuerpos cs una
fuerza, se tratard, a continuacién de es-
tudiar experimentalmente el concepto
de vertical, el sentido hacia abajo del
movimicento de caida de los cuerpos y
finalmente el punto de aplicaciéon del
peso que es un punto del cuerpo lla-
mado centro de gravedad del mismo.

DIRrECCION DE LA GRAVEDAD.

Construir una plomada y determinar
con ella la verticalidad de los muros de
la habitacién, del marco de una puerta,
de un mapa mural, etc. Con una plo-
mada se determina una direccién ver-
tical,

Con una plomada montada en una
escuadra, puede también comprobarse
la horizontalidad de un plano. Usar es-
tc instrumento con ese fin.

Al alumno debe hacérsele compren-
der, después del manejo de la plomada,
que:

a) Que por cada punio del espacio
se puede trazar una vertical, y, por con-
siguiente, el ndmero de éstas es infinito,

b) Que las verticales son lneas con-
currentes; prolongadas se encontrarian
en cl centro de la Tierra. Sin embargo,
dos verticales préximas una @ otra, puc-
den tomarsc sensiblemente como para-
lelas.

OBSERVACIONES SOBRE LA CAfpA DE Los
CUERPOS,

Todos los cuerpos cuando caen libre-
mente, es decir, cuando sobre ellos no

actfia mis acciébn que su peso o atrac~
ci6n de la Tierra, siguen una trayec-
toria vertical. Obsérvese asi dejando
caer al suclo pedacitos de tiza, canicas
y bolas de metal de diferente tamafio.

A veces, los cuerpos no caen verti-
calmente ;: Viértase el agua de un botijo
y se vera la trayectoria parabdlica, To-
dos los nifios saben que de un avién
una bomba no cae verticalmente, sino
describiendo una curva parecida a la del
agua del botijo, esta curva se llama
pardbola. Dibujar en la pizarra el avién
y la bomba que cae. La caida en esta
forma es debida a que sobre el cuerpo
que cae, sea la bomba o el agua del bo-
tijo, actia ademis de la accién de la
gravedad otra fuerza: la fuerza del
motor en el caso del avién y la presién
del agua en cl botijo.

Después de determinada la trayecto-
ria de los cuerpos en su caida, se hard
observar a continuacién la clase de mo-
vimientos que efecttian.

LEmpezar con la siguiente afirmacidn:
Todos los cuerpos que se dejan caer
desde la misma altura llegan al suelo
al mismo tiempo, lo mismo si se trata
de una bola de hierro que si se trata
de una pluma.

Haced el experimento con una mone-
da y con un disco de papel del tamafio
de la moneda. Naturalmente, el resul-
tado obtenido estd en contradiccién con
la afirmacién anterior, pero repitamos
¢l experimenta colocando el disco de
papel sobre la moneda y dejindolas
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cuidadosamente caer a la vez: Veremos
que ahora el disco de papel no se re-
trasa con respecto a la moncda, a cau-
sa de que cae en el vacio quc va dejan-
do ésta. La afirmacidén es cierta para
todos los cuerpos cuando caen en el
vacio. Si no es asi, el movimiento de
caida sc complica, debido a la resisten-
cia que el aire opone al movimiento.
Esta resistencia es una fuerza que ac-
tha en sentido opuesto a la accién de



la gravedad e influye mis en un cuer-
po ligero que en un cuerpo pesado.

- Hablese al alumno del histérico ex-
perimento realizado por Newton para
demostrar que en el vacio todos los
cuerpos caen simultineamente. Nosotros

T

hemos podido hacer esa demostracién
sin necesidad de aparatos complicadus
empleando simplemente la moneda y el
disco de papel.

Decid al alumno la época en que vi-
vié y algin dato sobre la personalidad
de Newton,

En la antigiledad se admitia que los
cucrpos cuando caian desde una altura
elevada lo hacian con velocidad cons-
tante. Iista afirmacién es falsa.

Tres cuartos de siglo antes que New-
ton el italiano Galileo hizo en la ciu-
dad de Pisa los primeros experimentos
demostrativos de la clase de movimien-
to que llevan los cuerpos al caer. Ga-
lileo demostrd que la cafida de diferen-
tes cuerpos desde lo alto de la torre in-
clinada de aquelfa cindad era simulti-
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nea, si se trataba de cuerpos en los
cuales la influcncia del aire fuese insig-
nificante, y encontr6é que el movimiento
de los cucrpos al caer era uniforme-
mMente acelerado, lo cual significa que
su velocidad va aumentando cada se-
gundo en una cantidad que se llama
aceleracion.

Cuando los cuerpos caen libremente
por la accién de la gravedad, su velo-
cidad crece unos 10 metros en cada
segundo, y este crecimiento es el mis-
mo cualquiera que sea el cuerpo.

Este crecimiento de velocidad es muy

grande, lo cual hace que la caida sea
siempre muy ripida. En el primer se-
gundo un cuerpo en caida libre fecorre
unos 5 m_; en los dos primeros segun-
dos recorre 20 m; en los tres primeros,
45 m.; en cuatro segundos, 80 m, y en
cinco segundos, 125 m.

Para retardar el movimiento se apro-
vecha la resistencia del aire dotando al
cuerpo que cae de un paracaidas. La
forma especial dec éste, por su gran su-
perficie normal a la direccién de caida,
explica la accién retardatriz.

El, CENTRO DE GRAVEDAD EN UN CUERPO
Y SU DETERMINACION.

Explicar al alumno que todos Jos
cuerpos estin constituidos por particu-
las llamadas moléculas; cada una de
cllas es atraida por la Tierra con una
fuerza vertical que es su propio peso.
1 conjunto de todas esas fuerzas for-
ma un sistema de infinitas fuerzas pa-
ralelas, cuya rcsultante es precisamen-
te el peso del cuerpo, y su punto de
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aplicacion es el centro de gravedad del
mismo.

Asi, pues, se llama ceniro de grave-
dad de un cuerpo el punto de aplicacion
de su peso. El centro de gravedad es
tin punto invariable del cuerpo,

Veamos ahora ¢émo se determina el
centro de gravedad de un cuerpo. Pri-
mero consideraremos un cuerpo de for-
ma irregular, Podemos scguir dos pro-
cedimientos difcrentes:

@

Primer procedimiento:

a) Dibujar en una hoja de cartulina
gruesa un contorno irregular cualquie-
ra, haciendo una figura grande {(unos
20 centimetros, por lo menos, en alguna
dimensién). Recortar la cartuling por
el dibujo. Con un alfiler pinchar dos
agujeros en dos puntos A v B, cerca
del borde de la cartulina,

b) Por el agujero A pasar dos hilos,
anudar juntos los dos cabos de cada
hilo. Uno de los hilos servird para col-
gar la cartuling de un soporte; el otro,
para colgar de él un peso que haga de
plomada. Senialar sobre la cartubina la

-~

direccion de lg plomada dibujondo wne
linecs. | .
©) Repetir las opevaciones de b) em
el otro agujere. T
El punto de interseccion de las rectas

trasadas es el centro de grovedad.

Si se dispone de un alfiler largo, un
alfiler de sombrero, por ejemplo, se
puede simplificar la operacién: se ha-
cen con €l los agujeros, bastante holga-
dos para que la cartulina se mueva li-
bremente, se atraviesa la cartulina y se
clava bien el alfiler, por ejemplo, en
el marco de una ventana perpendicular-
mente a ella. Del mismo alfiler se cuel-
ga la plomadita.

d) Esxplicar, basindose en las leyes
del equilibrio de los cuerpos suspendi~
dcs, por qué razén el punto determina-
do en csta prictica es el centro de gra-
vedad. Hacer en el cuaderno un esque-
ma, en pequefio, del cuerpo, y referirse
a ¢l en la cxplicacién, Esta explicacién
puede hacerse si en las clases sé ha es-
trdiado ya el equilibrio de los cuerpos,
sus clases y sus condiciones. De lo
contrario, el dia que se explique se ha-
ra referencia, como ejemplo, a este
ejercicio.

¢) Unir a una hoja del cuaderno de
practicas la lamina de cartulina recor-
tada.

Segundo procedimiento:

a) Colocar la misma caortuling re-
cortada sobre el tablero horisomtal de
una mesa, Aproximarla progresivamen-
te al borde, hasta que esté préxima a
caer. Trazar entonces con sn lipig una
linca sobre la cara infevior de la car-
tuling, sirviéndose del mismo borde de
la mesa como regls,

b) Repetir la operacién para diver-
sas posiciones de la ldmina. El punto .
de interseccion de las rectas trazadas es
el centro de gravedad.

c) Raconar este rvesultado, aludiendeo
a la condicion de equilibrio de un cuer-
po que reposa sobre un plano horizon-
tal. FEste punto sélo se trazard si el
alumno conoce las leyes del equilibrio.

Comparar los resultados de ambos
procedimientos y decidir razonadamen-
te cuil de ellos es mas preciso.
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COMO SE NUTREN LAS PLANTAS SUPERIORES

Ademds del interés cientifico que tie-
ne la nutricién de las plantas superio-
res existe en este tema un interés agri-
cola, econdmico, que hace que le con-
sideremos como uno de los temas de
mayor importancia en el estudjo de los
vegetales.

las plantas superiores necesitan nu-
trirse, necesitan tomar substancias para
crecer, para desarrollarse y también
para su conservacién,

Las primeras preguntas que al estu-
diar la nutricién vegetal deberemos ha-
cernos son: JQué substancias toman las
plantas para nutrirse? jPor dénde to-
mon estas substancias?

Para contestar a la primera pregunta
s¢, han hecho una gran cantidad de
anilisis de plantas y, como consecuen-
cia_de ellog, se sabe que los tres ele-
mentos mis abundantes en los vegetales
son; Carbono, hidrégeno y oxigeno.

Estos tres elementos vienen a consti-
tuir la casi totalidad de los organismos
vegetales, Ademés de éstos hay doce
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clementos que se consideran esenciales
en la nutricién. vegetal : Nitrigeno, fos-
tora,, aspfre, colcio, patasio, magnesio,
hiewro, cinc, mangpnesp, cobre, boro y
molibdeno,
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Estos clementos vicnen a constituir
solamente de un 2 a un 10 por 100 de
los organismos vegetales.

Claro es que no todos ellos los to-
man las plantas aislados, sino que en-
tran en su interior formando distintos
cbmpuestos.

Entre estos compuestos tenemos el
agua, mitratos, fosfatos, carbonatos, etc.
De todos ellos el que tiene un interés
primordial es el agua, la cual, ademads
de ser mecesaria para la vida de los
vegetales y formar parte de ellos en
cantidades que llegan a mas del 90 por
100, cs imprescindible en los suelos, ya
que las substancias nutritivas pasan di-
sueltas al interior del vegetal

El agua que llega a las plantas pro-
viene de la lluvem o del riego, y se di-
vide al llegar al suelo en tres porciones
(fig. 1):

Una que se evapora inmediatamente,
otra que filtra hasta las capas inferio-
res, la cual no es aprovechada por las
raices, y, finalmente, otra que queda re-
tenida por el suelo y que, en gran par-
te, sera utilizada por el vegetal.

Aquellos suelos que son muy arcnosos
se dejan atravesar ficilmente por las
aguas y, por tanto, la cantidad de li-
quido que retienen es muy pequefia. Por
eso, en estos tipos de suelos, si no se
riega constantemente, las plantas se se-
can con facilidad.

En cambio, en los suelos arcillosos,
con los que tan facilmente se forma ba-
rro, el agua pasa con dificultad y sc
encharca, lo cual es un inconveniente
porque las raices no respiran bien por
no circular cl aire entre las particulas
de tierra que las rodean,

Son los suclos que tienen cantidades
adecuadas de arenma y arcilla los me-
jores para la agricultura, porque se de-
jan atravesar por el agua sin encharcar-
se, pero retienen las cantidades de cste
liquido que las plantas precisan.

Ll agua va a proporcionar a la plan-
ta los elementos de que csta constituida:
oxigeno. ¢ hidrégeno, elementos que,
como hemos dicho, son fundamentales
y se hallan en gran proporcién en ¢l
vegetal, El oxigeno lo encuentra tam-
bjén la planta en el aire atmosiérico y
¢n muchos compuestos que hay en el

‘

suelo, El carbono se halla en la apmés-
fera en forma de gas carbdnico y tam-
bién en compuestos que hay en el suelo.
El nitrégeno, aun cuando se halla en
grandes cantidades en la atmésfera, los
vegetales no lo toman de ahi y han de
tomarlo de los compuestos nitrogena-
dos que hay en las tierras. Los demis
clementos, como ya hemos dicho, deben
estar en las tierras de labor en forma
de compuestos distintos para que estas
tierras puedan soportar una vegetacién.

:Las tierras laborables conticnen
siempre los elementos nutritivos que la
planta precisa para su vida?

Si nosotros sembramos trigo, por
ejemplo, en un campo que nunca haya
sido cultivado, obtendremos, si la tierra
es buena, una cosecha excelente, siem-
pre que, naturalmente, hayamos tenido

agua, temperatura, etc., convenientes. Si
durante varios afios consecutivos segui-
mos cultivando de la misma manera
obtendremos buenas cosechas si todas
las demas condiciones son favorables,
pero llegara un momento en que, sin
variar estas condiciones, las cosechas
disminuiran porque el suelo se ird ago-
tando en substancias nutritivas, ya que
todos los afios, al scgar, nos llevamos
una buena cantidad de ellas que pasa-
ron a la planta (fig. 2). Por eso el agri-
cultor se ve obligado a reponer esas
substancias nutritivas que las plantas
van sustrayendo de! suelo, lo cual cons-
tituye el abonado.

Tal vez se pueda decir que en los bos-
ques, sobre todo en esos bosques tro-
picales en los cuales ¢! hombre no ha
penetrado todavia, la vegetacién es
exuberante y, sin embargo, nadie abo-
na. Pero es que ahi las hojas, los fru-
tos, las plantas mismas, al morir, caen
al suelo, se descomponen y, en este
proceso de descomposicién, devuelven
a la tierra las substancias que para su
vida le tomaron (fig, 3).

Los abonos que principalmente utili-
za el agricultor son los nitratos, los fos-
fatos y los potagicos. '

Con todo esto hemos contestado a la
primera pregunta, Ya sabemos cuales



son las substancias que la planta precisa
para su vida y dénde se emcuentran,
y ‘vamos a ver dhora c6mo pasan a su
interior, con lo que contestaremos a la
‘segunda pregunta’ que nos hemos hecho
al principio de este articulo.

Las substancias que se hallan en el
suelo son disueltas por el agua y, en di-
soluciones diluidas, atraviesan los pe-
los radiculares que se hallan préximos

Figura 3.

al extremo de la raiz, Una vez que
-han atravesado estos pelos llegan hasta
unos tubos llamados leiiosos que se ha-
ilan en la zona central de la raiz, y as-
cicnden por ellos, constituyendo la lla-
mada savia bruta. Fsta savia llega a las
liojas, en las cuales ha de sufrir trans-
formaciones esenciales que la converti-
ran en savia elaborada, Para esto en la
hoja tienen lugar tres funciones fun-
damentales: Transpiracids, respiracion
y funcion clorofilica (fig. 4).
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La tromspiracion tiene por objeto la
salida del vapor de agua por los esto-
mas de las hojas. Al interior de la plan-
ta han penetrado grandes cantidades de
agua que ascendieron hasta la hofa, y
alli, en virtud de la transpiracién, las
disoluciones van a concentrarse. Pode-
mos, por tanto, considerar a la planta
como una mecha que absorbe por un
extremo agua, asciende ésta hasta el
otro extremo, en donde se evapora y
pasa a la atmosfera,

Otra funcién consiste en la absorcién
de oxigeno que se encuentra en el aire
atmosférico y el desprendimiento de gas
carbdnico, funcién que recibe el nom-
bre de respirvacion. Esta funcién la rea-
lizan todos los seres vivos y, en las
plantas supecriores que estamos estu-
diando, tiene lugar no s6lo en las ho-
jas, sino también en otros Grganos del
vegetal, verificindose constantemente,
de dia y dc noche, en todo momento,
va que es imprescindible para la vida
de l1a planta (figs. 5 y 6).

Finalmente, en las hojas y cn otros
organos verdes ticne lugar la funcion
clorofilica, cuyo objeto es la absorcion
dei gas carbonico del aire y el despren-
dimicnto de oxigeno. El gas carbanico
gque penetra en las hojas se comhina
con el agua v con otros compuestos, y
da lugar a una serie de cuerpos de im-
portancia extraordinaria, como son los
azticares de la remolacha y cafia de azi-
car; los acidos de muchos frutos, como
el de la naranja; los aceites que tienen
el olivo, el cacahucte, la soja, etc.; las
esencias de las flores; la resina del pi-
no; el almidén del trigo, del arroz, de
Ia patata, etc.; el caucho, la celulosa...
y tantas otras que podria-
mos citar. Es decir, las ho-
jas son laboratorios precio-
sos en los que se fabrican
productos quimicos, algunos
de los cuales tienen compli-
cacién extraordinaria y que
el hombre, con sus magnifi-

ﬁf f— e
ﬁvM .,j“‘2 cos laboratorios, no ha sa-

bido fabricar todavia, Las
verdaderas f4bricas de aza-
car, de esencias, de fécu-
las, etc., estin en los cam-
pos, en los cuales las plan-
tas, con productos que to-
man del suelo y el aire,
consiguen formar esas subs-
tancias que después el hom-
bre extrac de las plantas en
grandes fabricas construidas
para esos fines.

Se ha creido durante mu-
cho tiempo que el oxigeno

desprendido por las plantas
en virtud de la funcién clo-
rofilica procedia del gas
carbénico que el  vegetal

habfa ahsorbido, pero hoy se sabe que
ese oxigeno procede, como consecuen-
cia de las reacciones que en el interior
de la hoja han tenido lugar, del agua
cxistente en esas hojas.

Para que la funcién clorofilica se ve-
rifique son precisas estas tres condicio-
nes: Que haya clorofila; substancia
verde que da este color a las hojas y a
los tallas jévenes; que haya gas car-
bénico; finalmente, que haya luz (fi-
gura 5).

Hiﬂﬁﬁ( oy

Por esta tltima condicién la funcién
clorofilica s6lo puede realizarse de dia.
Por tanto, de dia se verifican, a la ves,
la respiracion y lo funcidn clorofilica.
De noche solamente se verifica la res-
piracion (figs. S y 6).

Como hemos visto, las plantas toman
substancias minerales por las raices,
oxigeno y gas carbénico por las hojas.
Con todo esto fabrican €sa serie de pro-
ductos que hemos sefialado, es decir,
transforman la savia bruta en savia
elaborada, que va por otros tubos lla-
mados liberianos alimentando a todo el
vegetal v que, después, se almacena en
determinados 6rganos de la planta, Mu-

RESPIRACION FURCIVY CLOROFILICA
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chas de las substancias almacenadas son
utilizadas por el hombre. Los tinicos se-
res capaces de hacer esta transforma-
cibn son las plantas verdes, todos los
demis, salvo pequefiisimas excepciones,
tenemos que vivir a expensas de ellas,
porque no podemos subsistir sélo con
materias minerales, y, por €so, o nos
alimentamos de plantas verdes o nos
alimentamos de animales que se han ali-
mentado de plantas verdes.

Ejercicios pricticos.

Este tema puede dar lugar a multitud
de ejercicios pricticos ficiles de reali-
zar, de los cuales vamos a sefialar al-
gunos,

Para ver la necesidad del abonado y
el efecto que producen los distintos ¢le-
mentos nutritivos que hemos indicado
se puede proponer a los alumnos una
experiencia con macetas, Se toman cua-
tro o cinco macetas y se pone en todas
ellas la misma clase de semilla: trigo,
cebada, garbanzos, judias, etc. Unos
dias después se afladen substancias nu-
tritivas que contengan todos o solamen-
te algunas de los elementos a que antes
hemos hecho referencia y que conside-
ribamos como indispensables. Por ejem-
plo, a una maceta podemos afiadirle
una disolucién que contenga:

-Nitrato potasico .......eoeerivirenens
Sulfato chlcico .....
Sulfato magnésico ..
Fosfate tricdlcico
Fosfato férrico .... .
ABUA i aeneee

A otra maceta le afiadimos la misma
disolucién, pero sin nitrata potasico, por
ejemplo; a otra sin los fosfatos, etc.
Se deja una maceta sin afadir ninguna

Pigura 7.

substancia para que pueda servir de
wntrol. En cada maceta se deberd co-
locar und -tarjeta fija en un véstago;
en esa tarjeta se escribe un nimero de
referencia o las substancias que hemos
afiadido para, de esta manera, pader
seguir detalladamente la esperiencia
(fig. 7). Las macetas deberan colocarse
todas en el mismo lugar para que ten-
gan igual cantidad de luz y temperatu-
ra, débiendo regarse diariamente con

las mismas cantidades de agua. De este
modo las diferencias que haya entre el
desarrollo de unas plantas y otras se-
rin debidas, exclusivamente, a las dis-
tintas substancias que hemos afiadido y
no a otras causas. Los alumnos dcbe-
ran seguir minuciosamente estos dis-
tintos desarrollos y dibujar las plantas
en diversos momentos de su vida, to-
mando medidas de hojas, tallos, etc., y
comparandolas.

Otra prdctica fdcil de realisar, y que
sirve para demostrar que las substan-
cias nutritivas del suelo son absorbidas
por los pelos radiculares, es la siguien-
te: Se ponen a germinar, como ya he-
mos indicado en articulos anteriores, se-
millas de garbansos, por ejemplo, Ele-
gimos esta planta porgue posee abun-

Figura 8,

dancia de pelos radiculares. Se toma
una vasija con agua y sc¢ afiade aceite
que, naiuralmente, guedard flotando so-
bre el agua. Se coloca la semilla de
garbanzo en un corcho flotador, como
indica la figura 8, y se pone este corcho
sobre el aceite de manera que los pelos
radiculares gueden precisamente en lo
zona que ocwpa esta sustancia, St co-
locamos otra planta del mismo modo,
pero con los pelos radiculares en el
agua, comprobaremos que la primera se
marchita a los pocos dias, mieniras que
lo sequnda sigue su desarrollo normal
porque puede tomar el agua y las sus-
tancias nuiritivas que conliene por los
pelos absorbentes.

LI N

Para dewostrar que las sustancias
nutritivas ascienden por los tubos lefio-
s0s que hay en la rais tomamos una
planta que tenga ya su raiz desarrollada
e introducimos ésta en una disolucién
de eosina, que puede adquirirse fidl-
mente en la farmacia o en casas donde
se vendan productos quimicos, Unas ho-
ras mas tarde hacemos una seccién per-
pendicular al eje de la raiz y veremos
unos pequefios circulos rojos que indi-

can la ascension de la cosina, que po-
sce ese color, por los tubos lefiosos. Si
dejamos la planta mds tiempo sin sec-
cionarla llegaremos a apreciar en la
hoja el paso del liquido rojo por las
llamadas nerviaciones,

Figura 9,

La extraccion de clorofila se presta
a una prdctica sencilla. Para ello se to-
man unas hojas verdes y se trituran en
un mortero, Los que se emplean en I
cocina pueden servir. Después se ariade
alcohol y se defa unos minutos, Se fil-
tra en la forma que ya sndicamos en el
articulo del mimero 1 de esta revista.
El Hquido filtrado, de color wverde in-
tenso, es una disolucion de clorofila en
alcohol,

* %8

La influencia de la luz en la funcion
clorofilica se puede demostrar con la
siguiente experiencia: En un arbol o en
una planta que tengamos en maceta se
cubre parte de algunas hojas. Para ello
se coloca sobre la hoja un trozo de pa-
pel negro que cubre una parte de ella,
sujetandolo eon unos clips como indica
la figura 9. Al cabo de unos dias, si qui-
tamos el papel ncgro, veremos que las
partes cubicrtas tienen un color amarn-
llento, mientras que el resto de la hoja
y las demas hojas de la planta que es-

PRigura 10.

taban sin cubrir contindan de colar
verde. ’

LI

Podemos realizar otra experiencia
en relacién con la funcién clorofilica.
Tomaremos para ello uns vasifa con



sguc en la que pondremos unas plan-
tas verdes, por ejemplo, elodeas, que
com frecuencic se desarrollon en el
fomdo de los estangues. Colocaremos
wn embudo sobre las plantas, como
indica lo figura 10, y sobre el embudo
aun tubo de ensayo lleno de agua. Todo
esto se pone a la lus solar. En wir-
tud de la funcién clorofilica la plon-
ta producird oxigeno que ascenderd

en forma de burbujas, y desplazard el
agua del tubo de ensayo.

x ¥ %

Finalmente, con objeto de que los
alumnos vean la diferencia que hay
entre un suelo arenoso y olro fuerte-
mente arcilloso tomaremos dos tubos
de bastante didmetro y cubriremos uno
de sus extremos con un tejido co-
rriente, por el que pase bien el agua,
sujetandolo con un hilo como indica
la figura 11, En uno de los tubos pon-
dremos arena; en el otro, tierra muy
arcillosa. Afiadiremos la misma can-
tidad de agua y al mismo tiempo en
los dos tubos. Veremos que en el que

contiene arena pasa el agua répida-

mente y atraviesa la tela del fondo,
mientras que por el que contiene tie-
rra arcillosa pasa el agua dificilmente
y queda retenida una parte por enci-
ma de la superficie.

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

Bn el nimero 2 de esta revista iniciamos
el ttma de la cortesia, adaptindolo a las
slumnas mayores y proponiéndonos seguir
asl; pero como, en realidad, tocos los temas
de la educacidén y formacién pucden y deben
ser aplicados a todas las edades, resultara
seguramente mis eficaz para la Maestra el
que se desarrollen los guiones en general,
aplicindolo luego en cada grupp de alumnas
segin cl criterio de la Maestra,

Qontinuemos hoy con lo cometizado enton-

ok, Y3 qQue este tema, aplicado s todos los

mgmentos y situaciones de la vica, y al tra-

% con las deméds personas en sus diferentes

-tqor(as, es extense y de sumo interés en
I formacién de los nifios.

A) Cowrtesia BN FAMILIA~Quedd ya
explicado que la cortesis es la manera

de comportarnos con nuestros semejan-
tes; que esta cortesia o buena educa-
cién debe ser comiin a todo ¢! mundo,
lanto nifios como mayores, y que esta
buena educacién exige muchas veces sa-
crificio y vencimiento propio. Por todo
ello se ve que los buenos modales son,
ante todo, el resultado de una sensibi-
lidad delicada, pero que se puede adqui-
rir o mejorar, ya que basta con descu-
brir esa bondad innata que Dios ha
pucsto en cada alma. Existe rcalmente
una cortesia de frases hechas, impres-
cindible, desde luego, para saber com-
portarsc: al saludar, al despedirse, al
dar las gracias, etc, pero lo verdade-
ramente fundamental es que esto nos
resulte natural, que lo que digamos o
hagamos sea lo que sentimos, y asf seré

perfecto nuestro trato, Con ello debe-

mos todos comprender que nos servi-
mos a nosotros mismos, a la sociedad
en general y a la Patria, ya que, si in-
dividualmente tratamos de mejorar, la
colectividad resultard lo perfecta que
todos debemos anhelar,

Los nifios deben entender desde pe-
queiios que su vida toda debe ser un
perfecto acto de servicio: a Dios, a la
Patria y a los semejantes. Que su de-
ber es formarse bien, y que esta for-
macién o educacién deben luego mani-

. festarla sin cortedad, arrostrando la

burla que puede surgir de los no educa-
dos, si esto fuese necesario, antes que
portarse con nadie en desacuerdo con
su educacién. Portarse siempre como se
debe, no dejar nunca de hacer lo que
Se cree correcto. )

Y si todo esto es una regla general
interesante y necesaria, aplicada al com-
portamiento dentro de la propsa familia
de cada uno, es nuestro primordial de-
ber. Desde nihas deben comprender lo
que es la familia y la importancia que
tiene, Lo que wze la nifia desde que na-
cié debe comprenderlo ahora poco a
poco: Que la familia es 1a reunién de
los padres y de los hijos; que a los
padres se les debe amar, después de
Dios, sobre todo lo demds, porque les
debemos todo lo que tenemos. Que a los
padres se les debe sumisién y obedien~
cia, porque Dios asi lo manda en e!
cuarto Mandamiento y porque el mismo
carifio que les profesamos nos ayuda a
ello. En la madre deben tener las nifias.
desde ‘pequefias una gran confianza,
debe ser siempre su mejor amiga. Y en
Ia casa procurarin siempre prestarle
mil pequefios servicios, aun antes de
que ella los pida; con ello le demostra-
rin su carifio. La mejor ayuda que le
prestarin seri aprender a ser ordena-
das, como deciamos en €l nfimero an-
terior, Tanto es lo que representa la
madre que para ella se ha creado la
costumbre, tan simpitica, de celebrar un
dia a ella dedicado, el “Dia de la Ma-
dre”, uniéndolo a la conmemoracién de
Ia Virgen, porque Ella es la Madre por
excelencia a quien todas las nifias deben
aprender a amar desde pequefias,

En resumen, las nifias aprenderin
muy bien: Que en la casa, entre la fa-

milia, es donde deben efercer primera-
mente la cortesia. Que el respeto a los
padres se les demuestra prestando aten-
cién a todos sus deseos. Que se les
hablard siempre con deferencia, #o
contestando nunca a sus reprensiones,
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comprendiendo que todo, aunm los cas-
'tigos.y regaRios, lo hacen por el biem de
sus hijos.'Que se les obedece con ogro-
"do y alegria, sin poner malas coras, Que

se les debe ceder el mejor sitio o el
mefjor asiento, Que cuando una nifia
esid sentada y entran sus padres se
pondrd en seguida de pic. Se les debe
dar los buenos dias y las buenas noches.
Les soludardn al entrar y salir de casa.
No les interrumpirdn nunca cuando es-
tén hablando. (Sobre todo esto pueden
hacerse ejercicios pricticos, haciendo
pregunias la Maestra vy corrigiendo las
contestaciones de las winas, De esta
forma se les quedord bien grabado pun-
to tan inleresamie en su. vida.)

B) CoMPORTAMIENTO CON LOS HERMA-
Nos.—La base de las relaciones entre
los hermanos debe ser la franqueza y
1a confianza, que, a su vez, estin fun-
dadas en un intimo carifio. Pero esta
confianza no debe excluir la cortesia y
la amabilidad, pues nunca se puede con-
fundir la confianza con la mala educa-
cién. Tampoco €l carifio quiere decir
empalago, sino que se demuestra mis
con obras; saber querer a los herma-
nos es ayudarles, aconsejarles, saber
sacrificarse por ellos, huyendo del
egoismo y deseando para ellos todo lo
bueno que para uno se quiere, La en-
vidia, el egoismo, celos e interés per-
sonal no deben existir entre hermanos,
serian manifestacién de unos defectos
que, si no se corrigen a tiempo, llega-
~rian a hacer la desgracia de ese nifio
cuando sea mayor. Los hermanos ma-
yores no deben abusar de los pequefios,
obligindoles constantemente a hacerles
recados, echindoles la culpa de las fal-
- tas que ellos cometieron; esto, en el
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fondo, demostrarfa que son unos co-
bardes. Los pequéfios deben obedecer
y reapetar a' los hermanos mayores,
porque ellos saben méas. Las bromas
que siempre se producen entre herma-
nos no deben sobrepasar los limites de
una diversion inocente hecha con cari-
fio; pero, sean como sean, desde peque-
fios deben aprender los nifios a sopor-
tarlas bien, dominando la rabieta que
producen,

Asi se ird formando el caricter y,
cuando sean mayores, sabrin soportar
las asperezas y abusos de los que nos
rodean con cara amable y buen humor.
Saber aceptar una broma es sefial de
buena educacién, y en el fondo es saber
aceptar una pequefia humillacién con
gusto, Y esto, ofreciéndoselo a Dios,
es un buen acto de virtud; por eso es
una realidad que la buena educacién y
la virtud estin intimamente ligadas.
Los hermanos no se deben pegar entre
sf, lo mismo que no lo harian entre
amigos; suprimiran los insultos, aun
los mas inocentes. Si cedemos a nues-
tro hermano lo que nos pide no habrd
pelea, v, si de momento parece que sc
pierde, luego se¢ gana en carifio y sim-
patia, El ceder ¢s noble y generoso,
Nada tan feo como cl acusarsc entre
hermanos; indica rofioseria espiritual.
Unicamente se debe decir lo que se sa-
be cuando los padres interroguen; en-
tonces hay que decirlo todo; pero csto

A fin de poder explicar la leccibn del pro-
grama de esta materia que corresponde a
este nimere de la revista seria convemiente
que formuldramos preguntas a las niffas so-
bre la primera y la segunda leccién, para
que recordaran la importancia y necesidac
de la limpieza personal y en qué consiste
dsta,

Una vez recordadas, podria escribirse en
el encerado una serie de preguntas para que
las nifias copiaran en sus respectivos cuader-
nos o cuartillas.

1. ;T omas diariamente el basio o du-

cha, o al menos dos veces por semana?

2. ;Te lavas las orejas, la cara, el
cuello v los pies muy bien los dias que
no te bafias?

3. ;Te lavas las manos antes y des-
pués de cada comida, y stempre que las
Henes sucias?

4. ;Te lavas los dientes después de
cada comida?

nunca serd por envidia o rabieta § -
Dios ha mandado que amemos a neey-
tro préjimo, obliga emis el carifio entre
los hermanos, y castiga o recompemsy

por ello, Se pueden tomar ejemplos de
la Historia Sagrada y del Evangelio
para que se les quede mds grabado.

por MATILDE BLANCO

5. iTienes siempre las wiias cortadas
¥y muy limpias?

6. 4Metes walientemente el peime
cuando te peinas y procuras estar muy
peinada todo el dia?

7. 4Te lovas la cabeza, al menos,
cada quince dias?

8. ;Llevas siempre tus capatos bien
limpios v cepillados?

9. Si se te cae algtin botdn, §procw
rards cosértelo th, si sabes, para aho-
rrarle trabajo a la mamd y no ir des-
aseada?

10. Cuando tienes algiin descosido o
roto, jprocuras decirselo a tu madre
para que te lo repase sies que no sabes
arreglarlo tif

11. jCepillas tus vestidos v abriges
v procuras no echarte manchas!



- 12 Si se te mancha el vesiido, Jpro-
‘esrar decirselo o tn madre en segwida
p’m que fe lo Kmpie?

" 13 jDejas bien colocuda Ia ropa
cuando te desnudas?

14. ;Cambias de ropa interior lo me-
wos dos veces por semanal

Que las niffas contesten afirmativa o
negativamente a las preguntas.

Después les volveremos a decir que
la repeticion de actos engendra los ha-
bitos, y les pondremos cjemplos sobre
las preguntas formuladas,

Conviene insistir que no basta ir lim-
pias exteriormente, para que nos vean,
sino que es necesario irlo también in-
teriormente, por los demis, ya que la
suciedad, tanto del cuerpo como de la

ropa, produce un olor muy desagrada-
ble, y por ellas mismas, por ser causa
de. mﬂtiplu enfermedades, 5

Que las nifias vean sus defectos de
limpieza™ sefialados,  animindolas a tra-
bajar por desarraigarlos, y para ello po-
drfan hacer el propésito de tratar de
evitarlo durante el tiempo necesario y,
una vez lograda la desaparicion de uno,
comenzar con otro, y asi sucesivamente,
Vigilar su cumplimiento. -

Si, como es natural, hay defectos ge-
nerales, podria ser comtin el propésito
para todas y estimular su cumplimien-
to mediante algin premio.

Como esta leccion puede darse a los
dos grados convendria tener en cuen-
ta la aplicacion de las preguntas.

Aprovechando la estancia de las nifias en
casa, durante estas fiestas navideiias, podia-
mos preguntarle, a varias, todas aquellas fae-
nas que un dfa cualquiera de las mismas
hayan visto realizar a sus maméis. Si creen
que las horas empleadas en tan diversas fae-
nas les pueden permitir hacer la limpieza,
diarian"lcntc, con mucho detenimiento.

Comprendido por las nifias que ello
es imposible, les haremos ver cémo las
mamés hacen un dia mis a fondo la
limpieza de la casa. Les diremos que
aquélla es la limpieza semanal y que
consiste en realizar con méis deteni-
miento las operaciones fundimentaled:
barrido, limpieza del polvo y fregado

{convendria preguntarles para que re-
tuerden), y de algunas otras operacio-
fied ‘comio hm:mcza dé techos y paredes,

por MATILDE BLANCO

de cristales y espejos, de dorados y al-
fombras...

Citaremos los dtiles empleados y en-

tablaremos diflogos con lag nifias para
ver si las conocen, y les diremos su
aplicacién y cémo se efectia cada una
de las operaciones citadas, después que
las nifias hayan dicho lo que sepan de
las mismas, para ampliar sus conoci-
micatos 0 corregir sus errores,

Les haremos ver c6mo las mamis, a-
lo largo del mes, hacen en la casa al-
gunos trabajos mas que no se han-enu-
merado, como sacudir cortinas, sacudir
o lavar visillos, etc. '

Se podria muy bien mandar salir cua-
tro niflas al encerado y que cada una
de ellas agrupara las operaciones que
corresponden a cada una de las clasés

de limpieza citadas, diaria. semanal y
metfsual, antes de contintar la _expli-
€acibn, e6N ¢l fin de que guedm*lﬁmi—

larlo me)of

”

Lo escrito en la pisorra deberdn co-
piarlo en sus respectivos cuadernos,

Tratarémos de Ilevarlas a que gjgan
los cambios de ropa de verano e,.in-
vierne, preguntindoles sofre las cua-
tro estaciones del afio, aprovechando
entonces para hablarles de la polilla y
sus efectos, y de que para evitarla es
necesario que las madres guarden en
los ‘armarios la ropa de invierno muy

limpia. Hablarles de otros indectos,

Este momento es el oportuno para
hablarles.

Les haremos ver ¢como las moscas se
posan en todas las porquerias y llevan
en sus patas los gérmenes de dwerus
enfermedades.

Les hablaremos de las chinches, di-
ciéndoles que es necesario efectuar una
esmerada limpieza de las camas, a par-
tir de la primavera, durante €l verano.

Citaremos que en el otofio es necesa-
rio sacar la ropa de invierno y guardar
limpia la del verano.

En esta temporada también se hace
limpieza general de la ¢asa, para pre-
pararla para el invierno,

En el enterado pondremos las ope-
raciones que comprende esta limpieza

Anuar, clasificada en dos grupos: pe1-

MAVERA y OrORO,
PrAcyiex=—Se pucden hacer en la cla-
se lympiesa de cristales y dorados.

También podra hacerse la Ninpii&
de las mesas, lijéndolas y aphcdndain
uno mano de céra,

as
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Siguiendo la orientacién de “ilusionar” a
Jas nifias con Ja costwra, para que, al mismo
tiempo que van aprendiendo, puedan ya ver
realizada una labor, en el nimero 2 dimos
la idee de que confeccionen la ropita para
una mufieca, como “premio” a que aprenden
répidamente lo que la Maestra les ordena.
Comenzamos con los puntos bisicos, y lo
aplicamos a la camisita y la braga de la

fieca; hoy sup ya aprendido aque-
llo, por lo menos en Ia mayoria de las
alumnpas, y continuamos con nuevas ideas
y nueves puntos: Un delantal, un gorro y
una colchita para la cuna de la muicea. Los
puntos a aprender serin los Ce 1a leccién
anterior, mis: pespunte, cadeneta cordonci-
‘llo; ¥ para las mayores se puede incluir la
vainica.

Bt

Oelantyl.Bobece

!

Monkro NOM. 1.—Delantal-babero: Se
emplear4, por ejemplo, tela de semihilo
grueso para que resulte ficil la pun-

“tada. Se cortard una tira recta seglin el
tamafio que se desee; las aberturas de
' las mangas se hacen en la cuarta parte
de la medida total de la tira y, a la al-
- tura que le corresponda al tamafio que
se realice, sc corta sencillamente una

: & A
My s \\LE, D

‘ranura curva, como se aprecia en el
dibujo, y que luego formari la caida
.sobre el brazo formando manguita, En
la parte de arriba se har4 un dobladillo
de un centimetro de ancho por el cual
se pasard luego una cinta corriente y
que, al fruncirla, acopla el delantal al
cuello. Los otros tres lados van tam-
bién con im dobladillo m4s estrecho a

P.u-t‘e de detva's

t-0tlo

Jpunto de lado; y las ranuras de las
‘mangas se rematan también. con dobla-
dillo estrechito, Luego, sobre el dobla-
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por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

dillo de los lados y bajo se pcne una

greca muy sencilla, como la del dibujo,

a cordoncillo, o simplemente una cade-
Goree to

S v e ———

— o

Ti-, s oo

neta; esto puede ser en color verde, El
motivo de adorno sera todo él a cor-
doncillo, en los siguientes colores: los
conejitos en marrén, las hojas en ver-
las flores en amarillo y azul.

de y
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MovELo NUM. 2.—FEl gorrito: De la
misma tela se corta un rectangulo y la

N

parte de detrds, segin el modelo, re-
matindolo en todo igual que el delanta,
asf como el motivo del dibujo. Las dos
partes se unen a pespunte y abriendo
la costura.

Moboeto NOM, 3—Colcha: Puede ser
en el mismo semihilo grueso. Es un
cuadrado del tamafio de la cunita. Se
remata con un dobladillo ancho, que
puede ser cosido a pespunte o con vai-
nica. El motivo serd a cadeneta o cor-
doncillo, en los colores siguientes: la
cigiiefia en azul, el pico en naranja, pa-
fiuelo en verde, el nifio en rosa; nubes
azules y verde la hierba.
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Todo cllo, si la Maestra lo encuentra
oportuno, puede ser rcalizado en el ta-
mafio de un nifio, y la colcha para una
cuna de nifio pequeiio.
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e Iniciacion

Politico-social

Departamento de Formacién del Frente de Juventudcs.

LEMAS NACIONALES

“Espasia, Una Grande y Li-
bre”; “; Arriba Espafia”; el “Pre-
sente” a los catdos.

(Escolares de seis a ocho afios.)

Seguimos introduciendo al nifio en los
contenidos simbdlicos de la convivencia
nacional, Como deciamos en nuestra lec-
cién anterior (a la que la presente sc
acerca tanto por el valor simbélico de

su tema), el principal peligro que ace-
cha a la explicacién de estos extremos
reside en la facilidad con que una de
estas lecciones puede ser despachada
gracias al facil expediente de recurrir
al inagotable pozo de las abstracciones
patridtico - metafisicas, generosamente
encuadradas entre poesia patriotera, Re-
sultado: inutilidad, cuando menos, d_e
estas explicaciones. En la mente del ni-
fio se dibujara~—si es que, desgraciada-



mente, amafias explicaciones prenden
en él—una entidad, existente en un

mundo inaccesible, una serie de concep-

tos inasimilables para su inexperta in-
teligencia, a los que la mitificacién de
la literatura que los envuelve contri-
buird a caracterizar como algo que no
tiene demasiado que ver con la vida
de él, del niiio, y su desarrollo,

Aqui, y siempre prescindiendo de un
programa rigido si éste estorbara, ha
de burcarse aproximar a la personali-
dad del nifio el contenido y el valor in-
tuitivo de las simbolos. Por de pronto,
estos lemas fueron formulados por al-
gunas personas determinadas en tam-
bién precisos momentos. La narracién
de estos sucesos ha de ser objetiva:
ha de recalcarse que fueron hombres,
que antes fueron nifios, los que toma-
ron parte en cllos. También importa
marcar como las circunstancias influ-
yeron en los comportamientos de estos
hombres, sacando como ensefianza el
que las caracteristicas de cada uno de
los momentos nacionales ha de mar-
carnos la concrecién actual de los de-
scos de grandeza y bienestar colectivos.

La Patria, Espafia, ha de cobrar en
las mentes infantiles un perfil bien con-
creto, Son los hombres que viven en
esta area que llamamos Espafia los que
seran grandes y libres, a través de la
unidad que la justicia y la conviven-
cia, que de ella resulta, hacen posible.
Utilizando como ejemplo, a la medida,
los grupos que el nifio ya conoce, como
la familia, la escuela, el equipo, puede
intentarse reproducir algunos de los
mecanismos (riqueza econdmica, armo-
nia social, elevacién cultural) que inter-
vienen en la suerte de los pueblos. Por
ello son validas las indicaciones que
baciamos en la leccién anterior acerca
del valor de la vida ejemplarizadora
de la escuela y el desarrollo de los jue-
gos y trabajos en equipo. Instrumento
Wil serd un libro de lectura, o trozos
de libros adecuadamente seleccionados,
sin olvidar nunca que el mayor etecto
lo causa la palabra viva del maestro,
abordando los temas con conviccién en
los momentos en que el conocimiento
de sus discipulos le sefiala que es el
instante mas propicio.

EL trABAJO.,

El trabajo como necesidad vy
contribucion personal al esfuerzo
de los demds—El trabajo como
servicio~—El trabajo como crea-
cion—El trabajo como acceso a
una posicién social —FI descan-
50! sus fines.

(Escolares de ocho a diez aifios.)

Bien pudicra empezarse el tema del
trabajo con una visién panoramica de

como la creciente especializacion del
trabajo humano ha llegado a crear'la
civilizacién en que vivimos, Después de
esta ojeada histérica deberd darse al
nific una vision sintética de los me-
canismos técnicos de nuestra cultura,
sefialindole 1a importancia que en su

trabajo
trabado de los hombres. Importa sefia-
lar cémo en una sociedad que impone
la especializacion de los trabajos todas
las funciones son necesarias y tienen la

mantenimicnto  representa el

misma dignidad, siendo ¢l trabajo el
instrumento por el que los hombres
realizan mas complctamente su unidn
con la comunidad. El buen funciona-
miento de la colectividad se basa en
la mutua correspondencia de los traba-
jos de sus miembros.

LA TECNICA Y NUESTRA CULTURA.

De la idea de la complejidad de nues-
tra civilizacion y la creciente especia-
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lizacion de los trabajos se pasari a
considerar cémo el momento actual exi-
ge cada vez mis una fuerte preparacién
antes dec poder ejercer una cualquiera
de las funciones que puedan desempe-

fiarse en la sociedad, Esta serd la ra-
z6n por la que habri de hacerse ver
a los nifios la necesidad de una entre-
ga intensa a estos afios de vida escolar,
al mismo tiempo que servird para dar
una justificacién de su utilidad. Por
este mismo camino debera llevarse a la
conciencia del muchacho cémo los tni-
cos caminos para llegar a una buena
situaciéon personal en la sociedad han
de ser la preparacién y el trabajo, ha-
ciendo desprenderse estas ideas de las
anteriores consideraciones acerca de la
posicion del trabajo como nervio de
nuestra vida en comtin,

La diferencia de aptitudes, que el
Maestro puede ir sefialando en el trans-
curso de las clases y recreos, puede
servir de introducecién a la considera-
cién de c6mo normalmente estamos do-
tados mejor para unas actividades que
para otras. Fl trabajo, adecuado a nues-
tra personalidad, ya no es finicamente
el modo de contribuir a la armonia de
la. comunidad ni el instrumento para
labrarse una buena situacién social, sino
algo mas intimamente satisfactorio: el
modo de plasmar en la obra bien he-

cha las fuerzas creadoras que exigen

de nosotros una salida.

También es importante aqui encon-
trar alguna figura que pudiéramos ex-
poner a los nifios como héroes del tra-
bajo. Habremos de buscar personalida-
des atrayentes en las que su afan crea-
dor cristalizé en algo nuevo y ftil para
la humanidad y una recompensa con la
que la sociedad premid su esfuerzo.

Como consecuencia ineludible del tra-
bajo nos encontramos con el tema del
descanso, Aqui, como en todo este te-
ma del trabajo, juega un papel im-
portante el ejemplo de la vida en la
escuela, En los recreos y excursiones
debe ensefiarse al nifio a emplear sus
ocios. Muéstresele el descanso funda-
mentalmente como la variacién de ocu-
pacion, Sobre todo enséiiescle a utili-
zarlo para completar su’ formacién por
medios tés agradables que la clase
obligatoria. El descanso en su trabajo,
cuando, ya adulto, esté lejos de la es-
cucla, debe representarsele no como me-
ra recuperacién fisica de fuerzas, sino
como tiempo para prever a una mejor
formacién personal en las esferas de
personalidad en que el trabajo profe-
sional no se desarrolla,

LA CONVIVENCIA NACIONAL,

La unién de los hombres de
Espaiia en ung misma tarea. —
La igualded de todos los espa-
fioles,

(Escolares de diez a doce afios.)

Vuelve a servirnos para la ejempli-
ficacion de estos temas lag unidades de
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mmm qu kd,.niﬁo‘wou. lo que
. MOR @¥ita £IEr oA _tantos. tdpicos con

- s muthas veces se han explicado. es-

08 temap. Las exigencias de la convi-
vencia deben marcarse en el nifio pro-
yectadas siempre, y primeramente, en
esas unidades en las que & va des-
arrollando su personalidad como pro-
cedimiento para que estas @nseiianzas
_tomen carne en €l y puedan en su vida
posterior condicionar sus eodos de
reaccidén ante los problemas generales.

LA IGUALDAD DR OPORTUNIDADES.

La clave de los prablemas de la con-
vivencia estd en la unidad y la igual-
dad. Aqui deberemos hacer comprender
al nifio como la accién conjunta y ar-~
ménica de todos los miembros de esta
colectividad multiplica el valor del es-

Con estr trabajo, seguimos en quinta eta-
pa, el desarrollo del plan anual de Educa-

¢ién Pisica Fscolar. Agradecerfamos, por el

mejor &xito de Ia ensefianea €l que hos in-
dicaran las dificultades que se os presenten
en_ fa aplicacidn e este plan, para tratar de

“paliar éstss contestindoos bien eh comunica-

didn dirdcta o, si fuede preciso, a través de
esta revista, dando mayor importancia, den-

tro de thi émhadas_métgmes del espacio de
wque dishonemos, &l desarrollo de aquelias
.materias que acan de preocupacifn general.

© AGRUPAMIENTOS

" A) Primer perfoda: do siets a
ot mbbd aitos.

GIMNASIA EDUCATIVA.

w1
-Pase iwicial,

1. . Formacién: en tres hileras, ali-
neados . con brazos.al frente.
"2 Un paso a l& defecha—Un paso
&' M i2quiésda. — Absir hileras & un
paso. 3
3. Cerrar y abrir hileras de salto.
4. Romper la. formacién, hacer yna
carrera libre y volver a formar con
‘bragos al frente.

Fg.r? ﬁ'{@h’nenml

5. Serie de piernas en diagonal ade-
lante con brazos en cruz y abajo, Re-
pétir don-mudnoy & fos: honbiréssTdem
con manos a la cabeza,

6. Podlcibn d¢ mafcha con brazos
dn viue —~Elevacién dé 13 piernn hacia
atrds (iniciacién de 1a balanza, fig. 1).
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fueuo de cada wuno, con o que sc

‘crean mayores aportunidades para todos.

Por otro lado sefialaremos cdmo es
requisito imprescindible para el logro de
esta unidad sin fisuras el mutuo re-
conocimiento de igualdad entre los es-
pafioles, de modo que, efectivamente,
sean la preparacién y esfuerzo perso-
nal los factores definitivas de la pree-
minencia socigl, Para evitar idealiza-
ciones no conformes con la realidad
puede sefialarse al nifio, huyendo siem-
pre de cargar tintas demagégicas, &6-
mo esto no sucede asi en nuestra $o-
ciedad, demostrandole que la mejor so-
lueién no reside en tratar de buscar
cada uno su acomodo dentro de esta
situacién viciosa, sino en empeflarse en
pbservar estos principios de juego lim-
pio social desde las primeras manifes-
taciones de hacer colectivo.

por RAFAEL CHAVES

Profesor de Unicersidad.

7. Marcha por hileras, dos o tres
vueltas alrededor de la formacién.—
Carrera en la misma forma.—Respira-
torios.—Palmas al frente—Idem con
manos a las claviculas.

8. Por hileras, una vuelta alrededor
de la formacién marchanda sobre un
solo pie—Repetir sobre el otro—Res-
piratorios y calmantes.

AN

Figura {.

Fase final.

9. D¢ puntillas y firmes. — Repetir
con braros en cruz y abajo,

10. Un juego gimnistico recreativo
(a eleccion de¢l Madstro).

Ju¥cos LIBRES.

La raya—FEste juego es para jugar
con bolas (“canicas” o “banzones”).

Eomo dispositivo, en el suglo se hace
una raya de 50 centimetros y luego, a
dos metros de distancia, se pone el ti-
¥o, due ed tfix liea ¢drva; en cada ex-
tremo de la raya se colocard una bola.
Intervienen dos jugadores,

Desde el tiro, los jugadores tiran s
bola, ¥ el que mis cerca quede, sin es-

" tar dentro de la raya, es el primero que

tira a sacar las bolas puestas en el ex-
tremo de dicha raya, lo cual intenta
apoyando los nudillos de las manog so-

[ £

Figura 7,

bre el punto en que quedd la bola (fi-
gura 2).

Si de la primera tirada un jugador
no saéa la bola, pasa a intentarlo e} si-
guiente; si éste logra sacarla, pero con
ello queda la suya dentro de la raya, el
otro jugador puede ir arrimandose po-
co a poto al banzén que queda y sa-
carlo, y luego de la misma manera ss-
car al jugador que esté en la raya,
siendo, por lo tanto, con esto, el gana-
dor del juego.

Si cada jugador saca una bola, tiene
quc comenzar el juego de nuevo, ya
que ambos estin empatados,

Eil tridngulo—Sobre el suelo se pinta
el triangulo, y a dos metros de distan-
cia de aquél se ponc el punto de tiro
(fig. 3).

A cada lado del triangulo se coloca
una bola y, desde el tiro, los jugadores
tiran otra bola hacia el tridngulo, y el
que mas cerca quede de éste sin estar
dentro del mismo, es el que primero
tirard a sacar las otras bolas; si se lo-
gra esto, sin caer dentro de la figura,
se es ganador, pero si se saca una bola
y luego al tirar la segunda vez no
acierta, pasa a tirar el jugador siguien-
te, que si da y saca, queda empatado;
por otra parte, si el que saca bola que-
da dentro del triangule, pierde el jue-
go st el otro jugador no le saca de
éste:

—~

JUEGOS DIRIGIDUS.

Figura 3.

Boxear eon los ojos vendados.—Los
nifios formardn wn corro, y dos de e_llo:
se quedan en el centro. Se les pohe lod
guantes (pueden improvisarse con fer-



seys, toallas, etc), y se les vendan los
ojor. El drbitro ordema que se estre-
chen las manos, v, una ves preparados,
dah un salto, comenzando el combate
(fig. 4). El primero que toque o golpee
al otro y domine, es el gue gana. El dr-
bitro vigilard las faltas para que no re-
sulte el juego peligroso.

Figura 4,

EJERCICIOS GIMNASTICOS-RECREATIVOS.

"El surtidor —Sentados dos niftos en
el suelo, uno frente al otro, con las
piernas flexionadas, de mancra que las
puntas de los pies estén juntas, brazos
extendidos y manos cnlazadas, efec-
tuardn extensioncs y flexiones de pier-
nas (fig. 5).

BAUES REGIONALES,

Ensefiar, a: la milad de la clase, pa-
sos v fases asociadas de algin baile
popular en la localidad vy que acompa-
fien a los efecutantes con una cancibn
apropiada y palmas o movimienlos rit-
micos del tronco, lo otra mitad.

Figura 5.

B) Segundo periodo: de diez a
doce afios.

FJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION
GENERAL,

L Marcha de velocidad, un kiléme-
tro en seis minutos.

2. Pasg de terraplenes, escarpados,
ctcétera.

3. Lanzamiento del peso de cinco ki-
1(?gramos, dos veces con ambas manos,
sin carrera.

4. Picar en terreno blando, hasta
mover con la pala medio metro ciibico
de tierra (este ejercicio se hard en lu-
gar donde quede una obra aprovecha-
ble para 1a esquela, etc.).

5. Construccién de un abrigo colec-
fivo para escuadra (seis cscolares), con
uso de troncos, piedth; ramas, etc.

6. Lucha (grecoromana), explicacion
de llaves principales y sobre colchone-
ta o terreno blando, actuaciones duran-
te dos tiempos de un minuto, de dos
luchadores de pesos aproximadamente
iguales; entre los dos tiempos interca-
lar otro de descanso de tres minutos.

7. Marcha de un kilémetro en ca-
torce minutos.

8. Carrera de cien metros,

9. Marcha calmante y cjercicios res-
piratorios sobre esta,

Durante el adiestramiento de estas
distintas pruebas, se haran los ejercicios
respiratorios necesarios para rccuperar
el organismo hasta la normalidad.

Figura 6.

JuEcos LIBRES.

La carretilla.—Para formar la carre-
tilla basta que un nifio agarre a otro
por los tobillos y que éste, cara hacia
abajo, ande apoyandose con las manos
(fig. 6).

Ha de procurarsc que el terreno don-
de se verifique el ejercicio no sca ac-
cidentado, ya quc esto haria lastimar
las manos del que hace de carretilla,

JUEGOS DIRIGIDOS,

Juego de las mazas. — Se co'ocardn
dos filas de mazas ¢ bolos, etc., diez o
doce en cada fila ¥ separadas cade uno
por 40 6 50 centimetros. Se divide a
la ¢lase en dos bandos, y se colocg ca-
da ung en un extremo de cada fila de
mazas, A unae seiiol, los niimeros uno

b

Pigara 7.

de cada equipo empezardn o cubrir el
recorrido en sig-zag, pasando las mazas
smpares por el costadg izquierdo y las
pares por el lado derecho. Al terminar
el recorrido, inictard la salida el nime-

ro dos de su equipo, v asi sucesivamen-
te. El equipo que primero derribe sme
maza, ha perdido. Ew ¢l caso de que no
hayan tirado ninguna de estas los dos
equipos, ganard el bando que haya efec-
tuado antes el recorrido.

PASEOS-MARCHA

Organizar un pasco-marcha por terre-
no seco, de mae de cuatto km. de du-

@
Figura 8.

racién total (ida y vuelta), haciendo
alto en sitio abrigado de aires, Degpués
de los dos km. de ida-y, tras un des,
canso (caso de no hacer frio), de veinte
minutos, realizar .un_totnea.a base de
tres de los juegos- pracHHcados en el
primer trimestre del curso, regresando
en marcha, cantando, durante el tltimo
kilometro de recorrido.

C) Tercer periodo: de trece a
catorce aiios,

EJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION
" GENERAL, e

\
5

Duracign: Veinte minutos.

Figura 9.

Alumnos: Treinta.

Lugar: Aire libre.

Material: Tres rollizos gimnasticos
de 10 a 20 kilogramos. i

Traje: De deporte,

o

Tigzura 10.
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1I. Ejercicios - utlitorios libres (diez

Ejercicios }o:turalu y localizsdos (sie-
minutos).

te minutos).

Grupo 1.* Formado por la mitad de
la clase.

® 9 &

1.* Ejercicios posturales, — Correc-
cion dorso redondo (fig. 7).—Correc-
cion lordosis lumbar (fig. 8).

w1k

«® Figura 15.

Figura 11,

2° Carrera: Persecucion cortada,
3.* Brazos: Lucha de equilibrio (fi-
gura 9).

RIS

Figura 16,

O

Figura 12,

4° Tronco: La mula terca (fig. 10).
5. Piernas: Salto de la carga y en
cuclillas (fig. 11).

EL DIBUJO ARTISTICO. MATE-
RIAL NECESARIO
Papeles.—Para el dibujo a tinta, el
papel de hilo, llamado también papel
de tina o de barba. Para dibujos a la
acuarela, papeles Canson, Whatmann,
Para dibujos al carbén, papeles In-
gres, Caballo y Bristol. Para calcos,

papel vegetal.

Lapices.—L4apiz plomo o de grafito,
del ndmero 1 al 5; lipiz compuesto:
“Comté”, etc. Su numeracidén es inver-
sa a la de lapiz plomo pues el nfime-
ro 1 es el mis duro.

Carboncillo.—Son barritas carboniza-
das de sauce, romero, brezo y otras
plantas, Se usa para disefiar los di-
bujos de gran tamafio. Se borra sacu-
diéndolo con un trapo.

Figura 13.

6.° Juegos de brazos: Pisar el circu-
lo (fig. 12).

7. Tronco: Manos
empujar (fig, 13).

a los tobillos,

Figura 14,
Tinta de dibujo.—Tinta china en
frasquitos, o cn barra para disolver

La genuflexién (figu-
sobre un platillo con un poco de agua,

82 Piernas:
ra 14).
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. carboncillo, chinchetas,

Ejercicios de fuersa (cinco minutos).

8) Desplazamiento lateral del rolli-
z0 (fig. 15).

Desplazamiento a horcajadas del ro-
llizo (fig. 16).

b) En circulo: Repulsion del poste
(fig. 17).

Grupo 2.° La otra mitad de la clase.

_4

por ANTONIO PALAU

Maestro Nacional.

propio estc uso para aplicarla con
pincel. '

Gomas de borrar.—Se emplea la mi-
ga de pan comprimida con los dedos
o las gomas eldsticas blandas, No de-
be borrarse mucho pues el papel se
cansa y pierde su nitidez,

Esfuminos.—Se emplean para exten-
der los sombreados de carboncillo y
lipiz compuesto, y para la pintura al
pastel, Se preparan arrollando unaf ti-
ra de papel de estraza. Cuando se
abrillantan sus extremos se les pasa
por lija fina,

Otros utiles para el dibujo—Porta-
regla, escua-
dra, cartabdén, plumillas, caja de com-

<< i

pases, tablero inclinado o vertical, se-
gln los usos, ya sea dibujo lincal o
artistico,

Después de concluido un dibujo al
carbén o lipiz se debe fijar para que
no se estropee, Como liquido fijati-



vo 3¢ cmplea goma aribiga muy di-
hida o el de la férmula siguiente:
Sandiraca en ligrimas, 25 gramos; Al-
cohol de 90 grados, 20 gramos.

Se echa en un frasco y se aplica
después de bien disuelto. El frasco no
debe tener ninguna gota de agua pues
estropearia el barniz,

Para aplicarlo se emplea el sistema
de pulverizacién, cuyo pulverizador
describimos seguidamente en el estar-
cido.

Posiciones de la mano para dibujar:

La primera, indistintamente para di-
bujar de pie o sentado; las restan-
tes posiciones indican el modo de co-
ger el lapiz o el carboncillo para di-
bujar de pie sobre tablero vertical.

PINTURA AL OLEO

Para los trabajos artisticos de pintu-
ra al dleo se emplean colorantes que se
expenden en tubos. Como disolvente,
¢l aguarris; pinceles, de pelo suave
como los de ledn, camello y el mag-
nifico de pelo de marta para trabajos
delicados.

Aceite: linaza y de nueces, Barniz:
el de la férmula que anotaremos en
los barnices.

Preparacion del lienzo. — Se puede
preparar un cartdén aparejado con
agua de cola de temple y blanco de
Espafia, extendiendo la lechada asi
formada hasta que se cubran los po-
ros e imperfecciones, Seca la pasta asf
dada, se le lija.

La preparacién de una tela para en
ella pintar se apareja de la misma for-
ma, Hay quien al aparejo le da una
mano de barniz de goma laca, exten-
dido con una brocha y ligeramente.

Los colorantes se van depositando
en fila, en 1a paleta, que es una tabla
ligera de madera de, nogal, con un
agujero para introducir en él el dedo

pulgar de la mano izquierda, quedan-
do asi durante el trabajo, la paleta
descansando sobre el brazo izquierdo.
En la paleta s¢ hacen todas las mez-
clas de los colores con los diversos
pinceles.

Se deben tener varios pinceles, pa-
ra usarlos en los diversos tonos de los
colores, y un trapo para limpiarlos de
vez en cuando.

PINTURA A LA ACUARELA

La acuarela es una técnica en la
que los colorantes se disuelven en
agua y se aplican con los pinceles sua-
ves y especiales, sobre el papel.

Es caracteristica de este arte el no
usar el blanco ni el negro. El blanco
se resuclve por la transparencia del
papel; y ¢l negro, por la combinacién
de colores obscuros.

Nunca debe repintarse ni empastar
el color, pues perderia la obra toda
la frescura y limpidez, que ha de ca-
racterizar a esta técnica,

El disedio del dibujo se hace a lapiz
muy suavemente y después de pintado
¢l cuadro se hacen desaparccer las
huellas del lapiz con una goma de bo-
rrar.

La denominacién de los tubos de los
colorantes es similar a los de la pintu-
ra al 6leo y se venden en las librerias.,

PINTURA AL PASTEL

La pintura al pastel se hace a base
de barritas o pastel, que son como ti-
zas de polvillo muy fino y compacto.
il dinico adherente sobre el papel es
la presién de la mano al aplicarlo en
¢l dibujo. Se esfuminan con algodén
en rama o con los esfuminos, Después
de terminada la obra se fija con el
mismo fijativo y procedimiento que
para los dibujos al carbén; de este
modo no soltard el polvillo, que es la
base de nucstro trabajo artistico que
hemos realizado.

Se llama estarcido a un sistema de
dibujo a base de plantillas, que puestas
sobre el papel blanco o la pared traza
diversos decorados.

Las plantillas suelen hacerse de car-
tulina fuerte, recortindolas con unas
tijeras, con lo cual se construyen va-
riadisimos motivos y escenas que tan-

to pueden alegrar la decoracion de las
aulas escolares y las habitaciones de los

Las plantillas pueden ser caiadas y
macizas. En las caladas el color pasa
al papel por el hueco del dibujo vacia-
do en la cartulina ; las macizas impiden
que el color pase de la cartulina en lo
que ocupa el dibujo, coloreindose lo
exterior a él. la combinacién de am-
bas da el logro completo al estarcido.

El color se puede aplicar sobre el
papel en el que sc hallan sujetas las
plantillas mediante chinchetas, usando
una brocha, o mejor con un pulveriza-
dor, cuidando de colocar el papel en
posicion horizontal, para que no arroye
¢l color en gotas y se estropee el tra-
bajo.

E 1 pulverizador
puede construirse
con un corcho cor-
tado y perforado,
en la forma que in-
dica el dibujo ad-
junto, de modo que
los dos tubos que
ocupan ajustados
los huecos de lo
perforado formen
angulo recto, pro-
curando que el tubo por el que se so-’
pla, sea de mayor didmetro que el que
se introduce en el frasco, a fin de que
¢l chorro de aire ocupe toda la salida
del otro, pucs de otro modo no fun-
ciona,

Los colores para aplicar al pastel
suelen ser a la acuarela disueltos en
agua, echando un color en cada frasco.

Los colores al temple, propios para
aplicar a la pared o & papeles de gran
cxtension, se preparan con polvos de
color disueltos en agua de cola de con-
sistencia suficiente.

La educacion debe ‘despedir al alumno con algo que sabe bien y algo
que puede hacer bien, Esa intima unién de la practica y la teoria beneficia
a ambas. El intelecto no puede trabajar en el vacio. El estimulo del impulse
creador exige, especialmente en el caso del nifio, la rdpida tramsicion a la
practica. La geometria y la mecinica, seguidas de la practica industrisl, ad-
guieren esa realidad sin la cusl las matemiticas som pura palabreria.

(A. N. WHITEHEAD: Los fines de la educacion, pég. 80.)
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por EUSEBJO GONZALEZ RODRIGUEZ

Maecstro Nacional.

Sin perder de vista ¢l valar formativo de
los trabajow thanuales en la eseuela debemos
dar a estos trabajos un cierto matiz de uti-
litarismo orientado a} desarrollo de las acti-
vidades escolars, ya que los mecios econd-
micos actuales de que disponemos no son lo
suficientemente eldsticos para proporcionarmos
log  instrymentos diddctizos que faciliten Ia
labor que se nos tiene encomendada, Mi ta-
rea; avalida por muchos dfios de experien-
cis'en ‘una :escuela rursl, donde ha de in-
vemtasse todo, puede scrvir de muestra pric-
tica de 10 quc es posnblc reahzar

i

(’oay'aﬂﬁv

i+ Nifios de ocho a diez ;ﬁu.
Construir una polea.

Iﬁ’sr;vmxm,. Sierra de marquete-
rla, allcates, martillo, navaja barreno y
un compas

MAaTERIAL: Recortes de madera, de
conjraploquet. o, en su defecto, tabla
delgada de gmadera blanda, lija, cola,
puntas, alambre.

Técnica: Se comenzard por trazar
con el compis €n Ja madera an circu-
lo 1més pequefio y otros dos mayores,
iguales, Procédase a serrarlos’ y lijarlos
después para pulir los: bordes, Perfo-
rar con el barrenillo los discos por el
centro. Hagase va. ¢je de madera tra-
bajando con la navaja y que ajuste
lo ﬂ'l!f]or pQnglc en ¢] orificio perfo-

r,ﬁo, ba de ser de una longitud equi-
Va.km&.a,plgo. més de cinco gruesos de
la .maderdi empleada. Introducir en él
los* stres- divoos; ' Encdlar ‘todb ¥ clavar
algunas pumtay’ paita’ miyor ‘seguridiad.

Sergar_dos rectangulos (de. la. misma

40,

madera de una longitud algo mayor
que el didmetro de los discos grandes
y perforar en unc de sus extremos con
¢l mismo barreno usado anteriormente.
Hagase un taco de madera prismitico
cuadrangular del grueso de las tres ta-
blitas de los discos. Encolar y clavar
con una punta €l taco a uno de los
rectingulos de que hablamos y a una
distancia dcl orificio, mayor que el ra-
dio de la polea. Introducir el eje de la
inisma por uno de sus lados. Meter e!
otro extremo del eje en el orificio del
rectangulo que nos queda. Encolar y
clavar. Puede suspenderse la polea in-
troduciendo en el taco una pequefia al-
cayata éncorvada o una anilla de alam-
bre, Pulir, lijando, el conjunto.

FUNCIONAMIENTO
elemental, -

Se omite por “ser

Nifios 39 diez a doce ‘a?\o;.

Construccién de aparatos para denos-
trar la dilatacién de los cuerpos solidos,
liquidos y gaseosos.

INSTRUMENTAL: Serrucho, escofina,
lija, barrenillo, barreno mas grueso,
alicates, soldador (a ser posible eléc-
trico), navaja,

MareriaL: Una tabla rectangular al-
go gruesa de 25 X 15 cm. aproximada-
mente. Tres listones de 15 cm. de lon-
gitud. Cola. Una tira de hojalata, Una
moneda de 10 ¢éntimos. Puntas pcque-
fas. Un envase de hojalata de los de
leche condensada o similar, Un trozo

T a b
Y poblar
Moneda

]j Fogoorie (1-2-3)

de plastico. Una cuerda fina'y resis-

‘tente. Un tubo delgado de cristal o de

plistico transpargnte, Un tubo también

de cristal, de medicamentos. Un tap&;
de corcho o goma,

TEcNica: Dibujando sobre la tabla el
rectingule de la base, serrar, escofinar. y
lijax, Preparar los tres.listones-soporte,
perforar la base, acoplarlos y encolar.

‘Toémese la tira de hojalata, sefidlese
en ella la longitud del didmetro de la
moneda y, puesta sobre una madera

g

abrazadere

" blanda, hacer una ingi-
sién con la navaja. Con
un poco de presién se
conscguird hendirla
por completo, Hacien-
do presiéon nuevamen-
te, pero ahora con la
moneda, se intentara
que los bordes se se-
paren y pase ajustada,

pero con facilidad, Cortesc el trozo tra-

bajado y clavese en el listdon nimero 1.

En el bote se soldarin dos tiras
de hojalata, una sobresaliendo hacia
arriba y otra hacia abajo (1). La parte
desfondada del bote clibrase con el tim-
pano de plastico y atese fuertemente
alrédedor. Hagase con la lezna un agu-
jero en cada una de las tiras que he-
mos soldado y clavese en el listén ni-
mero 2. '

cop/ate

To6mese el tubo de cristal de espef:i-’
ficos provisto de su tapén, al que gse
perforar§, acoplando el tubo delgado.
Marquese en &l un indice y llénese de
agua, a ser posible coloreada. Abrazin-
dole, una tira de hojalata y sujétese por
procedimicnto anilogo a los anteriores
en cl liston nétmero 3.

Para el acabado puede' barnizarse o
esmaltarse la base y los tres soportes.

TFUNCIONAMIENTO: Aparato nimero 1.
Con la ldmpare de alcohol se calienta
la moneda y, valiéndose de unas plin::as

(1) $i no se dispusiera de uh soldador pue-
den sustituirse las tiras de fijacién por una
abrazadera de hojalata, parecida a la que
sujeta el aparato nimero 3.



pove sujetaris, se introduce en lo ronw-
m. Ya no pasa hasta gque se enfric y
" eae solo, -

Aparato nGmero 2—Con la ldmpara
s calienta el bote por el fondo, Se ob-
serva gue el pldstico, antes plano, aho-
ro guedas abombado. A medida que se

" Se continuard con los ejercicios de
entonacién y memoria visual como an-

enfria vuelve a su posicidn mormal.
Aparato nfimero 3—Sr calienta ol
agua del tubo sim gue llegue a hervir

y se observa gue el Hguido sobrepasa el

{ndice en el twbo delgado, Hdgase ob-
servar el fenémeno contrario al en-
friarse.

Canto

por CARMEN QUERALT

mano derecha y dar la expresién con
la izquierda, esto es, cada mano actfia

tanto en la clase elemen-
tal como en la superior,
Los ejercicios de ritmo seran para la

teriormente,

independientemente ; que se evitari mo-
ver demasiado el cuerpo (doblar las ro-
dillas, dar golpes con los pies, etc.); que
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dase elemental, marcando el profesor
el compis 4/4 y estando dividida la
clase en dos grupos; uno de ellos daré
umna palmada en el primero y tercer
tiempo, y los otros uno en cada tiempo.
Los de la clase superior darin un grupo
una palmada en el primero y tercer
tiempo y el otro una en el segundo y
cuarto; de esta forma se oird una pal-
mada en cada tiempo.

Este mes inclubmos varias canciones, una
de ellas un himno 2 la Virgen sacado del
tants gregoriano, cuyo texto esti en caste-
llano, 1o cual resulta mucho mé&s ficil para
lot alumnos, Su melodfa no es dificil y de-
Perl dirigirse con mucha sencillez, cosa muy
importante para la enseflanza de canciones.

Parece bastante ficil organizar y di-
Tigir un coro; no obstante, hay que te-
Ner cierta preparacién y una aficién e
Interés extraordinario. Para dirigir
nunca se deben exagerar los movimien-
tos, principalmente cuando los coros de
escolares interpretan canciones senci-
llas, Podriamos dar algunas normas so-
bre direccién, como, por ejemplo, el
que se debe marcar el compis con la

cign. Todas-cstas noregas cambian.o se
sdaptan seglin las condigiones ¥ 'for-
macién que posca ef grugo, ys que o
podemos ensefiar de igual forma 2 los
nifios que a los mayores, ni a personas
que tienen conocimietitos musicales que
a los que los desconocen por completo,
pero siempre diremos que lo importante
es la “discrecién y el interés”.

Al que la luna y el so]
le sirven siempre obedientes,
cual rocfo matinal
a tus entraflas desciende.

Madre, dichosa erus i,
pues el Artifice etermo,
que todo ¢l mundo cred,
en ti se encierra pequefio.

El romance En Cddiz hay una niiia es
muy conocido y recogido en el cancio-
nero de Eseverri.

Su padre era un perro moro (bis);
su madre, una rencgada;
ay, si!,
su macre una renegada.

Todos los dias de fiesta (bis);
su padre la castigaba;
ey, sil,
su padre la castigaba,

Al lado de mi cabafia es una cancién
popular castellana en compis 3/4, ale-
gre, y podran marcarse los tres tiempos
del compiés, o quiza resultard menos pe-
sado s, al dirigirla, sélo se marca el
primer tiempo, ya que con este ritmo
el hacer s6lo un movimiento queda mids
ligero. De marcarse los tres tiempos, el
segundo siempre se dari hacia la de-
recha.
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CINE EDUCATIVO

Ya se ha escrite Jo suficienta acarcx Cel
cine educativo—aunque éste, en reslidad, se
halls bien Wjos de haber alcanzado ls debida
difusién—como para constitulr todo un tra-
tado técnico acerca de este medio de en-
sefianza. Pero no es nuestro propésito ba-
blar d¢ los valores sotiales ded cine y de
sus splicaciones pedagdgicas. Solamente he-
mos ds limitarnes a presentar ] cine como
institucién escolar, capar de beneficiarse y
£% bmeficiar al centro al que se adscriba.
Y vamos a ver cémo puede encajarse I
institucién en los ambientes en que se des-
envuclven las escuelas primarias espafiolss,

tel tajas y beneficioa, dificultades

Y spoyos.

YOSIBILIDADES DE ESTABLECIMIENTO DEL
CINE ESCOLAR,

Ya sabemos lo que el cine es en la
vida moderna y la influencia tan ex-
traordinaria que ejerce sobre las masas,
incluidas las infantiles. Una institucién
de tan alto caricter social como es la
escuela no puede quedar indiferente a
1a existencia de un poderoso factor que
tantas fuerzas psiquicas puede movili-
zar y que ya se ha acreditado como
uno de los mis eficaces medios de en-
scfianza. )

Pero también sabemos que la escuela
no es entidad que esté en condiciones
de adoptar medidas que le permitan
disponer de los elementos necesarios
para montar un cine. En la mayoria
de las ocasiones nada podrd hacer el

Maesfro para poner a su servicio la
poderosa palanca del ingenio cinema-
togréfico. Aunque también es justo de-
cir que existen en otros casos circuns-
tancias favorables que podrian ser apro-
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por J. NAVARRO HIGUERA
In

de Ensci Primaria.

vechadas y, desgraciadamente, no se
hace caso de ellas.

Vamos a exponer algunos pmatos de
vista con la esperamza de que, eq cier-
tos cagos, puedan alumbrar ideas que
permitan desenvolver actividades en or-

den al establecimiento de las institu-
ciones a que nos venimos refiriendo.
Si analizamos la cuestién con sere-
nidad podemos comprender que, en rea-
lidad, no es una empresa de las mas
dificiles que pueda acometer la escucla
la de promover la creacién de una en-
tidad que asuma la prestacion de este
servicio. El cine tiene en &f tanta vida,
estd tan metido en el alma de las ma-
sas y posee un poder de captacién tol,
que es casi seguro el salir triunfantes
en cualquier empresa que && acometa
contando con su ventajosa alianza.

ELEMENTOS ESENCIALES.

Dejando aparte las inmensas posibi-
fidades que el cine (afin més las pro-
yecciones en general) tienen reservadas
en la obra docente propiamente dicha,
utilizado como medio de ensefianza en
la misma medida que puede serlo el
libro, vamos a limitarnos a tratar de
la institucién auxiliar que colabora con
la escuela de un modo positivo, aunque
sin plegarse a las exigencias del des-
arrollo de sus programas, funcién que
en el futuro ha de quedar reservada
en gran parte a este procedimiento me-

chnico de reproduecién de imégenes y
soaido,

a) La entidad.

Indudablemente ka de ser algo inde-
pendiente, aunque contigua a la escuela,
Puede adoptar maltiples formas, Unas
veces serd una agrupacién social de
carécter artistico, promovida por el
Maestro, eon su Junta directiva, aus
soalos, sus asambleas... Otras la enti-
dad revestird forma mis simple o o
Maestro encuentra apoyo econdémics en
el Ayuntamiento, de algfin benefactar,
de alguna sociedad local. En este ea-
so la trama societaria puede ser muy
reducida. En muchos casos {a colabo-
racion con la Parroquia puede ser o
cauce ideal para poner en marcha la
obra del cime, Nada hay que decir s
se trata de Grupos Escolares que cuen-
tan con salén, elementos y vida cir
cunescolar préspera.

En este caso puede surgir sin es-
fuerzo el cine educativo.

De todas estas formas hemos visto
funcionar sesiones de cine. Los am-
hientes en que han nacido no han sido
sensiblemente distintos a los que im-
peran en la mayorfa de las escuelas y,
sin embargo, s¢ han sabido vencer las
dificultades que se oponen 3 todo in-
tento de esta indole.

Piénsese que existen en nuestra Pa-
tria miles de pueblos que no conoeen
el cine o que, poseyéndolo, necesitan
accién compensadora de malas pelicu-

las. No se olvide que en estos pueblos

o en los barrios de las grandes clu-
dades, pese a la fuerza tentacular de
cine de empresa, queda mucho péiblico
que pudiera ser atraido hacia unas pro-
yecciones més baratas, que la escuela
podria facilitar,

Sabiendo movilizar a los elementos
interesados en combatir el cine sin con-
trol moral podria contarse con una pree
ciosa ayuda en favor del cine educativo.
Conocemos ejemplos de Ayuntamientos



wmodostisimos que han heclio ¢} titdnieo
" esfuerzo de adquirir un proyector que
ha servido, manejado por un Maestro
celoso, para arrancar de la taberma o
del haile a la juventud.

Y no debemos olvidar tampoco cdmo
algunos inastitutos religiosos montan sa-
fas de cine con una finalidad pruden-
temente comercial, lo cunal puede ser-
virnos para pensar en la wutilizacién
—~con intencién semejante—de los salo-
nes existentes en algunas escuelas, que
podrfan ser una saneada fuente de in-
greoos para los centros.

b) Factores materiales.

Dos son los elementos snprescindibles
fora gue pueda funcionar el cine: el
proyector y el salén. Ambos constituyen
rengiones de seria importancia, No obs.
fante, la facilidad con que vemos cémo
s¢ van montando cines parroquiales o
de colegios hace suponer que no ha-
bré dificultades invencibles,

Los proyectores sonoros de 16 mm.
s¢ ofrecen hoy dia en el mercado en
condiciones, en muchos casos, asequi-

bles, Una entidad que lo instale y per- -

ciba una pequefia retribucién de los
espectadores puede amortizarlo con bas-
tante comodidad. De aqui el que estos
¢ines hayan proliferado tanto en estos
Gltimos tiempos.

Respecto al salén puede haber difi-
cultades mayores o menores, seghn los
casos. Mucho mis dificil qgne adquirir
un proyector seri hacer un salén de
cine, por modesto que se pretenda. Pe-
ro mucho més ficil que aquello es en-
contrar sitio donde pasar las peliculas,
que, en tGltimo extremo, se proyectan
en el propic salén de la escuela, La
experiencia nos ensefia cuinto han ser-
vido las instalaciones provisionales,
tanto mis dtiles cuanto Ia necesidad de
llegar a ellas estaba impuesta por la
carencia absoluta de locales, que impe-
dia la existencia del cine.

c) Los programas.

Las peliculas que se proyecten pueden
proceder de casas comerciales del ra-
Mo, que en paso de 16 mm. cuentan
con bastantes titulos, y de entidades
oficiales (Cinemateca Educativa Nacio-
nal, Filmotecas de algunos Ministerios,
Embajadas extranjeras...).

Cuando se cuenta con una ayuda su-
ficiente para que el cine se ‘mantenga
sin la aportacién econémica de los es-
pectadores pueden formularse los pro-
gramas sin .trabas de ningfin género,
buscando solamente la finalidad eduea-
tiva. Pero, si el sostenimiento de la en-
tidad ha de realizarse a base de los be-
neficiarios de sus servicios, ha de darse
satisfaccién, en parte al menos, a las
aficiones del respetable, Y entonces se
impone el buscar peliculas de argumen-
to para atraer al pfiblico que con sus
pequefias aportaciones proporcione los

fondos necesarios s la amortizsacibn e
aparatos v pmtenimia:to de las !undo—

nes,
MATERIAL DE PROYNCCION,

En la actualidad, ¢ hiem existen au-
merosas peliculas educativas y bastan-
tes otras de tipo ordinario que pueden
ser empleadas en programas de cine de
carfcter escolar, no podemas tampoco
decir que se cuente con un fonda de
films idéneos para los fines méis exi-
gentes de la enseflanza. Falta todavia
mucho camino que recorrer hasta eon-
seguir material en el que pudden ¢on-
densarse laa maltiples facetas pravecha-
sas que de un cine realizado al miximo
de sus posibilidades cabrfa obtener.

Aparte de las casas distribuidoras de
peliculag, que pueden ser buena fuente
de ellas, &! mejor centro de suminictro
¢s la Cinemateca Educativa Nacional
(dependiente de la Comisarfa de Ex-
tensién Cultural), que tiene un fomdo
de varios centenares de films, la mayor
parte de ellos de corto meiraje. Estas
peliculas son, en su casi totalidad, de
asuntos adecuados a la finalidad edu-
cativa, Sus prestaciones, si no consti-
tuyen en muchos casos materia sufi-
ciente para un programa, si pueden ser
un efectivo complemento de peliculas
de argumento,

La Cinemateca facilita sue serticios
a toda entided culturgl que posea pro-
yector. Mediante la suscripcién de unos
sencillos documentos se adquiere la con-
dicién de beneficiario y, una vez obte-
nida ésta, comienza el préstamo de pe-
liculas. Un bien editado catflogo con-
tiene los datos téenicos de todo el ma-
terial ‘disponible, El préstamo es com-
pletamente gratuito. ‘

¢QUE ES5 LA ELECTRONICA?

Por EMILIO NOVOA

Lo que llamamos electricidad no es més que
un conjunto de electrones, es decir, de “granos’
de cargas negativas; como todos los electrones
son iguales, representan la menor cantidad de
electricidad que puede existir libremente,

Cuando un cuerpo posee exceso de electrones,

Director de la Eacuela Superior de I

ieros de Tel \! i6

de tal modo que es facil separarlos de él, se dice
que estd cargado negativamente; por el contra-
rio, cuando a un cuerpo le faltan electrones, y
tiene por ello avidez por recibirlos, se dice que
su carga es positiva. - '

De esta primera observacién se desprende que
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¢l ntmero de electrones que puede tener un
cuerpo es variable; depende esencialmente de
su estado de carga eléctrica. »

El nficleo del &tomo material va acompafiado
de un cortejo de electrones, de la misma mane-
ra que el Sol lleva consigo un conjunto de pla-
netas. Desde luego existen electrones “libres”
qQue se encuentran por todas partes.

La corriente sléctrica, cuando circula por un
conductor, representa un torrente fabuloso de
electrones que caminan de un extremo a otro
del hilo conductor,

El electrén, como carga elemental de electri-
cidad negativa, se asimila a un corptisculo de
dimensiones tan despreciables que se le supone
difimetro nulo; su ligereza es tan extraordina-
ria que se le considera 1.800 veces més liviano
que el dtomo de hidrégeno, que es la substancia
mé4s simple de todas lag\conocidas.

En un atomo de hidrégeno el electrén camina
alrededor del nticleo con velocidad de unos 120
kilémetros al segundo; tanto la luz como el ca-
lor obran de excitantes, y la velocidad electré-
nica puede alcanzar la necesaria para que el
electrén se desprenda del dtomo; en su marcha
puede llegar a las méiximas velocidades, o sean
las de 300.000 kilémetros al segundo con que se
propaga la luz.

La insignificancia del electrén, que es casi dos
milésimas partes del &tomo del hidrégeno, se
adivina si consideremos que dentro de un gra-
mo de este cuerpo hay méis de 600.000 millones
de miles de millones de dtomos,

La carga eléctrica del electrén, con ser tan
insignificante, es relativamente enorme si se la

Fig. 1.—Los nficleos atémicos ae hallan rodeados de electrones

que los circundan en constante movimiento como los planetas al-

recedor del Sol. Las figuras representan los &tomos de hidrégeno

(con un electrén), de helio (con dos electrones) y el de bore
(con cinco electrones),

compara con la masa que la soporta; una corrien-
te eléctrica del orden del microamperio en un
conductor representa un gasto de 6.000 millares
de electrones por segundo.

Un método préctico de emitir electrones, es
decir, de obtenerlos por desprendimiento de los
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cuerpos, es disponer un cétodo calentado porly
corriente eléctrica y llevado a potencial negati-
vo frente a dos placas (4nodos) a potencial po-
sitivo, y todo ello en una ampolla de vacio; el
cdtodo obra como un depésito ilimitado de elec-
trones, del que éstos se desprenden con tanta
mis facilidad cuanto més elevada sea la tempe-
ratura.

El chorro electrénico se favorece, por tanto,
dando mayor agitacién térmica al c¢étodo, es de-
cir, aumentando su temperatura, para que, al ad-
quirir los electrones mayor energia cinética,
puedan desprenderse en todas direcciones, y con
mayor densidad hacia los citodos. .

Es cvidente que los electrones, como cargas
eléctricas homogéneas, se rechazan entre si vio-
lentamente. El niimero de electrones despren-
didos se encuentra condicionado por la “carga
eléctrica del espacio”,

El chorro emitido es particularmente impor-
tante si por el vacio, en la ampolla, se eliminan
los obstdculos de particulas materiales y, ade-
més, se favorece la caida precipitada sobre el
énodo, llevado a potencia conveniente.

El chorro de emisién de electrones puede,
desde luego, ser concentrado sobre un eje, como
ocurre con el llamado “pincel luminoso™ que di-
buja las figuras en la pantalla de television.

Los electrones pueden ser acelerados, refleja-
dos, focalizados, etc.,, y su conjunto, lo mismo
que un rayo luminoso, puede ser desviado, dis-
persado o concentrado valiéndose de dispositi-
vos electro-6pticos, lo que basa gran niimero de
avances técnicos y sugestivas realizaciones.

Como carecen de masa que merezca tenerse en
cuenta, los electrones siguen sin inercia apre-
ciable cualquier variacién, por insignificante que
sea, de la tensién eléctrica, bajo los campos que
actdan sobre ellos. Variaciones muy sutiles son
capaces de comunicar velocidades enormes a los
electrones ya en movimiento,

Desde el antiguo diodo Fleeming y el triodo
de Lee de Forest, hasta los modernos micros-
copios electrénicos y prodigiosas calculadoras,
hay una serie ininterrumpida de descubrimien-
tos sobre aplicaciones del electrén que han tras-
cendido en aplicaciones maravillosas en labora-
torios y en los talleres y fébricas de la industria
moderna.

La importancia del electrén radica en que 8¢
halla presente en toda constitucién de la mate-
ria del Universo; a su conocimiento se debe muy
particularmente al gran progreso de la fisica



atbmica y los avances de la técnica de las co-
rrientes débiles. '

El clectrén no 8s6lo basa los conocimientos
eléctricos en general, sino también la nueva
ciencia electrénica, que estudia el comporta-
miento de los electrones libres, es decir, cuando
ge propagan en los gases o en el vacio. .

Los maravillosos resultados obtenidos en la
técnica del electrén se deben a su extraordina-
ria ligereza y a la sensibilidad que ofrecen cuan-
do actiian sobre ellos los campos eléctricos.

La Electrénica es el conjunto de conocimien-
tos o procedimientos técnicos que utilizan las
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Fig. 2.—Cuande un conductor es

calentado por una corriente, el

desprendimiento de electrones de-

pende en su cantidad de la ma-

yor temperatura, como muestra la
figura.

Fig. 3.—Diodo simple.—En
una ampolla de vidrio, en
vacfo, del cdtodo C se ces-
prenden electrones hacia el
dnodo A.
propiedades del electrén; sin embargo, se reserva
mis propiamente ese nombre para el comporta-
miento del electrén en el vacio o gases rarifica-

dos. Constituye, desde luego, una ciencia bdsi-

ca admirable, una técnica de la mayor calidad
y una industria maravillosa, que crean servicios.
y posibilidades de la méxima utilidad humana.

El Comité de Electrénica francés la define
como parte de la Ciencia o de la técnica que
estudia los fenémenos de conduccién eléctrica
en el vacio, en los gases, en los semiconducto-
res, y que utiliza los dispositivos basados en es-
tos fenémenos esenciales.

Al decir de Mauricio Jean, la Electrénica,
ademis de una importante Ciencia y una téc-
nica indispensable, explica el funcionamien-
to del sistema nervioso de las actividades del
hombre; multiplica posibilidades al crear facul-
tades y sentidos de los que el hombre natural-
mente carece; establece portentosas facultades
que el cerebro humano es impotente para des-
arrollar; incrementa y extiende, en suma, a un
limite verdaderamente insospechado las faculta-
des creadoras del hombre.

Ninguna técnica ha operado avances tan suce-
sivos y subyugantes como la Electrénica. Desde
que hace solamente unos cincuenta afios fué des-
cubierto el electré6n los resultados derivados de
su conocimiento han llevado a progresos cienti-
ficos e industriales extraordinarios: el radar y
la utilidad de los satélites artificiales son reali-
zaciones electrénicas; la televisién y la teleco-
municacién entre dos puntos cualesquiera de
nuestro globo son muestras de las aplicaciones
mads ttiles de la Electrénica en el progreso hu-
mano.

espaia

LA ENSERANZA DE LAS
MATEMATICAS

ElC. E. D. O. D. E. P., de confor-
midad con el tema correspondiente a
curso actual para los Centros de Cola-
boracisr, Pedagésgica, ha organizado en
el mes de diclembre de 1958 dos colo-
quios dirigidos por el Prof. Caleb Gat-
tegno, experto de la U. N. E, S. C. O.,
especializado en la ensefianza de las

atematicas y antiguo Profesor de Ma-
tematicas en la Universidad de Londres.

coloquios orientados para espe-

cialistas en la Didactica de las Matema-
ticas, Profesores de Escuela del Magis-
terio, Inspectores de Ensefianza Prima-
ria, Doctores y Licenciados en Pedago-
gia y Licenciados en Cienclas, se veri~
ficaron en llos salones y aulas del Insti-
tuto “San Jos¢ de Calasanz”, de Peda-
gogia, que los cedié a dichos efectos.

La aportacién inicial del Prof. Gat-
tegno se centrd en el entronque del
sistema didactico que propugna de
acuerdo con sus estudios matemdticos y
psicolégicos. La expresién mas conoci-
da de su sistematica consiste en la re-

visién del procedimiento de “Nuameros
en color” ideado por el Inspector de
Ensefianza Primaria de Bélgica M. Cuis-
conaire. ‘

El Prof. Gattegno parte en su did4c-
tica de una basqueda del fondo infantil
totalmente desprovista de teoria y de
prejuicios, a la que sélo se puede llegar
por contactos directos. El Profesor o
Maestro es un aprendiz respecto del
alma infantil, que debe dejar manifestar
su espontaneidad mediante una actitud
positiva de respeto al escolar.

La manera de pensar del nifio es dis-
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tinta-en calidad a la del adulto: “El
adulto es un nifio empobrecido” porque
su mente se ha hecho rigida en algunos
aspectos. El contacto lleva a la supe-
riordiad del sistema de una sola pre-
s‘gunta llena de conciencia sobre la in-
sistencia. que implique duda en el éxito
conseguido, Postua la eficacia del avan-~
-ce! continuo sobre la repeticién pura. Lo~
grado el dominio se debe continuar para
no caer en el aburrimiento ni en la falta
. de confianza, El conocimiento verdade-~
ro es mas profundo que la simple apre-~
hensién neménica. El saber de dominto
se logra, no por la bisqueda a ultranza
del ejercicio simplista de una sola difi-
cultad, sino por el “desafio” personal
para vencer las dificuftades de la com-
plicacién,

En la base de su sistema entra la ace-
leracién del aprendizaje por la bisqueda
de las estructuras correspondientes y la
presentacién méas temprana. La dinami-
ca estructural o relacional lleva a in-
‘crementar e idear nuevos métodos, por-
que el nifio puede hacer mas de lo que
paiece a primera vista.

Con el sistema dingmico pierden la
angustia de la Aritmética y el clima de
Ja escuela se hace mas alegre. Los po~
deres del nifio son indeterminables y se
puede alcanzar mucho més si nos atre-
vemos a ello.

C.E.D.O.D.E. P.

CURSO SOBRE CUESTIONES
- GENERALES DE DIDACTICA
Y ‘ORGANIZACION ESCOLAR

o Durante log dias 3 de febrero

al 21 de marzo, inclusive, se des-
~arrollard un curso de DidActica y
- Organizacién Escolar dirigido por
el C. E. D. 0..D. E. P, en el que
tervendran como Profesores: Cate.
Iraticos de la Seccién de Pedagogia
de la Universidad de Madrid, Pro-~
res de la Escuela de Psicolo-
Catedraticos de Escuelas del
zisterio, Inspectores. de Ense-
za Primaria, Doctores en Peda-

- epistemolégicos de

gogia y personal técnico del
C.E.D.O.D, E. P.

El programa e instrucciones ge-
nerales se ofrece a continuacién.

PROGRAMA

1. Fundamentos ontolégicos y
la ensefianza.
Profesor Antonio Millin Puelles.
(3 febrero.)

2. Relacién didactica y relacio-
nes humanas. Prof. Mariano Yela
Granizo. (5 febrero.)

3. Comunidad escolar, educa-
cién y ensefianza. Prof, Adolfo Mai-
o. (7 febrero.)

4. Comunicacién y ensefianza.
Profesor Emilio Redondo. (10 fe-
brero.)

5. El1 método: ojeada histérica
y enfoque actual. Profesor Emilio
Herndndez. (12 febrero.)

6. Aprendizaje y motivacidn.
Profesor José Luis Pinillos. (14 fe-
brero.)

7. El método activo en la en~
seflanza. Prof. Anselmo Romero
Marin. (17 febrero.)

8. Personalidad y ensefianza.
Profesora Consuelo Sédnchez Bu-
chén. (19 febrero.)

9. La organizacién del espacio
escolar. Prof. Mariano Garcia Be-
uitp. (21 febrero.)

10. Fundamentos y exigencias de
la disciplina escolar. Prof. Adolfo
Maillo. (24 febrero.)

11. Organizacién del trabajo es-
colar: el programa. Profesor José
Fernédndez Huerta. (26 febrero.)

12. La unidad didactica: modali-
dades y condiciones. Prof. Esteban
Villarejo. (28 febrero.)

13. Periodizacién del trabajo es-
colar: almanaque y horario. Profe-
sor Juan Garcifa Yagiie. (3 marzo.)

14. Los medios audiovisuales en
la ensefianza. Prof. Juan Navarro
Higuera. (5 marzo.)

15. Higiene mental y trabajo es-
colar. Prof. Juan José Lépez Ibor,
(7 marzo.)

16. El libro escolar: tipos, con-

diciones, utilizacién. Profesora Ma-
ria Josefa Alcaraz. (10 marzo.)

17. El trabajo del alumno en
casa, Prof. Francisco Secadas. (12 .
marzo.) ’

18. Objetivos, organizacién y mé.
todos de la educacién de adultos.
Profesora Maria Raquel Payi. (14
marzo.)

19. Coordinacién didactica entre -
la enseflanza primaria y las ense-
filanzas medias. Prof. Arsenio Pa-
cios. (17 marzo.)

20. Comprobacién del trabajo
escolar. Prof, José Fernindez Huer-
ta. (21 marzo.)

. INSTRUCCIONES PARA EL
DESARROLLO DEL CURSO

1. Pueden asistir al Curso todos
los profesionales de la ensefianza y
los que aspiren a serlo en su dia.

22 S6lo se permitird el acceso
al local (que se anunciard con ante-
lacién, pues su determinacién de-
pende del nfimero de alummos) a
quienes se hayan matriculado en el
Curso y abonado los derechos co-
rrespondientes, a cuyo fin se les pro-
veerd de una tarjeta que acredite
dicho extremo.

3* Se pagarin 90 pesetas por
derechos de matricula. Los estudian~
tes de Magisterio, los Maestros que
no hayan ingresado en el escalafén,
los excedentes y los que cursen es-
tudios en la Facultad de Filosofia
y Letras (Seccién de Pedagogia),
pagaran solamente 50 pesetas si
acreditan tal condicién mediante un
documento sencillo y suficiente.

4* Los alumnos matriculados
tienen derecho a recibir antes de
cada leccién el resumen de la mis-
ma redactado por el profesor co-
rrespondiente, al objeto de facilitar
su intervencién en el coloquio.

5. Las lecciones comenzarin a
las siete vy media en punto de la
tarde.

6. Al final del Curso se expedi-~
rd a los alumnos un Certificado de
Asistencia, valido a ulteriores efec-
tos.

extranjerxro

'LAS RELACIONES PADRES-MAES-
TROS EN LA ESCUELA PRIMARIA
EN ESTADOS UNIDOS

E un paxs como. Est:ados Unidos,
/‘.iondelas ‘relaciones sociales ocupan y
men buena parte de la atencidn y
"'de los. c¢iudadanos, es natural

ds enfre si padres v Maes-
“i—-Se veari 1mpul—

laciones entre padres-y Maestros, me-

jor valdria hablar de relaciones “Es-
cuela~-Sociedad”, para ser mdas exactos:
la relacién estrictamente personal queda
diluida, mejor, enmarcada, en la serie
de asociaciones y actividades que man-
tienen engastada a la Escuela primaria
en el seno de la sociedad, ~

‘El sistema tipicamente americano de
los units, que agrupa de 12 a 24 6 30
grados en un mismo edificio, da como
resultado que el quehacer educativo se

" presente, como un todo complejo en que

el padre del alumno tiene a su disposi-
cién varias 'vias de acceso y las rela-

ciones se reparten entre el Maestro del
grado, el Director del Centro, los Profe-
sores especiales (Profesor de Misica,
Profesor de Educacién fisica, visiting
teacher) y los padres de los restantes
alumnos. Como ejemplos tipicos citaré
dos de las realizaciones méas conocidas
en el pais:

1. Asociaciones de padres y Maestros
o “Parents-Teachers Association”.

Ordinariamente conocida por las si~
glas P. T. A, Los objetivos de esta
Asociacién son:
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Interesar a los padres en las activida-
des de 1a Escuela.

Relacionar a los padres y Maestros

- en un programa comin de actividades
a realizar conjuntamente,

Elevar el prestigio de la Escuela en
la sociedad. Sin dejar de ser a la vez
una Escuela para padres de familia y
una sociedad recreativa y cultural.

Esta asociacién funciona auténoma-
mente en cada Grupo Escolar y celebra,
como minimo, una reunién mensual,

En estas reuniones, caracterizadas por
su puntualidad y asistencia en pleno de
los interesados, suele ofrecerse un pro-
grama que incluye desde el comentario
de alguna pagina de Psicologia infantil
hasta la proyeccién de documentales de
tipo cultural, pasando por la Seccidn de
Consultas y Consejo educativo, especie
de aula abierta en que los padres expo-
nen sus preocupaciones y problemas
educativos, siendo contestadas y resuel-
tas por los Maestros y algin educador
de prestigio gue suele ser invitado a ta-
les reuniones.

Como actividades ordinarias, aparte
de estas reuniones pericdicas, se sefialan
1as de: colectas en metalico y de prendas
de vestir para las Escuelas mas necesi-

\\k\\\\\
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tadas, confeccién de los programas para
fiestas escolares, charlas y cursillos de
tipo formativo, excursiones.

2. Semana Americana de la Educacién.
Celebrada en 1958, en el mes de no-
viembre,

La Escuela abre sus puertas, durante
cinco dias, a todos Los padres y visi-
tantes que “a cualquier hora, en cual-
quier dia”, en frase del Principal Mr.
Harrison, pueden visitar las distintas
clases y ver ¢6mo se desarrollan las lec~
ciones, Sin mAas protocolos, el padre en-
tra en la clase, que permanece con las
puertas abiertas durante las horas de
clase, y uno de los, mnifios o nifias, que
son los encargados de dar la bienvenida
a los visitantes, les explica la actividad
que se -esta realizando, da detalles acer~
ca de la clase y les invita a sentarse y
presenciar el trabajo ordinario de la Es-
cuela.

Naturalmente, durante esta semana el
programa de la Escuela es cuidadosa-
mente preparado y seleccionado por el
Director y los Maestros, con el fin de
ofrecer a padres y visitantes en general
una muestra de las posibilidades de la

Escuela. Periodistas y personas respon-
sables de la comunidad son invitadas
especialmente durante estos dias a visi-
tar las Escuelas.

Con estas dos realizaciones educativas,
“P. T. A, vy “Education Week", se
pretende y consigue, por una parte, la
participacién en un acervo comfin de
ideas convergentes en la educacién del
nifio; por otra, interesar en la vida es-
colar a la sociedad a que la Escuela
pertenece.

M. R. V.

BOLETIN INFORMATIVO DE

LA COMISION ESPANOLA DE

COOPERACION CON LA UNES-
CO, niim. 40, diciembre 1958.

Vacantes a proveer:

Argentina—Asesor de Emsefianza
Técnica y Formacién Profesional en
Buenos Aires.

Venezuela. — Especialista en Pro-
yectcs de Ensefianza en Caracas.

Cinco vacantes mdis, en las que se
exige el inglés, para Ceilan, Egipto,
Ghana e Indomesia. E
" Para datos més precisos, dirigirse
a la Secretaria General de la Comi-
sién Espafiola de Cooperacién "con
la Unesco en la Escuela Diplomati~
ca, Ciudad Universitaria, Madrid.

sy-Revistas-

En esta Seccion se ofrecerdn referencias de las publicaciones cuyos
autores o editores nos envien dos ejemplares.

WoRLD SURVEY oF EpucaTioN.—IF, Pri-
mary edwcation. Unesco, 1958.—22
por 26,5 cm., 1.387 pags.

De conformidad con los fines de
intercambio y difusién de informa-
ciones relacionadas con la educaciéon
gue cumple la Unesco, el afio 1965 pu-
blic6 el primer volumen de este
‘“Panorama educativo mundial”’, que
comprendia datos sobre todos los gra-
dos de la educacién en los Estados
miembros. En cumplimiento del
acuerdo adoptado por la Conferencia
General el afio 19566 ve ahora la luz
el segundo de estos volimenes, que
se continuarid con otros dos, dedica-
dos, respectivamente, a la educacion
secundaria. y vocacional y a la, ense-
fianza superior.

. No necesitamos subrayar el interés
que ofrece, ‘tanto para los educadores
como para los sociblogos y politicos
de todo el mundo, conocer la estruc-
tara, amplitud y resultados de cada
grado docente en los distintos paises,

i

como base indispensable para estable-
cer comparaciones eficaces y para
planear avances en los sectores mas
necesitados de impulso. De este modo
existe la, posibilidad de abandonar
puntos de vista demasiado restringi~
dos, sustituyéndolos por otros de ma-~
yor alcance, capaces de corregir des-
viaciones originadas por una Optica
carente de términos de referencia y
control.

Hemos de saludar, por consiguiente,
este ‘“Panorama’ como la mas rica
y sistematizada cantera de datos re-
lativos a la primera educacién que
haya visto la luz hasta el presente.
Obmy, indispensable a cuantos, direc-
ta o indirectamente, se ocupan en
cuestiones de politica, organizaciéon y
administracién escolar.

Consta, de los Informes enviados por
los propios Hstados, con datos sobre
1a. educacién primaria, sistematizados
en los siguientes epigrafes: Historia,
politica y &administracién, organiza-
cién, tendencias y problemas y biblio-

grafia, con apéndices sobre estadis-
tica, educativa. Estos Informes, de
varia amplitud, ocupan la mayor par~-
te del libro y van precedidos de un
estudio comparativo llevado a cabo
por el Secretariado de la Unesco.
Ante Ia imposibilidad de resumir
una materia tan vasta en esta rese-
fia digamos unas palabras acerca del
caracter de ese estudio inicial. Que
no es, ni aspira a serlo, un trabajo
de Pedagogia comparada, sino un
parangén entre los datos de los di-
versos HEstados susceptibles de mani-
pulacién y comparacién estadistica.
HEsto quiere decir que se trata de un
esfuerzo encaminado a sentar las ba-
ses de una Administracién y Orga-
nizacién escolar comparadas, distin-
to, aunque estrechamente relacionado
con el que tuviera por objeto la Pe-
dagogia. y la politica, educativa. Xs-
fuerzo ciertamente dificil, como sefia-
la. el trabajo preliminar, no sélo por
la vastedad del intento, sino prinei-
palmente por la imposibilidad practi-
ca de homologar los datos (aunque se
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trate de cifras), que obedecen a con-
cepciones, ambientes, tradiciones vy
“lenguajes” muy dispares entre si.
S6lo publicaciones como la que co-
mentamos permitirdn ir formando un
acervo de puntos de vista comunes,
susceptibles de traducirse mafiana en
realidades homogéneas, .con ‘‘expo-
nentes” intelectuales intercambiables.
El progreso conseguido en. este cam-
po fundamental desde que el Bureau
International de Education, primero,
y la Unesco, después, impulsan el
intercambio de informacién y doctri-
na, es prenda. del ritmo acelerado que
en el futuro ha de seguir este pro-
ceso unificador.

»Son suficientes, no obstante tales
dificultades, las 60 paginas del estudio
comparative para “comprender’” con
exactitud la problematica, comin y los
matices diferenciales de caricter ba-
sico que ofrecen los datos de gue dis-
ponemos?

En primer lugar, dentro de una té-
nica general, creemos que voluntaria-
mente timida, merecen clogios sin re-
servas todos los puntos que aborda el
estudio ‘previo, principalmente los dia-
greaas, dedicados a’ dar idea global
de la estructura total de la ensefianza
en los principales paises (entre los
que hemos de agradecer la inclusién
de Espafia), el cuadro comparativo
de los recursos financieros dedicados
a la educacién primaria por 172 Es-

tados o Territorios, el analisis de las.

tendenciaz que presentan los siste-
mas escolares actualmente (nfimero
de escuelas, de maestros, de clases y
de alumnos), la evolucion de la ma-
tricula escolar en los Gltimos wfios y
la ineficiencia de la escuela primaria
{wastage).

Nos parece . prudente, hasta cierto
punto, gque el cuadro donde se mues-
‘tran los recursos destinados a edu-
cacién primaris por los Estados cifre
aguéllos en las distintas monedas na-~
cionales, por las dificultades reales
gue ofrece su mutua “conversién’;
pero, aun advirtiendo la existencia de
estos obstdculos, ;no hubiera sido
conveniente ofrecer la equivalencia
segiin los médulos del cambio oficial?
Es posible que donde se manifieste
mas ostensiblemente el criterio res-
trictivo adoptado por el Secretariado
de la Unesco al establecer deduccio-
nes extraidas de la comparacién de
los datos nacionales sea en problemas
tan importantes como el de la inefi-
ciencia de los sistemas escolares. Jun-
to con el de la insuficiencia de estos
sistemas, el de la ineficiencia es fun-
damental en orden al “rendimiento”
que debé exigirse de ellos, asi en el
plano técnico-pedngdgico como en el
plano econdmico-financiero. El estu-
dio apunta, como. causas principales
de la ineficiencia o frustracién, la
desercidn escolar y la repeticidn de
cursos. Ambas evidencian la inade-
cusamén del sistema; la primera, se-
gan el estudio, por falta de interés de
" los padres, por la presentacién de
tempranas oportunidades de trabajo
o .por el matrimonio (en el caso de
las nifias); la segunda, por la exce-
siva rigidez de una organizacién que
no tiene en cuenta la realidad psico-
légica del alumnado,

En cuanto a la prematura salida, de’
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la, escuela (lo que Sergio Hessen lla-
ma, “mortalidad escolar’’), no se cita
el factor esencial, que es de indole
socio-econémica (o mntropolégica, en
el sentido de la Antropologia cultu-
ral). La escuela primaria triunfa en
ambientes cuyo tenor de vida y cuyas
“expectativas radicales’”’ armonizan
con el ethos a que su existencia y su
labor obedecen. Por el contrario, alli
donde un status psicoldégico y social
perpetia aspiraciones y perspectivas
estaticas, muy @anteriores a las que
hicieron nacer a la escuela, en cuanto
institucién dotada de sentido histéri-
co-cultural, la falta de interés de to-
dos (padres, autoridades, incluso, a

veces, profesionales de la: inteligen-

cia), no hace sino traducir aquella
‘radical inadecuaciéon. Ese es el pro-
blema bésico de .la “escuela rural”,
tanto mas dificil cuanto méas profun-
dos sean estatismo psicolégico e iner-
cia histérica. Ya sabemos que este
enfoque es sobremanera exigente y
arduo; pero entendemos que, mien-
tras no se le adopte, nos limitaremos
a arafiar la céAscara, de la cuestidn,
lo mismo con la o6ptica ‘“‘utépica” a
que propende el **pedagogismo’ que
con la cuantitatiya seguida por la es-
badistica,

Finalmente, acaso hubiera sido de-
seable realizar comparaciones entre
los distintos Estados en orden a cues-
tiones gue, sin prescindir nunca de la
realidad sociolégica, pertenecen vya
mAas especificamente al plano peda-
gbgico, Pensamos, por ejemplo, en la
estructura interna de la educacién
primaria, particularmente en su divi-
sién y articulacién en “grados” y
“cursos”’, en relacién, por una parte,
con la duraecién de la escolaridad;
por otra, con los limites inferior y su-
périor de la educacién primaria. Cier-
to que este empefio lo dificulta extra-
ordinariamente la variedad de cir-
cunstancias de unos a otros paises,
pero senbar algunas conclusiones
esenciales habria sido provechoso.

Otro tanto podria decirse de la “pe-
riodizaciéon del trabajo escolar”, es
decir, de su distribucién en los cua-
dros cronolégicos tradicionales del
ritmo trabajo-descanso {curso, mes,
semana, dia). Los problemas del ca-
lendario, el horario y la jornada es-
colar encierran una gran importan-
cia en relacién con el rendimiento y
el wastage (pues también aqui suele
darse una causa, no desdefiable, de
inadecuacién entre la escuela y su
“circunstancia’ humana).

Las observaciones que aducimos en
nada empafian los méritos de una pu-
blicacién que honma, a la Unesco y
qgue ha de prestar los mejores servi-
cios a cuantos se ocupan en cuestio-
nes relacionadas con la educacién pri-
maria,

ADOLFO MATLLO

" REVISTAS

"En la Revista de Pedagogia de Pa-
rani (Brasil), nimero de junio-agos-
to de 1859, se trata monograficamen-
te la “Individualizacdo do ensino das
ciencias fisicas”, por 1a Profesom. A,

Luvison Fra.nck Nos ofrece una se-
rie de fichas agrupadas asi: “El Tun-
do extraordinario de las experiencias”;
“Fichas de control” y “Documientos
de clase”. Constxtuyen una derivacién
del sistemm, de Dottrens, aunque no
lo parezca la presentacién. -

Bl Institut - Pedagogique National
publica. los. Dossiers documentaires,
en los que se ofrece para los fran- -
ceses una -informacién naciomsl e
internacional de interés. Presentados
en fasciculos separados para facili-
tar la clasificacién y agrupados en
pequefias carpetas mensuales. El ni-
mero 12 (noviembre de 1958) nos trae
‘informacién - sobre: “Construcciones
escoldares de primer grado”, “La en-
sefianza en Gran Bretafia’, “El diplo-
ma elemental”’ con coeficientes de di-
ferente wvalor para cada una de las
pruebas de examen; “El diploma de
estudios del primer ciclo del segun-
do grado”, “Los Institutos de pre-
paracién para’las enseflanzas del se-
gundo grado’... En el nGmero 13 (di~
ciembre de 1958): “Lia ensefanza
francesa en el extranjero”, ‘“El cer-
tificado de aptitud para el profesora-
do de ensenanza del segundo grado”.

En The Journal of FEaperimenial
Education (septiembre de 1958), J. C.
Gowan trata de las “Intercorrelacio-
nes y andlisis factorial de los tests
realizados por los candidatos a la en-
sefianza'. Los tres factores hallados
son: Ajuste docente genersl, Autori-
dad y equilibrio emotivo. También pa-
rece vislumbrarse un factor ‘espacial
comin. En un estudio de Medley y
‘Mitzel se concluye la superioridad del
analisis de varianza sobre otros méto-
dos en la estimacién de la confianza
de lss observaciones de la conducta
del maestro en clase.

En la Revista dnalitica de Educa-
cién, editada por la Unesco, de abril-
mayo 1958, se resumen trabajos de in-
vestigacién que pueden interesar pa-
ra los “Proyectos de previsién y de
mwmpliacion de los planes de estudio”.
Su interés se centra en la seleccién
de los trabajos. INo pretende ser ex-
haustivo y las obras son de diferen-
te estilo y profundidad. No aparecen
algunos trabajos espafioles compara-
bles a los que agui se citam y que
se habian publicado antes.

En L’Bducation Nationale, de 15 de
enero de 1959, M. A. Bloch trata de

“Le sens de l'éducation’”, en el que
distingue entre ‘principios” (como
1a educacién funcional), métodos o

técnicas y actitudes. Declara gque so-
bre las dltimas se producen las op-
ciones mas decisivas y las oposiciones
méas radicales., FI. Wadier, en “L’ap-
prentissage de la lecture” defiende
con argumentos que pretenden ser
s6lidos, el método sildbico, platean-
dose al final problemas sobre el ho-
rario y el trinsito del parvulario a
I3, escuela elemental. Ch, Bruneau tra-
ta.la cuestién gramatical de los “nom-
bres propios”.




CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencién y sus desvelos a la pri-
mera educacién pueden colaborar en nuestra revista, que es ia
suya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algin trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacién escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacidn de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los crilerios de su aulor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirinaciones. No obslante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E D.O.D.E.P.

(-] i

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” ESCRIRIENDO AL
CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mis.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén
los Inspectores de Enseiianza Primaria exigiran en sus visitas la
presentacion de los nimeros pubhcados, que se conservaran en

el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.
La peticién de un niimero no recibido debe hacerse dentro dél
’ mes, a este Centro (Alcala, 34, Madrid).

(]
VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
remblrla previa la correspondlente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez niimeros)

Para Espafia ... ... .. ... oo e ... 80 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 125 7
Para los restantes paises ... ... ... ... 173 7

Precio del namero ‘suelto ... ... ... ... 12




GENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSERANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didictica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de isvestigacion, ensayo y difusién
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, sé
ofrece desdes ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogla, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacién hacia los problemas
educativos, para resolver las comnsultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION PSIGOLO—
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADM‘INIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
| NES CONCRETAS. | o
~ ® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
| | GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.
1 ® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATICAS EN -
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTAGION ESCOIZAR “(1)-

‘j"El C. E. D. O: D. E. P. agradeceré que se. e
o du-uan consuﬂtas. L

" Las respuestas que, por su interés,Vpue‘dan beneficiar a un gran
niimero de lectores serin publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que

~no reinan estas condiciones serin remxtldas por correo a los con-
L sultantes. S

@
Toda la rorrespondencm al Dﬁéctbr del CENTRO DE DO- -

CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de Val-
dma, 38, 2.%, > lzqda 'VIADRID

;? a zﬁl "g
ghdéwza’dministraﬁvos de

anineag U2 ; :
Quedanmexclmda? las consuitas relacxonadas con, los @?
onalewde Iayggs\eﬁanza Primarxa '
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