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CONTENIDO Y METODO

Cuando intentamos ensefiar algo, ;qué importa mds, lo que queremos ensefiar o la manera
<dmo hemos de ensefiarlo? Asf podrfamos esquematizar la gran polémica entablada entre con-
tenido docente y método diddctico.

Cuanto mds «ascendemos» en la jerarqufa de los grados de la ensefianza, con mayor fre-
cuencia advertimos opiniones favorables al predominio del contenido. Entre nosotros, mds que
en cualquier otro pals civilizado, por razones largas de explicar, lo «xnormal» es encontrar pro-
fesores universitarios, para los cuales lo Unico que importa es «saber la asignatura». Nuestro
sistema de oposiciones a cdtedras estd montado sobre este postulado implicito. Es sabido, ademds,
"que en 1913 uno de tales profesores, arabista calificado, dijo en un libro célebre que «la Pedago-
gla parece que se inventé para que unos tontos ensefiasen a otros tontos». Mds cerca de nos-
otros, un renombrado profesor universitario inventé el concepto de «Anti-pedagogfa», ciencia
de la que se proclamaba campeén, y en verdad que lo fué, en acepcién y medida muy superio-
res a las que €l y sus admiradores sospecharon.

En el extremd opuesto, los profesionales del grado primario (los Gnicos que estudian disci-
plinas pedagdgicas y diddcticas en Espafia) propenden quizd a sobrevalorar el método, es decir,
{a serie de cautelas encaminadas a presentar los conocimientos del modo mds sencillo y ade-
cuado.

Planteada asf la cuestidn, una tendencia inesquivable del espiritu humano, que tiene su raiz
en «residuos ideogenéticos espaciales», estudiados bien por Bergson, se inclina a encontrar la
solucién en la conocida férmula del «justo medio, o en cualquier fdcil eclecticismo. No obstante,
la verdad se encuentra también aquf, no a lo largo de un «hilo» [égico, sino en el entrecruza-
miento de una red complicada de relaciones que dificultan su hallazgo y desacreditan cualquier
solucién simplista y lineal. ’

Como siempre, hay que distinguir diversos niveles, principalmente dos: el de la investiga-
<ién y el de la aplicacién (aunque en ambos diferenciaremos las «ideas puras» de las «ideas
encarnadas», es decir, «comprometidas» con lo real en moltiples grados de «pureza» o de «con-
taminacién).

A quien tiene solamente la obligacién de aplicar los métodos de ensefianza en la préctica
cotidiana le basta saber el contenido de cada materia en la medida necesaria para poderlo
«ex-plicar» de modo que el alumno lo incorpore plenamente, en tanto ha de conocer a la per-
feccidn los resortes psicolégicos que le permitirdn determinar con acierto el cudndo, el cudnfo
y el ¢dmo de cada materia y especiaimente de cada leccién.

Pero los que han de disefiar los métodos, no en abstracto, sino con referencia concreta a
materia y grado diddcticos (nosotros distinguimos entre «trabajo direcior» y «trabajo ejecu-
for», aunque nos placerfa mucho verlos unidos con frecuencia en las mismas personas) han
de poseer, junfo a un conocimiento completo de los mecanismos psiquicos del escolar y del
sistema de incentivos que estimulan su «motivacién», un hondo conocimiento de la materia que
se ha de ensefiar, cuya indole y estructura formulan exigencias que no pueden omitirse.

Junto a las «leyes» psicoldgicas del aprendizaje y las «leyes» sociales y administrativas de
la educacién estd la «legalidad» interna de la maferia de estudio, integrada, a su vez, por dos
ordenes de normas: las ontoldgicas, correspondientes a la regién cognoscitiva de que se irate,
y las ldgicas y esfructurales, que presiden el encadenamiento de sus nociones.

Sélo cuando tales aspecios confluyen en un empeiio Unico de ésclarecimiento se da el métode
pedagégico. En el que la «ciencia escolar», por su fndole «gradual» e incoativa, reclama una
<«arquitectura», una «economia» y una «légica» psicolégicamenie cualificadas.



Consideraciones sobre la ensefianza de las Matematicas

Con gran acierto ha sefialado el C. E.
D. O. D. E. P. como tema de trabajo para
€l curso actual en los Centros de Colaboracién
Pedagbgica “La ensefianza de las Mateméticas
en la Escuela Primaria”.

En el orden nuevo que se estd forjando en
¢l mundo en lo politico, en lo social, en lo eco-
némico, en lo internacional, juega un papel im-
portante—en muchos aspectos ha sido el fer-
mento de dicho orden nuevo—Ila evolucién ava-
salladora de la Técnica, que no podemos desoir
ni soslayar para no quedar momificados en eda-
des prehistéricas. Y bien sabemos la necesidad
del instrumento matemético que precisa el des-
arrollo técnico.

Por otra parte, el aspecto formativo de la Ma-
temética como peculiar modo de pensar de to-
dos los tiempos, y actualizando al mundo de
hoy, tiene interés en si mismo que no se puede
dar de lado.

La coyuntura matemética actual estd claman-
do por una revisién profunda de métodos y mo-
dos de ensefiar, desde los primeros cursos de
la Escuela.

A los docentes primarios nos incumbe una
gran funcién, que es honor y responsabilidad
a un tiempo, en la formacién bisica de nues-
tros escolares, y en lo que respecta a la ense-
fianza de las Matemadticas es imprescindible po-
nerse a la altura de las circunstancias.

El Magisterio ha tenido siempre una for-
macién en Letras al nivel de su misién y aun
rebasédndola con creces, pero ha flojeado en la
formacién cientifica, defecto que se hace méis
patente en la actualidad por las causas apun-
tadas, Han contribuido a ello los planes de es-
tudio de las Escuelas del Magisterio, los Cues-
tionarios y régimen de oposiciones, etc.

La evolucién de la Didéctica general, el mo-
mento matemdético actual, el material didactico,
la experimentacién estadistica, la formacién del
Profesorado, entre otros, son problemas de ur-
gente tarea y blisqueda de soluciones adecuadas.

Y estos problemas y preocupaciones son uni-
versales.

La XIX Conferencia Internacional de Instruc-
cién Piblica, celebrada en Ginebra en el vera-
no del 56, traté6 de la ensefianza de las Mate-
méticas.

Desde hace ocho afios funciona una Comi-
8i6n Internacional para el estudio y mejoramien-
to de la ensefianza de las Matemé4ticas, que cele-
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por ISIDORO SALAS PALENZUELA

Profesor de Escuelas de} Magisterio.

bré en abril de 1957 su XI Reunién en Madrid,
tratando sobre el material didictico,

Todos los paises se hallan interesados en dar
solucién a un problema que consideran capi-
tal, y se encuentran en revisién conceptos, de-
finiciones y modos de actuar que se crefan in-
mutables. ‘

Para buscar “lo que debe ser” la ensefianza
matemé4tica es indispensable primeramente que
se tenga conocimiento de “lo que es” y también
se precisa preveer “lo que serd mafiana”,

Debemos tener en cuenta:

~— Si todo hombre no puede tener una cul-
tura matemdtica de gran amplitud, si tiene ne-
cesidad de unos conocimientos précticos, lo mis-
mo el hombre primitivo que el hombre de hoy.

— Todos los pueblos han comprendido que
los conocimientos matemdticos no son sélo un
florén para su cultura nacional, sino una con-
dicién de existencia econémica y un elemento
de seguridad,

— No es cuestién solamente de revalorizar
la ensefianza general de las Mateméticas en los
mediocres, sino de elevar el nivel de los mejo-
res, humanizédndola en los més débiles. Para és-
tos mds valen unas matemdticas modestas, bien
asimiladas, que otras de altura indigesta.

— Las Mateméticas son la disciplina més te-
mida de los alumnos y de las familias, y en la
cual hay més fracasos y, corrientemente, la pri-
mera causa de inadaptacién escolar, Pero no es
preciso ninguna protuberancia especial en el ce-
rebro para aprender tal disciplina; no hay na-
die que sea absolutamente negado para su estu-
dio; los que no hayan podido con ellas, fué sal-
vo casos de anormalidad patolégica, porque se
las ensefiaron mal y no por ser malos los Profe-
sores; los que fueron malos han sido los méto-
dos, ya que todo el mundo tiene tendencia a en-
seflar de la misma manera que le ensefiaron a él.

— Los fines de la ensefianza de las Matemé-
ticas son mfbltiples, correspondiendo a los di-
versos aspectos bajo los cuales se las considere,
a las cualidades personales del desarrollo de su
aprendizaje, a2 su utilidad préctica.

— Los objetivos utilitarios son de dos érde-
nes: el més inmediato es el uso prictico corrien-
te que todo hombre debe tener de los conoci-
mientos mateméticos indispensables para el cél-



“calo, para la vida. Estas nociones fundamentales
igtervienen en todas las profesiones y son nece-
sarias para la mejor comprensién del medio na-
tural y de los problemas econémicos y sociales.
El otro fin principal es la preparacién para los
estudios medios y superiores, imprescindible en
progresién geométrica con los tiempos.

En el mes de noviembre tltimo, y con ocasién
del XXIV Congreso Luso-espaiiol para el Pro-
greso de las Ciencias celebrado en Madrid, un
grupo de Profesores, Inspectores y Maestros se
reunieron, presididos por don Pedro Puig Adam,
para tratar de estas cuestiones, planteadas por el
sefior Director general de Ensefianza Primaria,
don Joaquin Tena Artigas, en su ponencia “La
ensefianza de las Ciencias en la Escuela Prima-
ria”.

Fruto de aquellas conversaciones y amplias de-
liberaciones fueron las siguientes consideracio-
nes, que resumimos a modo de conclusiones:

1* No se consideran satisfactorios los mé-
todos que generalmente se utilizan en la ensefian-
za de las Mateméticas en la Escuela Primaria,
toda vez que, procedimientos que en una época
pudieron conceptuarse eficaces, resultan hoy dia
inadecuados por haber sido desplazados por cri-
terios mis modernos y de indudable mayor ¢fi-
cacia pedagbgica.

2* Las experiencias realizadas con procedi-
mientos nuevos, como el de “Nimeros en color”,
parecen aconsejar la conveniencia de su genera-
lizacién en el 4mbito de la ensefianza primaria.
Son motivos para ello el considerar que poseen
una mayor profundidad de contenido matemiti-
€0, mejor adecuacion a la psicologfa infantil, po-
sibilidades multivalentes de empleo en el estudio
de estructuras matemadticas que las hacen asequi-
bles a mis tempranas edades. Por otra parte, lo
sugestivo del material hace mis amena la ense-
fianza de la Aritmética, afiadiendo a esto que su
empleo implica la actividad del nifio y le pro-
porciona la satisfaccién del descubrimiento ma-
temético,

3* Los resultados obtenidos por los Profeso-
res reunidos, teniendo en cuenta las comunica-
ciones presentadas, son, sin embargo, insuficien-
tes para sentar conclusiones definitivas, ya que
para ello seria preciso una mayor difusién del
método “Niimeros en color” seguido de un con-
traste de resultados transcurrido cierto tiempo.

4 Se considera urgente, por su indudable in-
terés, el poner en prictica un proyecto que per-
mita asegurar de modo concluyente la bondad
del método en su utilizacién en la escuela.

El Profesorado de Escuelas del Magisterio, la
Inspeccién de Ensefianza Primaria, Asociaciones
de Maestros, revistas profesionales, etc., con el
(?entro de Documentacién y Orientacién Did4c-
th_a, pueden difundir las nuevas técnicas de en-
¢nanza y, periédicamente, controlar los resulta-
dos obtenidos.

5% En la ensefianza de la Geometria el pro-
blema formativo es mis hondo, porque antes que
1a cuestién del método estd el problema de ser o
N0 ger, No es ensefiar Geometria limitarse a in-
troducir una nomenclatura geométrica de figu-

ras sencillas y a manejar unas pocas féSrmulas
para el cdlculo de sus ireas y volamenes. En la
escuela debieran empezar a cultivarse las relacio-
nes mis elementales de posicién, forma y magni-
tud que constituyen la esencia del espacio eucli-
diano; relaciones que en los primeros grados se-
rin instuidas méis que demostradas, pero que de-
ben dejar preparado el terreno para la eventual
estructuracién racional posterior,

6> Sobre los Cuestionarios vigentes en las
Escuelas del Magisterio se consideran convenien-
tes las siguientes reformas:

a) Inclusién en los mismos de unas nociones
de Estadistica matemdtica que puedan servir de
base para las aplicaciones de :esta Ciencia a la
Pedagogfa.

b) Breve ampliacién de las nociones de Teo~
ria de funciones, en atencién a su importancia
singular a las aplicaciones técnicas y a su papel
fundamental ‘en la Matemética y en la Fisica.

¢) Reduccién de algunas cuestiones de Trigo-
nometria,

Respecto a los Cuestionarios vigentes en las
Escuelas Primarias cabe sefialar la posibilidad de
su ampliacion y mas rapido desarrollo, funda-
mentalmente en los primeros cursos del periodo
elemental, con objeto de adquirir en el mismo
tiempo un mayor bagaje de conocimiento mate-
mético y una mejor formacién, Es deseable una
racional conexién con los de Ensefianza Media.

7.2 Teniendo en cuenta que otra parte de la
deficiencia de la ensefianza de las Mateméticas
proviene de los ‘errores que aparecen en los li-
bros actuales, se sefialan algunos clasificados en
grupos, lo cual, por exclusién o inclusién en tal
caso, dard una idea de lo que debiera ser un texto
apropiado a la ensefianza de las Matemdticas en
la Escuela Primaria:

A) Conceptos.—Es frecuente definir concep-
tos que, o no pueden o no deben definirse, defi-
nir mal otros, omitir algunos importantes, inclu-
yendo, por el contrario, otros ilusorios, Es por
ello aconsejable purgar los Manuales y Enciclo-
pedias de definiciones defectuosas y vacias de
sentido que sugieren conceptos erréneos poste-
riormente muy dificiles de despegar de Jas men-
tes infantiles.

B) Operaciones con niimeros racionales.~En
ellas, ademés de los errores ya sefialados, se ob-
servan una excesiva mecanizacién, falta de mé-
todos euristicos, inconexién en la nomenclatura
empleada con Ia que se haya de usar en estudios
posteriores e imprecisién en el empleo de los sig-
nos aritméticos. .

C) Geometria.—La incorreccién en fos con-
ceptos se hace notar aquf de un modo especial.
La omisién del estudio de relaciones funda-
mentales convierte mucho de los textos al uso
en malos diccionarios geométricos.

D) Problemas.—Es necesario un mayor cui-
dado en la redaccién del enynciado y contenido
de Ios mismos, dando en los Yextos orientaciones
sobre su resolucién y ejemplos de problemas re-
sueltos de acuerdo con ellas.

Es hora de que, aunando esfuerzos y orienta-
ciones de Maestros, Inspectores de Ensefianza
Primaria y Profesores de Escuelas del Magiste-
rio, con toda honradez, y sin querer mantener a



ultrenza teorfas y modos ya rebasados, se dé la
batalla‘en favor de nuestros escolares, Ello lleva
aparejado preocupaciones, estudio, rompimiento
con senderos y cauces ya trillados,

La orden de marcha estd dada y el Centro de
‘Orientacién Didédctica ha sefialado el camino.

seguird con la solera e inagotable capacidad ¢e
entusiasmo de los educadores primarios. Por

-nuestra parte estamos en la brecha. Cada uno que

aporte cuanto pueda—y se puede mucho sj ge
quiere—en esta cruzada de mejorar la ensefianza
de las Matemé4ticas. En pie y adelante. VIDA

2Hemos de permanecer callados? Todo se con- ESCOLAR vy los nifios nos esperan.

==

Creiamos que no se hacia necesaria ninguna aclaracion sobre nuestro propésito al
dedicar la mayor parte del espacio disponible en la revista a la orientacion practica del
trabajo escolar. No obstante, la experiencia va mostrandonos la conveniencia de exponer,
siquiera sea con brevedad, los propésitos a que obedece esta seccion, que son los siguientes:

1.> Como su nombre indica, nuestros ‘“‘guiones” desean facilitar la actuacion pric
tica del Maestro; pero en modo alguno encadenarlo en el sentido de que se limite servil-
mente a la tranecripcion de las nociones y ejercicios que insertamos. Por el contrario, pen-
samos que cada Maestro debe realizar una labor de adaptacion y, en cierto sentido, de
creacién personal, acomodando a las circunstancias de toda indole de su escuela las ideas
consignadas en nuestros ‘“‘guiones’’. :

2.° La diversidad de tipos, necesidades y exigencias de las 70.000 escuelas primarias
a las que VIDA ESCOLAR intenta facilitar orientacion imposibilita radicalmente el
intento de proporcionar a todas ellas medios practicos de trabajo escolar, con cuyo ma-
nejo el Maestro quede relevado de la obligacién inesquivable de adecuar la leccién a las
concretas e irreemplazables necesidades de sus alumnos. He aqui por qué es muy proba
ble que todo Maestro encuentre en estos ‘“‘guiones” numerosas lagunas, asi como datos que
“‘sobren” desde el punto de vista de su circunstancia especial.

En todo caso, los “gniones” quieren proporcionar elementos de trabajo que, combina-
dos con otros de diverso origen, permitan a todo Maestro realizar la labor constructiva y
creadora en que consiste toda leccién digna de tal nombre.

Con arreglo a estas lineas directrices deben ser juzgados, pero antes comprendidos,
nuestros “guiones”, que no aspiran a menos ni a mas de lo que acabamos de indicar.

El ambiente de la clase es un am-
biente cdlido de amor y presencia
de Cristo, al que se hace referencla
en todo momento, como meta y mo-
delo de todo nifio en un constante an-
helo de superacién para poder ser
su amigo. Amigo de Jesus.

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectors dr Kusefsnne Primaria.

a) JEsGs NiRo.

EL DRAMA DE CRISTO VIVIDO POR EL PARVULO Le vida del Nifio Jesiis en su casito
de Nazaret,

El tema cuaresmal y el dramatismo de la Semana Santa, que indefec-
tiblemente ha de vivir el nifio en la escuela, en 1a Iglesia o en la calle,
nos da un indice de motivaciones ascéticas de un rico contenido for-
mativo.

La Maestra ha sensibilizado bastante el poema misterioso y sublime
del nacimiento del Nifio Jesis en la cueva de Belén y la adoracién de
los pastores y magos, pero el Nifio Jesls, que vivia oculto en su casita
de Nazaret, ayudando a su padre adoptivo, José, en los trabajos de la
carpinteria, ha crecido, se ha llenado de amor y ha comenzado su pre-
dicacién entre los hombres, su vida entre ellos. Ha elegido unos com-
pafieros, unos amigos, y se ha marchado a misionar, a explicarles a todos
la necesidad de que sean buenos para salvarse.

Algunos le han escuchado con gusto y han seguido sus ensefianzas; a
otros, en cambio, les molesta que se abra el camino de la verdad, porque
ge hallan ahora méds cémodos en su inmundicia. La envidla por la popu-
laridad de Cristo roe también el corazon de estas gentes y quieren ha-
cerle desaparecer, darle muerte.

La liturgia de la Cuaresma, de la Semana de Pasién y Semana San-
ta, nos van a proporcionar el temario.

“El Niflo crecia y se robustecfa, llenindo-
se de sabidurfa, y la Gracia de Dios estabs
sobre él" (1).

El Nifio Jesiis tenia tres, cuatro, cin-
co afios, como los nifios que asisten a
la escuela...

iCémo era fisicamente?

¢ Cémo era su caricaer? .

Virtudes humanas: Alegria, docili-
dad, espiritu de laboriosidad, caridad.

1) En el hogar: alegre como unas
castafiuclas.

Queria hacer felices a José y a la
Virgen. También a sus amiguitos. Que

(1) Luc., 2-40.



‘todos estuvieran contentos a su alrede-
dor. {Con qué carifiosa sonrisa, con
qué abrazos respondia 2 las cosas bo-
"nitas que le decia la Virgen con sus
ternuras de Madre! | Y la docilidad pa-
ra dar gusto a los dos y el trabajo,
para ayudarles en la carpinteria, en
traer el agua con su cantarito!... jQué
pien se le puede imitar un dial...

2) Con sus amigos: El deseo de dar-
les gusto, de hacerles a todos felices.
Dejaba sus juguetes; cantaba y hacia
teatro para que riera aquel nifio enfer-
mo, su vecinito, a quien hacia feliz su
presencia. ¢ Refiir? Si los queria tanto a
todos... §Cémo se puede refiir si hay
amor? Caridad: Querer mucho a todos
y darles lo que méis apreciamos. Lucha
contra el egoismo natural del pequefio.
Dar también los atiles de trabajo, lo
que no nos hace falta a nosotros y lo
que nos es necesario, para que disfru-
ten con ello los demas. A mi también
me gustaria que los otros hicieran asi
conmigo. ‘

b} JEsUs PREDICA A LOS HOMBRES.

El Nifio Jestis se hace mayor y pre-
dica a los hombres: Quiere que todos
sean buenos para ir al cielo, y para que
sepan que es Dios hace milagros. El
milagro sélo puede hacerlo Dios.

Elige a sus amigos (pescadores): Pe-
dro, Juan, Santiago... Mateo @)...

SELECCION DE TEMAS PARA L0S PEQUERNOS.

1) Milagros.

Las bodas de Cani

La multiplicacién de los panes y de
los peces (3). ,

La resurreccién de Lizaro.

resurreccién del hijo de la viuda

de Nain (4),

La resurreccién de la nifia de Jai-
ro (5)

Anda sobre las aguas.

N

e
2) . -11; .22-
1630, Luc., 5, 9-11; Mat., 4, 18-22; M., 1,

() Luc., s, -42; -56; -26;
Mo 5,8 40-42; 8, 49-.56; 8, 23-26;
(4) Lue., 7, 11-17.

() Luc., 9, 10-17; Mat., 14, 13, 23;
Me., 6, 30-46; Jn,, 5, 1-15.

2) Pardbolas.

El rico Epulén y el pobre Lézaro.
La oveja perdida. El buen Pastor.
El hijo prédigo.

El buen samaritano (6).

3) Hechos.

El bautismo de Jests por Juan (7).

La comida en casa de Simén el Le-
proso y Maria Magdalena.

La entrada de Jesfis en Jerusalén (8).

Arroja del templo a los mercade-
res (9).

4) Amigos de Jesis,

Lézaro, Marta, Marfa, Juah, Pedro,
Nataniel (10).

5) Enemigos de Jessis.

Judas, Anis y Caifas, escribas y fa-
riseos.
Estin pensando cémo matarle,

6) Jesius nos ensefia a orar (11).

¢ Como debe ser la oracién? Nuestra
oracién con Jests, amorosa de amigo.
Oracién colectiva: Reposada, breve,
consciente, Oracién individual: Intima,
confidente,

¢) JEsUs EN 1A SEMANA DE PasION.

El drama intenso de Cristo.

Lucha entre el amor y la justicia di-
vina,

Su deseo de satisfacer al Padre por
todos nosotros.

Traicién de Judas. Las treinta mone-
das (12).

La dltima cena (13), Nos ama tanto
que, viendo proxima su muerte, quiere
quedarse en la Eucaristia.

La oracién en el Huerto de los Oli-
vos.

i Cémo prenden a Cristo?

j Cuinto sufre en aquélla noche!

Pedro le niega, y llora y se arrepien-
te tanto después que el Sefior le per-
dona.

En casa de Anis y Caifas, y en casa
de Pilato.

Pilato quiere salvarle, pero es cobar-
de y atin lo hace peor.

La burla de los soldados: Azotes, co-
ronacién de espinas...

La sentencia de muerte,

Camino del Calvario. Encuentro con
su Madre y con la Verdnica, Ya no
puede con la cruz.

Crucifixién. Nos deja a Maria como
Madre. Todos estin tristes. La Iglesia
también se pone triste, Estd de luto.
Tapa los altares para que sblo pense-

(6) Luc., 10, 25-37.

(7) Luec., 3, 21-22; Mat., 3, 13-17; Mc.,
1, 16-20,

(8) Luc., 19, 28-40; Mat., 21, 1.9; Mc.,
11, 1-10; Jn., 12, 12-19.

(9) Luc., 19, 45-48; Mat., 21, 12-13; Mc.,
11, 15-19.

(10) Luc,, 10, 38-42,

(11) Luc., 11, 1-13,

(12) Luc., 22-1.6;
14, 1-2, 1011,

(13 Luc., 22, 7-20;: Mat., 26, 17-29; Mc.,
14, 12-25.

Mat., 26, 1-5; Mc,,
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mos en ¢l Sefior. El color de los orna-
mentos es morado, de dolor (14).

d) LaABOR AsCETICA.

¢ Cémo asociarnos todos a este sufri-
miento de Cristo?

Leyendas: Las golondrinas quitaban
las espinas de la cabeza de Cristo.

éNo le quitaremos nosotros alguna?

Como Cristo era Dios... veria nues-
tras buenas obras de ahora por El y se
pondria contento de que alguien le qui-
siera,

Nosotros podemos quitarle espinas:.
con obras de caridad, con obras de do-
cilidad, con oraciones de amor, con al-
go que haga felices a los dem4s.

El hdbito en los ejercicios ascéticos
tiene la doble dimensién natural de vir-
tudes humanas y la sobrenatural de ca-
ridad divina.

e) SELECCION DE poEsfas para 1A Cua-
RESMA.

Mientras se va preparando este am-
biente de misterio y dolor, que es el
drama divino del Calvario, los p:
aprenden poesias que inciden en los
mismos conceptos formativos de: do-
cilidad, caridad, laboriosidad, alegria,
sacrificso.

BurRITO BANTO.

De Juana 1. lbarbowrow.

Borriquito blando
de Santa Marf{a,
manso borriquito
que llevé a Jests
con su Virgen Madre,
que al Egipto hufa;
linco borriquite
de luciente lomo,
Lasta el niffo mlo
te venera ya,

y dice, mirando

tu imagen en cromo:
“Es el de la Virgen,
que hacia Fgipto va™.

(14) Para tolo lo concerniente a la Pa
sién ver los caps. 22, 23 de San Lucas,
26 y 27 de San Mateo y 14 y 15 de San
Marcos, R '
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jDulce borriquito,
tedo mansedumbdre!
Nunca s tus pupilas
asomé el vislumbre
nés fugaz y leve
del orgullo atroz;
y eso que, una noche
sin luna ni estrellas,
por largos caminos
dejaste tus huellas
llevando la carga
sagrada de Dios,

Nazanzr,
De Manuel de Lianos.

10k San José Bendito,
gran carpintero,

padre del Cbrerito,
Qe yo mds gquiero.

Ris, vas de la sierra;
ris, ros del taller;
serrin en las barbas,
sierra San José,

Y el carpinterito,
dulsuras de cielo,
recoge en cuclilioe
wirutas del suelo,

Sigue, Jeshs mio;
sigue tu labor,
porgque enire virutas

dejé ol corosém.

A LA CORONA DE ESPINAS,
Dae Lope de Vega.

Coronado estd el Esposo,
no de perlas ni zafiros,
no de claveles y flores,
sino de juncos y espinos.

Yo he sido, dulce Jests;
yo he sido, dulce bien mfo,
quien en vos puso las manos
con mis locos desatinos,

Yo soy por quien os arrancan
esos cabellos benditos,
que diera el cielo por ellos
todos sus diamantes ricos.

Si viera, dulce Seflor,
la Virgen, que, cuanco nifio,
los peinaba y regalaba,
srrancallos y escupillos,

M3As que cabellos os quitan,
dieran tan tiernos suspiros,
que los dngeles lloraran,

y temblara el ciclo empireo.

A LA CRUZ A CUESTAS.

De Lope de Vega.

Mucho le pesa la crus,
dow pecados mucho mds:
con ellos ha dado en tierra,
e no los puede levar.

Coyé Cristo, y por la frente,
con ¢l golpe desigual,
s¢ le entrarom las espinas
lo gwe faltaban de entvar,

Cegéle el polvo los. ojos,
# ¢l s0l 3¢ pudo cegar;
la boca llens de sangre
s¢ estampl en wn pedernal.
Suspira ¢l manso Cordero,
ayuda pidiendo estd,
¥ a palos, golpes y coces
le vuelven a levantar.

Via crucis.

De Gerardo Diego,

A 1A MUERTE DE Crisro Nuksrro sxfor,

¢{Cuindo en el mundo se ha viato
tal escena de agonfa? De Lope de Vega.
Cristo llora por Marfa, La tarde sc obscurecia
Marf{a llora por Cristo. entre la una y las dos,

Al pie <e la Cruz, Maria que, viendo que el Sol ae muere,
llora con la Magdalena, se visti6 de luto el sol.

y aque} a quien en la Cena Los 4ngeles de paz lloran
sobre todos preferfa, con tan amargo dolor,

Ya pende el caddver yerto que los ciclos y la tierra

como de la rama el fruto. conocen que mucre Dios,
Cuibrelo, cielo, de luto, Cuando estd Cristo en la cruz
porque ya la vida ha muerto. ) diciendo al Padre: Sefior,

He aqui helados, cristalinos, ¢por qué me has desamparadol .
sobre el virginal regazo, 1Ay, Dios, qué tierna razén! )
muertos ya para el abrazo, {Qué sentirfa su Madre
aquellos miembros divinos. o . cuando tal palabra oyé,

Huyeron los asesinos. ’ viende que su Hijo cice
1Qué soledad sin colores; que Dios le desamparé?

oh Madre mfa, no lores; ¢De qué me sirvié guardaros
como lloraba Maria! de aquel Rey que os persiguid,
La llaman desde aguel dfa : si al fin o3 quitan la vida

la Virgen de los Dalores, : vucstros enemigos hoy?

Junto A 1A CruZ. ' Bisriocrarfa.
La Virges piadoss estabs ' Para la Maestra:
junto o ls Crus y lorabo Los cuatro Egangekios, de la B. Ad C. al
mientras ¢l Hijo pendia, . C.I: :::"] “é‘:}‘-‘lﬁzw de la liturgia catélica, de
cwyo alma triste y lorosa, v Suma Podtica, de José M.* Pemén,
fraspasada y dolorosa, Cancionero de Novidad, de Adolfo Maillo.
fiero cuchilio temia. ) A Dios por la poesia, de Tirso Arellane,

Religion
por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologia Pastoral y Catequética
en el Seminario Hispancamericano de Madrid.

INTRODUCCION,—Con estas lecclones terminamos el programa sefialado
para el segundo trimestre. La idea dominante para este mes es la pre-
sencia de nuestro pecado, de nuestro “no” a Dios, que lleva a la muerte
a Jeshs, el Buen Pastor de nuestnas almas. El Buen Pastor da la vida, ¥
por su muerte y resurreccién la vuelta de la oveja perdida al redil del
Padre se hace posible, Ha parecido éste el lugar indicado para ensebar
la doctrina del perddén de los pecados. En el Sacramento de la, Penitencia,
es el mismo Jesucristo quien perdona y nos acepta de nuevo en la casa
del Padre.

Aprovechemos la maravillosa riqueza de la, Liturgia del tiempo para
que los nifios puedan contemplar, a través de las mismas lecturas, a Je-



- gis doloroso que lucha por nuestra salvacién. Que el nifio comparts, la
Pasién, se “compadezca’” de Cristo. Pero atencién a no limitar el plan
salvador de Dios haciendo creer que el punto de liegada es la Pasién. El
m divino se corona en la Resurreccién. “Por la Pasién a la Resurrec-
cién”. Presentar la importancia fundamental de la Resurreccién, Ella
o8 el fin de la Pasién, y en el Cristo resucitado y glorioso la Pasién en-
cuentra sentido. Toda esta ensefianza quisiera lograrse por medio de las

siguientes lecciones:

Jesls es el Buen Pastor.
Jeslis perdona los pecados.
, Jesis nos perdona por medio
del sacerdote: el Sacramento de la
Penitencia. .

6. - {Qué hacer después? El esfuer-
20 por enmendarnos.

7. Jesis, el Hijo de Dios, muere
por nosotros y resucita.

e

EL PEcApo. HAY DOS CAMINOS
DELANTE DE NOSOTROS,

Tema 1.°

Idea esencial: Hay que elegir entre ha-
cer lo que Dios manda, y andar por
sit camino, y no hacerlo, y andar por
el camino del pecado.

Fin pedagégico: Propésito de andar en
todo (hoy, esta semana...) por el ca-
mino de Dios,

Material: Se tiene dibujado previamen-
te un trozo de camino que desembo-
ca en otros dos: uno de ellos mas
ancho; el otro, mis estrecho.

Nora.—Este tema se apoya en el trabajo
Cel primer trimestre. Supone una revisién de
las ideas presentadas en los temas 7.° y 8,0
de noviembre y en el tema 1.° de diciembre.

Desarrollo

L* Revisién de los temas indicados.
A pesar de nuestros esfuerzos y bue-
108 propdsitos, hay momentos en que
decimos “no” a Dios. Recordar por qué
8¢ tiene ganas de decir “no” a Dios: el
primer pecado y nuestra inclinacién al
mal,

2° Siempre, ante una cosa que ten-
80 que hacer, se me abren delante co-
mo dos caminos. Examinar de manera
sencilla las actividades diarias de nues-
tros nifios, haciéndoles darse cuenta de
€6mo, muy a menudo, parece como si
#¢ encontraran con dos caminos delan-
te, sin saber cuil seguir.

El pecado. Hay dos caminos delante de nosotros.
El hijo prédigo: Dios nos perdona.

Ejemplo: La madre que llama y man-
da al nifio una cosa, Decir que sf y
hacerlo o decir que no. Si obedezco,
quedo contento, y Dios, que ve en el
fondo del corazém, también esti con-
tento de mi. Si he dicho “no”, me
quedo triste en el corazén y veo que
Dios no puede estar contento conmi-
go; o8 como si me hubiera enfadado
con Dios y no me atreviera ya a ha-
blarle. He hecho un pecado. Me he
puesto en el mal camino.

3 Para andar por el camino de
Dios y no hacer pecados hay que sacri-
ficar los caprichos. Hay que hacer sa-
crificios, Explicar con ejemplos muy
concretos lo que es un sacrificio. Sa-
crificio es dar un paso hacia adelante
en el camino que lleva a Dios, Es subir

‘un pequefio peldafio en la escalera que

nos acerca a Dios. Fijarse asl en el as-
pecto positivo del sacrificio y sélo pre-
sentar en segundo lugar lo molesto que
en ello se encuentra.

4° Texto evangélico. Leer y comen-
tar (tenerlo escrito previamente o es-
cribirlo ahora) el pasaje de San Ma-
teo, capitulo 7, versiculos 13 y 14.

5.2 Terminar haciendo un examen
de conciencia muy concreto. Animar a
que se decidan a hacer sacrificios de
sus caprichos en el dia de hoy... Tener
cuidado de que los prop6sitos tomados
no superen las posibilidades del nifio,
seglin su medio ambiente, temperamen-
to, edad...

Texto del Catecisano:

Para los ocho afios: Primer Grado, nime-
ros 67 a 70.

Para los de nueve aflos: Segundo Grado,
nimeros 219 a 222; 224, y 226 a 228,

Para los de diez en adelante: Segundo
Grado, nims. 219 a 229.

Efercicios:

a) En el cuaderno, copiar el tiulo de
la lecciém.

b) Copiar en un lado de la pdgina
el dibuso sobre los caminos; al otro
lado, el texto evangélico.

c¢) Los mayores explican qué quieren
decir los dos caminos.

d) Encabezando dos columnas, es-
cribir: “Las cosas que nos llevan por
¢l camino de Dios”; “Las cosas que nos
llevan por el mal camino”. Debajo de
cada frase los nifios escriben ejemplos
correspondientes,

€) JQué voy o hacer yo hoy para
andar por el buen camino! Responder.

Tema 2* FEL HIjo PrODIGO. Dios wos

PERDONA.

Idea esencial: La desgracia de haber
pecado y el arrepentimiento. Dios nos
perdona.

Fin pedagégico: La decisibn de pedir
perdén a Dios todas las moches por
los pecados cometidos en ese dia,
Nora.—Fate importante tema es demasisde

amplio, Se presenta aqui as{ para conservar

su uniCad, Pero ey conveniente hacer cou €l

dos lecciones, dividiendo a partir del némere
nueve del desarrollo.

Desarrollo:

1> Recordar la leccién anterior.
Los mayores, especialmente, recitan de
memoria los nfimeros del Catecismo se-
fialados en el tema precedente.

2° Enlazar con las ideas del pri-
mer trimestre. Dios Todopoderoso, Se-
fior de todos los hombres, Dios que es
bueno y nos quiere. Dios que sabe lo
que mis me conviene. Dios que, cuando
me pide una cosa, es porque es para mi
bien,

3° Cémo debo obedecer siempre a
Dios y andar por su camino. Pero a
veces no me gusta, me parece diffcil, y
no obedezco, haciendo mi capricho.

Casos concretos.

4° La tristeza de haber hecho tna
cosa mal, un pecado. Querria volver
hacia atrds para poner remedio. JQué
hacer ahora?

52 Jestis nos ensefia: La pardbola
del hijo prédigo. Lectura de San Lu-
cas, capitulo 15, versiculos 11 al 19 in-
clusive, Se comenta:

6.° El hijo se marcha de la casa de
su padre para hacer su capricho. Al
principio todo va bien y sdlo piensa en
divertirse,

Pronto empieza a sufrir, y entonces
piensa lo bien y contento que podria
estar junto a su padre. Se decide a
volver, arrepentido de lo que ha hecho,
y pedir perdén..,
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7° Nosotros somos como el hijo
prédigo. Buscar el paralelo con el mu-
chacho de la parébola en ejemplos con-
cretos de la vida de los nifios. Como
squel hijo a su padre, nosotros tam-
bién decimos a Dios y a Jesucristo que
sentimos mucho haber hecho...

A la noche, como el hijo prédigo,
pensar para ver lo que no hemos hecho
bien y que a Dios y a Jesucristo no ha
podido gustarles,

8° (Cémo podemos decir esto a
Dios? Hacer que busquen en el Cate-
cismo el acto de contricién. Se expli-
can algunas palabras: contricién, haber
ofendido, bondad infinita. El segundo
pirrafo, como asimismo la confesién
general, pueden explicarse mis adelan-
te, en las lecciones sobre la confesién
sacramental,

9° Lectura de San Lucas, capitu-
1o 15, versiculos 20 al 24 inclusive. Co-
mentario: El hijo vuelve, el padre le
espera. El hijo se acusa de su pecado.
Fl padre le perdona. Todo se acaba.
Hay una fiesta de alegria grande.

10. Buscar el paralelo con nosotros.
Cuando hemos hecho una cosa que ha
disgistade mucho a paps y a mam4i va-
mos a pedirles perdén, y ellos nos per-
donan. Con Dios y con Jesis, lo mis-
mo; vamos a pedirles perdén... Todas
las noches vamos a hacerlo, Otras ve-
ces se hace en la confesiém; alli nos
perdona Dios mismo por medio del
sacerdote.

11. Volver otra vez al examen de
conciencia que se hizo en el tema an-
terior, Insistir en la necesidad de pedir
perdén a Dios todas las noches.

Texto del Catecismo:

L,as mismas preguntas del tema precedente,
Téngese muy en cuenta la edid para la com-
prensién de las mi , no insistiendo en
dMstinciones que sblo lentamente lo3 nifios
puteden ir adquirienco, Exigir de memoria,
a partir de los ocho afics, ¢l acto de con-
tricién.

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como titulo de
pdgina: “Dios, Padre nuestro, yo he
pecado...”.

b) Copiar: “El hijo prédigo pidié
perdén a su padre”. Dibufar la escena.
Copiar debajo: “Dijo a su padre: Pa-
dre, pequé contra el cielo y contra 1, y
no soy digno de llamarme hijo tuyo”.
“El padre, compadecido, se arrojé a su
csello y le cubrib de besos.”

) Al otro lado de la pdgina, o de-
bajo del dibujo v frases anteriores.

Copiar: “Yo pido perdén a Dios”.

Dibujar, verbi gracia, el niio arrodi-
llado ol pie de la cama.

Copiar debajo el acto de comtricién
o frases de peticién de perdén que los
nifios mismos hayen preperado.

Simplificar estos ¢jercicios para los peque-
fos, suprimiendo laa frases debajo de los
dibujos.

Tema 3.° JesGs Es EL BUEN Pasror.

Idea esemcial: Jesucristo es el Buen
Pastor de nuestras almas. El sacer-
dote es nuestro buen pastor con Je-
slis y en nombre de Jesis.

Fin pedagégico: Dar gracias a Dios
Padre por Jesucristo y por los sacer-
dotes que cuidan de nuestras almas.

Material: Fotos y referencias a la vida
de los pastores, de Jeslis Buen Pas-
tor, de sacerdotes.

Nora.—A) En este tema tenemos que re-
saltar la relacién entre el pasado y <! pre-
sente, El mismo Jesis que ofmes hablar en
Tierra Santa es el Jesucristo viviente hoy en
su Iglesia, en la que actia de manera visible
por medio de sus sacerdotes.

By Esta leccién ganarfa en fuerza si la
explicara a los nifdlos el mismo sacerdote.

Dessarvollo:

1° El pais de )Jestis. Los pastores,
los rebafios, los pastos. Explicar y en-
sefiar fotos o dibujos.

2° Un dia Jes(is ve pasar a un pas-
tor y dice a los amigos que le rodea-
ban: “Mirad... el pastor llama a cada
oveja por su nombre y, cuando ya ha
llamado a todas, va delante de ellas, y
las ovejas le siguen, porque conocen su
voz”, Jestis sigue hablando: “Yo soy
el Buen Pastor, Conozco muy bien a
mis ovejas, conozco a cada una por su
nombre, y mis ovejas también me co-
nocen a mi”.

3° Jesis, con estas palabras, nos
ensefia algo muy hermoso: “Yo soy el
Pastor y vosotros sois mis ovejas. Os
conozco a cada uno per vuestro nom-

bre, como el pastor a sus ovejas. Me
ocupo siempre de vosotros como hace
el buen pastor, Me preocupo hasta o
punto de estar dispuesto a dar la vids
para que no os perdiis y andéis siempse
en el camino que lleva a Dios.” (Lea
previamente el Maestro catequista ol
texto de San Juan, cap. 10, vers. 1 al
16, y utilice lo que sea necesario, pero
sin pretender explicar todo el pasaje)

4° Jesis sigue siendo el Buen Pas.
tor nuestro, Por eso ha escogido a los
sacerdotes para que sean con El los
pastores de su rebafio. Los sacerdotes
tienen que ser como Jesfis.

5. FEl Buen Pastor estd dispuesto a
sacrificarse por cada una de sus ovejas,
E! mismo Jesiis lo ha dicho. La pari-
bola de la oveja perdida (San Lucas,
capitulo 15, vers. 3 al 6 inclusive).

La oveja que se aparta y se pierde
soy yo... El Pastor que la busca, 13 po-
ne sobre sus hombros, 1a cura si estd
herida... es Jesucristo. El estd muy con-
tento de haber vuelto a encontrar la
oveja perdida. Y la oveja se siente con-
tenta de volver a estar con su Pastor,
al que ha llamado cuando se ha encon-
trado sola. '

Con nosotros es asi Jestis, Cuando
hemos hecho un pecado nos hemos
apartado de Dios y de Jesfis el Buen
Pastor, pero El viene a buscarnos y
nosotros tenemos que volver con Jesgs.

6.° Por eso tenemos que pedir a Je-
sfts que hoy nos ayude siempre a volver
a estar con El en el camino de Dios.

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como titulo: “Yo
soy el Buen Pastor, dice Jestis”.

b) Dibujo sobre la ovesa perdida.

c) Copiar: “Dice el Pastor o sus
amigos: Alegraos conmigo, porque he
encontrado la oveja perdida”.

d) Mds abajo, enmarcdndolas: “El
sacerdote es el buen pastor en nombre
de Jests”.

e) Los mayores puedem copiar ¥
aprender también de memoria los si=
gutentes versiculos del salmo 22:

“El Sefior es mi pastor y nada me
falta. / El me pone em verdes pastos /
y me lleva a frescas aguas. / Da des-
canso a mi alma / y me gufa por los
rectos cominos, / por amor de su nom-
bre. / Aungue hubiera de pasar por um
valle obscuro vy tenebroso, / no temeria
mal alguno, / porque T4, oh Seiior, es-
tds conmigo.”

Tema 4.° JEs(s PERDONA LOS PECADOS.
ldea esencial: Jests, el Hijo de Dios,

puede perdonar los pecados al que
estd arrepentido.



Pim- pedagbgico: Recurrir a Jeshs, que

" ‘perdona. R

1‘77{‘55:&"0"(?;

. 119 Jests, que ve el fondo del cora-
*g9n, ha perdonado a todos los que han
“venido a pedirle perdén por sus peca-
dob. ‘

La mujer que habfa cometido muchos
pecados: San Lucas, capitulo 7, ver-

siculos 36 al 50. Para poder utilizar di-
rectamente este texto es necesario adap-
tar au lectura, “Un dfa Jes(is estaba co-
miendo en casa de un hombre qite se
crein mejor que los demis, Y mientras
comian, entré6 una mujer de aquel pue-
blo que habia hecho muchos pecados;
‘venia a buscar a Jesiis y pedirle per-
dén; se arrepentia tanto de sus peca-
dos que lloraba. Jesfis, que ve en los
corazones, le dijo: Perdonados te scn
tus pecados. Tu fe te ha salvado. Vete
en paz”,

Para que Jesfis perdone hay que pen-
sar; “Si, es verdad que yo he cometido
pecados”. Y arrepentirse, como aquella
mujer, ‘

2° Jestts perdona, pero no a todo el
mundo. Hay personas que no se arre-
pienten y Jests entonces no puede per-
donarles sus pecados. Jestis puso un
ejemplo: “Dos hombres fueron a la
casa de Dios (al Templo) para rezar.
Uno de ellos...” (Adaptar la pardbola
del fariseo y del publicano, o leerla di-
rectamente y comentarla. San Lucas,
capitulo 18, vers, 9 al 14).

3® Terminar ocon un momento de
silencio y recitando lentamente el acto
de contricién.

Ejercicios:

a) Copiar como titulo el del tema.
b) Copiar, enmarcindola, la frase:

“Dijo Jestis a la mujer pecadora: Per-
donados te son tus pecados. Tu fe te ha

‘salvado. Vete en pav”.

') Debajd, dibujor libremente la pa-
riébola del fariseo 3 det publicano.

d) Escribir y completar: “Dos hom-
bres fuerom al templo, Umo decia...
Mientras el otro...

dA cudl de ellos perdons Dios?”

(Contestar.)

Tema 5° JES(GS NOS PERDONA POR ME-
DIO DEL, SACERDOTE: EI SACRAMENTO DE
LA PENITENCIA,

Idea esenctal: Nos arrepentimos y va-
mos a pedir perdén a Jesiis. El sacer-
dote nos recibe y perdona en nom-
bre de Jesfis. Nuestra alegria y la
alegria de Dios.

Fin pedagdgico: Despertar ¢l deseo de
ir a confesarse.

Desarrollo:

Primera parte:

1° Recordar los temas anteriores.

2° Lo que dije Jesiis a la mujer pe-
cadora: “Perdonados te son tus peca-
dos... Vete en paz”. Ella habia pecado,
se arrepiente, va a Jests, y el Sefior la
perdona,

3. Nosotros también pecamos. Tam-
bién qucremos que Jests, el Hijo de
Dios, nos perdone y limpie nuestro co-
razon,

4° Pero Jests no estd ya sobre la
tierra. No podemos verlo. Recordar a
Jestis Buen Pastor y el sacerdote buen
pastor en su nombre, El sacerdote va
a traer cerca de Jeslis a la oveja per-
dida.

Jeslis quicre que vayamos al sacerdo-
te, y éste nos perdona en nombre de
Jesis.

E! sacerdote nos perdona cuando va-
mos arrepentidos, y es ¢l mismo Je-
stis quien nos perdona. Esto se llama
el Sacramento de la Penitencia.

52 ¢Cbébmo va a perdonarnns Jesds,
cémo vamos a confesarnos? Decimos
al sacerdote las cosas malas que hemos
hecho o pensado o querido. El sacerdo-
te nos escucha, nos dice lo que tenemos
que hacer para mejor obedecer a Dios,

‘ Si de una manera frecuente, casi habitual, el niiio es condenado por el
tgimen a que esti sometido a no realizar sintesis mentales personales, per-
Manece en estado de incoordinacién y de dispersion, tanto mental como, en
ocasiones, fisica. Vernos entonces aparentes regresiones. Y hasta se presen-

tan perturbaciones del comportamiento,

(PIERRE FAURE: Au siécle de I'enfant, pag. 156.)

y después nos da el perdén de Dios en
nombre de Jesfis. ‘

6.° Nos vamos muy contentos. Nues-
tro corazdn estd limpio. Y tenemos mis
fuerzas para decir a Dios “si® en todo.

Resaltar ante los nifios el sentimien-
to de alegria por ser perdonado en Ia
confesién, :

Segunda parte:

Puede separarse de la primera y ha-
cer otra leccion. Se busca aqui hacer
una preparacion directa a la confesién
sacramenial de los nifios. Aunque éstos
ya tengan una experiencia- del Sacra-
mento conviene volver a hacer con
ellos ejercicios sobre la ananera de con-
fesarse, purificAndoles de toda rutina
y haciendo que ahonden en el acto so-
brenatural que alli se realiza. Sobre to-
do, que los nifios tengan soltura en
los gestos y en las palabras y no se lki-
miten asi a estar preocupados por e
aspecto material de la confesién.

El Maestro catequista ileva a los ni-
fios a la iglesia. Se presenta el mueble
en que normalmente tiene lugar la con-

fesion. Se les muestra el confesona-
rio incluso por dentro.

Se les indica la preparacién necesa-
ria,

Antes de la confesion: el examen.
Dénde, en qué actitud, como. La es-
pera.

Durante la confesién: Sefial de la
Cruz, saludo, tiempo de la tltima con-
fesién; decir o acusar sus pecados. Es-
cuchar lo que dice el sacerdote. El
sacerdote. El sacerdote perdona en
nombre de Jesiis: lo que dice, Mientras,
el acto de contricion,

Después de la confesion: decir o ha-
cer lo que ¢l sacerdote haya mandado
como penitencia; dar gracias a Dios
Padre y a Jesucristo su Hijo por...;
pedir que nos ayuden a no volver a...
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Terminar la visita, o la preparacién
si se ha hecho en la escuela, desper-
tando en los nifios el deseo de ser més
amigos de Dios, la pena por no haber
hegho siempre lo que Dios nos pedia, la
alegria del perdén.

Onspavacién: Esta visita a la iglesia tiene
que desarrollars¢ en una atmésfera de gran
respeto y de sencilla gravecad, 5i no se ha
logrado introducir hoy a los nifios en ese
clima, por la razén que sea, es mejor su-
primir la visita. Quizé sca preferible llevar
los nifioa por grupos mds reducidos, sobre
todo si en nuestra clase hemos tenido que

- dar la misma leccién para nifios de distin-

tas edades.
Texto del Catecismo:

. Para los de siete afios: Primer Grado: con-
fesidn general y acto de contricidn,

Fara loa de ocho aflos: Primer Gralo: {dem
y nims, 83-84,

Para los de nueve aflos: Segundo Grado,
niimeros 258-262; 268, 270 y 272-274.

Para los de diex afios: Segunde Grado,
fdem, més nims, 269 y 271,

_Efercicios:

a) Aplicar bien esta segunda parte
del tema, ensefidndoles la manera viva
¥ prdctica de confesarse. Insistir en el
modo de acusarse; aprender de memo-
ria las foérmulas y oraciones wsuales.

b) En el cuaderno, copiar como H-
tulo de pdgina el del tema.

¢) Dibufar un confesonario. Debajo
escriben: “El lugar en que Jesds nos
perdona™.

d) Los pequefios pueden copior de-
bajo el “Yo pecador...”.
~ €) Se pide a los mayores que escri-
ban una pequedia explicacion o que re-
dacien wuna oracion pidiendo perdén al
Sedior,

Nota sobre el examen de comciencia:

Hay que ayudar a los nifios a hacerlo, pero
teniendo en cuenta que son ellos los que se
examinan, y no nosotros, con nuestra men-
talidad de adultos, quienes determinamos qué
pecacos han cometido, Una accién pecami-
nosa es falta cuando ha habido advertencia
y consentimiento; por consiguiente, es ya
propio de la conciencia persona]l el concretar
si s¢ han dado o no estos elementos. Hay
que sugerir, orientar, pero respetando la in-
timidad naciente del nifio, Antes de la con-
fesibn, si acompafiamos para ello a nuestros
nifios a la Parroquia, 3¢ puede, en un am-
biente de silencio y de recogimiento, indicar
lentamemte, en voz alta, las ocasiones prin-
cipales en que esos nifiloa nuestros (un me-
dio ambiente, una edad, una formacién...) han
podido decir “no” a la vor de Dios.

Tema 6° {QuE HACER DESPUES? KL
ESFUERZO POR ENMENDARNOS.

Idea esencial: Cuando uno siente el ha-
ber hecho una cosa mal quiere no
volver a hacer y “reparar” la cosa
mal hecha.

Pin pedagégico: Aceptar que hay que
hacer “penitencia” por los pecados.
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Desarrollo:

1.* Cuando hemos. disgustado por al-
g0 a nuestros padres hemos pedido per-
dén, pero nos damos cuenta que hay
que hacer algo mis: que vean que que-
remos darles gusto y enmendarnos, ha-
ciendo lo contrario de lo de antes (en
ejemplo concreto). Nuestros padres se
ponen muy contentos y nos quieren casi
mis que antes,

2° Con Dios es igual. He sido men-
tiroso, pues ahora... He sido rencoroso
y malo con los compafieros, pues
ahora...

Dios ve el fondo de mi corazén y ve
que quiero corregirme, enmendarme;
antes le habia dicho “no”, ahora quiero
decir siempre “si”.

Ir corrigiendo otros varios ejemplos:
el olvidar la oracién, la falta de res-
peto en el templo, la obediencia, el ser
goloso, la pereza en el estudio...

32 El sacerdote me sefiala una pe-
nitencia al confesarme. Es muy peque-
fia casi siempre. Para recordarme que
tengo que corregirme, agradar a Dios
a quien habfa dicho “no” con mi pe-
cado, y ser desde ahora atin mejor que
antes de pecar, y “reparar” lo mal he-

cho.

Texto del Catecismo y Ejercicios: Conti-
nuar y completar lo sefialado en el tema an-
tetior.

Tema 7.° JEsUs, e, Hrjo bg D1os, MUE-
RE POR NOSOTROS Y RESUCITA

Idea esencial: Jests ha dicho “si” a
Dios Padre hasta llegar a morir en
la Cruz por nuestros pecados. Jests
nos ha salvado muriendo en la Cruz
y resucitando.

Fin pedagbgico: Adorar y amar mucho
a Jesis.

Nora sobre el método a seguir:

Seria conveniente dedicar varios dilas de Ia
Semana de Pasién a este tema, haciendo lec-
ciébn diaria de Catequesis.

Se trata Ce detenerse en las escenas prin-

cipales de la Pasién, una en cada dfa,, pre-
sentadas en un lenguaje sencillo y objetivo
muy ceflido al Evangelio, b do, siewmpre
que la narraccién a ello se preste, ol resal
tar: Jesfs, que obedece a Dion'PAdre; Z Je
sis, que nos ama mis que nadie; 7/ Jests
que sufre y muere a causa de los
de todos los hombres; / el amor de Jesds
que ha sido més fuerte que todos los peca.
dos juntos; / Jestis, que resucita premialn
por Dios Padre.

Podriamoa presentar las escenas ¢ ideag gi-
guientes:

El Domingo de Ramos: Se prepara
a los nifios a la liturgia de este domin-
go. Se puede explicar la fiesta por me-
dio de las oraciones, salmos antffonas,
himnos y evangelios de la bendicién y

procesién de ramos, todo lo cual el
Maestro puede encontrar en su Misal.
Los nifios preparan un mural de la en-
trada de Jesfis en Jerusalén, o dibujan
y escriben en sus cuadernos acerca de
la misma,

En resumen, la idea que se ensefia es
la siguiente: Las personas tmayores y
los nifios de Jerusalén han dado vivas
a Jests llamindole Rey. Nosotros tam-
bién queremos que Jesds sea nuestro
Rey. Nosotros damos vivas a nuestro
Rey, Jestis resucitado, que vive para
siempre y no nos abandona.

Jesiis en el Huerto (Evangelio de San
Mateo, cap. 26, vers. 36 al 45; San Mar-
cos, cap, 14, vers. 32 al 41'; San Lucas,
capitulo 22, vers, 39 al 44), Jes(s ha
querido decir siempre “si” a Dios, pero
para eso ha tenido que sufrir dejindose

El que sabe escuchar hace callar a su propio pensamiento y a sus pro-
pios sentimientos. Comprende, no solamente lo que dice su interlocutor, sino
que capta también lo que éste acaso no sabe expresar y descubre las raso-
nes profundas que motivan una intervencién o un silencio. Lee entre lineas.
Conociendo la psicologia del lenguaje, sigue las asociaciones de ideas, in-
terpreta las insinuaciones, adivina los sobrentendidos, y asi comprende a
aquellos con los que trata. Escuchar no es sélo dejar hablar: es también
saber animar con un gesto o con una palabra; expresar su aprobacion ew
el momento oportuno, plantear preguntas inteligentes, esperar la respuesia
con sincero interés, relacionar una idea enunciada con otra. Todo esto for-

ma parte del arte del “leader”.

(HENRI JOHANNOT: L’individu et le groupe, pig. 57.)



dlavar en la cruz. Esti triste en el
Btierto porque piensa en todos los que
#o quieren escuchale, en los que dicen
«no” a Dios. Jestis esti sélo. Tiene mie-
45 de todo el sufrimiento que le espera.
Pero Bl dice que “sf” porque sabe que
Dios Padre le quiere y se lo pide. Jesfis
ha venido a la tierra para decir “si” a
Dios y, gracias a JesGs, Dios nos va a
perdonar todas las veces que le decimos

*no”,

La Pasion: Esta leccién podria ha-
cerse practicando directamente en {a
iglesia o ensefiando en la escuela misma
lo que es un Via crucis. Acompafiamos
a Jestis, Se reduce el Via crucis a unas
estaciones en que se resalten las ideas
que s¢ han indicado mas arriba en la
nota.

Jestis deja que le lleven de un lado
para otro. No devuelve los golpes y los
insultos que recibe. Soporta las burlas.
Dice “si” cuando Pilato le condena a
muerte de cruz. Jesis piensa en Dios
Padre y obedece hasta lo tiltimo. Carga
oon la cruz, le crucifican y Jesfis dice:
*Padre, perdénalos”. Por fltimo: “To-
do se ha cumplido, Padre, yo pongo en
tus manos mi espiritu”, Es decir, “ya
predo morir, te he obedecido hasta lo
filtimo, y asi T puedes perdonar ya
los pecados de los hombres”. Y asi
mauere Jesds.

Los mismos nifios pueden preparar
trabajos colectivos, o en sus cuadernos,
sobre estos momentos de la Pasién que
hayan constituido nuestro Via crucis.

Con los mayores se puede leer direc-
tamente la Pasién segiin los Evange-
lios, tal como se encuentra en el Misal.
Incluse puede prepararse con un grupo
1a lectura, a fin de que ellos la hagan
solemnemente, en sus distintos perso-
najes, ante los demds nifios e invitar
a los padres y familias,

Los Misterios dolorosos: Es otra po-
sible presentacién de la Pasién del Se-
fior. Se pueden dedicar una o dos lec-
ciones a preparar el rezo del rosario en
los misterios del Dolor, siguiendo el
método que se utilizé6 en el mes de ene-
ro para los misterios gozosos.

Le Resurreccién: Se termina hablan-

" do de Jestis resucitado para que asf cap-

ten todo el sentido del Misterio pascual,
Jestis no permanece largo tiempo en
la muerte, Dios Padre quiere recom-
pensar, premiar su obediencia y san-
tidad. Jestis resucita, lleno de felici-
dad y de luz. Sale vivo del sepulcro.
Jestis estd vivo y lleno de gloria ya pa-
ra siempre,

Texto del Catecismo:

Para los nifios do ocho afios: Primer Gra-
do, nims, 24 y 25.

Para los de nueve y diez: Segundo Gra-
do, nims. 71 a] 73.

Nora.—FEn las primeras clases después de
lag vacaciones se vuelve a coger el final del
tema Gltimo, es Cecir, el hecho de la Re
surrecci6bn. Se insiate en resaltar la presen-
cia de Jesucristo ya vivo para siempre ¥y
nuestra “recencién” gracias a Rl. Nuestra
admiracién y reconocimiento ante Jesucristo
glorioso.

Pueden servir como punto de partida los
mismos textos del Misa] en las fiestas de
aquellos dias.

Lenu‘la

BAY

PERIODO DE ENSERANZA
ELEMENTAL

PriMER cIcLo.
(Nifios de seis a ocho afios.)
Ejercicios de lenguaje y pensamiento.
8) Formar frases dando dos ideas que

¢ necesario relacionar. Por ejemplo,
dando las palabras misio - libro se pue-

por ADOLFO MAILLO

de formar la frase El nifio tiene un Ii-
bro o El nifio estudia el libro, etc.

Formar frases a base de los pares de
conceptos : pueblo - casas} mesa - vaso;
rio - barca; pobre - limosna; pan - co-
mer.

b) Decir nombres de objetos que
hay:

1. En la cocina,

2. En el comedor,

3. En la iglesia.

4. En el dormitorio.

¢) Decir verbos (“palabras que di-
cen cosas que se hacen”) que expresen
acciones: -

1. Que ejecutan los nifios,

2. Que realizan las madres y amas
de casa. :

3. Del Maestro,

4, Del albafiil.

S. Del labrador,

6. Del cazador.

d) Proponer adjetivos que califi-
quen adecuadamente a estos substanti-
vos:

La mesa es...

La nifia es...

El pan es...

El sombrero es...

El vestido es...

Vocabulario—a) Herramientas del

sastre, :

zapatero,

albafiil,

herrero,

pintor,

b) Nombres que se dan a los navios
(barco, barca, buque, etc.).

¢) Derivados de

barco (barca, barcaza, barquero, bar-.
quilla, embarcar, embarcadero),

mar (marino, marinero, marinerito,
marineria, etc.), ‘

viaje (viajar, viajante, viajero, etc.),

carga (cargar, cargador, cargo, car-
gante, etc.). .

d) De La Habana ha salido un bar-
co cargado de... (que los nifios digan
todas las cosas posibles que pueden
transportarse en un barco).

Dictado—(Diptongos.) La nieve se
convirtié en hielo. La gallina pone hue-
vos. El agua va por la acequia. En ese
local cerrado hay poco aire. Desde ahi
no vets caer la lluvia. Ayer fui de pa-
seo y hoy estudio con alencidn. Ya he
pagado mi deudo en la ciudod. Aplow-
do y celebro tu triunfo,

Nota,—Acaso extrafic que demos este dic-
tado para nifios de siete a ocho aflos. Nada
més natural, Ya sc sabe ¢l empefio que po-
nemoa en que la escuela cultive los aspectos
fonéticos de la lengua, que son los funda-
mentales y decisivos; por olvidarlo s veces
nos encontramos gentes que no son capsces
de escribir ni con mediana ortografia, Des-
de muy pronto, pues, la escuela acostumbrs-
rd a los niflos a dividir correctamente las
palabras en sflabas, distinguiendo aquelias que
tienen diptongo de las que no lo tienen,

Redaccién.—Formacién de frases. a)
Con la metodologia ya conocida hare-
mos que los nifios las formen en torno
a las palabras:

rio... mesa...
madera...

b) Complicar las frases que se dan,’
afiadiendo nuevos elementos:

La carretera era ancha y ... ... ...
Salimos aquella tarde pronto porque
v eee e o Las wmifias juegan al co-
rro... ... ... La ldmpara alumbres ... ...
Yo estudio... ... ...

Nota.—De ordinario este cjercicio serf oral.
No obstante, cuando el estado c'e los nifics
lo permita podrd hacerse por escrito. Para es-
timular la creacién verbal de los nifios po-
drin dirigiraeles preguntas que ellos hayan de-
contestar, con lo que completardn las frasem
iniciadas,

ledn... avién.., pobdre...

Gramdtica.—a) ldea del adjetivo ca--
lificativo.—Partiendo del ejercicio d)
de lenguaje y pensamiento, o de otro
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andlogo, se inducird a los nifios a pen-

sar en la semejanza que existe entre las

palabras que sirven para decir cémo son

los nombres, Tales palabras se llaman
. “adjetivos calificativos™, -

b) Terminaciones de los adjetivos.
Se comparan los grupos de palabras si-
guientes:

Tan blanco - leche blanca

ibro bomito- estampa bonita
- hombre feliz . mujer felis

hecho posible- hazafia posible

Haremos notar a los nifios que, mien-
tras felis y posible se aplican lo mismo
2 nombres masculinos que a nombres
femeninos, blanco y bonito tienen una
terminacién cada género. Hay
pues, adjetivos de una sola terminacion
y de dos terminaciones,

¢) El papel es blanco.

La leche es tan blanca como el papel.

La nieve es blanquisima.

A base de estos ejemplos, dar nocién
de los grados de significacién de los
adjetivos (positivo, comparativo, super-
lativo).

Recitacién,

LULI, LULITO

Lo luna es una grande
bola de nieve,
comn ella juegan los angelitos
cuando no lueve,
Y juepan, suegan a los volantes
con las estrellas,
y en un libro asul tienem estampas
de wnubes belias,
Y. duermen, ducrmen, duermen sonrientes,
sonrosaditos,
con las alas de seda plegedas
y desnuditos,
Y ducrmien, duermen, duermen envucltos
en blancas nubes,
blandas y clores cual los cabellos
de log gquérubes.
Luli, lukto, lulito, Juli,
los onmgelitos;
noni, monito, womilo, nowd,
mi_gueridito. .
' Marcos LRisovicn
(argentino.)
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Stcumwo cicro.
(Ni&ios de ocho a dies ados.)

Conversacién—oa) Los nifios charla-
rin sobre el comienzo de la primavera,
en cuanto a los signos que la anuncian
en el campo, Con tal motivo cada cual
aportara su parecer, que los restantes
nifios aprobarin o modificaran,

b) De modo anilogo, los nifios ha-
blaran sobre las fiestas de Semana San-
ta, que acaban de terminar. No se tra-

1 A
_xi\ l,['l
i SVE

ta de que cada cual redacte oralmente,
por asi decirlo, las paginas de su diario
en relacién con estas festividades, sino
de que entre todos describan dichas
fiestas, afiadiendo un comentario de las
mismas lo mdis espontineo y completo
que sea posible,

Notas.—Importa tener en cuenta los obje-
tivos principales de los ejercicios de conver-
sacién, que ya en este perfodo deben alcanzar
un desarrollo adecuado. He aquf sus mis im.
portantes normas en esta ecdad:

1,—La conversacién es un intercambio de
impresiones y puntos de vista sobre las cues-
tiones £'e que se trate, no un discurso de uno
o dos nifios y su aceptacién por los demis.
Tampoco es la polémica viva, ni el adoctri-
namiento de -.unos nifios por otros, De hecho
toda conversacién aporta un enriquecimiento
a cuantos en ella participan, mas para ello es
preciso que todos hablen manifestando su cri-
terio.

2,—FEn este periodo ¢l director de la con-
versacién no puede ser sino el maestro; pe-
ro ni él ha de cohibir a ningin nifio para
que manifieste su opinién (aunque sea des-
acertada y aun “peregrina”) ni ninguno de
ellos debe “aplastar” a los demis con el pe-
so de sus intervenciones, por brillantes que
sean, Toda conversacién cebe ser una prueba
colectiva de cortesfa, y la prueba esencial de
la cortesia consiste en “contar con los de-
més”, escucharles y estimular sus aportacio-
nes a la obra comiin, pues la conversacién
es una obra de colaboracién,

3.—La direccién del Maestro consistird, so-
bre todo, en acostumbrar a los nifios a in-
tervenir cuando les corresponda, dando lugar
a las intervenciones de los otros; en enge-
fiarles a ceder ante las opiniones de los com-
pafieros estimando su acierto y no considerar
las suyas como insuperables; habituar a todos
a escuchar cortésmente a los demés, aun en
el caso Cde que no acierten a enfocar bien
las cuestiones debatidas, .

4.—De vez en cuande ensayard las con-
versaciones de mesa redonda con ponente, es
decir, un nifio al que se le ha encargado pre-
viamente que abra el debate con una expo-
sicién breve y clara del asunto sobre el cual
se va a deliberar. No obstante, conviene evi-
tar la confusién que a veces se da entre con-
versacidén y discurso, o entre conversacién y
debate, Aquf tratamos solamente de que los
nifios conversen en ejercicios que conduzcan
a un intercambio armdnico de opiniones y de
impresiones, (Libremos a la conversacién, es-
pecialisimamente, de la rigiccz, envaramiento
y... esterilidad de la “leccién” entendida al
modo autoritario y unilateral que solfa aser
uso antafio. Si ni en ella es ya el alumno un
ser pasivo e inerte, mucho menos ha de ser-
lo en la conversacién, oportunidad que se

ds a la manifestacidn espontd ¥ vivaz de
los idos de i det nifio, “come
si se tratase de una charla en la calle”, dn
més diferencia que e] indispensable orden y
Iz impresciniible cortea{a mutua,)

Estas normas sirven también para los gre.
los superiores. !

Lenguaje y pensamiento—a) Rela-
ciones 16gicas de finalidad.—Tienen por.
instrumento normal de expresién la pre-
posicién para y todas las.frases de valor
prepositivo de sentido andlogo, tales
como a fin de que, con el objeto de, con
el propésito de, etc., etc. (A veces tam-
bién la preposicién a.)

Fl ejercicio consistird, por una parte,
en hacer que los nifios distingan cuan-
do en una frase se da un fin u objetivo
a alcanzar, que se expresa mediante las
palabras citadas u otras semejantes, pe-
ro de significacién idéntica. Asi, por
ejemplo: comemos para alimentarnos:
le acompafié para custodiarle; salimos
con el propésito de dar un paseo; te
aviso a fin de evitarte una sorpresa, son
frases que tienen complementos donde
se dan relaciones de finalidad,

b) Relaciones de instrumentalidad.
En el sentido elemental en que aqui’ po-
demos considerarlas se confunden con.
las relaciones de medio a fin, o sea, de
instrumento para conseguir determina-
dos objetivos, Se expresan de muy va-
riados modos, pero generalmente con
las preposiciones con y por o con las
expresiones perifristicas por medio de,
valiéndose de, etc., etc. Ejemplos: Le
did muerte con un pufial; se lo did a
entender mediante un dibujo; le comu-
nicaron la noticia valiéndose de un men-
sajero (o por un mensajero).

Nota,—Fstos ejercicios tendridn por objete
lograr que los nifios distingan relaciones di-
versas, aun sin darles nombre técnico, para
desarrollar su interés hacia los aspectos re-
dexivos que sirven Ce base a la expresién

verbal,

Vocabulario, — a) Verbos, — Po-
ner los verbos que van en infinitivo en-
tre paréntesis en el modo, tiempo, nf-
mero y persona que les corresponda en
cada caso.

Nosotros (querer) decir una cosa.

Mafiana (salir) el barco para Barce-
lona.

El mes pasado (vewir) los viajeros
de Italia.

El pianista (focar) ahora una sinfo-
nia de Beethoven,

Vosotros (lecr) en un libro precioso
que os ha (traer) vuestro padre.

b) Cambiar los verbos para que se
conviertan en pretéritas las acciones fu-
turas, y viceversa:

Los cazadores cobraron seis perdices
y diez conejos, '

M; padre saldrd de viaje el lunes por
la mafiana,



Vimos tres aviones a reaccion que vo-
lsban ¢ gron wvelocidad con direccion a
Modrid,

S% hubiérais venido antes habriats vis-
o 6 mi hermano Juan.

¢) Composicién de palabras, Aislar
los prefijos que intervienen en la com-
posicion de las palabras siguientes:
reincidir, coincidir, compresion, repre-
5i6n, impresion, depresién, anteojo, pre-
dilecto, subconsciente, infravalorar, con-
raluz, entreabrir, sobresaltay, circun-
navegacion, deshonrar, empequeriecer,
reeleccion, ontidiluviano,

8) Separar la raiz y los sufijos en
las siguientes palabras derivadas: zio-
limista, panadero, pintor, realesa, inquie-
M, cristianismo, partidario, arboleda,
robledal, herbazal, mosuelo, bonachén,
parlanchin, castellonense, relojeria, dul-
cecito, muferuca, meditabundo, portesio,
aspérrimo, saladisimo, montasiero.

Nots.—No hace falta decir expresamente
que en éstos, como en todos los ejercicios
donde se den palabras cuyo significado des-
tonoxcan los nifios, serd necesario explicér-
#lo prevismente, ya echando mano del dic-
cionario, ya empleando dichos vocablos en
frases donce cobrem todo su sentido, ya com-
binande ambos procedimientos. Como hemos
ir.ndicado en varias ocasiones, la prueba sufi-
cdente de que los alumnos han comprendido
el ﬂgnificndo de una palabra nueva para ellos
consiste en hacer que la utilicen dentro de
una frase -corrects.

Gromdtica. — Relacién entre pronom-
bres personales, demostrativos y pala-
bras de significacién locativa. Ya he-
mos indicado las lineas generales de
estas relaciones, que, por otra parte,
n0 deben profundizarse ahora, sino
simplemente hacerse notar, utilizando
acaso grificos para mejor situarlas, ya
que se trata de relaciones espaciales.
Paralelismos locativos :

—————

——ar

de vista general, casi “personas teatrales”. Fe-
ro el cuadro precedente supone una ordena-
cién espacial que toma como foco de refe-
rencia central la primera persona, respecto
de la cual se “imputan” las relaciones citadas,

Recitacion.
A LA FLOR DEL ROMERO

Tiernas gargantas
&) corro cantan
y se divierten:
A la flor &e¢l romero,
romero verde.

Alas v plumas
pasan volando
mientras las nifias
estén camtando,
Cinta celeste:

A la flor £el romero,
romero verde.

Tienen envidia
las nubes blancas
que como borreguitos
van en manada,

Van a la fuente:
A la flor c¢l romero,
romero verde,

Las hojas de los drboles
les hacen palmas.
Mientras tonmto
las nifias conton,

Van y vienen:
A la flor &el romero,
romero verde,

SaLup RoMEro CoNTRERAS.

Proximidad a la pri-
mera persona,
P?nombres persona-

cs Yo, mf, me, conmigo.

Fronombres demaos-

trativos Este, ésta, esto.

Adverbios de lugar ... Aquf, acd, cerca.

Proximidad a la se- Lejania de ambas,

gunda persona.

El, ella, ello, le, lo,
la, i, se, consigo.

T4, ti, te, contigo.

Aquél, aquélla, aque-
lo.
Alld, aculld, lejos.

Ese, ésa, eso.

Ahi.

Nota.—-Aunque resulte obvio, acaso no es-
% de mis decir que estas relaciones obede-
‘0 a lo que podrfamos llamar una “&ptica
mental”, que depende del “punto ce vista”.
Dado el cardcter abstracto de las categorias
Bramaticales, los puntos de vista son inter.
Cambiables; e} yo, puede ser un t4 o un ¢,
segin los casop y las situaciones de las “per-
fonas gramaticales”, que son, desde este punto

PERIODO
DE PERFECCIONAMIENTO

(Nifios de diex a doce afios.)
Conversacion-disertacion—FEn el pe-

riodo anterior hemos dado algunas nor-
mas sobre la metodologia de los ejer-

cicios de conversaciéon. Como alli decfa-
mos, valen para este perfodo las obser-
vaciones mencionadas, sin mis que aco-
modarlas a las superiores posibilidades
de los nifios de diez a doce afios, Asf,
pueden ya alternar los ejercicios de con-~
versacién pura, pero ordenada, con los
que podriamos denominar de conversa-
cién dirigida, algo asl como un inter-
cambio de opiniones en mesa redonda,
en la que cada nifio expone su criterio
cuando le llega el turno segfin el pues-
to que ocupa, en una sucesién correla-
tiva de intervenciones,

En este Gltimo caso conviene designar pre-
viamente un “ponente”, es decir, un nifio que
“introduzca en la cuestién”, pues si es ade-
cuado que sea ¢l Maestro quien inicie esta
modalidad actuando él de ponente, debe ceder
este papel en seguida a uno C'e los nifios,
que irdn sucediéndose en tal menester en los
distintos ejercicios,

No obstante, hay que distinguir entre esta
“conversacién de mesa redonda” y la diser-
tacién propiamente dicha, en la que un niflo
expone un tema sencillo y los demds escu-
chan para intervenir en el coloquio final,
También debemos atender a esta modalidad,
que serd ls postrers eu este tipo de activi-
dades. Tenemos, pues, tres clases Cle inter-
cambios: la conversacién corriente, I con-
versacién de mesa redonda y [a disertacién,
cada una con sus precisos objetivos y sus

Ad A indl 1 .

Todas ellas tienen por fundamento of did-
logo, igualmente opuesto a la polémi por
una parte, y al monélogo, por otra. Pero el
aprendizaje del diflogo requiere toda una se-
rie de cautelas dolégi y ée cuidados
pedagdgicos, cautelas y euidados que integrap
la diddctica de estos ejercicios.

Con las indicaciones precedentes, serd fi-
cil que ¢t Maestro haga conversar a loa ni-
fios sobre asuntos de interés local o general,
segfin las circunstanciaa,

Vocabulario—a) Nombres de oriun-
dez o vecindad, Decir de dénde som
naturales

el asturiano el calagurritane

el extremefio el gaditano

el inglés ¢l almeriense

el italiano el oscense

el manchego el palentino

el ampurdanés el onubense .

el pontevedrés
ef maragato
el pacense

el alcalaino
el pasiego
el montafiés

b) Adverbios de modo terminados en
mente y sus sinénimos. Hacer que los
nifios expliquen el significado de los
mismos y los apliquen en frases correc-
tas que ellos mismos formulen :

buenamente (de un modo bueno)

medianamente (de un modo mediano,
poco adecuado)

espléndidamente (de un modo esplén-
dido)

dptimamente (de un modo éptimo, es
decir, muy bueno)

inmejorablemente (de un modo que
no se puede mejorar)

malamente (de un modo malo)

lamentablemente (de una manera la-
mentable)

deplorablemente (de una manera de-
plorable)

superiormente (de una manera supe-
rior,

¢) Que los nifios ordenen en una
gradacién ascedente los adverbios del
ejercicio anterior.

13



Lectura- ondligis de testo.

cosas), sino en cuanto al modo. El comen-
tario a que ¢sta idea se presta desde el pun-
to de vista cristisno es inagotable y Ce una
incomparable belleza moral.

¢) Junto a Ia humildad va la comstancia.
El poeta desea que su plegaria sea humilde
y constante, como lo expresa claramente en
¢l pentiltimo verso. Sélo la constancia le pa-
rece medida justa para agradecer a Dios el
regalo del vivir, Para él, sélo las cosas iner-
tes, a las que dota do alma en una visién
poética llena de grandiosidad y de emocidn,
rezan cantanio y cantan rezando de un mo-
do oscuro, pero reiterado, humilde y sumi-
s0, como en verdad corresponde a toda cria-
tura, al cabo hechura y reflejo del Creador.

d) Penctrando un poco mis en la entrafia
del propésito del poeta, vemos que el mévil

ORACION CON EL UNIVERSO

Oh, Sefior, yo te rezo con todo el Universo,
Yo sélo ya no acierio; yo ya no sé quererte
ni sé langar el grito gtgantesco que suba

hasta tw Silla y

te haga asomarte a mirarme,

Pero el munda te reza y yo me hundo en su rio
para subir con él a iraspasar tus nubes,
Quiero hacer inconsciente mi voz; hacerla digna
de estar entre las cosas para llamarte o Ti.
Te reso con la humilde sumisién de las cosas;

s con la larga paiabra de la lluvia, lamiendo

3 como una vaca el mundo y esfumando la angustia
de la arista y lo hueco en su bruma sonora;
con la oracién del viento que nunca se terming
y se olvida del reso a fuersza de resar;
con la exclamacibn verde del drbol que levanta
a Ti sus bragos desde su estatura de tiempo;
con la obediencia hwmilde y graciosa del pdfaro
que canta entusissmado y no sabe por gué;
con el insecto oscuro, que no sabe que existe;

. con la sorpresa virgen del sol cada mafiana

e empezando de nuevo todo desde el principio;

' con la constancia terca del mar conira la onIIa
gritando, eterno y vano, igual que un toro clego;
con las voces pequesias de la hierba, que logra

i tediir de verde el suelo a fuersa de humildad;

) con el astro em la misma Grbita sin cansarse..

. Con todo el Universo, que al moverse pronuncia

i una sols palabro—iu Nombre—y ha olvidedo
lo gque gusere decir, 6 fuersa de decirla...
Llueve, Sedior, un dia en mis secos barbechos...
Yo qusero la constancia y humildad de las cosas

Advertencia iniclal.—Se trata, sin duda, de
una poesfa de gran calidad, pero de com-
prensién nace ficil para los nifios, aun los
del grado' superior de la escuela primaria,
Ia damos, sin embargo, no tanto para que
wea analizrada completamente como para que
ante y con ella ¢l Maestro mida sus propias
posibilidades en orden a hacer sentir a los
nifios un gran poema. Por otra parte, mno
e necesario, ni siquiera conveniente, hacer
wn diseccién; nuestro propdsito se reduce a
que o Maestro l2 viva y, viviéndola, contagie
u los nifios de la atmésfera de piedad y de
grandeza que Cle ella emana,

Finalmente, damos solamente una orienta-
cidn inicia] para el andlisis,

Bl autor.—Es un poeta contemporineo, per-
teneciente a fa nueva generacién., Es extre-
mefio, de Valencia de Alcdntara (nacié6 en
1926).

K. Ideas y emociones: a) Impresién global
o de sintesis: El autor desea unir su rezo al
de todas las cosas que componen el mundo,
para que el coro general sea robusto y ple-
w0 y, sobre todo, para qQue su vox se im-
pregne de la humildad con que los seres “can-
tan la gloria de Dioa”. Fl propésito no pue-
<de ser ni més prefundo ni més hermoso.

b) Ideas lominantes,—La primera y pri-
wunordial es la de hwmildad, Contando el nd-
mero do veces que c¢s empleada, ya como
‘sustantivo, ya como adjetivo, se ve que cons-
ttuye el propdsito principal del autor, no en
cuante al objetivo (que es, como hemos indi.
©sdo antes, unir su rezxo a la oracién de las
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para rogarie siempre que bajes hasta mi...

Jost MaRrfA VALVERDE,

que le induce a pedir un rezo que se identi-
fique con el mudo de las criaturas sin voz
es, por un lalo, que “é1 ya no sabe rezar
solo”; por otro, que “quiere hacer incons.
cienty su voz", de un modo andlogo a la
voz de las cosas”, “que al moverse pronun-
cian una sola palabra, que han olvidado a
fuerza de decirla”...

No es sencillo explicar lo que el poeta su-
giere al decir que *‘quiere hacer inconaciente
su voz”; pero estamos seguros de que, pese
a la apariencia de anulacién en cuanto ser
humano, reside aqui el meollo de su inten-
cién, hondamente cristiana. Este es el modo
de expresar su deseo de sencillez, c'¢ humil-
dad radical: quiere abatir las presunciones de
la conciencia para ser una criatura miés entre
las que le rezan con constancia y humildad,
“esfumendo la angustia de la arista y lo hue-
co”, es decir, borrando Juchas y ambiciones,
orgullos y vanidades, como hace la lluvia con
una terquedad césmica, con una “humilce su-
misién” a Dios... Estd aqui la entrafia del
poema, en toda su belleza abismal, entrafia-
blemente religiosa,

I1. Palabras y frases: a) Explicar 2 los
nifios (0 que ellos busquen en el diccionario)
el significado de las palabras siguientes: es-
fumar, angustia, terca, barbecho.

b) Explicar (poéticamente, es decir, no ma-
tando el encanto del! lenguaje figurade, que
a veces sdlo se insimia mediante la que Ho-
racio llamé “junctura nova”) el sentido de
las frases poéticas:

“y0 me hundo en 2w rio”, “quiero hacer in~

consciente ms vos”, la kuwklde rumisién de lgg
cosas, la larga pdlabra de la Uuvis, la luvie
lanucudo el mundo como uns paca (deu‘quu
aquf la intencién hkumilde del pocta, que mo
quiere resaltar en el lamer de la vaca sing
su insistencia, esto es, su terca humildad y
no el acto en sf mismo, sélo repulsivo pams
una mirada superficial), la oracién del viento,
la esxclamacién verde del brbol, la .mrprua
virgen del sol cada maRana, la comtana‘a ter.
ca del mar... igual que un toro ciego, lag vo.
ces pequeiias de la hierbe, “liveve, SeRor, un
dia en mis secos barbechos”.

I11. Estilo y valoracién: a) Dos notas ca.
racterizan la manera de este gran pocta con-
tempordneo: la profundidad y la sencilles,
La primera se advierte en seguida y pro-
bablemente llevard a considerar a muchos que
se trata de una poesia pos-escolar. No obs-
tante, pensamoa que si €1 sabe comunicar el
clima anexo al mensaje del poeta, los niffos
sc gentirdn transportados 2 la situacién men.
tal y cordial que sirvié a quél de punto de
partida. Con ello se consigue el objetivo pe-
dagégico del ejercicio.

En cuanto a la senciliez, nétese las esca.
sas palabras de uso poco corriente que el
poema utiliza, lo que no obsta a la indole
ardua del mismo, si ha de ser plenamente
incorporado por el lector. Ello demuestra,
ung vez més, que la dificultad' y calidad poé
tica o literaria no procede del vocabulario o
léxico, sino de la sintaxis, tomada en sentido
amplio, es decir, de la combinacién de lms
1deu en agmpﬂcxones que relponden a per-

b) El te.xto pertenece a 1a poeglu religioss,
expresada con un acento muy personal y muy
profundo, al par. Los libros publicados por
José Msria Valverde (Hombre de Dios, 1945,
y Lo espers, 1949) evidencian una extrsore
dinaria calidac' poética, hecha de serenidad,
intimismo religioso, tristeza sin angustia, gran-
deza y dulxura,

Ejercicios de lenguaje y pensamiento.
a) Hacer que los nifios expresen con
su léxico propio, pero con fidelidad a
las ideas, las frases siguientes:

la oracién del viento que nunca se
terming

la exclamacién verde del drbol

la estatura de tiempo del drbol

la sorpresa virgen del sol ceda mo-
flana

el astro, en la misma brbita sin cane
sarse

b) Complementacién de frases susti-
tuyendo el complemento de nombre por
un adjetivo equivalente:

Of en aquella iglesia la misa de tarde
(vespertina),

La luz del sol (solar) iluminaba el
campo lleno de verdor (verde),

4' | = \I 1)

El palacxo del rey (real) es una joya
de la arquitectura (arquitectdnica).

La claridad de la luna (lunar) empa-
lidecfa levemente el paisaje, dindole €
aspecto de un suave campo de nieve
(nevado).

08 hibitos de la casa (caseros, do-
mésticos) se graban hondamente en ¢
alma de los nifios.

El carifio del padre (paternal), el de
la madre (maternal) y de los hijos
lial) son afectos de la familia (famllla-
res),
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PERIODO DE ENSENANZA ELE-
MENTAL

Primer curso.

REPRESENTACION DX LA DECENA.~Programs-
guin: Recordar que el mayor ndémero que
puede escribirse con una cifra es 9.—Idem
lo becho al tratar del cero.—Recordar la
representacién de los niimeros conocidos,—
La decena.—Hacer grupos <'e una, dos... de-
cenas y represantarlos... Un ndmero de de-
cenas se escribe como si fueran unidades y
se pone un cero a la derecha... Si ponemos
un cero a la izquierda el ndmero sigue re-
presentando unidades... FEscritura, lectura y
distincién de 10 y 01; 20 y 02;... —Idem
de 12 y 21; 23 y 32; etc.—ILugares que
ocupan las decenas y las unidades en Ia es-
critura de los ndameros.—FEjercicios de dis-
tincibn de decenas y wunidades,—Hacer un
estado-resumen.

IDEA GENERAL DEI, METRO, HL LITRO Y
BL KILOGRAMO.—Continuar con los ejer-
cicios relativos al metro, el litro y el
kilogramo iniciados en el mes anterior.
Hacer relacién de los metros que han
visto emplear los nifios (metro plega-
ble, rigido, cinta métrica...).~Compro-
bar la igualdad de los que se tengan a
mano.—Definicién del metro por el uso.
Decir que en Paris existe un modelo
batrén del metro y que todos los me-
tros tienen que ser igual de largos que
él—Conversar sobre los motivos de que
los carpinteros, sastres, etc., usen me-
tros de distintas formas y materias,
aunque sea lo mismo medir con unos
que con otros—Hacer observar gque
existen multitud de vasijas de distintas
formas (botellas, jarras, envases de me-
tal, madera, etc.), cuya capacidad es un
litro, — Comprobar que el medir una
cantidad de liquido, etc.,, con una de
estas vasijas es lo mismo que medirla
con otra.—Definir el litro, como unidad
de medida, por el uso.—~Cosas que los
nifios conozcan que pesen un kilogramo
(ua pieza de pan, un trozo de carne,
etcétern).—Conversar sobre las distin-
tas formas y tamafios y la igualdad de
peso en todas. — Comprobarlo con la
balanza en substancias de que se dis-
ponga (haciendo pesadas de un kilo con
varias cosas)—Definicién del kilogra-
mo por el uso.—Ejercicios.

Segundo curso.

A BASE DE MEDIDAS, INDUCIR LA NOCISN DE
CUARTO Y PE ocTAVO.—Recordar lo hecho al
tratar de doble y mitad, y de triplo y ter-
¢io.—Midienc'o tiras de papel de 8, de 16...,
cent{metros; dividiéndolas primero en dos
partes ¢ada una; después en dos cada nna
de cetas vltimas, y, finalmente, en dos cada
una de las que resulten; midiendo las que
8¢ obtienen en cada operacidn y comparan-
do su medida con la tira de que se partié;
practicando anilogas operaciones con tiras de
Pape] cuadriculado, tomando como unidad la
cuadrfcula; {deni con el litro, medio litro, et-
cétera, llegar & las nociomes de cuarts y de
octavo.—Afianzar y memorizar, dialogando

por LUIS GONZALEZ MAZA
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sobre los medios litros que contiene un l-
tro; los cuartos de litro que contiene un
mecio litro y los que contiene un litro; los
octavos de litro que contiene un cuarto de
litro, los que contiene medio litro y los
que contiene un litro; idem haciendo refe-
rencia al metro, al kilo, etc. Si dividimos
una cosa en dos partes tenemos...; si en el
Cuarto, etc,

Noci6n o2 pcima.~-Midiendo el me-
tro con el decimetro; éste con el centi-
metro; tiras de papel cuadriculado de
10 cuadriculas de largo con una de
uno; el litro con el decilitro; el kilo-
gramo con el hectogramo; etc, en que
la unidad es siempre la décima parte
de la cantidad, llegar a la nocién de
décima—Adfianzar y memorizar en for-
ma andloga al caso anterior.

Lineas PARALELAS.—Medir con hilos,
tiras de papel, etc., las distancias entre
los bordes opuestos de cuartillas, folios
de papel bien cortados, de una regla, de
una mesa, etc. Si estas distancias son
siempre las mismas dichos bordes no se
irdn acercando uno a otro en ninguno
de los sentidos...; nunca llegardn a en-
contrarse... Lineas paralelas, — Buscar
paralelas en la clase~—~En libros, cua-
dernos, dibujos, laminas, etc.—Recordar
las que se han visto en casa, en la ca-
lle, ete. — Trazar paralelas haciendo
deslizar una escuadra, etc., guiada por
una regla, etc.—~Idem mediante trasla-
cién paralela de otros objetos.—Las pa-
ralelas, posiciones distintas de una rec-
ta moévil en una traslacién,

EjERCICI08.—1.° Obtener paralelas do-
blando papel, etc. 2.° Trasar paralelas
a pulso, 3° Tdem utilizando algiin me-
dio que tengan a su alcance. 4° Hacer
una relacién de cosas sensiblemente pa-
ralelas que recuerden,

Tercer curso.

1.A DIVISION CUANDO EI, DIVISGR ES UN
NU'MERO DIGITO CUALQUIERA. — Recordar
lo hecho al iniciar la divisidn por 2,
por 3 y por 4—Obtener mentalmente
el resultado de dividir por 5 cantidades
menores de 50; idem por 6, menores
de 60;... por 9, menores de 90.——Nocién
de divisién exacta, inexacta y de resi-
duo.—Divisién de ntmeros mayores que
los citados por 5, por 6,... por 9, si-
guiendo las orientaciones dadas al ha-
blar de la divisién por 2, por 3 y por 4.

SUMAR, RESTAR Y MULTIPLICAR NUME-
ROS DECIMALES.—Programa-guia: Reca-
pitulacién de lo hecho sobre niimeros
decimales—Sumar decimales: Recordar
que 2555 pesetas = 2555 céntimos;
1420 pesetas = 1420 céntimos; que
1523 4+ 7,3 + 6,02 pesetas = 1523 4
<+ 730 4 602 céntimos = 2855 cénti-
mos == 28,55 pesetas; etc. — Regla.—
Restar decimales: De 321,15 pesetas —

— 182,06 = 32115 céntimos. — 18206
céntimos = 13909 céntimos = 139,09
pesetas, etc, — Regla, — Muliiplicar
decimales: De 487,52 X 3 = 487,52 +
+ 48752 -+ 487,52; etc., y de. ejem-
plos como 328 cuadernos a 4,76 pe-
setas uno, importan lo mismo qué¢ 328
cuadernos a 476 céntimos uno, o sea:
328 X 476 = 15618 céntimos = 156,18
pesetas... a la regla para multiplicar un
decimal por un entero y reciprocamente.
De ejemplos como: 12,38 metros de
cinta a 4,27 pesetas metro es lo mismo
que 12,38 metros a 427 céntimos metro,
o que 1238 centimetros a 0,0427 pese-
tas centimetro; etc, a la regla para
multiplicar decimales por decamales.—
Estas nociones se afianzarin y amplia-
ran al tratar de las operaciones con nfi-
meros fraccionarios en general.

VALOR DE 108 ANGULOS DE UN TRIAN-
cuLo.—Trazar y recortar tridngulos de
distintas clases. — Recortar dos trozos,
en los que estén dos Angulos de un
tridngulo, y acoplarlos al trozo que que-
da como indica la figura nfimero 1 y
comprobar que AB y A'B’ son segmen-
tos de paralelas.—Hacerlo con tridngu-
los de distintas clases—Suma de los
4ngulos 1, 2 y 3.—Valor de la suma de
los 4dngulos internos de un tridngulo.

VALOR DE LOS ANGULOS DE UN CUADRI-
LATERO, — Construir cuadriliteros de
distintas clases.—Comprobar que unien-
do dos vértices no consecutivos se di-
viden en dos tridangulos.—Idem que las
sumas de los dngulos de estos tridngu-
los es igual a la suma de los &ngulos
internos del cuadrildtero~—Suma de los
4ngulos de un cuadrilitero.

EJERCICIOs PRACTICOS.—1.° Dados dos
dngulos de un tridngulo hallar el otro:
a) Mediante recortado; b) Grdficamen-
te; ¢) Numéricamente. 2° Dados tres
dngulos de wun cuadrildtero hallar el
otro: a) Mediante recortado; b) Grdfi-
camente; ¢y Numéricomente.

Cuarto curso.

REVISION DEL SISTEMA METRICO, CON
EJERCICIOS APROPIADOS —Proponer ejer-
cicios del tipo de los siguiente:

a) Pars resolver mentalmente:

1.2 Decir cudntos metros son: 6 Km,; {dem
9 Hm.; {dem 7 Dm.; {dem 30 dm.; idem
4000 cm.; {dem 65000 mm.

2.° Decir cuintos litros son: 3 Kl.; {dem
7 Hl; {dem 9 Dl,; {dam 30 dl.; {lem
500 ¢l.; idem 8000 ml.

3,9 Decir cuintos kilogramos son: 7 Tm.;
fdem 4 QOQm.; {dem 60 Hg.; {dem 300 Dg.;
{dem 6000 g.; fdem 90000 dg.; {dem
200000 cg.; {dem 50000000 mg.
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42 Decir qué nredida represents la cifra
44 tas unidades en cads una de las siguien-
s e—th‘.udu. 65 Km., 413 Hm., 389 Dm.,
963 £i.; idem la de ln decenas.

" lde- la de las unmidades en las si-

guientes: 6,5 Km.; 4,13 Hm.; 3,39 Dm.;
9.65 m,; {dem la de las décimas y la de las
centésimas.
" 6% Idem Ila de las unidades en las si-
guientes: 764,2 mm.; 784,3 cm,; 649,43 dm.;
idema la de las decenas y la Ce las cente-
nas; {dem la de las décimas,

7.+ Idem la de las unidades en las si-
guientes: 34 Kl.; 396 Hl,; 7408 Dl; 5193
litros; 95837 dl.; 648946 cl.; 94876837 ml.;
{dom las decenas, centenas y millares en
aquellas cantidades en que las haya.

8.* ldem las unidades en las siguientes:
37,596 Kl.; 942,071 Hl.; 374,912 Dl.; 487,952
litros; 849,594 dl.; 748,605 cl.; 648964,376
mililitros; icem las decenas, centenas, etc.;
fdem las décimas, centésimas, etc,

9. Idem las unidades, decenas, clécimas,
centésimas, etc., en las siguientes: 47,8 Tm.;
619,37 Qm.; 304,78 Kg.; 642,97 Hg.;
917,388 Dg.; 651,9 g.; 7587,86 dg.; 7598,396
centigramos; 7942 mg.

10, Idem qué medida representa ¢l 7 en
cada una de las siguientes cantidades: 578,2
kilédmetros; 20,87 HL; 4,67 Tm,; {dem el
3 en cada una de las siguientes: 4,038 Km,;
643,912 Hm.; 3812 litros; 4396 Kg.

11.¢ Expunr en Km,, Hm,, Dm, y m,
cada uny Ce las siguientes cantidades: 84,65
hectémetros; 946,5 Dm.; 4,2 Km,; 75642 m.;
{dem en dec{metmn, centimetros y milimetros
cada una de las siguientes: 3,42 m.; 6,02 Dm.;
834,02 dm.; 48 cm.

12,* Idem en litros y, en decalitros cada
una de las siguientes: 8,75 HL.; 634,8 dl,;
6489,604 cl,; {dem en decilitros ¥y en centl-
littos cada una de las siguientes: 5,85 litros;
9,007 DL; 6512 ml,

13.* Jdem en kilogramoa cada una de las -

siguientea: 9,582 Tm., 6,3 Qm.; 489,3 Dg.;
9582 g, -

14.®* Dexir la cifra que corresponde a Km.,
aHm.,, aDm, am, a ém, acm.,, y a mm.
en 948,6427 Dm.

15.© Idem a Hl, DI, i.,
7582,4697 litros,

16.* Idem a Tm., Qm., Mg, Kg., Hg.,
Dg., g., dg., cg. y mg. en 169,827639 Kg.

17.° Decir cuintos mmetros cuadrados som
S Hm. cuadrados; idem 6 Dm. cuadrados;
fdem 300 dm. cuadrados; {dem 40000 cm.
cuadrados.

18.* Idem la medida que fepresentan las
cifras de las unidades, dccenas y centenas
en cada una de las cantidades siguientes:
6482,65 Dm. cuadrados; 488965,52 m. cua-
drados; 986792,34 dm. cuadrados; {dem las
de las décimas, centésimas, ctc,

19. D P fos 09 siguientes
en sus cistintos érdenes de unidades mé-
tricas:

382 m.; 615 Dm.; 106,9 Hm.; 4,65 Km.;
39 dm.; 947 cm.; 6592 mm,

48265 metros cuadrados; 9426,5 Dm. cua-
drados; 848,09 Hm, cuadrados; 49,6485 Km,
cuadrados,

651,2 HIl.; 9427,65 DL.;
78,539 dl,

4,658 Tm.; 39,075 Qm.; 495,038 Mg.;
689,427 Kg.; 9978,63 Hg.; 73,7 Dg.; 7409,93
gEramos,

dlL, cl., y ml en

94847,02 litros;

b) Pars resolver por ecscrito:

1.¢ Hacer de memoria cuadros de equiva-
tencias, corregirlos y completarlos, si es pre-
ciso, consultando las tablas correspondientes.
Memorizar, en caso necesario, haciendo con-
testar a preguntas como: ¢Cuéntos metros,
decilitros, etc., tiene un hectémetro? }Qué
parte del decdmetro son el metro, el ceclme-
tro, etc?

2. Descomponer en sus distintos érdenes
de unidades métricas los niimeros siguientes:

83642 cm.; 94080 m.; 98426 dm.; 392,47
decdmetros; 65,394 Km,; 782,545 Mm,

60009467 m. cuadrados; 976845,61 dm. cua-
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drados; 44,0046 Dm, cuadrados; 5,004259 Hm.
uscdrados, -

c
$5,008 HL; 497,58 DL; 7&9. litigs;
647’;.6 . 479462,05 h& ” o
0,0046 “Tra.;
8%47,32 Kg.; 55,37 Dg.

3. Reducir & Km. Hm., Dm., m., dm.,
cm. y mm, cada una de las siguientes canti-
cades,

42 Km., 7 m. y 645 cm.; fdem 105 Hm.,
0,76 Dm, y 687,27 m,; {dem 0,07 m,, 982
centimetros y 7592 rm.

4.2 Reducir a Hm. cuadrades, Dm, cua
drados, m. cuadrados y dm. cuadrados cada
una de las siguientes cantidaces: 0,076 Hm.
euadrados; 64,9 Dm. cuadrados y 59782,09
dm, cuadrecos; {dem 0,645 Km. cuadrados,
477812 m. cuadrados y 8787,52 ém. cua-
drados,

5,9 Reducir a Hl., DL, L. y dl. cada una
de lus siguientes cantidades: 975,02 XKl.,
0,94 HI. y 627,05 litros; idem 7,072 HI,,
942 litros y 519,82 dl.

6. Reducir a2 Tm,, Qm., Mg., Kg., Hg.,
Dg. y g. laa cantidades siguientes: 0,008
toneladas, 65 Qm. y 0,25 Kg.: {dem 914
hectogramos; 9528,2 Dg. y 0,752 Kg.: fdem
9742,87 dg., 979742 g, y 647,1 mg.

‘L,AS MEDIDAS DE VOLUMEN.—Programa.
guia: Recordar lo hecho sobre las me-
didas de volumen y su relacién con las
de capacidad.—Idem al tratar del vo-
lumen del cubo y del prisma cuadraa-
gular—Medidas de volumen. — Hacer
una tabla de las medidas de volumen
que comprenda desde el centimetro al
metro ctbico, — Memorizar y afianzar
conocimientos conversando a base de
preguntas como: ¢Cuidntos decimetros
cibicos tiene un metro cfibico?... y
¢ Cudintos centimetros?... {Qué parte del
metro clibico es el centimetro ciibico?,
etcétera.—Hacer de memoria tablas de
equivalencias entre unidades de capacx-
dad y de volumen conocidas de los ni-
fios.—Conversar sobre lo que es la mi-
tad de un metro cfibico y medio metro
citbico, ete.

Los POLIEDROS REGULARES, — DISTIN-
CION, RECONOCIMIENTO Y CONSTRUCCION
EN CARTULINA DE LOS MISMoS.—Progra-
ma-guia: Examinar colecciones comple-
tas de poliedros regulares de distintos
tamafios,—Recordar lo hecho al tratar
del cubo, el octaedro y el icosaedro.—
proceder 1o mismo con el tetraedro y el
dodecaedro, relacioniandolos entre si y
con los ya conocidos.—Resumen de lo
observado, distincién y reconocimiento:
nombres, nlimero de caras de cada uno
y forma de las mismas.—Ejercicios de
descripcidn, etc.—Construccion en caor-
tuling de los poliedros regulares: En
este curso deben poseer los nifios la ha-
bilidad manual ncesaria para recortar,
pegar, etc.; pero, si es preciso, se pue-
de permitir que empiecen construyendo
algunos utilizando los desarrollos que
se venden en el comercio, reduciendo
esta parte del aprendizaje a lo esiricta-
mente necesario. Cuando posean la ne-
cesaria habilidad manual se les puede
facilitar alguna lamina o dibujo con el
desarrollo de uno, para que hagan otros
cuyas aristas sean duplo, triplo, etc, de
las del modelo,—Después se les propon-
dri que hagan los restantes sin facili-
tarles liminas, etc., a fin de que se in-
genien para obtener desarrollos que
ofrezcan mds ventajas para recortar,
pegar, etc—Finalmente, deben hacerlos
facilitaindoles {inicamente las dimensio-
nes necesarias, en relacién con los co-
nocimientos que posean.

4,058 Qm.; 465,92 kz..;

PERIODO DE PERFECCIONA-—

' MIENTO T
L4 PN

_Primer curso, ’

ESTUDIO ESPECIAL DE LAS MEDIDAS ITI-
NERARIAS, TERRESTRES Y MAR{TIMAS. —
Programa-guia: Conversar sobre e}
concgpto de medidas itinerarias en ge-
neral. — Medidas itinerarias terrestres:

. Medidas itinerarias del Sistema Métri-

co Decimal: miridmetro, kilémetro y
hectémetro.—Conversar sobre coémo es-
tin sefialadas en las carreteras de Es-
pafia las distancias expresadas en estas
medidas.—Situacién del cero de las dis-
tancias en Espana.—-Medldas itinerarias
terrestres usadas antlguamente en Es-
pafia: La legua comiin y la legua real.
La milla, medida itineraria terrestre:
Hacer observar lo impreciso de esta me-
dida, citando como ejemplo de la gran
variedad de ellas, entre otras, las si-
guientes, todas de distinta longitud: fa
milla alemana, la milla del Rhin, la
milla inglesa, la milla de {.ondres, la
milla geogrifica, la milla de posta aus-
triaca, la milla sueca, la milla de
Roma...

Medidas itimerarias maritimas: Pro-
poner el siguiente problema: Admitien-
do que todos los meridianos terrestres
son circulares e iguales entre sf y que
el metro es la diezmillonésima parte det
cuadrante del meridiano terrestre, ave-
riguar la equivalencia en unidades del
Sistema Métrico Decimal de cada una
de las medidas itinerarias maritimas si-
guientes: legua maring espariola (de 20
el grado meridiano); milla marina (de
60 el grado de mend:a.no), aceptada con
este valor en varias naciones, y nudo
(1/120 de milla marina). —Resolwendo
este problema, cosa que hardn sin difi-
cultad, adquirirdn nocidén clara de los
valores de estas medidas y los recorda-
rin mas ficilmente que si se les da su
equivalencia directamente en unidades
del Sistema Métrico Decimal.—E]l nudo,
unidad de longitud, y el nudo, unidad
de velocidad.—Advertir que, aunque s¢
diferencian muy poco de ella, la milla
maring del Almirantazgo britdnico y la
milla marina de Estados Unidos de
América del Norte (distintas entre sf)
no equivalen ninguna de ellas a la milis
marina de que se ha tratado.~Idem
que, debido a que el error que se come-
te no se aprecia en los cllculos, para
los usos ordinarios de la navegacién se
supone que la milla equivale a un mi-
nuto de latitud en la regién en que se
navega.

FsTUDIO ESPXCIAL DE LAS MEDIDAS BE VOLU-
MEN.— Recordar y sistematizar lo hecho sobre
las unidades de volumen y sus relaciones con
otras unidades del Sistema Métrico Decimal.
Examen de las relaciones existentes entre las
unidades de longitud, superficie y volumen.—
Hacer una tabla de las medidas de volumen
del Sistema Métrico Decimal desde el mili-
metro al metro ctibico,—Conversar sobre loa
conceptos de capacicad y volumen. Volime-
nes que se miden y volimenes que se calcu-
lan.—Medidas de volumen y de capacidad
distintas a las unidades del Sistema Métrico
Decimal que se usen en la localidad y sus
equivalencias,

PoLiGONOS REGULARES E IRREGULARES.
RECONOCIMIENTO Y TRAZADO.—Programa-
guia: Recordar lo hecho al tratar de los



‘poligonios en general.—Partiendo de {a
zlconvmicién én tridngulos, llegar a
la férmula de’la suma de los dngulos
ipternos de un poligono cualquiera—
Trazar circunferencias y dividirlas en
seis partes iguales... Poligonos regula-
res de 6, de 3, de 12, etc., lados.—Tra-
mar circunferencias y, en cada una, dos
didgmetros perpendiculares entre si...
Poligonos regulares de 4, de 8, etc, la-
dos—Hallar el valor de cada &ngulo
interno de un poligono regular... Cons-
truir el poligono conociendo el valor de
angulo interno y el lado, utilizando la
regla, el compas y el semicirculo gra-
duado—Idem conociendo el radio y el
ntimero de lados.—Mediante trazado,
recortado, etc., de poligonos regulares e
irregulares, llegar a la conclusion de
que un poligono irregular puede cons-
truirse siempre que se conozcan: todos
los lados, menos uno, y los dngulos que
forman los lados que se conocen, al
concurrir en un vértice; o todos los
fados, menos dos, y todos los dngulos,
menos el que forman entre.si los dos
1ados desconocidos.—Ejercicios.

Segundo .curso.

LA VARIEDAD DE MONEDAS Y PROBLEMAS
QUE, PLANTEA.—Programa-guia: Conver-
sar sobre las variedades de monedas
dentro de la misma nacién y problemas
que plantea, recordando algunos que los
nifios de este curso tienen que haber
resuelto—Idem sobre monedas que no
circulan, funcién que desempefian y
drcunstancias en que se utilizan; limi-
te minimo del valor legal de la mone-
da; problemas que plantea la relacion
entre el valor legal y el valor intrinse-
co de una moneda: necesidad de reti-
rar de la circulacién algunas monedas,
liquidacién de derechos de Arancel,
etc.; causas de que desaparezcan de la
circulacién algunas monedas, aunque no
estén retiradas legalmente; ley de
Gresham.—La wvariedad de monedas de
unas naciones a otras.—Recordar lo he-
cho sobre esto.—Manejo de tablas de
par intrinseca y de par de cambio—
Tdem de extractos de boletines de cam-
bio.

Proponer cuestiones como las siguientes, que
Toa nifios resolverdn sin dificultad o con una
ligera orientacién:

1.8 ;Cuintas pesetas costardn 6528 libras
esterlinas, estando a 117,60 pesetas la libra?

24 Se han entregado 153090 pesetas para
invertir en délares. ¢Cudntos se podrén ad-
quirir, 8i el délar se cotiza a 42 pesctas?

3.8 Por 48485 liras se han pagado 7215
pesetas, Averiguar el cambio.—Conversacibn
muy sencilla sobre el Instituto Espafiol de la
Moneda Extranjera,—Idem sobre las opera-
clones de Clearing.

LA BoLsa Y 1.0s cAMBIos.—Brevisima
informacién sobre lo que se llama Bol-
%2 0 Lonja—Operaciones que se reali-
2an en ellas.—Corredores o agentes de
Cambio y Bolsa. — Conversar sobre lo
que se entiende por cambio en general.
Los cambios en la Bolsa.—Cotizacién o
<ambio,

Proponer prohlemas como:

1.2 Tas acciones del Panco de Espafia se
cotizaron en la semana del 22 al 28 de di-
ciembre de 1958 al 460 por 100 y el valor
nominal de cada accién es de 500 pesetas,
Averiguar cudntas acciones se podrin com-
prar con 201600 pesctas, pagando por sepa-
rado los gastos de la operacién.

2°* El 26 de diciembre de 1958 se ad-
quirieron por 71380 pesctay, més los gastos
de la operacién, 83 acciones de Los Guin-
dos, al cambio de 215 por 100. Averiguar el
valor nomihal de cida accibn.

3.2 La adquisicién de 97 acciones de Mi-
nas del Rif, cuyo valor nominal es de 50
pésetas por accién, costé en 26 de julio
de 1958 la cantidad de 37005,50 pesetas,
més loa gastos de la operacibn., Averiguar
el cambio de estas acciones en el referido
dia,

Los POLIEDROS REGULARES : ELEMENTOS.
Programa-guia: Recordar todo io he-
cho sobre poliedros regulares.—Elemen-
tos de los poliedros regulares: Las ca-
ras: Comprobar experimentalmente qué
poligonos regulares pueden formar an-
gulos poliedros y niimero de caras de
cada uno de éstos—Poliedros regula-
res de caras triangulares, cuadradas,
etc—Las aristas: Relacién entre el nii-
mero de lados de cara a cara, el de
aristas del dngulo poliedro y el de las
del poliedro regular.—Los vértices. Re-
lacién entre el nfimero de caras de un
&ngulo poliedro y el de aristas del mis-
mo; idem entre las caras de cada clase
que forman el poliedro regular v el ni-
mero de vértices del mismo.—Radio y
apotema del poliedro regular—Recor-
dar la relacién entre el nimero de ca-
ras, aristas y vértices de todos los po-
liedros convexos: teorema de Euler.

Fig. 3.

Los CUERPOS BEDONDOS: ESTUDIO DEL
CILINDRO, EL CONO Y ILA ESFERA—Recor-
dar lo hecho sobre cuerpos redondos.
El cilindro: Fxamen y distincién de ci-
lindros rectos y oblicuos.—Bases y su-
perficie lateral de cada uno, — Altura
del cilindro.—Radio y diametro.—Hacer
observar el giro de una puerta, etc., es-
pacio que “barre”... El giro completo de
un rectangulo alrededor de uno de sus
lados... El cilindro de revolucién y cé6-
mo se engendra... Modo de obtener ci-
lindros de revolucién en la vida real:
barrenas, etc—Fl tronco de cilindro.—
El cono: Examen y distincién de conos
rectos y oblicuos.—Base, superficie la-
teral y vértice—Altura del cono—Fl
cono recto, cuerpo engendrado por la
revolucién de un tridngulo rectangulo
alrededor de uno de sus catetos. — FEl
tronco de cono: Superficie lateral y ba-

ses.—~Fl tronco de cono, cuerpo engen-~
drado por la revolucién de un trapecio
rectingulo alrededor del lado perpendi-
cular a las bases.—La esfera: Reconoci-
miento.—Centro, radio y didmetro.—La
esfera, cuerpo engendrado por la revo-
lucién de un semicirculo alrededor del
didmetro.

ARZA DEL CILINDRO.—Construir ¢l desarrollo
de un cilindro recte en cartulina,—Examen
de este desarrollo.—Area lateral y total del
cilindro,

Axzs pEL cono.—Construir el desarrolio. del
cono recto en cartuling,—Examen de este
desarrollo... Area lateral y total del como
recto.

ANYA DEL TRONCO DX CONO.—Construlr el Cles-
arrollo del tronco de cono en cartulina,—
Examen de este desarrollo... Area lateral y
total del tronco de cono, .

1

SUPERFICIES D& REVOLUCION.—Recordar que
las superficies se engendran por el movimién-
to de lineas.—Superficies de revolucién: ge-
neratriz, meridianos y paralelos, Eje de la
superficie.—Superficies cilindricas, cénica y
esférica de revolucibn, ’

AREA DE LA SUPERPICIE ESFERICA. —
Construir figuras como la ntimero 2.
Area de la superficie engendrada por
AB, en su revolucion alrededor de
XY =% X BE X AB==2r X A'E’' X
X AB; idem por BC = 2= X B'F' X
X BC.—Comprobar la semejanza de los
tridngulos ABE y E'A’O.—De AB :
: AE :: A'O : A'E'; AB X A’'E =
= AE X A'O; ... 2r X A'E’' X
X AB = 2x X A'O X AE—De
BC : BF” :: BO : B'F; BC X
X B'FF = BF” X B'O; .. 2r X
X B'F X BC =2r X BF'" X BO' =
= 2= X EF X B'O ... Caso en que
AB=BC=CD =...; OA' = OB' =
= OC' =... Area engendrada por el
semiperimetro de un poligono regular
en su revoluciéon alrededor de un eje
que pase por el centro del poligono.—
Idem por una semicircunferencia alre-
dedor de su didmetro... Area de {a su-
perficie esférica.

PERIODO DE INICIACION
PROFESIONAL

Primer curso.

RESOLUCION MENTAL Y GRAFICA DE LOS
PROBLEMAS, QUE SEAN DE ELLO SUSCEPTI-
BLES.—Proponer algunos problemas pa-
ra resolver mentalmente, recordando lo
hecho en cursos anteriores.—Idem para |
resolver graficamente—~Proponer cues-
tiones como las siguientes, para utilizar
ambos medios conjuntamente:
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Fig. 3.

1. Entre dos poblaciones, situadas a
360 Km. de distancia una de otra, se
establece un servicio de automoviles,
que tardan seis horas en el recorrido
y sale, sin interrupcién, de cada una
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un coche cada hora. Averiguar el nf-
mero de coches de la misma empresa
con que se cruzard cada uno de ellos,
las distancias de las estaciones de par-
tida y de licgada a que se cruzaran y
las horas en que se realizaran los cru-
ces con el que salga a las seis... Invi-
tindoles a representar graficamente los
hechos (con una ligera orientacién, si
es absolutamente preciso), llegarin a
construir un grafico como el de la fi-
gura namero 3, u otro parecido, en el
que verdn que los cruces son 11 en el
camino y dos en las estaciones (al par-
tir y al llegar); y, por cilculo mental,
determinaran que se verifican a 30 Km.
de una estaciéon y 330 de otra; idem a
60 y 300; ...que las horas de cruce son:
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las seis, en la estacion de partida; las
seis y media...

2° Con los mismos datos, averiguar
lo que se pide en el problema anterior
para cada uno de los coches, si el ser-
vicio empieza cada dia a las seis y se
interrumpe a las catorce, con la salida
de los dos tiltimos coches (uno de cada
estacién) a esta hora.

3.° Invitarles a que redacten proble-
mas cuya solucién puede hallarse uti-
lizando recursos como el citado.

4° Fl perimetro de un rectangulo es
80 metros; si se aumenta la altura en
dos y se disminuye la base en la mis-
ma cantidad, el drea del rectingulo re-
sultante es 20 metros cuadrados mas
que la del primitivo. Averiguar las di-
mensiones de éste... Sin necesidad de
indicaciones especiales, llegarin a la
construccién de un rectingulo (figura
nfimero 4); ... con solo seguir la mar-
cha que describe cl enunciado pasaran
al A'B"C"D; ...Facilmente veran que el
aumento es la parte rayada, de donde:
AC” ' == 10; ...altura = 14 m.; ba-
se = 26.

5* Por 14 pollos y 12 conejos se
han pagado 2360 pesetas; y por 7 po-
llos y 4 conejos, 1020, Averiguar a cb-
mo_se ha pagado cada pollo y cada
conejo... Pueden llegar ficilmente a la
solucién utilizando un recurso grafico
como el de la figura ndmero 5 (u otra
que a ellos se les ocurra), en el que
cada pollo estid representado por un
circulo y cada conejo, por un rectingu-
lo... Averiguado lo que cuestan dos co-
nejos, como se ve en el grafico, men-
talmente se averigua con facilidad el
resto—Ejercicios,

RESOLUCION DE PROBLEMAS REPRESEN-
TANDO LOS VALORES POR LINEAS 0 FIGU-
Rras.—Recordar el teorema de Thales y
lo hecho sobre proporcionalidad y sus
aplicaciones. Proponer cuestiones como
las siguientes:

1* Una persona caritativa entrega
1000 pesetas para repartirlas entre cna-
tro familias necesitadas, en partes di-
rectamente proporcionales al niimero de
hijos de cada una, que es de 2, de 3,
de 7 y de 8. Averiguar la parte que
corresponde a cada una de ellas... En-
tregar un grafico como el representado
en la figura ntimero 6, diciéndoles que
en el cateto menor del triAngulo se re-
presenta el niimero de hijos, a razon

CJOICICNCIOION=R==RoRuns
O000O0O0O0OoboDboo

Primera compra =2.360 ,oesefa.s‘.

O0OO0O0O0OO0O wooo

Segunda compra =1.020 pesetas.

_______________ —

0000000 opooooao
0000000 oooag

Diferencia entre la mitad de la primera compra y el fofal
de la segunda =£‘%@—Q- -7.020 = 160 pesetas.

Fig. 8.

18

de uno por cada lado del cuadrado de
la cuadricula, y en el cateto mayor y
en los segmentos paralelos a &l las pe:
setas, de acuerdo con la escala que va
en el grifico, para que le interpreten y
expliquen.

2* Otras del mismo tipo, para que

las resuelvan por los mismos medios.

3. Las poblaciones A y B estin a
300 km. de distancia. A las nueve del
mismo dia parte de A para B un auto-
moévil, gue marcha a una velocidad de
40 km. por hora, y otro de B para A,
que va a 60. Averiguar a qué hora se
cruzaran y a qué distancias de los pun-
tos de partida... Invitarles a que la re-
suelvan graficamente y comprueben el
resultado por el cilculo, dindoles como
orie7ntaci6n una figura como la nime-
ro 7.

4* Desde A a B hay 100 km. A las
nueve del mismo dia salen un automé-
vil de cada una, El que sale de A mar-
cha a 50 km. por hora, y el que sale
de B, a 40. Averiguar a qué hora y a
qué distancias de las estaciones de par-
tida adelantara el primero al segundo...
Proceder como en el anterior, facili-
tando la figura ntmero 8.

Bm

£I5 X 74
395 X 76
32524
36207 X 54

Fig. 9.

5.* Pronoper, para resolver por los
mismos medios, otras cuestiones sobre
proporcionalidad, méviles, etc., pudien-
do iniciarlos también en el empleo de
la teorfa de las coordenadas cartesia-
nas para la resolucién de problemas
sencillos.

6.* Se han mezclado 14 HI. de vine
de 415 pesetas HI.; 16, de 395, y 24, de
325. Averiguar el precio medio de la
mezcla... Invitarles a representar la
operacién mediante una figura como la
numero 9, explicando lo que represen-
ta cada dimensién, etc. .

7% Proponer otras cuestiones, invi-
tandoles a que representen los hechos
con figuras o dibujos que a ellos se les
ocurran.

LA CTRCUNFERENCIA Y EL cirCULO: I:IS-
TUPIO Y AMPLIACION —Programa-guia:
Recordar lo hecho sobre la circunfe-
rencia y el circulo—Mediante la cons-



truccién de figuras descubrir: la recta
gobre la que ha de medirse la distancia
de un punto a una circunferencia; el
lugar geométrico de los puntos de un
plano cuya distancia a una circunferen-
cia es una cantidad constante; partes
en que dividen.a las cuerdas y a los
arcos que subtienden los diametros per-
pendiculares a las primeras; lugar geo-
métrico de los centros de las circunfe-
rencias que pasan por los extremos de
un segmento; angulos de la tangente y
el radio en el punto de contacto (per-
pendicular y normal); propiedades de
fos arcos interceptados por cuerdas pa-
ralelas; idem de los subtendidos, en la
misma circunferencia o en circunferen-
cias iguales, por cuerdas iguales, ma-
yores o menora.—Circunferenci?. que
pasa por tres puntos.—Determinacién de
una circunferencia. — Circunscribir cir-
cunferencias a tridngulos e inscribirlas
en ellos—El circulo y la circunferencia.
Figuras circulares a que da lugar el
trazado de radios, cuerdas, ctc—Rela-
ciones entre las longitudes de circun-
ferencias y arcos de radios distintos.
Jdem entre las 4reas de circulos de ra-
dios distintos; fdem de algunas figuras
crculares en las mismas condiciones.

RECTIFICACION DE LA CINCUNFERENCIA:
BL VALOR DE w.—Rectificacién de la cir-
cunferencia: Fn cursos anteriores se ha
dado a conocer el valor de ¥ y se ha
tratado del modo de trazar segmentos
cuya longitud es, aproximadamente, la
de 1a circunferencia de didmetro cono-
ddo, basindose principalmente en la
apreciacion de longitudes directamente.
En éste es conveniente que aprendan
a hacerlo utilizando alguna de las cons-
trucciones corrientes, que dan los re-
sultados con mayor aproximacién, in-
formandose, a la vez, de su fundamen-
to, con lo que realizardn un provechoso
ejercicio mental y afianzaran conoci-
mientos adquiridos anteriormente. Para
este fin estimamos fitil el procedimien-
to de Specht (fig. 10), en el que, to-
mando como unidad el didmetro, tene-
mos: AC = 1 = 5/5; AE = 2/5;
AD = 1/5; AB = 11/5; DB =2 =

= w5 e = (T 1 -

V146
= — = 241661; EF, paralela
5 .

a DC; comparando los tridngulos seme-
jantes DBC y EBF, 10:13::2,41661 :BF,
longitud de la circunferencia cuyo dia-
metro es ume, o sea que da: ® =

3,141593,

Fig. 10.

dEL VALGR DX w.--lin este curso se les pues
e dar una ligera informacién del método
de Jog berimetros, haciendo que resuelvan
broblemas como los siguientes:

1> Tomando como unidad el radio ce la

cireunferencia, hallar la apotema y el peri-

metro del hexdgono regular inscrito en ella;
idem el lado y el perimetro del circunscri-
to... Construir figuras como la nmiimero 11 y
designar por ! el lado del hexdgono inscrito;
por a, su apotema, y, por P, su perimetro;
por L, el lado del circunscrito y por P, su
perimetro... ] == ¢ = [, Recordar el teo-

rema de Pitdgoras:... a —V 1 — 2

<
=v3

2-;:’ = 1X 6 = 8... Dec los tridnguloa

semejantes OAB y OA'B’, ..., ‘iz_s_ HIS SRS I

» Y a
AB;A'B"-V?—_ L;..P
9282.

Fig. 11.

22 Tomando como unidad el ralio de la
circunferencia, calcular el lado, ¢l perime-
tro y la apotema del dodecdgono regular ins-
crito; idem el perimetro del circunscrito.
Construir figuras como la nimero 12... Re-
cordar el teorema de Euclides... utilizando la
misma notacién que en el anterior:

AB = 2r =

FB — ¢ —OF = 1 — V3 _2—V3
2 3
'—‘_T ;_"/_ IR .
il N
p = 1/2':76:-' 6.21163; a = V]... 2—v3
4

De los tridngulos semejantes OBC y OB'C’ *

P = 6,43078.

Proponer hallar los perimetros de los
poligonos regulares inscritos y circuns-
critos de 24, de 48... lados, recordando
que los primeros tienen menos y los Gl-
timos mas longitud que la circunferen-
cia, siguiendo la misma marcha,

Facilmente se vera que los nifios de
este curso pueden resolver estos pro-
blemas, sélo recordando conocimientos
adquiridos anteriormente, y adquirir no-
cion clara del método de los perime-
tros. Para facilitar la tarea, evitando
que resulte demasiado fatigosa, debe
realizarse ¢l trabajo en varias sesiones.
El hecho de que para ellos dejen de
ser un misterio todos los medios em-
pleados para hallar el valor de = les
sirve de estimulo, si se tiene la precau-
cion necesaria para no hacerles odiosa
la tarea, pretendiendo que lleguen al fi-
nal empleando menas tiempo del que
les es preciso para ello.

Durante la realizacion del trabajo
iran viendo, con interés e ilusion, que
en el exagono se tiene 6<2v<6,9282,
que da para * un valor mayor de 3 y

menior de 3,4641; que estos lmites sc
van acercando a medida que ¢l poligono
inscrito y el circunscrito tienen mayor
nimero de lados..., que, al término de
la séptima vez, es decir en los poligo-
nos de 348 lados, se tiene: 6,28311<
<27 <6,28333, que da para r un valor
mayor de 3,141555 y menor que 3,141665.

Segundo curso.

EL GIRO Y DESCUENTO DE LETRAS: Ca-
50S, EJERCICIOS Y PROBLEMAS. — Progra.
ma-guin: Recordar lo hecho sobre la
letra de cambio.—Idem sobre las acep-
ciones de 1a palabra cambto.—El cambio
de numerario de un lugar a otro o de
un poseedor a otro.—El cambio nacio-
nal. — Giro de una letra. — Remesa
de una letra. — Cambio o quebranto.—
Plazas bancables, semibancables y pue-
blos.—Valores de una letra de cambio.
Problemas de cambio nacional: a) Cam-
bio nacional sin gastos: Proponer pro-
blemas como los siguientes, que los ni-
fios resolveran sin dificultad, recordan-
do lo hecho sobre reglas de interés,
descuento, etc.:

1.2 Para reembolsarse de 6500 pesetas, se
gira una letra a ocho dias vista, que se ne-
gocia con un 3,5 por 1000 de quebranto.
Averiguar el liquido que producird la letra...
Sin necesicad de explicacién alguna contes-
tardn que el liquido se obtiene descontando
del nominal (cantidad que figura en el docu-
mento) el 3,5 por 1000,

2.0 Al ceder una letra a un banco éste Ia
acepta con un quebranto del 4 por 1000, en-
tregando 7470 pesetas. Averiguar el nomi-

nal... por cada 1000 pesetas de nominal el
banco entrega 1000 — 4 == 996; 996 :
1000 : : 7470 : =,

Fig. 12.

3.0 Para saldar una deuda de 6945 pese-
tas se remite al acreedor una letra adquirida
paganio ¢l 3,5 por 1000 por razén de que-
branto. Averiguar el coste de] efecto... El
acreedor debe percibir las 6945 pesetas in-
tegras... Coste del efecto : 6945 pesetas miés
el 3,5 por 1000 de esta cantidad.

4,2 Al ceder una letra de B500 pesetas
nominales se han percilido 8470,25 pesetas,

Averiguar el quebranto de la operacibnm...
Quebranto total : 8500 — 8470,25 == 29,75;
8500 : 29,75 : 1000 : x.

...El quebranto es el tnico elemento modi-
ficador del nominal en el cambio nacional sin
gastos.-——Calculo de]l nominal y del efectivo
en los casos de compra y en los casos de ce-

sién de letras.—Regla.—Memorizar,

b) Cambio nacional con gastos (le-
tras a corto plazo): Conversar sobre
los gastos que pueden ocasionarse en
la compraventa de letras: Fifos: Tim-
bre, gastos de correspondencia, ete. De-
pendientes de la contidad que figurc en
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el documenio: Quebranto, corretaje, co-
misién de banca...—Advertir que, aun-
que el corrctaje y la comision de ban-
ca deberian calcularse sobre el efectivo
por razén del quebranto, la costumbre
ha establecido que se tome sobre el no-
minal en el cambio nacional—Hacer
notar " que la diferencia de hacerlo
de un modo a hacerlo de otro carece
de importancia, — Determinacion del
efectivo: Proponer problemas como los
siguientes:

1.° Para reembolsarse de 15600 pesctas,
‘se gira una letra por esta cantiad, que se
negocia con un quebranto del 4,5 per 1000,
‘pagando el 2 por 1000 de comisién de banca
y siendo el timbre 60 pesetas. Averiguar el
efectivo que producird la negociacién... El
efectivo se halla descontando los gastos .del
nominal, Llamando 5 al efectivo, & == 15600
— 60 — 13600 X 4,5/1000 — 15600 X
2/1000. .

2.2 Un comerciante de Sevilla tiene que
pagar 22800 pesetas de géneros adquiridos
en Macrid, Fara hacerlo compra una letra
sobre esta plaza con un quebranto del 3,5
por 1000, teniendo que pagar ¢l 2 por 1000
de comisién ce banca y 60 pesetas de tim-
bre. Averiguar lo que le costé la remesa de
dicha letra... E! acreedor debe recibir las
22800 pesetas Integras. Llamando z al coste
de la remesa, £ = 22800 4 60 + 22800 X
3,5/1000 + 22800 X 2/1000.

Determinacién del efectivo en las
operaciones de venta y en las operacio-
nes de compra de letras.—Regla.—Me-
morizar. — Determinacién del nominal:
Proponer problemas como lcs siguien-
tes: ’

1.0 Para cobrar 8726 pesetas se¢ gira una
letra, que se cede a un banco con el que-
branto del 4 por 1000, pagando e] 2 por 1000
de comisién de banca y 30 pesetas de timbre,
Averiguar de qué nominal debe ser esta le-
tra... El acreedor debe recibir el importe
de 1a deuda més lo que cuesta el timbre, es
decir, 8726 + 30 == 8756; por cada 1000
pesetan de nominal que figura en la letra el
banco paga 1000 — 4 — 2 == 994, Lla-
mando r al nominal, 994 : 1000 : : 8756 :
#... "Libranza por apunte”.

2. Un seffor residente en Salamanca re-
cibe orden de un amigo suyo, que vive en
M4laga, de que invierta en una letra a
su orden 24395 pesetas que le entregd para
realizar una operacién que no se pudo lle-
wvar a efecto, lo que ¢l primero efectia
comprdndola con un quebranto del 4 por
1000, pagando e! 2 por 1000 de comisién de
banca y 60 pesetas de timbre, Averiguar el
nominal de la letra... El nominal {e la le-
tra mas los gastos que ocasione su compra
deben sumar 24395 pesetas; descontando, pri-
mero, el timbre: 24395 — 60 == 24335;
...por cada 1000 pesetas de nominal que fi-
guren en la letra hay que entregar en el
“banco 1000 4+ 4 4 2 == 1006; ...1006 :
1000 : : 24335 : z... “Remesa por apunte”.

Determinacion del quebranto, la co-
mision, etc.: Proponer problemas como
_los siguientes:

1.4 Se ha cedido una letra de 9600 pese-
tas rominales recibiendo 9528 efectivas. La
comisién de banca fué el 2 por 1000 sobre
el nominal. Averiguar el quebranto... Comi-

‘sién : 9600 X 2/1000 = 19,20; quebranto;
9600 — 9528 — 19,20 = 52,80; 9600
52,80 : : 1000 : x,

2. Se adquiere en un banco una letra de
19500 pesctas por la cual se han pagado
19667,25 efectivas, La comisién fué del 2
por 1000 y el timbre 60 pesetas, Averiguar
el quebranto, Comisién: 19500 X 2/1000 =
39; quebranto: 19667,25 — 19500 — 60 —
39 == (8,25; 19500 : 68,25 : 1000 : =,

3.0 Se ha cedido una letra de 8290 pese-
tas nominales po: 8252,70 efectivas, siendo
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el quebranto el 2,5 por 1000. Averiguar el
tanto por 1000 que se cobré de comisién.
Sin aclarscién de ninguna clase resolverin
este  problema.-—Resumir.—Reglas.—Memori-
zar.—Ejercicios y problemas,

REGLA DE PALSA POSICION SIMPLE—
Proponer problemas como el siguiente:
Un sefior gasta la quinta parte del di-
nero que llevaba en unos zapatos y las
cinco octavas partes en una gabardina,
quedindole en el bolsillo 325 pesetas.
Averiguar cuanto llevaba. Dada la cul-
tura matematica que deben tener en
este curso llegarin a establecer facil-
mente: Tomando como unidad lo que
llevaba, 1/5 4+ 3/8 = 33/40; 1 —
— 33/40 == 7/40. Si 7/40 de lo que lle-
vaba son 325 pesetas el total serd
325: 7/40 = 325 X 40/7, o, lo que es
lo mismo: 7/40 = 325/ x. Eligiendo un
niimero cualquiera divisible por 5 y por
8, por ejemplo, 80, fundindose en las
mismas propiedades, quinta parte de 80
es 16; cinto octavas partes de 80 son 50;
80 — 16 — 50 = 14; si a 14 correspon-
den 325, a 80 corresponderin x;
14 : 325 :: 80 : ». Con pocos ejercicios
de este tipo se darin cuenta del funda-
mento de la regla de falsa posicion
simple, la que debe formularse como
consecuencia.—Rcgla.~—Memorizar.

ESCALAS NUMERICAS Y GRAFICAS :
Construccion de las mismas—Recordar
lo hecho sobre escalas.—Proponer pro-
blemas como los siguientes:

1.° La dimensién mayor de un terri-
torio es 12° 43’ de meridiano. Calcular
la escala para representarle en un ma-
pa cuya mayor dimensidon sea 40 cen-
timetros.

2° Construir graficamente la escala
anterior,

3° Un territorio cuya mayor dimen-

8ibn es 18° 34’ estd representado en

un mapa cuya mayor dimensién es 94
centimetros, Hallar la escala a que ¢s-
t4 hecho el mapa.

4° Sobre un mapa hecho a la esca-
la de 1/200000 se mide a una distancia
de 17,5 centfmetros. Calcular las millas
marinas que hay entre los dos puntos
situados a dicha distancia en el mapa.

Ejercicios: Construir escalas de 1000
partes y manejarlas. Resolver proble-
mas diversos aplicindolas.

Tercer curso.

Las CoMpaR§As MERCANTILES: Fins
¥ crLases.—Conversar sobre las empre-
sas sociales, su necesidad e importancia
para la resolucién de muchos proble-
mas econémicos, su colaboracién en el
progreso, etc—Formas que adoptan las
empresas sociales: Sociedad colectiva,
comanditaria, anénima y de responsabi-
lidad limitada.

REPRESENTACION GRAFICA DE FENOME-
NOS ESTAD{STICOS MEDIANTE FIGURAS PRO-
PORCIONALES. Ejfercicios de reconoci-
miento y comsiruccion. — La profusién
con que se emplea este medio de repre-
sentacién proporciona al Maestro abun-
dante y variadisimo material en multi-
tud de libros y revistas, los que debe
utilizar para proponer a los nifios cues-
tiones sobre el particular, Su interpreta-
cién y construccién resulta, en general,
sencilla y agradable a los nifios.

BIBLIOGRAFIA

Para los niftos:

FaLav VERA, J.: Aritmética Mercantil.
Para el Maestro:

Bant's Y Comas, C.: Unidades.

(Conocimientos

LA CUARESMA

a) En la familia—Cuaresma, cua-
rentena, vieja; cuaresmal. Miércoles de
Ceniza, miércoles corvillo, tomar la ce-
niza. Ayuno, en ayunas, a pan y agua,
ayunar, comer de vigilia; dia de ayuno,
dia de vigilia, dia de viernes; témpora;
colacién, parvedad; dia de carne, dia
de pescado, comida de pescado; hacer
pascua. Bula, dispensa.

b) En el pueb'o—Antes: cese casi
absoluto de las diversiones, acostarse
temprano, arrinconar incluso los nai-
pes, cte. Hoy: no se nota apenas el
ticmpo de Cuaresma, sobre todo en las
grandes ciudades.

¢) Fn la iglesia —Ornamentos mora-
dos supresion del Gloria en la misa;
sermones cuaresmales ; ejercicios espiri-
tuales ; preparacion para la primera co-
munibn,

por MIGUEL DEYA PALERM
Director de Grupo Fecolar

SEMANA SANTA—Semana grande, se-
mana mayor, Anuncios: el pregén (Jes
tipico en el pueblo o copiado?), toques
de clarin (a veces quince dias antes),
etcétera,

Procesién; cruz, crucifero, crucero;
bandera, pendén, confalén, estandarte,
guién, Nombre de las procesiones: de
Ramos, del Silencio, de la Soledad, al
Monumento, de los Judios, del Sante
Entierro, de la Subida al Calvario, del
Fncuentro, del estrépito (1) : centenares
de cofrades con tamhores y de trecho
en trecho docenas de hombres con bom-
bos descomunales... Estos nombres ¢son
tradicionales o copiados?

Cosas notables y tipicas de nuestras proce:
siones: 1.9 Objetos: urnas de plata, faroles
con las siete palabras... 2. Objctos th’co.r':
el Arca de la Alanza. 3.0 Personajes bibli-
cos: Abraham, Isafas, Débora, Salomén, ¢a-
rrozas con demonios, Satanis encadenado, le-
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de 4ngeles con i ios ©

alS ... 4,9 Personajes de lo Pasién: He-

pofes, Caifds, Anis, la Verdnica, las tres Mas-
tias... 5.0 Personajes histéricos: la Corte de
Cieopatra y Marco Antonio, San Vicente Fe-
mer... (averiguar los motivos de la presencia
en las procesiones de estos elementos). 6.*
Chryosas com escemas biblicas: la Corte del
Rey Asuero y Ester, la visién de San Juan,
ecenas de la vida de Nabucodonosor, las
doce tribus de Iarael...

Cofradia: penitente, nazareno, sayén.
Hermandad : hermanos (de penitencia o
de sangre, de luz), disciplinantes. Habi-
to: capirote (corto y caido; alto, con
cartén), faja, soga, insignia, escudo,
borla, cordéon, sandalia, descalzo. Mili-
da romana (infanteria, caballeria con
insignias senatoriales). Bandas de cor-
netas, tambores, bombos; bocinas, cla-
rines; vestidos a la romana...

Nombres de las cofradias: nombres
relacionados con algin motivo religio-
s (cofradia de las Cinco Llagas...),
nombres sin ningin motivo de orden
eligioso (los Marrajos, los Califor-
&os...). Rivalidad entre varias cofra-
dias de un mismo pueblo o ciudad.

Horario de las procesiones,

Imagen, paso (a hombros, en carro-
m), andas; crucifijo, lignum crucis,
Vera Cruz; esculturas, bordados, dibu-
jos, pinturas, repujados, paso aislado,
gasos en serie relacionada con la fes-
tividad del dia; pasos adornados (can-
deleros, candeleria, flores naturales;
gusanos de seda hilando, para pedir una
buena cosecha...).

Fila, abrir la marcha, cerrar la pro-
cesion, presidir. Alumbrar: cirios, ve-
las, hachones, faroles, farolillos.

Sacta (Zes tipica o importada?, (gusta a la
gente, en el segundo caso?). Judas. Lluvias
de caramelos, confites...

Representaciones de
ciertos sacros.

Las calles en Semana Santa, principalmente
¢l Jueves y Viernes Santos: calma, silencio,
cese del trinsito rodado, cierre de Civersio-
nes, cierre del comercio. Desfile de ficles
hacia los templos o al paso de las procesiones.
(En algunos pueblos: grupos de instrumentis-
tas con hibitos negros recorren las calles dfa
y noche invitando a la oracién; otros pro-
ducen un son ltigubre con los tambores; los
nifios recorren las calles con matracas y se
agrupan en el portal de las iglesias esperans
do “hacer tinieblas”),

dramas sacros. Con-

Domingo de Ramos, dia de Ramos,
bendicién de ramos, distribucién y pro-
cesién, Misa, canto de la Pasién: pasio-
nero, pasionista.

Lunes Santo. Martes Santo. Miérco-
les Santo. Procesiones.

Jueves Santo, Jueves de la Cena, Mi-
82 del Crisma, Santos Oleos. Misa ves-
pertina de la Cena del Sefior. Lavato-
110, mandato, Traslado del Santisimo al
Monumento. Denudacién de los altares.
Oficio de tinieblas, tocar tinieblas, fa-
res, migerere. Tenebrario, matraca.

Viernes Santo, Viernes de la Cruz.
Lecturas, canto de la Pasién, oracio-
nes solemnes (por la Santa Iglesia, por
el Papa, por todos los 6rdenes y fieles,
vor los gobernantes, por los cateciime-
nys, por la unidad de la Iglesia, por los
Judios y por los infieles). Adoracién de
la Cruz (en a'gunns sitins ofrenda de
onzas de oro por las autoridades). Co-
munién, Sermén de las siete palabras,
Sermén de la Soledad de Maria, Via
crucis, estaciones, andar las estaciones.

rocesibn del Santo Entierro (en algu-
nos pueblos se celebra el Jueves Santo).

Sdbado Santo. Vigilia pascual: ben-
dicién del fuego, bendicién del cirio
pascual, procesién y pregbn pascual, le-
tanias de los santos, bendicién de la pila
bautismal, misa de la Vigilia.

Domingo de Pascua, Domingo de Re-
surreccién, misa, angélica, aleluya. La
Pascua en la familia: guisos especia-
les, el cordero... Pasteles: monas de
Pascua... Felicitaciones a los parientes.

Froea
& de Pylate

Imeutles
ae les
Jo/da-
s
Dtrime
aiscursa

En el pueblo: Salvas, disparos de fu-
sil; nifios en busca de agua bendita;
nifios con velas encendidas gritando:
“i Nueva luz!”...

En la iglesia: Procesion del Encuen-
tro, misa, bendicién papal ; bendicién de
las casas.

Ejercicios.—I. Redaccién: 1. Fra-
ses de todas clases aprendidas en las
lecciones de lenguaje. 2. Escribir re-
franes relativos a la Cuaresma y a la
Semana Santa. Escribir saetas. 3. Pe-
quefias redacciones acerca de una pro-
cesion, una funcion tipica (el Descen-
dimiento.) 4. Alguna leyenda de moti-
vos de la Pasion: el filguero que me-
1t6 el pico en la llaga de Cristo y por
esto Hene las plumas rojas en la cara...

II. Coleccionar: 1. Fotos de imd-
qenes, pasos, monumentos. Anotar sus
nombres, amtores v época de su reali-
cacion. [ No descuidar la imagineria mo-
derna! Averiguar el motivo del nombre
de ciertas tmdgenes. El intercambio es-
colar Hene aqui un motivo.

III, TFiestas escolares: 1. Glosa k-
terario musical de Carnaval, Cuares-
ma y Pascua. Poco mds o menos asi:
a) Dibujar en tamafio grande una zam-
bomba, una vieja con sietec dientes y
stete piernas (represeniacion de la Cua-

resma) y un cirio poscum. Recortar es-
tos dibujos y colgarios donde se cele-
bre la fiesto. b) Preparor unas descrip-
ciones cortas, vwvas y semcillas relati-
vas ol Carnaval, Cuaresma y Pascua. c)
Ensayar canciones apropiadas: festivas,
cantos de Pasion y contos de Glora.
d) Disponer la fiesta asi: Colocacién
de los simbolos, glosa de Carnaval, can-
tos festivos; glosa de Cuaresma, con-
tos de Pasién; glosa de Pascua, can-
tos de Gloria (Véase Bibliografia).

2. Glosa literario-musical de Pasién
v Pascua. Se puede disponer la fiesta
asi: Cantos de Posién alternados con
poesias, Las poesias tienen que guardar
¢l orden de los momentos de la Pasién
y los cantos deben glosar el tema de
la poesia. Los versos pueden sustituir-
se por breves parlamentos, ya de los
nifios o de una persona mayor: el Pd-
rroco, por efemplo; um religioso ami-
go de la escuela, etc.

IV. Trabajo manual: Dibujo.
1. Con papeles de colores y a base de
conos, construir una coleccion de na-
zarenos. Pueden reproducirse imitando
los uniformes de las cofradiss locales
o los publicados en las revistas flustra-
das. Como también pueden los escola-
res inventarlos y hacer un concurso de
modelos entre ellos. El material apro-
wechable puede disponerse en forma de
procesion. 2. Montaje de un Calvario.
Asi como se montd un DBelén puede
montarse un Calvario reproduciendo es-
cenas de la Pasién. Hay una dificul-
tad, y es que escasean tanto las figuras
de la Pasién como gbundan las del Na-
cimiento; pero pueden modelarse en
arcilla y pintarlas luego, o también di-
bujarlas sobre cartén y recortarlas.

3. Dibujar algunas escenas de la Se-
mana Santa: El Descendimiento, %na
procesion, el paso de una procesién por
la noche, tipos de la procesién, elc.

4. Dibujar carteles para anuncior la
procesion indicada en el nimero 1. Or-
ganigar us concurso de carteles.

5. Dibujar el reloj de la pasion,
sustituyendo los letreros por las esce
nas correspondientes.

BIBLIOGRAFIA

Dxva, M.: Tres fiestas infantiles (contiene
todo el material para celebrar la fiesta indi~
c¢ada en el nidmero 2). Imprenta Politécnica,
Palma de Mallorca. GASPAR DY ARABAOLAZA:
Cantos dec Pasién. Corales de J. 5. Bach,
tres cuadernos. Casa Editonal de Mdsica Boi-
leau, Barcelona. (Aunque estin armonizados
a cuatro voces puede cantarse la melodia que
corresponde a la primera vor.)

En cuanto al programa, lejos de criticarlo, como se hace siempre, nos-

otros le respetamos mucho. A tal seior, tal honor. El programa representa

las exigencias de la sociedad. Nuestro papel de educadores no consiste en

criticar el programa, sino hacerle asimilable para los alumnos, como una

buena cocinera debe hacer apetitosos los alimentos que se le proporcibnan.

Nosotros somos las cocineras del espiritu; gracias a nuestros cuidedos el

nifio se alimenta y crece. Si manifiesta inapetencia, es seiial de que estd

enfermo o de que nuestra cocina le quita el apetito.

(H. LUBIENSKA DE LENVAL: Le Silence. A 'ombre de

la parale, pag. 41.)
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LOS CLIMAS DE ESPANA

(Clase 1.)
G) MATERIAL DEI, MAESTRO:

— Mapamundi fisico.

— Mapa mural fisico de Espafia.

— Mapa pluviométrico de Espafia,

— Espigas de malz y varias manza-
nas.

— Ramas y hojas sueltas de olivo y
de higuera.

— Tizas de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS ;

— Atlas,
— Cuaderno y lipices de colores.

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:
Espafia es como un pequelo continente.

1. Estis aprendiendo a saber cémo
es Espafia. Por eso has estudiado las
temperaturas, los vientos y las lluvias
en Espafia. El conjunto de temperatu-
ras, vientos y lluvias de un pais da lu-
gar al clima de ese pafs. Ahora, si re-
cuerdas bien lo que aprendiste en las
lecciones anteriores sobre las tempera-
turas, los vientos y las lluvias de Es-
pafia, podréis saber cémo es el clima de
Fspaiia,

2. (Hace en toda Espafia ¢! mismo
calor en verano y el mismo frio en in-
viemo? { Hay lugares de Espafia en los
que llueve mis y otros en los que Ilue-
ve menos? Vimos, en efecto, que las
temperaturas y las lluvias variaban mu-
cho en Espafia de unas regiones a otras.
Asf, Espafia no tiene un solo clima, si-
no varios climas; exactamente tres, Es-
pafia es, pues, como un continente en
pequefio.

La Espafia del mais y de los frutales.

3. El Maestro hace que los alumnos
se fijen en las espigas de maiz, El maiz
es una planta que necesita veranos hti-
medos. {Podré cultivarse esta planta en
la Meseta y en el Valle del Ebro? ¢En
qué parte de Espafia se podri cultivar?
Todo el Norte de Espafia—Vasconga-
das, Santander, Asturias, Galicia—tiene
veranos hfimedos. Es la Espafia del
maiz, El Maestro ensefia las manzanas

a los alumnos. El Norte de Espafia es,
también, la Espafia de los 4rboles fru-
tales. El manzano y, en general, los fru-
tales necesitan vivir en suelos himedos.

4. iDe donde vienen los vientos do-
minantes en el Norte de Espafia? ¢ Cé-
mo son: hiimedos o secos? El Norte de
Espafia recibe lluvias abundantes y fre-
cuentes, Ademis, los inviernos no son
muy frios y los veranos mo son muy
calurosos. ¢ Sabrias decir por qué suce-
de esto? En invierno, efectivamente,
los vientos del mar templan el aire y
hiela rara vez, En verano, en cambio,
€sos mismos vientos, que proceden del

" Océano Atlantico, refrescan el aire,

S. El Maestro explica que en todo
el Norte de Espafia la niebla es muy
frecuente, y que las lluvias, finas y pe-
netrante8 (empapan la ropa casi sin
darse uno cuenta), caen con mucha fre-
cuencia. Esas lluvias se reparten mis
o menos por igual a lo largo del afio.

En los lugares bajos nieva rara vez.
En las montafias nieva mucho. §Qué
montafias serdn ésas?

Tres meses de invierno y seis de in-
fierno,

6. ¢Cbémo son los veranos y los in-
viernos en la Meseta y en el Valle del
Ebro? La Meseta y el Valle del Ebro
se distinguen por tener inviernos muy
frios y veranos muy calurosos. El
Maestro escribe en la pizarra los si-
guientes datos, y los alumnos los apun-
tan en sus cuadernos:

Temperatura media de enero en Ma-
drid: 5%

Temperatura media de julio en Ma-
drid: 23,

A continuacién se comparan estas ci-
fras termométricas con las de una lo-
calidad del Norte de Espafia, Gijon,
que se sitGan en los mapas. Los alum-
nos las copian, igualmente, en sus cua-
dernos.

Temperatura media de enero en Gi-
jon: 10°

Temperatura media de julio en Gi-
j6én: 18°,

Los meses de enero y julio son, res-
pectivamente, el mas frio y el mis ca-
luroso del afio. En Gijén reina una

temperatura media, en julio, de cinkg
grados menos que en Madrid; en ene.
do, de cinco grados mis.

En la Meseta y en el Valle del Ebrg
las dos estaciones intermedias (prima-
vera y otofio) son muy cortas. Del frip
del invierno se pasa casi en seguida af
calor del verano, y al contrario,

El Maestro hace ver a los alumnos
que por eso el refran popular dice que
el clima de Madrid—en el centro de I
Meseta—se divide en “tres meses de in-
vierno y seis de infierno”. Los madri.
lefios se refugian durante el verano en
la Sierra del Guadarrama (el Maestro
y los alumnos la localizan en los ma-
pas), “la Sierra” de los madrilefios, o
en las playas del Norte o del Medite-
rraneo, mientras la ciudad esti abrasa-
da por el sol,

En estas llanuras del interior puede
helar- durante lag noches a lo largo de
méas de medio afio.

En general, llueve poco, pero los ve-
ranos de la Meseta y del Valle del
Ebro, como los del Este y del Sur, son
muy secos, especialmente los meses de
julio y agosto.

La Espafia del olive y de la higuera.

7. El Maestro muestra a los alum-
nos las ramas de olivo y de higuera.
El olive y la higuera son dos plantas
“amigas de la sequedad”. Necesitan ga-
ra poder vivir y dar frutos veranos se-
cos y calurosos. ¢{En qué lugares de
Espafia los veranos son secos y caluro-
sos? En las costas del Mediterrineo.
El Maestro recuerda que el Mediterri-
neo es un mar caliente, que se distin-
gue por su cielo azul y por la mucha
luz. Los inviernos tampoco son muy
frios.

8. El Maestro insiste en que lo ca-
racteristico de estas regiones es el he-
cho de que la falta de lluvias se da
precisamente en la época de calores
més fuertes. Las Huvias caen en prima-
vera y en otofio, bajo la forma de vio-
lentas tormentas,

9. Los alumnos ven en el mapamun-
di el desicrto del Sahara, Un desierto es
una regién de la tierra en la que llue-
ve muy pooo. El Sur de Espafia estd
relativamente cerca de ese desierto.
Durante los veranos del Sur y del Este
de Espafia llueve tan poco como en €l
desierto del Sahara. En esta estacién
soplan hacia el Sur de la Peninsula
Ibérica vientos ardientes y secos proce-
dentes del Norte de Africa.

Espafia posee ires climas.

10. Los alumnos ven sobre los ma-
pas que Espafia, junto con Francia, son



1os dos tinicos paises de Europa que tie-
nen costas en dos mares; el Atlintico
y el Mediterrineo. Asf, el clima de las
costas del Norte de Espafia, bafiadas
por las costas del agua de este océano,
es un clima semejante al de aquellos
paises de Europa que poseen costas en
el Atlantico: Este y Norte de Francia,
Bélgica, Holanda, Norte de Alemania,
islas britdnicas, etc. El Maestro va se-
fialando estas tierras en el mapamundi,
y los alumnos siguen su explicacién en
el mapa “Europa fisica” de los atlas.
Por eso a este clima se le llama “clima
atlantico”.

11. El Este y el Sur de Espafia tic-
nen costas en el Mediterrdneo, lo mis-
mo que Italia, Grecia, la peninsula de
Anatolia y el Norte de Africa. Pues
bien; todos estos paises tienen un mis-
mo clima, llamado “clima mediterra-

neo .

12. El clima del centro de la Me-
seta y del Valle del Ebro es parecido
al clima de Hungria y Polonia, es de-
cir, de aquellos lugares de Europa que
se encuentran bastante alejados del
mar; metidos en el interior del conti-
nente. Por eso al clima del Este de Fu-
ropa, de la Meseta central espafiola y
del Valle del Ebro se le llama “clima
continental”, Los alumnos siguen todos
estos razonamientos sobre los mapas.
El Maestro dibuja en la pizarra la fi-
gura 1. Los alumnos la copian en sus
cuadernos.

‘“AI'HCO

E73 i answwe
[ERJams cowmntas
[

d) RESUMEN DE LA CLASE:

En Espafia hay tres climas diferentes

Clima atldtico, en el Norte, de invier-
%05 poco frios y veranos poco caluro-
sos; luvias repartidas mds o menos
P?r igual a lo largo del afio y poca
nieve,

Clima mediterraneo, en el Este y Sur,
de inviernos poco frios y htimedos, y
Veranos secos y calurosos.

Clima continental, en las ticrras lla-
nas del centro (Meseta y Valle del
Lbro), de inviernos bastante frios y
veranos calurosos. En estos territorios,
lo mismo que en los lugares del clima
mediterrdneo, los veranos som secos y
liveve en primavers y en otlofio.

EjrrCIcIoS.

1. Contesta en tu cuaderno a cada
una de ‘estas cinco preguntas. Las po-
dris contestar bien si has observado el
tiempo que hace en el lugar en que vi-
ves.

1* ;Cuiles son los meses mis calu-
rosos del afio en el lugar en que vives?

2* ¢Cuiles son los mas frios?

3. ;Culles son los meses méis llu-
viosos del afio?

4* iCémo suelen caer las lluvias:
en tormentas que terminan en seguida,
o se trata mas bien de lluvias finas que
duran mucho tiempo?

52 ;Hiela en las noches de invierno?

2. Una vez que hayas contestado a
las anteriores preguntas, y después de
pensar un pooo sobre lo aprendido en
la leccidn, escribe si el clima del lugar
en que vives es atldntico, mediterrdneo
o continental,

LA VIDA DE LAS PLANTAS EN
ESPANA

(Clase 11.)
a) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de Europa.

— Mapa mural fisico de Espafia.

— Mapa pluviométrico de Espafia.

— Ramas y hojas sueltas de hayas y
robles.

— Ejemplares de helechos.

— Fotograffas de paisajes vegetales
tipicos de la “Iberia hiimeda” y
de la “Iberia scca”.

— Tizas de colores,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS :

— Atlas.
— Cuaderno y lapices de colores.

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

Los paisajes verdes de la “Espaiia hi-
meda”,

1. En el Norte y en el Oeste de la
Peninsula TIbérica, en particular a lo
largo dec las costas del océano Atlan-
tico, las lluvias frecuentes y la hume-
dad constante favorece ¢l crecimiento
de la hierba y de los arboles. Por eso
los paisajes del Norte y del Oeste de
Espafia estin siempre verdes.

2. Observacion de una fotografia de
una praderia cantabrica: Praderia y va-
cas en San Romin de Candamo (As-
turias). Ldmina LXXXIX de la Sintesis
fisiogrdfica y geolégica de Espafia, de
E. Hernandez-Pacheco. Las hierbas cu-
bren completamente el suelo, como si
fuesen una alfombra. Esta es una foto-
grafia de un prado. Maestro y alumnos

localizan l1a foto en los mapas. Je lla-
ma prado a un extensién de hierbas
muy apretadas unas con otras, que, una
vez cortadas, crecen con mucha rapidez
gracias a la abundante humedad del
suelo. El Maestro traza en la pizarra
la figura 2. Los alumnos la copian en
sus cuadernos,
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Fig. 2

Los prados nunca se secan; estin
verdes durante todo el afio,

3. Observacion de una fotografia de
un bosque de la Espafia htineda: Pra-
dos con cercas de pizarras clavadas de
canto, almiares de heno y bosquecillos
politipicos (alamos, sauces, robles y
castafios) en Begonte (Lugo). Limina
LIX de la Sintesis fisioldgica, Ha sido
publicada esta misma fotografia en el
volumen primero de la Historia de Es-
pasia, de Espasa Calpe. La abundancia
de lluvias en el Norte de Espafia per-
mite, ademdas del desarrollo de los pra-
dos, el crecimiento de una clase espe-
cial de bosques llamada “bosque atlan-
tico”, por ser el que existe en todos los
paises bafiados por este océano. ¢ Qué
paises son esos? los alumnos responden
fijandose en el mapa fisico de Europa.
El bosque atlintico estd compuesto por
varias clases de Aarboles, pero princi-

palmente por hayas y robles. E]1 Maes-

tro muestra a los alumnos las ramas
de hayas y robles. Todos se fijan en
la forma caracteristica de las hojas de
los robles. Resulta dificil confundirlas
con las de otro arbol. Las hojas de las
hayas, en cambio, son lisas y de forma
oval. Estos arboles picrden sus hojas
cada invierno, es decir, en la mala es-
tacion, a consecuencia del frio.

Entre los arboles, y a ras del suelo,
crece el llamado “sotobosque” (plantas
que viven debajo del bosque). Este so-
tobosque estd formado por arbustos,
helechos y musgos. Los alumnos obser-
van ejemplares de helechos, en caso de
que el Maestro haya podido disponer de
cllos por crecer en ese lugar.

Las plantas de la “Espoiia seca”.

4. En la Espafia seca llueve muy po-
co. Pero lo mis interesante es que la
falta de lluvias coincide con la época
mas calurosa del afio, con el verano.
Por eso las plantas que viven en la Es-
pafia seca buscan defenderse contra la
sequedad y el calor del verano, Sus
largas raices van a buscar lejos, en la
profundidad del suclo, la humedad que



falta en Ia superficie. §Necositarén las
plantas de la Espafia hfimeda tene
también largas rafees? @ ‘

5. Observacidon de una fotografia de
un bosque de 1a Espafia seca: Llanura
castellana en Villalar (Valladolid). Al
fondo rodal de “pinos pifioneros”. Lami.
na LXXXII bis de la Sintesis fistogrd-
fica, de E. Hernandez-Pacheco. El
Maestro hace que los alumnos se fijen
en el porte tan caracteristico de los “pi-
nos pifioneros”. Maestro y alumnos lo-
calizan Villalar en los mapas, El Maes-
tro dibuja en la pizarra la figura 3.
Los alumnos la copian en sus cuader-
nos. En la “Espafia seca” vive esta cla-
se de bosque, que es muy diferente del
bosque atléintico. Se le llama “bosque
mediterrineo”. {Por qué se le llamard
asi? Efectivamente, este bosque es pro-
pio de los paises que poseen costas en
este mar, como el Sur de Francia, Ita-
lia, Grecia, etc. { Cémo es el bosque de
la fotografia: grande o pequefio? En
general, los bosques de las tierras me-
diterrineas son bosques pequefios.

6. El bosque mediterrineo es una
clase de bosque propia de regiones se-
cas y, a diferencia del atlintico, carece
de sotobosque. Estid compuesto por fr-
boles que conservan sus hojas durante
todo el afio, como los pinos. Una de
las clases de pinos que mas abunda en
estos bosques de la Espafia seca es el
“pino pifionero”, que se recopoce fé-

cilmente desde lejos por su forma de’

seta o de paraguas.

7. Observacién de una fotografia de
matorrales: Comarca interior de Sierra
Morena al Oeste de AndGjar (Jaén);
matorral xeréfito de hoja perenne. La-
mina LXXXVI de la Sintesis. En gran-
des extensiones de la Espafia seca, en
que las lluvias son demasiado escasas
para que pueda desarrollarse el bosque,

el suelo esta cubierto de matorrales se-
mejantes a los de la fotografia, Los
matorrales estin formados por plantas
pequefias; de tallo lefioso, que tienen ho-
jas durante todo el aflo. Muchas de
ellas despiden buen olor, como el tomi-
llo, romero, espliego, etc. Sus hojas son
generalmente pequefias y a veces son
muy duras o, incluso, estan transforma-
das en espinas con objeto de resistir
mejor la sequedad y el calor del vera-
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no. Los alumnos localizan la fotografia
en los mapas. Espafia es, en general, un
pafs de matorrales,

8. Observacién de una fotografia de
estepas: Paisaje de estepa en las mar-
gas yesiferas y de sales sédicas del
Mioceno de Espartinas (Madrid). Lami-
na LXVIII de la citada Stntesis. En
los lugares mas secos de Espafia las
plantas no cubren todo el suelo. Es lo
que sucede en el paisaje de la foto.
Una estepa es una extension de terreno
en la que crecen solamente manojos de
hierbas separados unos de otros, de-
jando entre si porciones de suelo al
descubierto. Los alumnos localizan la
fotografia en los mapas, El Maestro
dibuja en la pizarra la figura 4. Los
alumnos la reproducen en sus cuader-
nos,

Las estepas estin constituidas por
hierbas muy resistentes a la falta de
agua, como el esparto. Las estepas mis

Fig. 4

extensas de Espafia estin en el Vaile
del Ebro, territorios de Valladolid y
Palencia, HNanura de La Mancha; en
Alicante, Murcia, Almerfa y Valle del
Guadalquivir, Maestro y alumnos com-
prueban sobre el mapa pluviométrico
que éstas son las regiones mas secas de
Espafia.

Historia

d) RESUMEN DX LA CLASK:

El el Norte de Espafia las lNuviag
abundantes y repartidas por igual dy-
rante el afio favorecen el desarrollo de
las plantas. Por eso el suelo del Norte
de Espaiia estd cubierto de prados y
de una clase especiol de bosque lloma~
da “bosque atldntico™.

En la Espafia seca las plantas tienen
que defenderse contra la sequedad y el
calor del verano, En la Espofia seca hay
una clase de bosque llamada “bosque
mediterrdneo” y gromdes extensiones cu-
biertas de matorrales. En los territo-
rios mds secos hay estepas.

EjERcIcIOS,

1. Dibuja con la plantilla de cartén
el contorno de la Peninsula Ibérica. A
continuacién pinta con color verde to-
do el Norte de Espafia. Con ello habris
representado la porcién de Espafia cu-
bierta de prados y del bosque atlanti-
co. A continuacién sefiala con manchas
de color amarillo los lugares en que
hay estepas, El resto puedes rellenarlo
de color gris, Este color representari,
por tanto, las regiones espafiolas cu-
biertas con matorrales y bosque medi-
terraneo,

2. Recoge hojas de las plantas que
abunden mas en el lugar en que vives.
Entérate de sus nombres, Disécalas en-
tre unas hojas de periédico y pégalas
con unas tiritas de papel de goma en
el cuaderno. Una vez hecho esto escri-
be debajo de cada una de ellas el nom-
bre de la planta a que pertenecen,
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PROGRAMA

PERrfoDO DE ENSENANZA ELEMENTAL.
Primer curso,

Leccién 1,0 La vida en la Edad Media,—
Clases sociales,—FEl feudalismo en Catalufia.

Leccién 2. Repoblacién durante la Recon-
quista,—Los castillos,—J,08 municipios y los
fueros,

Leccién 3.* La religiosidad.—Monasterios
y Ordenes religiosas,—Las peregrinaciones,—
Las catedrales.

Leccién 4. La Caballerfa,—La cultura y
las Universidades,—La pocs{a.—Los romances.

por PEDRO DE ANDIlA

Segundo curso.

Leccién 1,4 Repercusién de la Guerra de
la Incependencia espafiola en América,~—Co-
mienzos de la insurreccidn,

Leccién 2,¢ La guerra de insurreccién des-
de 1814,—Figuras principales de la indepen-
dencia de nuestras colonias americanas: San
Martin, Itdrbide, Bolivar. .

Leccién 3.+ La pérdida de Cuba y Filipi-
nas,—Causas de la guerra de Cuba,—El in-
cidente del Maine.—La insurreccién de las
islas Filipinas. .

Leceién 4,3 Batallas de Santiago y Cavite.
Fin de la guerra,—Efectos e la misma 80-
bre la conciencia espafiola.



PERfoDO DE PERFECCIONAMIENTO.
Primer cwrso.
Leccién 1. Los pucblos germénicos y sus

desplazamientos dentro del Imperio Romano.—
i Ani en Espafia.—Loa visi-

T,
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godos.

Leccién 2,2 Cultura y religién de los visi-
godos.—Arrio y el arrianismo.—La monarquia
visigoda.

Teccibn 3.8 Recaredo y la conversién al

catolicismo.—~Los Concilios de Toledo.—San
Isidoro.

Leccién 4,8 Decadencia de la monarqufa vi-
sigética, — Ultimos reyes e invasién musul-
mans.

Segundo ckrso.

Leccién 1, La arquitectura espafiola em
los siglos xvi y xvii,—F]l estilo plateresco.—
El estilo herreriano y FEl Escorial.—E] estilo
berroco.

Leccién 2.2 La pintura del Siglo de Oro.—
Mencién de la obra de Velizquez, Zurbarén,
Murillo y e] Greco.

LTeccién 3¢ La escultura: Alonso Berru-
guete, Juan de Juni, Gregorio Ferniniez y
Alonso Cano.—Rejeros y orfebres,—La md-
sica: Salinas, Cabezén y Victoria.

Leccién 4.¢ Reinados de FPelipe III y Fe-
lipe IV.—Los validos,—Expulsién de los mo-
riscos.—Batalla de Rocroy y Paz de 'Westfa-
lia,~Carlos II y la dinastfa borbénica.—Car-
loa I1II y Carlos IV.

I. INDICACIONES DIDACTICAS.

Como se ve en el programa, las lec-
ciones que ofrecemos presentan dos no-
vedades en relacién con las usuales en
la Historia escolar, Por un lado, tra-
tan de cuestiones que sélo de modo muy
superficial y alusivo se tocan ordina-
riamente en la escuela, Por otro, los
asuntos se ofrecen bastante detallados,
al objeto de que cada leccién contenga
pocas ideas, desarrolladas con un ritmo
que permita su asimilacién por los ni-
fios.

a) En el primer cyrso del periodo
de ensefianza elemental las cuatro lec-
ciones del mes versan sobre la civili-
zacién medicval. Creomos que conviene
insistir sobre la historia interna méis
de Jo que se ha hecho hasta ahora, a
fin de evitar la creencia de que sélo
constituyen “hechos histéricos” las ba-
tallas y los acontecimientos desusados.

Acaso se nos impute un propdsito ex-
cesivamente ambicioso en cuanto a las
posibilidades dc comprensidon del nifio
de seis a siete afios, y, si bien es cierto
que existe dificultad para que asimile
lo histérico en cuanto tal (con perfecta
ordenacién o localizacién temporal), no
lo es menos que, a partir de los cuatro
afios, existe en el nifio el gusto por las
narraciones. Y en &l hemos de inser-
tar los relatos histéricos, aunque la

“situacién” temporal de los hechos sea
defectuosa,

b) "En el scgundo curso desarrolla-
mos en cuatro lecciones la historia de
la pérdida de nuestras colonias ameri-
canas. No es ficil que los nifios de ocho
afios comprendan bien la serie de cau-
$as que originaron el deseo y la reali-
zacién de la independencia de los pue-

blos de América. Creemos, no obstante,
que se trata de hechos de la mixima
importancia, no sélo para nuestra his-
toria, sino también para la Historia
universal, que reclaman tratamiento des-
apasionado si hemos de preparar a las
nuevas generaciones para el entendi-
mienteo y la amistad con los pueblos
hermanos de allende el Océano.

¢) El! primer curso del periodo de
perfeccionamiento estd dedicado a la
historia de la Espafia visigoda, No lo
aludimos en los puntos que siguen por-
que ha sido objeto de tratamiento en
el nimero 4 de Vipa EscoLag.

d) De las cuatro lecciones del se-
gundo curso de dicho periodo dedica-
mos tres a la cultura y el arte en el
Siglo de Oro, y la filtima a la época
de la decadencia o declinacién del po-
derio espafiol, que de ambos modos ha
sido caracterizada la época que comien-
za hacia 1600 en el orden de la politi-
ca interior, y que se inicia abiertamente
en ¢l orden internacional desde la Paz
de 'Westfalia (1648).

e¢) Al iguai que nos ocurre con las
demés materias, la falta de espacio nos
impide dar el desarrollo completo de
todo el programa para cada curso, li-
mitindonos a indicar las ideas mas im-
portantes sobre los puntos que consi-
deramos de mayor interés.

f) En manera alguna tratamos de
“imponer”, sino de “ayudar”, carecien-
do de toda consistencia cualquicr hipd-
tesis en contrario. Por otra parte, pro-
porcionamos “datos” concretos que ca-
da cual puede dosificar y estructurar a
su guisa de modo personal, en simtesis
llenas de sentido para su caso, siempre
tinico en alguna dimensién, Por otra
parte, las normas didacticas que damos,
muy gcnerales, permiten el libre y fe-
cundo despliegue de aquellas otras, mas
concretas, por mas adecuadas a cada
circunstancia, que deban aportar quie-
nes tengan para ello vocacion o deber.
En todo caso, descamos vivamente su-
perar los habituales clisés de nuestros
textos escolares, que rutinarizan y ado-
cenan,

'
Lo

[T. DESARROLLO ESQUEMATICO,

1. Monasterios y Ordenes religiosas
en la lidad Medwa.—1esde muy antiguo
hubo monasterios en Espafia, especial-
mente en Galicia, a partir del siglo vi.
San Benito, que en el afio 526 fundé
en Monte Casino, cerca de Nipoles, el
primer monasterio benedietino, escribio
su célebre Regla, que parece no fué
conocida cn Espafia hasta ¢l siglo 1x,
rigiéndose nuestros monasterios princi-
palmente por la de San Agustin, Des-
pués fué general su adopcion. lwos prin-
cipales monasterios fueron el de San
Julidn de¢ Samos (Galicia), ¢l de Liéba-
na (Santander), el de Silos (Burgos),
cl de Sahagun (Leon), el de San Millan
de Ja Cogolla (Loogrofio), y en Catalufia

-

los de San Juan de las Abadesas, San-
tas Creus y Santa Maria de Poblet.
Los monasterios realizaron una labor
inmensa de colonizacién de las tierras
incultas y de conservacién de la cultu-
ra, En el scriptorium, un lugar destina-
do especialmente a ello, los monjes be-
nedictinos se entregaban a la tarea de
copiar los manuscritos antiguos, y gra-
cias a su esfuerzo se salvaron muchos
en aquella época de guerras e insegu-
ridad. Sobresalieron las bibliotecas de

Un monje trabajando en el “seriptorium”.

algunos monasterios espafioles, tales co-
co las de los de Cardefia, Silos, Saha-
glin, Samos, etc., etc. En el de Santa
Mania de Liébana brill6 mucho San
Beato, que fundé una escuela monacal
de gran fama,

Con el tiempo, la rudeza de costum-
bres produjo el decaimiento de la dis-
ciplina y la cultura en los monasterios
benedictinos, lo que motivé la fundacién
de la abadia de Cluny, en Francia, por
Guillermo el Piadoso, el afio 909, Des-
de alli irradié una reforma eclesiistica
importante, que se extendié rapidamen-
te a los demis paises. En Espafia in-
trodujo la reforma cluniacense sobre
todo Alfonso VI, cuya esposa, la bor-
gofiona Dofia Constanza, solicité del
abad de Cluny don Hugo el envio de
varios monjes al monasterio de Saha-
gun, que se convirtié en modelo de los
demis,

En el siglo xr1, como la disciplina se
hubiese rescntido de nuevo, aparecié la
Orden del Cister, que en Espafia fundé
muchos monasterios, También se crea-
ron en este siglo las Ordenes militares,
dedicadas a defender contra los moros
lugares cspecialmente amenazados por
cllos. Fueron cuatro: la de Santiago,
Calatrava, Montesa y Alcantara. Gene-
ralmente sus caballeros hacian los vo-
tos monasticos y vida comfin en para-
jes fronterizos, Lstas Ordenes llegaron
a adquirir un poderio considerable, por
lo cual los Reyes Catélicos, viendo en
ellas un peligro para la Corona, incor-
poraron a ésta los Maestrazgos o jefa-
turas de dichas Ordenes, de alli en
adelante asumidas por el Rey.

2. Las peregrinacsones—En la Edad
Media era habitual imponer penitencias
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phblicas por los pecados que se come-
tian; Entre ellas se hizo costumbre la
peregrinacién a Santuarios célebres, que
fueron, ademéis de Jerusalén, Roma y
Santiago de Compostela. El sepulcro
de Santiago habfa sido descubierto en
¢l reinado de Alfonso II el Casto, y
desde entonces, pero sobre todo a par-
tir de la construccién de la catedral, en
la que tomé parte activisima el Arzo-
bispo don Diego Gelmirez, la tumba del
Apéstol se convirtié en lugar de pere-
grinacién de gentes de toda Europa,
que acudian a Compostela entrando en

defensa del suelo patrio, avivé en los
americanos deseosos de independencia
el anhelo de romper los lazos que unfan
a aquellos pafses con una metrépoli
que, al fundir su espiritu y su sangre
con los naturales de aquellas lejanas
tierras, les comunicé sus caracteristicas
raciales, que habian de dar origen, pron~
to o tarde, al afin de autonomia.
Como causa ocasional que avivéd el
proceso operd la enemiga secular de
Francia e Inglaterra, cuyos agentes tra-
bajaron sin descanso para atizar la re-
beldia. Ademds, el impulso que toma~
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Camine de las peregrinaciones a Santiago de Compostela.

Espafia por los desfiladeros de Can-
franc y Roncesvalles, siguiendo dos ca-
minos que se unfan en Puente la Rei-
na, desde donde continuaba por Este-
lla, Logrofio, N4jera, Santo Domingo
de 1a Calzada, Burgos, Castrojeriz,
TF'rémista, Carrion, Sahagin, Leén, As-
torga, Ponferrada, Valcircel, Cebreros,
Triacastella, Vilanova y Ferreiros has-
ta Compostela,

Estas peregrinaciones tuvieron gran
importancia cultural.

3. Repercusion de la Guerra de Ia
Independencia espafiols en América—
Deade fines del primer tercio del si-
glo xvi1r comienzan a existir movimien-
tos de rebeldfa en nuestras colonias
americanas, ya como protesta contra las
cargas tributarias, ya a causa de doc-
trinas politicas que ponfan en duda la
suprema autoridad del Rey. El Conde
de Aranda propuso a Carlos III la di-
visién de Ja América espafiola en tres
reinos; Pert, Méjico y Costa Firme,
cada uno de los cuales se entregaria
a un Infante de la Casa Real espafiola.
Pero el Monarca rechazé este plan.

La rebeldia estaba alimentada por el
ejemplo de la independencia de las co-
lonias inglesas de América del Norte,
conseguida después de una costosisima
guerra de diez afios (1773-1783) y por
la ideologha “liberal”, que se propagd
por todo el Occidente después de la
Revolucién Francesa, Por si esto fuera
poco, Espafia iba perdiendo poderio
desde hacfa dos siglos, y, sobre todo
ello, la invasién de la Peninsula por los
ejércitos de Napoleén y la larga Gue-
rra de la Independencia, durante la cual
todas las energias se concentraron en la

ron las ideas de libertad en nuestra
América prueba bien la falsedad de la
leyenda negra, segfin la cual tuvimos
abandonados aquellas territorios en el
orden cultural. Por el contrario, el au-
ge de los postulados de la Revolucién
Francesa se debi6 a “que en algtinas
posesiones espafiolas el pensamiento fud
més alld que en la misma Madre Pa-
tria” (Labra).

Cuando estalla la sublevacién espa-
fiola contra los ejércitos de Napoleén
toda la opinién americana se manifiesta
a favor de Espafia y en contra de los
emisarios que alli envié Napoledn, Des-

S8imén Bolivar.

pués los agentes ingleses, especialmen-
te, llevan a cabo una labor de propa-
ganda antiespafiola muy intensa en
América, pese a que en Espafia lucha-
ban como aliados nuestros, y ello, uni-
do a la spblevacién de Riego en 1820,

volviendo contra el Gobierno las tropas
que debieron ir a América a sofocar fa
rebelién, decidié en gran parte el giro
ulterior de los acontecimientos,

4. La arquitectura espaiiola en los
siglos XVI y XVII—a) Orientaciones
didacticas especiales—E] arte es, en
general, dificilmente comprensible por
el nifio, No obstante, ya a los once-doce
afios podemos iniciarle en su observa-
cién y asimilacién, dandole a conocer al-
gunos conceptos estilisticos, Es eviden-
te que para ello se necesita el recurso
a la intuicién, ya directa, si tenemos en
la localidad muestras de los estilos ar-
quitecténicos de que se trate, ya gri-
fica, en caso contrario. Estampas, pos-
tales y albumes con buenas reproduc-
ciones de los principales monumentos
constituyen auxiliares indispensables en
este aspecto de la ensefianza de la
Historia, Las peliculas y vistas fijas
constituyen el instrumento didactico
ideal, )

b) El “estilo Renacimiento” . proce-
de de Italia y llega a Espafia en el si-
glo xv, luchando, por decirlo asi, con
el gético dltimo, que, con influjos ger-
manos, constituye durante la época de
los Reyes Catélicos el llamado “estilo
Isabel” (San Juan de los Reyes, en To-
ledo; Santo Tomas, de Avila, y la Ca-
pilla Real de Granada). Con el estilo
Renacimiento se imitan las formas
constructivas de los griegos y romanos.
Dentro de él hay dos tendencias: una

]
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Fachada de la Universidad de Salamanca.
(Al fondo, 1a torre de la catedral.)

més italianizante, otra mAis espafiola,
que se llama “estilo plateresco”, por la
imitacién en las fachadas de los edifi-
cios de la labor de los orfebres o pla-
teros, a lo que debe su nombre, La fa-
chada de la Universidad de Salamanca
es el monumento mis peculiar de ese
estilo.

Dentro de la direccién italiana, pero
con grandes influencias espafiolas a la
vez que gbticas, tenemos la catedral de
Granada, debida a Diego de Siloé, bur-
galés, el mas genuino representante de
la arquitectura de ese estilo, Muy nota-



ble también es Andrés de Valdevira, al
que se debe la hermosa catedral de
Jaén, del mismo estilo, pero mis cli-
sico y robusto que en otras construc-
ciones nacionales. En Alcald (Capilla y
Paraninfo de la Universidad) brills el
“estilo Cisneros”, que aprovechaba ele-
mentos ornamentales mudéjares, princi-
palmente en los techos, como se ve
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Catedral de Jaén.

también en la Universidad de Sala-
manca.

De 1563 a 1585 duran las obras del
Monasterio de San Lorenzo del Es-
corial, en el que Felipe IT adopta un

El volumen, el peso y la densidad.

EL vOLUMEN DE LOS CUERPOS.

Explicar al alumno que todos los
cuerpos ocupan un lugar en el espacio,
¥ que ese lugar limitado es el volumen
del cuerpo. Poner ejemplos con cuer-
pos sdlidos, liguidos o gases, represen-
tados por objetos que puedan ser so-
metidos a observacién. Hacer apreciar
en los liqguidos observados que, aunque
¢l cuerpo cambie de forma, el volumen
€s constante: bastari transvasar un li-

estilo nuevo, el del arquitecto Juan de
Herrera, mis severo que el Renacimien-
to, Para algunos, entre ellos Menéndez
Pelayo, el “estilo herreriano” es duro
y frio, falto de delicadeza y de gracia.

Después de la severidad del estilo .

herreriano viene el “estilo barroco”, que
se distingue por la exuberancia de los
adornos y el brio y la fuerza de sus
columnas.y bévedas. La serie de cate-
drales barrocas se inicia con la del Pi-
lar, de Zaragoza, proyectada por Fran-
cisco de Herrera, “el Mozo”, natural
de Sevilla.
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Fisicas

por J. VICENTA ARNAL
Catedrético de Clencias Plsicas

quido de una vasija graduada a otra
de diferente forma,

Hacer notar la imprecisién del volu-
men de un gas si no esti encerrado en
una vasija. Con una jeringuills de in-
yecciones se podrd demostrar, lendn-
dola de Hguido y tapando la salida con
el dedo, que es inktil efercer presion
sobre el émbolo; el volumen no se re-
duce. A continuacién, después de des-
aloyarla del liquido, es decir, llena de
aire, hacemos lo mismo; el volumen
del aire se yreduce con la presién.

Uso DE LAS UNIDADES DE VOLUMEN,

En la vida diaria y en operaciones
cientificas es muy frecuente la nece-
sidad de medir el volumen de los cuer-
pos.

Antes de poner en prictica ejercicios
de medida de volumen se empezari ha-
ciendo un repaso de las unidades de
volumen y de capacidad que el alumno
haya estudiado en el sistema métrico
decimal. Llegar a que el alumno se dé
cuenta de que volumen y capacidad son
una misma cosa, y de Jla igualdad en-
tre el litro y el decimetro cibico; el
mililitro y el centimetro cibico, ete.

Es preciso, ademis, que el alumno
llegue a tener una idea de la magnitud
de estas unidades y que sepa predecir
con bastante aproximacién la capacxdad
de vasijas vulgares, :

Empezari por ejercitarse en la medi-
da de cantidades fijas de liguidos
(agua) usando vasijas graduadas de un
litro, medio litro, cuarto de litro, 100
centimetros cfibicos, El liquido medido
serd echado en una vasija sin graduar.

Luego se planteard la cuestién de:
JQué volumen aproximadomente tiene
un determinodo vaso o tasa de sso do-
méstico? Cada alumno dird lo que a &l
le parezca; luego se llenan tantas veces
oomo se pueda con un litro de agua
y se deduce la capacidad aproximada.
Igualmente se determinarj la capacidad
de vasijas més grandes de cocina.

Es raro el alumno que, cuando habla
de un centimetro cftbico, tenga idea cla-
ra de la magnitud de esta unidad. Ha-
cerle medir la arista de un dado y ver
si éste es mayor o menor de un cen-
timetro ctbico. Hacerle ver ampollas
de inyecciones vacias de uno, dos, cin-
co, etc, centimetros cfibicos, asi como
de pipetas de laboratorio. Al mismo
tiempo que observa éstas aprenderi a
usarlas,

El ejercicio de apreciacidn de vold-
menes a la vista, lo mismo que el de
apreciacion de longitudes, se puede ha-
cer muy bien en una clase colectiva.
Primero se ensefia en una vasija de
vidrio una cantidad de agua y se pre-
gunta a cada alumno qué volumen cree
que hay, Luego se mide en una probeta.
Repitiendo estas operaciones el alum-
no educa su sentido de observacién y
aprende a precisar.

MEDIDA DEIL VOLUMEN DE UN SOLIDO DX
FORMA GEOMETRICA.

Se resolveri primero el ejercicio de
medir el volumen de un cuerpo de for-
ma geométrica regular: realizando la
medida de sus magnitudes lineales,
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Se pueden. poner los siguientes ejer-
cicios :

1* Medir el volumen de un cubo
(véase el de la coleccién de poliedros
geométricos y midase la arista utilizan-
do una regla milimétrica. Puede susti-
tnirse ésta por wna tira de papel mili-
métrico).

2° Medir ¢l volumen de un parale-
lepipedo recto rectangular.

30 Medir el volumen de un prisma
(véase el prisma hexagonal de la co-
leccibn de poliedros).

4.° Medir el volumen de un cilindro
(usar el de la coleccién de cuerpos geo-

Fig. 1.

métricos, midiendo previomente el ra-
dio de M base por dos procedimientos:
miedc'da del didmetro y valoy mitad (fi-
guras 1 3 2) y medida directa de la
circunferencia (fig. 3)1.

En grados superiores de la escuela se
ensefiard el uso del calibre, aplicindolo

g 2

o lo medida de espesores del orden del
milimetro.

5% Se podrd hacer emtonces la me-
dida del volumen de piesas de chapa
metdlica de forma geométrica.

El ejercicio final serd la medida del
volumen de un trozo de alambre,

En ninguno de los ejercicios anterio-
res se hard aplicacién rutinariamente
de la férmula del volumen. Es conve-
niente que el alumno aprenda como
una deduccién légica que, en cualquiera
de esos cuerpos, el volumen se obtiene
multiplicando el 4rea de la base por la
altura,
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MEDIDA DEL VOLUMEN DX UN CUERPO DE
FORMA IRRXGULAR.

Usar el procedimiento de medir el
agua desalojada en una vasija gradua-
da. Llenar vpa_rcialmente de agua una

probeta de tamafio conveniente y ano-
tar el nivel del agua (60). Introducir
después en ella el cuerpo y anotar de
nuevo el nivel (90). La diferencia de
niveles (90 — 60) serd, evidentemente,
el volumen del cuerpo. Ensefiar al
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Fig. 4.

alumno a leer el volumen en la pro-
beta, colocindose en forma que que-
den sus ojos al nivel del liquido. Se
evitard asi el llamado error de para-
laje. (No es necesario que el alumno
aprenda esta denominacién.)

MEDIDA DEI, VOLUMEN DE Los LiQuipos.

Ensefiar al alumno las vasijas gra-
duadas de que se disponga en la clase
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Fig. 8.
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como material escolar, Serfa conve-
niente tener algunas pipetas y probetas
graduadas. Si se tienen pipetas debe el

alumno aprender a usarlas. Caso de ca-
recer de este material no sera difici]
hacerse con vasijas de medir liquidos,
Con ellas se podra graduar una bote-
lla de litro, marcando exteriormente el
nivel que corresponde al litro, a medio
litro, a cuarto de litro, a tres cuartos
de litro. Esto se podria hacer como un
ejercicio utilizando agua y determinan-
do el peso de los 250, 500 y 750 y 1.000
gramos de agua afiadidos a la botella.

W
ErL PESO Y SU DETERMINACION.

En otro guién se traté de definir el
peso como una propiedad general de

los cuerpos. En este grado de ensefan-
za no se necesita tratar de distinguir
entre peso y masa de un cuerpo. Para
un alumno de escuela primaria el pe-
so de los cuerpos se determina con una
balanza por comparacién y otra de pla-
tillos suspendidos. Entre el material es-
colar habri una balanza tipo Roberval
Es muy suficiente el tipo de balanza
comercial de carga maxima dos kilos
y sensible al gramo. En su uso se pe-
saran siempre objetos de alguna .cen-
tena de gramos.

Se ‘hara previamente el repaso de las
unidades de peso estudiadas en el sis-
tema métrico y se comprobara la igual-
dad de brazos pesando sucesivamente
el mismo cuerpo, cambiandolo de pla-
tillo. Si diese un resultado diferente
es ficil hacerle comprender al alumno
que es mas aproximado, como resulta-
do, la media de los dos pesos, puesto




que en un caso el resultado habri sido
hallado por exceso y en el otro por de-
fecto. '

Como ejercicios de aplicacién del uso
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Fig. 8.

de la balanga pueden plantearse los si-
gutentes:

1° Hallar el némero de perdigones
que hay en un paguete grande de és-
tos, sin conmtarlos, o hallar el nuimero
de clavos de un paquete. Bastard pesar
primero todos ellos juntos, y después

dos o tres decenas de los mismos. (Pa-
ra esta segunds operacion convendrd

Fig. 9.

usar un granalario.) Iis fdcil hallar lue-
go por cociente el nvimero de piezas.

2° Enseiiar o pesar un cuerpo que
no pueda dejarse sobre el platillo de ln
balanza, sino que precise ponerlo en un
recipiente. (Pesar previamente el reci-
pente v descontarlo después.)

3.° Finalmente, aprender a pesar una
cantidad  determinada de substancia

(usar sal o asicar), poner primero las
pesas necesarias en la balonsza, y des-
pués, poco a poco, la substancia.

Fi1, CONCEPTro DE DENSIDAD Y SU DETER-
MINACION.

Hacer primeramente comprender al
alumno que el peso de un cuerpo no
depende solamente de su tamafio o es-
pacio que ocupa, sino también de la
clase de material de que estd hecho.
Asi, un saco de plumas pesa menos que
un saco igual de carbén. Frecuentemen-
te afirmamos cosas como ésta: el plo-
mo es mas pesado que el agua, el agua
es mis pesada que el corcho, la leche
¢£s mas pesada que la nata. Cientifica-
mente hablando, esas expresiones son
incorrectas, pues sélo son ciertas para
voliimenes iguales de esas substancias.
El plomo, por ejemplo, puede pesar
menos que el agua; bastard que com-
paremos un perdigén con el agua con-
tenida en un vaso.

El finico medio de hacer bien estas
comparaciones es referirse a volime-
nes iguales de los diferentes cuerpos,
y para hacerlo mas facil se tomara co-
mo volumen un centimetro chbico. Al
peso de un centimetio ciibico de un
cuerpo se le llama densidad del cuerpo.
Para calcularla bastar4, en general, di-
vidir el peso del cuerpo por su volu-
men. Asi.

Peso
Densidad =

Volumen

L.a determinacién de la densidad de
un cuerpo exige dos operaciones prac-
ticas: la medida de su peso y la de su
volumen. Secghn la férmula anterior,
bastard después dividir uno por otro.

Explicar bien la correspondencia de
unidades de peso y de volumen en el
sistema métrico. Si el peso se expresa
en granos cs preciso que el volumen
esté en centimetros ciibicos, y si el pe-
so estd en kilos el volumen dcbe darse
en litros o decimetros ctibicos.

E} primer ejercicio de determinacion
de densidad se hard utilizando un gran
trogo de granito, un adoquin. Se me-
dirdn con cinta métrica sus dimensio-
nes, ¥ se caleulard e volumen; después
se determinard el peso con una balan-
za de resorte. Finalmente, el cdlculo
daré después la densidad. Pucde repe-
tirse la opracion wsando varios frug-
mentos del mismo adoquin, pesados en
ung balanza, hallando el volumen de
los mismos por desplazamiento de agua

en la probeta. Comparar Iuego los re-

sultados obtewnidos en cada caso.

Un segundo ejercicio, hecho em-
pleando una serie de bolas de roda-
miento pesadas en la balanza y hallado
su volumen por desplazamiento de
agua, nos dard la densidad del acero.

Hechos estos ejercicios para deter-
minar la densidad de cuerpos sélidos

Fig. 11.

se podra plantear cl de hallar 1a den-
sidad de liquidos, siempre por el pro-
cedimicnto de determinar el peso con
la balanza y el volumen con vasijas
graduadas.

DETERMINACION DE LA DENSIDAD DE UN
SOLIDO POR APLICACION DEI PRINCIPIO DE
ARQUEMEDES,

La determinacién de 1a densidad por
aplicacién del principio de Arquimedes
requiere madurez en el alumno. Aun-

Fig. 13.

que puede hacerse utilizando medios de
trabajo rudimentarios simplemente, la
halanza de resorte requiere que el alum-
no previamente haya comprendido que
la disminucién aparente del peso de un
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tuerpo al introducirlo en agua mide
exactamente el volumen del cuerpo; es

decir, que en la aplicacién de la
férmula
. Peso
Densidad =
Volumen

se puede sustituir el volumen por el
empuje seglin el principio de Arqui-
medes, pues el empuje que un cuerpo
experimenta dentro de un liguido es
igual al peso del liquido desalojado, y,
si el liquido es agua, el empuje en ki-
los, o en gramos, mide también el vo-

Ciencias

LA REPRODUCCION EN LOS
VEGETALES

En un articulo anterior hemos indi-
cado las partes que constituian la flor,
que es el organo de reproduccién de
las plantas completas, de las plantas

. llamadas fanerégamas.
De estas partes sefialdbamos como

fig. 1.

mds importantes en la reproduccién los
estambres y los carpelos o pistilos.
Dentro de la antera, deciamos, se
hallan los granos de polen, que presen-
tan formas y tamafios que difieren
bastante de unas plantas a otras: es-
féricos, ovoidales o poliédricos; con
superficie lisa, con estrias o con relie-
ves diversos (fig. 1). Unas veces son
‘muy pequefios, pero visibles a simple
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lumen del cuerpo en litros o en centi-
metros chbicos respectivamente.

Puede hacerse el ejercicio utilizando
un cuerpo grande, por ejemplo, una
piedra. Atada con una cuerda, se la
pesa en la balanza de resorte. Después
sc vuelve a pesar metida la piedra
dentro del agua. De los datos obtenidos
se halla la densidad.

Nora,—Fara el desarrollo de este y de
otros ejercicios citados en este guién se re-
comienda el libro Los primeros pasos en el
laboratorio de Fisica ¥y Quimica, por J. V.
Arnal. Publicacién del Instituto San José
de Calasanz, Madrid, 1956,

por TOMAS ALVIRA ALVIRA
Catedrético de Ciencias Naturales

vista, y otras, imperceptibles en vision
directa,

Vistos al microscopio picsentan dos
capas que envuelven a una célula.

Cuando el grano de polen madura,
es decir, cuando es apto para la fecun-
dacion, presenta dos nticleos, que pro-
ceden de la divisién del nicleo de la
célula que encierra el grano de polen.
Uno de estos niicleos es mas grande:
niicleo vegetativo; otro es mas peque-
fio: nucleo reproductor. Este se divi-
dirA méis tardc en otros dos, que son
los que han de verificar la fecunda-
cién (fig. 1 bis).

la constitucién del évulo es muy
complicada. También posee dos capas o
cnyo’lturas'que dejan libre una peque-
fia porcién llamada micropilo (fig. 2).

Estas capas envuelven a una masa de
células llamadas nuececilla, de las cua-

Fig, 1 bis,

les se formari, al madurar el Svulo, la
oosfera, que ha de engendrar el em-
brién de la semilla, y el nticleo secun-
dario, que originari los cotiledones.

Para que la fecundacién tenga lugar
ha de pasar el grano de polen de la an-
tera al estigma de la misma flor o de
flores distintas. A este paso se le lla-
ma polinizacion,

Parece lo méis natural que en aque-
ltas flores provistas de estambres y de
carpelos, es decir, de érganos mascu-

Fig. 2.

linos y femeninos, los granos de polen
deberian caer ficilmente sobre los es-
tigmas de la misma flor y fecundarla,
Sin embargo, esto no es lo corriente,
y, en la mayoria de los casos, el polen
de una flor se traslada al carpelo de
otra situada, a veces, a bastante distan-
cia (figs. 3 y 4).

La misma flor no puede, general-
mnte, fecundarse porque unas veces,
poseyendo estambres y pistilos, no ma-
duran a la vez los érganos masculinos

Fig. 8.



y los femeninos, y, por tanto, no puede
haber fectmdacién, y otras veces las
flores son insexuales, es decir, unas
poseen estambres y otras carpelos.

Fig. 4.

Por tanto, para que la fecundacién
tenga lugar, para que se puedan for-
mar frutos y semilla, es preciso que el
polen pase, la mayor parte de los ca-
sos, de unas flores a otras.

dQuién se encarga de hacer este
transporte? He aqui un problema mag-
nificamente resuelto com la interven-
aén del viento, en unos casos; de los
insectos, en otros, y de los pdjaros v
el agua, en algunas flores.

Cuando la polinizacién la verifica el
viento las flores tienen una cantidad
muy grande de granos de polen, con
le cual se consigue que en todos los
estigmas caiga alguno de estes granos,
aunque muchos, como es natural se
pierdan, lo cual puede verse en el sue-
lo de algunas plantaciones cuya polini-
zacién se verifica por el viento, por
ejemplo, en los pinares, en los cuales
se ve el suelo cubierto, en la época de
la maduracién de los érganos sexuales,
de un polvillo de color amarillento,
que estd constituido por los granos de
polen de la flor del pino que, trans-
portados por el viento, no han caido
en las flores. Se polinizan por el vien-
to los 4lamos, los castafios, los nogales,
el trigo y otras muchas gramineas.

Pero los insectos también son un
medio de transporte empleado por los
granos de polen para cumplir su mi-
si6n reproductora,

Con frecuencia vemos en la prima-
vera algunos insectos, abcjas, por ejem-
plo, posarse en las flores y trasladarse
de unas a otras constantemente. Van

a buscar alimento en ellas y también
material para hacer determinadas subs-
tancias, como la miel que fabrican las
abejas. Las flores que son polinizadas
por los insecfos acostumbran a tener
sus pétalos de colores fuertes, visto-
sos, y aromas penetrantes. Son como
carteles anunciadores {(fig. 5), que
atraen a los insectos (fig. 6), con lo que
se asegura la polinizacién.

Ios insectos, al colocarse sobre las
flores, se impregnan de polen, queda
éste adherido a los pelillos de su cuer-
po, y después, al posarse sobre otras
flores, suelta este polvillo y verifica la
polinizacién, En algunos casos las flo-
res disponen de dispositivos especiales
para asegurar el contacto de los in-
sectos con las anteras. Tal ocurre, por
ejemplo, con las flores de salvia, que
tienen sus estambres dispuestos en for-
ma de catapulta. Cuando se posa un
insecto para chupar el néctar tropieza
con uno de los extremos del estambre-
catapulta y, entonces, €l otro extremo,
por la presién ejercida, arroja el po-

Fig. 5.

len, que cae sobre el cuerpo del in-
secto (fig. 7).

Entre los pdjaros, los llamados coli-
bries o pdjaros moscas también trans-
portan polen.

Finalmente, algunas plantas que vi-
ven en ¢l agua son polinizadas por es-
te liquido. Por ejemplo, la vallisneria,
esa planta pequefia que vive en aguas

cuyos movimientos no son muy brus.
cos, tiene flores con los sexos separa-
dos. Las flores masculinas, actuando
como barquitas, flotan en el agua y
transportan los granos de polen hasta
las flores femeninas, que tienen sus pe-
dinculos arrollados en espiral y .que
se desenrrollan para salir a la super-

ficie. Al chocar las flores masculinas
con las femeninas los granos de polen,
caen sobre los estigmas y, una vez ve-.
rificada 1a polinizacién, vuelven a en-
rrollarse los pediinculos de esas flores
femeninas y quedan debajo del agua.

Una vez verificada 1a polinizacién ¢l
grano de polen se desarrolla, su ou-
bierta interna forma el tubo polinico
(fig. 8) vy, descendiende por él los dos,
nicleos que ha formado el niicleo ger-
minativo, €l uno se une con la oosfers
y el otro con el niicleo secundario. El
primero dard origen al embrién; ¢l se-
gundo, a la parte nutritiva de la se-
milla. Mientras esto ocurre el ovario
se desarrolla y forma el fruto.

PrAcTICAS.—Observar granos de po-
len de diversas plantas a simple vista
v con Hlupa.

Hdgase ver a los alumnos que estos
granos tienen distinta forma y distin-
tos dibujos en su superficie segin el
vegetal o que pertemecen.

Fig. 8.
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Observor gromos de polen con lupo,
o la miel. Esto les demostyard gue las
abefas wtilisan estos gromes para fo-
bricar ese producto. Incluso de esto
observacion puede salir la comsecven-
cia de las plantas que la abeja ha sti-
lizado pars fabricor la miel.

Si hacemos un hoyo en la tierra de
un bosque y tomamos pequefias porcio-
nes a distintas profundidas encontra-
remos, observando cuidadosamente com
una lupa, granos de polen que podrdn
indicarnos la vegetacién que ha habi-
do en Epocas anteriores.

" Para demostrar la importancia que
tienen los insectos em lo polinisacion

1%
ar
i " i

4

Fig. 5.

puede tomarse una planis que sea po-
kinigada por insectos y cubrir algunas
de sus flores con una gase, por cuyos
orificios pueds pasar el polen, pero wo
los insectos (fig. 9). Cuando llegue el
momento de la fructificacién podrd
verse que las flores cubiertas por la
gasa no han producido frutos y las que
no estaban cubiertas, de ls misma plan-

4a, st lo hom producide. Para hacer esta

prictica pueden wutilizarse plantas de
ross, pensamiento, etc.

Otra prdctica sencilla de realisar es
la polinisacién ariificial que los alum-
nos pueden hacer com facilidad. Para
ello pueden tomarse plantas unisexsa-
les v cultivarlas en macetas. Antes de
llegar ¢l perfodo de lo maduracién se
cubren las flores femeninas con gasas
y se toma de las flores masculinas,
ruando ya estdn maduras, granos de
polen, los cuales, con un pincelillo, se
colocan sobre um frozo de vidrio. Se
quitan las gasas que cubrian las flores
femeninas y se echan sobre sus estig-
mas los granos de polen con el mismo
pincelillo que hemos indicado anterior-
mente. Se vuelven a cubrir las flores
femeninas para aseguror gque no van
a ser polinizadas por otro medio. Se
podrd wver cémo hay produccién de
frutos.
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Fauro Y SEMILIA

Como consecuencia de la fecunda-
cién el ovario ha originado el fruto.
Para que esto tenga lugar se producen
una cantidad grande de transformacio-
nes en sus tejidos y de reacciones qui-
micas que vienen a producir, en Gltimo
término, los compuestos orginicos que
los frutos tienen: azficares, icidos, gra-
sas, etc.

El évulo, como ya hemos dicho, su-
fre también una serie de transforma-
ciones y origina la semilla.

Si los frutos y las semillas cayesen
siempre al pie de las plantas que los
ha originado no se podria propagar la
especie; por eso cuentan muchos vege-
tales con dispositivos especiales para
la diseminacién de semillas y frutos.

A vece$ existen mecanismos para
lanzar las semillas a bastante distan-

"cia. Tal ocurre, por ejemplo, con al-

gunos geranios, balsaminas, etc,

Otras veces las semillas van provis-
tas de aparatos voladores, constituidos
por una especie de alas membranosas
que les permiten flotar ficilmente en
el aire. Los olmos, los abedules, tienen
estos dispositivos,

En ocasioncs las semillas son disemi-
nadas por las aguas, y en cste caso po-
seen flotadores que facilitan el trans-
porte.

Las aves u otros animales que reco-
rren grandes distancias ayudan también
a la diseminacién de frutos y semillas,
unas veces llevindolos adheridos y
otras veces al comer los frutos y que-
dar intacta la semilla por no haber si-
do digerido €l endocarpio lefioso que la
envolvia. En este tltimo caso el tejido
carnoso y ficilmente comestible de al-
gunos frutos incita a los animales a co-
merlo y, por tanto, a diseminar las se-
millas.

PrAcricas—A las prdcticas que yo
hemos indicado en otros articulos sobre
fruto y semilla podrd asiadirse las si-
guientes: tomar frutos en agraz y ho-
cer notar las variaciones de sabor v de
color en el proceso de maduracién de
los mismos. Se pondrd de manifiesto
un enriquecimiento en azicares, por lo
que va en oumento el sabor dulce con
pérdida de los dcidos.

Observar la dehiscencia del pepintllo
del diablo. En esta planta, cuando es-
16 en el periodo de madures, basta gol-
pear suavemente el fruto o su pedincu-
lo para que sean lanzadas con fuerza
las semillas.

Recoger las semillas y frutos de
plantas como las que hemos indicado u
otras muchas, para ver los dispositivos
especiales que tienen con abjeto de ase-
gurar la diseminacién.

PLANTAS SIN FLORES Y SU REPRODUC-
c16N.—Las algas, los hongos, los 1i-
quenes, los musgos, los helechos, son

. plantas que no tienen flores; pero, sin

embargo, se reproducen.

Es muy conveniente que los alumnos
de las escuelas realicen pricticas, no
sélo con plantas superiores, sino tam-
bién con plantas sencillas como las que
terminamos de nombrar.

En las escuelas del litoral es de m4-
xima facilidad observar algas que el
mar arroja constantemente sobre las
playas. En las del interior siempre hay
charcas, orillas de rio donde existen,
sin duda alguna, algas filamentosas
verdes que podrin ser observadas por
los alumnos a simple vista y por medio
de la lupa.

También es ficil temer material de
observacién entre los hongos, ya que
con frecuencia se encuentran en los
bosques y en otros lugares setas, bole-
tos, amanitas, etc. En algunos 4rboles
cncontramos a veces, en su tronco,
hongos de tamafio grande llamados Po-
lyporus, que estin utilizando para su
alimentacién la savia del 4rbol (figu-
ra 10). Pero no son sélo hongos las
plantas que tiemen el pediinculo y el
sombrerillo de una seta o de un cham-
pofién, y este otro tipo de hongos sian
esas caracteristicas podemos observar-
lo ficilmente dejando un trozo de pan
o un plitano debajo de una campana
de cristal, o simplemente debajo de
una vasija, y teniendo cuidado de hu-
medecerlos todos los dias. Se verd
aparecer unas masas grises, verdes, etc,

Fig. 10.

que estin constituidas por hongos (fi-
gura 11).

Si ponemos un poco de patsls, iri-
turada, molida en un plato, y la hume-
decemos, aparecerdn también en su su-
perficie unas masas parecidas a las an-
teriores y que estdn constituidas por
hongos.

En ambos casos se deberd hacer uno



observacién detallada por medio de la
lupa, que permitird ver con detalle los
filamentos que lo forman.

También podrin observarse hojas,
frutos, etc., atacados por hongos y que
producen enfermedades en los vegeta-
les, como las royas, los carbones, el
cornezuelo del centeno, etc.

En los troncos de los arboles y en
la superfic’e de las rocas podran ver los
alumnos lquenes (fig. 12), esas diminu-
tas y austeras plantitas que estan cons-
tituidas por la unién simbiética de un
alga y un hongo.

Fig. 12.

Mis ficil es recoger musgos, tan co-
nocidos, seguramente, por los alumnos,
y en los bosques podremos hacernos
ficilmente con helechos (fig. 13) y dis-
tinguir sus diversas partes: sus ralces,

su tallo subterrineo (rizoma), sus gran-
des hojas; y en la época de la repro-
duccién, en el envés de las mismas,
unos abultamientos, los soros, que en-
cierran las esporas.

{Cémo verifican la reproduccién es-
tas plantas? A veces sexualmente, pero
en muchas ocasiones por esporas, y
también con reproduccién alternante,
es decir, sexualmente y por esporas en
la misma planta.

Serd conveniente recoger esporas de
hongos de helechos, que con tants fa-

cilidad podemos obtener, y observarlas
con la lupa. Colocadas las esporas em
un medio himedo, por ejemplo, sobre
una esponja de celuloss ortificial, que
se mantiene humedecids con solucién
nutritiva, o biem sobre mantillo de bre-
20, al cabo de un cierto niimero de dias
puede observarse lo aparicibn de una
diminuta plantita, es el protalo, fase
sexuada del helecho, sobre la que se
desarrollard posteriormente la plania
sroductora de esporas de la que he-
mos partido en muestra experiencia.

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

A) La Buxwa XDUCACION X 1A cALLk, Hemos nacido pern vivir en sociedad,
con otros sercs semejantes a nosotros y de los cuales ne podemos prescindir

en ninglin momento de nuestra wida.

Serdn nuestros padres, nuestros hermanos,

nyestros amigos, pero también pueden ser nuestros descomocidos. Si hemos apren-
dido ya que la buena educacién debe constituir nuestro constante modo de ser
comprenceremos Qque esta’ buepa educacién debemos extenderla en el trato con
todos los que nos rodean, Ya hemos visto cémo sc deben comportar los nifios
desde pequefios con sus padres y con sus hermanos; ahora e# preciso que com-
prendan cdmo deben también comportarse con esos comocidos o descomocidos con
quicnes se rozn et la calle, en los tranviias, en los especticulos, etc. Ante todo,
comprenderin bien las nifias cémo el amor a nuestro préjimo es una ley impuesta
por Dios. Que amor quiere decir también respeto, consideracién, generosidad, ca-
ridad, Que Cebemos manifestar en cualquier momento de] trato con nuestro préjimo.

El primer contacto que tenemos todos
con nuestros semejantes fuera de la ca-
sa es en o calle; por esto es necesario
que a las nifias se les grabe bien cdmo
deben comportarse en ella, compren-
diendo que de ninguna manera deben
considerar la calle como el sitio donde
todo estd permitido y donde pueden
romper ese freno que nos pone la edu-
cacién. No importa que no se conozca
a las personas que estin y van por la
calle, siempre hay que pensar que son
personas coino nosotros y que debe-
mos hacer con ellas lo que quisiéra-
mos que con nosotros hiciesen. A la
calle se debe salir bien arreglada: el
traje bien puesto, los calcetines o me-
dias limpios y tirantes, el pelo peina-
do, etc.,, no sdlo por nuestro concepto
del orden y limpieza, y por el respeto
que nos debemos a nosotros mismos,
sino por la atencién que debemos a
nuestro projimo. Bien es verdad que
en la calle pueden las nifias jugar, pe-
ro nunca deben hacerlo donde interrum-
pan el paso o molesten; pueden muy

bied elegir el sitio, o elegir los juegos.

En una calle céntrica llena de gente
que va y viene no se pondrin a jugar
al escondite o a las carreras. Tampoco
se pondrin en fila varias nifias ami-
gas, agarradas, interceptando el paso.

=T
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No deben ir gritando y alborotando
como si fuesen potros desbocados. En
la calle deben, desde pequefias, procu-
rar no llamar la atencién; lo bueno es
ser vista sin hacerse notar y admirada
sin causar sensacién. Esto lo aprende-
rdn desde pequefias para que, al lle~
gar a mayores, no les cueste ningln
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esfuerzo. No se debe sefalar con el
dedo las cosas, y mucho menos a las
personas, ni mirarlas fijamente de una
manera impertinente. El tirar papeles
o céscaras en cualquier sitio es una
cosa intolerable,

Desde nifias es preciso acostumbrarse a
considerar que ¢l pucblo o la capital donde
viven es algo suyo, y, lo mismo que en su
cans propia les debe gustar el orden y lim-
pieza, asl deben quererlo para las calles y
jardines. Si cada uno individualmente com-
prence y tc comporta as{ se llegard 2 la
educacién y cultura ciudadana, tan nece-
saria de implantar. Por eso la responsabi-
lided que los educadores tienen de inculcar
esto a los nifios es muy grande; inculedr-
selo do una forma que ya nunca lo tengan
que recorday, pues, serd algo que sientan
D Y al tiempo irdn
comprendiendo que con esto, que puede ser
tan sencillo, cllos ya se incorporan a la
tarea de servir a la Patria, puea contribuyen
3 hacerla mis bella y agradable,

L e

Otra cosa intolerable en la calle es
el escupir en cualquier sitio, sin respe-

to alguno a los que les rodean. El que
tal hace demuestra ‘carecer, no ya de
la méis minima educacién, sino de la
snis elemental sensibilidad.

Para nuestro comportamiento en la
calle hay reglas de cortesfa que con-
viene que aprendan bien las nifias:

La acera se cede siempre o una per-
sona de edad, aunque no se la conosca.

Cuando se va con un superior se le
deja siempre el lado de dentro de la
acero.

St se encuentran amistades no se de-
be uno parar en sitios donde se entor-
besca la circulacién.

No se debe saludar a gritos a una
persona que vaya lejos.

En los sitios donde haya flores, plan-
tas o hierba no se iocardn ni pisardn;
comprendiendo que es para embellecer
la ciudad, debemos amar su comserva-
cién.

34

B) La comrgsfa EN LOS TRANViAS, ME-
TROS, Erc.—No se comprende bien, pero
es lo cierto que en los tranvias, Me-
tros y otros medios de locomocién exis-
tentes en las ciudades es donde des-
aparece totalmente la buena educacién,
cuando debiera ser todo lo ocontrario:
donde més resplandeciese la cortesfa y
la caridad. Y esto es urgente remediar-
lo; es preciso que los nifios, desde pe-
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quefios, se acostumbren a tener com-
portamiento digno en este roce inevi-
table con Jos semejantes; para ello serd
conveniente hacerles observar lo que
produce en ellos mismos esta falta de
consideracién que algunas personas tie-
nen en estos momentos. Lo feisimo y
hasta ridiculo que resulta ver c6mo se
precipitan algunas personas para coger
un asiento sin preocuparse si a su al-
rededor va alguien que verdaderamente
lo necesita. Lo desagradable para todos
cuando, a fuerza de empujones, se quie-
re alguien meter donde no hay sitio.
Los nifios que desde pequefios se acos-
tumbran a portarse correctamente en
esta situacion de su vida ganarin mu-
cho para ellos mismos cuando sean
mayores y servirin a sus semejantes.

Es muy necesario inculcarles:

Que no se debe empujar nunca, v,
st se hace por no poderlo evitar, se
debe pedir disculpa. Que no se debe
asaltar los asientos como quien vd a
ganar una batalla. Que, si se tiene bue-

namente un asiento y g su alrededor va
Ut GHCIGNO O GRCIGRA, URG SEForG COon
un nifio en bragos, una persona cofe o
tullida, debe levontarse inmediatamente
y cedérselo con amabilidad. Esto es un

vencimiento excelente de la pereza y del
egoismo, que agrada a Dios y nos gras-
jeard la estimacidn de nuestros seme-
jantes; nunca deben apartar de sy me-
moria las nifas que la buena educarsén
es una escelente escuela de virtud. S,
por el contrario, es a nosotros a quie-
nes nos ceden el agsiento daremos las
gracias, no aceptdndolo como un dere-
cho, sino como un favor que nos ha-
cen, También se debe evitar entorpecer
el paso de los demds buscando el dine-
ro para pagar el billete; no nos cuesta
nada el prepararlo de emtemano,

En una palabra, es preciso desde pe-
quefios acostumbrarnos a ceder una par-
te de nuestra comodidad en beneficio
de la comodidad de nuestro préjimo.

Y es preciso: “Perféccionar nuestros
modales para hacer méis grata, civiliza-
da y decorosa nuestra convivencia en-
tre espaiioles” (Pilar). No olvidando
nunca que, ahondando en los principios
de la buena educacidén, nos encontra-
mos siempre con la Ley de Dios y sus
ensefianzas en el Evangelio.

C) COMPORTAMIENTO EN LOS ESPEC-
theuros—Hoy dia estd tan generaliza-
do el cine que en los sitios mds apar-
tados, o existe uno, o, por lo menos,
hasta los nifios han asistido a él en
otros lugares; por eso no es cosa des-
plazada de su educaci6n social el in-
culcarles cémo deben comportarse cuan-
do asisten al cine o al teatro. No s€
debe molestar llegando tarde, y, si esto
es alguna vez inevitable, procede entrar
de puntillas y sin hablar, Si se rien,
no hacerlo estrepitosamente, y no hacer
comentarios en voz alta que segura-
mente no interesan a los demds ¥ s?
molestan. No agitarse en el asiento nl
poner los pies en la butaca de delante,
ni mucho menos dar patadas en ella.
Si se come algo, hacerlo en los entre-
actos, y no aprovechar los silencios pa-
ra arrugar papeles o mascar caramelos.
La forma de comer lo que s¢ llev?
debe ser considerada, no molestando i
ensuciando al vecino; y no desparra-
mar por el suelo papeles y cdscaras.



En resumen, es urgente que la Maes-
tra se persuada, para inculcarlo a las

nifias de una manera firme, que es
imprescindible esta necesidad de refor-

ma en el individuo en la convivencia
con sus semejantes,

Es preciso resaltar que la elegancia
espiritual sGlo se alcanza a través de
la generosidad y la exigencia hacia uno
mismo, del control constante de nues-
tros actos frente a un mejoramiento de
nuestra caridad.

“Tenemos que adoptar ante la vida
entera, en cada uno de nuestros actos,
una actitud humana, profunds, “com-
pleta”. Esa actitud es el espiritu de sa-
crificio y de servicio, ed sentido ascé-
tico y militar de la vida” (Josk& AN-
TONIO),

A fin de recordar, les preguntaremos
a las nifias los medios de que dispone-~
mos para llevar a cabo nuestra limpie-
za corporal, Una vez que nos citen el
bafio aprovecharemos para dar comien-
z0 a la leccién correspondiente a este
mes.
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Baflos g MAR.—Seria muy convenien-
te, para hacer mdas amena la clase, pre-
guntarles si alguna de las alumnas ha
estado veraneando en playa, claro estd
que a aquellas que vivan lejos de la
zona costera.

Todas nos dirdn cuinto disfrutan ju-
gando dentro del agua, y fuera en la
playa, y entonces tendremos la oportu-

por MATILDE BLANCO

nidad de orientarle en lo que la Higie-
ne aconseje sobre los bafios de mar.

1. Que el bafio, para ser beneficio~
80, ha de ser corto. Lo que se llama de
impresidn,

2°® Que el efecto saludable de los
bafios de mar se debe mas al clima ma-
ritimo que al agua misma. Tanto es
asf que ese color bronceado que se les
pone cuando van a la playa, y que tan-
to les gusta, es debido al aire, porque
contiene yodo, y no al agua,

Les haremos comprender que, si el
aire tuesta, no son necesarios los ba-
fios de sol, ya que é&ste es peligroso y
a veces puede ocasionar lesiones pulmo-
nares, Para evitarlas es mejor consultar
con un médico si se debe o no ir a
puerto de mar y si es conveniente ba-
fiarse.

A 1las nifias mas mayorcitas les dire-
mos que el agua de mar es una solu-
cién de cloruro sédico con otras sales
disueltas, como el magnesio, potasio y
algunas més, especialmente el yodo, con-
tenido en las aguas marinas. Que por
esta composicion del agua es un po-
deroso ténico del organismo.

20101114

Comenzaremos por decirles a las ni-
fias que el objeto y fin del vestido, des-
de el punto de vista fisiolégico, es li-

por MATILDE BLANCO

brarnos del exceso del calor y del frio,
aminorar los golpes y evitar las heridas.

Desde el punto de vista moral, cubrir

nuestro cuerpo, presentindonos correc-
tamente ante los demis, y, desde el
punto de vista estético, servirnos de
adorno, -

Por observacién de las diferentes
prendas que sus madres les ponen en
invierno y en verano les llevaremos al
conocimiento de las que les resguardan
del frio y de las que les preservan del
calor. De la conversacién que para ello
sostengamos con las nifias podremos
darnos cuenta de la idea que poseen de
las materias que estin fabricados.
Aprovecharemos esta ocasién para ha-
blarles de los tejidos que son buenos
y malos conductores del calor.

Se les hard ver ¢como las materias de
que el ingenio del hombre se ha vali-
do para fabricar sus vestidos pertene-
cen a los tres reinos de la Naturaleza:
VEGETAL, ANIMAI, y MINERAL.

EED

Extraidas las fibras se reducen a hi-
los, con los que, por entrelazamiento de
la URDIMBRE, hilos en sentido vertical,
y la TrRAMA, hilos en sentido horizontal,
se obtienen los tejidos. Dependiendo su
variedad de la direccién de los hilos al
ser tejidos, asi como del nfimero de
éstos.

Por la extensién de esta leccién con-
vendria que se hiciese en el encerado

35



RRINO VEGRPAL ..oovuiveiivpissnenniinnes <

REINO ANIMAL ..oooeoovevrecsiriniinnns

'A
]
REING MINERAL ... .rvveerennns 3

Materias testiles Rayén,
iciales ........ Nylon,

Cruzadillos, batista, cretona, mu-

Algodén .....0 letén, piqué, percalina, popelin, '

retor, satén, vichy, tul, etc,

Line .......... Batista, holanda, lienzo, cuti, tul.
Saces, cuerdas, arpillera, sucla de

CédRamo ...... alpargatas. ' ’

Yute ......... . Cortinas, tapetes,

Ramw ........ Imitacién de tejidos de algodén.

Esteras, cordeleria, suecls de al
pargatas,

Astracanes, angorinas, punto, du-
Lana ...... vetina, fieltros, felpas, tercio-
pelos, pafio, franela,

, Zorra, castor, marta, conejo, lie-
Pieles ......... bre, armifio.

Gasa, tul, raso, muaré, otomdn,
Seda .......... " creapén, seda lavable, damasco.

Vestidos, delantaies, . telones de

Amionto ..... cine y teatro.

s Estiraco muy finamente para tra-
vidrio ........ ; ma de adornos.

\ En forma de cinta para tejer a
Mica .......... mano adornos de fantasfa,
Oro, plata

saabache .....] Adornoa de vestidos.

' tes.

utilizar procedimientos ficiles de apli-
cacién en cualquier circunstancia y mo-
mento.

Lias FIBRAS VEGETALES Se¢ conocen en
que arden con rapidez y sin glébulos,
y al apagarse no dan humo; su olor es
caracteristico a papel quemado; son in-
solubles en el agua, alcohol, etc. Los
4cidos concentrados las destruyen y las
lejias no las atacan.

Las FIBRAS ANIMALES se conocen en
que arden despacio y producen glébu-
los; al apagarse dan olor a asta que-
mada, y se disuelven en lejia de sosa.

Prictica—Ensefiar diferentes mues-
tras de tela y que las nifias las conos-
can y clasifiquen.

Reconocimiento de las fibras de al-
gunas de ellas pors distinguirles vo-
liéndonos de los procedimientos citados.

OmsrvaciON rRDAcOCICA.—Dada 1a  exten-
sién de esta leccién convendrd tener en cuen-
ta en su desarrollo el nivel de las alumnas,
pudiendo, en caso necesario, hacerlo en di-
ferentes etapas,

) ~,
una clasificacién de los tejidos y sus )
variedades, seglin cuadro, para que las
nifias puedan copiarlos en sus respec-

tivos cuadernos.

\l/ VROIMRE
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Convendrfa, al ser posible, hacernos
con muestras, en el comercio de cada
uno de los tejidos citados, para que las
nifiag los puedan conocer y distinguir
mejor,

Les diremos que hay mds, pero que
éstas son las variedades mis corrien-

Diremos cémo, para conocer a qué
grupo pertenecen los tejidos, podemos

iHahéis observado el sentido peyorativo que damos a la palabra “pue-
rilidad”? Es un rasgo de nuestra época; antes se decia, por ejemplo: ‘el
estadio pueril de la vida”, “la mentalidad pueril”, sin mezclar en estas ex-
presiones ninguna idea de desprecio. Es que nosotros centramos todas las
cosas en el adulto y, en vez de mirar la edad infantil como dotada de inte-
xés propio, vemos en ella, como otros tantos defectos, lo que la separa de

Ia condicién del hombre maduro.

(Dr. LUIS CORMAN: L’éducation dans le confiance, pi-

gina 63.)
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por M* SOLEDAD DE SANTIAGO

Con las ideas cadas en los nimeros ante-
riores quedaron ya iniciados para su apren-
dizaje y realizaciébn varios puntos do cos
tura elementales.

Para continuar con ecllos, consiguiendo asf
su mayor perfeccionamiento, vamos hoy 8
desarrollar un modelo de labor que segura-
mente entusiasmard a las nifias,

Es un “"semanario” de baberos, con
una serie de dibujos graciosos y cuya
confeccion no ofrece dificultad, puesto
que dnicamente emplearan los puntos

A

= C/

sencilles aprendidos hasta ahora. Estos
son: oordoncillo, cadeneta, punto de
cruz, pespunte y vainica, en combina-
cion adecuada para cada uno de los mo-
‘delos. Y como punto nuevo: el de es-
capulario,

La tela que se puede emplear seguird
stendo de trama gruesa: semihilo grue-
so o panama fino, con el fin de que
en los modelos que son a realizar a
punto de cruz resulte facil el contar los
hilos. Y los hilos empleados: perlé y
mouliné,



El tamafio corriente de estos baberos
es de 25 X 20; y su color mis aproxi-
mado el blanco, para que resalten los
dibujos en otros colores.

Los modelos I y 2 se realizarin a
cordoncillo, y el remate a punto de es-
capulorio, Los colores empleados serdn:
" los patos y pollos, en amarillo; las flo-
res, en verde, rojo y azul; los picos, en
marrén.

El modelo 3 se harid a pespunte, en
los colores rosa, azul, amarillo y verde,

combinindolos en los cuerpos y traje-
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El modelo 4 se puede realizar a ca- /j
denets. Los colores: Caperucita, en ro- V4 SOCKRNK '
jo; el lobo y el pan, en marrén; las ,j////
, ; ] v
flores, en verde, rojo y amarillo, VoYY

Los modelos 5, 6 y 7 son realizados a 7
punto de crus, y el remate a vainics, en
la cual, después de realizada, se saca el
fleco. Los colores serin los designados
en los correspondientes modelos.

Los nombres de todos los modelos se
realizarn a cordoncillo y en color rojo.
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s INICIACTON
Politico-social

Departumento de Pormacién del Frente de Juvenrudrs

/
7

EL TRABAJO.—FI trabajo como necesidad y contribucién pcrsoual‘al esfuerzo

de los demis. — El trabajo como servicio.

Supuestos previos,—Conviene dejar bien sentado, antes de comenzar ¢l desarro-
llo del tema, que en él, como ¢n todos los que se proponen la formacién politico-
social de los alumnos, no se trata solamente de que éstos aprendan méjor 0 peor una
leccibn o una serie <'e lecciones, ni de que adquieran conocimientos mis o menos
exactos y eruditos, sino que debemos perseguir primordialmente la adquisicién por
parte de los educandos de criterios valorativos y, sobre todo, de una formacién moral
que habri de reflejarse en su actuacién social.

Esta finalidad prictica y activa de la formacién polftico-social nos obligard a con-
sagrar a ella no solamente el tiempo que en los horarios escolares les. esté marcado,
sino todos los momentos y ocasiones que encontremos propicios, Estos se presentarin
con gran frecuencia en la vida escolar, especialmente en las relaciones entre los
alumnos con motivo de juegos y trabajos en comiin,

Por lo que se refiere al tema Ce hoy—el trabajo—, hemos de tener muy ¢n cuen-
ta la realidad del ambiente que rodee 1a escuela. La observacién, los ejemplos y los
ejercicios, estardn, por tanto, referidos a los aspectos laborales inmediatamente acce-
sibles al alumno, de tal manera que no vea ¢l trabajo como algo abstracte y que no
le afecta, sino como algo que se estd realizando constantemente en torno a él y a lo
que él mismo puede contribuir,
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E1, YRABAJO COMO NECESIDAD Y CONTRIBU-
CION PERSONAL AL EKESFUERZO DE LOS
DEMAS.

(Escolares de ocho a diex ailcs.)

Propésitos—Que los alumnos apre-
cien la necesidad del trabajo: 1.°, como
condicién de subsistencia individual y
‘colectiva; 2.°, como contribucién al es-
fuerzo de los deméis y restitucién de lo
que de ellos recibimos.

Desarrollo del tema—Por medio de
conversacién con los alumnos se les
llevari a observar la necesidad del tra-
bajo. Para ello puede comenzarse por
proponerles que digan o escriban las

profesiones que intervienen en el pro-,

ceso de elaboracién del pan, desde que
sc¢ siembra el trigo hasta que lo tene-
mos en la mesa. (No se trata de hacer
una lista exhaustiva; con unas cuantas
tendremos suficiente: labrador, trans-
portista, panadero, vendedor, etc.)

Se hard observar a los alumnos que
todos esos profesionales efectian un
trabajo y que, como resultado de esa
suma de esfuerzos, podemos disponer
del pan que cada dia necesitamos. Lo
mismo ocurre con el resto de nuestras
necesidades en cuanto a alimentacidn,
vestido, albergue, diversiones, estudios,
etcétera. Para gque podamos satisfacer
nuestras necesidades de todo orden es
preciso que muchos hombres colaboren
con su esfuerzo, con su trabajo.

E! traje que llevamos puesto ha
exigido la intervencién de cientos de

ersonas, que van desde los que sem-

raron, cultivaron y cosecharon el al-
god6n hasta el vendedor a quien Io
COmMPpramos,

(Los alumnos deberdn indicar nombres de
profteiones que intervengan en el cultivo,
elaboracién textil, transporte, comercio, con-
feccién, etc. El Maestro, o uno de los alum-
nos, agrupard en la pizarra las profesiones
en dos columnas, segtiin que el trabajo efec-
tuado sea predominantemente manual o in-
telectual.

A partir de estas listas se hard compren-
der & los alumnos que ambas clases <e tra-
bajo son igualmente necesarias y dignas.)

Si no hubiera obreros que llevasen
a cabo la siembra y la recoleccién no
tendriamos alimento ni vestido; pero
tampoco lo tendriamos si otros hom-
bres no hubiesen inventado y construj-
do las maquinas para transformar las
materias primas, si otros no hubiesen
escrito los libros en que aquéllos es-
tudiaron, si otros no se hubiesen preo-
:lwpado de trangportar, comprar y ven

er.

El convencimiento de que el trabajo
es una necesidad serd ficilmente indu-
cido por los nifios de la comprobacién
de que, sin €], no podriamos atender
a nuestra alimentacién, ni a nuestro ves-
tido, ni al resto de nuestras necesida-
des, Pero simultineamente debe hacér-
seles comprender que hay muchas cla-
ses de trabajo y que lo importante es
la unién y cooperacién de todos. Que
- todos podemos trabajar en algo y te-
nemos la obligacién de hacerlo para de-
volver a la sociedad algo de lo mucho
que recibimos de ella.

(A este efecto puede utilizarse la fibula
que Menemnio Agripa empleé para persuadir
a los plebeyos para que volviesen a Roma,
de donde se habfan retirado por conside-
rarse injustamente tratados: “Un dfa los
miembros se sublevaron contra el estdmago.
Estaban hartos, decfan, de trabajar para dar

de comer a aquel holgazén de estémago que
no hacia més que comer. Dejaron, por tan-
to, (e trabajar. Pero, no estando alimenta-
do el estémago, todo el cuerpo fué perdiem-
do fuerzas y los miembros resultaron de
esta sucrte castigados por su rebeldfa”.)

Los alumnos comentarin esta fibula
y trasladarin al campo de la realidad
cotidiana las ensefianzas que de ella se
deducen.

Finalmente, podrin escribir en su
cuaderno a modo de Resumen.—Debe-
mos corresponder al trabajo de los de-
mds prepardndonos en ia escuela para
contribusr con nuestro esfuergo al sos-
tenimiento de nuestra fomilia, al en-
grandecimiento de la Pairia y al bien-
estar de la Humanidad,

(Como ejercicios prdcticos deberdn
hacer, en colaboracion con los mayores
o formando grupos entre ellos, los mis-
mos que se incluyen para el periodo si-
guiente.)

EL TRABAJO COMO SERVICIO,
(Escolares de diez a doce afios.)

I.a edad de estos escolares permite ya que
se hagan cargo de la idea de servicio. Fara
el desarrollo de! tema puede partirse de las
siguientes frases: “No sirve para nada”,
“Prestd un gran servicio a la Humanicad,
a la Patria”, etc, Se escribirdn en la piza-
rra y se invitard a los alumnos a que las
completen con sujetos adecuados, Fl Maes-
tro seleccionari los que mejor se¢ adapten al
fin que se persigue.

Se analizari el concepto de servicio,
destacando su caricter ennoblecedor. El
que sirve “para mis” estd obligado a
“servir” mas, Nobleza obliga.

Se harad ver como los padres “sirven”

a sus hijos de apoyo y sostén, y cémo,

gracias a este gervicio, los hijos pueden

sobrevivir, formarse, alcanzar la pleni-
¥, a su vez, servir a sus padres,

Igualmente se comentari la idea de
servicio en las autoridades y jerar-
quias,

De ello se pasard a la idea de ser-
vicio en el trabajo. El trabajo es la
forma mas universal de servicio. El
sacerdote realiza un trabajo, que con-
siste en servir de puente entre los
hombres y la Divinidad, administrando
los Sacramentos, celebrando el santo
sacrificio de la Misa, ejerciendo y ca-
nalizando la caridad, etc, etc. El mé-
dico realiza un trabajo al servicio de
sus enfermos, llegando en algunos ca-
sos al heroismo. Los comerciantes rea-
lizan con su trabajo un servicio, que
consiste en poner a nuestra disposicién
los articulos que necesitamos. El tra-
bajador agricola realiza un trabajo que
sirve para facilitarnos alimento y ves-
tido. El Maestro estd al servicio de sus
alumnos para educarlos y ensefiarles los
conocimientos que les harin hombres
de provecho.

Mediante el trabajo nos prestamos
unos a otros toda clase de servicigs.

Trabajo de los alumnos. Realizacio-
nes. Equipos. — Para que los alumnos
interioricen y vivan el tema de modo
que vayan alcanzando esa formacién
moral que constituye el fin mis im-
portante de estas ensefianzas es indis-
pensable que completen por sf mismos
el estudio del trabajo sobre la realidad.
Para ello se pueden formar equipos de
tres a cinco muchachos que se encarga-
rin de “investigar” una determinada
actividad laboral,

Redactarin un plan de accion, en el
que se incluirdn visitas a profesionales,
talleres y centros de trabajo.

(No hay una sola escuela o colegio don-
de esto no pueda llevarse a la prictica. Si
la escuela ¢s rural, las visitas pueden huacer-
se al molino, a la herrerfa, a las eras, al
carpintero, al zapatero, al barbero, etc., etc.
Si la escuela estd situada en una localidad
en que haya industrias o talleres se visitarén
algunos, También se hardn visitas a casas
en construccién, campos en cultive, granjas,
etcétera,)

Antes de efectuar la visita los alum-
nos elaborarin un plan con el horario,
cuestionarios, personas con quienes se
hablard, datos y material que se habrd
de recoger, etc,

Después de la visita cada grupo re-
dactard un “informe” de la misma a la
vista de los datos recogidos. Finalmen-
te, los informes seran leidos en clase,
y cada grupo contestari a las pregun-
tas y aclaraciones formuladas por los
demis.

Uno de los grupos debera encargarse
de estudiar y comentar lo concerniente
a la Medalla del Trabajo. Pueden escri-
bir al Ministerio del Trabajo, que les
podréd facilitar datos y biografias de
personas que hayan sido galardonadas
con la mencionada condecoracién.

Como se ve, todo esto no es cosa de
un tema ni de un dia, sino de varias
semanas de labor. Efectivamente, seg‘ﬁp
las posibilidades de cada centro, consti-
tuira un ciclo centrado sobre el tema del
trabajo.

Lo que debemos pretender es que los
alumnos vean la realidad social que es
el trabajo y se vayan informando e in-
corporando activamente a la misma.
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A) Primer periodo: siete a nueve
aiios,

Cuento-leccion de gimnasia educativa,
BaraLLa px OTUMBA.

Caminan loe soldados de Espafia por el
valle silencioso en la “noche triste”; es fir-
me su paso, que resuena en la quietud in-
mensa; llevan alta la cabeza y una cancién
de guerra estd prencida en sus labios (mo-
vimiento 1)...

Atrds dejaron la ciudad misteriosa, crecida
sobre el agua, donde los templos son' de
oro y donde cayeron en ¢l dltimo servicio
los mejores,

Atlin llevan abiertas las heridas del com-
bate. Delante marcha su capitdn, veinte ca-
ballos a vanguardia (mov. 2)...

Doce ballesteros, tensos los arcas (mov. 3)...

Y siete arcabuceros (mov. 4)...

En la Ciudad de] Lago, con los mejores,
se quedaron la artillerfa, la pélvora y las
ballestsa.

En la obscura noche empieza el cielo a
grisear, Hace frio y cae una ligera llovizna.
Ls tierra, en el valle silencioso, se ponv a
temblar de pronto (mov. 5)... El capitin de

la pequefia tropa se letiene un segundo, su
formacién se cuadra firme, esperando (mo-
vimiento 6)...

Gritos de guerra rompen el silencio de la
noche, las terribles flechas envenenadas em-
piezan a cacr cercanas a los soldados de
Espafia, que, arrastrdndose (mov. 7)..., co-
mo pueden, tratan de resguardarse saltande
a unos hoyos (mov. 8)... y desde alli se
defienden,

Loa soldacos de Espafia son cuatrocientos
cuarenta y saben que ha llegado la hora de
cumplir su dltimo servicio.

Arriba, en el cielo, amanece muy despacio,
tomo si el sol no quisiera alumbrar la ma.
tanza, La masa cerrada dv indios, con sus
flechas, con sus hondas, sus redobles y sus
lanzas (mov. 9)..., con grandes gritos de
guirra que se extienden por el inmenso va-
lle, como la sombra amenazadora de la muerte,

Falta la artillerfa y la pélvora, que quedd
en la Ciudad del Lago. ¢Qué pueden hacer
los soldados espafioles?

fISica

por RAFAEL CHAVES
Profesor de Unicersidad,

Cumplir la consigna que el capitin les ha
dado en nambre de la Fatria: “Es preciso
morir todos”.

Ya estén sobre cllos las cerradas legiones
indias, les cercan (mov. 10)... y parece aho-
garles con su apretada masa,

En lo alto, el penddn azteca se perfila en
el amanecer gris de aquella noche triste.
Ondea (mov. 11)..., parece desafiar la pe-
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Fig. 1,

quefia tropa de soldados espafioles que re-
sisten el empujén violento.

Entonces ¢l capitin se lanza al frente de
sus veinte caballeros en lo mis recio de la
pelea. A galope tendido (mov, 12)..., con la
frents muy alta; es Juan de Salamanca, el
gran jinete, que ha ganado con su mano
herida la ecnsefia azteca. Y la agita en el
aire (mov. 13)... como su mejor trofeo.

Los soldados de Espafia se enardecen a su
vista, La cerrada masa enemiga se deja hen-
dir por el impetu espafiol y heroico. Per-
dida su <nsefia, los indios cejan y replie-
gan (mov. 14)... por el inmenso valle, mien-
tras la amanecida se abre mis y mis (mo-
vimiento 15)...

Y cuando la aurora enciende con luces de
oro y azul, como si fuera un mediodia, todo
¢l cielo, los soldados de Espafla, heridos,
rotos, maltrechos, erguida la cabeza, con el
brillo del triunfo en la mirada, se ponen a
marchar (mov. 16) por el campo laureado
de Otumba, hacia la Ciudad misteriosa de
Méjico, que les hizo traicidn, y cantan una
cancién guerrera de fe, Ce esperanza y de
victoria: “Amanece para mi” (enténese la
cancién).

Movimientos adaptadoa al cuento:

Fig. 2.

Movimiento nimero 1. — los nifios
hacen una marcha de medio minuto,
cantando una cancién guerrera cual-
quiera,

Movimiento ntimero 2. — Paso gim-
nastico de medio minuto,

Movimiento niimero 3.—Marcha lenta
imitando que llevan el arco tenso, con

la posicién de brazo izquierdo delante
y derecho flexionado.

Movimiento nimero 4—Marcha len-
ta, brazos flexionados, sosteniendo el
t::1'<:z|.l:tuz, que ird apoyado sobre el hom-
0. i
Mouvimiento niimero 5.—Imitacion del
terremoto, Se golpea en el suelo con
ambos pies y se dan palmadas. Sopla-

rdn fuertemente, imitando ¢! viento.

Movimiento nimero 6—Posicién de
firmes muy exagerada.

Movimiento nimero 7.—Cuerpo a tie-
rra, accién de arrastrarse hacia la trin-
chera enemiga. .

Movimiento nimero 8—De la posi-
cién de tendidos se levantan, elevando
brazos en cruz, inspirando; inician el
salto al trente cayendo con piernas fle-
xionadas en un supuesto hoyo.

Movimiento niimero 9. — Accién de
tensar las cuerdas de los arcos y lan-
zar sus flechas, mientras los arcabuce-
ros no dejan un instante de cargar y
disparar sus armas.

Movimiento niumero 10.—Accién de
manejar la honda y clavar lanzas, con
grandes gritos de guerra.

Movimiento némero 11.—Los nifios,
diseminados por grupos, intentarin
formar un cerco alrededor de unos su-
puestos hoyos. .

Movimiento ndmero 12.—Imitardn el
movimiento de la bandera, con exten-
sion de brazos arriba y flexién del
tronco a derecha e izquierda,

Movimiento niimero 13 —Carrera cor-
ta y rapidisima; al llegar a un sitio
antes marcado, donde estari colocada
una bandera, accién de arrancarla y
agitarla en el aire en sefial de triunfo.

Movimiento ndmero I14.—Los nifios
avanzan hacia las filas enemigas, y,
colocindose unos enfrente de los otros,
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Fig. 3.

lucharan cuerpo a cuerpo, sin tirarse
al suelo. L,a mitad de los nifios harin
de indios, y éstos, al ver lo imposible
de su esfuerzo, irdn replegindose so-
bre sus lineas.

Movimiento nimero 15—Todos ha-
rin respiratorios, con elevacion de
brazos en cruz.

Movimiento niémero 16-—Marcha con
la cabeza muy alta, cantando.

Juecos LIBRES.

Gua.—FEn esta modalidad de gua, ca-
da jugador tirari, seguidamente 10 bo-
las al mismo, desde una distancia de
tres a cinco metros (fig. 1).

El equipo, en nfimero de dos a seis
componentes, que mis bolas meta en
el gua serd el vencedor.

El tren~—Los nifios en hilera, cogi-
dos de la cintura, formarin un tren; el
primero actuara de maquina y serd el
que dé la sefial de marcha (fig. 2).
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‘B) Segundo periodo: dies a doce

. GIMNABIA EDUCATIVA,
Fase imicial,

1. . Formacién discrecional, alineéndo-
se con un drazo al frente.—Desplaza-
mientos laterales por pasos.—Idem por

tos. |

2. N{lmcracién de a dos y desplie-
gue por salto

3. Con manos en las caderas. Fle—
xién lateral de! tronco..

IAZOS

Fig. 4.

Fase. fundamenial.

4. Flexién completa de piernas.—
Manos a los hombros; manos a las
. claviculas.—Firmes—Repetir,

5, Dos golpes en los muslos y ex-
tensién de brazos arriba (1-3). ——che-
. tir varias veces,

8. Elevacién de brazos en cruz, con
'elevacxén alternativa de piermas al
‘frente; dos veces. .

7. Marcha normal, — Marcha de
puntillas—Marcha con manos en los
hombros—Carrera en la misma forma
(sin exigencias de. correccion).

Sentarse con las piernas cruza-
das.—Extensién de -plernas a sentado
en escuadra, con manos a los hom-
bros.—Repetir tres a cinco veces.

JuEcos DIRIGIDOS.

El rescate. — Caracteristicas: Media-
na intensidad, destreza, arranque, ca-
rrera. »

Material:
trapo.

Local: Terreno llano y espacioso.

Duracién: Diez a quince minutos.

Nimero de jugadores: Variable
{seis, doce, dieciocho, etc), en dos
.quipos de igual nfimero.

Una caila o bandera de

Fig. S.

a

Dispositivo: Dos lineas paralelas se-
paradas 30 metros. A la misma dis-
-tancia -de ambas (15 metros) se plan-
ta la bandera entre unas piedras que
la sostengan,

Desarrollo: Salen los jugadores de
ambos lados. El jugador que consiga
Jlevarse la bandera a su campo sin ser
tocado consigue la victoria para su
‘equipo.

Todo jugador puede llevarse prisio-
nero al que consiga tocar del equipo
.contrario, siempre que haya salido de
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ra 3).

la fortaleza deapués de €L Por eso dc—
be procurarse cubrir siempre la reti-
rada del que ha salido de 1a fortaleza.

Los compafieros que hayan guedado
prisioneros pueden ser rescatados siem-
pre que se consiga tocar a uno de ellos
burlando 1a vigilancia de los contrarios.
Para mayor facilidad se colocan los
prisioneros brazos en cruz, tocéndose
las manos, en fila, a partir de la linea
exterior de la fortaleza

EjERCICIOS RiTMICOS DE APLICACION PRE-
DEPORTIVA,

1. “Vuelta adelante y atras” (figu-

2. “Golpe va, golpe viene” (fig. 4).
,3.5 “Lanzar” (piedra o pelota), figu-
ra .

C) Tercer periodo: trece a catorce
aiios.

GIMNASIA EDUCATIVA.
Fase inicial.

1. Formacién en columna de a dos,
alineados, con brazos al frente.

2. Marcha por hileras separadas,
cruzindose y descruzindose formando
equis (X) o uve (V) (fig. 6).

3. Numeracién de a tres.—Abrir hi-
leras con giro al frente y deshacer el
giro -—Desplegar (ntmero 1, paso a la
izquierda; nimero 2, firmes; niimero 3,
paso a la derecha).

4, Saltos a pies juntos, con giros de
cabeza y de tronoo en el aire.

Fase fundamental.

S. Primer tiempo de tierra inclina-
da, y, al subir, manos a la cabeza; a

Para dibujar cosas de formas simé-
tricas hay que buscar la “trampa” a
la simetria. Dibujar un objeto simé-
trico, por ejemplo, un cacharro, una

mariposa, un flcrero, una botella, etc,,

es labor sumamente dificil para hacer-
la a ojo simplemente, y para que que-
de perfecta se requiere ser un buen
dibujante. En la prictica se salva este
inconveniente de una manera sencilli-
sima. Veamos:

Si doblamos un papel en un doblez
y en una de las partes hacemos un di-
bujo de forma que la mitad de dicho

las claviculas; a los hombros; s Iag
caderas, y firmes (1-10).

6. Bilanceo simultineo de brazos
adelante, atris y lanzamicnto de bra-
08 arnba Firmes y repetir.

‘7. Tierra inclinada (1-3); firmes

(1-2). Repetir,

8. Piernas abicrtas por separacién
de una de ellas, con extensién de bra-
z08 arriba. — Extensién sucesiva de
brazos en cruz (primero un brazo y
después el otro).—Violver a la posicién,
y firmes.

9. Marcha normal.—Marcha con ex-
tension de brazos arriba y abajo, quin-
ce segundos.—Marcha golpeando cada
tres pasos, veinte segundos. Marcha
con elevacién alternativa de rodillas y
carrera normal, cuarenta cegundos-—
Marchas calma.ntes‘
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10. Sentarse con piernas cruzadas y
manos a los hombros; flexién del tron-
co adelante, con extensién de brazos
a intentar tocar el suelo con las ma-
nos, lo mis lejos posible. Respirato-
rios.

11. En dos grupos de seis, salto con
piernas abiertas, “pidola”. (Todos, su-
cesivamente, saltan sobre el primero
de los seis, después sobre el segun-
de, etc)

Fase final,

12. A juicio del Profesor.

por ANTONIO PALAU
Maestro Nacional.

dibujo quede hasta la linea del doblez
v calcamos por transparencia en la
otra parte lo que hubimos dibujado en




la primera, obtendremos la figura com-
pleta doblada por su eje de simetria.

Conseciencia—Cuando queramos ha-
cer un dibujo siméirico se trasa del
mismo solamente la mitad vy, doblando
¢l papel por el eje de simetria, se cal-
ca sobre la otra parte, con lo que se
logra el dibujo completo v perfecia-

mente siméirico (figs. 1y 2).

Variadisimos eodelos de figuras si-
métricas de un eje encontramos en for-
mas naturales como frutes, hojas, in-
sectos, objetos de cerdmica y cristal,
utensilios de cocina, herramientas y for-
mas de revolucién (figs. 3, 4 y 5).

En la realizacién de esta clase de
dibujo el nifio encuentra un gran gozo.

Simetria con dos efes—Si doblamos
un papel en cuatro (dos dobleces) en
una dec las partes o cuadrante hacemos
un dibujo de modo que se relacione con

¢l dngulo que lo contiene, y si por
trangparencia lo calcamos sucesivamen-
te en las otras partes del papel, obten-
dremos un inesperado dibujo de mara-
villaso aspecto.

Las figuras simétricas a dos ejes tie-
nen gran aplicacién para dibujo de la-
bores femeninas (figs. 6 y 7) y de
forja.

Pricticas de trabajo manual de re-
cortado.—S% doblemos en“cuatro o mds
partes un papel fino, de forma que to-
dos los efes pasen por unm centro de la
figura v esteando doblado asi se dan
recortes y cortes o picados a tijera, al
desdoblar el papel recortado lograre-
ntos primorosos modelos de mantelillos,
que el buen gusto del ejecutante puede

dar una grow variedad de motivos. Son
muy a propésito para mmanualizaciones
de mifias.

Algunos cuerpos siméliricos.—La fi-

gura humana vista de frente o de es- -
palda presenta su conformacién simé-
trica con un eje de simetria que en I3

figura adjunta sefialamos con lnea de
puntos.

Hay figuras de apariencia irregular
que, estudiadas con atencidén, se ve que
son modificaciones de la estructura si-
métrica.

Los adjuntos esquemas nos dan idea
de esta clase de modelos.

Los dibujos simétricos son un arse-
nal enorme para trabajos escolares
Aplicando la técnica de realizacién gue
dejamos expuesta creemos que puede
salvarse toda dificultad.

aciones

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ

Niiios de ocho a diez aiios.
Construtr un torno.

INSTRUMENTAL : Serrucho, escofina,
barrenos, lija, alicates, martillo, puntas
pequefias y navaja.

MATERIAL: Tabla aprepiada para la
base, listén para soportes, liston mas
fino, carrete vacio de madera, cola,
cuerda delgada.

TEcNicA: Dibujar el rectingulo de la
hase (20 X 15 cm.). Serrar, escofinar
si es preciso y lijar. T'émese la distan-
cia de la parte 1til del carrete y llévese
sobre el centro de la tabla en sentido
longitudinal. Hacer dos taladros en sus
extremos y vaciar la madera entre los

Maestro Nacional,

dos orificios como indica la letra g.
Practicar el corte k& Teniendo en cuen-
ta la longitud total del carrete, sefalar
en la tabla de la base el lugar donde
han de darse los barrenos para sujetar
las piezas a y &, Cortar los soportes.
A una altura igual al grueso de la fa-
bla, y en uno de sus extremos, hendir
un poco con el serrucho en las cuatro
caras o solamente en dos, pues depende
del grueso de la madera empleada. Des-
bastar y ajustar a los taladros de la
base. A una altura prudencial, y con &
barreno mis fino, perforar los soportes
en el otro extremo. Higase un cilindro
de madera que ajuste al orificio del ca~
rrete y que sobresalga, a un lado, el
grueso del soporte y, al otro, dos cen-
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timetros ademés del grueso antes cita-
do. Introducir en el carrete y encolar.
Adaptar, si no lo esti, el eje del ca-
rrete a los taladros de los soportes. Su-
jetar y encolar éstos a la base, habien-

b=

4

a a’ [
m—
-
Lespierade

do colocado ya el carrete entre ellos,
procurando que gire con libertad. Pa-
ra dar més consistencia al aparato cér-
tese y clivese la pieza f.

De un list6n fino cortese la pieza e,
en la que se practicarin dos taladros
con el barreno pequefio. Encolar por
un orificio en el saliente d del eje y en
el otro extremo se adapta y encola la
manivela f. Terminar lijando bien y
barnizando el conjunto.

CLogrunto

FUNCIONAMIENTO : Se ata la cuerda al
carvete, se introduce por la ranura col-
gando un peso y se hace girar el ma-
nubrio. '

MANUALIZACIONES.

INpICACIONES DIDACTICAS.—Para la realiza-
elén de este trabajo, como el que le sigue,
st seleccionardn los nifios mds hibiles, y debe
¢l Mazestro estar siempre vigilante cuando
magejan instrumentos peligrosos para evitar
accidentes que la impremeditacién propia de
la edad puede ocasionar, e incluse en de-
terminacos momentos debe syudarios. Se em-

«

-plearén

sean 188 para
sy rnliuuén. y el tnba;o habrd de hacerlo
un equipo, al que se agrupard por parejas
que tengan habilidades afines con el objeto
de que -Itemen en las tareas que se les

dan, evitando la fatiga y procuran-
do, ante todo, la disciplina y la cooperacién.

Nifios de diex a doce aiios.
Construir un pirémetro.

INSTRUMENTAL : Serrucho, escofina, Ii-
ja, barreno grande y pequefio, alicates,
martillo, lezna, tijeras, lima,

MarERrIALES: Tabla para la base de
25 X 15 cm. aproximadamente. Dos ta-
cos de madera prismiticos para soportes.
Un alambre de cobre bastante grueso y
de una longitud algo mayor que la dis-
tancia entre los dos soportes. Dos pe-
dacitos de tubo de seccién algo mayor
que la del alambre. Un trozo de tabla
o contraplaguet de 15 X 10 em. Puntas.
Cola. Un tubo de hojalata o de alumi-
nio (de especificos) de 12 cm. Un cor-
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cho para tapar el tubo o dos si estd
abierto por ambos extremos, Un trozo
de hojalata y un precinto de embalajes.

TEcNica: Procédase a recortar la ba-
se con las dimensiones indicadas y a
pulirla. A una distancia menor que la
longitud del alambre sefialar el lugar
donde han de ir acoplados los listones
soporte, Perforar con un barreno apro-
piado. Cortense los soportes y talidrese
con el barreno fino el extremo de uno
de ellos completamente y el otro hasta
su mitad. Introducir y adaptar los tu-
bos. Acoplar los soportes a la base. En-
colar,

Cortese el contraplaguet o la tabla
que haga sus veces (fig. d). Pulir bien
los bordes y clavar al soporte . En
hojalata se dibujard y cortard el indi-

cador ¢. Con la lezna perférese y clb.
vese provisionalmente al extremo libre
del alambre que ha de sobresalir unos
tres centimetros del tubo incrustade
en & y procorando que gire sin difi-
cultad. Para conseguir esto seria con-
veniente introducir, al clavar, una aran-

dela entre el indicador y la superficie
de la pieza d. Tuérzase el indicador en
su parte inferior hasta que tope en el
extremo del alambre previamente colo-
cado. Dibujar sobre un papel un arco
con graduacién arbitraria (sélo se bus-
ca el efecto, no los coeficientes) y pé-
guese en d. Clavar ya definitivamente
el indicador,

Tbémese el tubo metdlico y ajistese
bien el tapén por uno de sus extremos.
Ya que ha de quedar fijo (si no estd ya
cerrado), y preparese el otro tapén, que
también debe ajustar muy bien. Divi-
dase su longitud en cuatro partes y en
las tres divisiones centrales higanse tres
orificios. Llenar de algodén en rama y
sacar un poquito por cada uno de ellos.
Céjase una tira de hojalata o de pre-
cinto y dividase en cuatro partes. Cor-
tar y doblar como indica la figura g.
Perforar con la lezna o un puntero
apropiado para clavar en la base, In-
troducir en g y ¢’ el tubo-infiernillo.
Terminese barnizando o esmaltando.

FuNc1oNAMIENTO : Echar alcohol en el
tubo y encender las mechas. E! alambre
de cobre, al calentarse, se dilatord y
por el extremo libre empujard la agy-
ja del indicador, recorriendo en el in-
dice alguna graduacién, con lo que se
conseguird el efecto deseado. Hdgase
la experiencia com un alambre de igust
grueso y longitud, pero de otro metal, y
se apreciard que el indicador recorrerd
diferente espacio.

Se advierte que las medidas que se
dan pueden wvariarse por el que cons-
truya, pues partimos de la base de que,
al hacer el aparato, hemos de odaptar-
nos a los materiales de que podemos
disponer en la escuels. Ademds, es evi-
dente que a una mayor longitud del
alambie calentado corresponderd tom-
bién una dilatacién de resultado mds
apreciable en las experiencios.



anto

mada en el primer tiempo; el segundo,
una palmada en el primero y tercero, y
el tercero una en cada tiempo. Luego
hardn primero una palmada cada dos
tiempos, el segundo, una eada tiempo, -
y €l tercero, dos cn cada tiempo.

El canto del milano, cancién de corro
muy viva y alegre, la cual deberin can-
tar pronunciando la letra con mucha

por CARMEN UERA . .
¢ QUERALT claridad, sobre todo en 1a tiltima parte,
Continuando con los ejercicios de piegr

.. L, . - " T —
memoria visual y entonacién el Profe- ¢ — 7 f i ey
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sor dari a conocer ya los siete niime- P Tie- e 14 -Ta - Fa- P vn vey- 1 — dy blam.co ten lw . ser R — .
ros oon sus correspondientes notas en
la clase elemental, escribiendo varias = —— — e e— : — T 3 P m—-
notas y borrindolas ripidamente, te- B o e, . B v i —‘*’—1—5—‘%&
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niendo que recordarlas los alummnos. " = te fu-bs - ve-va s e Taira ~ €2 ng 4Ty ra -ra medage
Luego cscribird varias notas, que debe- . . .
rin leer los alumnos entonindolas. En Fl——f—t—d———}

la clase superior se escribirdn en la pi- Ber 3 to qe
zarra varios niimeros y se dard uno a
cada alumno, de forma que emita la
nota y sonido correspondiente en el
momento preciso. Asi, por ejemplo:

sqeone 1o an"al in - et ne dol mn.co viental

132341, 1323567651, 1323534657876531, ALt It FF—FF RISy F I3
etcétera. j; ;/ con te JJ/ -~ /l-h; ';. Name ashy can - ciée; ;
En la clase elemental los ejercicios 2 6&n 741 e Feromenle erocicha s ovo v

y e le en o o Aldi wan dyepa-reced

de ritmo seridn ejecutados marcando el

compas 4/4 y, puestos los alumnos en
corro, dan una palmada en cada tiem-

po y un paso cada dos tiempos. Des-

pués dan una palmada en el primero y

tercero y un paso en cada tiempo. Los
de la clase superior darin en el com-

. . re > T - 1 | T — ) - xr
pds 4/4, y divididos la clase en tres 1%*_)—’7'#%%%

¥ v y_1 hd 11
grupos, el primer grupo una sola pal- dil, pe-replden don peve jil dinedin & arms

por J. NAVARRO HIGUERA

Inspector de Ensefianza Primaria,

VI. PERIODICOS INFANTILES

El articulo 45 de la Ley de Educacién Primaria que venimos comentando habla
en su apartado d) sobre La comstitucién de grupos de redaccién, comfeccién y edi-
cién de peribdices infantiles.

Entendemos en este caso por periddicos infantilds, no esas publicaciones comer-
ciales que apasionan a la totalidad de nuestros nifios, sino las manifestaciones de
cardcter informativo que son preparadas por los propios escolares. Esto es lo que
puec’e llamarse verdaderamente prensa infantil, aunque su alcance sea muy limitado
¥ circunscrito a ambientes préximos.

Al tratar aquf esta materia no se hace recogiendo cuanto la prensa pucde tener de
valor educative, aspecto que no corresponde al objeto de nuestro estudio, sino a lo
que los propios nifios son capaces de hacer de por sf y en plan de egrupacién con
alcance social.

La constitucién de tales grupos de redaccién, confeccién y publicacién no es tan
dificil de lograr como otras obras complementarias que ¢stamos tratando, porque re-
quiere muy pocos elementos materiales y no exige la concurrencia de personas aje-
nas a la escuela. Un grupito Ge alumnos dirigido por su Maestro Y unos parvos me-
dios son base suficiente para la puesta en marcha de esta institucién escolar.

No es muy corriente el establecimiento de este tipo de entidades en nuestras es-
cuelas, en las cuales sélo ha cuajado la confeccién de periédicos murales, aunque
sin dar s esta accién un cardcter orginico. Quisiéramos que las siguientes lineas
puedan aportar alguna aclaracién a las ideas que existen sobre el particular y, como
correspondencia, sirvan para fomentar la constitucién de tales grupos,

Sen e/

nermbravicrw - i, dof Pembreviere -dan

1. EL PERIODICO INFANTIL.

Dejando para méis adelante el modo
material de presentarlo, vamos a con-
siderar lo que es, en esencia, un perib-
dico, siendo fécil comprender cuindo
puede adquirir la calificacién de infan-
til, :

a) Caracteres. — Son fundamental-
mente la actualidad, 1a acomodacién a
un ambiente y la periodicidad. Es de-
cir, que los asuntos que trate de tener
alguna razén que los ligue con el pre-
sente, han de poseer un interés particu-
lar para el ambiente a que va dirigido
el periddico y han de producirse a un
determinado ritmo cronolégico.

Si no se hallan actuantes estos tres
factores no podemos decir que hay ér-
gano periodistico,

b) Estrsctura—Sea cual sea la for-
ma en que se presente el periddico,
deben estar recogidos en €l los siguien-
tes aspectos: Comentario editorial; he-
chos mundiales vistos a escala infantil;
efemérides patribticas y conmemoracio-
nes religiosas; noticias de! ambiente;
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"redacciones literarias; seccién de hu-
mor; dibujos y fotogratias.

Todo esto puede quedar perfectamen-
te recogido en las piginas o espacios
del periddico de modo que sea intere-
sante y atractivo para los nifios o los
familiares de éstos,

¢} Orgonigacién.~—El periddico debe
tener su conjunto de redactores, bajo
la direccién del Maestro, que tendrén
asignada individualmente una misién.
Habra quien se dedicard a redactar el
editorial sobre el punto que marque el
director; quien resuma el hecho des-
tacado de actualidad; quien haga los
dibujos; quien rotule; quien caligra-
fie... Son diversas las actividades que
pueden realizarse y caben en estos gru-
pos multiples colaboraciones.

Las actuaciones del grupo se des-
arrollarin fuera del horario escolar y
en el tiempo oportuno para que la con-
feccién del periddico tenga lugar en la
dpoca conveniente,

“““,.7_ -
S

2. PERIODICO MANUSCRITO.

Es el medio mds sencillo v cémodo
de produccién, sungue, naturalmente,
es el que menos difusion puede alcan-
gar. E) periédico manuscrito no debe
tener mayor tamafio que el de un plie-
go de papel de barbs. En sus cuatro
pdginas pueden disponerse bastante tex-
to y wmaleriales grdficos. De lo gracia,
soltura vy buena composicion con que
se distribuyan los trabojos incluidos en
él depende el que adquierc o no el ca-
rdcier de peribdico que debe distinguir-
lo de una serie de escritos agrupados
en un paopel.

De esta clase de periddicos no pue-
den hacerse mds alld de cuatro o cin-
¢o efemplares por mimero, vy eso siem-
bhre que la escuela cuente con un gru-
po de seis w ocho alumnos activos. Es-
tos reakizardn una porte de coda efem-
plar, de modo que cada uno haga aque-
llo que mds acorde con su optitud. Este
trabajo especializado resulte mds rd-
pido y da a los efemplares mds varie-
dad que si cada niiio hiciese un ejem-
plar.

Conocemos peribdicos hechos de este
modo que cumplen una valiosa misién
v son acogidos con el mavor interés en
los medios en gue se publicon, que sue-
len ser pequedias localidades rurales.

M

3. PERIODICOS MULTICOPIADOS,

Los variados procedimientos de re-
produccion han dado lugar a que mu-
chas entidades hagan revistas o boleti-
nes utilizando los aparatos multicopis-
tas. Se trata de un procedimiento bas-
tante rapido y que permite tiradas
abundantes.

No es fécil para la escuela proveerse
de aparatos perfectos de los que para
estos trabajos se fabrican; pero muy
bien puede hacerse con alguno de pas-
ta hectogrifica, papel reproductor del
tipo de multicopistas de alcohol, o cli-
sés de ciclostile utilizados con aparato
manual. Todos estos procedimientos
pueden tener acceso a la escuela, por
haber modelos para Jas distintas posi-
bilidades y ser muchos de ellos ficiles
de construir,

Los peniédicos multicopiados no pue-
den hacerse en pliego, por no admitir
este tamafio los aparatos corrientes.
Esto les quita vistosidad, pero se gana
en cnanto a rapidez de tirada y nimero
de ejemplares,

Algunos de los sistemas de reproduc-
cién permiten la tirada a varias tintas.

4. PERIODICO MURAL,

Durante estos iltimos afios se hany
generalizado estos periédicos y son nu-
merosas las escuelas que los confeccio-
nan. Poco puede decirse sobre ellos que
no sea conocido, No obstante, haremos.
algunas consideraciones que estimamos
de interés.

Personalmente creemos que el perié-
dico mural no debe realizarse sobre una
hoja de papel directamente. Dcbe ha-
cerse una base con un papel fuerte so-
bre el que se practica una decoracién
sencilla y vistosa. Los trabajos, he-
chos en papeles pequefios, se deben pe-
gar sobre el de base, formando un con-
junto lo mas arménico posible.

Aunque los confeccionadores pueden
ser un grupo reducido de nifios los ori--
ginales procederdn, en algunos casos,
de la totalidad de la clase, por ser tra-
bajos no encargados a ciertos escola-
res para este fin, sino seleccién de los.
mejores que se hayan hecho en toda la.
seccién. FEsto puede hacerse en redac-
ciones sobre temas ocasionales o con-
memoraciones. De este modo es mis
completa la participacién de la escue-
la en la obra del mural.

El “Cartel de actvalidad” que duran~
te algin tiempo edité la Comisaria de-
Extension Cultural puede ser un mode-
lo de como ha de hacerse un periédi-
co de este tipo,

5. PERIODICO HABLADO.

Dada la actualidad que tiencn los
procedimientos de tipo radiofénico es
posible preparar audiciones peribdicas
de caricter oral en aquellas escuelas.
que dispongan de magmetofén, La tée-
nica serd semejante a la de las revistas
habladas que escuchamos a través de
la radio, aunque los motivos habréan de
estar referidos a cuestiones del orden
de las que hemos sefialado para los pe-
riédices infantiles en general.

En la familia, la educacién tiende conm frecuencia a revestir el aspecto

de un combate, y se creeria viendo algunos casos, que, en fin de cuentas,

es necesario que haya un vencedor y un vencido. “Si nosotros cedemos, él

triunfard”, dicen algunos padres con miedo a perder la batalla... “Ad ver

yuién puede mds”, se oye decir también. Y, cuando se piensa asi, ello ter-

mina por ser verdadero... Es precisamente esta atmdsfera de conflicto la

que engendra y alimenta los defectos, como si la afirmacién de estos alti-

mos representase una victoria sobre el educador,

(Dr. ANDRE BERGE: Les défauts de I'enfant, pig. 209.)



LA COMPRENSION ENTRE .ORIENTE Y OCCIDENTE

En el niimero 4 de VIDA ESCOLAR expusi-
mos las lineas generales de este problema, al
que la Unesco viene dedicando esfuerzos dignos
del méximo apoyo. Correspéndenos hoy esbozar
las principales tareas educativas en orden al en-
tendimiento mutuo entre los pueblos orientales
y occidentales, eliminando los obsticulos que
impiden actualmente una comprensién recipro-
€a y cabal de sus caracteristicas peculiares y de
sus aportaciones a la edificacién de la cultura
universal.

Es evidente que la estimacién mutua no puecde sur-
gir més que del mutuo conocimiento, y que la causa
fundamental de la incomprensién entre los pueblos
se debe a la ignorancia gque los unos padecen respecto
del espiritu, propésitos y realizaciones de los otros,
ignorancia que encuentra su clima propicio en “acti-
tudes” mentales y estimativas de aceptacién o de re-
chazo previos.

Sin supervalorar la virtualidad transmutadora del
esfuerzo estrictamente escolar—necesitado siempre de
apoyos psicolégicos que actien sobre el cuerpo so-
cial en un sentido favorable al cambio de mentalidad
que se persigue—, es innegable que los educadores
pueden llevar a cabo una obra eficaz de versién de
enfoques y critica de puntos de vista para el conoci-
:iniento y la estimacién mutuos de Oriente y Occi-
ente.

Esa labor debe acomodarse, a nuestro enten-
der, a estas etapas:

I. Compenetracién de los educadores de los
pafses occidentales con ¢l proyecto de
acercamiento y comprensién del Oriente,
mediante el conocimiento de las princi-
pales creaciones de la cultura oriental.

II.  Actuacién educativa conforme a los propé-
sitos de mutua comprensién, estimacién
y colaboracion, (Claro estd que el mismo
problema, pero a la inversa, tienen plan-
teado los educadores de los pueblos
orientales, acaso con especiales dificul-
tades emanadas de la situacién colonial
por que han atravesado en los fltimos
cien afios la mayor parte de ellos.)

por ADOLFO MAILLO

I. Lo primero es tomar conciencia clara del
planteamiento del problema, es decir, del punto
€n que nos encontramos. Esta situacién puede
definirse, en lineas generales, por dos notas: por
una parte, los educadores occidentales descono-
cen la cultura y educacién oriental; por otra,
existen prejuicios emanados de un concepto pe-
yorativo de los pueblos de Oriente, vistos, ya
como entes rezagados que sestean en los reco-
dos del camino de la Historia, ya como nficleos
sediciosos que preparan sobre Occidente un asal-
to cuya inminencia y efectos desorbita el miedo
que inspira a algunos miopes agoreros. (En la
superacién del concepto de la Historia que ve
en ella s6lo una dialéctica alternante de vence-
dores y vencidos radica el gigantesco problema
educativo del siglo XX.)

Los antidotos contra tales deformaciones han
de abarcar el campo entero de las actividades
culturales de los paises de Occidente, desde la
escuela primaria a la Universidad, en cada ins-
titucién y 4rea segiin los objetivos y la escala
pertinentes, No nos corresponde ahora ocupar-
nos de las tareas que excedan la érbita primaria.
Dentro de ella creemos que lo mé4s importante
serfa:

1. La formacién de los Maestros que dirigen
escuelas en la actualidad, pues no podemos apla-
zar esta obra para cuando salgan de las Escuelas
del ‘Magisterio los actuales candidatos & la do-
cencia primaria. Hay que esperar marchando en
cste orden de cosas. ; C6mo preparar a los Maes-
tros en ejercicio para que las nuevas generacio-
nes sepan apreciar las aportaciones orientales a
la cultura universal y exista entre los hombres
de todas las latitudes y meridiancs un espiritu
de colaboracién y estimacién mutua, que hoy
echamos de menos?

Crecemos conveniente la celebracién de cursi-
llos especialmente dedicados a esta finalidnd en
cada pais, asi como la preparacién de publica-
ciones encaminadzas a proporcionar la informa-
cibdn correspondiente. La organizacién de estos
cursillos y la redaccion y difusién de dichas pu-
blicaciones seria menester de las Comisiones
Nacionales de la Unesco, ayudadas por el Secre-
tariado de la misma y sus érganos especializados,
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He aquf los objetivos principales de las activida-
des ‘mencloudu: ‘ prt

a) Dar a conocer los ideales pedagbgicos y la vida
y la obra de los grandes educadores de Oriente. A tal
fin convendria distinguir entre los “sistemas escola-
res”, a los que Occidente concede un valor esencial
como corresponde a una cultura que ha hecho de la
“técnica” su idolo predilecto, y la “accién educativa
de personalidades valiosas”, procedimiento de forma-
cién sobre el cual el Oriente ha puesto el acento has-
ta nuestros dias.

Igualmente serfa fitil divulgar los ideales de auto-
dominio personal, caracteristicos de la sabiduria
oriental, poniéndolos en parangén con los de “con-
quista de la Naturaleza”, en que ha sobresalido el
QOccidente, especialmente a partir del Renacimiento.
El mismo concepto de “verdad”, que para el mundo
occidental, heredero de Grecia, es aletheia, es decir,
“des-velamiento”, significa para el Oriente, al menos
para el Oriente préximo, “testimonio”, esto es, “obli-
gacién” que vincula y “compromete”. (De donde la
diferencia radical entre ¢l “filésofo” y el “apéstol”,
diferencia que explica tantas cosas y que encuentra
versiones concordantes a través de paises, culturas
y momentos muy distintos y distantes.)

A esta luz, figurag como la de un Tagore o un
Gandhi, métodos como el del influjo directo de per-
sonalidades valiosas sobre un reducido grupo de dis-
cipulos, en la calma de lugares apartados, cobran todo
su gran valor pedagébgico y cultural.

b) Esta labor de informacién pedagégica iria
acompafiada de una ampliacién de conocimientos so-
bre las culturas orientales. Las grandes religiones de
la India y la China, los sistemas filoséficos de sus
sabios méis distinguidos, el paladeo de muestras se-
leccionadas de la poesfa, el teatro, la pintura y la
misica de Oriente darfan a la informacién sobre mé-
. todos pedagbgicos el marco y el ambiente necesarios

para una total comprensién del “alma” oriental. (Los
medios auxiliares audiovisuales—peliculas, discos, et-
cétera—tienen aqui un ancho campo de aplicacién.)

¢) Paralelamente habria que emprender la labor de
reforma de los manuales con vistas a la eliminacién
de cuanto perjudica la comprensién entre los pueblos
y a la inclusién de los aspectos positivos, ahora ape-
nas conocidos, que contribuirian a acortar las distan-
cias y borrar los prejuicios.

Ecta tarea es menos ficil de lo que se piensa, tan-
to porque en el fondo se trata de remover estratos
psicolégicos en que han cristalizado actitudes y cri-
terios estimativos de raigambre secular, como porque
los nacionalismos, viejos y nuevos (y en el Oriente
florecen ahora, como en Africa del Norte, agudos y
tempestuosos nacionalismos) oponen a esta labor de
higiene mental internacional mil y un obsticulos, mu-
chas veces disfrazados con las galas de las mis insos-
pechadas (jy convincentes!) argumentaciones,

d) Junto al intercambio de ideas habrfa de ir el
intercambio de educadores, cuando no también de po-
liticos. Pese a la mejor voluntad e intencién, cuando
se trata de concepciones del mundo muy diferentes,
la informacién documental y literaria suele ser insu-
ficiente para una comprensién integra de lo mental-
mente lejano. Es cierto que no basta “ver” la reali-
dad distinta para comprenderla, sin méis. Spranger,
con ocasiébn de una estancia en el Japén, dijo que
para percibir una realidad humana no basta “ver con
los ojos de la cara”. Esta es la superioridad de la re-
flexién en la génesis de las construcciones mentales.
Pero conviene mucho nutrirla con meteriales percep-
tivos. De aqui la utilidad del intercambio del personas
¥, en un plano no menos importante, del intercambio de
opiniones sobre cuestiones comuneg en conferencias y
“simposios”; no sélo en niveles cimeros, de creacién
y elaboracién, sino también en planos de ejecucién
{Inspectores primarios, Profesores mormales, Direc-
tores de escuelas, Maestros) méis modestos, acaso, pero
no menos eficaces.

2. Serfa necesario crear en los futuros Maes-
tros una viva conciencia de comprensién y co-

. . T ~
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laboracién internacional. Esto quiere decir,
pues, que durante su formacién en las Escuelag
del Magisterio deben ser preparados en relacién
con los extremos mencionados antes. De aquf
la importancia de una actuacién eficiente cerca
del Profesorado de estas Escuelas, clave de toda
reforma ideolégica o técnica en materia de en-
sefianza primaria.

3. Premisa esencial para la versién psicolé-
gica que es supuesto de los logros indicados es
la transformacién de la mentalidad histérica de
los pueblos. (No decimos de la mentalidad poli-
tica porque ésta es una consecuencia de aquélla,)
La batalla se centra en torno al orgullo y at
amor propio, individual y nacional, que se apro-
pian no pocas veces audazmente el lenguaje ma-
gistral del “honor”,

Como ha dicho el Comité Consultivo del Pro-
yecto Principal, en su sesién de febrero de 1958,
presidida por don Emilio Garcia Gémez, “la
Historia estd hecha también del encadenamien-
to de las invenciones, de los descubrimientos, de
las creaciones del espiritu en las que cada pue-
blo se ha expresado, pero que sélo han sido po-
sibles por la colaboracién entre todos ellos. He
aqui un aspecto de la Historia muy adecuado
para impulsar la comprensién mutua, al que
debe dedicarse una justa atencién en la investi-

“gacién, la ensefianza y la vulgarizacién, La his-

toria cientffica y cultural es, al mismo tiempo,
la historia universal” (1).

II. La actuacién educativa concreta, una vez
puestos a punto los instrumentos adecuados y,
sobre todo, los espiritus de los Maestros, es re-
lativamente ficil. Basta para ello con:

1. La planificacién de las tareas, que no en-
cierra ninguna dificultad, aunque sus aspectos
esenciales han de reflejarse en los Programas
escolares,

2. La produccién, renovada sin cesar, de ma-
terial didactico vario en relacién con el cono-
cimiento de los pueblos y las culturas orienta-
les (4lbumes con reproducciones de cuadros, es-
tatuas y monumentos; peliculas y filminas so-
bre tipos, costumbres, etc., de dichos paises; in-
clusién en las Antologias literarias de uso fen
las escuelas de trozos selectos de autores orien-
tales, etc., etc.).

3. Atencién sostenida de las revistas peda-
gbgicas a la organizacién educativa, grandes fi-
guras pedagégicas, sistemas docentes, etc., de
los pueblos de Oriente, como medio de mante-
ner vivo el interés de los educadores.

Todo ello exigir4, por parte de los agregados
culturales de los pafses orientales en los de Oc-
cidente (y viceversa), una dedicacién entusiasta
a los problemas educativos para secundar eficaz-
mente el interés de Organismos, Entidades y par-
ticulares hacia la cultura y la educacién de los
pueblos que representan.

Cierta especializacién pedagégica de dichos
agregados seria muy conveniente para “catali-
zar” este proceso.

(1) Orient-Occident. Nouvelles du projet majeur
relatif & P'appréciation mutuelle des valeurs cultu-
relles de I'Orient et de I'Occident. Unesco, Parig, vol. I,
nfim. 2, abril de 1958, pag. 9.



Decreto reglamentando las oposiciones a plazas en lo-
calidades de mds de 10.000 habitantes

Decreto de 5 de febrero de 1959 (“B, O, del E” de 11 de febrero,)

En wirtud de este precepto legal se in-
troduce wno amplia modificaciédn en el ré-
gimen de oposiciones o plazas de 10.000 o
mds habitantes, que afecta no sélo a la par-
te orgdnica ¥ adminisirativa, sino también
o la técwico-pedagdgica, al establecer cier-
tos movedades en las pruebas de las opo-
siciones que nas interesan  desde el punto
de viste gue debe mantenerse mnuestra pu-
blicacién,

Después del extenso predmbulo en el que
se justifice rozonedamente lo veforma vy se
prevén otras de substancial importancia, se
desarvollan une serie de articulos de sentido
meramente administrativo. Swucesivamente tro-
tan de seleccidn y determinacién de las va-
cantes (art, 1.0); rotacidn de las mismas den
tro de cada poblacién (art. 2,0); clasificacién
segtin cemsos (art. 3.0); oposicién directa y
libre (art, 4.9); determnacién concreta de
las wacantes (art. 5.°); Tribunales (art. 6.0).,

OPOSICION DIRECTA Y LIBRE

La parte dispositiva correspondiente a
ejercicios y prucbas es, a nuestro juicio,
la que introduce novedades mas estima-
tles en cuanto a procedimientos estima-
tives de la aptitud de los opositores. Se
establece, es verdad, mayor nimero de
ejercicios que en regimenes anteriores de
oposiciones, pero los nuevos sistemas
son mas suaves que los precedentes,
comprenden una mayor amplitud de as-
pectos, salvan en gren parte la tenden-
cia al memorismo e inician el empleo de
normas objetivas de evaluacidn.

Asi tenemos que, en contra de lo que
era habitual, pasa a ser el segundo el
ejerciclo practico {art. 7.°); la primera
parte del primer ejercicio se dedica a la
redaccién y al analisis gramatical (mor-
foldgico, sintactico y literario); la segun~
da a los problemas y al desarrollo de
temas de Religién y Formacién del Es-
piritu Nacional, y la tercera a la expo-
sicién de temas de Ciencias y Letras y
a la realizacién de una prueba objetiva
de 150 preguntas sobre materias de los
Cuestionarios Nacionales de Ensefianza
Primaria (art. 8.°),

Como puede apreciarse, se trata de un
conjunto de manifestaciones que pueden
permitir un juicio bastante completo de
los aspirantes.

También en el segundo ejercicio hay
interesantes novedades, como la prueba
de lectura comentada, que sitda al opo-
sitor en una posicién transferible a su
futura, actividad de Maestro (art, 9.°).

La exposicién de temas de materias de
cardcter pedagégico, que corresponde a
la primera parte del tercer ejercicio (ar-
ticulo 10), responde a la necesidad de
cbtener elementos de juicio sobre los co-
nocimientos que posece el aspirante en
disciplinas base de la cultura profesio-
nal. La sequnda parte, comentario de

texto pedag6gico, constituye otra inte-
resante novedad al favorecer la posibi-
lidad de que el opositor manifieste su
sello personal en la interpretacisn de las
ideas pedagégicas.

Se ha tenido en cuenta un detalle que
se echaba mucho de menos en las opo-
siciones del Magisterio: la concesién de
un kreve espacio de tiempo para prepa~
rar los temas orales,

El ericulado que sigue hace referendia o
otros detalles complementarios precisos pare
el desarrollo de los ejercicios, Se exprese
que los programias correspondientes a lus
fruebas gque los requieren serdn acordados
por la Direccién General de Ensefiansa Pri-
marie, ¢ propuesta del C, E. D. O, D, E, P.,
que se hardn pihblicos tres meses antes del
comienzo de los ejercicios (art, 11); la pun-
tuacidn que podrd concederse por cada uno
de los micmbros del tribumal en cads efer-
cicto (art. 12); la puntuacidn sminima preci-
sa para conscguir plasa en las distintas cate-
gorias (art. 13); la puniuacidn gue podrd
concederse por los titulos, méritos académi-
cos y publicaciones de los opositores (art, 14).

Los articulos sigwientes tienen de nuevo
cardcter administrativo, Se definen los requi-
sitos precisos para poder tomar parie en los
concursos restringidos (art. 15) y se sedialan
las preferencies pera do obtencidn de los plo-
zas (art. 16).

OPOSICION RESTRINGIDA

Podemos estimar como caracteristicas
destacadas en la nueva regulacién (ar-
ticulo 18): La realizacién, en primer lu-
gar, del ejercicio, practico, consistente en
hacerse cargo de tres secciones distin~
tas de una escuela durante otras tantas
sesiones, superando asi la artificiosa y
poco expresiva leccién préctica hasta
ahora acostumbrada. El ejercicio escri-
to, con una parte de Letras y Clencias,
en la que han de calificarse contenido,
redaccién y ortografia, sobre un pro-
grama de 100 temas tomados de los
Cuestionarios Oficiales de FEnsefianza
Primaria, se ajusta a un patrén ya cla-
sico. Representa la innovacién en el
ejercicio oral—sobre materias pedagdgi-
cas—la respuesta a las preguntas que
puedan formular los miembros del Tri
bunal al opositor.

Vienen o continuacién las normas pare
puntuar v el tiempo dedicado a cade ejer-
cicio, la defensa de Ilo memoria, lo esti-
macién de méritos acreditados y las punina-
ciones minimas pare salvar cade uno de los
efercicios (art, 19); las vacantes y las pun-
tuaciones precisas para olcangar los de las
distintas catcgorfas (art. 20); el Tribunal ¥
su composicién (art, 21); destino de los opo-
sitores (art, 22) v articulo derogatorio de la
la legislacién antedior opuesta ol TDecreto
(art. 23).

C. E. D. O. D. E." P

EL CURSO SOBRE CUESTIONES GENERALES
DE DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR.

Ha terminado el Curso que organizd
el C. E. D. O. D. E. P. con la colabo-
racién de diversas personalidades des-
tacadas en el campo de la Pedagogia,
la Didéactica y la Psicologia.

El programa que insertamos en nues-
tro nitmero anterior se ha cumplido en
su totalidad, sin mds alteraciones que
la sustitucién de don Juan Garcia Ya-
gile por don Adolfo Maillo en el des-
arrollo de la leccidn ntimero 13 del
programa, sobre “Periodizacién del tra-
bajo escolar: almanaque y horario” y
el cambio de fecha de la leccidn niime-
ro 20, “Comprobacién del trabajo es-
colar”, que el sefior Fernindez Huerta
dié el dia 16 de marzo, con lo que el
Curso terminé el dia 17 con la leccidn
de don Arsenio Pacios,

La leccién de clausura se celebrd ba-
jo la presidencia del Director General
de Ensefianza Primaria, don Joaquin
Tena Artigas, que felicito al
C. E. D. O. D. E. P. por esta su pri~
mera actuacién piiblica. :

A continuacién se refirié a la im-
prescindible necesidad de establecer
los debidos enlaces entre los diferen-
tes niveles de estudio y posibilitar el
acceso de unos a otros mediante las
convalidaciones de asignaturas, muy es-
pecialmente en la Ensefianzas Primaria
v Media, cuya conexién total no se ha
conseguido todavia en Espafia, aunque
espera alcanzarse con la aportacién del
Certificado de Estudics Primarios.
Destacé también que una vez que haya
sido finalizado el actual plan de cons-
tritcciones escolares sera necesario conn
siderar la ineludible necesidad de
extender la escolaridad obligatoria
hasta los catorce afios como minimo
para ponernos en. este aspecto al nivel
de las restantes naciones avanzadas.

Del éxito del Curso hemos de decir
que ha superado nuestras previsiones,
va que se han matriculado 247 profe-~
sionales de la ensefianza, entre los cua-
les abundaban los religiosos, los Maes-
tros v Directores de Grupos Escolares,
los Licenciados en Pedagogia y los es-
tudiantes de dicha Licenciatura,

Las personas que no han podido asis~
tir por tener su residencia fuera de
Madrid podrin beneficiarse integra-
mente con las ensefianzas de este Cur-
so0, ya que todas las lecciones verdn la
luz en un libro que préximamente se
publicard con este fin, '

GRUPOS DE TRABAJO DIDACTICO.

El estudio de los métodos de. ense-
flanza de las distintas materias del pro-
grama reclama el concurso de especia-
listas en cada una de ellas y de ex~
pertos en cuestiones de Didactica ge-
neral y especial. Con tal objeto, el
C. E.D. O D E. P. esti planeando
la constitucién de “Grupos de trabajo.
didactico”, integrados por un nfimero.
relativamente reducido de personas.
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En esta Seccién se ofrecerdn referencias de las publicaciones cuyos
autores o editores nos envien”dos ejemplares

OnNiEvA, Anronio J.: Modo de¢ levar
bien uno escuela unitaria. A, U, L. A,
Distribuidora general de libros. Mi-
nas, 24, Madrid. Primera edicién,
1959, 220 pags., 40 ptas. i

KEste Gltimo libro de Onieva, como
“todos los suyos, como él mismo
(¢quién que es no sufre este control
-obstinado?), serid discutido. El pro-
pio autor lo augura en el capitulo
que abre sus reflexiones.

Con toda probabilidad estardn con-
tra sus pdginas los partidarios de una
“nvestigacién” gue reduce sus vuelos
al trabajo menor de experimentar y
comprebar, con olvido de que todo lo
‘verdaderamente grande es incompro-
‘bable, materia sélo de “adhesién’” y
“creencia’’, segin demostrd Ledn
Brunschwig en péginas que decidie-
‘ron en gran parte la orientacién del
pensamiento y la vida de Gabriel Mar-
cel. Bl movimiento pendular que rige
tantas actividades deposita ahora so-
bre nuestras playas legiones ardien-
tes de “medidores’, prestos a confun-~
-dir con ese menester pretencioso ¥
mediocre la enorme tarea de la edu-
¢acién, que comienza sélo cuando cesa
la, actitud “comprobadora’”, porgque
-finicamente ayuda y mejora quien
vuelca sobre el alumno su integra hu-
manidad... Quien mide juzga, es decir,
no se da sin medida.

Creo que Onieva ha escrito este li-
“bro precisamente para oponerse &
.esta, marea creciente que amenaza
con hacer creer de buena fe a los
Maestros gue su oficio primordial es
niedir inteligencias y voluntades apli-
.ecando estos, esos y aquellos tests. Los
que pensamos gue tal sarampién
cuantificador (mecanizante y amtiedu~
cativo) constituird un handicap con-
siderable en los afios préximos nos
.gentimos satisfechos ante estas pé-
ginas claras, didfanas y sensabas, es-
.critas para defender ‘“la escuela del
buen sentido; la humana, la que estd
-en el orden natural de las cosas; la
que no se asusta de los avances 16-
.gicos, antes bien los acepta compla-
cida, ni se entusiasma bobalicona-
-mente con la ‘“iltima genialidad” de
~quien no ha ido a ninguna parte y
.quiere persuadirnos de que ha vuelto
de todas”.

Onieva defiende la escuela unitaria,
.considerandola, quizd un poco timida-
‘mente, en ciertos aspectos, superior a
1z, graduada. Para mi lo es, sobre tode
et cuanto institucién “socializadora’,
de convivencia y apréndizaje de la
vida comunitaria, Mas para ello es
necesario que la organizacién del tna-
bajo y los criterios hésicos del go-
“bierno de la escuela, no sdlo permi-
tan, sino gue estimulen y faciliten di-
cha esencial labor. Es posible que los
-capitulos dedicados a la disciplina
:adolezean de una visibn demasiado
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“tradicional” anclada en los concep-
tos de mando, obediencia y soberania.
Aungue todavia estd en elaboracidén
el perfil practico de una convivencia
escolar capaz de incorporar a los ni-
flos los principios de la community
organisation, es ya posible delinear
los postulados esenciales de una con-
vivencia edificada sobre la aceptacidn,
la necesidad de respuesta, el respeto
¥ la colaboracién activa; donde, por
tanto, la ‘“jefatura’ difumina sus con-
tornos y el mando se apoya en un
“contar con los demés” exento de dis-
cutibles paternalismos. Hscuels, en la
que conviene que el nifio “crezca’ y
el Maestro “disminuya’...

Pero ello no empata el puro valor
de este libro, en el que una larga ¥
fecunda vida dedicada a la primera
educacién refleja su experiencia para
beneficio de los jévenes Maestros de
escuela unitaria. Ese tipo de escuela
que integra el 72 por 100 de nuestro
sistema escolar y que merece por par-
te de todos el mayor carifio y la ma-
yor atencion.—a4. Maillo.

SarranN0 DE Haro, A.: T4 eres Ia Iuz.—
Atenss, Madrid, 1958, 174 pags., 35
pesetas.

Don Agustin Serrano de Haro, muy
conocido por su gran serie de libros
escolares, no ha querido hacer un li-
bro maés, sino sumergirse dentro del
“Libro” de la Verdad y de la Vida,
dentro del libro més extendido por el
Universo. Por ello, con agudeza de
pedagogo, respeta el “encanto inmar-
cesible” del texto y del estilo evangé-
lico para utilizar su personalidad en
la seleccibn y distribucién del mismo
Evangelio.

Mas las selecciones podian estar he-
chas. Por ello Serrano de Haro afiade
unas sugerencias siempre nuevas, co-
mo la “buena nueva’’, en las que toca
lo més profundo de nuestro ser, por
vincularlas, no a la mente, sino a lo
mdas grato de la persona, a lo que
deja huella indelebile.

La ayuda del didacta se advierte en
el subrayado con cursiva para lo méis
complejo v en el destacar con letra
negrita lo que debe llega més al fondo
de cada alumno hasta traspasarlo.

¥n torno al Pvangelic, como ni-
cleo de las faenas escolares, pueden
girar un sinfin de actividades, como
a veces sefiala con precisién en las
sugerencias.

En suma, T4 eres la luz es un libro
luminoso en el que se dan cita todas
las preocupaciones del autor y se pone
en juego toda la experiencia, de un
Consejero Nacional de Educacion e
Inspector de Ensefianza Primaria.

J. F. HUERTA.

Ep la revista bimestral Fducadores
numero 1, cuyo nacimiento hemog de’
destacar cuanto merece, se publican
una serie de articulos de gran actua-
lidad porque buscan el fondo intimo
de lo personal. Galino, en las pagi-
nas 9 a 29, escribe sobre “el Magiste-
rio de Jeslis”, En una revision con-
densada de los Evangelios y otras
obras muestra coér.o es mAs que reve-
lador, al ser criterio ¥ norma de con-
ducta, sacudidor y despertador de la
dormida conciencia, guia, modelo
adaptador y renovador, instaurador
del orden perfecto y definitivo, Nos
muestra su originalidad, método, len-
guaje y formas de ensefianza junto al
sentido diferencial de los mensajes de
acuerdo con los oyentes. Ercilla, pi-
ginas 30-44, trata, de “La observacién
como método psicopedagédgico”, des-
tacando su importancia, scbre todo
cuando la medida parece lejos de la
realidad. Con claridad nos habla de
la, observacion sistemdtica y de las di-
ficultades que supone el método ob-
servacional. Grieger, de la Univergi-
dad de Letran, escribe sobre “Hacia
una Pedagogia dindmica y de la per-
sonalidad”, articulo dentro de las co-
rrientes pedagdgicas actuales, que se
proyectan mas hacia la actuacién per-
sonal de cada escolar, y que funda-
menta en principios caracteroldgicos,
psicologicos y axiolégicos. Nos mues-
tra procedimientos que convierten su
lectura, en campo lleno de sugeren-
cias, Sdnchez Luis nos ofrece una se-
rie de “iniciativas pedagdgicas” en la
que nos habla del valor docente del
“magnetofén’”. Moreno trata de “dos
nuevas directrices de la educacién por
equipos”, Schramm, de “La higiene
mental del escolar’, y Moreno Aragén,
de la “Fundamentacién cientifica de
la ipiciacién profesional escolar’. Jun-
to con otros trabajos, crénicas, infor-
macién y bibliografia nos hacen ver
que la revista Educadores, editada por
la F. E. R. E. ha nacido con un gran
conocimiento de su misién.

En un nGmero extraordinario de la
Revista Hspafiola de Peduagogia, ni-
meros 62 y 63 se trata de la *“Investi-
gacién pedagédgica mundial”, El gran
interés de este nlimero para los estu-
diosos se centra en que nos ofrece,
dentro de su no muy gran extensidn,
articulos referentes a: ‘“Panorama
mundial de la investigacion pedagé-
gica’”, “HEspafia”, “Costa Rica”, Ecuar
dor y Panama”, “Puerto Rico”, “Bra-
Sil”, “Bélgica, Francia b Suizaj}’ “Clan
nada’, “Reino Unido”, ‘“Australia”,
“Nueva Zelanda/', “Austria y Alema-
nia”’, “Dinamarca y Noruega”, “Sue-
cia' y “Japbén”. Han sido elahoradocs
por especialistas de los diferentes pai-
ses con la colaboracién de la, U. N.
E. 8. C. O. SBe puede considerar como
un namero bien logrado.
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CONGURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencién y sus desvelos a la pri-
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estin abiertas a todos los que deseen enviarnos
algin trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOILAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extensién: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo
cuaso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
(..E.D.O.D.E.P.

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR’ ESCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS: -
a) Qué seccidén le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirdn en sus visitas la

presentacion de los niimeros publicados, que se conservarin en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticiéon de un nimero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 25854.6. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas piablicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcién.

SUSCRIPCION POR UN ARO

{I¥ez nimeros)

Para Espafia ... ... ... .o .. ... ... B0 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... 125 ”
Para los restantes paises ... .., ... 175 ”

Precio del nitmero suelto ... ... ... 12 "




CENTRO DE DOCUMENTAGION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSERANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didsctica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
, pendientemente de las tareas de investigacién, ensayo y difusién
i e que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefanza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cnantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
‘ NES CONCRETAS. ‘

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O: D. E, P. agradecera que se le
‘ dirijan consultas.

¢

Las respuestas que, por su interés, puedan bheneficiar a un gran

mimero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que

. mo reinan estas condiciones serin remitidas por correo a los com-
“sultantes. . o

Toda la correspondencla al Dlrector del CENTRO DE DO-
- CUL ACION Y ORIENTACION D]DACTICA Pedro de Val-
lela. 38 2. y 1zqda. MADRID

hl consultas relacionadas com los der echos mdsu‘ti“f‘




	Vida escolar, marzo 1959, número 6
	Sumario

	Créditos
	Editorial
	Contenido y método

	Metodología y organización
	Consideraciones sobre la enseñanza de las Matemáticas, por Isidoro Salas Palenzuela

	Guiones de trabajo escolar
	Maternales y párvulos, por Aurora Medina de la Fuente
	Religión, por José Manuel Estepa Llaurens
	Lengua española, por Adolfo Maíllo
	Matemáticas, por Luis González Maza
	Conocimientos sociales, por Miguel Deya Palerm
	Geografía, por Pedro Plans
	Historia de España, por Pedro de Andía
	Ciencias Físicas, por J. Vicenta Arnal
	Ciencias Naturales, por Tomás Alvira Alvira
	Educación Femenina, por María Soledad de Santiago
	Higiene, por Matilde Blanco
	Economía, por Matilde Blanco
	Labores, por María Soledad de Santiago
	Iniciación Político-social
	Educación física, por Rafael Chaves
	Dibujo, por Antonio Palau
	Manualizaciones, por Eusebio González Rodríguez
	Canto, por Carmen Queralt
	Actividades complementarias, por J. Navarro Higuera

	Conviene saber
	La Comprensión entre Oriente y Occidente, por Adolfo Maíllo

	Noticiario
	España

	Libros y revistas
	Antonio J. Onieva: Modo de llevar bien una escuela unitaria, por A. Maíllo

	A. Serrano de Haro: Tú eres la luz, por J. F. Huerta




