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PEDAGOGIA DE ADVIENTO

Ei Maestro ayuda al nifio, ante todo, permitiendo que se manifiesie como es. Nada se opone
a a educacion digna de ese nombre tanto como una tutela que, so pretexto de «formar», cohiba
y amordace. Esto impone, desde el principio, la necesidad de evitar un peligro mdés frecuente
de lo que podriamos desear: la deformacién radical de las almas, que va anexa a la confusidn
enfre educar y mandar.

Ningln modo de ayudar a otro menos adecuado que la sumisién; ninguna modalidad educa-
tiva (2) tan alejada de las exigencias minimas que formula la pedagogia como la que confunde
lamentablemente someter y educar. Sobre todo cuando el mando sojuzga y no escucha el mensaje
que nos trae el aima de cada nifio, en cuya mirada los dngeles contemplan la hermosura de Dios.

El primer mandamiento de la pedagogia cristiana es que el Maestro sea sensible al llama-
miento que la providencia divina le hace desde el fondo de cada alma nueva, que, exenta de pe-
cados personales, le llega de la familia como un mensajero de no sabemos bien qué profundas
noticias. En un sentido «marcelliano» podriamos hablar del «misterio» de la humanidad, de la
riqueza turbadora de matices y significaciones, de posibilidades y sentidos en que abunda lo hu-
mano. Por ello cada nifio constituye la promesa de algo inédito, como un heraldo alado que viene
a darnos nuevas Unicas en una voz insustituible. No el fajin de general, como decia Napoledn de
sus soldados, sino algo mucho mds alto encierra, en cuanto posibilidad, el alma de cada nifio.
Cuando se habla del respeto que el pequefio merece, y aun hasta cuando mencionamos sus «de-
rechosy, utilizando una manera impropia de hablar, nos estamos refiriendo, de un modo incons-
ciente, a ese tesoro en potencia de revelaciones, de manifestaciones, de «teofanfas», mediante las
cuales Dios nos liega, al par, munifico y patente, repitiendo, muy en tono menor, el gran milagro
de la Encarnacién. Pues no es Dios quien toma la humana naturaleza en cada nifio, pero cada
alma es un reflejo suyo, una hechura de El, por lo que todo hombre, pero especialmente todo
nifio, es una realidad sacramental, en cuya intimidad ha hecho su morada el Espiritu Santo.

Misidén del Maestro, como del padre, es cuidar y ayudar, no sofocando sino estimulando, pues
si el ser del nifio no es tabla rasa, ni su mente una pdgina en blanco, mucho ha de reflexionar
quien intente escribir en ella caligrafias torpes que no se parezcan en nada a las que el propio
alumno hubiera formulado después, si le hubiéramos dejado ser él mismo.

Cuidar sblo puede hacerse cuando estamos convencidos de que merece cuidarse lo que cui-
damos, es decir, cuando creemos que tiene un valor. Y enionces, antes de cuidar, aceptamos.
En realidad, siempre que dialogamos con nuestros semejantes nos vemos obligados o invitados
a aceptarlos, esto es, a contar con elios, a tener en cuenta su peculiaridad intransferible.

Ello se impone con urgencia mucho mayor cuando educamos, porque entonces el cuidado
del otro, su reconocimiento y aceptacién, son premisas i6gicas y ontoldgicas sin cuyo cumplimiento
no hay posibilidad de llegar a él para modelarie. Modelarle, entiéndase bien, mencs por la ac-
cién de un cincel que actia desde fuera, que mediante la obra de un buril impulsado desde dentro.
He aqui por qué educar es colaborar con el nifio, para lo cual hemos de comenzar por com-
prenderle, es decir, por acogerle.

;Habéis reflexionado sobre la dificultad y la hermosura sin par de esta perspectiva de la
educacién como acogimiento!

Es ahora el Adviento, y la liturgia de la Iglesia estd liena de llamamientos a la esperanza
en el reino de Dios que anuncid Jesucristo. Una onda de alegria espiritual conmueve a la Cris-
tiandad, que centra su atencidn sobre la préxima venida del Sefior. Como el gallo que la simbo-
lica medieval esculpié en las veletas anunciands la fuz de la aurora, un dulce y gozoso grito
nos sale del alma porque «el Sefior estd cerca» y viene de nuevo a reavivar nuestra memoria
con su mensaje de salud.

Si; es el momento de dejar las tinieblas y abrirse a la luz. Esperémosla y acojamosla, pues
nuestra libertad nos impone este grave tributo. Acogida respetuosa, humilde, llena de confianza.
¢No deberiamos acoger cada dfa a los nifios en la escuela con una chispa analégica de aquelia
duice actitud recepﬁva que tuvo lesis cuando decia: «Dejad a los nifics y no les estorbéis de
acercarse a mf, porque de los fales es el reino de los cielos»? ‘
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ALGUNAS FORMAS DEL TRABAJO ESCOLAR

por Adolfo Maillo.

La primera cuestién que surge al considerar
las tareas de la escuela se refiere a la licitud
de llamarlas “trabajo”. Si, de acuerdo con el
diccionario de 1a Real Academia, creemos que
trabajar es “ocuparse en algin ejercicio, obra o
ministerio”, no cabe duda de que la serie de ac-
tividades propias de la escuela deben llamarse
trabajo, aunque su indole difiera no poco de
aquellas tareas que, como las de produccién eco-
némica, tienen por objetivo la elaboracién de
bienes tangibles. En la educacién, el fin coinci-
de, de alguna manera, con el proceso, en cuan-
to lo que importa no es el producto inmediato,
sinc wna rerlided mucho més alta y dificil: la
formacién del lombre.

Prescindiendo de sutilezas, que ahora no nos
corresponde analizar, digamos que los ejercicios,
actividades y tareas que en la escuela realizan
maestro y nifios constituyen, con todo derecho,
el “trabajo escolar”. ¢ Cuintas modalidades pue-
de adoptar ese trabajo? La respuesta es senci-
lla: tantas como objetivos y modos de realizar-
los proponga a la escuela la doctrina pedagé-
gica,

Como ce ve, ésta es una respuesta formal, que
nos remite al estudio de tales objetivos y ma-
neras. Y es aqui donde empiezan las dificulta-
des, como ocurre siempre, ya que si es facil mo-
verse con desenvoltura en el campo de las abs-
tracciones, resulta complicado desenredar los
frecuentes embrollos en que abundan las reali-
dades concretas.

Teniendo en cuenta las necesidades habitua-
les de nuestras escuelas, y especialmente las de
un solo maestro, vamos a analizar- con brevedad
y sin ningtin propésito exhaustivo las principa-
les formas del trabajo escolar, no olvidando,
porque se trata de una observacién metodolégi-
ca esencial, que toda clasificacién es imperfec-
ta, como ohediente.que es a las exigencias .de
la “razén dialéctica”, siempre un poco distinta
de la “razén vital”.

a) La divisién més sencilla es la que se re-
fiere a la manera de trabajar del nifio, aislada-
mente considerado, mirando principalmente a
los instrumentos que emplea para realizar los
ejercicios escolares, Desde este punto de vista,
el trabajo escolar puede ser: oral, escrito, ma-
nual, mental, seglin emplee la palabra, la escri-
tura, la actividad de las manos o el estudio si-
lencioso.

b) Considerando las actividades, simulti-
neas o alternantes, del maestro y de sus alum-
nos, el trabajo puede secr de informacién, cuan-
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do el nifio adquiere mediante él1 nuevas ideas,
ya por su estudio personal, segiin antes se in-
dicb, ya por la doble accién del maestro que ex-
plica y del alumno que aprende. El trabajo es
de razonamiento en el caso de que el nifio re-
flexione sobre las soluciones de un problema,
un andlisis gramatical o un rompecabezas, pon-
gamos por ejemplos. Es evidente que el nifio
razona siempre, tanto en la escuela como en
su casa o en la calle, asi cuando juega con sus
compajieros como cuando tiene que complir al-
gln encargo de sus familiares. No hay activi-
dad humana exenta de razonamiento, aun las
més aparentemente automdticas. Pero aqui nos
referimos a las que dentro de la escuela exigen
con mayor apremio y rigor el empleo de la re-
flexién, tan atenta y profunda como sca posi-
ble.

Otra modalidad del trabajo es la relativa al
empleo de las técnicas instrumentales. En este
apartado caben todos o la mayor parte de los
ejercicios escolares cldsicos, tales como los de
lectura, en sus varias formas, de escritura y de
célculo, lo mismo en sus fases de iniciacién que
en las méis avanzadas de perfeccionamiento y
d¢ dominio.

Finalmente, dentro de este grupo tenemos c!l
trabajo de aplicacién, que versa generalmente
sobre la subordinacién de determinados aspec-
tos de la actividad escolar, que por si sélo po-
seen una significacién o sentido predominante-
mente académicos, a tareas de cariz mis practi-
co o mas realista. Asi por ejemplo, si el conoci-
miento de la escritura lo canalizamos hacia la
redaccién de una carta del alumno a un amigo
o a un familiar ausente; si el saber matematico
lo hacemos tributario de la resolucién de un
problema o, mejor aiin, de la determinacién de
un pago o ajuste de cuentas en la realidad de
la vida de la escuela o del hogar, estamos en
el terreno del “trabajo de aplicacién”.

c¢) Teniendo en cuenta la participacién in-
tima del nifio en la elaboracién de su saber, po-
demos establecer una diferenciacién tajante en-
tre el trabajo receptivo o pasivo y el trabajo
activo o creador.

Es ésta una distincién de la mayor importan-
cia. Desde hace tiempo se viene hablando de
“métodos activos”, de “pedagogia activa”, etc.,
como reacciones contra la pasividad de la es-
cuela tradicional, limitada a “estudiar y recitar
lecciones”. Lo que no se ha dicho tanto es que,
por una parte, no es activa solamente la escue~
la que obliga al nifio a trabajar con 1-5 raznos,



pues lo esencial es que el alummno colabore sin
reservas en la elaboracién del saber, que asi no
resulta yuxtapuesto y como “pegadizo”. Por
otra parte, hemos de considerar la facilidad con
que se usa el marbete de “método activo” y la
modestia con que se lleva a la préctica. Por un
lado, la escuela del “‘aprender lecciones” rara-
mente es una “escuela activa”, a menos que se-
pamos introducir en ella, con un clima de ale-
gria intelectual (de “amor intelectual” podria-
mos decir), los postulados précticos de la “es-
zuela del trabajo espiritual”; por otro, técnicas
hoy muy en boga, como las famosas “pruebas
objetivas” no s6lo no ayudan al logro de la ac-
tividad, sino que han tenido la virtud de dete-
ner el proceso “activador”, que estaba en marcha,
con un regreso patente hacia la vieja escuela
pasiva y libresca. En Gltimo lugar, los sistemas
y métodos de la Ensefianza Media, menos per-
meables entre nosotros que en otros pafses a los
avances de la did4ctica, frenan también un mo-
vimiento que s6lo es completo cuando partici-
pan en él todos los grados docentes.

Frente al trabajo pasivo y receptivo, en el cual
el nifio se limita a aprender lo que dice el libro
o lo que le explica el maestro (Ginicas formas de
trabajo escolar conocidas en tiempos anteriores)
estdn las formas creadoras o activas. Sin entrar
en la discusién de la posibilidad de creacién
(disputa vana, por otra parte, ya que el hombre
no puede crear, en el sentido pleno de la pala-
bra), lo que denominamos creacién es la forma
final de un tipo de trabajo que comienza siendo
activo, porque despierta las fuerzas intelectivas
més hondas del nifio. Un proverbio arabe dice
que no es posible hacer beber a un asno sin sed;
dicko lleno de sentido, porque nos recuerda en
forma pintoresca la necesidad de que la educa-
cién y la ensefianza hagan llamamiento siem-
pre al deseo de saber, tras el cual vendran la
atencién, el esfuerzo y la obra

Una ensefianza que no sabe despertar el ape-
tito de conocimiento es una enscfianza fracasa-
da, que obtura y ciega el progreso intelectual
del nifio en vez de estimularlo, como es su pri-
mera obligacién. Ténganlo presente los maes-
tros siempre, no de un modo vago y general,
sino en cada momento de la actividad de su es-
cuela, ante cada nifio en concreto.

d) Una de las clasificaciones més importan-
tes es la que se refiere al modo individual o co-
lectivo de realizarse el trabajo escolar, fijdndo-
nos en la relacién del maestro con los nifios y
de los nifios entre si en el momento de llevarlo
a'la practica.

Ll trabajo es individual cuando el acto docen-
te o educativo tiene, en el instante que consi-
deremos, como destinatario Gnico a un nifio,
aunque turnen todos en la solicitud del maes-
tro. Por el contrario, si el maestro se dirige a
toda la clase en una explicacién, advertencia, et-
cétera, el trabajo es entonces simulténeo o colec-
tivo. El tipo intermedio se da cuando el maestro
trabaja con una seccién o grupo de alumnos so-
lamente: a esta forma intermedia entre el tra-
bajo individual y el colectivo o de clase, sc le
da el nombre de trabajo por grupos o trabajo
de seccién. (Los problemas relacionados con la

constitucién de estos grupos no son de este lu-
gar.)

Todo maestro sabe que pocas veces encontra-
mos escuelas donde todo el trabajo suyo pueda
darse en ‘‘clase general”. S6lo en casos excepcio-
nales de Grupos Escolares con numerosas set-
ciones es posgible esto. Ordinariamente se em-
plea el trabajo por secciones, y en ocasiones es-
peciales, como ocurre en las técnicas instru-
mentales, sobre todo en sus fases de aprendi-
zaje, y con nifios inadaptados, se impone el tra-
bajo individual. Afiadiremos que, no obstante
lag exigencias de la escuela en cuanto communi-
dad, y a pesar de las ventajas innegables del
trabajo colectivo o de grupo, segfin las mate-
rias y loa cases, no hay duda de que €l maes-
tro debe dedicar mucha atencién a cada nifio en
particular, acomodando a sus especiales, pecu-
Iiarisifnas caracteristicas, métodos y postulados
que siempre tienen un aire abstracto e imper-
sonal y que sélo se concretan y humanizan cuan-
fio desciendenr a la altura de cada nifio, en su
intransferible ser, para hacerse carne de reali-
dfmd biogrdfica. (Por otra parte, no debemos ol-
vidar que las motivaciones que despiertan el
afin .de saber y progresar, ajenas a las del ameor
propio, mids o menos herido—segiin acostum-
bra a hacer ver la niebla competitiva que o8-
curece tantas mentes—, apoyan su fuerza se-
bre la necesidad infantil de verse aceptado y ea-
tirnado por el maestro, aceptacién y estimacién
a las que todo nifio tiene derecho pleno, cuales-
quiera que sean sus dotes y su conducta.)

e) Tlasta ahora hemos supuesto que “el
macstro hacia para que los nifios hiciesen”, £6r-
mula un poco ingenua y parcial que hace afios
se puso en circulacién como si se hubiese des-
cubierto el Mediterrineo. Es decir, hemos par-
tido de la idea de que el trabajo escolar era un
dfio entre maestro y nifios. ¢Cabe que sean los
nifios solos quienes trabajen? He aqui cémo
surgen las mdas arriscadas y nuevas modalidades
del trabajo escolar.

Frente al trabajo impuesto y controlade mo-
mento a momento por el maestro, podemos ad-
vertir todo un muestrario de formas progresi-
vamente exentas de la coercién magistral, desde
el trabajo sugerido y el trabajo auténomo en su
realizacién, aunque indicado por el maestro
hasta_el trabajo libre, asi en su propuesta y pla:
neamiente como en su despliegue.

@:laro estd que no es admisible un tipo de tra-
bajo totalmente libre, que anarquizaria literal-
mente la escuela, como ocurri6 en la “Yawnaia
Poliana” de Leén Tolstoi. Por consiguiente, no
habra sino modalidades en que la libertad i,nci-
de sobre la realizacién (auténomo) o sobre la
propuesta y la realizacidn, en cierta medida
Prudente y s6lo para ciertos aspectos de la ac-
tividad escolar; pero permaneciendo siempre
en manos del maestro el planeamiento y el con-
trol de la misma, como no puede menos de ocu-
rrir. Con arreglo a este criterio, que es el ¢ni-
co defendible, las tareas diferirdn segtin que el
control se realice momento a momento, o hien
que tenga lugar sélo al final del trabajo. Y
claro es que esta modalidad corresponde a gra-
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dos de la escolaridad avanzados, ya que es im-
posgible en los mids elementales.

Todas las formas mencionadas en este apar-
tado pueden referirse lo mismo al trabajo in-
dividual que al de grupos, ya sea que cada nifio
realice una tarea, impuesta, sugerida, auténoma
o libre, ya que sea el grupo el titular de la mis-
ma. De vez en cuando, conviene, asi en la uni-
taria como en la seccién de graduada, emplear
formas de trabajo no impuesto, en una grada-
¢ién que vendri determinada por el nivel de
auto-direccién que el maestro haya sabido des-
pertar y conseguir en cada grupo o en cada
alumno. La medida (intensidad y amplitud) en
que sea capaz de lograrlo, de un modo cons-
ciente y lleno de prudencia, dard la medida exac-
ta del maestro, su estatura de educador. Sélo
cuando una clase trabaja sola, ya en tarea co-
lectiva, ya individual o por grupos, puede de-
cirse que el maestro ha sabido darle el punto
que marca su madurez comunitaria y educativa.

f) Lo dicho antes sobre la conveniencia de
matizar individualmente el trabajo—consecuen-
cia del postulado que obliga a pensar en cada
nifio, en una acepcién mds honda que la indica-
da por el principio: *“la escuela a la medida”,
de Claparéde-—no depone contra las formas gru-
pales de la actividad escolar. Por el contrario,
creemos que deben ser estimuladas en un gra-
do muy superior al habitual. Pero hay, entre
otras, dos formas de trabajo de grupo, en los
matices auténomo o sugerido, que son los que
nosotros nos permitimos aconsejar. Dos formas
muy distintas entre si, cuyas consecuencias ins-

FORMAS

tructivas y educativas difieren también grande.
mente.

Si los componentes del grupo suman sus es-
fuerzos, para obtener asi un rendimiento supe-
rior al que daria el trabajo de cada uno, tene-
mos el trabajo conjunto, que es, ciertamente, un
trabajo de grupo, pero en cuya realizacién los
miembros pueden actuar desentendidos unos de
otros, reducidos a laborar la parcela que les se-
fial6 el maestro o el jefe. Esta adicién de tra-
bajes parcelados es poco educativa, méixime
cuando una dialéctica simplista, cada dia mas
desacreditada, pero no por ello menos extendi-
da, rebaja la dinamica del grupo a relaciones me-
canicas del tipo mando-subordinacién.

Si en vez de hablar sdlo de niveles mentales,
en obediencia a una Psicometria de corto me-
traje, fuera usual referirnos, al hablar de ren-
dimientos escolares, a niveles de maduracién
social, nos dariamos cuenta de la trascendencia
inmensa que tiene el trabajo comunitario, for-
ma la mas elevada de la actividad de la escuela.
En él, el grupo constituye una comunidad, por
lo cual el postulado de la reciproca referencia
de actitudes y tareas, de que habla Max We-
ber, exige no la adicién, sino la implicacién y
la complementaridad de los esfuerzos de todos
y cada uno de los componentes, que se funden
en una concordia de aspiraciones y en una co-
munién de afanes.

Para facilitar su estudio, damos a continua-
cién el cuadro sistematico de los tipos de tra-
bajo escolar estudiado:

DEL TRABAJO ESCOLAR

Por la participacidn

Por sus objetivos
del nigio

Por sus instrumentos inmediatos

T'or el destinatario de
la accién cducativa

Por su trascendencia

Por el grado de control social.

Oral De informacién  Receptivo o pa-
Escrito De razonamiento sivo

Manual De empleo de téc- Activo o creador
Intelectual nicas

De aplicacién

Individual Impuesto Conjunto
Simultaneo Autdénomo Comunitario
Por grupos Libre

Maternales y

Ambilentacién

De nuevo en los albores de la Navidad es imposible sustraer al nifio a
tan bella, sugestiva y eficaz labor, como es la de prepararse para este gran
acontecimiento. Pocos temas tan fecundos y tan préximos a la psicologia
del parvulo como este del Nacimiento del Nifio Jesis, Dios, que se hace

Pequefio por nosotros.

En el nimero 3 de Vipa EscoLAr, preparado para la Navidad pasada

parvulos

Por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Enscilanza Primaria.

Mayor proximidad a Dios por Jestis heche
Ntiio,

Mayor amor a los hombres todos, a los
otros wiilos, porque Ll nos amé a nosotros
y se hico pequedlo por amor,

Iniciar el hdbito de la inhibicién y el do-
minio con fines humanos y sobrenaturales
desarrollando  virtudes sociales.

Desarrollo de observacidn, atencidn, refle-
xidn, sentido bdrico, cinestésico y, en ge
nerval, dominio intedectual.

Ejercicios lingiifsticos mediante las nueves
denominaciones de  escenas, objetos, situe-
cioncs.

Toda esta riqueza animica sc logra me-
diunte :

a) Ambiente exterior.

en la Escuela, hallard la Maestra materia abundante, ademas de lo que

ahora intentamos desarrollar.

La Perspectiva general del tema es el siguiente: El nifio, inmerso en un
amblente nuevo de alegria, saca de é] las siguientes ensefanzas:
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Hemos de tener en cuenta cuinto
impresiona al pequefio lo exterior, como



las ensefianzas que vibran en el am-
biente se le meten en el :alma sin es-
fuerzo alguno, en Gsmosis perfecta. Por
eso toda la clase y aun los pasillos que
a ella conducen, desde la puerta misma
de entrada, deben estar impregnados de
Navidad, decorados con motivos navi-
defios.

Es facil conseguirlo: En papel de en-
volver, por el lado aspero, se dibujan
gallos, zambombas, flautas, figuritas de
Belén, tiestos, ilores, estrellas, tarros de
miel, muérdaga, acebo, pinitos, abetas,
notas de nimisica con su clave, liras, ar-
pas, guitarras, la(ides, ovejitas, patos,
campanas y cualquier figura ingenua
que pueda recordar la Navidad.

Se colorean con tizas de colores o pin-
turas al pastel o al guachs, con simples
lineas impresionistas.

Se recortan y clavan en las paredes
con pequefias chinchetas y gracia ar-
ménica, de modo que resulte una clase
distinta, alcgre y estimulante.

b) Construir el “Belén”.

El pequefio Nacimiento en 1a clase es
indispenshble, y su montaje, por elemen-
tal que sea, reclama la cooperacion in-
fantil, poniendo a contribuciéon no sélo
el entusiasmo, sinc el desarrollo de la
observacion, la atencién, la reflexién, el
sentido del buen gusto, el color y el
espiritu de tfrabajo en equipo, ademis
del ejercicio del sentido bdrico median-
te la aportacién de materiales pesados,
clasificacién de objetos y materias, ejer-
cicio muscular y plenificacién, en suma,
de facultades.

Ninguna concentracidn de cuestiones
por exquisita y delicada que sea su
eleccion puede igualar la fuerza arrolla-
dora temaAtica, lingiiistica y plastica del
montaje dé¢l “Belén”, si intervienen los
nifios en su realizacién, y nada puede
suministrar tan abundante materia de
trabajo, -

1. En orden al Lenguaje.

Es un vocabulario nuevo y expresivo,
que irrumpe en la esfera infantil con
potente fuerza afectiva, porque para que
se adhicra al panoraina de sus interescs
tiene que impresionarle afectivamente.

Sc incluyen en él todas las palabras
nuevas que con motivo de la “conwver-
sacién maternal” sobre el Belén han de
surgir necesariamente, y s¢ le proponen
al nifio por orden de dificultad erccien-

te:

pato tierra piedrecillas

pino serrin escoria

tomillo corcho lavandera

arena papel borriquillo

oveja pastor camello

romero musgo castillo de Herodes
rio roca portal de Belén
agua

Siguen las “conversaciones - leccion”
sobre el lugar del Nacimiento—Pales-
tina, sitnacién—, mostrar un mapa. El
rio que le bafia, su capital en aquella
época—Jerusalén—, cémo eran las casas
entonces. Camino que debia recorrer la
Santisima Virgen.—~El empadronamiento
obligado.—Medio de locomocidén emplea-
do.—Dificultad del camino.—Pedir po-
sada con toda la carga afectiva de no
encontrarla en invierno y en tal mo-
mento.—El establo en que se refugian
y, por fin, el Nacimiento del Nifio Je-
sits, con el annuncio a los Pastores.—
Adoracién de los Pastores.—Regalos.—
La Virgen v San José se quedarian en
Belén.~—Buscarian una casita y alli se-
ria la Adoracion de los Reyes. — El
anuncio a los Reyes, su viaje—Regalos.

Recitaciones y cantos.

A la vez que estas ensefianzas y como
coronamiento de cada leccién, puede
darsele al nifio, para que las aprenda
y las recite, pequefios fragmentos de
canciones, villancicos y poesias. Las con-
diciones para que sean adecuadas es la
brevedad, belleza y musicalidad en la
forma, y en el fondo, un motivo breve,
sencillo y expresivo.

Pueden servir de ejemplo las siguien-
tes:

Virgen espera la llegada det
Niddo Jesis.

Mientras Ia

Juan Avrszrro p% Los Chnunes

La Virgen estd bordando,
estd bordando un pafial,
un blanco paiial de lino
perfumado de azahar.

En tanto borda en silencio,
Ella se pone a soffar...

La aguja va lenta, lenta...
La aguja no borda ya...

“Si soy tan nifia, tan nifia...
si no le sabré llevar...

¢A qué me sabrin sus besos
cuando me sepa besar..?
Sol de oro. sol de: oro

sus ojos ¢cdmo serdn?
Fuentecnlla de- agua pura
con rumores de cristal:
{cdmo sonard su risa
cuando le quiera lavar?

Lucerillos de la sierra
cuando le lleve a acunar,
si me mirara en silencio...
dqué dird su mirar?

VILLANCICO A LA VIRGEN MADRE
JuaN ALBERYO DE LoS CARMENES.

Serafines, callad,
oue se duerme wmi Hijito, chiguito...
Merafines, collad un poguito...
El amor es amigo
de velar o deshore
1 Pobrecito mi amor sin abrigo!
1A dormir, que ya viene la auroral
1Oh cielos, cesad
del! gomo infinsto,
que se duwerme mi Hifito, chiguito.
Serafines, callad un poguito,
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LA CUNITA

~La cunita del Niio Jesis
3¢ mece plis sola
—No se mece..., la mecen
las manos de Nuesira Sediora,
—Los pofisles del Nislo Jesis
son de rica blonda.
—Son de lino que hilara
la rueco de Nuestra Seiiora.
—Calla, pregonero,
toca Is sambomba,
no diges romances,
toca, toca, toca,
dawieres mds romances
gue Nuestra Sefioras

MARANA DE NAVIDAD
(Cancionero de Ubeda.)

Mafiana de Navidad,
al tiempo que alboreaba,
gran ficeta hacen los pastores
por Betlhen y su comarca,
Revolviendo sus cayados,
haciendo bailes y danzas
al son de dulces zampofias
y de rabeles y gaitas,

El pastor que a [?n< ha visto,

joh que bien se sefialabal
y el que a wvcile no ha venido
no saltaba ni bailaba.

La noche de Navidad,
al tiempo que alboreana,
gran fiesta hacen los cielos
y la tierra se alegraba
por el parto de¢ una Virgen,
que Marfa se llamaba.

CONSAGRACION

Jestis sdorado
a tus plantas vengo
para consagrarte
todo lo que tengo:
Mis juegos de nifio,
mis pobres canciones...
Seré siempre tuyo,
¢te gustan mis dones?

R. Castiuiror, Sch, P,

NAVIDERNAS

Besaba la lus
4 pobre ctinlta,
Jugaba Jesis
con wna esirillite,
dn, don,

con una estrellite,
din, don,
din, don,

din, don, din,

ST quitercs jugar
yo te puedo dar,
oh Nifio, otra estrella.
También brillard,
pero no serd
diversién tan bella.
Yo te cantaré
un conlo que sé...
iJuega, juega, Nifo,
3 hax tu diversidn
de mi corasén
y de mi carisio!

VILLANCICO DEIL NISO DIOQS
Maria Avicia Douincump

El cielo ¢s una cuna
de hermosa luz
que le canta a la luna

Viva el Sel, viva la Luna Jestis, Jesis,

y el Nifio que estd en la cuna. »
Y aqui también
Estrellas del ensueilo, las campanas entonan
Flor de la luna, Belén, Belén.
read gor ol Fesueto B, jusé pons
. tendrd mi nifio,
quer llora en la azucena

T, amor, n if
, , no llores ¥ en el armifio?

que ya vienen los Reyes

y los pastores. No quieres nada,
ni el oro ni la mirra

Qué dulce es la vida tan perfumada.
tu peso leve Ni la flor del ramera
ramita flerida, ni el dulce canto.
copo de nieve. dQué tendrd mi cordero
No pesas nada, que llora tanto?
pero llenas la tierra e, [T
desamparada. Abrigate en mi scno,

Tesoro mio,
Alumbran fuegos rojos Dulce lirio moreno,
la noche frfa. Flor de rocio.
Y amanece en tus ojos ¢No oyes que el mar
un nuevoe dia. para que ta te duermas
rompe a cantar?

Campanas de Belén
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y sobre campana, una; da dénde wvas, pastorcicoy
asémate a la ventana, Voy a levar al Portal
verds al Niiio en la cuna. requesdn, manteca v vino,
Belén, campanas de Beién Belén, campanas de Belén

que jos dvgeles tocud
dqué mwcva me tradis!

que los dngeles tocan,
Jqué mucva me tralis?
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FRAY ARCANGEL DE ALARCON

(Del libre Vergei de Plantas divinas.
Salamanca, 1953).

—A la hé gque estds jocundo
di, Jgué has visto, Puscualejof
—Anoche vi un zagalejo,
el mds garrido del viundo,
—Cuéntame esas maravillas,
gue me do gusto el oillo.
~—Yo le ofrect un corderillo,
y Antdn leche y mantequillas.
El es blanco y rubicundo,
y limpio como un espejo:
nunca Se vib um zagalejo
tan garrido en todo el mundo.

(Del Cancionero de Ubeda.)

La Virgen estd lavando
con un poco de fubin;
se le picaron las manos,
manos dc mi coracén.

Alegria, alegria, alegria; Alegria, alegria, aleyria;

Esta noche mace el Nijio,
yo no temgo qué levarle;
le llevo mi corasdn,
que le sirva de pofiales.

alegria, olegria ¥ placer,
que esta noche noce el Niio
en el Portal de Belén.

alegria, aleyria y placer,
gie esta noche mace el Nifo
em ¢l Portal de BeNn,



ARRE, BORRIQUITO

arre, borriquito,
arre, burro, arre;
‘arre, bomvigwito,
gue llegamos tarde.
Arre, borriquito;
vamos a Brelén,
que maflana es ficsta
y al otro también,
San José, al Nifio Jesils,
un beso le dié en la cara.
Y el Nifio Jests le dice:
que me pinchas con las buarhas,
Pastores, venid ;
pastores, llegad
a adorar al Nifio,
a adorar al Niiio
que cstd en el Portal,

VILILANCICO DE LOS

Tan, tan,
van por el desierto;
tan, tan,
Melchor y Gaspar.
Tan, tan,
les guia un negrito,
que todos e laman
el Rey Baltasar.
Tan, tan,
detrds de una estrella,
tan, tan,
que vieron brillar,
tan, tan,
tan pura y tan bella
que todos la siguen
por ver dénde va.
Tan, tan,
llegan a una cueva;
tan, tan,
Zquién vivird alla?
Tan, tan,
los tres Reyes Magos,
inciencso, oro y mirra
le van a llevar,

TRES REYES

2) En orden a la activided intelectual
y motora.

Comprende diversas fases guic estan
plenamente de acuerdo con las gue sc-
fialan los modernos psicélogos para la
realizacién de la obra cn cl parvulo.

Un proyecto: La Maustra propone la
contruccidn de su Belén, para el que
se necesita, ademas dJdel plan gencral de
construccion, una vision del paisaje v
situacion de Jos elementos, El fin claro
y preciso determina las lincas y lo de-
fine.

Buscar v aportar malcriales

T.os nifios tiencn tenso ¢l espiritu para
distinguir y llevar todo aguelly que pue-
de ser Gtil a la construccién del Belén.
Ejercitar la atencion, la observacion, la
comparacisn y los movimientos mnscu-
lares.

Construir en colaboracion

Es un verdadero iuego de cstimulos
constantes al recuerdo de disciplina y
fidelidad al proyecto y al fin, de coope-
racion, de rolustecimiento del trabajo
en equipo. '

Terminar la obra

toda obra un
profundo y eficaz estimulo para co-
mcnzar otra nueva, porque da seguridad
¢n si mismo, la complacencia en el pro-
pio trabajo incrementa el rendimiento
y redondca el proceso psicologico pues-
to ¢n marcha er. ¢l proyecto.

El terminar tiene ¢n

Los nifios saben qué cs lo inds im-
portante en el Nacimienio y lo sitéan
en el sitio mas digno, todo converge ha-
cia el Portal. Los pastores, que guardan
sus ovejas, se asombran ante el anuncio
del Angel y toman sus regalos para el
Nifio Jesus. Los Reyes se ven a Io Icjos
con su comitiva y van avanzando cada
dia por los caminos de arena o serrin.
No puede faltar el palacio de Herodes,
el malo. Ni las lavanderas, y el rio, y
¢l pavero, y el puente sobre el canal.

Ni tampoco la fiesta final en el 4l-
timo dia de clase cuando se hace un
“Belén” viviente y los nifios convertidos
en pastores, zagalas, angeles y lavande-
ras, todos ticnen que decir “un dicho”
al Nifio Jestis, recitando o cantando o
bailando ante el “Portal”.

c) Ambiente interior—Iniciacion a la
ascética.

Pero estc panorama exterior no es-
tarfa completo si no estuviera transido
de intimas vivencias sobrenaturales. El
nifio comprende bien c¢émo su mami
prepara la comida para todos y la casa
para quc esté amable, v nosotros tam-
bién tenemos que preparar al Nifio Jc-
siis su casita, su cunita, alli ¢n el Por-
tal, pero también con 9uestro corazdn.

Nuestra morada tienc que ser suave
para recibirle, vy no 1y es cuando re-
fiimos con los demis o cuando no so-

Por

mos generosos. El Nifio Jestis tio es-
tard a gusto cn un lugar donde todo ¥s
espinoso, egoista, donde hay rifias, don-
de no hay amor.

Y comienzan a proponerse las inhibi-
ciones, ¢! dominio, lag atenciones a los
demds como actos que le agradan al
Nifio Jesits, y aéin se puede materiali-
zar mas, poniendo, como un precio de
sacrificios, a cada una de las cosas que
el Nifio Jesiis va a necesitar cuando
vengas

la cunita,

la ropita de la cuna,

su ropita personal.

Estos ejercicios de dominio, estas in-
hibiciones, estas atenciones a los de-
mas, le estin preparando para una vida
de amor a sus semejantes, a sus her~
manos, de renuncia al egoismo propio
cn aras de un bien comiln, tan neeesa-
rio—jay —en nuestros dias de exalta-
cidén personal.
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Tema 13, La vISTOR1A DE jost
ESTABA CON f1..

Do

Idea esencial: Dios no dejd nunca solo
a José y le ayudd a pesdonar a sus
hermanos y a volver a ver a su pa-
dre,

Iiin pedagogico: Sensibilizar al nifio pa-
ra que descubra la intervencion pro-

videncial de Dios en nuestra vida,

Y omostrar a losé como figura de
Jests Salvador.,

Oricniacén: Esta historia, que podria s rvir
para des o tres lecciones catequéticas, e
generalmente nmy conocida por nuestros ni-
o3, De todas maneras, es nccesario no
reciarygar el relato ni mantenernos solamente
en el aspecto méis exterior del mismn.

Lo importante aqui es enseilar cémo Dios
no ahandona a José, el cual sufre tribula-
ciones y disgustos. Cémo Dies utiliza las
faltas de los liermanos de José para sacar
de aquéllas un Dbien: que toda la famiila
de Jacob pueda ir después a Eppto y no
norir de hambre. ¥ cémo Jest, aungue al
principio no fuera un santo (quizd un poco
vanidosillo), nos recuerda a Jestts, Salvador
de todos los hombres.

Bieirocrarfa:  Sagrada Tsecritura,
Génesis, caps. 3" 'y 39 a 50;

libro del
Serrano de

1laro, El pueblo de¢ Dies, caps. 5, 6 y ?;
Pichier, Manual de Religién para niflos

(Edit. Afrodisio Aguado), niims. 15 a 22;
Calling, La Biblia para los niftos. Antigue

Tostameats (Lditerial Luis Gili).
lisquema;

1. josé vendido por sus hermanos.
Hay que hacer siempre lo que Dios
manda, pase lo que pase,

-~ T.os doce hijus de Jacob. El pre-

ferido, La envidia,



— José hacia lo que creia que tenia
qgue hacer.

~— Vendido como esclavo por sus her-
manos.

2. José en Egipto, Dios no abandona
a José.

— FEn casa de Putifar (no es nece-
pario contarlo, Fijarse en la narracion
preparada por Serrano de Haro).

— En la cércel.

— En el palacio del rey o faraén.

— José, gobernador,

3. Los hermanos vienen a él. Dios
premia a José, que puede perdonar y
salvar a sus hermanos y ver de nuevo
a su padre, Es figura de Jesucristo,

4. Comentarios y reflexiones, Pre-
guntas de recapitulacion,

Efercicios de aplicacidn:

a) Se preparan preguntas sobre el texto
narrado y sobre las reflexiones y comenta-
rios. Para los pequefios, un dibujo libre.

b) Copiar: “Dice San Pablo: No devolviis
a nadie mal por mal; haced el bien a todos
los hombres” (carta a los romanos, capitu-
lo 12, vers, 17).

¢) O tambiér: “Dice José a sus herma.
nos: / Querfais hacerme un mal/ pero Dios
ha sacado un bien para todos”.

Resumen del texto sagrado:

“José era el hijo preferido de Jacob, /
y por eso sus hermanos le tenian envi-
dia./ Y lo vendieron a unos comercian-
tes que iban hacia Egiplo, / José sufrié
mucho, pero siempre hizo lo que Dios
le pedia.

Como supo explicar el sueiio del Fa-
radn, éste le nombré primer mintstro, /
y José recogié irigo para que el pueblo
pudiera comer pan en los anios em que
no habria cosecha,

Los hijos de Jacob v hermanos de
José, / coma no habia wada para comer
en sy pais, fueron a FEgipto buscando
trigo.

Antes de decir quién cra él José hizo
una prueba com sus hermanos. / Des-
pués mandé que Jacob y toda la familia
vinseran a Egipto,

Y José perdono a sus hermanos y vol.
vié @ ver @ su padre.

Y ast José es una figura de Jesis
Nuestro Seiior.”

Tema 14. Dios masra A Moisfs,

Idea esencial: Dios ha hablado a Moi-

8

sé¢s y le ha dado un encargo, Dios

nos habla a nosotros de muchas ma-

neras y nos dice que hagamos lo que
nos manda.

l'in pedagégico: Dar gracias a Dios, que
se ocupa de los hombres, de nosotros,
Y nos habla,

Desarrollo:

1. Quién cra Moisés., Abraham, Ja-
cob y José ya habian muerto cuando
nacié6 Moisés, Los hebreos o israelitas
en esclavitud. Moisés quisiera salvarlos
a todos, pero no puede, Huye al desier-
to y trabaja como pastor,

2, Narracién preparada sobre los ca-
pitulos 3 y 4 del libro del Exodo. Se
puede hacer una lectura directa del tex-
to sagrado en cap, 3, vers. 1-10, y
cap, 4, vers, 10-18.

3. La vida de Moisés desde que sa-
li6 de Egipto. Era pastor, El silencio
y la oracion, I.a paciencia, Dios no va
a dejar que los hecbreos mueran como
esclavos, Dios sabrd cémo salvarlos.

4. Sobre el monte Sinai, una zarza
o arbolito que arde y no se consume.
El llamamiento, Moisés se acerca. La
voz de Dios:

“Yo soy tu Dios, el Dios de tus pa-
dres, Abraham, Isaac y Jacob”. Moisés
se tapa la cara y tiembla de emocidn,
Es el mismo Dios, el Sefior y Creador,
quien estd alli y le habla, Y Dios es
demasiado grande para poder mirarle
cara a cara sin emocionarse.

5. Dios le dice que vaya a Egipto y
libre al pueblo de Israel (los hebreos).

“Yo veo cémo sufre mi pueblo. Yo
te mando que vayas a casa del Faraén
y saques a mi pucblo de Egipto”,

6. Moisés discute porque tiene miedo.
“;Por qué yo y no otro? No me van
a hacer caso. No sé hablar bien, Cual-
quicra puede ir, menos yo”.

7. Dios le dice: “Si, t. Pero Yo
v«toy siempre contigo, Haré que tu her-
.nano Aarén te acoinpaiie siempre”.

8. Moisés se vuelve a Egipto. El va
pensando en lo que Dios ha dicho: “Es-
taré sicmpre contigo y te ensefiaré lo
que has de decit” (Exodo, 4, 12).

9. Por medio de preguntas, comen-
tar de nuevo la narracién y ayudar a
los nifios a grabar la idea esencial del
tema. Dios ha hablado a Moisés y le
ha hecho un encargo muy importante,

Y a nosotros, § como nos habla? ; Por
medio de quién? iEn qué ocasiones?
i Como respondemos?

10, Dar gracias a Dios, quc no aban-
dona a su pueblo y ha hablado a Moi-
sés.

Lfercicios:

a) Representar el didlogo de Dios con Moi-
sés. Un nifio representa a Moisés. La voz
del catequista repite las palabras de Dios.
Resaltar la actitud de Moisés: el silencio, el

respeto, la adoracién, el temor a no saber
cumplir el encargo de Dios. La confianza,

(Para representar esta escena, como para cual-
quier otro hecho sagrado, es imprescindible
haber conseguido un ambiente religioso, res.
petuoso para la Falabra de Dios.)

b) En el cuaderno se copia el titulo de
la leccién. Se dibuja libremente, v. g., el
gesto de Moisés, que adora a Dios. Se co-
pian algunas de las frases sagradas que apa.
recen en ¢l presente tema,
Tema 15. Dros SALVA A SU PUEBLO:

L vaso bEL MAR Rojo,

ldea esencial: Dios protege siempre a
su pueblo,

ayuda de Dios.

Fin pedagigico: Confianza en Dios. Di-
rigirnos a Dios en cualquier dificul-
tad.

Desarrollo:

1. Lo que Dios habia pedido a Moi-
sés: “Yo veo cémo sufre mi pueblo;
Yo te mando que vayas a casa del Fa-
raén y saques a mi pueblo de Egipto”.

2. Moisés en casa del Faraén: “Deja
que los hebreos salgan de Egipto”.

3. El Faraén no quiere, a pesar de
las desgracias que Dios envia al pais
(contar dos o tres ejemplos de plagas).

4. El dltimo castigo de Dios a los
egipcios. Dios dice a Moisés:

“Que cada familia coja un cordero y
lo mate y que con la sangre ponga una
mancha sobre la puerta de la casa,

Comeréis la carne asada y con pan
sin levadura y con hierbas amargas. Co-
meréis de pie, con el baston en la mano,
dispuestos para salir andando.

Esa nochc yo pasaré por las puertas
de todas las casas y haré que mueran
los hijos mayores de los egipcios.

Pero veré la sangre del cordero sobre
vuestras puertas y pasaré de largo,

Y vosotros os acordaréis siempre de
este dia y cclebraréis su fiesta todos
los afios”,

(Se puede sugerir: ¢l cordero, figura
de Jesfis Salvador.)

S. El Faradén echa a los hebreos o
israclitas. Resaltar mds la alegria de
los hebreos al verse libres y cl desastre
de los egipcios.

6. La caravana, Faradn inientras se
ha arrepentido de haberlos dejado y los
persigue,

7. Delante, ¢l mar. Detras, los egip-
cios. ¢ Qué hacer? Resaltar el miedo de



los hebreos y la confianza de Moisés.
Dios habia prometido salvar a su pue-
blo, Oracién de Moisés,

8. Narracién del paso del mar Ro-
jo: “Los hebreos se dieron cuenta de
que los egipcios venian detras, persi-
guiéndolos, Y llenos de miedo porque el
mar estaba delante, empezaron a dar
gritos y a dirigirse a Dios.

Moisés dijo a los hebreos o pueblo
de Dios: “No tengais miedo; Dios nos
va a defender; estad tranquilos”./

Moisés extendi6 su mano sobre el
mar, Y Dios hizo que se levantara un
aire muy fuerte que soplé toda la no-
che y que separaba las aguas del mar
y dejaba el fondo seco./

Los hebreos o israelitas pasaron a pie
por la tierra seca en medio del mar./

Y cuando los egipcios llegaron y se
metieron con sus carros y sus caballos
el mar se cerr$ de nuevo con sus aguas.
Y las aguas volvieron a su sitio y los
egipcios no pudieron pasar.”

9. Accién de gracias por haberse sal-
vado: El cinticoa de Moisés y de los
hebreos al otro lado del mar, Ver libro
del Exodo, capitulo 15, He aqui un re-
sumen: “Cantemos a Dios, porque nos
ha ensefiado que Bl es grande./ Dios
es nuestra fuerza y Bl nos salva. / Na-
die como Dios, que es Santo y hace
cosas maravillosas. / Dios abre el mar
para que pase su pueblo, /y lo vuelve
a cerrar sobre sus enemigos. / T4, oh
Dios, vas delante del pueblo al que has
salvado./ Cantemos a Dios, que brilla
entre los santos”.

Ejercicios de aplicacién:

Componer una pigina del cuaderno con
frases de los anteriores relatos bfblicos y con
dibujos alusivos.

Para los mayores se puede sugerir un pe-
quefio resumen, O también algiin ejercicio
sobre parte del tema. v. g., escribir a dos
columnas: “EJ Cordero pascual: A los que
seflalaron su casa con la sangre del cordero
Dios los salvé de la muerte”. / “Jesucristo:
A los que creen en Jesucristo y son bautiza-
doa Dios los salva de la muerte del pecado”.

Tema 16: Lo que Dios pijo A MorsEs,

Idea esencial: La alianza de Dios con
el pueblo. “Yo estaré siempre con

vosotros, pero cumplid con mis man-
damientos”.

Fin pedagégico: Dar gracias a Dios
porque El mismo nos ha ensefiado

su Ley.
Desarvrollo:

1. Si se dispone de tiempo se pue-
de encuadrar este tema con el relato
de la vida de los israelitas en el de-
siertow  El mani (Exodo, capitulo 16)
y la falta de agua (Exrodo, capitulo 17,
versiculos 1-6).

2. La llegada al monte Sinai, donde
Dios ya habia hablado a Moisés.

3. Moisés vuelve a subir al monte.
Silencio para hablar con Dios y oirle.

4. Moisés delante de Dios. Dios
habia salvado a su pueblo y ahora le
dice lo que tiene que hacer. Que obe-
dezca a su Ley (leer el capitulo 19 del
Exodo, sobre todo los versiculos 1
al 6).

5. Moisés recibe la Ley de Dios
para ensefiarla al pueblo (ver capitu-
los 20 y 24 del Exodo, sobre el Deca-
logo): “Yo soy el Sefior, tu Dios, que
te he sacado de la tierra de Egipto,
donde vivias como esclavo”. El prin-
cipio de la Ley de Dios esti en eso:
“Yo soy Dios...”. Nosotros tenemos
que ser justos, puros y cartativos
porque Dios lo es.

6. Hacer que los nifios abran sus
Catecismos y repitan lentamente los
Mandamientos de la Ley de Dios.

7. {Qué tenemos que responder a
Dios, que nos promete estar siempre
con nosotros y nos ensefia lo que te-
nemos que hacer?

Ejercicios:

a) Copiar en el cuaderno, como tftulo de
pigina, el del tema.

b) Debajo; “Dijo Dios a Moisés: FEstas
son las palabras que has de decir a los is-
raelitas: Yo soy vuestro Dios y wvosotros se-
réis mi pueblo. Si escuchdis mi voz y guar-
d4is mis mandamientos seréis el pueblo santo
entre todos los pueblos”,

¢) Un dibujo libre sobre las Tablas de
la Ley u otro aspecto del tema.

d) Debajo: “Y el pueblo todo entero res-
pondié: Nosotros haremos todo cuanto ha
dicho Dios”.

Tema 17: SAMUEL ESCUCHA A Dros.

Idea esencial: Hay que escuchar a Dios
y responder en seguida a lo que nos
pide.

Fin pedagdgivo: Educar 1la “atencibén”
a Dios y para la disposicién de ser-
vicio ante el Sefior.

Esquema:

1. Se trata de un nifio. Nacimiento
e infancia de Samuel (primer libro de
Samuel, capftulo 1).

2. Sus ocupaciones en el templo.
Servir y ayudar al viejo sacerdote Heli.

3. La palabra de Dios en la noche
(capitulo 3). Samuel acostado en el
templo. Las contestaciones de Helf.

4, La cuarta llamada de Dios. Sa-
muel contesta a Dios: “Habla Sefior,
que tu siervo te escucha”.

S. Y el Sefior hablé y le dijo lo
que querfa decirle para su vida. (Aqui -
lo interesante es resaltar el hecho mis-

/

mo del didlogo., Nos importa ahora
esto mds que el mensaje concreto que
Dios transmiti6 a Samuel aquella no-
che))

6. Y Samuel fué creciendo y no ol-
vidaba lo que Dios le habfa dicho y
Dios estaba con él.

7. {Dios nos ha hablado a nos-
otros? §Cémo? ¢Cuindo? ;Por medio
de quién? ¢Cémo respondemos?
Ejercicios:

a) Como titulo de pigina, en el cuaderno:
“Dios habla y Samuel escucha”.

b) Debajo, un dibujo libre alusivo.

c¢) Mis abajo, para los mayores, el si-
guiente texto o algunas frasea sacadas del
mismo:

“El Sefior llamé a Samue! por tercera
vez. El nifio se levantd y fué junto a Helf
y dijo: Aqui estoy, pues usted me ha llama-
do. Helf comprcndié que era Dios quien lla-
maba a Samuel y le dijo: Acuéstate otra
vez y, si te llaman, di: Habla, Sefior. que
tu siervo escucha, / El Sefior 1lamé como las
otras veces: Samuel, Samuel.../ Samuel res-
pondié: Habla, Sefior, que tu siervo escu-
cha. /Y el Sefior hablé.../Con el tiempo,
Samuel crecié y Dios estaba con él. Y Sa.
muel no olvidaba ninguna de las palabras del
Sefior. / Y todos se daban cuenta de que Sa-
mue] hablaba en nombre de Dios.”

Tema 18: Davip, £, REY A QUIEN Dros
AMABA,

Idea esencial: Dios nos quiere’ y no
nos abandona, aunque nosotros, al-
guna vez, nos olvidemos de Dios.

Fin pedagégico: Despertar nuestra ac-
ciéon de gracias a Dios, que ha sido
fiel y nunca ha faltado a lo prome-
tido, y pedir perdén humildemente
por nuestro olvido, inconstancia e
infidelidad.

Desarrollo:

1. Historia de la eleccién de David
(primer libro de Samuel, capitulo 16,
versiculos 1 al 13). En nombre de Dios,
Samuel escoge a David como rey del
pueblo de Dios. David, rey de los ju-
dios (unos mil afios antes de J. C.).

2. David, ya rey, quiere construir
una hermosa casa para Dios, un gran
templo. David quiere acordarse siem-
pre de Dios y que ¢l pueblo también se
acuerde. David es rey y es sacerdote,
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3. Los Salmos. Ver en VA Es-
corap, octubre de 1958, tema 5.°, la ex-
plicacién de salmo y la parifrasis del
salmo 139. Asi cantaba David y ha-
blaba con Dios. Se lec el salmo y se
intenta su recitado.

4. Y, sin embargo, un dia David se
olvidé de Dios. Un dia dijo “no” a
Dios y cometié un pecado muy gran-
de. Se olvidé de la Ley que Dios did
a Moisés. Pecé.

S. David se di6 cuenta de lo que
habia hecho y pidié perdén a Dios mu-
chas veces. Y Dios le perdond su pe-
cado. Dios no habia olvidado nunca a
David.

6. De la familia de David iba a na-
cer mis tarde el mismo Sefior Jests,
Bifercicio de aplicacidn:

a) En el cuaderno, como titulo de pigina,
el titulo del tema,

8) Un dibujo libre sobre David.

¢) Escribir, con pocas palabras, un "gra-
cias” dicho a Dios, y también una pequefia
oracién pidiendo perdén a Dies,

Tema 19: UNOS HOMBRES HABLABAN EN
NOMBRE DE DIOS: LOS PROFETAS,

Idea esencial: Dios escogia unos hom-
bres para que hablaran en su nom-
bre y fueran los guias del pueblo de
Israel.

Fin pedagégico: Despertar el deseo de
la venida del Salvador prometido.

Desarrollo:

1. El pueblo de Dios tenia que es-

perar al Salvador que nos volviera a

hacer amigos de Dios y nos quitara el
pecado.

2. Pero el pueblo, muchas veces se
olvidaba del Sefior, que tenfa que ve-
nir, y pecaba mucho mis.

3. E! mismo rey David, que querfa
mucho a Dios, una vez no quiso hacer
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lo que Dios lc mandaba, se olvidé de
Dios y pecd.

4. Dios cogia a veces unos hombres
y les hablaba, los preparaba y los man-
daba para que dijeran a los reyes y a
toda la gente: “Mirad, que nosotros
somos el pueblo de Dios y no podemos
pecar y olvidarnos del Sefior. Hay que
hacer lo que Dios nos manda (la Ley,
los Mandamientos). Y esperar al Sal-
vador que va a venir.,”

5. A estos hombres se les llamaba
profetas, y hablaban al rey y al pue-
blo como si fuera el mismo Dios el
que hablara.

6. Todos decian que Jesfis iba a ve-
nir y que habia que ser buenos y ado-
rar a Dios. Y Dios les hacfa hacer mi-
lagros para que se viera que llevaban
razéon y que Dios estaba con ellos,

7. Un profeta fué Elias (libro pri-
mero de Reyes, capitulos 17 y siguien-
tes, y libro segundo, capitulos 1 y 2).
Ver también El pueblo de Dios, por
Serrano de Haro, capitulo 16. (Se es-
criben los nombres, de los profetas de
que se hable, en la pizarra.)

8. Algunas veces los profetas te-
nian miedo de hacer lo que Dios les
mandaba hacer, pero Dios les daba las
fuerzas. Esto le pasaba a Jonis (ver
libro de Jouis en la Sagrada Escritu-
ra. En El pueblo de Dios, de Serrano
de Haro, capitulo 18).

9. Un oprofeta muy grande fué
Isaias, que un dia oyé a Dios decir:
“¢A quién enviaré Yo para hablar a
los hombres?”, Isalas dijo a Dios:
“Aqui estoy, Sefior, mindame a mi”
(libro de Isafas, capitulo 6),

10. Isaias sabia que él no era va-
liente y que también tenfa pecados,
pero queria servir al Sefior. Y se fué
a decir al rey y al pueblo que dejaran
de hacer cosas malas y que hicieran
ya todo como Dios les pedia. Y dijo
que Jestis iba a nacer de la Virgen
Maria.

11. Tos profetas esperaban mejor
que nadie la venida del Salvador. Y
con ¢l corazén limpio y sin pecado.

12. Nosotros esperamos la Navidad.
{Qué hemos hecho para no tener pe-
cados? ¢Cémo nos esforzamos? ;Pe-
dimos a Dios que Jeslis también venga
a nosotros este afio?

Ejercicios de aplicacién:

Preguntas :'le recapitulacién.

Si los nifios poseen la citada obrita de Se-
rrano de Haro se les pide que lean ellos
mismos las pdginas correspondientes al tema
y que después dibujen en el cuaderno y co-
pien alguna frase que les guste.

A los mayores se les hace preguntas para
contestar en el cuaderno: sCémo esperamos
la venida de Jesiis? § Qué debemos hacer para
preparar y limpiar nuestro corazén?..,

Tema 20: MARfA ESPERA AL SALVADOR.

Idea esencial: La Virgen Marfa ha es-
perado con mas confianza que nadie,

Fin pedagigico: Despertar la admira-
cién y el afecto a la Virgen,

Ovrientacidn: Todos no esperaban al Sefior.
Pero algunos sf: Zacar{as, Isabel... La Vir.

gen Marfa mejor que nadie. Su alegria.
Va a ser la Madre de Jestis Salvador. El
Magnificat. (Para la preparacién de este
tema, como de los dos siguientes, ver el
desarrollo y ejercicios del programa del cur-
so pasado, Vipa Escorar, diciembre, 1958).

Tema 21: NosoTros

Navipap.

ESPERAMOS LA

Idea: la espera de las personas del
Antiguo Testamento es nuestro mo-
delo.

Fin pedagégico: Desear de verdad que
€l Sefior venga a todos los hombres.

Orientacién: Observar cémo estin los co-
mercios, las calles, las casas, las escuelas
y los colegios. Se prepara todo el munde
para la Navidad.

La confianza, la alegrfa, ¢l deseo. ¢Cémo
es en vosotros? ¢Es de verdad porque el
Sefior ha venido y viene en cada afio, o
porque pasamos un buen rato y hay vaca-
ciones?

La preparacién espiritual.

Preocuparnos por los que no saben y por
los que no ‘tienen la misma alegria. A
quiénes conoccetnos nosotrod?

La oracién por todos.

Tema 22: JESOS ES EL SALVADOR.

Ideg: Jests vienc para salvarnos del
pecado y volvernos a Dios.

Fin pedagbgico: Que Jcsﬁs_pueda. en-
trar en nuestros corazones.



Orientacidn: Vuelta a mirar nuestra situacidn
delante de Dios. ¢Qué decia y qué hacfa
San Juan Bautista? La limpiexra de cora-
zén. Las personas que no querian que Je-
sis los salvara: Herodes...

Nosotros queremos que Jeatis nos salve.
¢Cémo prepararnos?
Ia Confcsién y la Comunién de Navidad.

La oracién en silencio. Lectura solemne
det texto de San Lucas,

Nuta.—Al comenzar el segundo trimestre
se puede dedicar algiin tiempo a la revisién
y repeticién o repaso de las principales ideas
de los temas de este primer trimestre. Y al
repaso del Catecismo Nacional: Primer Gra-
do, nimeros 1 al 23, y Segundo Grado, né-
meros 1 al 70,

Segundo curso.

ARITMETICA,—Mediante la suma, inducir la
nocién de multiplicacién y formacién de la
tabla de multiplicar,

Cuestiones: ¢ Cuantas patas tiene una
gallina y cuéntas entre dos gallinas?
Patas que tiene un cordero y cuantas
entre dos corderos. Cuantos dias tiene
una semana y cuintos entre dos sema-
nas, Si Luis tiene cinoco bolas, Pepc
otras cinco y Misuel otras cinco, ¢cuan-
tas entre los tres?

Pensemos: Una gallina, dos patas; ca-
da gallina, dos patas; entre tres galli-
nas tres veces dos patas, Que son: 2 +
2 -+ 2 = 6 patas.

Tomad vosotros dos, tres bolas cada
uno. Tendréis entre ambos dos veccs
tres bolas, que son: 3 + 3 = 6 bolas.

Todo esto, que lo hacemos suman-
do, se puede hacer de otra manera.
¢Cuantas castafias son dos veces una
castafia, y dos veces dos castafias, y
tres . veces?... Pues hemos multiplica-
do. Porque multiplicar es como sumar,
pero mis de prisa y con menos nime-
ros. Para saber multiplicar tenemos
que saber la tabla de multiplicar, que
se puede hacer sumando. Cuando se
sabe la tabla se suma mis de prisa,
més ripidamente, Vamos a comenzar a
hacer la tabla.

Y sumando, vamos haciendo ¢l dos
poco a poco. Lo que importa es que
vayan adquiriendo la nocién de la mul-
tiplicacidén, que, con ejercicios bien ele-
gidos y con habilidad, medio jugando,
medio trabajando, es facil.

dos veces umo w= 1 - 1 w=
dos veces dos = 2 + 2 wa=

dos veces tres = 3 - 3 wa

! el
W

por FLORENTINO RODRIGUEZ,
Inspector de Ensefianza Primaria.

GeoMETRiA,—La curva cerrada. La circun-
ferencia, Reconocimiento.

Se trazan diferentes curvas abiertas y
luego otras cerradas, sobre las que se
va hatlamdo, observando y sacando con-

clusiones: abiertas, cerradas, mis o
Ry R
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menos redondas, hasta llegar a la cir-
cunferencia, que se trazard, primero, a
pulso, luego con una cuerda y final-
mente a compis, observando que cada
vez sale mas perfecta. Saldran pronto
a plaza la boca de un vaso, de un pu-
chero, un aro, una rueda. Hasta reco-
nocer la circunferencia entre otras cur-
vas cerradas.

El centro. El radio. Todos los radios
salen del centro y llegan a la circunfe-
rencia, y todos los radios de¢ la misma
circunferencia son iguales, cosa que se
comprueba, como los radios de una rue-
da de un carro de rayos. Etcétera, Se
dibujarin circunferencias de distinto
tamaiio y objetos que tengan ruedas, in
cluso en perspectiva.

Tercer curso.

Artrmkrica.—Partiendo de divisiones préc-
ticas, iniciar la divisién numérica por dos,
tres y cuatro, Problemas:

Una sefiora regalé a dos nifios un
paquete con algo que han de repartirse
en partes iguales entre los dos. Abierto
el paquete se ve que contiene cuatro
peras.

Veamos. Correspondera a cada uno
Ja mitad de las cuatro peras .¢Cuin-
tas a cada uno? Se reparten y tocan
dos a cada uno. Y se observa que dos
veces dos peras son las cuatro del pa-
quete.

Supongamos que en el paquete hu-
biera habido seis caramelos. Averigiie-
mos cuintos corresponderian a cada
uno. Repartiendo de uno en uno tocan

a tres. Y resulta que tres caramclos
por dos nifios, o dos veces tres cara-
melos, son los seis que se repartieron.

Aqui hay seis avellanas para tres ni-
fios, que se reparten una a una. Y
también sc cvidencia que dos avellanas
a cada niflo, multiplicadas por los tres
nifios, son las seis avellanas que habia.
Hemos estado repartiendo, esto es, di-
vidiendo cosas una a una entre nifios y
comprobamos multiplicando, es decir,
con nfimeros, que el reparto estaba
bien hecho, Entonces... Para dividir te-
nemos que saber multiplicar.

Se ensefia el planteamiento de la ope-
racion de dividir y se va fijando el
oconcepto y el nombre de los términos
y se procede a realizar la operacién. Y
al cabo de unos cuantos ejercicios se
conseguird que los nifios comprendan
que para dividir se busca un nGmero
que multiplicado por el divisor nos dé
el dividendo. Por ahora sélo se plan-
tearan problemas de divisién exacta, La
divisién inexacta puede surgir esponta-
neamente, y asi es mejor, de la observa-
cién de los nifios, en preguntas explo-
sivas, reveladoras de una curiosidad
provocada por una comprensién atenta,
y que se ha de procurar satisfacer. Ese
scrd el momento oportuno,

Gromrrria.—Medida de 4ngulos,
resta de dngulos.

Suma y

Tenemos el ngulo A y el dngulo B.
¢Cual es mayor? Entonces, por dén-
de se miden los ingulos? Medir ingu-
los con el semicirculo graduado.

¢Se podrin sumar? ;Y restar? Su-
mar es aumentar, agregar, y restar ¢s
quitar. Piénsese en si se podri agregar
un 4ngulo a otro y en si se podrd qui-
tar de un dngulo otro ingulo.

Ao

A B A
Vamos a hacerlo. Vamos a hacerlo
de tres maneras; con el compis, con el
transportador y con valores numéricos.
De dos 4ngulos, ;cudl es el mayor?...
Los lados mis o menos separados... Eso
no esth muy claro, porque los lados de
los angulos concurren en el wvértice.
Mayor o menor abertura esti mejor. Es
mayor ¢l que tiene mayor abertura; es

A >

menor el que tiene la abertura mas pe-
quefia. ¢ Cuindo es mayor, igual o me-
nor un 4ngulo que otro?




. Se suman y restan dngulos grifica y
numéricamente. Se hacen con orden
muchos ejercicios, manejando el trans-
portador y el compis y comprobando
las soluciones.

Cuarto curso.

Artrairica.—Iniciacién a la simplificacién
¥ equivalencia de quebrados.

Quedamos en que a un quebrado-le
pasa lo mismo que al numerador y lo
contrario que al denominador. Si tene-
mos el quebrade 4/6 y dividimos el nu-
merador por 2, nos resulta un quebra-
do de esta forma: 2/6. Y se ve que ha
quedado dividido el quebrado por 2,
porque la mitad de 4/6 son 2/6.

Si dividimos el denominador del mis-
mo 4/6 por 2 nos resultard 4/3, y como
los tercios son mayores que los sextos
resultard que 4/3 es mayor que 4/6.
Al dividir el denominador por 2, como
al quebrado le ocurre lo contrario que
al denominador, quedé multiplicado.
Ni 2/6 ni 4/3 son iguales a 4/6. El
2/6 es menor que el 4/6, y el 4/3 es
mayor que el 4/6,

Si ahora dividimos los dos términos
del 4/6 por 2 nos quedari en esta for-
ma: 4:2/6:2 = 2/3.

Al dividir el numerador por 2 el
quebrado quedd reducido a la mitad; al
dividir el denominador por 2 el que-
brado queds duplicado. O sea que el
quebrado 4/6 lo hemos dividido y mul-
tiplicado por el mismo nfimero, luego
el valor del quebrado no se ha altera-
do, aunque ha cambiado de forma. De
donde resulta que 4/6 = 2/3. El que-
brado 2/3 es equivalente al 4/6: pero
aquél tiene los términos mas pequefios
y se opera mejor con ellos. A esta
operacién se le llama simplificacién de
quebrados.

Conviene recordar cudndo un néme-
ro es divisible por dos, por tres, etc.

EJeRCIcI08, — Simplifiguemos este quebra-
do: 1207168, Como ambos términos son divi-
sshles por 2, temdremos, para el numerador,
mitad de doce, seis, y mitad de cero, cero;
luego mitad del aumerador, 60. En el deno-
minador: wniitad de dieciséis, ocho, y mitad
de ocho, cugtro; luego la mitad del denomi-
nador, 84. Com Jo que el qucbrado serd de
. la forma 60/84. Seguimos simplificando por
tgualdades sucesias, y tendremos: 120/168 =
60/84 s 30//42 == 15/21 1= 5/7, que ya es
irreducible,

Simplificar 7'920/28080. Otros ejercicios.

Grougrria.—Longitud de la circunferencia.

A mayor diametro corresponde ma-
yor circunferencia; a igual didmetro,

igual circunferencia, ete. Si medimos
una circunferencia y esta medida la di-
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vidimos por la del diimetro de la mis-
ma circunferencia nos da un cociente
que vale 3,14. Cualquier circunferencia
dividida por su didmetro da de cocien-
te 3,14. A este nfimero, 3,14, se le lla-
ma ndmero ps, que es el nombre de
una letra griega que se escribe asi: =.

De manera que la relacién entre la
circunferencia y su didmetro es cons-
tante. Y esta relacion se escribe asi:
C/D = =

Como se ve, 7 es el cociente de divi-
dir la longitud de la circunferencia por
el didmetro. Ese nfimero no es exacto,
y puede tener muchas cifras, y las tie-
ne; pero por ahora a nosotros nos basta
con el valor indicado 3,14.

Como el dividendo es igual al divi-
sor por el cociente, podemos escribir
esta otra igualdad: C= x X D. Y afin
podemos hacer otra oosa, que es poner
en lugar de la letra D, que es el dii-
metro, la letra r, que es el radio. Y
como el didmetro tiene dos radios, en
lugar de D ponemos 2y, y entonces la
igualdad serd:

C=7X2Xr

Pero cuando en lugar de nimeros se
emplean letras, para multiplicar no ha-
ce falta poner el signo, por lo que la
Gltima igualdad se escribe asi:

C = 2nr,

En esta tltima igualdad estin conte-
nidos tres problemas: hallar la circun-
ferencia, hallar el radio y hallar ».

Puede y debe hacerse lo que llama-
mos rectificador de la circunferencia.

El dibujo orienta suficientemente.
Solo conviene agregar que en lugar de
un solo disco se pueden tener varios de
radios distintos. Haciéndolos correr so-
bre una regla graduada, como una rue-
da sobre el carril, se mide ficilmente
la circunferencia, evidenciandose per los
propios nifios la relacién constante en-
tre la circunferencia y un radio o su
didmetro.

EJ'ERCICIOS‘.—-Sabl'anﬂ que un cuadronte
de mleridiano terreste tiene 10,000,000 de me-
tros, calcular el radio de la Tierra.

Si una rucda de una bicicleta tieme un ra.
dio de 35 centHmetros, Jcudnto corveria um
ciclista después de dar 35,000 wvueitas code
rucda de su mdquina,

Un carro ha hecho un recorride de 549,5
metros. Si las rucdas tienen 1,40 melros de
didmetro, gcudntus vueltas darfa cada yuedaf

PERFECCIONAMIENTO
Primer curso.
Ar1TuMiTICA, — Repaso de la simplificacién,

reduccidn a comin denominador, suma y
resta de quebrados,

Digase lo que se entiende por simpli-
ficar un quebrado.

Piénsese en lo que le ocurre a un
quebrado:

a) Si se multiplica el numerador por un

nimero,
b) Si se multiplica el denominador.

— 2

¢) Si se multiplican sus dos términos por
¢l mismo nimero.

d) Si se divide ¢] numersdor por un nf.
mero.

e) Si se divide el denominador,

f) Si se dividen sus doa términos por el
mismo numero,

Descfibrase c¢cdmo se podrin simpli-
ficar los quebrados, y el objeto de la
simplificacién.

Simplificar estos quebrados: 24/72;
84/126; 4 X 3 X 6/9 X 4 X 3.

Para sumarse y restarse los nlimeros
exigen una condicién. Digase. Pero la
homogeneidad de los quebrados no es
s6lo la de la especie; es la del deno-
minador también. Comiin denominador.

Podemos sumar 2/5 4 4/5, Esto, in-
dudablemente, es igual a 6/5. Pero no
podemos sumar, asi a secas, 3/4 + 2/7.
Pueden ser pesetas o metros o dias, y
por ahi son homogéneos; pero los
séptimos y los cuartos no lo son. No
se pueden, pues, sumar tal como quee
dan enunciados. Hay que hacer also
para poderlos sumar, Hay que reducir-
los a comfin denominador; o sea, hay
que hacer homogéneos los quebrados.

Pues vamos a multiplicar los dos
términos de cada québrado por el de-
nominador del otro, a ver qué pasa.
Y una vez hecho resulta que ambos
quebrados tienen igual denominador.
Y no alteraron su valor porque hemos
multiplicado los dos términos de cada
quebrado por el mismo ntimero.

Lo mismo ocurre para el caso de la
resta.

FiEercicios:

Sdmense 1/2 + 374 + 5/8; 2 + 2/3 +
1/5 ...
Réstense 4 — 2/5; 7y 3/4 — 1y 4/8...

Siempre que se ha de operar o se ha ope-
rado com quebrados conviene simplificar.
Sumense o réstense, scghn estd indicado, los
numeros siguientes, simplificando antes ¥
después, si se puede:24/36 4 2/5 - 6/8 m=...i
9/27 wm 2/6 =...; 4 + 2/5 + 0,6 e=...; 8
¥ 2/6 — 5/4 =....



Croxeraia. — Trazado de rectas y &ngulos
sobre el terreno.

Problemas: 1. Trasar wuna recta
sobre el terreno.

Pueden presentarse dos casos: sin
direccién fija o con ella. En el primer
caso se clava un jalén como punto de

partida y otro distante del primero.

A I _

Los siguientes jalones se alineam vi-
sualmente con los dos fijos.

En el segundo caso, esto es, cuando
ha de trazarse la linea con direccién
determinada, supongamos un punto fijo
por ¢l cual se trazari la recta con la
inclinacién de treinta grados sobre el
meridiano magnético. AuxiliAndonos de
la brijula haremos coincidir uno de los
didmetros de la pantémetra escolar
con la linea Norte-Sur, y sobre el lim-
bo, al aire indicado, contamos los
treinta grados, En este punto clavamos
un alfiler verticalmente, y otro en el
centro de la pantémetra, los cuales
nos servirin de elementales alidadas y
que sefialan la direcciéon de la linea
pedida. Lo demis es ficil y omitimos
més explicaciones.

2. Trazar una alineacion cntre dos
puntos fijos.

Pueden ocurrir dos casos: el prime-
ro, que los dos puntos sean visibles
uno desde el otro; el segundo, que no
sean visibles reciprocamente. Y por
tanteos y rectificaciones sucesivos se
liega a establecer la alineacién pedida.

Segundo caso: Trazar una alinea-
cién entre dos puntos invisibles cada
uno desde el otro.

Imaginemos una loma entre dos cafia-
das. En una de éstas el punto puede
ser la torre de una iglesia y en la otra
un empalme de carreteras o un chopo.
El problema es un aspecto del ante-
rior. Sobre la loma se colocan dos
personas, con un jalén cada una, en
dos puestos desde los cuales se vean
ambos puntos fijos. Se procederd como
en el caso anterior, rectificando hasta
lograr que ambas personas a la vez
tengan alineado su jalén con el punto
fijo situado a su frente y el jalén de la
otra persona. ‘

3. Trazar sobre el terreno una per-
bendicwlar ¢ una linea dada.

Siendo la linea dada la AB del cro-
quis correspondiente, basta observar

éste para darse cuenta del procedi-
miento.

4., Trozor sobre una recio un dngu-
lo dado. b

Este problema queda comprendido en
el segundo caso del primer problema
anterior. Con ver el croquis creemos
que basta para su interpretacién y rea-
lizar el 4ngulo sobre el terreno.

Segundo curso.

ARITMETICA. — I'unto del cuestionarie. Di-
visiébn de quebrados comunes; casos.

Casos de la divisién de quebrados:

1. Dividir un quebrado por un entero,

2. Dividir un quebrado por otro.

3. Dividir un entero por un quebrado.

4. Dividir nlimeros mixtos,

Recordemos las propiedades principa-
les de los quebrados, de modo especial
esta sintesis: Al quebrado le pasa lo
mismo que al numerador y lo contra-
rio que al denominador.

Primer caso. Para dividir un qfie-
brado por un entero se hace una de
estas dos cosas: o se divide el nume-
rador por el entero o se multiplica el
denominador por dicho entero. El re-
sultado es exactamente el mismo; lue-
go se hace como mis convenga,

IPara evidenciarlo propondremos ca-
sos semejantes a éste: Dividir 6/8
por 2 enteros. Dividiendo el numera-
dor serd: 6/8: 2 = 6:2/8 = 3/8.

Multiplicando el denominador seré:
6/8: 2 = 6/16: que simplificando da
3/8. Los dos resultados son idénticos.

Segundo caso. Se da la regla, se
procede a la operacion y luego se ra-
zona. 3/5 : 2/4 = 3 X 4/5 X 2 =
12/10 = 6/5.

Si multiplicamos el denominador del
dividendo por el numerador del divi-
sor, 3/5 X 2, hemos dividido por dos;
pero el divisor no es dos, sino 2/4,
luego el cociente obtenido es cuatro
veces menor que el verdadero, por lo
que tenemos que multiplicarlo por 4.
Y serd 3 X 4/5 X 2, oonforme con
la regla.

Conviene dejar satisfechos a los mi-
fios, estos nifios mayores de diez afios,
que reaccionan ya por el lenguaje y el
razonamiento. Puede evidenciarse el
resultado reduciendo los quebrados-da-
tos a decimales y realizando la divi-
sion entre ellos, de la que resultard que
el cociente obtenido por los decimales
sera igual al cociente de los quebra-
dos reducido a decimal, Por ambos ca-
minos se llega al mismo resultado. Los
nifios amplian asi su concepto de las
relaciones cntre los nimeros.

Los otros dos casos se reducen al an-

terior reduciendo el entero del tercer
caso o los mixtos del cuarto, a que-

brados.

Riemplos de ejercicios: 21/13 : 4 ==,
7/11 : S e=,..; 4/7 : 5/B ==,..; 24/40 : 36/52
w=,..; 3 enteros y 2/6 : 4/12 ==, ; 8 entre 3
entevos y 6/9 ==...; 4 enteros y 1/5 : 0,2

L Ty
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GroMmerria,—Poligonos regulares: su cons-
trucci6n. Area de los poligonos regulares.

Poligonos en general. Suma de los &ngu-
los de un poligono: tantas veces dos rectos
como lados menos dos tiene el poligono.

El tridngulo equildtero.~Valor de uno
de sus Angulos, tres lados, menos dos,
igual a uno, y uno por dos, igual a
dos rectos, o sean 180 grados, que di-
vididos entre los tres dngulos—iguales
por ser ¢l equilitero—nos daran 60 gra-
dos por cada uno.

E! cuadrado no ofrece duda.

El penidgono regular: Cinco lados
menos dos son tres, que, multiplicados
por dos dan seis rectos. Y 6 rectos
por 90 grados son 540 grados para los
cinco angulos y divididos 540 entre los
cinco angulos iguales del poligono
dan 108 grados para cada angulo.

La construccion de cada uno de
ellos no ofrece dificultad conociendo
el lado y el valor de cada 4ngulo. Se
traza una recta y sobre ella se lleva
el angulo. En ambos extremos del lado
se trazan los angulos correspondientes,
y en seguida otro lado, etc. También se
puede hacer dividiendo la circunferen-
cia en partes iguales. Para el tridngulo
equilitero y el hexdgono regular, en
seis partes; para el cuadrado en cua-
tro, mediante dos didmetros perpendicu-
lares entre si. Dividiendo en dos cada
arco correspondiente al hexigono ten-
dremos el lado del dodecigono, y di-
vidiendo igualmente los arcos corres-
pondientes al cuadrado, el octégono re-
gular. En general, dividiendo la cir-

cunferencia ¢n

tantas
como ha de tener ¢l poligono, por el

partes dguales
procedimiento corriente de dividir el
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didmetro en tantas partes iguales como
lados correspondan al poligono de que
ge trate, con una abertura de compis
igual al didmetro y desde los extremos
de éste, determinar un punto, etc.

Area del poligono regular.—Conviene
comenzar por la del cuadrado, sensi-
bilizando con papel cuadriculado, si-
guiendo por los paralelogramos, para
llegar a la evidencia de que un tridn-
gulo equivale a la mitad de un parale-
logramo de igual base y altura que
aquél. Inmediatamente se halla el irea
de! triangulo, que los propios nifios in-
ducen guiindolos bien.

El arca de un poligono, de cualquier
poligono, regular se obtiene... Pero es
mecjor inducirla, descubriendo la regla.

Figurémonos cualquier poligono re-
gular, el mismo cuadrado para mayor
sencillez. Trazamos las diagonales y nos
resultan cwatro tridngulos isdsceles.
Trazamos los ejes del cuadrado y nhos
résultan las apotemas de los tridngulos.
Luego los recortamos y los colocamos
sobre una recta, apoyados en las bases,

que son los lados del cuadrado... Y
tendremos, ahorrando palabras: en pri-
mer lugar, que los cuatro tridngulos
son la mitad de un romboide -de igual
base e igual altura que los tridngulos.
Pero, aun prescindiendo de esto, se
comprende facilmente que el area del
cuadrado scra la del tridngulo 1 més
la del tridngulo 2 mis la del tridngu-
lo 3 mas la del tridngulo 4; que la base
de cada tridngulo es el lado del cua-
drado, y la altura, la apotema.
Llamaremos I, a la base, y A, a la
altura y tendremos llamando 8 a la su-
perficie del cuadrado:
Se=L X A2 +LXA2 4LXA/Z +
+ L X A/2,
Y separande el factor comin A/2,
S=(L+L+L+4+L)XA/2
Pero L + L 4 L +4 L= perimetro del cua-

drado, que llamaremos P. Luego:
Ske=P X A/2

serd:

Y ya es posible conseguir que los ni-
fios mismos den la regla para hallar
¢l 4area del poligono regular, Con mu-
cha probabilidad de que nunca se les
olvide,

Primer curso (Seis a siete aiios).

INICIACION AL SENTIDO DE LO HISTORICO.
El ticmpo y la duracion.
A) Ei ‘riEmro.

Objetivos.—a) Fijar la atencién de
los nifios sobre la necesidad de dividir
el tiempo en periodos; b) Familiari-
zarlos con las mas usuales divisiones
del tiempo (dia, semana, mes y afio);
introducirles en la concepcién de los
hechos histéricos.

Desarrollo.—No se trata de lecciones pro-
piamente dichas, como ocurre siempre a esta
edad; intentamos, mdis bien, sugerir a los
nifios ideas en charla animada, a la que debe
dar estimulo y gufa la intervencidn discreta
del Macstro, que ha de orientar sin sofocar,
conducir sin sojuzgar.

Ea dificil sobrepasar el punto delicado que
girve de divisoria a la conversacién o di4-
logo respecto de la leccién., Es cuestién de
arte personal, sin que puedan darse recetas
exactas susceptibles de ser seguidas por cual-
quiera., En todo caso, debemos tener presen-
te la necesidad de no matar la iniciativa in-
fantil y 1a de no dar a las conversaciones
un giro abstracto que el nifio no pueda com-
prender.

Dada !a dificultad de una materia que en
muchos casos serd recibida con sorpresa, y
acaso con muestras de desagrado, es conve-
niente dedicarle dos o tres “lecciones”,

Primera conversacion,
(Indicaciones metodologicas.)

El dia y la semana.

Se inicia una charla sobre el dia. To-
dos los nifios saben que, el dia es el
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tiempo durante el cual luce el sol. Me-
diante preguntas habiles, hacerles com-
prender que lo que llamamos la noche
es también una parte del dia,

Los dias de la semana. Enumeracién
de los mismos. E! trabajo y el descan-
so. El domingo. Maneras de emplear
los dias festivos. Especticulos y diver-
siones,

Segunda conversacidn.

El mes y el afio.

Dias que tiene el mes. No todos los
meses tienen igual nGmero de dias.
Para recordarlo conviene memorizar la
siguiente cuarteta:

Treinta dias trae noviembre,
con abril, junio y septiembre;
los demds a trémta y uno;
veintiocho sélo uno.

Hablar de los afios bisiestos, que tie-
nen la particularidad de que en ellos
el mes de febrero comprende veinti-
nucve dias en vez de veintiocho. Cada
cuatro afios suele haber uno bisiesto.

Ejercicios,—1. Hacer que los nifios
evoquen fechas pasadas; por ejemplo,
el tiempo que ha transcurrido desde
que se celebraron las ferias de la lo-
calidad, desde que comenzd el curso,
desde la Fiesta de Todos los Santos...
2., Remontar mas atrds la corriente
del tiempo para que los nifios recuer-
den cosas anteriores, como, por c¢jem-

plo, una riada que tuvo lugar hace dos
afios, una tormenta intensa del afio 4l-
timo, un accidente del ferrocarril o de
carretera que ocurrid cerca de la lo-
calidad, etc., etc.

Nora.—Estos efercicios de evocacién, mee
diante dos cuales el Maesiro tantea las posi-
bilidades de localisacién de los hechos en el
tiempo por porte de los nifios, tienme gran
importancia como iniciadién o lo comprensién
de lo histérico, em cuanto sucesién de hechos
significativos, gue se sitéian a lo largo de una
lmea temporal, segtin un antes, un akora y
un después. Su trascendencia estd en rels-
cidn directa com su finura y su dificultad,
ya que no se trata de um simple recordar,
sino de la ordemacién de los hechos en la
cadona de las sucesiones temporales. Huelga
decir que no debe intemtarse ningdn tipo de
ordenacién presuntuoss, hecha com rigor y
formatos que exceden la capacidad de los
nifios a csta edad.

Segundo curso (Siete a ocho afios).
B) LA DURAcION.

Objetivos—a) En la linea del tiem-
po ocurren las “duraciones”, a manera
de trozos temporales dotados de signi-
ficacién interna para aquello que dura
(acontecimientos, estados, vidas); se
trata de que los nifios aprendan a di-
ferenciar y comparar entre si diversas
duraciones, al alcance de sus mentali-
dades; b) Aunque utilizaremos dis-
tintas duraciones, en cuanto a ejem-
plos, debemos oconcentrar la atencién
sobre la duracién de la vida humana,
como base para investigar luego dura-
ciones mas largas, que se basan en ella.

Desarrollo. — Si  las nociones del primer
curso eran delicadas en cuanto a su trata-
miento did4ctico, éstas lo son mmds adn.

Tanto mis cuanto que los libros escolares
no han intentado hasta la fecha dar indica-
ciones a este respecto, acaso porque no han
parado mientes en la importancia ideogené



tica de tales temas para la comprensién de
lo histérico.

Por estas razones serd poco todo el tacto
que los Maestros desplieguen en el desarro-
flo de estas cuestiones, poco o nada someti-
das a la disciplina de los textos usuales.
Este cardcter de novedad no debe asustar-
nos y menos inhibirnos; por el contrario,
hemos de partir de la idea de que hay mu-
<hos aspectos didédcticcs que no se han con-
vertido hasta ahora en materia de ‘leccio-
nes”, y que no por ello deben rechazarse.
Pensemos, por ejemplo, en que nunca se
ocuparon los sabios antes en determinar la
trayectoria de proyectiles espaciales, cosa que
ahora se ha hecho casi habitual. As{ en di-
déctica. El que no se haya hecho nunca algo
no es argumento favorable a nuestra repul-
sa, a menos que queramos escudar nuestra
pereza en la almohada ficil de especiosas
razones,

Intentamos, mais que adoctrinar, sugerir;
antes que hacer lecciones, proporcionar mo-
tivos de reflexidén y, sobre todo, de observa-
cién a los niilos.

Prisnera conversacion.

Mediante preguntas, el Maestro su-
gierc motivos de reflexién sobre el
verbo “durar”, pero sin hablar de ello
como de una lecciéon gramatical. Asf,
por ejemplo: i Durd mucho la fiesta?...
<Cuanto duré la enfermedad de Agus-
tin? ¢Fué de mucha duraciéon la tor-
menta? Ftcétera, ectc.

La duracién de los hechos se mide
con las unidades de tiempo. Hablar del
dia, l1a hora, el minuto, la media hora,
€l cuarto de hora. Sencillos ejercicios
de calculo mental sobre estas unidades,
con aplicacién a hechos de la vida del
nifio.

Segunda conversacion.

I.a vida de los seres dura mientras
los seres viven. La vida del pajaro, de
la mariposa, del elefante: comparacion.
La duracién del roble, la hierbecilla y
el arbol frutal.

La vida del hombre: su variedad.
Algunos mueren nifios. Otros, jovenes.
Otros, de viejos, Duracién media de
la vida humana en afios. La prolonga-
cién de la vida media por efecto de
los progresos de la medicina y la hi-
gicne,

Tercera conversacién.

Cinco afios son un lustro; diez, una
década; ciento, un siglo, Los hombres

generalmente no viven un siglo, aun-
que algunos llegan y aun superan esta
marca. Hay cosas que duran mis que
la vida de un hombre, por

ejemplo:
como el Estado, la Igle- -
sia, etc. La Iglesia existia
va cuando nosotros hemos
nacido, cuando nacieron
nuestros padres y nues-

una institucion

y existird
después que muramos nos-
otros, Para esas duracic-

tros abuelos,

nes se empleca como uni-
dad determinada el siglo,
o sea, clen afios.

Cuarta conversacion.

Una casa generalmente dura cien
afios (unas maés, otras menos); como
vieja puede durar mads, desde luego
mis que la familia que la vid construir,
Mucho mas que las familias y los
hombres duran las rocas, las monta-
fias, los mares. Pero tampoco han exis-
tido siempre. En determinado momen-
to fuercn creadas por Dios.

En algunas
dice:

regionces espafiolas  se

¢COMO ES EL SUELO ANDALUZ?

a) MATERIAL DEIL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de !a Penfusula
Ibérica.

— Tiza de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Mapas “Espafia fisica”, “Espafia
politica” y regional de Andalucia
de los atlas,

— Cuaderno y lapices de colores.

¢) OBJETIVO DE LA LECCION:

Iniciar a los alumnos en el conoci-
miento de Andalucia y presentarles ca-
da una de las tres regiones cn las que
se divide el relieve del suclo andaluz.

Olivo, el de mi abwelo; r

higuera, la de mi padre,

y parre, la que yo plonte,

Este terceto muestra la diversa du-
racion de tres vegetales muy ttiles al
hombre. Comentar su significacion de-
talladamente.

Ejercicios.— 1. Que los nifios cal-
culen la duracién de edificios que se
construyeron en 1845, en 1867 y en 1779,
2. Que comparen la estatura y el peso
de un nifio de seis afios, un joven de
veinte y un adulto de cincuenta con
arreglo a los datos que figuran en el
dibujo.—3. Ljercicios de evocacién y
comparacién de duraciones, a base de
seres que propongan los mismos nifios
(animados e inanimados).

rafiaf

Por PEDRO PLANS

Profesor de Geografia en el
telueta” (Vizcaya).

Colegio “Gaz

d) DrsArRROLLO DE LA LECCION:
Andalucia estd en el sur de Espoia.
1. Presentacién del tema.

El Maestro explica, dialogando con
los chicos sobre los mapas fisico y po-
litico de Espafia, que Andalucia se en-
cuentra en el sur de Espafia, al sur de
Sierra Morena. Sus costas estan bafia-
das por dos mares: ¢l Mediterrdneo y
el Atlantico, Es la regidn espafiola st~
tuada mas cerca de Africa.

Andalucia comprende las provincias
de Sevilla, Huelva, Cadiz, Cordoba,
Jaén, Almeria, Granada y Milaga,

En el relieve de Andalucia se distinguen
tres partes principales.

2. Fijate en el mapa. Veris que An-
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dalucia se divide en tres partes muy
diferentes:

— Sierra Morena.

- La llaniura del Guadalquivir,

— Las Cordilleras Béticas.

anamasa

.

La Siefra Morena es el borde swur de
Jla Meseta,

3. La Sierra Morena no es una verda.
dera cordillera; es mis bien un gigantesco
escalén por el que se desciende de la Me.
seta a la llanura del Guadalquivir. Asf, vista
desde 1a llanura de este rfo, aparece como
una cordillera de perfil rectilineo que se
eleva a més de 1.000 metros. En cambio,
vista desde la Mancha o Extremadura, la
Sierra Morena no es més que una serie
de colinas muy poco elevadas, ya que el
terreno es llano hasta el mismo borde de la
Mescta.

4, En ella se halla el puerto de Despe-
fiaperrss, que sirve de paso entre la Meseta
y Andalucia,

El valle del Guadalquiviy constituye una
extensa llanura poco inclinada.

5. El valle del Guadalquivir se ex-
tiende entre el borde sur de la Meseta
(Sierra Morena) y las Cordilleras Bé-
ticas. Es una extensa llanura de forma
triangular, Fijate en el mapa: ¢a qué
altitudes se encuentran Cérdoba y Se-
villa? Ves que entre las dos ciudades,
tan distantes, hay solamente un desni-
vel de 110 metros. El valle del Gua-
dalquivir es una llanura muy poco in-
clinada,

6. Hacia el Oeste, la llanura se es-
trecha por aproximarse las Cordilleras
Béticas al borde de 1a Meseta. Su suelo
estd constituido por una tierra muy fina,
.que forma colinas suavemente ondula-
das. Por ella corre el Guadalquivir, rio
principal de Andalucia. En su mitad
superior no sigue el centro del valle,
sino que corre muy cerca del pie de
Sierra Morena, Por ello, los afluentes
que descienden de Sierra Morena son
mAs cortos que los de la otra orilla,

En la desembocadura del Guadalqui-
vir hay un territorio de tierras enchar-
cadas, llamado “Las Marismas”, en la
que el rio se divide en varios brazos.
Junto a la costa hay una ancha linea
de dunas llamada de “Arenas Gordas”.
El Maestro explica a los alumnos el
signifieado de la palabra “duna”. Todos
sitdan estos territorios en los mapas,
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La llanura del Guadalquivir se conti-
nfia hacia el Qeste por la llanura regada
por los rios Odiel y Tinto,

7. La depresién del Guadalquivir no
es muy seca, ya que penetran en ella

* facilmente los vientos hii-
medos que vienen del
Atlantico y originan lu-
vias durante todo el afio,
menos €n verano.

Las lluvias presentan un
promedio de 590 mm.?®
siendo, naturalmente, las
tierras mas alejadas del
“mar las mds secas.

Loos veranos son muy
secos, y sobre todo muy
calurosos, con temperatu-
ras que pueden alcanzar
hasta 46,5° C, Ecija, a ori-
llas del Genil, es tan calurosa en verano
que se le ha llamado “la sartén de An-
dalucia”.

Las Cordilleras Béticas estdn conshitui-
das por sierras muy elevadas,

8. Las Cordilleras Béticas tienen 800
kilémetros de longitud y unos 200 km.
de anchura. Junto con los Montes Pi-
rineos, las Cordilleras Béticas son las
montafias mas elevadas de Espafia:
Mulhacén, 3.481 m.; Veleta, 3.470 m.,
ambos en Sierra Nevada.

Los alumnos comparan estas cifras
con otras ya conocidas de altitudes de
picos de los Pirineos,

9. Las montafias béticas estin atra-
vesadas por varias depresiones, situadas
una a continuacién de otra, En general,
sc les da el nombre de “hoyas”, Son
la hoya de Antequera, la “vega de Gra-
nada” y las hoyas de Guadix y Baza.

Por el fondo de esta linea de depre-
siones corre el rio Genil
y, en sentido opuesto, el

Segura. R
Estas dcpresiones divi- T
den a las montafias béti- \’
"VIL,A

cas en dos cordilleras pa-
ralelas, una mis al Norte
y otra mas al Sur. .
Maestro y alumnos si-
guen estas explicaciones
sobre el mapa fisico.

LAS MAnIBMAs

10, Las principales sierras
de la cordillera Norte son: el
macizo de la Sagra (2.398 m.)
y laa sierras de Migina, Ca-
zorla, Alcaraz y Segura, que
alcanzan alturas superiores a los 2,000 me-
tros,

FEn la cordillera Sur, mis préxima a la
costa, se encuentra Sierra Nevada, que por
su altitud, de 3.481 m., en el Mulhacén, es
la mis importante de toda la Penfnsula Ibé-
rica. También son importantes la Sierra de
Alhama y la Serrania de Ronda.

11. En las montafias béticas, como su-
cede en todas las grandes montafias, las
plantas varian con la altitud. En la base
de Sierra Nevada tenemos bosques de enci-

nas, y en las cumbres, entre los 2.000 y
3.481 metros, donde faltan las lluvias y o
aire esti muy seco, solamente viven unas
pequefias plantas especiales que pueden re-
sistir el frfo y que, por encontrarse tam-
bién en los Alpes, se llaman, en general,
plantas alpinas. En el pico del Veleta, en
Sierra Nevada, existe permanentemente una
masa de hielo.

12, En las Cordilleras Béticas llueve
mis que en la Mes2ta, En las sierras
situadas al QOeste llueve mis que en las
del Este, porque reciben los vientos hfi-
medos del Atlintico, Una sierra al QOes-
te, la Sierra de Grazalema, es uno de
los lugares mas lluviosos de Espafia,
ya que recibe 2.000 litros de lluvia por
metro cuadrado, al afio.

Todos localizan esta sierra en los ma-
pas,

A medida que se avanza hacia el Es-
te llueve menos, porque los vientos que
vienen del Atlantico ya han perdido par-
te de su humedad. Asi, en Almeria llue-
ve ya muy poco y es uno de los lugares
mais secos de Espafia, Pero en todas
partes siempre los veranos son muy se-
cos.

Desde estas montafias van a parar al
Mediterrineo una serie de rios, ¢ Como
son, cortos o largos? ¢ Cudles son? Co-
mo lag Cordilleras Béticas se levantan
en ¢l mismo borde del Mediterraneo,
estos rios han de ser forzosamente muy
cortos y de gran pendiente. Por eso sus
aguas desgastan mucho el terreno.

La gran cantidad de tierra y piedras
arrastradas por estos rios, depositin-
dose en sus desembocaduras, van for-
mando unas pequefias llanuras costeras
situadas al pie de las montafias llama-
das “hoyas”,

El Maestro ha ido dibujando en la
pizarra un croquis de Andalucia, que
completard en las leccioncs siguientes.
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Los alumnos lo copian en sus cuader-
nos,

e) RESUMEN:

Andalucia comprende todo el sur de
Espaiia. En su relieve se distinquen lres
partes muy diferentes: Sierra Morenas,
la llanura del Guadalquivir y las Cor-




dilleras Béticas. La Sierra Morena es un
escalén por el que se desciende de la
Meseta a la llanura del Guadalgquivir,
El valle del Guadalquivir es una lla-
nura de forma triangular. Las Cordille-
ras Béticas estin divididas en dos cordi-
leras paralelas; una al Norte, ¥ otra al
Sur, con el Mulhacén v el Veleta en
la Sicrra Nevada,

f) EjJERCICIOS Y ACTIVIDADES :

1. Has aprendido que los Pirineos y las
Cordillerac Béticas tienen, poco mis o me-
nos, altitudes semejantes, Por las cifras po-
drias pensar que los Firineos y las Cordi-
lleras IDét.cas son montafias muy parecidas,
Sin embargo, las Cordilleras Béticas son muy
diferentes de los Pirincos. Para darte cuenta
de estas diferencias haz lo siguiente:

a) Compara sobre el mapa las dos cordi-
lleras Verids qie las montafias béticas no
constituyen, como los Pirineos, una cadena,
es decir, no son montaiias unidas entre si
y dispuestas en linea, una a continuacién de
las otras, sino que son un conjunto de sie-
rras separadas a veces unas de otras,

b) Compara una fotograffa de los Piti-
neos con otra de las Cordilleras Béticas.
Ves en seguida que sus perfiles son muy
distintos. En las 1nontafias béticas no apa-
recen por ninguna parte esos picos agudos
que ves en los Pirineos, sito que poseen mis
bien perfiles redondeados, suaves.

Ya ves, por tanto, cémo dos cordilleras de
la misma altitud pueden llegar a ser muy
distintas,

2. Las Cordilleras Béticas sc¢ levantan ecn
el mismo horde del Mediterrineo. Para com-
probarlo calcula sobre ¢l wmapa, con ayuda
de la escala grafica, la distancia que separa
Sierra Nevada de la Costa. Verds que e¢s
muy pegquena.

1LOS TRABAJOS DI 1,LOS HOM-

BRES EN ANDALUCIA
a) Material DEL MAESTRO:

— Tl mismo que el de la leceidn an-
terior.

b) MATERIAL DE 1L0S ALUMNOS:
- Idem,
¢) OBJETIVO DE LA LECCION:

Dar a los alumnos una idea de la
Geografia humana de Andalucia a par-
tir de cada una de las tres regiones
en las que se dividié ¢l relieve del suelo
andaluz,

d) TESARROLLO DE LA LECCION:

La Sierra Morena es “morena” por
el color de sus rocas v el de los mato-
rrales que crecen en ella,

1. Presentacién del tema.

El Maestro dice a los alumnos que
van a enterarse en esta clase de cémo
viven los hombres en Andalucia,

La Sierra Morena estd constituida
por terrenos pobres y estd muy poco
poblada.

M agua de lluvia, resbalando por las
pendientes de la Sierra, ha arrastrado
la tierra arcillosa y la roca dura aparece
por todas partes. Ll cultivo resulta di-
ficil a causa de la pendiente y de la
falta de ticrra de labor.

Escascan los pueblos y los que hay
son pobres y pequefios., En los terrenos

que no se pueden cultivar crecen es-

pcsos matorrales,

La Sierra Morena posee imporiantes
riquezas nineras.

2. La Sierra Morena serfa ain tnas
pobre si no tuviese ricas minas, que
han hecho que crezcan algunos pueblos
y ciudades mincras importantes,

Ln el extremo QOecste de la Sierra la
gente vive del trabajo de las minas e
plomo de Linares (52.800 habitantes) y
La Carolina,

3. En el centro de la Sierra la prin-
cipal riqueza la constituyen las minas
de carbon de hulla del valle del Gua-
diato, en la provincia de Cdrdoba, con
Pefiarroya (28.000 habitantes). Cada afio
se sacan 500.000 toneladas de hulla. Al-
madén, en Ciudad Real, tiene minas de
mercurio,

Pero las minas mis importantes se
encuentran al QOeste de la Sierra More-
na, en el territorio regado por los rios
Qdiel y Tinto, Las principalecs son las
de cobre de Riotinto. Huelva (65.000
habitantes) es uvna ciudad que vive en-
teramente del cobre.

I3l walle del Guadalquivir constituye la
campiiia andaluza,

4, TE] valle del Guadalquivir es una lla-
nura de suelo muy productivo. Ista llanura
se encuentra muy bien cultivada. En gene-
ral, constituye la “campifia andaluza”, que
se compone de las campifas de Jaén, Cér-
doba vy Sevilla.

5. En la campifia andaluza los campos de
cercales se alternan con plantaciones de lev
pumbres  Abundan también  extensos campos
de maiz, alpodén y vifiedos. Con las uvas
se fabrican los vinos conocidos por su calidad
en todo ¢l mundo.

También se cultiva el naranjo y sobre todo
drbol mis cultivado en
las aceitunas se fabrica un

el olivo, que es el
Andalucia, Con
excelente aceite,

Ln Jas orillas del Guadalquivir y de sus
afluentes hay campos de regadio: las vegas.

6. Ll valle del Guadalquivir es la
partc mas poblada de toda Andalucia.
La gente vive en pueblos y ciudades
grandes. Ystos pueblos estin muy ale-
jados unos de otros cn loas terrenos que
no se riegan. Estin, en cambio, muy
préoximos en los terrenos que se riegan,
es decir, a orillas del Guadalquivir y
~us afluentes,

Las principales ciudades son: Jaén
(60.000 habitantes), en la “Campiiia de
Jaén™; Cérdoba (160.000 habitantes) y
Sevilla (300.000 habitantes). Como ves,
Sevilla es la primera ciudad de Anda-
lucia por el nimero de habitantes, Es,
ademas, un importante puerto, donde
alin se notan las mareas dcl Atlantico.

7. Esparcidas por la campifia anda-
luza se encuentran gran nimero de ca-
sas de campo aisladas: los cortijos.

Los propietarios poscen campos muy
pequefios, que apenas dan para vivir una
familia, o campos extensisimos, cuyo
centro es el cortijo,

8. Las ciudades mas importantes de
la costa andaluza del Atlantico son los
puertos situados en los estuarios de los
rios, como Huelva (65.000 habitantes),
en el del Odiel y Tinto, y Cadiz (100.000
habitantes). Al sur de la desembocadura
del Guadalquivir se encucntra Jerez de
la Frontera (105.000 habitantes), en don-
de se fabrican vinos famosos en todo
el mundo,

En las montaiias béticas los hombres se
dedican a la agricultura en las hoyas
costeras 'y en las hovas del interior,

9. En la costa los
lugares mds poblados
son las pequefias ho-
yas. La gente vive aquf
del cultivo de la cafia
de azicar, especialmen-
te en la hoya de Mo- .
tril, y del pldtano
Siempre las® pendientes de las monta-
fias que dan al Mediterraneo estan cu-
bicrtas de viiiedos y olivares.

Las uvas constituyen una importante
riqucza. Con las de Malaga se fabrican
vinos o se venden convertidas en pasas,
Las de Almeria se venden f{rescas,

Las principales ciudades de este te-
rritorio costero son: Algeciras (52.000
habitantes), La Linea (35.000 habitan-
tes), Malaga (280.000 habitantes) y Al-
meria (78.000 habitantes).

10 Tn el extremo Este de Andalu-
cia las luvias son tan escasas y caen
tan irregularmente que incluso el trigo
da a veces cosechas escasisimas. El cul-
tivo del csparto proporciona un recurso
importante, La venta de la cosecha de
esparto se hace en otoflo y para muchas
familias es la tinica fuente de dinero.

11. Tntre las vegas del interior de
las Cordilleras Béticas, la mas impor-
tante cs la del Genil, de suclo fértil, en
la que sc cultivan cereales, hortalizas
y remolacha. Se halla muy poblada, Su
cindad mas importante es Granada
(180.000 hahitantes), que es la eapital de
una famosa huerta,

¢) RESUMENM:

La Stierra Morena es de terrenos po-
bres, pero posee vicas minas. Las prin-
cipales son las de cobre de Riotinto. El
Valle del Guadalquivir estd muy bien
cultivado, Constituye la “Campinia an-
daluza”. En él se encuentra Sevilla. En
las mondanas béticas loy hombres se de-
dican a la agricultura en las hoyas de
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cidn,

’V h bfﬂ.ﬂ'ﬁ 5 oen IN' walles del interior. ciadades que ‘han sido nombradas en la lec-
. ' 2. Dibuja en t cuaderno un mapa de
Sierra Morena. Sitia en €l las principales
minas.

f). Ejmreictos ¥ ACTIVIOADES:

l Pitha. en el mapa los pueblos y lee

Historia

o Por MARIA RAQUEL PAYA IBARS

Catedritica de Escuela de] Magisterio.

{Pema desarrollando el punto de Historia, comiin a los tres ciclos de los cuestionarios,
Anexién de Portugal en el reinado de Felipe I11.)

Justificadion,

Una de las cuestiones clave para comprender la Historia del Mundo, y
muy espccialmente la de Espaifia, es 1a relacién de los dos reinos que com-
parten la unilaria geografia de la Peninsula.

Por otra parte, es una de las cuestiones menos conocidas y peor tratadas
en los m:nusioa de Historla dedicados a grados elementales dé la ensefian-
za. Se estudian nociones aisladas, pero es dificil seguir el hilo de la vida de
Portugul o tavés del tiempo y del espacio.

 Lios poriurueses si conocen nuestra historla y nuestra lengua. Es sorpren-

dente encontrarnos con un elevado porcentaje de portugueses que entien-

.~ den castcilainu, y muchos, aunque menos, que lo hablan. Todos participan
de un “ser cultural unitario” con nosotros,

A quiénes va dedicado.

Pensando en esta realidad y en pro de la reciprocidad que les debemos,
g0 han ¢s.ito estas notas procurando una historia conjunta seguida en el
gentido lovgitudinal. Estd pensada més en los grados superiores que en los
primeros de la escuela, como guién de trabajo para el maesiro mds que

como trxio para los alumnos. Hemos tenido “razones’ para ello.

PORTUGAL Y TVSPARA: Estudio cronold-
gico de in h'storia hasta la guerra de Ia
Indepemdencal

Portugal romano~~No se llamaba asi
Era sencillamente una provincia, “La
Lusitania”, De ella salié—una verdad
no evidente—aquel pastor que fué muer
to a traicién por sus generales. Esta
gesta fué tan solo un cpisodio de la
resistencia comfin a la dominacién ro-
mana, como lo fué Numancia,

Las invasiones— En el reparto de
pueblos que se distribuyeron, poco a
poco,. el unitario. imperio romano, a los
suevos les tocod. Galicia y Lusitania. Allf
permanccieron hasta que fueron desalo-
jados por los visigodos (416-584 de
nuestra era).

" Los; visigodos permanecicron después
¢como en el resto de Espafia hasta la
.igvasién de los jrabes. Estos la pose-
yeron ya en el afio 712,

La Reconguista.—Al iniciarse la Re-
qoniluista en la mitad occidental de Es-
pafia surge, indiviso con Leén, el con-
dado de Portugal (1).

Enrique I de Borgofia (afios 1094-
1114). — Alfonso VI, el gran impulsor
de la Reconquista y ganador de Toledo,
habia premiado los buenos servicios
en la afirmacién de las conquistas he-

(1) * Bl nombre de Portugal se deriva de
los “Portus Cale” y “portucalensis” latinos.
Usados deade el siglo x, por alusibn—segiin
. opinién general—a] nomhre de Oporto, que
* algunos identifican con “Portus Cale” y otroa

con una ciudad situada enfrente. Su lengua

nade coma romance, y ya en el siglo x11 ha-

{lamos documentos escritos en portugués.
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chas, de su ycrno Fnrique de Bergo-
fia, casado con su hija dofia Tercsa de
Castilla, concediéndoles como regalo el
condado de Portugal. Tenfa otra hija,
dofia Urraca, que iba a ser reina de
Castilla y estaba casada con un hermano
de Enrique, Raimundo.

El condado estaba formado por las
tierras comprendidas entre el Mifio y
el Duero, y tenia caricter de feudo, lo
que les obligaba a prestar vasallaje a
los reyes de Ledn-Castilla,

Y asi fué mientras vivié el rey, pero
los condes aprovecharon el turbulento
reinado de su hermana, dofia Urraca,
y la menor edad del que habia de ser
Alfonso VII, para hacerse independien-
tes. A esta separacién ayudo 1a no bue-
na amistad de las dos hermianas, y esta
no cordialidad fué también la que se-
paré definitivamente a la reina de Cas-
tilla de su segundo esposo, Alfonso I el
Batallador, rey de Aragén.

Por esto puede decirse que Enrique I
de Borgodia (también llamado de Lore-
na) fué el prime;x rey de Portugal, y
asf figura en las cronalogias.

Alfonso I “Enriquez” (1114-1185).—
Los primeros afios de su reinado estuvo
bajo la regencia de su madre, dofia
Teresa de Castilla, hasta que ésta mu-
ri6 (1128). Fué ensanchando como con-
de independiente—rey en realidad—sus
tierras por reconquista de Beira y la
Extremadura portuguesa en 1129, En
Castilla reinaba un rey fuerte, Alfon-
so VII, que le exigié vasallaje. No obs-
tante, fué proclamado en 1139 rey de

Portugal. Ensanché luego sus dominios
hasta el Guadiana, tomando Lishoa en
1147 y Evora en 1166. Fué, por tanto,
un gran rey.

Sancho I (1185-1211), llamado, ade-
mis, rey del Algarbe en 1189 y con-
quisté el Alemtejo en 1203,

Alfonso II el Craso (1211-1223) tomé
al moro Alcacer do Sal en 1217, pero
ya antes habja enviado sus tropas en
1212 a la batalla de Las Navas de To-
losa, con Alfonso VIII de Castilla.

Sancho II “Capelo” (1223-1245), de-

puesto por el Concilio de Lyon, El pa-
pa Inocencio TV designd para sucederle
a su hermano don Alionso, conde de
Bolonia. (Muere en 1248))
_Alfonso III el Restaurador (1248-
1279), Casé con dofia Beatriz, hija na-
tural de Alfonso X el Sabio, en 1254.
En su tiempo Castilla renuncio a sus
derechos de conquista sobre ¢l Algarbe,
que fué definitivamente tomado en 1251,
dando asi fin a la Reconquista portu-
guesa y marcando sus limites casi idén-
ticos a los actuales. Fn adelante Portu-
gal buscard “por las rutas dzl mar” su
natural expansion. En su tiempo Alfon-
so X escribia en galaico-portugués sus
“Cantigas”.

Dionis el Justo (1279-1325). Nacido
del matrimonio de Alfonso ITI con Bea-
triz. Parece que llevaba cn la sangre la
“vena poética” de su abuelo. Fué hom-
bre culto, buen gobernante y gran poeta.
Pasan del centenar las poesias que de
él se conocen, con cierta gracia y deli-
cadeza, que hacen justa su fama., Como
recibié un reino sin problemas de re-
conquista, acudié a elevar el nivel de
vida mejorando la agricultura, por lo
que sc le llamé también “el rey labra-
dor”. Casé con la infanta aragonesa
Isabel (hija de Pedro III y de dofia
Constanza, la hija de Manfredo). Esta
infanta, virtuosa y prudente, evité con
su intervencion peligrosas guerras ci-
viles. Ha pasado a la historia con el
nombre de Santa Isabel de Portugal,
aunqgue la “solera” de santidad la llevé
desde Aragdn,

Vida rural en el siglo XVI —"Campesino”, se-
ghn grabado de la época,

Alfonso IV el Bravo (1325-1357) fué
padre de dofia Maria, esposa de Alfon-
so XI de Castilla. En ayuda de su yerno
acudi6 mandando personalmente sus
tropas a la batalla de E! Salado. Su hijo



II) ELOCUCION: a) Correccién de defestos de
pronunclacién de palabras,

Entre los ejercicios sistematizados para corre.
gir Jos defectos de promunciscién de palabras en

* . . H-8

¢adn reidn o en cada localided, wo puedenm fal-
far [o3 emcamiinados o corregir wno muy gene
relizade en toda 8 peogrnfia espofiola: ¢} de lo
incerrccta diccion de las palabras terminadas en
ado, ido, eda, Pues, por ejemplo, callado, par-
tido ¥ dedo es corriente que se transformen en
callao v callay, partio » deo.

Y cuendo se¢ quicre cnmendar este defectroso
decir, me es dificil que ia confusién descmboque
en  deforniaciones curlosas, pues hay pueblos
donde los gue intentan ser bien hablados dicen
rido, pasedo y baczlado cuando quierem hablar
de] rio, del pasco y del bacalao.

II) EJERCICIOS SERIADOS

M) Ejerciclos serfados:

1.9 De palabros:

Soldado, torcido, semtado, venide, ecalzadcs,
corrompidos, enredo, part:da, arboleda...

Rio, paseo, desvario, Bilbao, deseo, bacalao,
envio...

2.0 De frases:

Rosalia no ha venido del mercado todavia.—
Ha llegado retrasada el correo de Biibao.—El
soldado tiene torcido el caizado.—Estanislao me
ha sefialado con ¢1 dedo .

b} Que busguen adjetives de igual © parecida
vignificacién a los signientes:

ategre hablador alto

asezdo Tindo bra

ligers copicso itustre
fatigado abarrotado brillante

¢) Buscar verbos sinénimos de estos otros:

entrar orar conducir
unir colocar salicitar
charlar recibir conceder
descender observar fallecer

2. Niflos de ocho o nueve afios.

Formar frases sinénimas de las siguiemtes, pere
debicndo sustituir ¢l sujeto » el verbo de las
mismas, subrayados en el texto:

El picjo merraba a sus nietos bellos cuentos.

El pordiosero se situéd al borde de la carretera.

Los operarios comcluyeron su vbra en seguida.

Las criades esperan que los niffey salgan del
colegio.

3. Nifios de nueve o diez afios.

Sustitucién de perifrasis y modismos por paia-
bras sindnimas:

E] cielo estd cubierto de mubes. El ciclo estd...

Se oia el rugido del rey de las selvas. Se ofa
el rugide del...
- Llegamos de noche a g capital de FEspafia.
Llcgamos de noche a...

El niitao vino hecho umna sopa. El nific vino ...

La mujer habla por %s codos, La mujer ha-
bla...

El! guarda tieme malos pulgos. El guarda tie-
ne ...

La viejecita estaba dando diemte com dicnie.
La viejecita estaba ...

R Q. Buraxco,

oanvig ‘0

e] ‘zipiad B ‘euijje v -‘ofouod |3 ‘ewojed e
'ugal 12 ‘eues B ‘B[INSE [3 ‘Op§ad |9 ‘ouse (3 ‘el
-3940 ®] ‘en®>£ e[ 3D sepd se[ 2P 2iqwoU {3 uds
w10¥x? and seiqejed se] soulu soj uaubsng Ing
1032I2u03 opUANUTIS
op seiqeied ap ugRUIAUT—'0dy opunSIS (q
*TU039 “*939 ‘ouresor ‘aezumneq ‘eprd
c‘sdeLnd ‘o300 ‘oueSig ‘upsudes ‘esim ‘o)jmideu
~om ‘seuedwizd 3110} ‘JEJE UIWD SOUIU SO
'D)52)53 BIPL €] B OUIO] UI UQIIBIINSE
sod seiqejed Sp uQUSAUL — 073 4aMiig (B
‘0AIXay3l Jesuad unm sembax
sand ‘opundas op 2 siwd opepur o1dIfD
WR 09 ¥L SY — IRieBi9d Ip HoWUSAL] o7

*arrdd 19 opequinl eicd roised [v ojunj
ropeded ns ud edede 95 rosed |
‘joqee un Ap eiquwos ef ® gIsa sosed g
‘epind sef Jojsed un)
'9e(340 0OUR 03A seuvjuow sy Ip ad |y
‘10t 13 03
‘seye}
-uow se| 8p vwpus iod ue[na solelpd sou;)
) *SEURIUOW SElT 037
1OpUEISIIUOD
weA $O[[3 X ‘[ U2 u2a dub o] uedip snb e enaul
$3] 9% ‘SOUIU SO[ 3P ®SIA B T O[BMIp 9 UC)H
Fouv 23315 v sios ap
soym vivd ure £ e.qu.r& 0j213 12 vivd 01dosd

‘4D124d423ur 3 4v2u0Sq0 Dind ofMQp B[ o1

s (I

31q0S 195 Iesiaauod sdwird [3 X ‘I[0pul epelITA
Sp sapepiande usqed [ e ouro} ud sand ‘sopol
2p rejqey ap s0953p 0] wleyde ojsgedord [P wX
‘B[AN0S3 B| U2 UPI] UT ISP UQIIL[EISUI B[ UG
p1329aed s3] ‘sugsmbad o sdpuri¥ ‘souiu sof YV
"D}ailISe D] W3 wuag 13p %Q10102
“SUS P 013904 NQIIVEXIANOD vEAKING (V

'sopdpasafy  (Im

‘UG [P ISPUl [IND D SDaYSN
SRS SDLUINIIS UOD JUINID DI [) ‘Sopvib sof
SOpO) DD DAY W) SOUOPUDUBE $0410S0U 24142
Sowauay 0] $242341 2p DU [I—opsondod popmr
0 vpp3sndD DIPID—)153 D[INIS ] IpnoOp 4ving
12 pas and DiamDIONI D4qudIOip 2P S 2357 uI
A UMDUIPIODAIXS DIT 4psIuau ]2 u2 popNiqoy
ns anbune ‘4opoInps 13 sod DPTII WPLDINANG
“WD DUR D DIRIDU DWYD [P 31q1édf24d $7 diduans
oW j2p $242jus 12 opipudsd auii3 cpouimiarp
ojuIWows un wa anb opanbo upsasd sauay ap
OY 04353DPT 12 “afpubuzy ap 501134213 S0} wvivd

'

€-1

UQIIDSIIGU0I 2D SDMUIY S0l M0a12 1) “SoUISISH]

“sedjbojoporaw sauopduanlp (Il
‘uPg 13 NOIDVSHIANOD (1

*s0[o1> opund
28 £ OJPWILY—[SIUSWII[Y SZURUISUY

VIONVAST VIONTT



LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

I) OBSERVACION E INVENCION

If) Orientaciones metadolbgicas.

-3

Observacién de dibujos. Copiamos de nuesire
ohra “Libro del Lenguaje”. Frimer ciclo: “La
interpretacién de estampas y d'bujos es unm ex-
celente recurso para aguzar la obscrvacidin de
los pequeiins, y Se prestan muy bien para ctros
gjercicics de lenguaje, tales como la composicion
oral o escrita, vocabulerie, etc, El Macstro debe
tener una buena coleccién de ellos bicn clasifi-
cados y guardados en carpctas. En esta labor
han de colaborar los nifios ectivamente, levando
a la escuela los que recorten de periddicos, re-
vistas, etc., siempre, claro, hacicndo la adver-
tencia de que no recorien nada en sus casas sin
la autorizacién previe de sus padres”...

Los dibujos que se elijan para el primer ciclo,
de este arsenal, serém sencillos de composicidn,
aunque de wvcriados temas. El ejercicio se con-
tinuard en el ciclo segundo, pero los dibujos o
fas estampas serén mébs complicados de elemen-
tos, incluyendo acciones varigs que los nifivs
deben ver 3 explicar.

este propdsito, es decir sobre el proyecto de ins-
talacién del Belén.

He aqui zlgunos motivos a sugerit si la edad
de los nifios no se los pone en la hoca:

Eleccion de lugar dentro de la clase, Materia-
les precisos para su montaje. Aportaciones de
rada uno de las nifios o grupo de ellos. Nifios
ceoperadores, etc. ... N

Todos tienen su idea. Todos la deben exponer.
Guiados de cerca por el Maestro y un poco ale-
jado cuindo de menos pequeiios se trate,

B; SEGUNDA CORVERSACLON. — Las figuras de
Belén.

La gruta o el establo, el Nifiito Jesis, la Vir-
gen Maria, San Jos?, la mula, el buey, tus pas-
tores y pastoras, los prados, las ovejas, el arro-
yo, las lavanderas, el palacio de Herodes, el
molino, los Reyes Magoes, las estrellas...

Conversacién y vocabulario al mismo tiempo.
Tema de gran valor para hacer lenguaje, pues
cada figura del Belén evocard en los alumnos
recuerdcs y fantasias dormidas, Cada una tiene
en la gracia de] Nacimiento su simbolismo pro-
pio y encantador

C) TERCERA CONVERSACION, — Las  fiestas de
Navidad en €l pueblo.

La Nochebuena, los villancicos, zambombas ¥y
panderetas, el aguinaldo, la misa del gallo, la
sdoracién del Nifio Jesds, el dia de Reyes, las
cartas a los Reyes, los zapatos en los balcones...

Adn se conservan en muchos rincones de Es-
pafia costumbres empapadas de tradicién e inge-
nnidad deliciosa que se traerdn a la conversacién
con todc detalle.

Q. Braxco.
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

A

>
e

1) Lectura coral ritmada.
II) Orlentaciones metodologicas.

Son efercicios, estos de la lectura coral rit-
mada, gque contiene prodigar por lo mucho que

FI-3

ayndan a remontar felizmente el perfodo de lec-
tura vacilante, Su momente indicado es cuando
e] nifioc ha venmcido el camine de iniciacién a la
lectura y comienza a hacer sus primeras lectu-
ras propiamente dichas, Esto ocurre de ordinario
durante el ciclo” primero; pero mo cstd demds
—antes al comtrario—prolongar los ejercicios, si
bien mds distanciados, en los primeros mescs del
segundo ciclo, Sobre tode com agicllos niios
que atin no hayan adguirido la necesaria soltura

II) Ejercicios,

Tres textos de lectura coral ritmada:

1. Prosa corriente,

Cantan los pinos de la montafia:

—Nosotros damos al aire su pureza.

Cantan las encinas del lano:

—Nosotros somos el fuego que calienta tu
hogar en el invierno.

El Alamo- del camino te invita:

—Pirate y descunsa un momento a mi sombra.
Quemsa el sol y el caminar fatiga...

QuirLiaNo Branco.

casi fimico empleo, pues todevia es promto pars
sistematizar reglas, cuyo estudio y aplicacién se
reservan para el ciclo segunde, bien mediado el
cual, comienza a introducirse al n'fio—sin gran-
des ambiciones—en el comocimiento ded origen de
muchas palabras al estudiar la derivacién 3 com-
posicién y las familica de paiabras.

IV) Ejerciclos.

Vocabularios tipo. 1.0 Para el ciclo primero:

Boca, vaso, barco, vino, abeja, oveja, gitano,
cogedor, anginas, generosc, cabra, sable.

2.0 Pgra el ciclo segundo y precedicndo a la
enunciacién de la regla: “Se escriben con b los
verhos acahados en kir, menos servir. vivir y
hervir.”

Subir, subfamos, escribir, escribiste, racibir,
recibiremos, concebir, concibo, percibir, perci-
biéramos, hervir, hervido, servir. servidor, vi-
vir, viviente,

3.0 Para el segundo curso dej ciclo segundo.
Ortografia de las palabras derivades §y compues-
tas en estudio de familias de palabras:

Caheza, cabezota, cabecilla, cabezdn, cabezazo,
cabezal, cabezada, cabecera, cabezudo. descabe-
zar, encabezado...

Caja, cajilla, cajetin, cajero, cajista, cajetilla,
encaje...

Humo, humazo, hwmero, humle. humoses,
humear, humareda, ahumado, desahumorio...

Fxceso, excesivo, excesivamente, exceder, ex-
cederse...

Q. Draxco.
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

I) ESCRITURA: La complicacion de frases.

a) Razén de estos ejercicios.

ViI-4

El ejercicio de complicacién de frases se ini-
cia en redaccién oral. Con ¢l los nifios fe van
acostumbrando a alargar la frase, a redondearla
mediante la adicién de complementos diversos.
Es decir, que se les sefiala el camino de la re-
daccién como expresion de pensamientos comple-
tos y, a la vez, expresados con ldgica.

II) Orientaciones metodoldgicas.

Se parte de un clemento de la frase que se
da previamentc 'y gue se tva gradualmente am-
pliando al contcstar los niflos a preguntas que
en el primer ciclo formula el Maestro. Las pre-
guntas se enderczan a complementar el clemen-
to de arramque: complementos nominales y wver-
bales, dircctos, indivectos 3 circunstanciales, su-
jetos simples o compuestos, verbos, etc. (Jquién?,
dqué hace?, ja quién?, jpara quién o para qué?,
Jeudndo?, jcon quién?, Jcon quél, 4de quér’,
bor qué?, etc....}.

Al pasar a] segundo ciclo, e} efercicio se pue-
de aplicar ya a? dictado y a la redaccidn escri-
ta y la intervencién del! Maestro en la foermula-
cién de preguntas se va eliminando poco & poco
hasta defdrselas a lo inventiva de los nifios.

bj) Un modo de hacer inieial.—E! Maestro ds

besugo, basalas, peees, tonea, trueha, gambas,
cangrejos, percebes, almejas...

3.9 Otfros alimentos de origen antmal: Leche,
huevos, mantequilla, miel, queso...

b) Alimentos vegetales:

1. Frutas: Pera, manzana, albaricoque, me-
locén, guinda, cereza, higo, plitano, uvas, na-
ranjas, limones...

2.0 Hortalizas: Repollo, acelga, espinacas, le-
chuga, coiiffer, espirragos, fresa, tomate, pi-
miento, hurenjena, alcachofa, patata, melén..,

3.0 QOtros alimentos de origem vegetal: Judias,
garbanzos, lentejas, guisantes, pan, aztecar, cho-
colate, membrillo, café, galletas, aceite, caca-
huct...

c) Alimentos minerales: Agua, sal...

Ciclo segundo. Segundo afio. Dos sesiones:

1.0 Almentos en conserva: Jamén, tocino,
arenque, salchichén, foigris, mermelada, bacalao,
cecina...

2.9 Piepa ados altmenticios: ‘Tortiba, fan,
pasteles, natillas, galletas, empanadillas, croque-
tas, albdéndigas, membrillo, chocolate, caldo,
salsa...

3o Condimentos: Sal, pimienta, pimentdn, ca-
nela, azafrin, cominos, anis, mostaza, nuez mos-
cada, clavo...

4.° Adjctivos aplicables a los alimentos: Sa-
breso, suculento, azucarado, graso, salado, soso,
harinosc, abundante, coaipleto...

S.» [Verbos sobre preparacién de alintentos:
Cocinar. batir, asar, cocer, hervir, sazonar, freir,
salar, rehogar, azucarar, hojaldrar, sofreir, re
freir, tostar...

Nota.—Estos vocabularios estdn iniciados para
orientar. El ejercicio con los nifios ha de com-
pletarios,

Q. Braxce.
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.LENGUA ESPAROLA -

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

”agh o_.d..

7 \ =

“después”

GRAMATICA

I) Tiempos fundamentales del verbo. Leccién
para el ciclo primero: nifios de siete a ocho

VI -4

Después de dar a los nifios del ciclo primero
Ja idea elemental de! verbo --piedra angular del
lenguaje—, esta segunda leccidén se orientard ha-
cia su ronjugacion, accidente gramatical de
complicado mecanismo, por io que vconviene ir
con lentitud y graduando cuidadosamente la doc-
trina en ciclos cada vez mis amplios. Y sera el
tiemipo—el momento en que se realiza su accion—
el primero de los pasos.

M) Orientaciones metodoldgicas,

1.2 Para introducir a los nifios en el conoci-
micnto de los tres tiempos fundamcntales de la
accién wverbal se prescinde en wm principio de
toda terminvlogfa gramatical—presente, pretérito
y future-—, pues cstas idras de actualidad, ante-
rioridad ¥ posterioridad la wverd claras el mifio
N eso es I6 que de momento interesa—haciendo
acompaiiar al verbo de las palabras ahora, antes
y despues.

2.2 Li método pucde compremder dos fases:
partir de acciones comcretas de los propios ni-
fios, y lwego de acciones presentadas en dibujos
que el Maestro he prcparade en la pizarra mu-
ral para afianzar los conceptos descubiertos en

sabiduria del pobre viejo, que ne lo era tanto.
Escuchadles.

Per,—OQOye, Cristébal, gcudntas estrellas hay?

Cris.—Segtin... Unas noches hay mds y otras
noches hay menos...

Mar.—(Y por qué?

Cris,—;Toma! Forque... las noches de luna...
las estrellas no salen todas.

Fer.—¢La luna no es una estrella, tu?

Cris.—No; la luna... es la luna.

Mar,—Las estrellas, jadénde estin sujetas?

Cris.—FEn el aire, mira ésta.

Mar.—¢Y no se pueden caer?

Cris.-—No tengas cuilado, Mira qQué viejo soy
yo y no he visto caerse mninguna,

Per.—;Y e¢] sol, dondo esta?

Cris.—(Da un silbido por teda contestacién).

Per.-~sNo lo sabes?

Cris.—No lo habia de saber.

Moeor.—Oye, Cristébal, iquién es mis, el Papa
o e! Rey?

Cris.—F] Papa.

AMar.—Vues Perico dice que es el Rey.

Fer,~~1Y es mas el Rey!

Cris —; &1, porque ti quieras!

Mar.—Qye, Cristébal, iy los curas qué son?
Cris.—Pues curas,

For.—-Oye, Cristdbal, gel tren, cémo anda?

Cris.— 11 trem! ;T4 no has visto el carbdén
que lleva dentra?
Per.—Si.

Cris.—; Y el maquinista?

Per.~ lamh’én.

Cris.—;Tues ahi lo tienes... No hay mas que
fijarse en las cosas!

Mar.—Oye, Cristébal, § por qué lueve?

Per.—-Nye, Cristébal, ¢quién ha sembrado los
&rboles?

Mar.—Oye, Cristébal...

Per.—Oye, Cristébal,

D.* Carm,—(Aparcciendo en escena). ¢Son ma-
los, Cristébal? Porque si son malos, desfe ma-
fiana a la escuela. ;Se acabaron las vacaciones!

Cris.—(Suspirando y riendo a la vez) Ay, se-
fiorita Carmen! El que va a la escucla desde ma-
fiana soy yo.

Q. Branco.
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

RECITACION Y LITERATURA
Villancicos y canciones de Navidad,

Esas canciones sencillas y alegres en alabanza
y gloria del Nifo Jesds recién racido, esas can-

IX-3

ciones navidefias llamadas villancicos, recuerdan
los cinticos angélicos por las campifias de Belén
*la noche misma del Nacimiento, anunciando a los
pastores la buena nueva.

En Espafia, pais belenista excepcional, los vi-
llancicos se oyen, al llezar la Navidad, por al-
deas, pueblos y ciudades, acompafiindolos con
sencillos instrumentos musicales: vihuela, rabel,
panderetas, zambombas...

Los hay populares, de poetas anénimos y de
poetas consagrados, pues tedos—anmtiguos y mo-
dernos-—han ofrendado a! divino infante sus vi-
llancicos.

I0) Ejercicios.

CUATRO CANCIONES DE NAVIDAD PARA
RECITAR
Villancicos populares.

En e} portal de Belén

hay estrellas, sol y luna:

la Virgen y San José

y el Nifio que esti en la cuna,
Ande, ande, ande.

la marimorena;

ande, ande, ande,

que es la Nochebuena.

La palabra ladra dice lo que hace el perro.

La palabra alumbra dice lo que hace la bom-
billa,

Y por fin el concepto primero, sencillo, ele-
mental, del verbo:

El verbo es la palabra que dice lo que hacen
las personas. los animales y las cosas.

Pero el Jidlogo mo se hka acabedo. Hay gqus
afirmar bien las ideas.

Y el didlogo se continda haciendo intervemir a
los minos en las nccicnes.

4Qué haces t4 en la escuela? (Leer, estudiar,
escribir, dibujar...)

Y i, sque haces ¢n la iglesia? (Rezar, confe-
sar, oir misa, comuigar...)

3 Qué haces cuando te levantas por o mafiana?
(El se viste, se lava, desayuna...)

1II) Ejercicios,
1.2 Que diga el nific lo que bace:

El labrador ...
El cura...

El canario ...
El caballo ...
La mariposa ... La Maestra ...
El barco ... El médco ...
Las estrellas ... El sastre...

2.° En ejercicio escrito los nifios completan
las frases siguientes poniendo en el lugar de los
puntos ¢l verbo que falta.

Maruja ... una carta s su abuelita,

Las golondrinas ... en la primavera.

Ll sereno ... las puertas nor la poche.

Yo...a mi mama,

Los peces... en el agua.

El caracol... muy poco.

Q. Braxco.
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. - LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

Las conversaciones (Continuacidn).
IT) Orientaciones metodolégicas.

Una comversacién escolar, sea cual sea su fina-
lidad fundomental, lingiistica o estrelingiistica,

I-2

puede desemvoluerss temiendo em cwents estas
normas diddcticas:

1) El tema de la conversacién ha de ser pre-
parado de aniemano, em guibn escueto de linecs
gemerales. Aungue no desdefiemos lo espontdneo,
no s¢ puede comfiar a la improvisacién lo que
ha de seguir un camino sistemético, con um fin
concreto a aclarar, a comprender.

2) EI tema serd sugestivo, interesante. Que
los nifios, robade ya para mwuestro finm su atem-
cibn, se sientan participes en la amendad ¥ en
la marcha de la conversacién, Las preguntas na-
cerdn asf, sencilla y naturalmente, y la conver-
sacién se desligard com fuerza y amplio provecho
hacia la meta que se persigue.

3) E! Maestro inicia la conversacién. Luego
la divige. En este sentido, el Maestro es mds
bien espectador, pero espectador activo, porque
estard siempre atento a los errores Que se pro-
duzcan, a la corrcccién inmediata, o volver o
encauzar lo que se desvia, a evitar que ¢! did-
logo degencre em megative y agria discusién, a
conducir la atencién de los alummos sobre ague-
llo que les pasé desapercibido, a orientar, a es-
timular,

4) La convcrsacibn no es wna “leccibn que

L.* serie.—Agrupaclones seglin una idea o pro-
ceso comOn.—Palabras que se refieren a2 una mis-
ma idea (oficios, animales, cualidades, acciones,
etcftera, etc., en variedad practicamente inter-

minable). Anténimos (“principio-fin”, “duro-
blando”, *bien, mal”...). Sinénimas  (“enterar,

informar, orientar, participar”...).

2. serie.—Agrupaciones segun famiiia de pa-
labras.~—Se tiene en cuenta la forma de las pa-
labras. Por prefijacién (“pro”- = “proponer”,
‘“pronembre”, “proveer”...). Sufijacién (-“ero” =

“paradero”, ‘“portero”, ‘lechero”...). Composi.
cién ("ante-pecho”, *agua-nieve”, “campo-san-
to”...).

Dentro de esta serie incluimos a las asocia-
cicnes de palabras, segin su ortografia, Son las
llamadas “series ortograficas”. Ejemplo: palabras
que empiezan por “hue-”, ‘hie-” ('“hueco”, “hue-
s0”, “huevo’..., ‘“hielo”, “hierra”, “hierro”...).

3.* serie.—Agrupaciones gramaticales. - — Vie-
nen determinadas por la naturaleza y funcién

gramatical ~de las palabras. Ejemplo: uw_.cumn.s.
nes de nombres, adjetivos, plurales, femeninos,
verbos, conjuncionss, etc.

II) Orlentaclones metodoldgicas,

‘Que el nifio penctre ciaramente en la estima-
cién semdntica de la palabra. Cuando aparezca
uma palebra mueva, expliguemos su significado.

Que el nifio sepa después percibir el wvalor de
la palabra en la frase, Seré la mdés racional ma-
nera de enterarse si la palabra ha sido asimilada
por el alummo,

Ni palabras vacfas de contenido, ni palabras
aisladas, imcomexas. La lcccidn de wocabulario
no puede ser mumca un wmemoristico alinacena-
miento de wvocablos. La palabra con su signifi-
cibn primero, y Mego, la palabra en la frase, en
situacion expresiva ¥ funcional,

A. MepINa,
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.-—Primero y segun-
do cursos.

I) La disertacién.

Entre los ejercicios orales para la ensefianza del
lenguaje ocupa uno de los altiinos estadios Ia
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“disertacion”, muy poco frecuentada en nuestras
escuelas, por no decir nada. Ofrece sin duda, di-
ficultades: No todos los alumnos son capaces de
dicertar, v sélo se puede llevar a ~abho en los
Gltimos gradas del vivir escolar. Con la diser-
tacién, que no es marracion ni es conferencia, el
nifio tiene que desenvolverse sélo por sus pro-
pics medios. No hay, comio en la .onversacién,
ayuda mutua, apoyatura com(n en las preguntas
y respuestas gue unos a otros se dirigen, La ti-
midez aumenta y el sentimiento inhibitorio se
hace presente,

Pero, dado los “frutes” que con la disertacién
se obtienen, vale la pena intentarla con los alum-
nos calificados para ella: Vencemos la timidez,
acostumbramos al nifio a valerse por si mismo,
a salvar, sin aparente ayuda, las dificultades, a
darle conciencia de su propio valer y personali-
dad, a repentizar en rapidez inental, mediante
Ias respuestas que a veces habrd de improvisar
ante las preguntas que se le hagan, a razonar, a

de ser nuestra leccién del dia, segiin que la conver-
sacién sea, o la manera de resumen, o que sea ella
el previo pértico a la explicacién del tema; por
ejemplo: las aves, el ora, el Cid, el clima de Es-
patia... Las conversaciones serinm, por tanto, un
formidable auxiliar para la mas facil didictica de
cualquier disciplina.

Este papel de auxiliar que asignamos a las con-
versaciones en el Periodo de perfeccionamiento, no
nos deben hacer olvidar: 1.° Que el Maestro debe
vigilar en todo momento la expresién hablada de
los nifios que conversan, y hacer, cuando la ocasién
lo requiera, la correccidn precisa y oportuna; y 2.°
Que en el Perioda de perfeccionamiento caben,
jcémo no!, las conversaciones con finalidad estric-
tarcente lingiistica.

Para este ultimo aspecto proponemos un *‘esbezo
de programa’”’, capaz de ser ampliado por el Maes-

tro, y que permitird el desarrollo de estas conver-
saciones marcadamente intencionadas: Reproduc-
cidén de una leccion explicada previamente por el
Maestro.—Iilem de trozos leidos o recitados.—Na-
rracién de un sucedido.—Invencidn de un cuento.
Disertacion sobre un tema de actualidad, etc., ete.

Con ellas nuestros obietivos pueden ser: elocu-
cién, lenguaje y pensamiento, perfeccionamiento

del estilo, vocabulario, gramaitica, declamacion, ete.

III) Ejerciclos.

Segin las normas didicticas dadas, entablad
conversacidn sobre el pasaje biblico de la Torre
de Bahel. Finalidad lingiiistice: Demostrar las
dificultades que se crean en la convivencia hu-
mana con la riversidad de lenguas. (Vid Fi-
cha VIII-2.)

A, MepIva.
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LENGUA ESPAROLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

I) El género,

II) Orientaciones metodolégicas.

Repetid idea de accidente: El sustantivo “gato”
puede cambiar de forma con sélo transformar

VIl - 17

la -0 en .a, cambis gque responde & que “gato”
representa a um animal macho, ¥ “gata” & s
hembra de este mismo animal, ¢

Se trata en’ este caso del género, uno de los
accidentes gramaticales que pucden sufrir algu-
nas de las partcs de la oracién, Igual que deciamos
del “sisimero”, establecemos también aqui que, mds
que el teemicismo gramatical y las reglas subsi-
guientes que podemos dar a “posterior’, intere-
sa que el nifio se dé cuenta de Que la oposicidn
masculino-famenino es w#na wvariacién del concep-
to que temgamos de este sustantivo, p. e., en
cuanto a lo accidental del “‘género”, pero que
este mismo Sustantivo permancce firme en lo
esencial, invarieble como tal concepto de un ani-
mal de determunadas caracteristicas.

La distincién de los seret em masculinos y feo
meninos no ofrece, em términos generales, gran
dificultad cuando se trata de clasificar a varomes
y animales machos, muferes y animales hembras,
u oficios. Pero en los géneros llamados “comiin”
y “epiceno”, vy en el de las cosas, mo creemos
que deban darse al nifio en este Perfodo las
reglas y excepciones para clasificar lo “masculie
no” y lo “femenino”. Que sea el uso y su acla-
racién, en los casos que Se wvayen presentando,
el que conduzca al nifio al comocimiento del casi

Neo s necesario insistir que importe poco, por
no decir todavia nade, que los nifios aprendan
la denvminacién técmica de las palabras que wis
lisamos en estas oraciomes o en cualquicra otras.
Si, por el comtrario, y mucho, que (leguen of
comocimiento de que em las “oraciones atributi-
vas”’, “sujeto” y “predicado mnominal” con el “su-
feto” y el “predicado verbal”, nombramos com-
ceptos indepondientes agrupados ealrededor de
una palebra niclee el verbo,

1) Ejercicios.

Intervencién.—Descripcién de una “calle”, por
ejemplo: Resefiadas lucgo las oraciones atributi-
vas y predicativas que se hayan utilizado.

Lenguafe y pensamicnto,—Afad.d todas 1as po-
sibles acciones de verbos de movimmiento a los
sujetos: “El automévil...”, “Uno de los nifivs...”,
“Nosotros...”.

Poned tres sujctos diferentes a las oraciones

predioativas: . Nedebs peusedamecote ontre las
olas”. “... florecieron en las laderas del camino™.
“Hasta aqui llegaron...”.

Sefialad el vocablo bdsico de los sujetos y
predicados verbales en oraciones propuestas:
“Los altos drboles del jardin han perdido sus
hojas”.

Formacién y rerfeccionamiento del . estilo.—
Lectura, escritura y aplicacidn de esta ficha a:
“Y las gpallinas revuelan y cacarean en un cer-
cado de canas, y una bandada de paiomas se
abate y picotea sobre l}a tierra”. (Azorin.)

IV) Bibliografia.

Brackemsury, L.: La ensciianza de la Gra-
mdétice.. Madrid (s. a.).
MaiLLo, A.: “La ensefianza de la Gramética”.
Bordén, num. 33, 1953.
Vid. Ficha ntm. 9,
A, MEDINA.
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

&

o

£

I) Oraclones atributivas,

II) Orlentaciones metodoldgicas.

Vil - 18

— Si los nifios poseen ya cl concepto de lo que
es “orcciom” y hacen de clia la distincién de sus
“elementos esenciales”, podrianmos dar wun paso
mds, 3 es ¢l de comwsequir que noten las diferen-
cias quc existen entre unos orac.omnes y otras, se-
gtn la maturaleza del predicado.

Se nos presente ast una nueva clasificaciébn de
la oracién. Ahora de tipo légico, distinta a la
que vemos en la XIII-3 en donde lo psiquico
se imponia a cualquier otra consideraciéon. (Esta
sistematizacién que de las oraciomes hacemos
importa mds que por si, claro es, por lo tiene
de medio para conquistar superiorcs objetivos: la
ordenacién de los contenidos mentales del nifio
y, sobre todo, um mds cabal conocimiento de las
relaciones existentes entre pensamiento y expre-
sién).

— Teniendo em cuenta lo que digamos del su-
jeto, diferenciaremos dos clases de oraciomes. Neo
es lo mismo decir del “perro” que “ladrs”, que
decir es “fiel”.

— Cuando al sujeto sélo se le nombra “atribu-
yéndole” cwalidades, la oracidn es atributiva. ¥V
a ¢se predicado que indica la cualidad del suje-
to le damos el mombre de predicado nominal.
El verbo que une ¢l sujeto y el predicado no-
minal, verbo copulativo (“ser” y “estar”).

Y lo wutilizacién, naturalmente y siempre, del
Diccionario.

La marcha a seguir en toda leccién de wvoca-
bulario, teniendo en cuenta las orientaciones
precedentes, seria:

a) Escritura c¢n el encerado de las palabras
objeto de la lccciém, Palobras que serdn dadas
por los mismos n.ios, anxiliados por el Macsiro.

b) Lecture de las mismas, rcalizada por cl
Maoestro con indicacioncs pertinentes de todas sus
particularidades morfoibgicas y semdnticas,

¢) Lectura y escritura por los nifios en sus
cuadernos de las palabras y sw significado.

d) Lectura y escritura por el Maestro en el
encerado, y por los nifies en sus cuadernos, de
frases obtenidas con las palabras que se estudian.

De esta mancra iremos subsanando la penuria,
la wvaguedad, la imprecisién de contormos del
lenguafe infantil,

1) Ejercicios.

Nombres de ciencias, indicando el significado
etimolégicao de los elementos componentes de di-
chos nombres: “Geo-grafia”, *“Geo-logia”, *Bio-
iogia”, “‘Paleo-grafia”, etc.

Sinénimos de wacfo (*huecn”, *“vano”, “vacan-

t’, *“deshabitado” insisicncin {“obstinacién®,
“tesén”, “terquedad”, “cabezonada’...).
Agrupaciones de palabras con el prefijo c¢»
(“excavar’, “exalcalde”, “excomulgar”...) 1 con ei
sufijo -ito (“bonito”, *“pogueiiito”, “Tepito™...).
Asociad a sus series gramaticales (sustantivos,
masculinos, femeninos, adjetives, verbos, etc.,
ete.) todas las palabras del siguiente parrafo
de WValle Inclin: “Las ranas que estaian ¢n !z
ortlla saltaron al agua produciendo un Igero
estremecimiento en ¢! dormido cris:al. Ha 1
un banco de piedra y me senté.”

Iv) Bibliografia.

Carrasco, E.: Noias para =uns Metodclogia de
la Lenyua, Las Palmas, 1935.

CHaRRIER, Cu.: Pedagogia
(s. a.).

DeraiLre, L.: La Metodologic en accidon. Ma-
drid (s. a.).

Hountarp, Cu.: Le vocabulaire & ['école pri-
maire. Paris, 1955,

MaiLro, A.: E! libro de? Maestro para la en-
sefianza activa del idioma. Madrid, 1957.

vivida. Madrid
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun~
do cursos.

I) Invencién de palabras,
Inventar es descubrir, dar solucién a lo que
estd incompleto. Les “ejercicios de invencién” en

Xm-1

la ensefianza del idioma, al obligar al nifio a
que busque la palabra que falta, a que sustituya
un vocablo por otro mas idéneo, a que refunda,
amplie, relacione Irases expresas o ticitas, es
ayudarle a domar y a enriquecer su "lenguaje,
abriéndole insospecaados campos para el aumen-
to de su poder de asociacién. Es iniciarlo, de la
mejor manera, en los pasos previos para los ejer-
cicios de redaccién, Y es posiblemente, en el
aprendizaje de la lengua, uno de los ejercicios
que mas los divierten y entretienen.

II) Orientaciones metodolégicas.

Dentro del Perfodo de perfeccionamiiento po-
demos enfocar tales ejercicios desde tres posi-
ciones diferentes. De menor a mayor dificulted:

1) Invencién de palabras.
I1) Invencién de frascs.
II1) Inmvencién-asociacién de oraciones.

La invencién de palabra puede, s su vez, pre-

el Maestro. Ejemplo: Seom las sigwientes aro-
ciones: “Mi padre recompensa”, “Ir al circo”;
“la gente se divierte”. Asociarlas e indicar las
relaciones légicas que se hayan presemtado: “Mi
padre para recompenser el trabajo de i her-
mano lo llevé al circo. Loy dos e diviertem
mucho”.

¢) Invencidn y agrupacibén de frases airede-
dor de wna oraciém propuesta gye sirva de base.
Ejemplo: Agrupad en torno o “Sobre el olivar
se vié a la lechusa wolar y wvolar”, otras ora-
ciomes. “Sobre el olivar, que megreabas ya intem-
samente, se vié a la lechuza volar y voler hacia
la ermita de Santa Maria”.

m) Ejerciclos.

Buscad y relacionar varias oraciones en las
que entren las ideas de “torero, piblico, ruedo”
(“El torero miraba desafiante desde el ruedo al
piblico que le gritaba”. “Gran parte del publico
se tiré a] ruedo para sacar a hombros al torero
victorioso™).

Con fraces indepandientes establecer 16gi
asociaciones. Sean por ejemplo: *Las autorida.
des agasajan”. “Celebrar fiestas” “Ea el patrén
del pueblo”. (“Como es el dia del patrén del
pucblo se cclebran las fiestas y las autoridades
agasajan a propios y a extrafios”) .

Agrupad frases a csta otra; “Habia una nifia
muy hlanca en el umbral”. (“Cuando el caba-
llero pasaba por la calle, habfa una nifia muy
blanca en el umbral, mientras salian del inte-
rior tristes gemidos”).

En todos los ejercicios se determinarin las
relaciones que hayan aparecido.

Iv) Bibliografia

A. Mafro: El libro activo para do ensefianza
del Idioma. Madrid, 4.° id., 1957.

A. MEepina,

YNIGE 'V

*(, 0113582 [2 Ijusmwepuadnisd sowesialp ewld

'] 2psa(],, .:o:quu:a [ udq Anw  sowedwal

-U0D JJUOW [3p OI[B Of 3IPsd(],) 'SEWIUQUIS 23

e] e ueds anb £ ¢ eapre ej Dudweldayiad sow

-3A 2IqUOD ] Ips3(,, B SOIUIWI|3 2p ugidsod
-mWOd £ UQIIITIISUOD UD SBHO[EUR SISBIY ITUWIIO]

‘(. Jiuadainie sw ezadioy hw 1A

opuen)),,) ‘. uddsiie aw soouosuiy, °(, TEIPNIS2

snb ouw [3,) . BWeuTw 3D eIp je l13aW3} yiaq

-ap ou osoiphisd owiu [, ISTPEUIPIOYNS SAUOLD
~e10 10d SOpEp SO03UIYIUIS SUIUIWI[I  PIARISNG

i “(.fe010a

12 opo} 1od QzYSIp 3 PBIUOJUIS JAeNS BUD X,

‘2nbied [2 0poj 10d Qu110d EXSOW 3[qeprife eun

X.) Sew:uou:s sduowrlo seijo tod ‘ ujprel 3
opo} tod 98ea erpojPw (NP EUR X, ‘Prmusng

*(BUNIIAOE 3p BIIY 3P

10j00 2p onsor 2 2uan ouradwed a8y, ‘,UFE[

e souisadwed £0[ UBUME|] SEun)de Ip eBIWN,
¢ ousadwed {2 1od sepidodar uos elidy e U3 SEP
-fed SEURIAOE SETY,, 21430 ‘ouisadwed ‘eunilade,
oped Jewsoj] e ualud anb STy us soselg
*(oj2 [9p sef[i10 se| ua sefaao
se] 03\, ¢.So0aljo £ sofueleu 34jud ea riambiep
-enn oul {d,, °,OpIodLd 2udla ou [H,) 034 eigejed
e ueSusa1ajul Jpuo( ‘(,Oprwe seLs £ EWy,
f,999(qOUUd SaIUB[aWAS SO] & JOwWE {3, ‘. owsiw
13 e owod owifgid nmy e spieuwly,) 4pwD 3P e€IPI
B[ 21¢0S S2UOWEBIO S31) soudw of Jod pinijsuo)

soppsal3 (il

“(Soaone sp; uzpurqo
ousaieur uyg,, ‘. soloy SD; uow> 0u0I0 K, ‘.501
-naf Soy uab0Ias IS ouvior ug,) Svuiipuojol
sp] #pbaj] DidaDwklsd uy, :ofdwolg "ojpoit out03
D4J0 OPUDINO] ‘SOJUIWII IP UQINSOJ1d0I & HQP)
Oniisu0l w3 spbojpup saspif ap ugwuaauy (p

Dy 24905 PisI Foquony ap o4qy 1H,, Jvaplau
€ DayDwaLfD DUOf wo ‘DISie NS JUD UIUIL anb
1024 0YY |2 IFUIMDI[IIHIS uinbipur an( —
018
=402 1Op 0]]0440DSIP [2 UI UIINSI4 anb souo01Iv40
£0] ‘0LDIUIWOI nS DAD] ‘ASUDQLAIST S OnIiardse
$2u0II0pRLS  SDIUNSIP 404 opuvsod pa ‘osisan
{2 40d opppnlp  SopuInd IP 04Qi un, :ojdwala
10 ‘OopUNI4d3ap 032[Q0 um uD $31q1504 5IpHY
30D S§D] SDpoj 2uo03 ouM (3 and SOuDOVE —

‘seafojopojaiu  sauopdeuzlip (I

‘[ero afendua; ns ap peprasaidxa Jofow
e[ ® £ ‘nuejur afenSud| [3p—09150[02p1 3 [eq
-1aA—01uajucanbiud 2jqop [ 7edya elauew eUn
a3p Jnquiuwd S3 Of3 Opo} JERJLWIPR( UQIINI}
-su0y ap sopnrzadsa sewio) se3sard 4 ‘uorpeswpe £
uodrSoalajur 2p SouBis so| ‘asel) | 2p UQIIEUO}
-Ud E| UO0S S2UOLIUBIUY I SAPNILIOR SIIUIIBIP Sesd
op eusdlx?  ucoInper] mypidsa (PP UQLIEALLS
gppodsa vuh € uspucdsal enh £ s3qispa sowow
0 sy ScLATs ued ej@ ap eufoxdun as afendud(
3% eun ewo) ejqey 3nb 2 ‘10121%3
21UdL,] UQIIPIO B[ B EIIUTW ESIZAIP AP
‘mpaidsa [3p SAPEPIAIIIE SB] SELO} lelq

02 - 1114

-eg [ U2 UAUAAIIU] -cjudyuresuad un 2p ‘a1qusod
-wp ‘{eqieA ugrsdldxd e[ O[S S? OU UGIIEID BT

'e|qey 2nb jap uoIIUARUY
o pmpre e upbas jesjjewesd ugpeso ey (I

.
*$0sINd Op
-un$as £ OIBWILLJ— OIUSTWITUORIJID]

VIONVASH VIONAT



LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

I) Invencién de frases.

Es un ejercicio algo mis coemplicado que el
de la invencién de palabras. Pgro no mucho mis.

XHr-2

Les fines que se pretenden tienen, naturalmente,
un mayor alcance, pero dentro de la misma di-
reccion de comparaciénn y asociacién de ideas.

) Orientaciones metodeldgic

La invencién de frases puede también presen-
tar modalidades CTOniEs:

a) Construccidn do freses, tedevia indepen-
dientes entre si, sobre wuna idca fropucsta.
Ejemplo: Sobre fa Nuvia: “Hen caido Huvias to-
rrenciales sobre la comarca”. “Me gusta caminar
bajo la Huwig”, “La luvia beneficia al campo”,
etcétera.

b) Construccién de frases con palabras dadas
de antemano. Ejemplo: Inventad por lo wmenos
tres frascs con las palabras pdfcio, wniiio, jaula:
“Este nifio compré una jaula nucva para su pé-
jare”. “El nifio escucha el cantar del péjaro en
la faxla”, “El niiio siempre encerrado es como
un pdjaro en gaula”.

¢) Sustitucién de una frase por otras: Efem-
plo: Escribid frases anténimas a otras dadas:
“Marcharemos todos juntos” (“Marcharemos to-
dos desunidos”, “No marcharemos todos juntos”,
“Todos marcharemos scialados”, “Marcharemos
cada uno por nuestro lado”).

resa”. “El libro de cuentos no estd en el ar-
mario”, Oraciones indicitivas, expresadas por via
afirmativa y negativa. Scoidlese el sentido wuni-
tario de entomacidn, y final doscendente de la
curve, que ticnew estas oracioncs.

— Que cxpresen una duda: “Tal ves el libro
de cuentos walya mucko dinero”. QOracibn dubi-
tativa: Valer de “tal vee”.

— Que lc duda ja conviertamn cn pregunta. El
interés ha cimentado. La entonacién wvarfa. Los
signos de interrogacién aparecen: “;Vale mucho
dinero el libro de cuentos”? Oracién interrvogati-
va: Que reclicen la pregunta sin signos de in-
terrogacidon ¥ sin  entonacién ascendente: “Le
pregunio cudntc dinero wvale el libre de cuentos™.

— Que ecxpresen un deseo: “Ojald fuese wmio
cse {ibro de cucntos”. Qracién desiderativa: Fun.
cién de “ojaid” .

— Que rucynen, ordenen, manden. Del deseo
pasamos al rucyo ¥, después, al mandato: “Deme
usted ese libro de cuentos”, Oracidn exhortativa.

— Que se asombren. Indiguese da vehemencia
de la expresién. Su entonccidn. Los signmos de
admiracién: “;Qué bonito es esc libro de ctien-
tos!” (racién exclamativa.

— Los efercicios que damos a continuacién
ufianzan lo expucsto.

III) Ejerciclos.

Disertaciédn ¥y conversacién.—Un nifio cuenta
un incendio. Los gritns de socorro. Las excla-
maciones. Las preguntas que ie hacen los demis
nifios. E! desee due a ellos no les ocurra lo
mismo. Recogidas unas cuantas oraciones, 8-
fidlense los matices.

Lenguage v pemsamienfo.—XExpresad de todas
las maneras posibles (“indicativa”, *dubitativa”,
etcétera): “Corre el agua clara por el rio”.

Sustituid por expresiones equivalentes o ad-
verbio “quizd"” en: “Quizd (tal vez, acaso...) al-
cancemos e] premio prometido”.

Preguntad de diferentes maneras. FEjemplo:
“;Estin nevadas las cumbres del monte?”. “Di-
game s5i estin nevadas las cumbres del monte”.
“Las cumbres de! monte, ¢estin nevadas?”. Véa-
se en este caso la separacién de! sujeto.

Vocabulario.—Conjugad por via afirmativa, ne-
gativa e interrogativa: “La luna vino a la fra-
gua”.

QOrtografia.—Reglas de la interrogacién y ad-
miracién,

Iv) Bibliografia.
Vid. Fichas (VIII-3 y VIII-9).
A. MzxpiNa.
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Pedro I el Justiciero (1357-1367) caso
con dofia Constanza (hija del Infante
don Juan Manuel, autor del Libro de
Petronio o Conde Lucanor), pero la
desgracia hizo que el rey se prendase
de una de sus damas, viniendo asi a dar
origen a una tragedia (cantada por la
literatura peninsular de distintas épocas
y formas), que se canta en piedra en el
bello mausoleo labrado en su memo-
ria (2). Inés de Castro, asesinada tor-
pemente, “reind después de morir”, pues
coronado su esqueleto, el rcy hizo que
los nobles le hesaran los huesos de la
mano, rindiéndole vasallaje,

Fernando 1 (1367-1383). Ls el dltimo
rey de la dinastia de Borgofia, rey lige-
ro y Irivolo, que con su conducta se
hizo impopular. Eran los primeros afios
de la casa de Trastamara en Castilla y
Fernando I, invocando la ilegitimidad
de la sucesion, invadid Galicia, Enri-
que II de Trastamara derrotd al vev de
Portugal y llegd hasta Lisbhoa, oblign-
dole a pedir 1n paz. Para poner fin a
estas luchas, ¢l sceundn de los Tras-
tamara, Juan I de Castilla, acordd ¢l
matrimonio de la heredera de Ternan-
do I—Beatriz de Portugal-—con su hijo
segundo. Mas, muerta su mujer, fué
él mismo ¢l que desposd a la princesa
‘portuguesa. Muerto poco después el rey
Fernando T de Portugal, su pucblo, y
principalniente la noblesa, se negaron a
aceptar al castellano como rey de Por-
tugal,

Por segunda vez las tropas castellanas
se acercan a Lishoa, mas una desgracia-
da epidemia merma las tropas y es for-
zoso retirarse. Un aflo mas tarde son
vencidos los castellanos en Aljubarrota
(1385), proxima a Alcobaza. FEn su me-
moria, como causa de la consolidacion
de una segunda independencia, se clevd
el monasterio de Batalla, .“Tl Sscorial
portuguds”,

Juan I ¢! Grande (1383-1433), gran
macstre de la orden de Avis, hijo na-

tural de Yedro I. En su favor habian

A

AR
)

Vida pastoril en el siglo XVI.—"“Esquilco”,
segun grabado de la época.

(2) Puede verse en la catedral de Alco-
baza, Tres bestias con cabezas humanas lo
soportan. Son los tres asesinos, condenados
asi, simbdlicamente, a sostener ¢l mausoleo de
su victima, Dos, que fueron hallades, habian
perdido el corazén en venganza del rey. De-
dro I descansa en la fronteriza canilla, per-
donado tal vez porque habfa amado mucho...

luchado los portugueses hasta vencer en
Aljubarrota. Casé con Felipa de Lan-
caster, hija del duque de Lancaster, que
habfa sido su aliado contra Castilla. La
gloria de este matrimonio estuvo prin-
cipalmente en haber sido padres del in-
fante don Enrique el Navegante, im-
pulsor de los descubrimientos que lle-
naron de gloria a Portugal y abrieron
nuevas rutas a la civilizacién europea.
Don Enrique cred en Sagres la llamada
“villa del Infante”, en la que vivio has-
ta su muerte, en 1460, y que fué des-
truida tres siglos después por un terre-
moto. Alli tuvieron acogida todos los
cosmégrafos y marinos notables, Se em-
picza y se sigue el “festoneo™ de los
cabos e islas de Africa, que veremos
culminar mas tarde.

Esta politica de descubrimientos se
sigue en los reinados, por otra cosa no
notables, de Duarte, IFernando 1I, Al-
fonso V y Juan II.

Lduardo (D. Duartc) (1433-1438), ca-
sado con Leonor de Aragdn.

Fernando 11 (1460-1474).

Alfonso V el Africano (1474-1481).

Juan 11 ¢l Perfecto (1481-1493). Fste
rey pidid ¢l arbitraje del papa para sc-
finlar la linca de demarcacién, que se
fijo, al fin, por el Tratado de Torde-
sillas (1494) a 370 lcguas al occidente
de las islas de Cabo Verde.

Durante su reinado sc prosiguen los
plancs del infante y se culminan. DBar-
tolomé Diaz avanza por las costas afri-
canas, llegando a doblar el cabo de Las
Tormentas, que Juan II llamé de Buena
I'speranza (también conocido por de
I.as Corrientes). Mientras, mandados
por el rey Covithan y Paiva, buscan por
tierra (Venecia, Egipto, Mar Rujo, Ma-
labar, Calicut y Goa) el mismo camino
que por mar, Mas ya entonces Colén,
por FKspafia, habia cncontrado las In-
dias occidentales, que resultaron distin-
tas que las oricentales, cosa cntonces no
sabida.

Juan 1I estuvo casado con dofia Isa-
bel, la mayor de las hijas de los Reyes
Catdlicos, que murio al dar a luz al
infante don Miguel, que fué jurado he-
redero de Castilla, Aragéon y Portugal
(otra vez, al morir ¢l principe, frus-
trose la unidén siempre procurada por
Espafia). Segundas nupcias se celebra-
ron con doila Maria, su hermana,

Don Manuel ¢l Afortunado (1495-
1521). Juan II, que puso los medios y
¢l impulso, no pudo ver la gloria que
cupo al reinado de su susccor (llama-
do también “venturoso insignificante”).

Vasco de Gama, al mando de una
flota de tres naves, por la ruta que
trazo Bartolomé Diaz, siguié hasta Mo-
zambique. Alli contratd pilotos que le
llevasen hasta Quiloa y Mombaga., Unos
pilotos musulmanes—des un barco mu-

sulman que Vasco de Gama detuvo en
¢l mar—Ile llevaron a Meclinde, Alli, bien
acogidos, consiguieron que les guiaran
a Calicut a través del Indico y gracias’

Vida pastoril en el siglo XVI—"Ordefio de
vacas”, segin grabado de la época.

a los monzones. Se hahia descubierto el
deseado camino. El viaje habia durado
dos afios (1497-99), pero Lishoa les aco-
gid satisfecha. Ya podia ser la gran na-
cion comercial que habia sofiado.

También en este reinado, porque Dios
lo quiso, un marine portuguds, Alvarez
Cabral, desviado de la ruta africana ha-
cia el oeste, se¢ encontrd con las costas
brasilefias y las siguid, tan sdélo un mes
antes que Vicente Yaiiez Pinzén y Die-
go de Lepe. Era cl afio que separa los
dos grandes siglos de la hegemonia pen-
insular: cl 1500.

Nucvos encuentros de Fspafia y Por-
tugal. Le cupo a don Manuel otra.glo-
ria: la de ser padre dc la emperatriz
Isabel.

Juan 11 (1521-1557). Con motivo de
su nacimiento se representd un ensayo
dramitico de Gil Vicente, tan espafiol
como portugués, Se corresponde su rei-
nado, casi punto a punto, con el de su
cufiado Carlos I de Espafia. Portugal
ha encontrado ya la definitiva directriz
politica, y para seguirla necesita la paz
y la buscara a través de una amistad con
los demis reinos europeos. Un nuevo
acercamiento a Espafia. Ya Ignacio de
Loyola habia fundado la Compafia y
Portugal necesitaba misioneros: Juan III
la acoge antes que rey alguno, y por
Portugal tenemos a San Francisco Ja-
vier. Portugal en este reinado organiza
virreinatos, coloniza lo descubierto en
Occidente y Oriente. Consolida, China
ha alcanzado, sin verle, el aliento de
Javier, y Brasil tiene va sus primeros
obispados.

Sebastidn (1557-58), muerto en cam-
pafias de Africa.

Enrique II de Avis (1578-1580), lla-
mado el Cardenal Enrique, arzobispo
de Evora. Muerto sin sucesién directa
don Sebastiin, le correspondia el reino
a este anciano achacoso y que por varias
razones tampoco ofreceria sucesién. Era
hijo ilegitimo del infante don Luis, que
era hermano dec don Sebastidin. A su
muerte alegdé derechos, como nieto le-
gitimo de don Manuel el Afortunado,

31



‘nuestro rey Felipe II. Se oponia la
candidatura del prior de Ocrato, don
Antonio, que figura como rey en al-
guna cronologia, mas Felipe consiguid
ser reconocido como sucesor por el vie-
jo cardenal, gracias a las gestiones de
don Cristébal de Moura, su agente di-
plomético. No obstante, hubo un en-
cuentro de armas: el duque de Alba,
al mando de 30.000 hombres, consiguié
dispersar a los contrarios,

Felipe I de Portugal (I1 de Espafia)
(1580-1595). Ya habia casado en prime-
ras nupcias con Maria Manuela, infan-
ta portuguesa, y de la que nacié6 el prin-
cipe don Carlos. Reconocido rey por las
Cortes de Thomar (abril de 1581), con-
siguié unir los dos mis poderosos im-
perios coloniales logrados por los dos
pequefiisimps reinos ibéricos. La sciial
del imperio de Felipe estaba en los cua-
tro continentes conocidos. Por esto no
se ponia el sol en sus dominios.

Ordenacién del reinado.—Felipe estaba en
su derccho, 3 ast lo razona en carta a dom
Cristébal de Mouva: “... las prevenciones que
03 parcce sc¢ deben hacer por mi parte den-
tro y fuera de cste reino, que todas son a
propdsito para en caso que se haya de ve-
nir a la via de la fucrza, gque espero en Dios
encaminard el negocic de mancra que noe sea
menester, pues mi derecho y pretensién es
tan justa y tan clara que permitirdA que se
conozca llana y suavamente,” (Carta escrita
en El Marde el 19 de febrero de 1579.)

Fclipe 11, aleccionado tal vez por la
politica de los Paises Bajos, que tan
malos resultados estaba dando. ordend
la del pais vecino sobre los siguicentes
puntos:

:

1. Concede auionomis a los portuguescs.
Portuj:al fué para los portugueses, que tu-
vieron todos los cargos. Las colonias portu-
guesas signieron dependiendo de su metrépo-
li: Lishoa, No se hace as{ necesaria la pe-
ticién aue, en andlopas circunstancias, hi-
cieran los castellinos a su padre el Empera-
dor en las Cortes de Valladolid.

2.0 Recomionda que el principe (luego,
Felipe 1i1) aprenda portugués. (Recuérdese
que a Carlos I habfan pedido que aprendie-
se castellano.)

3.0 Respeta las costumbres politicas, los
intereses econdmicos y las personas. llasta
permitié que se quedase en Fortugal la du-
quesa de Braganza, aspirante, entre otros, al
trono, por ser hija del hijo menor de Don
Manuel y muy amada de su tio don Sebas-
tidn. Veremos c¢bémo de esta rama sale de
nuevo la separacién portuguesa,

4.9 No se distraerfan las fucrzas poriugue-
fas para empresas militares espaiiolas.

Y todo esto se cumplid, Ademis de
esto, mejord la administracién, tratd de
favorecer por medio de grandes obras
1a navegacién del Tajo, disminuyé la
mendicidad oficial y corté abusos de
arrendamientos y servicios refundiendo
l1a legislacién portuguesa (3).

Felipe 11 (111 dc Lispaiia) (1598-1621).

(3) La delicadeza de Felipe II de Espafia
para Portugal tiene detalles de ternura: pagé
s la madre de Camoens—el épico portugués—
la pensién de 15.000 reis, que Don Sebastiin
habfa fijado al poeta, Esto lo hacfa en 1582,
cuando Camoens habfa muerto ya.

a2

En su tiempo se inician las revueltas
que culminarin con la separacién.
Felipe IIT (IV de Espafia) (1621-1640).
Se habian aumentado los rtibutos y se
habia desarreglado la administracion.
T2l descontento cundia: faltaba la pre-
sencia frecuente del monarca, con lo que
las ordenanzas reales mejor se habrian
cumplido y mas firme hubiese sido la
moralidad de los funcionarios. Oliva-
res llegd a pensar en una fusion de los
dos reinos, mejor que una unién no lo-
grada. Para cllo plancd Hevar funciona-
rios reales cspafioles a Portugal y por-
tugueses a Espafia, para que ambos no

La apicultura en el siglo XVI, segin grabado
de la época.

gse reputascn extranjeros. La idea llegd
tarde, Fl1 Consejo de Portugal penséd
que sc pretendia reducir la autonomia
y como, ademds, se cmpezd a cobrar
nuevos tributos en el virreinato de do-
fia Margarita, duquesa de Mantua—hija
que lo fué de dofia Catalina, scgunda
de las habidas por Felipe IT de Isabel
de Valois—el descontento aumentd, Y
ella no tenia las cualidades extraordina-
rias que la situacion requeria.

En Portugal seguin viviendo el du-
que de Braganza, sucesor de aquella du-
quesa de Braganza que disputd la ce-
rona a Felipe II, y que estaba a la sazén
casado con una espafiola, hermana del
duque de Medina Sidonia, ambiciosa e
intrigante. Desgraciadamente, ella hizo
que el dugue rechazase ¢l nombramien-
to de virrey de Milin que el rey le
ofrecid, y quedosz en el pais a fomentar
la conjura, que estalld al fin el 1 de
diciembre de 10640, Sc mata a Vasco-
cellos, secretarin de la virreina, y a
ella se la detiene. El duque de Braganza
s¢ proclama rcy de DPortugal.

Juan IV dc Braganza el Afortunado
(1640-1683). Este fué ¢l nombre adop-
tado por el nuevo rey. Espaiia sintid la
herida y encargd al dugne de Medina
Sidonia el restablecimicnto del orden,
Pero este nada hizo. Le convenia tener
a su hermana por reina en Portugal.
Juan 1V busca y obtiene la alianza de
Inglaterra. La llegada y las victorias ini-
ciales (4) de don Juan José de Austria

(4) Habfa legado a tomar Fvora y Alca-
cer-do-Sal. Asf se perdié un reinv y se hun-
di6 un hombre bien dotado para la vida po-
Iitica, Mucho mejor que aquel desgraciado
que 1nos cupo por rey, el hltimo de los Aus-
trias,

(hijo de Felipe IV y la Calderona) me
consiguieron gran cosa por falta de la
ayuda decisiva. Felipe IV tuvo la suer-
te de sobrevivir poco a la batalla de
Villaviciosa, que realmente confirmaba
la independencia, y ésta fué reconocida
vya en tiempos de Carlos IL. En la se-
paracién conservamos zomo “memoran-
dum” de la union la plaza de Ceuta,
inicialmente portuguesa,

Portugal, a cambio de la incondicio-
nal sumisién a Inglaterra, consiguid se-
pararse dc Espafia. Se ha dicho que
el error estuvo en no elegtr como capital
del reino unido a Lisboa. Tal vez hu-
biésemos continuado una politica de
mar, que Madrid, tierra adentro, cerrd
para siempre. Mas la Historia, como la
propia vida, no se pasa dos veces. Cada
trozo es definitivo.

Ultimos reves portugueses hasta la In-
dependencia:

Damos de ellos solamente relacién
cronolégica por razones de espacio.

Alfonso V1 (1667-1683).

Pedro IT (1683-1706).

Juan V (1708-1750).

José Manuel (1750-1777).

Maria I (1777-1807).

Juan V1 (1790-1897), continfia bajo la
regencia de su madre, Maria 1, cuando
las tropas de Napoledn, al mando del
general Junot, sc hacen cargo de la
monarquia portuguesi.

LIBLIOGRAFIA Y EJERCICIOS

La relacién cronoldgica, sin solucidn de
continuidad, ha sido tomada de:

HoerLt v Carrrerti: “Cronololia, Cronogra-
fia y Calendario perpetuo, Dal principio
deli Era Cristiana ai giorni nostri,” Mi-
ldn, 1952, 566 pags.

Il resto ha sido espigado de distintas obras
histéricas y literarias, y pueden servir al
macstro las obras de Histor a que posea y
lus notas de los guiones de VIDA ESCOLAR,

EJERCICIOS
I. 87 no sc ha comenzado, puede abrirse

el apartado del archivo de documen-
tos dedicado a Portugal,

I1. Para ef segundo ciclo del grado elemen-
tal, seria conveniente:

a) Una biograffa de Luis de Ca-
moens, destacando que su cpops-
ya no es otra coss que la pests
de los descubridores, Contando su
pobre wda, mejor dicho, su vida
de hombre pobre y e] gesto de Fo-
tipe 11 ayudando a su madre.

b) Puede pedirseles también la ob-
seyvacibn vy descripcibn oral de
las ilustraciones, y copia de los
textos a pic de ilustracibn,

III. Para el perfodo de perfeccionamiento:
a) Lean y comenten el testo de Fe-
lipe I1 a Cristébal de Moura, ins-
tificando por linea matcyna gwe
de entromcaba com Portugyal,

b) Sigan en un planisferio actual lo
doble gesta, Oriente-Occidente, dé
los portuyueses.

¢) Puede encaryarse a pequeiios grw-
por, en equipo, el estudio bio-
grafico de las dos figuras de san-
tos citadas en cl texto: Santa Isa-
bel de Portugal y*San Francisco
Javier.



") Hdgase, por aguipos tambdiém, el
estudio de las dos batallas cito-
das, en gua los portugueses cola-
boram com los espafioles: las Na-

’ vas de Tolosa ¥y e} Salado, Puede
servir de repaso en ¢l estudio de
las invasiones de los almohades
y benimerines.

D Cuidese el praestro de gue 1a vida
del pueblo aparesca sustentando
las gestas heroicas. Pwueden ser-
virle biem las ilustraciones de este
guson.

£) Si emtre los textos escolares se
encontrase algo de Gil Vicente,

ANTONIO GARCIA VERDUCH
JOSE GARCIA VICENTE

Investigadores cientificos,

Es bien sabido que los cuerpos calien-
tes tienden a ceder calor a los frios.
En este proceso, los cuerpos calientes
se enfrian y los frios se calientan,
hasta que ambos alcanzan igual tempe-
ratura. Naturalmente, esta temperatu-
ra es intermedia entre la del cuerpo
caliente y la del frio.

St calentamos en el fuego una barra de
hierro hasta que se pomga al rojo y después
la sumergimos en agus fria, observaremos
gwe la barra pierde inmedictamente su color
rojo de incondescencia porque se enfria. Al
mismo Hempo se¢ observard que el agua yo
“mo estd fria, sino templada o caliente. En
este experimento se demuestra que el fuego
calienta a la ‘barra porque esté mds caliente
gue ella v, por la misma ragém, M barra
calienta al agua,

Pongamos nuestra mano caliente sobre um
radiador fréo. El calor fluye desde nuestra
mano al vadiador. En un dia de inviermo
pongamos la mano sobre el radiador caltente
de la escuela. El calor fluye del radiador
hacia muestra mano,

Serd ficil enumerar una seric de
ejemplos en los cuales hay transfe-
rencia de calor entre cuerpos a distin-
tas temperaturas.

La temperature de un cuerpo es la
condicién que determina la direccién
del flujo de calor entre dicho cuerpo
y los que le rodean.

Para facilitar la comprensién del
concepto de temperalura (nivel térmi-
co0) podria citarse el ejemplo de los
vasos comunicantes, en los cuales se
ebserva muy claramente cémo actlian
otros niveles fisicos (nivel de liquidos).
Para nuestro simil, hay que comparar

Fig. 1-a.

¢l nivel que alcanza un liguido en un
recipiente y la temperatura o nivel tér-
mico de un cuerpo.

En la figura 1-a se representan tres
vasijas comunicadas por un tubo infe-

slguna de las contigas de Alfon-
g0 X...,, puede Racerse una lsc-
twra dromatisoda, um comewntario
dialogado...

g§) Procdrese, sobre todo, destacar
los siglos de oro peninsulares y
Ja wnidad por emcima de las from-
teras de los dos pueblos que com-
parten la Iberia.

IV. Para el perfodo de iniciacién profesio-
nal puede dejarse completar lo hecho
en log anteriores,

Nova.—En el tercer trimestre volveremos a
ocuparnos de Portugal, para dejsrlo al dfa.

—

Fisicas

rior horizontal. Entre ellas existen dos
llaves para poderlas comunicar o aislar
entre si, a nuestra voluntad, Tal como
aparecen en el dibujo, las dos llaves es-
tin cerradas. Fijemos nuestra atencién
sobre la vasija central, en la que el li-
quido alcanza el nivel 4. Si abrimos la
llave 1, el nivel de A se desplaza hacia
srriba y el R hacia abajo. El liquido de
la vasija B tiende a entrar en la 4,
porque el nivel de ésta es inferior. Si
abrimos la llave 2, en vez de la 1, se
observara que el nivel A se desplaza ha-
cia abajo y el C hacia arriba. El liqui-

70°C. 40%. 10°C.
i WYY 17
Agug calrente Aguz Ava
g g 2
Fig. 1.b.

do de la vasija 4 tiende a entrar en la

~C por la misma razén de antes.

Este sencillo experimento nos de-
muestra que el nivel de un liquido sube
cuando se comunica con otro de mayor
nivel, y baja cuando se comunica con
otro de inferior nivel. Los liquidos
siempre tienden a fluir de niveles supe-
riores a inferiores,

En la figura 1-b hemos querido re-
presentar la contrapar-
tida térmica del ejem-
plo expuesto en la fi-
gura 1-a. 4 es una bola
metilica que se halla
a 40° C., es decir, esta
templada. Si la intro-

lfetemano o Lstamano Lz

. epcaentra g

lor, como el nivel determina la direc-
cién del flujo de liquido.

Medida de la temperatura.

Nuestra mamf o nuestra hermana pucdens
saber lo caliente que estd la plancha tochn-
dola ligeramente con el dedo. E! herrero sabe
8i la pieza que va a forjar tiene la tempe-
ratura adecuada por la tonalidad de color
rojo que emite al sacarla de la fragua.

No siempre es fécil conocer la temperatn-
ra de los cuerpos utilizando el sentido dek
tacto. Si cstamos de pie, descalzados, sobre
la alfombra del cuarto de baflo y después
pisamos sobre el linolenm o los baldosines
del suelo, notaremos una aensacién de frio.
Podriamos asegurar que: el suclo estd miés
frio que la alfombra y, sin embargo, ambos
estin a la miama temperatura. Algo parecido
ocurre si en un dia de invierno, al salre li-
bre, tocamos un bloque de hierro ¥y un trozo
de madera. Nos parecerd que el hierro estd
més frio que la madera, siendo as{ que am-
bos estin a igual temperatura,

Nuestro sentido del tacto nos engafia
con facilidad. Para demostrarlo una vea
mas hagamos el siguiente experimento.

Tomemos trcs vasijas (fig. 2-a) con-
teniendo agua caliente, templada y fria.
Introduzcamos la mano izquierda en la
vasija de agua caliente y la derecha en
el del agua fria. Después de dos o tres
minutos, introduzcamos ambas manos
en la vasija del agua templada. Ia mano
izquierda la euncontrari fria y la dere~
cha, caliente,

Conviene también considerar que aun~
que nuestro sentido del tacto fuese in~
falible, no podriamos utilizarlo en
caso de temperaturas extremas por las.
congelaciones o quemaduras que produ~
cirfamos en nuestros tejidos.

El calor produce alteraciones pasaje~
ras o permanentes en los cuerpos, Los
cuerpos al ser calentados sufren modi-
ficaciones en sus dimensiones, en su.
color, en sus propiedades eléctricas, etc.
Y ahora nos preguntamos: { En vez de
exponer nuestro propio organismo a la
accién del frio y del calor para apre-
ciar la temperatura, con todos los incon-
venientes de incertidumbre y peligro que
ello supone, no seria més sensato de~
jar que el calor actuase sobre un de-
terminado objeto o mecanismo y nos-
otros nos limitisemos a ser meros es-
pectadores de los fenémenos que se
produzcan en dicho objeto o mecanis-
mo? Como es ficil adivinar, la pre-

ducimos en la vasija B,
que contiene agua ca-
liente a 70° C., se po-
nen en contacto dos
cuerpos a diferente
temperatura (es analo-
go a la apertura de la
llave 1 en la figura 1-a
para comunicar dos li-

Pig. 2-a.

quidos de distinto ni-
vel). Evidentemente, el
calor fluird desde el
agua caliente a la bola
templada, y la bola se caleniard. Si, por
el contrario, en vez de introducir la
bola en la vasija B, la introducimos en
la C, que contiene agua fria a 10° C,,
el calor fluird desde la bola templada
al agua fria, y lo bola se enfriard.
Repetimos, pues, que la temperatura
determina la direccion del flujo de ca-

Agua lempladla
‘ Fig, 2-5.

ocupacién de los hombres desde hace:
mucho tiempo ha sido el buscar esos
mecanismos adccuados que permitan.
medir la temperatura. Actualmente exis-
ten a nuestro alcance variados instru--
mentos para medir la temperatura con-
cuficiente precisién, pero pecarfamos de
ingratos si no mencionidramos aqui el



primer intento serio de medir la tem-
peratura, debido a Galileo hace ya unos
tres siglos y medio.

El termémetro de Galileo consistia
en una ampolla soldada a un tubo de
vidrio. El extremo abierto del tubo se
dntroducia en una taza de agua (fig. 3-a).
‘Galileo calentaba ligeramente la ampolla
para expulsar de ella un poco de aire.
Cuando se enfrizba la ampolla a la tem-
peratura ambiente, la presion del aire en

Fig. 3-b.

Fig, 3-c.

Fig. 3-a.

Su interior era inferior a la existente
fuera, en la atmosfera. De esta forma,
%a presién atmosférica obligaba a subir
el agua en el tubo hasta una cierta al-
tura, Fl instrumento ya estaba en con-
digiones de funcionar. Si se calentaba
ia ampolla, el aire contenido en su in-
terior sc dilataba y el nivel del agua en
el tubo bajaba. Si se enfriaba, el nivel
subia.

Nora. -—— En la préctica, el termémetro de
“Galileo se puede construir con mds facilidad
utilizando el esquemaz de la figura 3-b. Se
recomienda utilizar agua tefiida con tinta
;para hacer mds visible la columna, También
vesulta préctico atar una cuerdecita, como
warcader, que no esté tan floja que se cai-
g8, ni tan apretada que no se pueda desli-
zar a lo largo del tubo de vidrio.

Los médicos de la &poca usaron el termé-
wmetro de Galileo para conocer la temperatu-
«a de sus pacientes. Primero el médico se
ponfa la ampolla en su boca y observaba la
altura que alcanzaba el agua en e] tubo,
Después introducfa la ampolla en la boca del

Ty
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paciente. Si ol liquido bajaba todavia més,
el doctar decfa: jSu temperatura es superior
a la mial ;Usted tiene ficbre!

El term&metro de Galileo tenfa un grave
inconveniente, y es que, ademdis de ser sen-
sible 2 la temperatura, era también sensible
a la presién atmosférica, Cuando la presién
atmosférica variaba, la altura del agua en la
columna también variaba. Asf, cuando la co-
lumna liquida ascendfa o descendfa, Galileo
no sabfa si era debido a una variacién de
temperatura o a una variacién de la presién
atmosférica,

FEl esfuerzo de Galileo no fué baldfo. El
crecimiento de la Ciencia estd jalonado por
éxitos y fracasos, En los fracasos de hoy
estin los éxitos del maflana, Un buen dfa
el duque de Toscana, amigo de Galileo, in-
venté una incubadora de huevos, Para ello
necesitaba un termémetro en el que pudiese
confiar. El termémetro de Galileo no servia,
pero la solucidén estaba ya préxima. Tomé el
termémetro de Galileo, lo invirtié cabeza aba-
jo, llend la ampolla y parte del tubo de al-
cohol, calenté la ampolla un poco y soldé
el extremo del tubo. La lectura de este ter-
mémetro no variaba con la presién atmos-
férica (fig. 3-¢). Su funcionamiento se fun-
da exclusivamente en fendmenos de dilatacién
térmica,

El termémetro actual no se diferencia
mucho del ideado por el Duque de Tos-
cana. Se han perfeccionado los méto-
dos de fabricacién. En muchos casos
se ha sustituido el alcohol por mercu-
rio. Antes de soldar el tubo se hierve
el mercurio para expulsar el aire, Des-
pués de soldado, el mercurio se enfria
y se contrae, dejando en la parte su-
perior del tubo un vacio casi perfecto.

Estos termémetros de vidrio se cali-
bran colocando 1a ampolla en hielo fun-
dente y haciendo una marca a la altura
que alcanza la columna liquida. Des-
pués se coloca el termdmetro en un ba-
fio de vapor de agua, a la presién de
una atmésfera, v se vuelve a marcar la
altura de la columna liquida. Usando
como base estos dos puntos, se graba
la escala completa del termémetro.

Por MARIA PAZ LOBATO DIEZ
Catedritica de FEscuela del Magisterio.

PRACTICAS Y CUESTIONES PARA ESTE MES.

Estamos en plena cosecha de aceitu-
we, vy ya comenzé la recogida de la
maranga.

Fig. 1. Hojas » fruto de naranjo.

Aprovechamos para hablar a los ni-
Wos de estos dos frutos importantes en
Ta agricultura de nuestra nacién y en
su economia,

34

Empecemos por la observacion, Ma-
terial (naranjas y aceitunas) no nos fal-
tard en ninguna localidad. Observar su
aspecto externo, tamaiio, color. Dibujar
y colorear.

Demos un corte transversal (en la
aceituna si es posible con la ayuda de
una pequefia sierra) para ver las dife-
rentes partes del fruto y la semilla,
Fijémonos en el corte de la capa ex-
terna de la naranja (epicarpio). Apa-
recen pequefios abultamientos comple-
tamente repletos de esencia que se es-~
capa al oprimirlos; oprimid una césca-
ra de naranja sobre una cerilla encen-
dida. Rodeando a la semilla aparece
una zona jugosa (parte comestible) for-
mada por células completamente reple-
tas de jugo; son células del endocar-
pio; esta zona no es continua, estd

formada por los “gajos” de la naranja,
que representan otros tantos carpelos y
cavidades del ovario rellenas de las cé-
lulas ya citadas. La zona media del

" fruto (mesocarpio) en este caso no tie-

ne interés y es como una especie de
mullida protectora: blanca. Hagamos
también observacién de la semilla, su
piel, sus cotiledones

El mismo camino seguiremos con
una aceituna, fruto en drupa tipico que
no ofrece ninguna dificultad.

En las escuelas enclavadas en regio-
nes donde se recojan estos frutos ha-
remos a continuacién la observacién de
hojas, su disposicién en el tallo, aspec-
to, porte, etc., del naranjo y del olivo
(figs. 1 y 2).

Una vez conocida la planta hablare-
mos de su cultivo, terreno y clima més
propicio para el mismo, su distribucién
en la Peninsula Ibérica. Pintar en la
pizarra un mapa con las zonas de cul-
tivo del naranjo y olivo.

Por fin hablemos de su valor ali-
menticio; destaquemos la riqueza en
vitaminas de la naranja (vitamina A
en la corteza, vitaminas B y C en el
zumo), su contenido importante en azfi-
cares y 4cido citrico.

Como apéndice a esta cuestién cita-
remos algunas variedades de naranja
y algunos frutos parecidos, como el li-
moén, la lima, ete.

Fig. 2. Hojas » fruto de oliwo,

Lz



En cuanto a la aceituna, nos dar§
pie para hablar de la industria de ex-
traccion del aceite, su importancia coma

alimento y base de la fabricacién de
jabones.

Fig. 3. Ramita de pino silvestre.

Otras plantas interesantes para estu-
diar en este mes son las coniferas (pi-
nos, abetos, cedros, cipreses, tejos, ene-
bros), pues, salvo el alerce, son todas
de hoja perenne. Observad y dibujad
1la forma de sus hojas y su posicién
sobre el tallo, el nacimiento de sus ra-
mas sobre el tallo principal y, como con-
secuendia, la forma de sus copas o ra-
maje. Si tienen comos (pifias) ver si
éstos son erguidos sobre las ramas, o

Fig. 4. Ramita de abeto blanco.

péndulos, si se caen sus escamas o cae
el cono entero. Todos estos caracteres
nos permiten distinguir las diferentcs

especies de confferas (figs. 3, 4, 5, 6,
7, 8). .

Hablemos también de las aplicaciones
de su madera, de su resina, y su im-
portancia como irboles de bosque y or-
namentales,

1

Por 1ltimo, tenemos las plantas que con las
confferas contribuyen, sobre todo en los pai-
ses nérdicos, y cada vez mis en Espafia, a
decorar los hogares en las fiestas de Navi-
dad. Son el acebo y el muérdago (fig. 9). El
acebo es un arbusto de hojas brillantes, ge-
neralmente con espinas en el borde, y frutos

Ramita de abeto rojo,

Fig. 6. - Ramita de

ciprés.

rojos. Es frecuente en las umbrias de la par-
te norte y centro de la Penfnsula. El muér-
dago es una planta muy especial; vive he-
mipardsita sohre los mis variados 4rboles
(frutales, pinos, etc ); sus matas forman unaa
masas esféricas alrededor de las ramaa, po-
niéndose de manifiesto cuando éstos pierden
la hoja en invierno. Su parasitismo no es
niéndose de manifiesto cuando éstas pierden
verde, y, por tanto, sélo necesita coger del
dirbol las substancias que éste toma de la
rafz (savia bruta), a partir de la cuales ela-
bora substancias orgénicas (savia elaborada).
Como planta fanerégama, tiene sus frutos y
semillas, que son diseminadas por losy péja-
ros, que gustan de sus bayas blancas.

" Todas las plantas de que hemos ha-
blado serin de hoja perenne, puesto
que tienen hojas en invierno. ¢ Qué tie-
nen de comfin las hojas de todas ellas?
Son hojas coriaceas, duras, de superfi-
cie (haz) brillante, es decir, muy cu-

tinizada; en resumen, hojas resistentes
al frio y protegidas contra la tranapi-

Pig. 7. Ramita de tejo,

racién, resultando ésta muy escasa, o
cual les hace resistentes a la sequia.

Pig. 8. Rontite de ?ntbro.

EJERCICIOS.—Como siempre, consisti-
vén en dibujor lo observado wiilizondo
colores, ¥ hacer un resumen de lo ex-
plicado.

BisL1oGRAPfA.—Sobre estas cuestiones no es
necesaria, puesto que se encuentran tratadss
en multitud de libros escolares o puede con-
sultar alguna agricultura o libro de Ciencias

Hig. 9. Mata de muérdago sobre una rama
de drbol,

Naturales 8 la altura de Bachillerato supe-
rior o Magisterio. El Ministerio de Agricul-
tura tiene publicaciones divulgadoras sobre los
cultivos citados,

s



EDUCACION FISICA
FEMENINA

Enserianza elemental (siete a dies
afios.)

Ejercicio de piernas.
Firmes—Elevacién pierna izquierda
al frente, brazos atrds (l); pierna iz-
quierda atrds, brazos arriba (2); ele-
vacién rodilla izquierda, descender bra-

-

I

zos a cruz (3); descender pierna y bra-
zos (4). Repetir completo con la otra

pierna.

Ejercicio de tronco,

Firmes.—Impulso brazos a la derecha
(y...) dircunduccién lateral a la izquierda
al tiempo que damos un doble paso a
este lado, quedando el peso en la pier-
na izquierda, derecha separada, brazos
a la izquierda, cabeza mira manos (1-2);
{sin pararse) flexién tronco a la dere-
cha, brazo derecho arriba, izquierdo
cruz, cabeza mira mano izquierda (3);

. 36

Por SAGRARIO PRIETO

Frofesora de Educacién Fisica,

extensién y flexién tronco a la izquier-
da, brazos descienden por la izquierda
hasta la derecha, cabeza alta mira ma-
no derecha (4-5); extensién tronco, ba-
lanceo brazos a la izquierda, unir pier-
na derecha (6). Repetir completo al
otro lado, Para terminar, en el tiem-
po (6) quedar en posicién de firmes,

EJERCICIOS DE PIERNAS

EJERCICIO DE TRONCO

Periodo de pe;'fecciomnu'mto (dies o
doce afios).

En esta edad la ensefianza gimnfis-
tica debe tomar un caricter més for-
mal, si bien han de entremezclarse en
la leccién ejercicios de tipo juego con
los puramente gimnésticos, huyendo de
la rigidez en todo momento.

El trabajo tendri un caricter mis
localizado en la parte correctiva y se
exigird mayor perfeccién en los movi-
mientos.

EJERCICIOS

Ejercicio de brazos.
Firmes.—FElevacién brazos a la iz-
quierda, cabeza mira manos (1); ba-

(s
5
\ ;
", g
L :
;
1]
;
‘Renetir con
,/’La otpra picrna
V.3
' 4

~e
LRy
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lanceo lateral a la derecha (2); ba-
lanceo a la izquierda (3); oscilacién
brazo derecho por abajo hasta arriba,
cabeza mira mano derecha (4-5); des-
cender brazo por cruz hasta la izquier-
da (6). Repetir al otro lado los tiem-
pos (1-2-3-4-5). Para terminar, des-
cender brazos por delante de la cara
hasta cruz (6); descender brazos

7-8).

Ejercicio de piernas.

Firmes,—Elevacién pierna izquierda
al frente, brazos cruz (1); balanceo



angular pierna izquierda (2); al fren- W " manos (1-2); brazos frente (3); flexién
te (3); elevacién pierna atrds, ar- . tronco adelante, brazos atris (4); ex-
queando el tronco, brazos arriba, por ; tensién tronco, brazos al frente (5).
abajo y frente (4); descender (5-6). Este tiempo corresponde al impulso
Repetir con la otra pierna. P del ciclo siguiente, Para terminar,
] N
[
= Al
3-8 |
LEJERCICIO DE BRAZOS K
3
:
1
1
F.

EJERCICIO DE PIERNAS

zos frente (y...) oscilacién brazos a la

Ejercicio de tronco.
izquierda, torsién tronco, cabeza mira

Arrodillado sentado.—Impulso bra-

(™

H))
% An

zos (6).

(

(S ¥
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A-2 3
EJERCICIO DE TRONCO

En la frase verbal se expresa una accion referida a cierto tiempo, considerada con cierta dura-
cion, atribuida a cierto sujeto y dirigida, si hay lugar, a cierto objeto. Escucha la miisica. Pedro be-
bia vino, el caballo arrastrara el coche. _

La frase nominal es completamente distinta; por ella se expresa la atribucion de cierta cualidad
a cierto objeto: la casa es nueva; el desayuno estd pronto; Ciro es rey. La frase nominal comprende
dos términos, el sujeto y el atributo, ambos perienecientes a la categoria del nombre. Los logicos
discipulos de Aristételes habian percibido muy bien la diferencia entre los dos tipos de frases; pero
ellos las reducian a un tipo tnico, descomponiendo la frase verbal de manera adecuada para intro-
ducir en ella el verbo substantivo: el fuego arde = el fuego es ardiente. Pocos errores han sido tan
tenaces; éste se robustecia con las ideas metafisicas que le agregaban. Segin el testimonio de la ma-
yor parte de las lenguas, la frase nominal nada tiene que ver con el verbo ser, y este mismo verbo

tomo muy tarde el lugar de “copula’ en la frase nominal.
El tipo normal de la frase nominal en indoeuropeo es sin cépula. Esta es la llamada frase no-

‘minadl pura. ;
(J. VENDRYES: El lenguaje. Editorial Cenvantes. Barcelona, 1943, pags. 164-165.),

¥
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—Iniciacion
Politico-social

Departamento de Formacién de la Delegacién Nacional del Frente de Juven-
tudes.

Periodo de Enseiianza Elemental (seis

a ocho afios)..-.

Himno Nacional y cantos naciona-
les.—Aprendizaje y estimacion.

Prorésiro.—Es de doble vertiente, aunque
con una sola finalidad en este caso, Teniendo
en cuenta que a esta edad no existe una ma-
duracién, en el escolar, para los aspectos po-
Ifticos de la vida, y menos para una adquisi-
cidn de contenidos doctrinales de elaboracién
y adquisicién puramente intelectual; y enten-
diendo que sf es etapa de gran riqueza emo-
tiva, pero, por ello mismo, dada a consumirsec
en s{ misma #in ulterior proyeccién en es-
tructuras mentales m&s abstractas, Procure-
mos: que el aprendizaje de estos cantos se
acompafle, mediante leccién o lecciones, de la
comprensidn, siquicra sea elemental pero fun.
damental, de un contenido de referencia his.
tdrico-anecddtica no exento de inserciones doc-
trinales; del mismo modo intentemos que sea
via de acceso e interiorizacién de esos con-
tenidos el clima emotivo de la cancidn,

DESARROLLO. — Aconsejamos que se
siga, en la medida de lo posible, la es-
tructuracién que venimos utilizando en
nuestros guiones, péro renuciamos en
esta ocasiébn a presentar aqui €l des-
arrollo de un modelo, ya que, teniendo
presente que habrid de dedicarse, al me-
nos, una sesiéon para cada composicién
¥y que los supuestos serin distintos para
aquellos escolares a quienes vamos a
ensefiar de primera intencién unos can-
tos que otros ya los aprendieron, bien
o mal, y nunca como vehiculo de unos
contenidos, habria que presentar varios
guiones,

Por ello es mas efectivo ofrecer unos
datos y consideraciones para el Maes-
tro.

El canto es una manifestacién del sen-
timiento y del pensamiento humano que
acierta a expresarlos con més exactitud,
universalidad y comprensién que el len-
guaje hablado corriente y aun literario;
hay estados del dnimo, momentos, que
80lo y necesariamente se alcanzan a ex-
presar en la cancién,

De consiguiente, no es casual ni in-
diferente el adscribir determinadas
composiciones musicales a especiales si-
tuaciones o contenidos; asf es como
entenderemos diferenciados los himnos
de otras canciones o marchas.

El Himno Nacional—que no tiene le-
tra oficial—es, sensu estricto, la expre-
-8ién “inefable” de log mis altos y puros
sentimientos dedicados a la comunidad
de vida y destino que llamamos Patria.
Debe ser escuchado con respeto y en
momentos solemnes; de aqui que can-
tarlo ya no sea lo que acabamos de de-
cir, si bien por via de exeepcién se en-
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tone con cualquiera de las letras adap-
tadas a su musica y entre las que es
usual la de Pemin. No puede sefialarse
con certeza el antecedente—tal vez en
algunos toques de guerra cspafioles del
siglo xvi—de los 17 primeros compases
de la Marcha Granadera, recopilada y
armonizada, con otras, por don Manuel
de Espinosa en 1768, cumpliendo &rde-~
nes de Carlos III, quien la declard
Marcha de Homor, pasando a usarse
para la Realeza. Prohibida por la Re-
pliblica, se restituye con el Alzamiento
como Himno Nacional.

Cara al sol~Cancién de amor y de
combate, de la Falange; su muasica es
del maestro Telleria, mientras que la
letra fué compuesta por José Antonio y
su escuadra de poetas en diciembre
de 1935.

La estrofa: “Cara al sol..., y no te
vuelvo a ver”, debida a José Antonio
y Agustin de Fox3, alude al cstilo e
ideario nuevos que aportaba la Falan-
ge; el mismo Fox3 afiade la estrofa si-
guiente: “Formaré junto a mis compa-
ros... estin presentes en nuestros afan”,
que cifra la hermandad en vida y muer.
te de los falangistas y la perseverencia
en el mandato de nuestros caidos; la
disposicién de los camisas azules para
cualquier servicio, hasta la cntrega de
la propia vida, la expresan Foxi y Al-
faro en los dos versos: “Si te dicen que
cai, me fui—al puesto que tengo alli“;
la certeza del deber cumplido y la vic-
toria lograda se recoge por Ridruejo
en el “Volveran banderas victorio-
sas...”; José Antonio: “Y traerin pren-
didas cinco rosas...”; Alfaro: “Volve.
ra a reir la primavera”; Mourlane:
“Que por cielo, tierra y mar se espera”,
y nuevamente Alfaro, para concluir:
“Arriba, escuadras, a vencer, que en
Espafia empieza a amanecer”,

Répidamente fué conocida y cantada
por todos los hombres de la Falange, y
de modo solemne en febrero de 1936,
mitin en el Cine Europa de Madrid.
También fué grabada en discos gramo-
fénicos que no estuvieron a la disposi-
cién del phblico antes de julio del mis-
mo afio.

Oriamendi—Himno de la Comunién
Tradicionalista, canta en su letra, pues-
ta en castellano a principios de siglo,
junto a valores nacionales la permanen-
cia de l1a fe de nuestros mayores.

Fué en principio una partitura de un

Himno de la Victoria, ofrecida por las
tropas liberales, en San Sebastifn, a
una legién inglesa voluntaria, como an-
ticipo de un triunfo que no lograron
ellos, sino los carlistas, quienes, entre
otras cosas y bagajes, tomaron aquella
composicién dandole asi un destino bas-
tante mas glorioso.

Himno de la Legion.~—Hoy canto na-
cional y, en su origen, himno del Ter-
cio de Extranjeros creado en 1920 por
Millin Astray, comandadas también por
Franco. Expresa los valores raciales en
la lucha y ante la muerte, al tiempo que
la perfecta unidad y hermandad en las
armas y en el combate; sus notas son
electrizantes y heroicas.

Periodo de perfeccionamiento (ocho a
diez afios).

La cooperacién soctal:

equipo y la tarea comiin.

el grupo. El

Propésito.—Insertar en el chico el sentido
social de la cooperacién y la comunidad—opri-
mer paso para la continuidad—en el esfuerzo
colectivo, como base habitual de un proceder
individual y social sobre el que instalar los
cimientos de un resurgir nacional posible.

Relacionar—~Con aspectos, psicolégi-
camente muy inmediatos al nifio, de los
juegos y deportes populares o de ma-
sas, especialmente el fatbol y balonces-
to, en donde las actuaciones de equipo
se ven siempre coronadas por el éxito.

Sugerir—~A partir de una anécdota
concreta, comentario y desarrollo de un
determinado partido, las caracteristicas
de una actuacién en equipo: armonia
y coordinacién de los fines y actuacio-
nes particulares subordinadas a un fin
colectivo mas elevado y menos inmedia-
to—no el éxito de la jugada personal,
sino el resultado victorioso para el equi-
po—, perfecto entendimiento y com-
prension de todos los componentes, co-
nocimiento de las caracteristicas y po-
sibilidades individuales para el aprove-
chamiento de las mismas, en cada mo-
mento determinado, y en beneficio del
fin comfin; posibilidades de realizar y
desplegar las facultades privativas de
cada sujcto en coordinacién, que es coo-
peracién social, con los otros.

Sistematigar.~—Los aspectos anterio-
res pasando a la consideracién del hacer
escolar, las tareas escolares o, cuando
menos para algunos, trabajos escolares
muy concretos: mural, policia y decora-
cién de la clase.

Aplicar.—Reulizar el trabajo por equipos en
1a escuela. Si no tenemos estructurada nues-
tra orgamizacién de manera que este sistema
de trabajo sea o pueda ser el denominador
universal de nuestro hacer escolar, procurar
adoptarlo en aquellos aspectos: orden de cla-
se y policia de la misma, instituciones o ac-
tividades circunescolares, etc., en que se mues-
tra como més obvio y hacelero. En ltimo
extremo realizar un buen trabajo de equipo,
siquiera sea con caricter experimental y ex-
traordingrio, por via de ensayo, en la con-
secucién de alguna tarea concreta: mural, pre-



paracién de un Nacimiento, etc.,, en la que
tal vez, hasta la fecha, y precisamente por
no haber actuago a modo de equipo, nuestros
logros anteriores hayan sido escasos.

Memoricor —Frases y consignas, que
pueden tomarse también para muestras
caligraficas, alusivas a este sentido de
equipo; tales son: El hombre nccesita
al hombre—Con ellos~Tiende tu ma-
no.—No eres th sélo~Sumar y no res-
tar,

Periodo de perfeccionamiento (diex a
doce afios).

La cooperacién social: el grupo. El
equipo y la tarea comtin.

Propésito y desarrollo de la leccién,—Es el
mismo que para ¢] grado anterior, y en mu-

chas escuelas podrd darse la leccién y sus apli-
caciones en comin, precisamente como una
muestra viva del trabajo en equipo.

No obstante, en alguna ocasién o grado dis-
pondremos de escolares mejor dispuestos para
que sc pueda relacionar a partir de otroa su-
pucstos que no sean solamente los inmediatos
y populares del juego o deporte preferido; en
este caso recomendamos sefialar el ejemplo
de nuestro reciente premio Nobel, Dr, Ochoa,
y sus colaboradores, como muestra del éxito
que puede proporcionar el trabajo en equipo;
otros puntos de partida pueden ser: la reali-
zacién y lanzamiento de los proyectiles in-
terplanetarios ; mientras que para las pobla-
ciones costeras serd de utilidad el ejemplo
de la maniobra y gobierno de los grandes
navios modernos en que la colaboracién y
trabajo de equipo de los hombres de a bor-
do y aun los de tierra es patente y defi-
nitivo,

También pueden utilizarse las mismas fra-
ses que para el grado anterior y afiadimos
otras: Vivir es convivir.—Ercs parte de Es-
pafia.—Eres un eslabén de Ja cadena.

por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

IMPORTANCIA DE LAS
PROPORCIONES

II

Siguiendo el recurso de los poligo~
nos semejantes y de las rectas concu-
rrentes a un vértice—segfin tratamos
en el articulo anterior—podemos am-
pliar o reducir un dibujo a la propor-
cién o escala que nos convenga, como
se indica en el modelo de la casita que
acompafiamos,

Obsérvese como se llevan al rectin-
gulo del contorno las medidas que nos
interesan, por las diagonales o concn-
rrentes que cruzan los puntos y los
vértices que definen las cambiantes de
planos.

Trazando un esquema cn la pizarra
pata ilustrar el ejemplo del foco cinc-
matografico tendremos motivo para
conversar con los nifios y apreciar el
grado de comprensién de cada uno de
ellos sobre lo que se les haya expli-
cado respecto a las proporciones.

Profesor titulado de Dibujo.

su representaciéon. Los muiiecos, los
“tios” que aquéllos dibujan o garrapa-
tean, aparecen siempre, y sobre todo
en los comienzos del aprendizaje del
dibujo, con cebezas grandes, verdade-
ras gigantillas; se hacen mas de notar
cuando los nifios quieren represcntar
adultos.

No seria oportuno ahora dedicarnos
a un estudio de las proporciones del
cuerpo humano, segitin los cinones clj-
sicos de los artistas; mas, en nuestra
linea de ir educando al nifio en la es-
tética y en el buen gusto, le serd fi-
cil comprender que, si deja de “pin-
tar” sus muiiccos deformes, a la mane-
ra andrquica, y se atiene a repartir
sobre un eje vertical sicte porciones
iguales, v media de una de éstas, y
encaja sobre ellas su figura, segtin -
dicamos en el disefio adjunto, y a la
anchura de hombros le da casi tres
de la de la cabeza, le “saldrd” un hom-
bre diferentc a cuantos venia hacien-
do, y en esta destacada diferencia ve-
rd lo enclenques y ridiculos que le “sa-

r

Fig. 1.

ILa figura humana ha merecido siem-
pre la preferencia de los nifios para

lian” los que hasta entonces venia di-
bujando.

Después de lo expuesto conviene pe—
dir a los nifios que dibujen un hom-
bre y, a su lado, un nifio como de
seis afios. Visto lo que todos dibujen,
se corregird verbalmente a quienes lo.
necesiten, segiin la disposicién de me-
didas de que antes hemos tratado. Y,
si se estima conveniente, les dibuja~
mos (fig. 1.*) en el encerado los es-
quemas del nifio y del hombre que
acompaifiamos, pidiéndoles que vuelvan
a dibujar otros mufiecos (hombre y
nifio), porque con lo que hagan de
nuevo nos démostrardn si han com-
prendido la leccidn.

La cabeza y el rostro humanos re-
quieren para el nifio una explicacién
que le oriente a dibujarlos con un sen~
tido arménico. Hemos tratado de sim-
plificar también las proporciones, y ad-
vertiremos que no es posible acordar
medidas exactas y cinones inmutables..
Pero el nifio, principiante de dibujo,.
descubrird que lo que dibuja en lo
sucesivo, ateniéndose a los consejos y
ejemplos que €l Maestro le ofrece, es
mas légico y, por tanto, mis real,

El 6valo de la cara del adulto lo
consideramos dividido en tres alturas;
el del nifio, en cuatro, segfin los es-
quemas de la figura 2%, dentro de las,
diferencias de tamafio que establece la
edad de ambos.

Todos los repartos de proporciones.
estdn muy simplificados y se verd que,
mientras el adulto necesita siete y me-
dia alturas de cabeza, como minimo,.
el nifio requiere cinco o seis, segfin su
edad. Reproducimos un monigote, di-
bujado por un nifio que desconocia las
normas antedichas, y véase cémo su

" “adulto” no tiene mis de cinco altu-~

ras de cabeza, carece de hombros, etc.

Facilmente se observa que para pro-
porcionar hay que saber prescindir de
pormenores, porque poniendo interés en
los detalles desde el primer momento
no es posible ver las grandes zonas y

Tig. 2 a,

lrs extensos planos en que hay que
considerar descompuesto €l modelo a
representar.

Otro cjercicio para probar la idea
que de las proporciones tienen los ni-

Fig. 3.

fios es hacer que dibujen de memoria
un caballo, un perro y un gallo, situa-
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dos en el mismo término, Aunque los
tamafios en estos animales varian mu-
<ho segfin las razas y especies, pode-

mos considerar una relacién de tallas,
de uno a otro, seglin los esquemas de
1a figura 3.*

Fijando cinco unidades de medida
para el caballo en su alzado, tomamos
dos y media para el perro y casi dos
para el gallo. Después de examinar lo
que los nifios han hecho de memoria
copiaran del encerado los referidos es-
quemas y compararemos las diferencias
en la interpretacion de los tamafios
convenientes a cada animal.

Intencionadamente hemos puesto 2
los tres animales “mirando a la iz-
quierda”, por dar asi facilidades a los
pequefios aprendices de dibujo, aun-
que el Maestro puede pedir otras vis-
tas o posiciones, segiin las aptitudes de
cada nifio,

Por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ

LA COMETA

Enstrumentos de trabajo:

Serrucho pequefio. Taladrador, y en
su defecto, una lezna. Una navaja,

Material:

Dos listones de menos de 2 mm, de
grosor, 42 cm, de longitud y 1,5 cm, de
anchura, Otro de 30 c¢cm, de longitud y
de la misma anchura y grosor que los
anteriores, Un trozo de papel de emba-
fajes de 50 X 40 cm. Bramante fino.
Goma aribiga fuerte,

-t
!
1
1

Normas de efecucion:

Se busca el punto medio de la lon-
gitud y anchura de los tres listones y
se los taladra, uniéndolos con un re-
mache o simplemente con cucrdas, Lue-
go se hacen unas pequefias muescas con
1a navaja a un centimetro aproximada-
mente de los extremos ya uno y otro
lado. Después de unidos por el centro,
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Maestro Nacional.

dispéngase de forma que los listones
sean las diagonales de un exdgono mds
largo que ancho, quedando entre los
extremos de los listones largos una se-
paracién de 16 cm. Se tomara una he-
bra de algodén algo resistente y se
pasard por las muescas hechas en los
extremos de los listones, sujetindolos
para que quede un armazdn relativa-
mente rigido, Ahora se lleva sobre el
trozo de papel y se corta un exigono
4 cm. mayor que la longitud de las dia-
gonales del armazén, Se dobla hacia
dentro el scbhrante y pegando alrededor
de forma que los listones, incluida la
cuerda que los sujeta, queden unidos
al papel bien tensado, Antes de con-
tinuar, esperar a que se seque.

En los vértices A y B, en el centro
E y en C y D, se hacen dos taladros
que serviran para sujetar las cuerdas
de bramante delgado. La longitud de
estos hilos sin incluir el trozo desti-
nado a nudos de sujecién debe ser:

AF,BFyETF,delé6cm EnF,
donde se unen las tres, se anuda el ex-
tremo de la cuerda de elevar que pue-
de tener la longitud que se quiera (la
que ha servido para experimentacion
tiene 60 metros y es una madeja del
algodén utilizado para atar el embuti-
do). De C a D, ird otra cuerda bien
tirante para sujetar en su punto medio
la de la cola que deberi tener una lon-
gitud de ocho veces el didmetro de la
cometa, En esta cuerda de la cola se
fijaran trozos de papel para su esta-
bilizacién al elevarse, Si se ve que da
vueltas o cabecea, se afiadirda mis papel
o tiras de tela hasta conseguir que se
eleve con normalidad. Debe lanzarse en
dias de viento moderado y no rachea-
do. En estas condiciones el juguete
permanece elevado cuanto tiempo se
quiera.

Bibkografia: “Trabajos Manuales” Seix Ba-
rral Hnos,, S. A. Barcelona 5. edicién oca
pitulo 48, .

TELAR INFANTIL
(1.* parte)
Instrumentos de trabajo:

Serrucho, martillo, lija, escofina, ta-
ladrador, *

Material:

Una tabla de 30 X 10 X 1 cm, de
gruesa (A). Dos listones de 30 X 4 X
0,5 cm de gruesa (B B'), Dos listones
de 14 X 4 X 0,5 cm, de gruesa (C C)).
Un listén de 30 X 2 X 1 cm, de grue-
sa (D), Un listén de 30 X 4 X 1 cm.
de gruesa (E). Dos listones de 10 X
2 X 2 cm, de gruesa (F F’), Cien pun-
tas de las llamadas sin cabeza,

Normas de ejecucion:

En los listones B, B’ y C, C, hacer
agujeros con el taladrador en los sitios.
convenientes y clavando, se hace un
marco. Junto al lateral B se enrasa y
clava la tabla A, En el espacio que que-
da desde A a B’ y utilizando los lis-
tones D (que servird de lateral) y E
(que adaptaremos para fondo), se cons-
truird un cajoncito abierto, para uten-
silios,
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Aguja

En la parte supeiror de los listones
F y I se traza una linea y con el com-
pas, se dividird en espacios de 3 mm.
haciendo tantos como se pucdan y en
cada divisién se clavard una punta a
medio centimetro de profundidad, pro-
curando que todas queden a la misma
altura, Después se sujetan estos listo-
nes a la tabla A con puntas o torni-
llos y a la distancia que se crea opor-
tuna segfin se observa en el dibujo. Li-
jar conven’entemente y barnizar o es-
maltar si se prefiere,

(2* parte)

Hasta ahora, el trabajo ha sido realizado
exclusivamente por nifios, pero en esta
2.» parte pueden las nifias, con més propiedad

F £

«

acaso, utilizar el telar, aunque no existe tam-
poco inconveniente que hagan uso de €&l Jos
nifios para iniciacién incipiente de artesanfa
textil,

Instrumentos de trabajo:

El telar. Una aguja larga de ensal-
mar o simplemente un listén fino o un



trocito de cafia al que.se hace un ori-
ficio a un extremo y se afila un poco
por el otro, Algodén grueso o lana de
colores.

Técenica:

Se empezard haciendo la trama atan-
do un cxtremo del hilo en la prime-
ra punta de un liston F y pasindole
por 1a primera del otro listén se sigue
alternativamente hasta que se hayan co-
locado todas las tramas que requiera
el trabajo, Después haremos la wurdi-
dumbre , Para cllo se enhebra la aguja
larga y se ecmpezard por pasar un hilo
si y otro no a través de la trama y
se vuelve de la misma forma. Como las
pasadas pucden quedar separadas, con
el trozo de peine se aprietan y juntan.
Asf se hace el tejido sencillo, Luego
pueden cnsayarse otras modalidades ya
que el gusto artistico del que cjecuta

En la educacién musical, al ensefiar
canciones, aunque éstas scan a]go di-
ficiles, sitmpre resultari labor mas fa-
cil que la ensefianza de la teoria mu-

sical. No obstante, por ser esta mas
irida debemos cuidar mucho mas sus

o dirige sabrd combinar los colores o
inventar tejidos,

Con este aparatito pueden las nifias
hacer alfombras para su casa de mufie-
cas ylos nifios hasta flamantes bufan-
ditas para el invierno y de auténtica ar-
tesania, aunque para csto es necesario
perfeccionar y modificar un poco el te-
lar.,

(PEGAMENTOS.)
Goma arabiga,

Resulta mucho mds econdémico pre-
pararla en la Escucla de la forma si-
guicnte :

Se compran 100 gramos de goma
ardbiga en grano y se disuelven en 150
gramos de agua. Es conveniente remo-
ver con una varilla de vez en cuando.
Al cabo de vcinticuatro horas puede
utilizarse. Dura mucho tiempo sin alte-
rarsc y cuando por evaporacién se que-
de muy fuerte, afiadir un poco de agua.

anto

Por CARMEN QUERALT

explicaciones y que de la forma mas
agradable posible vaya adgquiriendo el
alumno, los conocimientos que luego
le facilitarin muchisimo para aprender
las mismas canciones,

En el curso anterior los alumnos han
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conocido la clave de Sol, el pentagra-
ma, las notas, figuras y los compases
4/4 y 2/4. Ahora durante los tres pri-
meros meses del presente curso, los de-
dicaremos a que practiquen la lectura
musical, primero en compis 4/4 y solo
con figuras redondas y blancas, para
pasar lucgo a negras y mas tarde con
estas figuras en ¢l compas de 2/4.

A continuacién figuran varios com-
pases, que pucden servir de ejemplo pa-
ra la lectura de este mes,

Como el alumno ha sido educado en
cuanto afinacién, por ejercicios ante-
riormente hechos, puede hacer los ejer-
cicios presentes no sélo leyéndolos, si-
no entonandolos,

Entre las canciones de este mes fi-
gura la catalana “Els tres tambors”,
que aparte de ser muy conocida, tiene
un ritmo muy marcado y alegre, muy
propia para los pequefios,

ELS TRES TAMBORS

Ia filla del bon rei
n’ha sortit en finestra
Tambor lo bon tambor
si'm vols did una roseta
Ram. Ram .......
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si'm vols di una roseta
Doncella que lhaura

scrd l'esposa meva

1o us donare lo ram

que a vos no us puga pendre.

Ram. Ram ...

que 3 vos no us puga pendre,
L’habeu de demanar

al pare i a la mare

si vols la voleu dar

permi res s'ha perdre.

Ram. RamM .iirmiciciiiioccrininicsninsesiminaes

b

permi res s’ha perdre.

Ningin canto se adapta mejor a los
actos litdrgicos como el canto grego-
riano, canto por el cual tanto se ha
interesado 1a Santa Sede: El Papa
Pio X, cre6 el “Motu Propio” scbre
la misica sagrada, basado en el canto-
gregoriano; desde entonces todos los
Pontifices insisten en la conservacién
y practica del canto gregoriano. Pio XII
en la Enciclica “Mediator Dei” habla
también de la necesidad de cantar en
la iglesia y canto gregoriano,

Debemos admitir, que no sera tarea
demasiado facil el ensefiar los cantos
gregorianos, no obstante, con un poco
de tacto, poco a poco conseguiremos
que los alumnos se interesen tanto, co-
mo por un canto regional. Al principio
s¢ enseflara solamente un pirrafo o
dos del himno, antifona, etc. con el
objeto de no camsar y que se vayan
ambientando poco a poco. Luego el
mismo profesor se darid cuenta de
cuando puede insistir mas con di-
chos cantos. A continuacién figura la
primera parte del “Ave Maria”. Antes
de ensefiar la melodia, deberédn saber
pronunciar bien el texto y saber su
significado. Luego el profesor canta-
ri varias veces y por parrafos (igual
como en todos los demds cantos), a
fin de que ¢! nifio vaya aprendiendo
la melodia. Vamos a hacer una ob-
servacidon  muy importantc sobre las
pausas gregorianas. Existen tres clases
de pausas: la mixima, que abarca todo
el pentagrama; la mediana que abarca
Ia mitad (o que esta puesta en la mi-
tad), del pentagrama y la breve que
abarca solo una lineca del pentagrama.
En las finicas pausas que se puede
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Tewpirar es en Jas dos primeras, la bre-
ve sélo indica lgera parada. Se pro-
curard dirigir estos cantos de la forma
més sencilla posible, sin fingimientos,
que resulte un canto natural y devoto.
Debajo de algunas notas va un “ictus”

acento del canto gregoriano, el cual
puede ser fuerte o suave segin coin-
cida o mo con una silaba acentuada.

En el proximo mes nos ocuparemos
de la segunda parte de esta “Ave Ma-
ria”.

CONCURSO PERMANENTE

TRABAJOS CON FLEJES
Por ANTONIO MORCILLO BARRERD

Hay un material—los fiejes usados
para reforzar los embalajes de mercan-
cias—que los comercios tiran al cajon
de los desperdicios y del que los Maes-
tros podemos sacar una miltitud de apli-
caciones,

C ] b
C———a

Meostro Nuacienal de Tomares (Sevilla).

Las cuatro tiras () sc doblan como
en (d) y nuevamentc en angulo recto
por el e¢entro para formar la arma-
dura de la figura 2.%, a la que se van
incorporando elementes (figs, 3.° v 4.,
y colocdndoles un aro (a de a fig, 4.%),
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Fig. 1.

Hoy voy a mostrar algunos de loa
objetos que los nifios de mi c¢scuela
construyen con este material y que son
de un magnifico efecto decorativo,
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Fig. 2.

Nisios de ocho ¢ dics ailos—TFmpe-
zamos pour cortar 16 trozos de chapa
de 10 centimetros de largor y cuatro de
20 centimctros (fig, 1., a y b). Cou
los primeros, v redondeando log extoo-

et

Fig. 3.

mos (¢), se construyen lus motivos (¢
y f); uniéndolos con tiritas cortadas del
mismo material y dobladas como en
(#) se aprietan fuertemente con los ali-
cates.

Fig. 4 )

resulta el soporte para macctitas de
In fig, 5.4 que, pmtado de negro, da

S

dbs

Fig. 4.
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un sorprendente cefecto en la decora-
cion de la escuela, vestibulos y aun e
las paredes del patio de recreo.

Una variunte cs la de figura 6.%, que
s ha complicado un poco, sicndo ties
los ¢jes dc simetria y sustituyendo los
dvalos por girculos.

La figura 7.* ilustra otro soporte de
macetita para sobremesa construido en
In misma forma y que, a pesar de su
simplicidad, resulta muy bonito. Mn-
chisimos trabzojos pueden hacerse con
cstos flejes, que darian ocasion a mwl-

titud de lecciones que tienen la propie-
dad, ademis de excitar el sentido ar-
tistico, de ejercitarles en el manejo de
los alicates, preparandolos para el pe-
riodo de iniciaciéon profesional,

=3

Fig. 5.

Otro aspecto es ¢l economico. Los
materiales no valen nada y, como los
objetos construidos son de facil venta
v se venden caros, pueden ser una fuen-
te de ingresos para comprar herra-
micntas destinadas a empresas dz mas
altos veelos,

Cy

Fip. 6.

13 instrumental para estos cjercicios
s reduce a unos alicates de punta pla-
na, otros de punta redonda y una ti-
jera de cortar chapa.

Mientras que el fuego y la herramienta abrian al hombre la pueria de
las transformaciones materiales, es decir, el secreto de la accion sobre eb
mundo exterior, la palebra delia darle lu maestrig interior de sus aclos, ¥,
por esto mismo, de su propio pensamiento.

(PIERRE DUCASSE: Histoire des techniques. P. U. F. Pu-

ris, 1955, pag. 15.)



¢Te quejag de que no recibes, a
cambio de tu trabajo en la escuela,
siempre duro, a veces amargo, la
gratitud que deberian rendirte pa-
dres y autoridades?

Tienes razén; pero acaso tu ta-
rea ¢s tan alta que no puede ser
valorada con exactitud por la mayor
parte de tus projimos. Ponerla al ni-
vel de todas las comprensiones ¢no
seria rebajarla demasiado?

* %k X

Una vez felicitaron a un escritor
por el ensayo que acababa de publi-
car en una revista de gran prestigio.
El se limitdé a decir:

-—Es la séptima vez que lo es-
cribo (aludiendo a los retoques y
enmiendas, en esa lucha con las ideas
y con las palabras que es el encan-
to y la tortura del escritor).

En la literatura, como en la pe-
dagogia y en la vida, ésa es la bue-
na doctrina,

* % %

En una época como la nuestra, on
que se ha producido lo que sucle
llamarse la “aceleracién de la His-
toria”, nada tan urgente como estar
al dia para no quedarse rezagado;
pero siempre conviene también es-
tar a los siglos.

* ¥ %

Hay la persona y el “personaje”.
Mientras éste se refiere al papel so-
cial que cada cual esti obligado a
representar en ‘“el gran teatro del
mundo”, aquélla incide sobre los va-
lores radicales de nuestro ser. Ca-
racteristicas de la persona cabal son
la sinceridad y la sencillez, sobre
todo cuando de educar se trata; acha-
ques del “personaje”, por el con-
trario, son el acartonamiento y la
pose que en vez de formar malcan
y estragan. :

—Horizonte—

Aplicaciones de la Electrénica

Los electrones de las capas exieriores de los 4to-
mos son los que pueden desprenderse con mas faci-
lidad del atomo y actuar, asi como electrones libres.
Al liberarse un electrén, el Atomo queda desequili-
brado eléctricamente, pues se ha roto el equilibrio
existente entre el nimero de cargas eléctricas posi-
tivas (protones) y el de cargas eléctricas negativas
(electrones). El atomo intenta volver al equilibrio,
capturando (si le es posible) otro electrdén; y para
lograrlo emplea fuerzas que conocemos con el nom-
bre de acciones eléctricas.

En las acciones eléctricas macroscépicas juegan un
papel predominante los electrones (en las muclenres
son més importantes los protones y neutrones) a cau-
sa de su mayor movilidad por su pequefia ma-a, y
porque en los sbélidos estin pricticamonte inmovili-
zados. Si en el paso de la corriente eléctrica por con-
ductores sdlidos son los electrones los finicos que se
mueven, al pasar por liquido: y gases también se
mueven los &dtomos. Existe la creencia habitual de
que los electrones se mueven por los conductores &
velocidades préximas a la de la luz, siendo que van
lentos (comparables con las velocidades del arua en
una cafieria). Si ponemos muchas bolas de billar en
linea recta y tocindore entre si, al golpear la d= un
extremo se mueve casi instantaneamente la del oiro
extremo; y es en esta forma como se propaga la co-
rriente eléctrica, por golpes sucesivos de unos clec-
trones a los proéximos.

Una rama de la Electricidad que ha progre-
sado espectacularmente en el siglo actual es la
Electrénica, que estudia Izs propiedades y apli-
caciones de la corriente eléctrica al pasar por
el vacio, gases y semiconductores.

Avparece la Electrénica a principios del siglo
actual, con los inventos de las valvulas de dos
y tres electrodos. Es esta tltima valvula (el
triodo) la que ha producido el gran desarrollo
de la radiotelegrafia y radioteclefonia; y consta
de un citado, de una rejilla (malla metilica mas
o menos tupida que envuelve el cdtodo) y de
una placa o dnodo, que rodea a la rejilla. Por
el citodo pasa una corriente eléctrica que tiene
por objeto calentarle (algunas veces la corrien-
te calienta un filamento rodeado por el citodo)

Por Antonio FERNANDEZ HUERTA

Profesor de la FEscuela de Ingenieros de
Telecomunicacidn,

para facilitar asi la produccién de electrones
libres y el escape de estos del cétodo. Los elec-
trones van del cédtodo al dnodo, pasando entre
las mallas de la rejilla; por lo que desde ésta
se puede controlar el niimero de electrones que
pasan, necesitindose muy poca energia eléctri-
ca en la rejilla para dar lugar a una variacién
de energia mucho mayor en la placa. Esto equi-
vale a abrir o cerrar una llave de paso por la
que circula una corriente de agua, con la cir-
cunstancia de que al abrir o cerrar la llave re-
quiere muy poca energia, mientras que la co-
rriente de agua pucde, a través de una caida,
engendrar una energia mucho mayor en un ge-
nerador eléctrico. Esta propiedad de la ampli-
ficacién es la mas importante de las de la val-
vula de tres electrodos, y es la que en més alto
grrdo ha contribuido al desarrollo de la Elec-
trénica. Las valvulas de cuatro, cinco y mds
electrodos no son mas que pequefias variantes
de 1o de tres.

La zmplificacién de una onda eléctrica débil
es lo que hz permitido ¢l aumento del alcance
de una radiocomunieacion, pues la onda que
llega a la antena es amplificada sucesivament2
en cada valvula del receptor. En el emisor se
parte de una oscilacién de pequefia pot.enc,ia,
que es amplificada hasta llegar a la potencia de-
seada.

11 cmpleo de las vélvulas amplificadas se ex-
tiende rdpidamente a todos los campos (inves:
tigacién cientifica, técnica e industria), y asi
las vemos en Medicina en el electrocardiégrafo
y en el electroencefalégrafo, donde amplificen
los débiles potenciales eléctricos que, proceden-
tes del corazén, aparecen en la superficie del
cuerpo (hombros y pierna), o los mis débiles
atin originados por la actividad cerebral.

8i en la vélvula de tres electrodos los electro-
nes salen del citodo por el calentamiento de
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éste, también pueden salir si al citodo se le hace
llegar una radiacién luminosa. Los electrones
desprendidos por la luz son atraidos por el dno-
do (ahora no hay rejilla) y por lo tanto las va-
riaciones de luz se transforman en variaciones
de corriente eléctrica, llamando célula foto-
eléctrica al elemento que efectia dicha trans-
formacién. La célula descrita, formada por un
citodo y un dnodo, es del tipo fotoemisivo (la
luz emite electrones), existiendo el tipo foto-
rresistivo (la luz varia la resistencia de un con-
ductor) y el fotovoltaico (la luz origina una

Afomo neutro

Nueteo 2ekctrones

Fig. l.~a) Dos dtomos de helio neutros.

fuerza electromotriz) que es el usado como ex-
posimetro en fotografia.

Las aplicaciones de las células fotoeléctricas
son innumerables y, casi siempre en unién con
las vélvulas amplificadoras, las vemos emplea-
das en Astronomia para determinar el brillo y
el espectro Iuminoso de las estrellas; en an4lisis
quimicos, en los métodos colorimétricos y como
protector contra robos y contra accidentes. En-
contramos de nuevo la célula fotoeléctrica (un
millén aproximadamente de pequefifsimas célu-
las) formando el iconoscopio, que es la cdmara
tomavistas de la televisién, en la que las célu-
las diminutas ocupan el papel de la pelicula fo-
togrifica,

Otro elemento electrénico importante es el
oscilégrafo de rayos catédicos. De un cétodo
caliente sale un chorro de electrones que pasan
a través de un pequefio orificio de una placa.
Dos cilindros cargados con diferentes potencia-
les impiden que los electrones se dispersen, ha-
ciendo que se concentren en un punto de una
pantalla fluorescente, dando en ella una imagen
luminosa. Estos cilindros forman una lente elec-
trénica, pues operan sobre los electrones en la
misma forma que una lente con los rayos lumi-
nosos. Los electrones pasan entre dos pares de
placas desviadoras, un par horizontal y el otro
vertical. Si, p. ej., la placa horizontal superior
tiene un potencial positivo respecto de la placa
horizontal inferior, el chorro de electrones es
atrido por la placa superior, haciendo que el
punto luminoso se desplace hacia arriba. Si la
placa vertical de la izquierda tiene un potencial
positivo respecto de la de la derecha, les elec-
trones se dirigirdn a la izquierda y si se va ha-
ciendo menos positivo el potencial de la izquier-
da con una variacién uniforme, el punto lumi-
noso se desplazari uniformemente de izquierda
a derecha. Cualquier anilisis de un proceso fi-
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sico, que se pueda transformar en un potencial
eléctrico (p. ej.: un sonido por medio de un mi-
créfono), se puede hacer por medio del oscilé-
grafo, aplicando el potencial derivado del pro-
ceso a las placas horizontales y un potencial
que varia uniformemente a las placas vertica-
les (con un sz2lto brusco al valor inicial al llegar
el punto luminoso al extremo de la pantalla).

El oscilégrafo de rayos cédtodicos permite
apreciar procesos de una duracién de algunas
cienmillonésimas de segundo, y su uso en los
laboratorios se ha generalizado. El cinescopio,
o tubo receptor de televisién, no es otra cosa
que una variante del oscilégrafo de rayos ca-
tédicos, y las lentes electrénicas han servido
para crear el microscopio electrénico, de mucho
mayor aumento que los Spticos.

Si habia sido grande el progreso de la Electrénica
antes de la II Guerra mundial, no es comparable
con el vertiginoso avance experimentado durante di-
cha guerra. El paso al campo electrénico de numero-
sos cientificos de todas las especialidades y el traba-
jo por equipos con colaboracién de cientificos de
muchas naciones, neutralizé el avance que los alema-
nes tenian al principio de la guerra e incliné deci-
didamente la balanza cientifica a favor de los aliados.

Uno de los inventos de la II Guerra que ha
logrado mayor publicidad es el Radar. Antes
de la guerra, los ingleses disponian de una ca-
dena de estaciones de radar para localizar la
presencia de aviones extrafios, pero las antenas
eran tan voluminosas que no podian ser insta-
ladas a bordo de un barco, ni mucho menos de
un avién, El radar consta de un emisor que en-
via repetidos destellos de una onda eléctrica,
concentrando la radiacién dentro de un haz muy
estrecho. El haz gira (por girar la antena) en
forma continua y los potentes destellos del emi-
sor se reflejan en los obsticulos que existen en
la direccién del haz, volviendo muy debilitados
al lugar de emisién, donde se registra la dife-
rencia de tiempos entre el destello emitido y el
reflejado, lo que permite conocer la distancia
(velocidad: 30.000 Km)/seg. aprox.)y la direccién
del obstdculo, mediante une o varios oscilégrafos
de rayos catédicos. La utilizacién del radar a
bordo de los aviones se hizo posible mediante
el desarrollo de la técnica de las microondas,
que permitié reducir las dimensiones de las an-
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Fig. 1.—b) Por un impacto de una particula o de wuna radiacion
se ha Iib rado del dtomo de ja izqu.erda y ha ido el dtomo de la
derecha, con lo gque han quedado cargados los dos dtombos,

tenas por disminuir la longitud de onda desde
el orden del metro que utilizaban los alemanes
hasta los 3 cm. Una reduccién a 1/20 en la lon-



gitud de onda permite rebajar la superficie de
la antena a 1/400, o sea el cuadrado. Nuevos ti-
pos de vélvula (klystron, magnetrén y tubo de
ondas progresivas), unidos a un aumento de la
sensibilidad de los receptores y a nuevos cir-
cuitos que enlazan un elemento con otro a tra-
vés de una tuberia (guiaondas) en vez de hacer-
lo con dos hilos, hicieron posible aumentar la
precisién y el alcance del radar.

Los radares, en sus diversas variantes, permi-
tieron conocer la posicién de los buques‘y avio-
nes préximos aiin en caso de niebla, y los datos
del radar eran muy valiosos para la direccién
de tiro de un cafién antiaéreo. Pero el aumento
de la velocidad de los aviones exigia un sistema
de cdiculo muy rapido, a la par que preciso, y
se desarrollaron equipos complicados (con pre-
dominio de elementos electrdicos) que mueven
y disparan autométicamente, haciendo los célcu-
los de las posiciones del avién (dadas por el ra-
dar) y de la trayectoria del proyectil para que
éste dé en el blanco.

La investigacién electrénica continué en gran
escala después de la guerra (efecto quiza de la
guerra fria), apareciendo los transistores, que
amenazan con desplazar a las vélvulas ampli-
ficadoras, pues unen a un tamafio mis reducide
un consumo mucho menor de coriente al no ne-
cesitar el citodo caliente de las vélvulas.

- El rdpido progreso de las investigaciones nu-
cleares es favorecido por innumerables equipos
electrénicos. El control de los reactores nuclea-
res (aplicacién pacifica de la energia nuclear)
es electronico, ya que hay que tomar decisiones
con una gran rapidez; y en la deteccién de ele-
mentos radioactivos el tubo de Geiger-Miiller o
el fotomultiplicador (célula fotoeléctrica de
gran sensibilidad) van unidos a un equipo eclec-
trénico para medir radioactividad.

En las investigaciones biolégicas y aplicacio-
nes meédicas, los instrumentos electrénicos, en
conjuncion con los isétopos radioactivos, han
permitido determinar la forma de realizacién de
muchos procesos bioquimicos y localizar tumo-
res internos.
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Fig. 2.—Vdlvula de tres electrodos.

En los cerebros electrénicos se cuenta por mi-
lares el nimero de valvulas y sus posibilades
son grandes y muy diversas. En su “memoria”
pueden almacenarse millares y hasta millones
de datos, que comparan rapidamente (en frac-
ciones de segundo) con el problema que se so-

mete al cerebro; y una vez encontrada la solu-
cién responder (en forma oral y escrita) o dar
las 6érdenes necesarias a una méiquina o grupo
de méquinas. Al observar con maravilla las po-
sibilidades de estos cerebros, no podemos dejar
de comparar las obras de Dios con una de las
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Fig. 3,—~Oscilégrafo de rayos catédicos.

mdximas realizaciones de los hombres. Se ha
calculado que un cerebro electrénico que tuvie-
se la misma capacidad que el cerebro humano
ocuparia una extensién semejante a la de la ciu-
dad de Nueva York.

Un cerebro electrénico puede dirigir la fabri-
caciéon de una pieza complicada e incluso la de
una fabrica completa, lo cual nos coloca en los
comienzos de la era de la Automacién, que pa-
rece sucederd a la actual era del Maquinismo,
que tan grandes transformaciones ha traido a
la Humanidad, La coincidencia de la era de la
Automacién con la de la Energia Nuclear es de
suponer que produzca mayores cambios, tanto
en lo material como en lo espiritual.

Un cerebro electrénico no puede aprender
mas que lo que se almacena en st memoria y es
incapaz de sacar exeperiencia por si mismo,
mientras que el cerebro humano va obteniendo
experiencias que acumula para sus conocimien-
tos. Esta diferencia esti en vias de reduccién
y parece que se lograrin en fecha préxima ce-
rebros electrénicos que sean capaces de apren-
der, en forma casi aniloga a los humanos e in-
cluso de dar 6rdenes para la construccién de
otro cerebro idéntico.

Dos aplicaciones electrénicas de gran actua-
lidad son las de la Telemedida y el Control (o
el Telecontrol). EI control o telecontrol ha he-
cho posible la puesta en érbita de los satélites
artificiales, pues es el encargado de dar al co-
hete propulsor la velocidad y direccién correc-
tas en cada momento, de acuerdo con unos va-
lores prefijados (control) o con los datos reci-
bidos desde tierra, que son enviados a un ce-
rebro electrénico que calcula la variacién de ve-
locidad o direccién; variaciones que son trans-
mitidas al cohete (telecontrol) para la correc-
cién de la érbita. La Telemedida nos permite
conocer desde la Tierra las condiciones fisicas
existentes en las zonas atravesadas por los saté-
lites. Las medidas de diversas magnitudes fisi-
cas (temperatura, nimero de micrometeoritos,
radiaciones césmicas, campo magnético, etc.) se
acumulan en una cinta y se transmiten a la tie-
rra mediante un cédigo en los momentos mds
propicios para su captacién. Asi se han podido
descubrir los dos cinturones de Van Allen que
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radean la tierra, y donde las radiaciones hacen

imposible ld vida humana.

Un descubrimiento muy reciente es el TP (te-
pee), que utiliza la propiedad de reflexién de
una onda radioeléctrica en el gas ionizado pro-
ducido por el lanzamiento de un cohete o la
prueba de una bomba atémica para la Jocaliza-
cién a gran distancia del lugar e instante en
que se ha lanzado un cohete o hecho explotar

un explosivo nuclear.

Las aportaciones electrdnicas a la ensefanza

CURSO SOBRE ORGANIZACION
MAESTRO UNICO

Durante los meses de enero a april
del afio 1960 diez profesores e ins-
pectores hispanoamsricanos van a re-
cibir un conjunto de . orientaciones
sobre la organizacién de escuelas de
maestro finico en curso proyectado
v dirigido por el C. E. D. 0. D. E. P,
conforme le ha sido ordenado por la
Suaperioridad. Los becarios hispano-
americanos propuestos por la UNES-
CO recibirdn lecciones, participaran
en coloquios y observarin el desarro-
o de clases practicas en las escue-
las piloto y en otras de diversas pro-
vinciag, que no tengan ese caracter.

El peafesorado do cxln Cuorss as-
tard integrado por cinco catedrdti-
cos o profesores de Universidad;
prolesores de escuelas del Magiste-
rio, Inspectores de Ensefianza Pri-
maria, colaboradorss del Instituto
San José de Calasanz de Pedagogia,

han sido importantes y serdn cada vez mayores.

Primero, por medio de la radiodifusién; luego,

DE ESCUELAS COMPLETAS DE

psicblogos escolares v Directores de
Escuelas Graduadas anejas en las
Escuelas ‘del Magisterio, junto a es-
pecialistas en higiene mental y ar-
quitectura.

El temarie de mas de 150 leecio-
nes se centra en los siguientes epi-
grafes principales:

Historia y Administracién. Ecolo-
gia y Sociologia. Psicologia del
alumno. Elementos materialer (local,
mobiliario, medios de ensefianza).
Clasificacién y agrupamiento de los
alumnos. El programa. Los métodos.
Ll trabajo escolar., El horario. Es-
cuela v comunidad. Actividades com-
plementarias y de extensién. Com-
probacién de los resultados. Tipos
de escuelas de Maestro Ginico. For-
macién de Maestros. Perfecciona-
miento de los mismos.

DECRETO FRANCES

Sobre la regulacion del aifo esco-
Aoy, 11 de julio (“1. O del 23-7-54.

Articulo 1.° - Para las ensefianzas del
privmer. vy seguudo grado, v para la en-
seiianza téenica, el afio escolar tiene
una duracién de cuarenta y dos sema-
nas, de mediados de septiembre hasta
principios de julio.

CArt 20 Las vacaciones se distribu-
yen de este modo:
- 1.° Grandes vacacionecs estivales:
diez semanas, en. julio, agosto y pri-
meros de septiembre,

22 Vacacionés de invierno (Navida-
des y Afio Nuevo): del 23 de diciem-
bre por la tarde al 2 dé enero inclusi-
ve, Cuando. el 23 de ‘diciembre cae en
domingo 0 en jueves la fecha del co-
~mienzo de vacaciones se adelanta un
dia. Cuando el 3 de enéro ‘cae en’ do-
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mingo o cn jueves la reanudacidon de
fas clases se retrasa un dia, Cuando
el 23 de dicicmbre cae en lunes o en
viernes la fecha del comienzo de las
vacaciones se adelanta dos dias. Cuan-
do el 3 de enero cac cn sdbado o miér-
coles la reanudacién se retrasa dos
dias,

3.2 Vacaciones de primavera: dos
semanas situadas a final de marzo vy
principio de abril. Dispoesiciones dero-
catorias se dictaron cuando las fiestas
de Pascuas caen fucra de este periodo.

Art, 3° Fuera de estas fiestas lega~
les, los dias no lectivos se fijan como
sigue:

1. El 2 de noviembre, mas dos dias
a determinar segtin los dias de la se-
mana que corresponden al 1 y 2 de no-
viembre.

2.2 El viernes v el sibado més pro-
ximos al 15 de febrero.

Art. 4.° ° No podrd acerdarse ningttn

por la televisién. Estd en proyecto un sistema
en el que la clase se graba en cinta magnética
y al final se hacen preguntas a los alumnos, Ca-
da alumno tiene delante unos botones, y aprie~
ta un botén después de cada pregunta, que puede
o no ser el correcto. Un pequefio cerebro elec-
trénico registra las contestaciones de todos los
alumnos y, en caso de numerosas respuestas in-
correctas, aclara el tema objeto de la pregunta.

’t&-"i- ‘ 2id

otro dia de vacacidn, ni afin trasladan-
do al jueves las clases asi suprimidas,

- si no es por decisidn ministerial (salve

excepcion prevista por el articulo 7.° def
decreto del 18 de enero de 1887 en fa-
vor de las escuelas maternales).

N. del T.—Ha s5'do necesario realizar una

traduceién muy libre porque en Francia los
jueves son dias de vacacién total,

Sin embargo, para responder a ne-
cesidades locales y a peticién motivada
de la administracién municipal, el rec-
tor para las instituciones de ensefianza.
media, las Escuelas Normales y los Cen-
trog de ensefianza técnica, y el inspec-
tar departamental (de Academia) para
los Centros de enscfianza primaria, po-
dran conceder, para estos Centros, un
dia de vacaciones en cl curso del afic
escolar.

Art. 5.° Se derogan todas las dispo-
siciones contrarias al presente decioio.

La fijacién de las vacaciones csco-
lares de Pascuas (respuesta a una con-
sulta cscrita, ntmero 1726, debates par-
lamentarios, Asamblea Nacional del
14 de agosto de 1959),

TLa nueva distribucién del afio esco-
lar, que debe entrar en vigor el 15 de
septiembre préximo, desliga, efectiva-
mente, las vacaciones de primavera dcl
domingo y del lunes de Pascua que for-
maban antes el centro (una semana an-
tes y una semana después). Las vacacio-
nes de primavera deben extenderse des—
de los altimos dias de marzo v los pri-
meros de abril de tal modo que se dé
a los trimestres escolares 2.° v 3.° unpa
duracién equivalente de doce semanas.
No obstante, se preven derogaciones =

1.° Si las vacaciones de primavers
asi fijadas termiran en la vispera de
Sé%mana Santa (como en 1960), se co-
micnzan una semana mis tarde y se
terminan en la mafiana del martes que
sigue al Junes de Pascua; si comicnzan,
al final de Semana Santa (como en.
19{64), se anticipan una semana y co-
mienzan el sabado por la tarde, vispera
det Domingo de Ramos,

2. 5ilas fiestas de Pascua son muy
tardias (como en 19625 22 v 23 de abrily
las vacaciones de primavera quedan fi-
jadas del fin de marzo a principios de
abril, pero los alumnos tendrian igual-
mente vacactones del Viernes Santo af
lunes de Pascua. )
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ACTIVIDADES DEL
C. E.D.O. D E. p.EN BARCELONA

Aprovechando su estancia en Barcelo~
na, con ocasidon de una conferencia que
hubo de pronunciar en el Instituto Mu-
nicipal de Educacién de aquella ciudad
sobre el tema: “La familia v el municipio
en sus relaciones coa la escuela”, nues-
tro director, don Adolfo Maillo, presi-
dié el dia 26 de octubre dltimo una se-
sidn del Grupo de Trabajo Didactico so-~
bre Organizacidon Escolar que dirige la
sefiorita Maria Teresa Lopez del Cas-
tillo.

La reunién tuve lugar en el Seminario
de Pedagogia de la Facutad de Filoso-
fia y Letras, generosamente cedido a tal
fin por el Catedritico Dr. Juan Tus-
quets, que se¢ ha incorporade a dicho
Grupo cen el mayor entusiasmo y el me-
jor espiritu de colaboracién.

Después cde un amplio cambio de im-
presiones sobre las conclusiones clabo-
radas en la primera reunién, celebrada
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en Madrid en junio dltimo, que han sido
publicadas en Pecfil, se estudiaron dos
Cuestiones, ambas de gran importancia.
En primer lugar se tratd de la celebra~
cion de un Cursillo en Barcelona dedi-
cado a estimular v promover el interés
de los profesicnales de la ensefianza pri-
maria en orden al perfeccionamiento di-
dactico de la labor de las escuelas. A
tal fin se acords celebrar dicho Cursillo
en el otofio del afio 1960 fya que antes
no es posible realizarlo por ¢l Curso so-
bre Organizacién de Escuelas de Maes-
tro dnico que para becarios hispancame-
ricanos tendra lugar en Madrid del 4 de
enero al 30 de abril del afic prézimo),
cuyo desarrollo y responsabilidad corres-
ponden al C. E. D, O. D, E. P. Los
temas que por unanimidad se considera-
ron como nicleos del Cursillo son los
siguientes: la disciplina escolar v la or-
ganizacién de los Grupos Escolares.
En segundo término se cambiaron im-~
presiones sobre la necesidad de comba-
tir el desconocimiento que la mayor par-

S-y-

te de las gentes tiencn de los problemas
relacionados con la educacién, ignoran-
cia que segrega a las escuelas primarias
y a los Maestros que las sirven en una
especie de “limbo social”, donde se re-
mansan actividedes objeto de indiferen-
cia 0 menosprecio. En relacién con este
grave y dificil problema se cambiaron
impresicnes y se adoptaron acuerdos que
no se hardn pablicos hasta que hayan
sido objeto de expresa aprobacién por
las autoridades competentes.

En la tarde del mismo dia nuestro di~
rector di6 una leccién en el Grupo Es-
colar “Mila y Fontanals” a cerca de
00 Maestros corespondientes a las es-
cuelas situadas en el sector nordeste de
la ciudad condal. Dicha leccién versé
sobre “Lios problemas de la didactica de
Ia lengua espafiola”, v fué seguida con
la mayor atencién por todos los asisten-
tes, gran parte de los cuales intervinie-
ron muy acertadamente después en el
coloquio gque la siguid ,

»5ia Seceidn se ofrecerdn referencias de las publicaciones

cuyoes autores o editores nos envien dos ejemplares.

VARIOS AUTORES: “L'd¢cole & clas-
se unigue cit Uécole a deuwx classes™.
Organisation pédagogique. Cahiers
de pédagogie moderne. Editions
Bourrelier. Paris, 1952. 3.* edicidén.
Un volumen en 4.0 de 3546 paginas.

Bajo la. direccién de J. CRESSOT,
Inspector gemneral de Instruccién Pu-
blica de F'rancia, y de V., DUBU, Ins-
pector de Academia, ha sido realizada
Ia recopilacién y ordenamiento de los
distintos capitulos de esta obra, que,
pese a la wvariedad de firmas que in-
cluye, no carece de unidad y de una
visidn global de los problemas tra-
tados.

Encontramos en cate libro una serie
de trabajos relacionados con cuestio-
nes pedagdgicas que plantea el fun-
cionamiento de las escuelas de maes-
tro (inico y de las escuelas de dos cla-
ses. Bl hacho de trabarse, como ante-
riormente se ha apuntado, de una re-
copilacién de textos de diversos auto-
res no afecta a la, estructura general
del volumen, que ofrece un esquema
organico bastante racional, cn el gue
tienen cabida, formando proporciona-
das partes de la obra, los aspectos cla-
ve gue ofrcce el desenvolvimiento de
estos dos iipos de escuelas.

Tirmas de inspectores, directores es-
colares, maestros y otros téemicos de
la ensefiamza avalan los distintes ca-
pitulos, todos ellos de indudable sen-

tido practico, en los que se pone de
manifiesto, junto a una sélida base
técenicy, ol notorio conocimiento de
una realidad escelar, en la que los

autores demucstrman  hallaree  pre-
sentes.
La caracteristica sistematizacion

francesa queda bien patente en las
péginas gue se comentan, que si bien
no ofrecen nada de orden creativoe,
brindan una mruestra bastante elo-
cuente de esta manera de enfocar las
cucstiones de pedagogia préactica que
perraite al profesional hacer de las
paginas de un libro instrumento efec-
tivo de aplicacién inmediata.
Partiende de una visién crganica
de la escusla de maestro fnice, en la
que tienen cabida consideraciones so-
bre loz aspectos pedagégicos genera-
les mdas importantes — que recogen
idens ya conccidas en los Aambitos
educaotivos, pero que muchas vaeces no
han llegado a constituir materia pro-
pia del guehacer escelar—se van ofre-
ciendo a la atencién del lecter los
grandes sectores de la actividad es-
colar, tales como la Lengua rmwterna,
Céleculo y Geometria, Lecclones cemu-
nes {en las gue se comprende la Ing-
trucecién moral y civica, la Historis,
la. Geografia, las I.ecciones de cosas
v Ciencias aplicadas), las Actividades
grificas, manuales y artisticas y la
Hducacién fisica. Se afaden ofras no-

Jags de interds para el maesiro encar-

gado de servir las escuelas de esta cla-
se existentes en el pais vecino.

Analizando el contenido de este li-
bro desde nuestro habitual modo do
hacer, llama la atencidén el ordenado
planteamiento de las cuestiones, re-
veladoras de una madurez pedagégi-
ca que confirma el predicamento que
pozee Im, educacién gala, y que nos
muestra una tradicién docente sélida~
mente cimentada, pero abierta a las
innovaciones técnicags con una pru-
dente visién de las novedades mas
garantizadas.

Dado el criacter de manual aplica-
tivo que tiene el volumen creerios
que puede aportar utilisimas ensefian-
7as a quienes deseen conocer la rea-
lidad de las escuelas de uno o des
maestros, pues también trata con
acierto este segundo supuesto, que en-
cierra dificultades que no son banales,
aungue hasta el momento no haya en-
contrado dernzgziado eco en nuestros
ambientes pedagdgicos el caso de Ilas
escuelas de dos clases.

Seria muy de desear gue obras de
este tipo pudieran traducirse al espa-
ficl, pues estamos seguros de gque pro~
porcicnarian orientaciones muy ttiles
a, un sector de la ensefianza primaria.
singularmente importante, tanto pecr
el nimero de los centros (ue coi~
prende como por la trascendencia de-
los problemas que tienc planteados.

JUAN NAVARRO.
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UN ENSEIGNEMENT RURAL. —
Les cours postscolaires agricoles et
ménages aygricoles publics.—0Obra de
veinte aqutores, publicada bajo la di-
receién de Maurice Pouron. — Ca-
hiers, de Pedagogie Moderne—Fdi-
tdons Bourrelier—Paris, 1957, 159 pd-
ginas.

Como indica el subtitulo, el pre-
sente libro trata de los problemmas
que plantea la enseflanza postescolar
agricola en Francia, donde es obli-
gatoria y gratuita para wambos se-
xos hasta los diecisiete afios de edad.

Seglin la Ley francesa de 5 de ju-
lio de 1941, la ensefanza postescolar
agricola es obligatoria para todos los
jovenes que no siguen estudios des-
pués de los catorce afos—término
de la escolaridad primafia obligato-
ria—, cuyos padres ejercen una pro-
fesién agricola. Su duracién es de
tres afios, con un minimo de cien ho-
ras de clase cada uno. Termina cuan-
do el alumno alcanza los diecisiete
afios, con la posesién del certifica-
do de estudios postescolares agrico-
las. Por ser obligatoria, esta ense-
flanza es en los centros oficinles gra-
tuita. En caso de lejania excesiva,
deben seguir los cursos por corres-
pondencia. Alcanza la obligatoriedad
en .iguales términos al sexo femeni-
1o, respecto de la ensefanza, de ho-
gar agricola.

Todas las cuestiones principales
que para la pedagogia entrafia el
cumplimiento del precepto legislati-
veo sefialado, son objeto de meditado
andlisis en esta publicacién, donde
se pasa revista en distintos capitu-
los a los problemas de fines de esta
en’seﬁanmi, organizacién, coordina-
c¢ién con la primaria, instalacién ma-
tez;ial, caracteristicas del alumnado,
métodos didacticos, trabajo de taller,
formacion del Maestro, relaciones con
la cumunidad, etc. Vamos a entresa-
car sélo algunos de estos puntos.

Se calcula aproximadamente en
unos 80.000 varones y 50.000 nifias la
poblacién francesa, que, orientada hoy
cia la Agricultura, cada curso cum-
plen los catorce afios de edad. No
acuden estos alumnos a clase més
que una o dos veces w, la semana, por
1o que no se creen estrictamente
alumnos como los otros. Cultural-
mente se caracteriza el grupo clase
por su heterogeneidad. Tienen pcco
tiempo y pocos estimulos familiares
para realizar ejercicios en casa.

El Maestro que toma, a su cargo
esta pedagogia juvenil ha de reunir
condiciones especiales. No es su ta-
rea mera prolongacién de la prima-
ria, sino formacién profesional cer-
ca del joven y vulgarizacién cerca
del agricultor adulto. De aqui la con-
veniencia del Bachillerato en Cien-
clas experimentales, previo a los es-
tudios de la BEscuela Normal y la
posesion del Certificado de Aptitud
para la Ensefianwa Agricola. Colabo-
ran en su preparacién con las Nor-
males los Ingenieros de los Servicios
Agricolas.

Se requiere un minimo de diez
elumnos asiduos para organizar uno
de estos cursos. El efectivo 6ptimo
oscila. entre 15-20 alumnos. Cabe agru-
par los efectivos de varias comunas
para crear una de estas clases. Lo
deseable es llegar a la fundacién de
centros fijos, servides por Maestros
especializados., Para que log alumi-
nos puedan acreditar el minimo de
cien horas efectivas de clase al afo,
en prevision de faltas de asistencia
razonables (por enfermedsd, aconte-
cimentos familiares, mal tiempo, et-
cétera), debe permanecer el curso
ahierto al menos ciento veinte horas
anuales. Finalizan los estudios con
un examen para merecer la expedi-
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cién del certificado reglamentario de
estudios postescolares agricolas.

Los programas son muy variados,
tanto como la Agricultura y la Geo-
grafia del pals mismo. Ocupan wun
lugar destacado los tmabajos manua-
les vy las realizaciones en campo de
experimentacién, sin dejar de conce-
der lo que corresponde todavia al
calcule, lengua materna, formacién
moral y civica, etc.

Muchos de estos principios basicos
son de aplicacién a la ensefianza de
hogar agricola postescolar para Iz
mujer. Bs enseflanza de hogar en ge-
neral, a la vez que ensefianza de ho-
gar campesino, enseflanza agricola vy,
antes gue nada, formacién humana
femenina.

Todo el libro rezuma interés para
un pais como el nuestro de tan acu-
sado predominio agricola.

1. VILLAREJO.

REVISTAS

En la revista Educotion, moarzo,
19569, se trata monogréaficamente el te-
ma de las “perturbaciones lingiiisticas
o lalopatias’, Bloomer sefiala seis ori-
genes de las lalopatias: 1) Sordera;
2) Dafios cerebrales; 3) Perturbacic-
nes ambientales; 4) Retraso mental;
5) Psicosis, y 6) Respuestas emocio-
nalmente inadaptadas. Kleffner carac-
teriza. la “afasis expresiva” con: 1)
Falta de palabra y lenguaje expresi-
ve; 2) Comprensidon adecuada de pa-
labra y lenguaje; 3) Limitacién a vo-
calizaciones mono o hisildbicas; 4)
Ineptitud fotal o parcial para imitar
con la lengua, labics y mandibula ac-
ciones, sonidos o palabras; ) Ausen-
cia de paralisis musculzr, v 6) Inte-

R JE
ligencia. adecuada para la charla. be-
flala la “afasia receptiva” con notas
mas severas e indica un método para
los afasicos que parte del “lenguaje
escrito’”, leido en voz alta y buscan-
do el gignificado. Se apoya en la script
cursiva y en dos colores alternados
para los cambios fonéticos. Shatin se-
flala técnicas de tratamiento de afé-
sicos en grupos: 1) Ritmico musical;
2) Canto; 3) Cuentos; 4) Juegos de
lenguaje; 95) Muflecas; 8) Récords de
pulsar o tabalear, y 7) Discusiones.
Otros autores publican valicsos tra-
bajos dentro de las lalopatias aunque
se centren més sobre los afasicos que
sobre los disdrtricos o dislalicos.

* ok K

En la Revue Beige de Psychologie
et de Pédagogie, junio, 1959, Stanley
estudia la “investigacion de la cali-
dad” en WE. UU. vy recoge estudics de
Tyler scbre los niveles principales del
dominio cognoscitivo seguidos en la
formacion que, en orden de compleji-
dad, creciente son: 1) Conocimientos
(implicande escencialmente la memo-
rizacidn y subdivisible en varios gru-
pos); 2) Comprension (trasposicidn,
interpretacién y extrapolacién); 3)
Aplicacién; 4) Andlisis (de elementos,
de relaciones, de principios organizati-
voz); B) Sintesis (produccién de co-
municacién 1inica, produccién de un
plan v derivacién), y 6) Evaluacién
(con evidencia interna y con evidencia
externa). Hotyat de modo experimen-
tal sefiala el nivel cronoldgico nece-
sario para ensefiar la medida de la
superficie de un recténgulo: medida
de la superficie por experiencias reales
de nueve a dier anos; induccidon de la
regla: diez a once afas.

FIGUEROQLA, Laureano:
Primaria. Madrid, 1884.

1861,

tomos. XMadrid, 1855.

paficl”. Madrid, 1924.

maria,

RUEGO

Con destino a la Biblioteca de este Centro necesitamos adquirir
diversas obras no existentes en el mercado. Rogamos a quiene: las
posean y deseen venderlas gue nos escriban comunicéndonos titulos
y autores, estado de conservacién y precio.

ITe aqui algunas de las que solicitamos:

CARDERERA, Mariano: Diccionario de educacién y métodos de en-~
sefianza, Dos tomos. Tercera edicién. Madrid, 1884,

7iuia legislativa e inspectiva de Instruccién
YEVES, Carlos: Estudio scbre la Primera Ensefianza., Tarragona,

GIL DE ZARATE, A.: De Ya Instruccién Pablica en Espafia, Tres

Novisima recoprilacién., Tomo VIIL.

FERNANDEZ ASCARZA, Victoriano: Diccionario de Legislaci
Primera Ensefianza. Tercera edicién. Editorial “El Magisteri

Anuarios del M aestro. Publicados por “El Magisterio Espafiol”, (Co-
leceidn completa o, en su defecto, tomos suclics.)

Otros libros Gtiles para conocer la historia de nusstra Ensefianza Pri~

on de
o Es-
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http:significa.do
http:aproximadt1,mcm.te

CONCURS® PERMANENTE

Cuantos en Lspafia dedican su atencién y sus desvelos a la pri-
mera educaciéon pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estan abiertas a todos los que deseen enviarnos
algun trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOIAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extensién: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

.
NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-

SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

I.a publicacion de cualquier arliculo no supone que la revista
comparte los crilerios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
In escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.ED.O.DEP. f

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” FSCRIBIENDO
' AL CENTRO Y DICIENDONOS:

" a) Qué seccidn le ha gustado mais.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la

presentacién de los niimeros publicados, que se conservarin en
‘el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticién de un niimero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.:

" VIDA ESCOLAR

" se distiribuye gratuitamente a las escuelas ptblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona quelo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion. . -

SUSCRIPCION POR UN ANO

) (Die: ‘nimeres}

‘Para Espafia ... ... ... ... «.. <oy 4en ... 100 ptas.
~ Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 150 ”
“Para los restantes paises ... ... ... .. 200 "

Nimero suelto en Espafia ... ... ... ... 15 ¥

¥




CENTRO DE DOCUMENTAGCION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didactica de
la Ensenanza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacién, ensayo y difusién
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI-
NISTRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS. | |
® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.
PEDAGOGIA FAMILIAR,
INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN

RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O. D. E. P, agradecera que se le
dirijan consultas.

_ Las réspueétas que, por su interés, puedan beneficiar a un
gran nimero de lectores serin publicadas en VIDA ESCOLAR,‘

Las que ‘no refinan estas condiciones serdn remitidas por correo

! los consullantes.* ‘

®

”""I:‘dﬂa‘la cdfrési[‘ﬁ‘)hﬂ‘é‘n’cm al lju'éctor del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA Pedro de .

Valdwla, 38 2.2, lzqda MADRID

‘ n excluidas laq consultas relacwnadas mn los derechoa admlmstra.ﬂvm: '

M0, BRPONDO, 26.—MADRID.
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