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PARA QUE SIRVE ESTA REVISTA

Hay dos especies de revistas. Unas tratan, tan
sélo, de halagar una corriente de curiosidad pre-
existente en el cuerpo social; otras, con ambicidn
mayor, aspiran a operar sobre este cuerpo social
e inyectarle unas ideas y usos que se consideran
mds ricos 0 mds correctos.

Las revistas de la primera especie tienen llana
justificacidn; el hambre de noticias e ideas por
parte de unos casa con el deseo de escribir que
albergan otros. Las de la segunda especie, en
cambio, dnicamente se justifican (tanto mds si
se financian, en alguna parte, con dinero publi-
co) cuando las ideas y los usos que se preten-
de inyectar en el cuerpo social van a beneficiar
a éste de modo absolutamente efectivo. Concre-
tamente, y haciendo aplicacién en carne propia:
dnicamente estard justificada la publicacién de
esta RevisTa si el dinero y el trabajo que en ella
se invierte resultan tan ttiles, cuando menos, como
8i se invirtieran en equipar un Laboratorio o en
construir un Grupo Escolar.

La autoridad que estd hoy a la cabeza del Mi-
nisterio ha insistido, una y otra vez, sobre la ne-
cesidad de guardar un estricto orden de urgenm-
cias en la inversion de medios econdmicos; en Es-
paiia la manta —el presupuesto— resulta corta,
y hay que tomar el pulso a las extremidades
del cuerpo para comprobar cudles necesitan una
mds inmediata atencién. Y el que nos congre-
guemos —redactores, colaboradores y lectores— a
gestar entre todos una revista quiere decir que de
esta operacién medical ha resultado una convic-
cién: la necesidad de crear un hogar para la refle-
widn, la comunicacién de proyectos, el didlogo. En
tanto en cuanto esta REvisTa se aparte de esa su
misién de servir como hogar al didlogo caerd en
el pecado —tan espaiiol— de la publicacién sun-
tuaria. De la publicacién que es, para la institu-
cién o el equipo de hombres que la edita, lo que
para el pavo real su rueda.

Veamos, retomando el hilo, qué entendemos por
servir al didlogo. El didlogo no es sino la forma
visible de la convivencia; quienes conviven de
verdad —o sea: quienes trabajan juntos— deben
dialogar, deben tener a cada hora ideas y proyec-
tos nacidos de sus cuatro manos, de sus dos ca-
bezas. Si la colaboracién —léase la convivencia—
no arranca del didlogo, su exvistencia es imposible,
y se secard como una planta desprovista de tierra
vegetal. Servir al didlogo, pues, es enriquecer el

humus primario donde arraigae la patria, entendi-
da ésta como una empresa a la que todos aportan
esfuerzos.

Y aqui tropezamos con un escollo: el que nos
ponen quienes creen que servir al didlogo es tran-
gigir, esto es, consiste en limar los bordes de las
ideas contrapuestas para que no entren en coli-
sion. No; la primera virtud del dialogante no estd
en transigir, ni en ensanchar el circulo para que
entren dentro de él blancos y negros, sino en algo
més previo y perogrullesco: en posibilitar el did-
logo mismo suscitando “temas de conversacién”,
es decir, suscitando intereses, amores, aficiones.
La diferencia esencial entre el tipo de convivencia
de los beduinos y el de los pueblos occidentales
no estd, como pudiera creerse, en que aquél se
basa sobre la intransigencia, y éste sobre la tole-
rancia; esté en que al beduino le interesan po-
quisimas cosas —sdlo dos o tres—, y al occiden-
tal muchas. Y ello hace que la energia vital del
primero se agolpe monstruosamente en un solo
punto y desborde en perpetua guerra, y, en cam-
bio, la del segundo se difunde y reparte. La into-
lerancia y tolerancia respectivas vienen después,
son meras secuelas de este hecho central. El len-
guaje oratorio del siglo XIX, en general tan im-
preciso, solia emparejar con gran finura, cuando
se trataba de denigrar a los ambiguamente llama-
dos “pueblos orientales”, los términos “pereza y
fanatismo”. Un perezoso de alma se dispara, cuan-
do lo hace, en una sola direccién, y choca fand-
ticamente con el otro perezoso disparado en di-
reccion contraria.

Aqui si que puede decirse que la boca habla
ex abundantia cordis. Bl didlogo unicamente pue-
de mantenerse cuando cada dialogante es hombre
de amores miltiples —amor a Dios, a su patria
temporal, a lo realidad creada en su variedad
fastuosa— y, por consiguiente, aplica a cada tema
tan sélo una parte de su energia personal. Mal
sirve a Dios quien sdlo le ama, abstractamente,
a Bl, sin verle rodeado de sus obras. Mal sirve a
la patria quien pone toda su alma en la politica
o en la accidn social, sin dejar nada para atender
a la propia profesién, e incluso a los propios gus-
tos y aficiones. Los afectos, claro estd, se reasu-
men para el cristiano en el amor de Dios; pero
de tejas abajo deben estar multiplicados, dividi-
dos. El principio de la divisién de poderes tiene,
en este orden, aplicacion psicolégica; es con-



132

REVISTA DE EDUCACION

dicion indispensable para el equilibrio personal.
Quien no tenga el corazén repartido es un bedui-
no, un fandtico, y si se junta con otros como él
constituird una tribu en lucha con otras, no un
pueblo capaz de vida civil.

Una vida rica (esto es: una vida repleta de
amor a la realidad, a las parcelas de realidad que
a cada uno toque cultivar) es la condicién para
que la politica de un pueblo sea estable y sequra.
Solemos olvidar que la politica es tan sélo encau-
zamiento de una actividad social que a ella pre-
existe; un lecho por el cual discurre un caudal
de amor, de miiltiples amores fecundos. ¥ querer
ajustar la politica mediante una habilidosa re-
distribucion de las fuerzas que en ella operan,
o incluso mediante la propagacién de un nuevo
espiritu politico —exclusivamente politico—, es
trabajo totalmente inditil si antes, y a la par, no
incrementamos el caudal de amor. Por mucho que
se tornee y abrillante un vaso, no nos saciard la
sed si no le echamos agua.

Lo que ocurre en el campo politico se ve mds
claro, por la materialidad del objeto, en el cam-
po de la economia nacional, que, al fin y al cabo,
no eg gino uno de los sectores de aquél. Ewiste
un vicio espaiiol, del que a través de nuestra his-
toria dimos muestras repetidas: el arbitrismo eco-
némico. Consiste en suponer que una simple fér-
mula de reordenacion de los bienes existentes bas-
ta para hacer brotar la prosperidad, sin preci-
sién de que crezca el caudal de la renta. Pues
bien: ewiste, en rigurosa homologia, un arbitrismo
politico. Tal arbitrismo da en la flor de creer que
basta con una mdgica reorganizacién formal para
que la politica marche bien; como si la politica
no fuera convivencia, y como si ésta pudiera arrai-
gar en el aire.

El Jefe del Estado repite continuamente una
consigna econdmica: “Produccién”. Paralelamen-
te, en el campo politico deberiamos decir: “hay
que incrementar nuestro caudal de amor”. Unica-
mente una concurrencia de intereses fuertes y va-
riados puede elevar el tono de la comunidad na-
cional. Y mientras este tono no ascienda, todas
nuestras obras —instituciones, empresas colecti-
vas, leyes— tendrdn algo de “inventos ibéricos”,
como las maquinas de movimiento continuo o las
soluciones al problema de la cuadratura del cir-
culo.

De todo esto se sigue, con claridad que casi
hace innecesaria la explicacién, cudl es la tarea,
la improba tarea, de los educadores en la Espaiia
de hoy, si es que confiamos realmente en que la
Educacién puede contribwir al “cambio social”.
Esta tarea se cifra en posibilitar el didlogo, la
convivencia, suscitando enjambres de intereses no-
bles, haciendo que en cada corola del jardin de

Dios se pose una abeja. Amar la perfeccién pro-
fesional, el juego de las ideas, la naturaleza, el
deporte, es ir articulando, poco a poco, el alma
maciza del beduino que todavia llevamos dentro.
Organizar un coro o hacer gimnasia —menesteres
que a muchos les parecen decimondnicos y orna-
mentales— es hacer viable a Espaiia como empre-
sa de convivencia.

Los educadores, naturalmente, no podrdn ar-
ticular el alma nacional mientras no tengan ar-
ticulada y dgil lo suya propia; mientras la ener-
gia vital de cada uno siga haciendo solos de
trompeta, encanonade en una unice direccién (la
defensa de la clase profesional, el apostolado en-
tendido como simple moralizacién de costumbres,
la conservacién de una discipling formal entre los
educandos), en vez de desparramarse en varias;
en tantas cuantos sean los objetos que abarca su
sector profesional, y en las de general interés hu-
mano. Los que hacemos la Ruvisra pn Epucacion
espiamos el crecimiento del caudal de amores y
afectos por la realidad en nuestro campo docente
con la misma impaciencia temerosa con que se
espia la curacién de un enfermo. “Parece que la
cosa va mejor. Un profesor de Enseiianza Media,
en una capital de provincia, se ha apartado del
monocorde insistir en los derechos propios de su
estamento para hablar de la diddctica de la Geo-
grafia. Un maestro nacional nos ha escrito pi-
diéndonos algin articulo sobre la ilustre dofia
Maria Montessori”. Pero otras veces la observa-
cion desconsuela. Por ejemplo: en la pasada cré-
nica sobre Enseitanza Media, de la seecién “La
Educacién en las Revistas”, no hemos podido ex-
tractar ni un solo articulo de contenido pedagd-
gico.

Alguien dird que todo esto es irse por los cerros
de Ubeda; los educadores espaiioles estdn, en su
mayoria, encadenados por el problema econdmico,
y mientras tal problema no se solucione, les falta
humor y estimulo. Este argumento, sin embargo,
casi siempre nos lo sopla al oido la pereza. Y he-
mos de tener en cuenta, ademds, que en principio
no nos es debido nada; las victorias sociales hay
que ganarlas a fuerza de una colectiva perfec-
cion.

Dicen que un dia aparecieron en la prensa de
la fraternal Colombia, donde tanta preocupacién
existe por la pureza del lenguaje, unas cnormes
titulares con este texto: “Rufino José Cuervo hace
importantes declaraciones sobre el gerundio”. N0
pediriamos tanto. Pero si algin dia los profesores
de Quimica o de Latin se enzarzan en nuestr{t
prensa sobre el mejor modo de enseiiar sus disci-
plinas respectivas podriamos pensar que la Ruvis-
TA DE EDUCACION no ha sido indtil.



EL

«STUDIUM GENERALE”®

INTERPRETACION. NECESIDAD. EVOLUCION

INTRODUCCION

El problema del studium generale (2) existe des-
de que se dan Universidades en el mundo. Siem-
pre fué una alta y dificultosa misién educativa
el modo con que la especializacién cientifica per-
mite amoldarse a una correcta cultura general,
a la génesis intelectual de la personalidad, de los
deberes de un ciudadano y de los hombres con
moralidad (3). La Edad Media conocié ya este

(1) Ponencia presentada por invitacién de la “Hochs-
chuldozentenverein” (Asociacién de Profesores de la Uni-
versidad), de Berna, en ocasién de su Asamblea anual de
1952.

(2) La designacién de “studium generale” como cul-
tura general es, por esencia, falsa. El “studium generale”
se da durante la Edad Media en contraposicién al “stu-
dium particulare”, y es un concepto juridico, esto es, la
designacién para el otorgamiento de privilegios totales, o
parciales, segin los casos, en una Universidad. La Edad
Media cristiana carece de expresién para cultura gene-
ral, exceptuando las de “theologia”, philosophia” o, en
todo caso, “artes liberales”. Las Universidades primitivas
de Europa fueron Escuelas Especiales: Salerno, para la
Medicina; Bolonia, para la ciencia del Derecho; Paris,
para la Teologia (véase Rashdall-Powicke: The Univer-
sity in the Medicval Age, 1936). La designacién de “uni-
versitas litterarum” es una creacién de la Edad Moder-
na, es decir, del Humanismo. Ya en tiempos de Nepote se
encuentra el “gymnasium litterarum”, y en Sidén, ep. I, 6:
“civitas litterarum”.

(3) Véase René Konig: Vom Wesen der deutschen Uni-
versitat (Esencia de la Universidad alemana), quien in-
forma, con profusi6n de datos, de como este problema se

La Revista pn EDUCACION se honra en publicar la
primera parte del trabajo sobre el “studium gene-
rale”, del que es autor el doctor Epvarp FUETER,
director de la “Schweizerische Hochschulzeitung”,
de Berna. Esta primera parte del estudio, que
comprende una introduccion al tema y el andlisis
del “studium generale” en los Estados Unidos, s¢
continuard en nuestro préximo niumero, con una
exposicién de la “Allgemeinbildung” en las Uni-
versidades alemanas. Titulo original: “Das stu-
dium generale”. Bedeutung-Notwendigkeit-Entwi-
klung, publicado en la “Schweizerische Hochschul-
zeitung”, ndm. }, pdgs. 208-23. Versién castellana
de ENRIQUE CASAMAYOR.

Dr. EDUARD FUETER

problema, pero desde luego en forma distinta al
actual. A los “especialistas” de entonces, espe-
cialistas en ciencias universales o naturales, se
les censuré muchas veces una consagracién teolé-
gica insuficiente, cuando no, como sucedia frecuen-
temente, en olor de herejia. El humanismo fué en
parte un “pronunciamiento de los filélogos” con-
tra la universalidad cristiana o aristotélica.

Si bien en el siglo actual el problema ha expe-
rimentado una recidiva desconocida hasta la fe-
cha, lo cierto es que por su causa se han esen-
cializado algunos de sus principios fundamenta-
les. El més importante de ellos ha de buscarse en
los indescriptibles triunfos y en la difusién de la
especializacién. La imagen del mundo, tanto des-
de un punto de vista practico como cogniscitivo-
teorético, fué creada y hoy se crea definitivamente
a través de la marcha de la especializacién. Como
nunca hasta entonces, la especializacién se entregb
al consabido método de las aspiraciones cientifi-
cas y téenicas. La investigacion especializada se
ha presentado como el “saber es poder”, previsto
por Francis Bacon; pero al mismo tiempo, y por
lo general, como el pilar de la cultura moderna en
la ciencia.

Esta evolucién se ha ultimado en gran medida
bajo el signo del positivismo. Pero el positivismo
interpreté su entidad segiin una inmensa e inquie-
tante secularizacién de la primitiva fe, del neohu-
manismo y del ethos tradicional. El positivismo
hizo resaltar el cosmos visible ¥ los hechos tanto
mds cuanto més se alejaba él mismo de sus rai-
ces primigenias, quizds en Comte, Mill, Spencer,
Taine, ete. Veamos un ejemplo: Aun siendo eier-
to que Comte atribuyera a la ciencia el cometido
de asegurar tnicamente la legitimidad del acon-
tecer basado en hechos objetivados, también es
cierto que su filosofia ha contado, sin embargo,
con un campo espiritual mucho méis amplio que
el de la investigacién factica que le sucedi6. Asi
se robustecié afin mds una revolucién interna,
que sin ello se hubiera consumado igualmente.
Bajo este mismo signo pudo triunfar también el
materialismo. Seria tan ocioso como falso sefia-
lar Ginicamente rasgos negativos de esta evolucién,
tanto més si se considera que hay que lamentarse
también de que se haya localizado el tan precio-
so neohumanismo en algunas Universidades, pero

present6 también en el Idealismo y en el Neohumanismo
alemanes, arrancando precisamente de las aclaradoras
ideas sobre la formacién profesional e intentando dar so-
lucién a la tirantez existente.



134 . REVISTA DE EDUCACION

muy raramente en la investigacién especializada.

Pero el momento actual experimenta ahora una
especie de “ostracismo”. Se percibe como al triun-
fo grandioso de la ciencia moderna le sigue los
pasos, con frecuencia, la barbarie de la humani-
dad. El Dasein se ha hecho excepcionalmente més
sabio y més rico en posibilidades; pero en nin-
giin modo mejor en un sentido ético o politico-
social. El especialista moderno es a veces rey en
su reino, pero es también mendigo ante la reali-
dad del destino humano o del destino social. En
consecuencia, todo esto nos ha conducido circuns-
tancialmente al repudio del especialista y a mal-
decir del especialismo moderno. Hay que resal-
tar, por todos los medios, que en este sentido se
dan puntos de vista falsos o equivocados (4). El
especialista moderno es un fenémeno necesario y
admirable. Jamés se di6 una Edad de Oro de la
ensefianza, sino més bien, de forma continuada y
tinica, educadores decididos y, con frecuencia, pro-
blemas méas o menos bien resueltos. En el sentido
literal de la palabra, existe una crisis; pero no en
el sentido de una decadencia de Occidente, sino
como misién de positiva superaciéon. De ahi que
no pueda acontecer que ciertos problemas se con-
sideren como especificos, y otros como universales.
Asi vienen siendo caracterizados normalmente,
por ejemplo, la decadencia docente o la decaden-
cia ética, como un fenémeno perteneciente de modo
especial a la cultura occidental cristiana; pero
pueden escucharse parecidas lamentaciones, casi
literalmente, entre los intelectuales budistas, los
mahometanos o los brahmanes. La auténtica ori-
sis, que deriva de la colision de la especializacion
moderna con las normas éticas tradicionales, es
un fenémeno universal. Del otro lado se da el he-
cho social de que en la Europa occidental de las
Gltimas décadas existan hijos de familias en las
que no consta la tradicién educativa, muy espe-
cialmente en su formacién de cultura general; tra-
dicién que fué tipica en tiempos. En las mismas
cindades asiaticas existi6 hasta hace poco un fue-
ro educativo, y también se di6 en los Estados
Unidos, en los circulos de trabajadores, una edu-
cacién y una obligacién religioso-éticas, que nun-
ca mis han vuelto a darse en igual medida en
Europa.

Si hemos de hablar ahora de los intentos de re-
forma y de las primeras experiencias de los stu-
dia generalia en otros paises, es necesario poner
a contribucion el hecho de que estos ejemplos se
dan en todo el mundo, incluso también dentro de
ciertos limites confesionales. El bolchevismo, con
la radicalidad que le es propia, ha “soluciona-
do” (!) el problema en varias etapas. La cultura
general condiciona y determina el leninismo-stali-

(4) En su obra Aufgaben und Stellung der Intelligenz
in der Gesellschaft (Misibn y actitud de la inteligencia
en la sociedad), Verlag Ferdinand Enke, Stuttgart, 1949,
Theodor Geiger ha insistido, hasta la 1ltima evidencia,
en el valor y la necesidad del investigador especializado
en el mundo moderno, en contra de muchos exagerados
ataques; estudiando también el estrato social de los es-
pecialistas frente a los intelectuales, y mostrando, en ge-

neral, los presupuestos sociol6gicos de modo muy intere-
sante.

nismo (5); éste es, en su correspondiente fijacién
de partido politico, el canon de toda ensefianza y
filosofia; se impone como catecismo y dogma en
los primeros semestres, e incluso en la Medicina
hasta un tercio, como minimo, del total del hora-
rio oficial estudiantil; es un examen especial del
que puede depender la promociéon. La llamada
“Ciencia social” o el “Materialismo histérico” son
asignaturas base fundamentales, sobre las que, por
regla general, hay que sufrir exiAmenes més rigu-
rosos que los practicados en algunas catedras de
Teologia medievales, y en las que son miximas
autoridades, no los doctores angelici, sino los sta-
janovistas (6). A su lado camina aisladamente el
especialista, claro que entendido como autémata
de la ciencia: pues sé6lo es esencial su efecto 1til,
¥y en este terreno puede mantenerse relativamen-
te en libertad.

Desde otras perspectivas, el problema ha sido
resuelto también para las Universidades, basin-
dose en principios fundamentales de la fe catoli-
ca. Es cierto que sobre la cultura general se car-
ga gran parte del trabajo, en una revivificacion
o integracién cientificas del tomismo, poco mis
o menos en la forma, importante a todas luces,
adoptada hasta hoy en los siete volimenes de la
Philosophia Lovaniensis (7). El studium generale

(5) Entre la abundantisima literatura del caso, véase,
como muestra oficial, el articulo “U. R. 8. 8.7, de la Ad-
ministracién Central de la Ensefianza Superior en Mosei,
en la Orgamizacion de la Enseiianza Superior, tomo II,
Paris, 1938, y la introdueccién Zum Studium der Natio-
nalokonomie in der Sowjetunion (Estudio de la Economia
Nacional en la Unién Soviética), Berna, 1951, que procede
de un buen conocimiento de la literatura soviética.

(6) Véase Schweiz. Hochschulzeitung” (Revue Univer-
sitaire Suisse), Cuad. 2, 1952, pig. 98 y sigs.

(7) Philosophia Lovaniensis, compendio de la Filoso-
fia en cuadros esquemiticos, elaborado por profesores
del Instituto Superior de Filosofia de la Universidad de
Lovaina ; edicién alemana al cuidado del doctor P. Roesle.
Tomo I. Verlag Benziger, Einsiedeln, 1949 y sigs. Esta
obra presenta la Filosofia (tomista) como el fundamento
esencial, excelso y absoluto de la actitud intelectual: “En
la ordenacién por rangos de las ciencias humanas, la
Teologia, tanto en virtud de su objeto de consideracibn,
el cual, desde luego, es sobrenatural, como también a con-
secuencia del abonado fundamento formal de su verdad,
que descansa en la infalibilidad de la palabra divina; la
Teologia, decimos, adquiere un rango superior al de la
Filosofia. Con ello se consigue que la Filosofia, por me-
dio de las verdades reveladas, o bien por las conclusiones
tiltimas dadas regularmente por la Teologia (es decir,
ex catedra por el Papa), no puede caer en contradiccién
ni en error; ya que el mismo objeto no puede ser simul-
tAneamente verdadero y falso, ni puede ser reconocido
por la Filosofia si ha sido sefialado como falso por la
Teologia. La Teologia, pues, proporciona directrices ne-
gativas al fillésofo en tanto en cuanto ella sefiala clertas
tesis como recusables...” (tomo I, pig. 41). En el sentido
de la Philosophia Lovaniensis, la Tilosofia es, empero,
la “sistematizacién del saber”. Esta orientacién del Ins-
tituto Filos6fico de Lovaina se suele sefialar frecuente-
mente como neoescoliistica, es mfs, como tomistica, en
tanto en cuanto esta directriz, en las numerosas frans
formaciones de la escoldstica catélica, es el intento méis
denodado y resolutivo de una sintesis catdlica de la tra-
dici6én escolistica, en viviente anflisis con la ciencia ¥
con la investigacién modernas, pero también en acusa-
disima delimitacién de fronteras.
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se da preferentemente como introduccién a una
Filosofia de la cultura o a una Critica de la cul-
tura desde el punto de vista catoélico, sea en los
cursos superiores del Bachillerato o en la mis-
ma Universidad catélica. Seria, desde luego, un
error aceptar que este “renacimiento tomistico”
(el que representa la Escuela de Lovaina) fuera
reconocido, sin excepeién, por todo el orbe cato-
lico, o que las formas de semejante studium gene-
rale hubieran hallado repercusién universal. El
mutuo y profundo anélisis entre el especialismo
¥ la cultura general, o bien entre la integracién
de los conocimientos cientificos modernos y la tra-
dicién cultural eristiana, progresan frecuentemen-
te con extraordinaria diferenciacién y combativi-
dad. Pero es indudable que de este modo se alean-
za a plantear los problemas del studium generale,
los cuales, sin embargo, corresponden, en primer
término, a las Universidades catélicas, v ésta es
la razén de que se mencionen aqui, aunque sin ex-
tendernos sobre la materia.

Del lado protestante, el andlisis intelectual es
tratado con idéntica profundidad y considera-
cion. Recuerdo solamente la importante obra de
Emile Brunner, Offenbarung und Vernunft (Re-

velacién y razém), y también la obra perfecta de
Sir Walter Moberly, The Crisis in the University,
publicada en Londres por el “Christian Frontier
Council” en 1949 (8). Habria que citar también
aqui las Gltimas obras de Karl Jaspers, sobre todo
Vernunft und Widervernunft in unserer Zeit (Ra-
zon y contrarrazon en nuestro tiempo), y varios
estudios de Rechenschaft und Ausblick (Céleulo
v perspectiva), en los cuales, si bien no se cuenta
con el studium generale, sin embargo, basindose en
puros fundamentos humanisticos, se hacen consi-
deraciones sobresalientes, de un lado, sobre la im-
portancia y la responsabilidad de la investigacién
v de la especializacién de la ciencia moderna, y
de otro, sobre la cultura humanistica general. Jas-
pers encuentra palabras tanto para expresar el
valor y la necesidad del especialismo como para
subrayar la libre y apasionada investigacién por
la verdad; palabras que nunca debieran olvidarse,
precisamente porque proceden de un hombre po-
seedor de una cultura intelectual nada comtn.
Por otra parte, Jaspers es un defensor incansa-
ble del ethos cientifico y de la auténtica cultura
general, partiendo de la alta responsabilidad filo-
sofiea (*).

LA EVOLUCION EN LOS ESTADOS UNIDOS

Dentro de la labor general de las Universida-
des del mundo entero no seria oportuno ni fruc-
tifero presentar aqui de modo sistemético el con-
junto de preocupaciones y esfuerzos realizados en
favor de una cultura general profunda. Por ejem-
plo, mencionar la introduccién, conseguida por
vez primera, de Cursos para oyentes de todas las
Facultades, relativos a la evolucién del studium
generale en las Universidades escandinavas, o re-
producir los trabajos, tan interesantes en si, pre-
sentados por los representantes de veinte Estados
hispanoamericanos al Congreso Panamericano de
Universidades, que se celebré hace un aifio, o bien
informar sobre ciertos problemas fundamentales
parecidos en la “Summer Session” del “World
University Service”, en Bombay, para la India y
el Pakistdn. Més cerca nos coge el reproducir 1os
esfuerzog de algunos humanistas de Oxford y, so-
bre todo, de Cambridge, a fin de vigorizar la en-
sefianza de las lenguas clisicas. Pero estos inten-
tos se muestran, a una inmediata inspeccién, tan
estrechamente ligados a especiales hipotesis de la
Ensefianza Media o de la Universitaria, que ape-

(8) Aunque yo no pueda aceptar algunas posiciones
fundamentales de Sir Walter Moberly, la suya representa,
sin embargo, una de las obras mds interesante relativa a
los problemas de la vida universitaria actual; contenien.-
do, asimismo, aportaciones intelectuales al problema del
“studium generale”, el cual reclama, naturalmente, ante
cualquier otro principio, el de una fe cristiana, evangé-
lica, renovada y profundizadora.

(*) Recuérdese, dentro de este mismo orden de ideas,
a José Ortega y Gasset, principalmente en Misidn de
la Universidad (1932) [N. per T.].

nas pueden ofrecer inmediatamente sugestiones
atiles.

Asimismo omito los multiples experimentos de
nuevos tipos de Universidad, como las Universi-
dades del Trabajo, Politica y Economfia en Wil-
helmshaven-Riistersiel; los intentos daneses por
solucionar problemas derivados de los ideales de
las Universidades populares, de las Universidades
de Misica o de las Facultades de Sociologia (**).

Nos es més dable tomar la evolucién en dos Es-
tados, y representar detenidamente en aquel en que
el movimiento a favor del studium generale se
manifiesta de modo especial en las Universidades
existentes, y en aquel en que las reformas univer-
sitarias maduran en resultados précticos. En este
sentido pueden interesar los trabajos del profe-
sor Werner Niif en su excelente Memoria (9), pre-

(**) En la misma linea de estas experiencias debe si-
tuarse el “Aula de Cultura”, que, por iniciativa de un
grupo de universitarias, comenzé a funcionar en Madrid
durante el curso de 1951 a 1952. Sobre ella puede leerse
“La experiencia del Aula de Cultura”, crénica de Maria
Teresa de la Puente, publicada en el nim. 3.° de esta
Revista (pigs. 293 a 295). Y en el Gltimo nimero de
Aleald (25-X1-52) vuelve sobre el tema Carlos Alonso del
Real. En la pr6éxima crénica universitaria, de la seccién
“T.a BEducacién en las Revistas”, daremos noticias de este
breve articulo. (N. pe A R.).

(9) Wesen und Aufgabe der Universitaet (Esencia y
misién de la Universidad), Berna, 1950. Véase también, en
el campo general de las ciencias naturales, la importante
obra de Paul Niglli: Schulung und Naturerkenninis (En-
sefianza y conocimiento natural), Erlenbach-Ziirich, 1945;
y para la jurisprudencia, el trabajo, atin vigente, de Die-
trich Schindler: Der Weg vom Rech zur Universitas (El
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sentada en representaciéon de la Junta de Facul-
tad. Se trata de la evolucion del studium generale
en las Universidades norteamericanas y alemanas.

La evolucién de la vida universitaria en los Es-
tados Unidos acarre6 consigo, por diversas razo
nes, el hecho de que el problema de la cultura ge-
neral se presentara en un primer plano. En pri-
mer lugar, apenas si existe otro pais que, como
Norteamérica, haya alcanzado una expectacién
més alta en los progresos de la ensefianza. Las
reacciones econdémicas v politicas han causado,
en consecuencia, gran conmocién. Asi, fueron a
convertirse los Estados Unidos en el pais de los
especialistas y, particularmente, en el pais de la
especializacién tecnocrética (10). De ahi que las
parcialidades o defectos de semejante evolucién
hubieran de presentarse alli con verdadera gra-
vedad. Durante largo tiempo se les reproché a los
norteamericanos el slogan de que es cierto que
poseyeran una civilizacién considerable, pero no
una cultura. Hasta para los propios norteameri-
canos era evidente el que la mayor parte de las
obras de los precursores dependiera de una cultu-
ra general superior lograda por los grandes maes-
tros del mundo antiguo. Esta realidad hubo de
asegurarse tanto més vigorosa y sensiblemente
cuanto menos debieron permanecer los norteame-
ricanos en su splendid isolation, v decidirse por
la rivalidad cultural con ofras muchas naciones.
Pero a éstas hubo que agregar otras razones cien-
tificas. Es cierto que Norteamérica habia adop-
tado el sistema inglés de los “Colleges”, pero sin
su tradicién filoséfico-humanistica. En las Uni-
versidades se entusiasmaron por los Seminarios
segin el modelo alemin, pero olvidando también
que tales Seminarios cuentan con la correspon-
diente Ensefianza Media como hip6tesis; ense-
flanza que encierra en si una alta proporcién pre-
educativa y de receptibilidad cultural. Por 1lti-
mo, a partir de 1919, se vié6 claramente que la
educacién politico-estatal de los catedriticos nor-
teamericanos era apolitica con innecesaria fre-
cuencia, ademis de ser apenas suficiente, desde
un punto de vista politico, para coronar la gigan-
tesca mision que se les presentaba. Y todo esto
era tanto més importante cuanto si se considera
que los Estados Unidos se iban convirtiendo en-
tonces en la primera potencia mundial de la histo-
ria, en la que, sobre la base de una Republica pre-
sidencial y de una opinién phblica decisiva, se
traté y se trata de alcanzar fenémenos politicos.
Finalmente, el positivismo originario de Inglate-
rra estableci6 alianza estrechisima con el pragma-
tismo nacional, dando por resultado una agrava-
cién del llamado “saber factico” especializado.

camino del Derecho hacia la universitas), afio 1931, re-
editado en Ziirich, 1948, en la obra Recht, Staat, Vol-
kergemeinschaft (Derecho, Estado y comunidad de Pue-
blos).

(10) Virgil M. Hancher, elegido recientemente presi-
dente de la nueva Comisién Investigadora del “American
Council on Education”, ex presidente de la “State Uni-
versity”, de JTowa, ha caracterizado ciertos fenémenos
quizdis con la mfs aguda de las expresiones, partiendo de
la disciplina cultural y de su Humanology, y prefija y
exige, por el contrario, que la investigacién especializada
esté comprendida en aquella disciplina.

A partir de entonces, una serie de presidentes
de la Universidad norteamericana, como, por ejem-
plo, Charles William Elliot, de Harvard, o educa-
dores como Dewey, se pronunciaron enérgicamen-
te en contra de esta evolucién docente, imponien-
do una cultura general mis intensa; y Elliot, a
su modo, robusteciendo la Ensefianza Media, a la
que agregd una asignatura facultativa como pro-
pedéutica de la especializacion.

Pero se inici6 una evolucién, dindmica en cier-
to sentido, durante los treinta afios de actividad
de Robert Maynard Hutchins, presidente de la
Universidad de Chicago de 1929 a 1951, miembro
hoy de la Fundacién Ford. Como nadie antes de
é1, Hutchins reproché a las Universidades norte-
americanas la earencia absoluta de los conoci-
mientos transmitidos por los grandes maestros
del pasado. Hutchins partié del neotomismo, sin
penetrar en la cuestién del catolicismo. Su ideal
se basaba en el pasado. Y declar6 —partiendo de
una “Edad de Oro”, medieval o de la Antigiie-
dad— que los Estados Unidos sbélo pueden con-
tribuir con un tributo pequefiisimo a una huma-
nidad democréatica (11). De ahi que denunciara la
“trivializacién” de la civilizacién norteamericana,
la institucionalizacién y mecanizacion de los mé-
todos de ensefianza, a fin de armarse contra la
“bancarrota de las Universidades norteamerica-
nas” (12). Al expresarse asi, Hutchins no hacia
sino repetir lo que, en otro gsentido, algunos eru-
ditos habian declarado con frecuencia mucho an-
tes en Europa. Pero la agravada sitnaciéon de los
Estados Unidos y la gran capacidad de accién de
un presidente de Universidad norteamericana hi-
cieron tomar, en gran parte, medidas més enér-
gicas de lo que éstas hubieran sido de necesidad
o de utilidad en los diversos paises europeos. Hut-
chins quiso montar una Universidad modelo, en
la que no predominara una acomodacién al mun-
do cirecundante, sino la configuracién del medio a
través de los hombres. También dirigié su éspera
critica contra la high school norteamericana, ¥
valor6 altamente el ejemplo de la Universidad
v de los Institutos de Ensefianza Media europeos.
En determinado momento propugné el que los es-
tudios universitarios deberian constituirse anfe
todo por lecturas originales de los clasicos de los
diversos campos del saber y de todas las épocas.

(11) Dentro de la historia intelectual norteamericana,
Hutchins no es solamente un reformador docente y so-
cial, colocado a igual altura de los Adler, Barr. Bucha-
nan, ete., sino que vié con mayor claridad que todos ellos
los fines de la Fnsefianza. Véase Merle Curti, Das ame-
ricanische Geistesleben (La vida cnltural norteamerieca-
na), pig. 975 y sigs.; Gustav B. Miiller, Americanische
Philosophie, pig. 235 y sigs., ¥, gobre log presupuestos
generales, Henry Steele Commager, The American Mind.
Yale University Press, 1950, pig. 406 y sigs. No debe ol-
vidarse nunca que siempre se di6é una fuerte corriente hu-
manistica en la vida cultural norteamericana, asf como
una corriente religiosa contrapuesta a la tecnocracia, de
forma tal que se reproduce una imagen de la tensién en-
tre cultura general y especializacién, ya entrado el si-
glo x1x, cuando a los “Colleges”, derivados de Tnglaterra,
se les opuso un saber “selfmade man”, préctico ¥ vasto,
en la ingenierfa, en la marina y en la industria.

(12) Véase Deutsche Universitaetszeitung, 13, 1951, pi-
gina 10 y sigs.
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Apoyandose en sensacionales articulos y obras,
troné contra la trivialidad de la especializacion,
de acuerdo con Dean Wilkinson, de Oxford: “El
especialismo ha sido colocado indefinidamente en
lugar de la educacién, y junto con su hermano ge-
melo, la formacién profesional, se extienden como
un veneno sobre el pais”, y recuerda a los norte-
americanos las palabras de Aristoteles: “El pen-
sar tinicamente en lo 1til no hace libres ni supe-
riores a las almas”. Sus argumentos mis convin-
centes se encuentran reunidos en el trabajo The
Higher Learning in America (13), en cuyo capi-
tulo dltimo describe su ideal de una Ensefianza
Universitaria: la Univerisdad como institucion
docente, bien cimentada en saberes reales y pro-
fesionales, pero no menos como Escuela Superior
de sabiduria intelectual y politica del Estado, la
cual estd implantada, en los primeros afios, en
Cursos y conferencias de cultura general, y que
imponga a los catedriticos nuevas posibilidades,
pero también nuevos deberes. En cuanto a la ar-
quitectura préctica de la Universidad, en cierto
modo se retrotrae a la clasificacion de Wilhelm
von Humboldt: la Universidad como institucién
docente y formativa, rodeada de una gran corona
de Institutos de investigacién, cuyo desarrollo pos-
terior no debe contraponerse a una especializa-
cién bien dirigida.

En parte, Hutchins ha podido practicar su in-
fluencia en los planes de estudios de la Universi-
dad de Chicago; pero alin mis importante fué su
incitacién a la vida cultural y universitaria de
Norteamérica.

M4s tarde, el “Harvard Report” dié lugar a
una nueva etapa del studium generale, esto es, el
libro, escrito en colaboracién, Generale Education
in free Society (14), aparecido por vez primera en
1945, entonces bajo la presidencia universitaria
de James Beyant Conant. Su contenido debiera
conocerse mejor. La gran efectividad de este libro
se apoya en tres fundamentos: primero, porque
es un andlisis elocuentisimo de los problemas uni-
versitarios existentes; segundo, porque aparecid
en un momento en que la llamada a la cultura ge-
neral se iba ensanchando hasta encontrar protec-
ci6bn en determinadas experiencias, y tercero, por-
que informé de un programa practico en que se
acentuaron también los componentes cindadanos,
Por esta causa, su realizacién fué pronto un
hecho.

“Baséindose en una resolucién de 8 de marzo de
1949, y Inego de tres afios de estudios de tanteo,
fueron sometidas las recomendaciones del “Com-
mittée of General Education” para el semestre
invernal 1949-50, al plan conjunto de estudios. En
consecuencia, en las clases de fin de Curso de 1953
debers incluirse, por lo menos, un Curso corres-
pondiente al programa de cultura general, y en
1955 se dard por primera vez, en toda su integri-
dad, la “generale education” prevista. Este hecho

(13) Edicién alemana Die Hochschulbildung in Ame-
rike (La Enseflanza Universitaria en Norteamérica). Ver-
lag Ernst Klett, Stuttgart, 1948,

(14) Edici6n alemana: Allgemeinbildung in einem
freien Volk (La cultura general en una sociedad libre).
Verlag Ernst Klett, Stuttgart, 1949.

hace suponer el que, por lo menos, deberin reser-
varse tres Cursos a cada uno de los campos de
las ciencias de la cultura, ciencias sociales y cien-
cias naturales, durante los afios “Freshman” y
“Sphomere”, afiadiendo a éstos otros tres Cursos
al margen del llamado ‘“field of concentration”,
o sea seis Cursos en total, de los cuales cuatro,
por lo menos, deben caer fuera del “department”.
En total, en la “Faculty of Arts and Sciences”
existen 31 “departments”, que se ampliarin en
sucesivos Cursos, por ejemplo, sobre investigaciéon
extranjera y ciencias militares. Seglin nuestro
criterio, l1os “departments” tienen un carécter
algo distinto. Las ciencias econémicas, por ejem-
plo, se comprenden integramente en las “Econo-
mics”, mientras que el Departamento de Filolo-
gia india (“Indie philology™) o la Psicologia son
independientes; existiendo también un “Depart-
ment of Social Relations”. La legislacién del stu-
dium generale actual estd expresada al detalle en
los Rules Relating to College Studies, de 1951.

En esencia, la “General Education” estd divi-
dida en dos grados: I) Curso Elemental; y IT) Cur-
so Superior (Second group courses”).

En el llamado Curso Elemental se ofrece como
cursillo una “General Education A”, dado, con-
juntamente, por los profesores Richards y Wilbbur
y el doctor Williams. Este Curso sirve también
como Curso experimental para ejercicios escritos
de lengua inglesa.

Los temas principales de 1950-52 se anuncian
como sigue: “; Coémo se relacionan jerirquieamen-
te las ciencias?, y ;dénde estriban sus diferencias
en cnanto a métodos y fines?” Los Cursos alfer-
nan con cortas lecciones y conferencias.

HUMANIDADES

En las ciencias del espiritu se ofrece (15) :

1) El1 Humanismo en el mundo occidental.—
En este Curso, de tres horas [semanales], unido
a varias conferencias, se estudia lo que se pudie-
ra llamar “la actitud del hombre a través de los
pensadores y poetas grecolatinos, medievales y
modernos”, a poder ser con lectura de fuentes.

2) Epos y novelas—De modo semejante al an-
terior, pero sobre todo con lectura de textos de
poemas recientes, como, por ejemplo, Our Mutual
Friend, Moby Dick y Guerra y Paz.

3) Valores individuales y valores colectivos.—
1) En la Historia y en el Drama. II) En la Poe-
sia y en la Filosofia.

También en este caso deben emplearse profusa-
mente los textos, desde la Vida de Solén y Licur-
go, de Plutarco, hasta On Liberty, de Stuart Mill.

4) Ideas sobre el Bien y el Mal, en la Litera-
tura occidental cristiana.

(15) Los términos siguientes, tomados del programa
de la “Harvard University”, son versiones libres. Los
ofrecemos aqui en consideracién al hecho real de que el
Programa de Harvard no es ficilmente asequible a algu-
nos lectores, o no lo es en absoluto al que no maneja el
inglés. Para evitar cualquier equivoco, es de notar que
esta cunltura general alcanza a los Altenstufe (I) del Ba-
chillerato superior (Gymnasialklassen), esto es, a los dos
primeros semestres (II) de la Universidad alemana,
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Abarca este tema problemas y actitudes mora-
les, ejemplificadas tanto en La Divina Comedia,
del Dante, como en las obras mis recientes: The
Way of All Flesh, de Butler, o en La Peste, de Ca-
mus, y también en las Democratic Vistas, de
- Whitman, o en Goethe.

CIENCIAS SOCIALES

1) Introduccién a la evolucién de la cultura
occidental.—Se acentfia la interpretacién de los
fundamentos y de las tradiciones esenciales.

2) El pensamiento occidental y sus institucio-
nes.—Aqui se transmiten algunos de los grandes
fenémenos del mundo intelectual y social de Oec-
cidente, por ejemplo: la esencia de la primitiva
sociedad anglosajona, la monarquia inglesa me-
dieval, la Iglesia en el siglo xur1, la Revolucién
puritana, la Revolucion francesa, ideologia del
liberalismo britianico en el siglo x1x y Alemania
bajo la Reptblica de Weimar; presentados siem-
pre por numerosas lecturas de fuentes.

3) Desarrollo y florecimiento de la sociedad
occidental moderna—En este Curso se represen-
tan los problemas fundamentales de la vida so-
cial, sobre todo los procedentes del acervo de los
tres tltimos siglos hasta el pasado mis reciente,
inclusive.

4) La cultura de Occidente y sus institucio-
nes—Problemas de cultura comparada y de mor-
fologia modernas, desde el punto de vista de la
historia de la cultura y de la ciencia, preferente-
mente.

CIENCIAS NATURALES

1) Las ciencias fisicas en una civilizacién téc-
nica.—Este Curso es, en primer lugar, una intro-
duccién a aquella parte de la Fisica, necesaria
para la comprensién de aplicaciones téenicas (Qui-
mica, Electrotecnia, Automovilismo, y también
Electrénica y Fisica Nuclear).

2) Principios fundamentales de la Ciencia na-
tural.—Este Curso ofrece, en lineas generales, una
Historia de la Ciencia Natural, desde los babilo-
nios hasta la radioactividad y la fisica atémica,
de modo facilmente comprensible. En este caso se
establece una reuniéon semanal, de dos horas, para
coloquio y demostraciones.

3) Esencia e interpretacién de las Ciencias
naturales—Este Curso, de seis horas, dividido en
dos partes, ofrece, de un lado, una Historia de
la investigacion de la Naturaleza, en su sentido
usual, y de otro, una representacién de la evolu-
cién de concepciones, métodos y leyes cientificas.
Estas seis horas enlazan con lecturas originales
de obras maestras de investigadores o de historia
del espiritu.

4) Fundamentos de la investigacion fisica.—
Curso destinado, preferentemente, a aquellos es-
tudiantes que no han de dedicarse al estudio de
las Ciencias naturales.

5) Fundamento de las Ciencias bioldgicas.—
Reunién de esquemas generales de las conquistas

modernas de la Biologia y de lo mis interesante
de su evolucién histérica, con experiencias de la-
boratorio.

Los Cursos para alumnos adelantados, en el
campo de la cultura general, se incluyen en el pe-
riodo, ya de consideracién, de exigencias superio-
res, tanto en materia intelectual como respecto a
los saberes comunes. El ntimero de participantes
se limita, en lo posible, a pequefios grupos.

HUMANIDADES

1) Cldsicos de la tradicién eristiana—Curso
sobre los grandes problemas del pensamiento cris-
tiano de la Edad Media hasta Kierkegaard, Nie-
buhr y Maritain.

2) Grandes artistas,

3) Tipos histérico-artisticos. — Representacion
de 1a Naturaleza en el arte europeo y asiatico.

4) FEl arte en el medio humano—Problemas
de la Arquitectura moderna, arte clasico y moder-
no, “trabajos de urbanizacién”, ete.

5) Filologia.—Problemas fundamentales de la
ciencia del lenguaje y posibilidades de entendi-
miento eultural, inclusive la historia de la Filo-
sofia en sus etapas principales.

6) La cultura del Renacimiento.

CIENCIAS SOCIALES

1) Historia de los pueblos y de las culturas
del Asia.—En ningin caso este Curso se destina
expresamente a estudiantes en grado de especia-
lizacién, y versa también, de modo especial, sobre
los problemas que plantean las colisiones actuales
de la evolucién asiitica y occidental.

2) “Human relations” (Psicologia de las rela-
ciones humanas). — Este Curso presenta, sobre
todo, casos concretos de la conducta humana, sea
individual o colectiva, o bien conflictos éticos.

3) La influencia de la Ciencia en la vida mo-
derna, donde se intenta mostrar a los estudiantes
la transformacién revolucionaria de la vida so-
cial y de la cultural del mundo moderno a ftra-
vés de la Ciencia. En primer término se presentan
problemas de las posibilidades y limitaciones de
la libertad humana, de la prosperidad y la insa-
nidad de nuestra investigaciébn moderna, ete.

4) Esencia y sentido de las instituciones esta-
tales norteamericanas—Ademéis de una introduec-
cién general, se facilitan, ante todo, abundantes
lecturas de fuentes: Tocqueville, Henry Adams,
James Bryce, Frederick Jackson, Turner y Gun-
nar Myrsal... El objeto principal de este Curso
es el conocimiento sustancial de los fundamentos
de la democracia norteamericana y de sus pro-
blemas.

5) Economia para los ciudadanos.

6) Introduccion a la cultura india.

7) La teoria de la democracia pura y sus eri-
ticos.—Con textos de Pareto, Freud, Lenin, Veb-
len, Schumpeter y Dewey.

8) Estructura y dimensiones de la legislacién.

9) Derechos fundamentales del hombre.
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10) Introduccién a la cultura del Préazimo
Oriente.
11) El Oriente Medio en la actualidad.

(CIENCIAS NATURALES

1) La evolucion de lo organico.

2) Introduccion a la Filosofia de la Ciencia.—
En su programa encontramos, entre otras mate-
rias, la Filosofia natural, el positivismo y la me-
tafisica, asi como las teorias orgénica, vitalista
y mecanica de la Ciencia.

3) La Ciencia natural presente y su interpre-
tacién filoséfica.—En este Curso se concreta el
divoreio critico existente entre la concepcién idea-
lista, pragmitica, materialista, ete., de la Natura-
leza, y los resultades de la investigacién natural
mAas reciente.

4) “Human Behavior”.— Este Curso intenta
facilitar, como un procedimiento 1til de Psicolo-
gia, un examen critico de las actitudes estatal,
educacional, religiosa, juridica y politica actua-
les, por medio de experiencias cientificas de tipo
general.

Naturalmente, estos Cursos no se celebran si-
multineamente, sino de forma variable, en el se-
mestre estival o en el invernal, y con frecuencia
solamente cada dos afios, o como medio curso o
cursillo. Pero se realiza. conjuntamente, con el
fin de facilitar a los estudiantes la eleccién y la
simultaneidad. Es fundamental en ellos el pro-
porcionar lecturas originales, o bien el estudio
de ciertos problemas capitales por medio de ejem-
plos. Este principio metédico parece decisivo para
el éxito de tales Cursos, asi como los coloquios
en pequefios grupos. (Tengo el convencimiento de
que debieran ser afin més reducidos, por lo me-
nos, hasta el nimero correspondiente al tope de
admigion.)

El studium generale fué organizado de forma
distinta en la Universidad de Boston. Alli naci6,
en 1946, el General College, dirigido ahora por
el Dean Judson R. Butler. Este College ofrece un
Curso de dos aifios, “integrated general educa-
tion”, en las Ciencias naturales, sociales y de la
cultura, que conduce al grado de una “Associate
of Art”. En su plan de estudios, este College faci-
lita una preparacién para los Junior-Senior-
Years de otros Colleges, o como instruceiébn pro-
fesional para la “School of Public Relations and
School of Law”. Claramente se busca una tran-
sicién, como antignamente se establecia, por ejem-
plo, en las “Gimnasialklassen” en Suiza; pero,
sin embargo, con la diferencia de que, junto al
saber material, se subrayan los problemas e in-
terdependencias de la cultura, la ciencia y la so-
ciedad modernas. Como leit-motiv de este General
College rige la sutil, pero agudisima divisa de
Whiteheads:

“The solution which I am urging, is to eradicate
the fatal discontinution of subjects which kills the
vitality of our modern curriculum. Then is only

one subject matter for education, and that is Life
in all its manifestations. Instead of this single uni-
ty we offer children — Algebra, from which no-
thing follows; Science, from which nothing follows;
History, from which nothing follows; a couple of
languages, never mastered; and lastly, most drea-
ry of all, Literature, represented by plays of Sha-
kespeare, with philological notes and short analy-
ses of plot and character to be in substance com-
mitted to memory. Can such a list be said to re-
present Life, as it is known in the midst of the
living of it? The best that can be said of it is, that
it is a rapid table of contents which a deity might
run over in the mind while he was thinking of
creating a world, and had not yet determined how
to put it together?” (*).

El profesor Henry E. Sigerit ha estudiado los
problemas de la Ensefianza Universitaria moder-
na en varios y excelentes trabajos y conferencias,
publicados, conjuntamente, en la obra The Uni-
versities at the Crossroads, Nueva York, 1946. Se-
glin su opinién, la formacién insuficiente o defec-
tuosa de los catedriticos fué una de las causas
fundamentales de las catéstrofes politicas y bé-
licas del siglo xx, “the failure of a generation™.
Cierto que se consigui6é elevar la formacién pro-
fesional de ingenieros, médicos, farmacéuticos,
jueces, ete., al rango académico; pero no se logrd
hacer de los profesores aquellos dirigentes respon-
sables de la sociedad. “They did not produce the
enlightened leaders that the country so urgently
needed. They produced legions of highly compe-
tent technicians and specialists but men without
education”.

Segtin este punto de vista, esta defectuosa evo-
lucién puede rectificarse en virtud de una forma-
cién amplia y apropiada de las humanidades y de
la sociologia en el marco de una historia de las
ciencias de desarrollo ulterior. Para este fin podria
solicitarse el asenso de destacados investigadores,
historiadores y educadores, presidentes universi-
tarios y profesionales practicos. A consecuencia
del rapido e inesperado progreso de la ciencia
moderna pareci6 por algin tiempo como si fuera
suficiente el proyectarse hacia el futuro y el co-
nocer finicamente, si es ecaso, las nltimas con-
quistas. Solamente esto; pero ahora se observa
como si, a consecuencia de tan répido progresar,
se hubiera llegado al olvido de los propios fines,

(*) La solucidn que Yo propugno urgentemente es
desarraigar la fatal discontimuidad de materias que des-
truye la vida de nuestros modernos cursos escolares,
Eaiste una sola materia docente: la Vida, en todas sus ma-
nifestaciones. En vez de esta unidad singular, ofrecemos
a los nifios dlgebra, ciencia, historia, de las cuales nada
infieren o deducen; un par de lenguas, nunca dominadas;
y al cabo —esto es lo mds triste de todo—, Literatura,
representada por obras de Shakespeare, con notas filold-
gicas y breves andlisis, cuya fraze y cardeter hacen que,
en sustancia, se confien a la memoria. jPuede decirse
que semejante lista representa la vida, tal como es apre-
hendida en su meollo viviente? Lo mejor que de ella pue-
de decirse, ino es acaso que se trata de un rdpida lista
de los contenidos que rebosan en la mente de una divi-
nidad que piensa crear un mundo, pero que todavia no
ha determinado cémo conjuntarlo?
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sin mostrar consideracién alguna por los fines cul-
turales y sociales. Con ello la cultura y su misma
obra corrieron evidente peligro. Al propio tiempo,
tanto los investigadores como los profanos han
sentido la falta de toda relacién con nuevas ideas
creadoras. Basindose en sus amplios conocimien-
tos, Sigerit ofrece ejemplos de una ensefianza per-
fectamente elaborada en el campo de sus saberes
¥y experiencias, asi como apropiadas y fundamen-
tales sugerenciag para la implantacién de las so-
cial sciences en la ensefianza de la Medicina.

Desde su Instituto, en la “John Hopkins Uni-
versity”, se difundieron sus ideas sobre algunas
Universidades norteamericanas, y en parte tam-
bién, con rasgos de ciencia especializada, desde
luego, afin més acusados, en Universidades de
otros continentes; tanto es asi, que sus conviccio-
nes pertenecen ya hoy a las common places ame-
ricanas, pero en parte necesitan ain de nuevas y
convincentes garantias, segin ha informado re-
cientemente el editor del “International Record of
Medicine”, en su obra Medical Humanities: Three
directions and one purpose for the Teaching of
Medicine (enero de 1952; Félix Marti Ibéfiez).

De hecho, la cultura general histérico-cientifica
se ha presentado, hasta la fecha, como uno de los
caminos més fecundos y transitables que condu-
cen a los fines ya expuestos, por lo menos, si los
Cursos y précticas fueran interpretados recta-
mente y si se supiera sefialar lo esencial de la
evolucién educacional.

En igual direccién opera un estimulo elemen-
tal, frecuentemente no pequefio, hacia una forma-
cién politica acrecentada y, en especial, sobre co-
nocimientos fundamentales acerca de la doctrina
marxista. En este sentido puede servir como ti-
pico el ejemplo de la Universidad Media (cat6-
lica) de San Francisco, la cual, a partir del se-
mestre invernal de 1951-52, exige conocimientos
sobre el marxismo a cuantos estudiantes gradua-
dos abandonan la Universidad. El rectorado de
la Universidad basa esta determinacién en el he-
cho de que el comunismo no puede combatirse sin
haber penetrado a fondo en sus secretos. En lo
futuro, ningfin estudiante alecanzari la promocién
sin haber asistido a un ciclo de Cursos sobre teo-
ria y prictica de la politica comunista. En el oto-
fio filtimo comenzé un ciclo de Cursos sobre “el
comunismo soviético en América”. (Para leer la
literatura comunista se solicité del Papa una Ii-
cencia especial) (16).

Es natural que a quien siga con atencién la
evolucién de la ensefianza en Norteamérica se le
han de presentar de inmediato varios problemas.

;Es grande el interés de los estudiantes por la
“general education”? ;Cudl es su resultado pro-
fesional? ;Los principios intelectuales de aque-
llos catedraticos que cuidaron de la “liberal or
general education” son mejores que aquellos que
ante todo se entregaron al estudio especializado,
esto es, los partidarios de la antigua ensefianza?
Para quienes por esta causa, y a consecuencia
del corto lapso de tiempo desde que estin en mar-
cha los nuevos procedimientos, alin no disponen

(16) Buropaeischer Studentspiegel, nfim. 9, 1952, pi-
gina 17.

de suficientes elementos de juicio sobre el caso,
existen, sin embargo, una serie de comprobacio-
nes esenciales. El interés de los estudiantes, y en
especial de los estudiantes aventajados, por la
nueva enseflanza es grande. Sobre todo, parecen
demostrar interés permanente por estos estudios,
esto es, por los Cursos sobre Humanidades y Cien-
cias histéricas. La instalacién de nuevos Insti-
tutos de Humanidades o de Historiografia, o bien
el fomento de los ya existentes, la creacién de
nuevas catedras, ete., fueron aceptadas unénime-
mente, y durante la dltima década han realizado
enormes progresos. De ahi que se haya cuidado
menos de la evolucién de las ciencias especializa-
das que de la evolucién de la ciencia de la cultu-
ra. Algo semejante podria decirse de los Institu-
tos de Sociologia o de Estudios Politicos. Pero
es sobremanera caracteristico el que, pese a este
fomento, se robustecieran las instancias de cier-
tos circulos de opinién puablica para que fueran
fundadas nuevas citedras de Historia General de
las Ciencias, y Gltimamente se ha evidenciado una
corriente a favor de un nfimero creciente de cé-
tedras de Historia de la Cultura o de la Medicina.
Se mantiene, asi, la opinién de que debe prestarse
atencién a los problemas generales y éticos.

Y en cuanto a las relaciones inmediatas de los
estudiantes con una “general education”, en la
Universidad de Chicago se desperté una conside-
rable atencién por la economia, por la adminis-
tracién y por la industria (17), pero dando siempre
primacia a los “especialistas concienzudos”. Pero
desde hace diez afios, por lo menos, esta preocupa-
cién negativa se ha hecho positiva. No es una ca-
sualidad el que la primera reaccién articulada en
cadena tuviera lugar precisamente en un laborato-
rio de esta Universidad en 1941, ni tampoco el que
hoy la Universidad de Chicago sea considerada
como una de las mejores de los Estados Unidos,
cuando ahora la direccién del studium generale
parece alcanzar su mixima madurez.

Desde luego, en estos logros no ha tomado par-
te finicamente el studium generale. Son igualmen-
te participes en ellos la amplitud de medios dispo-
nibles y la contumaz pertinacia de la especializa-
ciébn en los Institutos investigadores. El mismo
Hutchins ha participado combativamente en estos
quehaceres comunes. Los Licenciados por la Uni-
versidad de Chicago han tenido, ademds, posibili-
dades profesionales superiores al término medio.
Como consecuencia de la politica de armamentos,
parece general la intencién de limitar la cultura
general en beneficio de un rdpido acrecentamiento
del ntimero de especialistas disponibles, con apre-
mio que procede de los medios militares.

En lo que concierne a las consecuencias cultu-
rales, éstas son, indudablemente, de gran impor-
tancia. Los Estados Unidos se han hecho copar-
ticipes del ideal de la cultura general, mostrando

(17) Las afirmaciones vertidas aqui proceden de mu-
chos catedriticos de Universidad, hoy en sus cAtedras, asi
como de la refundicién de diversas opiniones norteameri-
canas expuestas en revistas profesorales, como, por ejem-
plo: American Scholar, Deutsche Universitaetszeitung ¥
Alumni-Blaettern, asi como las American Universities and
Colleges, 6.* ed., 1952.
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hoy su sobresaliente eficacia en el auténtico terre-
no de la cultura, atendiendo a las “humanities”
en proporciébn no conocida hasta hoy. La nueva
clase de Ensefianza Universitaria ha tenido como
consecuencia, ante todo, el que gran niimero de
catedraticos de Universidad se hayan ocupado in-
tensivamente de los principios fundamentales de
su propia ciencia, con més fuerza que en cual-
quier otro tiempo. Igualmente se ha multiplicado,
con frecuencia, un nuevo interés por los estudios
histéricos, asi como las tentativas por el “Team-
work” histérico, con colegas o con las nuevas ge-
neraciones académicas. Naturalmente, para ello
debié procurarse y contratar nuevas fuerzas do-
centes, lo cual no supuso problema alguno para
las ricas Universidades norteamericanas; en cam-
bio, la implantacién del studium generale en las
Universidades pequefias no ha correspondido a
un aumento de profesores. En los estudiantes
graduados se observa claramente un conocimien-
to superior de los clasicos cientificos y literarios,
con lo cual se ha conseguido un aumento del rigor
docente y discente y, en consecuencia, un alza del
nivel cultural medio. Pero sera preciso tener cui-

dado también en no extremar este fen6meno. La
“General education” interesé en su dia a cierto
sector de los estudiantes norteamericanos. Ade-
més, los factores educacionales de la Universidad
norteamericana estan condicionados también por
otras muchas circunstancias, y, ocasionalmente,
la “General education” ha promovido tanto la
atenciéon como la despreocupacién universales.

Resumiendo, puede decirse que las Universida-
des norteamericanas, basfindose en sus decididas
experiencias actuales, parecen avanzar segura-
mente por el camino ya iniciado, y que de conti-
nuo van allegando més Universidades a los pio-
neros de la “General education”. En consecuen-
cia, fué creado, también en 1951, el llamado “in-
ternships” de la cultura general, es decir, un in-
tercambio de profesores en el programa del stu-
dium generale, en el cual se garantizan iguales
condiciones de alojamiento y de dietas al perso-
nal docente, Sobre esta materia hubo cambios de
impresiones entre representantes de las Univer-
sidades de Harvard, Yale y Chicago.

(Continuard en el prézimo mimero.)

SEMINARIOS MENORES Y COLEGIOS DIOCESANOS

Los SpMiNArRIOS MENORES

El Concilio de Trento decreté la ereccion de
los Seminarios, deseando que desde tierna edad
pudieran alli formarse los futuros sacerdotes, a
fin de que mds penetrantemente se prepararan
para su sublime misi6n (Sesién XXIII, 15 de ju-
lio de 1563). Al conjuro de esta decisién triden-
tina fueron surgiendo los Seminarios, que admi-
tieron nifios desde los diez afios, poco mis o me-
nos, con miras al sacerdocio. A lo largo de los
siglos siguientes la instituciéon fué perfilandose
més y més, hasta llegar en la actualidad a una
perfecta separacién de los primeros cursos —Se-

- minario Menor— respecto de los cursos superio-
res filosoficos y teoldgicos. E1 Canon 1.354 del Co-
digo de Derecho Canénico ha venido a confirmar
la prictica postridentina. Con todo, en muchas
dibeesis de no pocas naciones no existen de hecho

Do~ Bauvomero JimiNez Duque, Rector del Semi-
nario de Avila y especialista en Teologia Mistica,
plantea en este articulo tres temas referentes a la
formacién de sacerdotes: Seminarios Menores, Co-
legios diocesanos de Enseiianza Media, Colegios
diocesanos. Apunta, al paso, la conveniencia de
establecer una cierta semejanza y conexién entre
los estudios eclesidsticos y los civiles.

BALDOMERCO FIMENEZ DUQUE

Seminarios Menores, supliéndose su falta de di-
versas maneras, a las que aludiremos después.

Los Seminarios Menores plantean una serie de
problemas de formacién que no podemos exponer
aqui. La Menti Nostrae de Pio X1I ha dado a este
respecto orientaciones pedagbgicas fundamenta-
les a fin de evitar los riesgos que esas institucio-
nes providenciales comportan, inevitablemente, al
mismo tiempo. Pueden resumirse en las dos si-
guientes: 1.* “Es necesario que la vida que los ni-
fios 1levan en los Seminarios corresponda, cuanto
sea posible, a la vida normal de los chicos de su
edad”. Porque se trata de adolescentes “separa-
dos del ambiente natural de la familia”. Es de-
cir, las condiciones de holgura, salubridad, vida
fisica, clima psiquico, etc., sepan a las de una
familia sencilla, pero exacta; y 2." “Se ha de aten-
der de un modo particular a la formacién del ca-
rdcter de cada alumno, desarrollando en él el sen-
tido de responsabilidad, el discernimiento en el
juzgar y el espiritu de iniciativa”. Todo ello im-
plica un cultivo intenso de los recursos de since-
ridad, nobleza y lealtad de los alumnos; un equi-
librio entre el ejercicio de su libertad y la debida
disciplina, y, sobre todo, una preparacién pruden-
te para su presencia en el mundo y su actuacion
futura en medio del mismo. Esta asomada a la
vida es sin duda el més grave problema que pre-
sentan los Seminarios Menores para los que tra-
bajan en tan delicada misién.
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Pero lo que més nos interesa aqui a nosotros es
el plan de estudios para la formacién intelectual
de los alumnos. El mismo documento pontificio
ha dado la norma suprema general: ha de ser en
esos afios “humanisticos”, segtn la palabra con-
sagrada por el uso, una preparaciéon cultural no
inferior a la que reciben los seglares en sus Cen-
tros de Ensefianza Media. Sobrecargada, claro
estd, con un estudio més intenso de las lenguas
clasicas, sobre todo del latin, de tanta aplicacién
en el resto de los afios de forja en el Seminario.
El Papa quiere, por lo tanto, que ese barniz de
conocimientos universales, previos a cunalquier es-
pecializacién de después, esté, en el caso de los
Seminarios, a la altura de las instituciones simi-
lares civiles. Aparte de esa mayor amplitud dada
a aquellas lenguas cléisicas, y de la que se seguird
después a la Filosofia en sus cursos propios.

La finalidad que se persigue con todo ello, ade-
més de proporcionar a los alumnos una cultura
integral en ese plano medio, es la de facilitar la
salida de los mismos del Seminario, si al llegar
las grandes crisis fisiologicas y psiquicas de la
adolescencia ellos descubriesen su ineptitud para
el sacerdocio con sus exigencias magnificas. Por-
que en un Seminario Menor, verdaderamente tal,
no deben permitirse en los parientes de los nifios
perspectivas humanas a priori; quiero decir que
de antemano se les lleve al Seminario, no con el
fin de que se les cultive en orden a un posible sa-
cerdocio futuro, sino con otras miras utilitarias
v egoistas. Pero lo que si hay que proporcionar
siempre a los seminaristas es la facilidad de una
salida en el caso frecuente de no descubrirse en
ellos sefiales ciertas de vocacién. A asegurar esa
libertad absoluta de proceder, en asunto tan tras-
cendental y delicado, responde este actual afén
de adaptacién y equiparacién entre unos y otros
planes de estudios.

C6mo debe ordenarse esa ratio studiorum en los
Seminarios Menores es problema dificil y comple-
jo, que se resuelve, en las diversas naciones y re-
giones donde aquéllos existen, de distintas ma-
neras. El peligro, que acecha en todas partes, es
el de la sobrecarga de disciplinas y trabajo, que
facilmente lleva consigo este “Bachillerato” ecle-
sifistico, mas fuerte de ordinario que el civil. Lo
cual es un grave inconveniente, dada la edad de
los alumnos y la intensidad de vida espiritual que
en estos Centros, a la vez, se desarrolla. Raz6n de
més para hacer efectivas en ellos aquellas sabias
advertencias del Papa respecto a las condiciones
de la vida fisica y del cultivo de la misma, a fin
de evitar que se rompa el debido equilibrio y la
armonia vital necesaria.

En muchas partes se aligera la carga de tan-
tos estudios —como hace el magnifico Reglamen-
to de la Comisién Episcopal de Seminarios de
Espafia—, transportando a los cursos filos6ficos
algunas de las asignaturas del Bachillerato, de
modo que aquél se espacia a lo largo de ocho afios.
En otras partes se resumen los cursos de Filoso-
fia en dos, exclusivamente dedicados a la misma,
mientras en seis o siete anteriores se cultivan to-
das las “humanidades”. Hay que reconocer, a pe-
sar de todo, que la carga, algo excesiva, siempre
existe. ; Cémo se podria aliviar?

También algunos Seminarios adoptan sencilla-
mente el plan de estudios medios civiles; pero se
hace casi imprescindible después afiadir algan
curso més, dedicado expresamente al latin, que
complete la tarea antes realizada, si no queremos
de nuevo embutir a aquellos afios de una canti-
dad exagerada de trabajo.

Quiz& una afinada distribucién de asignaturas,
con abundancia de profesorado para grupos ho-
mogéneos de alumnos, y una seleccién de proce-
dimientos pedagégicos mis atenta, permitiera en
siete cursos una formacién humanistica comple-
ta (lengunas clasicas y modernas, mateméticas y
ciencias, geografias e historias...), suave, al mis-
mo tiempo que seria y penetrante. Estarian asi
los seminaristas, en cualquier evento, perfecta-
mente capacitados para una revilida de sus es-
tudios en un Centro estatal. Pero tratar de este
asunto no es posible en esta ocasion.

Los CoLEGIOS DIOCESANOS DE ENSENANZA
Mep1a

No hablamos aqui expresamente de ellos, sino
en relacién con el problema de los Seminarios Me-
nores, que es nuestro tema. En bastantes di6ce-
sis del extranjero existen estos Centros. Los de
Bélgica son clisicos y perfectamente logrados. Al-
gunas de Espafia (Sevilla, Avila) los han creado
también. Son Centros exclusivamente erigidos por
el Prelado Diocesano y dirigidos por sacerdotes
diocesanos. Sus fines son los de los Centros simi-
lares civiles o religiosos: formar j6évenes integra-
mente cristianos para la vida. Y nada més. Pero
inevitablemente, si la formacién es adecuada y el
clima sencillo, espontineo, pero caliente, se des-
cubrirdn alli vocaciones sacerdotales, que en gran
parte revertirin en las filas del Clero diocesano.
Esto es l6gico y natural. Quiere decir que luego
de los afios del Colegio tendrén que completar,'en
lo que haga falta, sus estudios humanisticos para
pasar al Seminario, a las Facultades de Filosofia
v Teologia.

;Seria suficiente, para resolver el problema vo-
cacional, la existencia de Colegios de este tipo en
nfimero y amplitud proporcional a la densidad de
las Dibcesis, més las vocaciones “tardias” que se
suscitasen a través de las organizaciones juveni-
les catélicas? En algunas naciones préicticamente
ocurre __gsi. Sin embargo, habria que preguntarse:
. Es bastante el ntimero de candidatos al sacer-
docio que asi se consiguen? ;No seria més abun-
dante si ademéis existiesen verdaderos Semina-
rios Menores? ; En naciones como la nuestra, dada
su tradicién y solera cristianas, no resultaria, en
definitiva, perjudicada la reclutacién de vocacio-
nes auténticas? Y habria que suponer que el ac-
ceso a esos Colegios fuese ficil a las clases econd-
micamente humildes (lo cual, en toda hipétesis,
debe hacerse).

Y junto a estas ventajas evidentes que saltan
a la vista (mds libertad para escoger el sacerdo-
cio, menos esfuerzo econémico y trabajo por par-
te de la Iglesia, lo cual es inevitable en gran parte
en los Seminarios Menores, etc.), queda siempre
también un posible déficit en la misma formaci6én
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de muchos de esos chicos, ya que el ambiente de
un Colegio no puede ser por fuerza el mismo del
de un Seminario, bajo algunos aspectos. He aqui
una serie de interrogantes vivos, que nosotros no
somos quién, ni estamos preparados para contes-
tar. Quedan, por consiguiente, abiertos.

Los CoLEGIOS-SEMINARIOS

Junto a estas soluciones puras, ;no cabria tam-
bién alguna intermedia, hibrida si se quiere, pero
quizd préctica, al menos para algunas Dibcesis,
dadas sus circunstancias especiales de escaso per-
sonal, densidad més pequefia, dificultades econé-
micas...?

Antiguamente se dieron en Espafia casos de Se-
minarios-Colegios a la vez. Los alumnos recibian
todos la misma formacién literaria y moral, pero
con 4nimo, desde el primer momento, de ser luego
o no ser sacerdote. Unos venian para serlo. Otros
para convalidar sus estudios civilmente después
y seguir otras carreras. En América aln se en-
cuentran establecidos asi. Pero la desventaja para
aquellos que aspiraban al sacerdocio es evidente:
el conjunto tenia con facilidad que resentirse de
los ideales menos elevados que animaban a los
deméis. No como en el caso de la vocaciébn que
surge en el Colegio puro de chicos, que aparece y
se cultiva en un plan de conquista ante un am-
biente, que, aunque bueno, no es precisamente el
general. Su misma excepcién, su nacimiento en
tierra extrafia, su clandestinidad en parte, son su

( REFLEXIONES SOBRE LOS

Visitando los viejos palacios donde lucen los
restos de la brillante jurisprudencia del siglo xIx,
el jurista actual siente, quizéis mis que ante cual-
quier otro estimulo, real o tedrico, la variaciéon ra-
dical que ha experimentado en poco tiempo el pa-
pel social del Derecho. La solemnidad de los orna-

Epvarpo Garcis peE ExTERrfs Y CARANDE, Letra-
do del Consejo de Estado, Profesor Adjunto de
Derecho Administrative de la Universidad de Ma-
drid y Secretario de la “Revista de Administra-
cion Publica”, es autor de diversos trabajos ju-
ridicos: El dogma de la reversién de concesiones,
Riesgo y ventura y fuerza mayor en el contrato
administrativo, ete. En este articulo plantea con
radicalidad la inadecuacion que existe, a su enten-
der, entre los estudios de las Facultades de Dere-
cho en Espaiia y la realidad social contempordnea.

misma defensa. Aqui, no; la promiscuidad oficial
de las dos aspiraciones debilita a la mds alta.

Pero ;no podria presentarse en otro tipo de ins-
tituci6bn més inofensivo y eficaz? Por ejemplo: un
Seminario con carfcter, desde luego, de Semina-
rio, pero con plan de estudios adaptado por com-
pleto al plan civil, como antes indicAbamos, y
que llegado a ciertos cursos (después del curso
cuarto, poco més o menos), cunando la crisis suele
haberse presentado ya, ofreciese, al que quisiera
retirarse, una revilida elemental a propbsito para
pasar a los restantes estudios medios civiles, mien-
tras en el Seminario los otros cursos siguientes
intensificaban ya aquellas asignaturas y lenguas
que més interesan a la cultura especificamente sa-
cerdotal. Se intenta con esta hipétesis dosificar
los diversos aspectos del problema que hemos ido
tocando, aminorando los inconvenientes que por
uno y otro lado se presentan (pureza de las voca-
ciones, esfuerzos econémicos de la Iglesia y de las
familias, carga excesiva, y en muchos casos inftil,
de los estudios: ;a qué tanto latin para los que
luego lo dejan?, ete.). Quizd también, como solu-
cién tibia e intermedia, poco satisfaciente para
muchos. Pero ahi queda a la vera de las otras ya
existentes, con tradicién e historia, a las que no
quiere suplantar, sino quizi, en algn caso con-
creto al menos, completar.

Pero en todos estos vivos e interesantes proble-
mas la solicitud de la Jerarquia de la Iglesia no
deja de pensar. Todos hemos de contemplarlos con
simpatia, y aportar nuestro granito de ayuda hu-
milde a su progresiva evolucién y a su més com-
pleto logro perfectivo.

ESTUDIOS DE DERECHO

EDUARDQO GARCIA DE ENTERRIA Y CARANDE

mentos, la aparencial majestad de orlas, emble-
mas y leyendas, podrian imputarse genéricamente
al engolamiento propio del estilo de nuestros abue-
los; pero hay todavia un matiz propio y singular
en esa respetabilidad exigida, matiz que se denun-
cia ya, con toda claridad, en la expresién de las
grandes figuras de la época, que, momificadas en
las consabidas galerias de retratos, fueron puestas
para presidir la vida cotidiana de estas institucio-
nes, demasiado pronto creyentes en su propia tra-
dicién.

El hombre de hoy que penetra en estos mauso-
leos de venerables barbas descubre un mundo lite-
ralmente fantasmal. Denota al punto que estos
hombres solemnes descansan, ademés de sobre opu-
lentas poltronas ordinariamente, sobre una segu-
ridad personal y social impresionante. El gesto y
la actitud més o menos acordados, los ropones e in-
signias distintivas, la propia mirada perdida en la
ensofiacién de un paraiso entrevisto corroboran
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inequivocamente esta impresién, que, luego ya, los
datos histéricos, mentalmente asociados a la sim-
ple lectura de los nombres de los retratados, ex-
plican inmediatamente. Estos impresionantes per-
sonajes fueron, en efecto, en su generalidad, las
cabezas de la sociedad de su tiempo, un tiempo,
por lo demds, fabulosamente creyente en sus pro-
pias posibilidades. Esta observacion, formulada de
pronto, nos descubre una entrafia profunda en la
que esté acaso la raiz del tema que meditamos.

Que una sociedad destaque a unos profesionales,
por el hecho de serlo, a los puestos de preeminen-
cia y direccién es algo definitorio y singular, sobre
lo que merece la pena parar la atencion. Hemos
visto en nuestros dias caracterizar, a través de este
dato, situaciones y movimientos sociales de la ma-
yor trascendencia: dictadura de los proletarios,
gobierno de los téenicos o tecnocracia, “managerial
revolution”... El siglo x1x ofrecid, en este sentido,
un gobierno de los abogados, y esto en un grado
casi absoluto, como hasta nuestros dias no ha ocu-
rrido con ninguna otra clase, profesién o grupo.

Hemos dicho gobierno de los abogados, y no go-
bierno de los juristas, y la precisién es intencio-
nada. El abogado es s6lo una especie de jurista;
concretamente, el que hace del cultivo del Derecho
una profesion liberal. ;Qué quiere decir esto? En
su acepcién més simple, que pone su profesioén al
servicio directo de la sociedad libre, de la que reci-
be, por consiguiente, los cometidos sefialados a su
técnica y, parejamente, la retribucién oportuna. Si
recurrimos ahora a la separaciéon propia del mun-
do liberal, seglin la genial observacién de von
Stein, entre Sociedad y Estado, nuestra pesquisa
aboca a un terreno prometedor.

La sociedad liberal, a través de la concepcion ra-
cionalista de un orden “natural”, acantona cui-
dadosamente al Estado, del que va a hacer apenas
otra cosa que el guardian de la libertad que para
su propio y auténomo desenvolvimiento se promul-
ga a si misma. Ese “orden natural”, negativamen-
te definido en el concepto formal de libertad, en-
cierra, sin embargo, un contenido material propio,
ofrecido por el concepto positivo de concurrencia.
En el seno de la sociedad liberal, sociedad abstrac-
tamente despolitizada, cada fuerza social, cada in-
dividuo, concurre con sus propios intereses frente
a los de los demés, y en el libre encontrarse y ar-
ticularse de unos y otros halla la sociedad su modo
propio, formalmente declarado franco a la accién
del Estado de un modo previo. Dentro de esta cons-
truceién el Derecho es la garantia —excepcional-
mente el limite— de tal concurrencia; la concep-
ci6n kantiana del Derecho encuentra aqui su rea-
lizacién historica, y, a la vez, la definicién y el
sostenimiento del Derecho asi entendido es eleva-
do a fin resuntivo y total del Estado. Estd en el
Derecho, pues, el punto tangencial entre la socie-
dad y el Estado. Finalmente, es de notar que la
propia concepcién liberal lleva a tipificar la ac-
tuacién limite del Derecho a través del molde del
proceso, iniciado rogadamente, y dentro del cual
dos partes concurren libremente, con sus tesis con-
trapuestas, ante el arbitraje, frio, neutral y des-
interesado (concepei6én dispositiva del proceso) del
juez.

Estas breves consideraciones destacan con vive-

za el papel social que el jurista habia de represen-
tar dentro de la sociedad de la época. La liberaliza-
cibn —la ambivalencia seméntica no es capricho-
sa— de la profesién del jurista es la primera con-
secuencia ; las fuerzas sociales y los individuos, en
competicién y concurrencia, llaman, al jurista al
serviclo de sus particulares intereses, y a esta fun-
cién se reduce primordialmente su actunacién tée-
nica, en cuanto que tal funcién resume la vida del
Derecho. Dentro de un sistema de concurrencia en
el cual el logro de los intereses, materialmente, y
formalmente la actuacién del Derecho, quedan a
la iniciativa y al acierto de maniobra de cada par-
ticular, el jurista se transforma tipicamente en
abogado y desarrolla su técnica como dialéctica y
como téctica, como una técnica “concurrencial”
més. El abogado es el instrumento quintaesencia-
do del equilibrio, del ajuste y del encuentro limi-
te de intereses; conceptos todos cardinales en la
construccién liberal de la sociedad. Abogados y
jueces (éstos como 4rbitros que dirimen torneos
de abogados) son las formas tipicas del jurista Ii-
beral.

Que la sociedad destaque a los abogados a su
cabeza es algo impuesto por la propia légica del
sistema. En primer lugar, la simple situacién del
abogado como instrumente del encaje social, se-
gin hemos descrito, le asegura ya una insoslaya-
ble posicién de preeminencia. En segundo lugar,
la politica es, en la concepeion liberal, un 4mbito
singular donde la ley de la concurrencia entre las
fuerzas libres sigue rigiendo; tanto para la lucha
concurrencial politica, como para el ejercicio po-
sitivo del poder, ordenado especificamente a un fin
juridico, el abogado- sigue siendo, también en este
plano, un instrumento capital para el desenvolvi-
miento de las fuerzas sociales, tanto més cuanto
que su profesion garantiza el dominio de las tée-
nicas propias: la dialéetica, la retérica, las teti-
cas de lucha y maniobra.

El contraste actual de ese mundo, perfectamen-
te coherente y simple desde el punto de vista del
Derecho, que asigna consecuentemente al jurista
una posicién social de primer orden, podria ini-
ciarse repitiendo la pregunta reciente del proce-
salista Satta: “; Hay algo n‘lﬁs melancélico que la
situacién de un magistrado en nuestro tiempo?”
Si evitamos ser ganados nosotros mismos por la
melancolia de la propia frase, y nos quedamos con
su sentido de mero testimonio, quedaria explicada
la conciencia de cambio que acomete al hombre de
este tiempo que contempla, asombrado, los anti-
guos prestigios.

. Qué ha pasado? Antes que nada un cambio del
sentido del Derecho, el cual, a su vez, refleja una
profunda transmutaci6én sociolégica. La tensioén en-
tre las realidades Estado y Sociedad se plantea
ahora desde una situacién esencialmente diversa
a la anterior y tendiendo hacia una meta que €8
justamente la contraria. Cuando se habla de un
Estado “intervencionista” como contrapuesto al
“gbstencionista”, propio del mundo liberal, se mi-
nimiza el problema al valorarlo en puras expresio-
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nes de cantidad, en simple anécdota o deseripeién.
% Por debajo late la profundidad de las cosas. Den-
tro de la perspectiva que antes hemos utilizado po-
demos hablar ahora de c6mo la sociedad en nues-
tro tiempo ni es ni quiere ser “anténoma”, ni, por
ende, sostiene al Estado para el simple manteni-
miento de su autonomia, de su desenvolvimiento
libre. La sociedad actual, por el contrario, estd ya
vertebrada en sus més radicales estructuras, no
por los resultados “naturales” de una concurren-
cia indefinida y libre, sino, positivamente, por los
esquemas “artificiales” impuestos y queridos por
el Estado. Correlativamente, la conciencia social
exige del Estado esta funcién configuradora como
su primera y principal finalidad; la polémica po-
litica se sitia ahora, precisamente, sobre el plano
de las formas ideales de conformacién social que
el Estado debe adoptar y realizar. El afan faustico
ha descubierto un campo nuevo*M4s concretamen-
te: lo que el ciudadano pide hoy del Estado es
ocupacién, pan, medicinas, transportes urbanos,
carreteras..., prestaciones positivas, en fin, no sim-
plemente “garantias” formales, seguridad juridica
entendida como simple seguridad del libre desen-
volvimiento; el afan actual de justicia no se sacia
con tan parco yantar,

Aquella antigua separacién entre Sociedad y Es-
tado se ha-trocado én una situacién polarmente
opuesta, en una relacién que convencionalmente
podria calificarse de hilemérfica: el Estado se erige
en forma de una sociedad que es de suyo pura mate-
ria. Ya SBanto Tomds erigi6 en tesis esta doctrina,
que cumple hoy una rigurosa verificacion. Hasta
las abstenciones, como los vanos en la arquitectu-
ra, tienen hoy una intencién positiva o configura-
dora en manos del Estado, y esto es acaso lo maxi-
mo que puede decirse. La transformacién que la
significacién del Derecho experimenta es un sim-
ple correlato de ese hecho cardinal. E1 Derecho ya
no es, kantianamente, el punto de equilibrio de
una sociedad que se desarrolla por si misma, sino,
por el contrario, el instrumento de la conforma-
cién social que el Estado sostiene y procura.

Por lo pronto, esto explica que el modo ordina-
rio de realizarse el Derecho, asi entendido, no sea,
como resultaba de la anterior concepeién, el pro-
ceso, sino, predominantemente, la actuacién ad-
ministrativa. El choque de estas dos modalida-
des fué lo que contempld licidamente Dicey cuan-
do contrastaba el sistema liberal inglés del “rule
of law” con el régimen administrativo francés,
que, quizd como criatura napoleénica, llevaba en-
cinta ya desde su origen la negacién misma del
orden liberal. Para Dicey, a final del siglo xix,
como hoy para Ripert, este modo de realizacién
del Derecho por medio de la actuacién adminis-
trativa es propiamente la negacién del Derecho:
es el desorden donde antes el orden. Pero, por de
pronto, es, y no es poco frente a una nostalgia,
una realidad de tomo y lomo.

Pesa demasiado la vieja concepcién formal del
Derecho, que refiere un sistema material de in-
tereses auténomos o libres, para aceptar llana-
mente que hoy el Derecho se actiia preferentemen-
te a través de una realizacién de intereses mate-
riales colectivos, destacados del seno social de un
modo definido y directo. Para el jurista tradicio-

nal, la vida administrativa es un hecho de natu-
raleza, facti non iuris, algo que trastorna todo
su sistema mental, v de ello seria ficil aducir tes-
timonios ilustres.

Si la realizacién del Derecho ya no queda hoy
abandonada integramente a la iniciativa social,
sino que es patrocinada positivamente, en su me-
jor parte, por ese aparato que llamamos Admi-
nistracién; si, de otro modo, el Derecho no es el
encaje de la concurrencia libre, sino una directiva
positiva de conformacién social, se comprende que
el tipo actual de jurista, si fué antafio el aboga-
do, tenga que ser hoy el jurista de Estado. No
parezca, por de pronto, la conclusién demasiado
grave por si sola, si recordamos que tal situacién
fué la ordinaria en las monarquias nacionales has-
ta la implantacion del orden liberal. El Estado
moderno, como construcciéon acaso la més alta de
la cultura moderna, fué una obra humana cons-
ciente y sostenida, y, como tal, imputable integra-
mente, en cuanto mecanismo téenico, a la clase
de los juristas del Rey, de los grandes legistas cu-
riales, de los togados de la monarquia; titulos
todos que hasta el siglo x1x osecurecian la fortuna
de los profesionales libres del Derecho. Al decir
que declina el abogado no se sefiala, por conse-
cuencia, sino el fin de una situacién de preemi-
nencia que ha durado poco més de un siglo —con-
cretamente, desde el final de los grandes juristas
de la Tlustracién—.

La decadencia del tipo del abogado, con su ai-
réon roméntico, parece, en efecto, un hecho socio-
logicamente irreversible. Por doquier se oye ha-
blar de la caida de los viejos bufetes, del declinar
de la prestigiosa institucién: como en el caso de
la ruina de los imperios, nuneca faltan Catones
que aducen motivos morales; pero la raiz del asun-
to estd més alld, en la realidad misma de la nue-
va situacién. Toda una sociedad nueva ha irrum-
pido, con un nuevo funcionalismo, con unas nue-
vas exigencias en su sistema de ordenacién a la
justicia, con un nuevo conjunto de los valores de
Derecho, por consiguiente. Al margen de la mesa
del abogado, y del estrado del juez tradicional
—viejos compafieros—, un nuevo mundo juridico
discurre con su peso social imponente. s la con-
templacién de este fenémeno lo que pone sobre
estas figuras, calculadas para una funcién de
preeminencia juridica que ya no cumplen, el sa-
bor melanc6lico que Satta notaba agudamente, o
la nostalgia que Ripert tan bella y dignamente
nos ha descrito en ese canto crepuscular que es
Le déclin du Droit.

Un primer cargo contra nuestras Facultades de
Derecho podria resultar de esta observacién: el
plan de estudios, la distribucién proporcionada
de asignaturas, el mismo método casi uniforme-
mente seguido, se dirigen univocamente a la for-
macién de abogados. Pueden pasarse por alto cnan-
tas observaciones hemos hecho hasta ahora, y el
hecho del desajuste de nuestra Universidad, res-
pecto a las realidades y exigencias actuales, ven-
dria dado por un simple recuento estadistico que
probaria. inapelablemente, c6mo ni siquiera, aca-
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80, un 20 por 100 de los jovenes licenciados van a
parar a la abogacia o a las profesiones anélogas;
en tanto que la inmensa mayoria va a nutrir las
plantillas estatales y a gestionar, en consecuen-
cia, no los intereses libres, sino los intereses so-
cializados o comunizados, segln, también, proce-
dimientos propios.

Tamafio cargo seria benigno si se limitase a
esa enunciacién meramente cuantitativa. Se verd
tomar cuerpo a la objeciéon que se hace a nuestras
Facultades si se observa a continuacién que lo
que se esconde bajo esa fidelidad a un tipo de ju-
rista, ecuya monarquia ha sido ya hace tiempo
derrocada, es una casi radical incomprensién de
los fenémenos nuevos del Derecho. Se forman,
pues, no solamente abogados, cuando ya la socie-
dad reclama otras especies de juristas, sino, lo
que es més grave, abogados casi integramente li-
berales, centrados sobre un sentido del Derecho,
en general, periclitado, e impotentes para expli-
car, con arreglo a su técnica, las realidades ju-
ridicas sobre las que se asienta y con las cuales
vive la sociedad de nuestro tiempo. Es, en efecto,
un hecho, que dificilmente puede ocultarse, que
el jurista tipo formado por nuestras Facultades
ha hecho suya la postura que tan representativa-
mente ha formulado Ripert: oponer al Estado del
dia, 1o que es decir al Derecho positivo del dia, un
concepto substancializado del Derecho, que es con-
cretamente el propio del siglo x1x. Por eso cuan-
do sueiian (pues la nostalgia es su gran compa-
fiera) con el “imperio del Derecho” retroceden
casi un siglo de historia para describir el paraiso
en la tierra que significé el Estado de Derecho li-
beral; o, como recientemente, se augura un retor-
no dorado del ius respondendi de los prudentes,
que —disolviendo el Estado, supongo— nos devuel-
va el idilico mito del patriarcalismo juridico de
los romanos.

Hay, por tanto, un academicismo esencial im-
perante en nuestras Facultades de Derecho. Si
dejamos, por el momento, el plano de los resulta-
dos del mismo, y nos detenemos a analizarlo en
su misma estructura, la comprobacién es tangible.
Examinando la distribucién misma de las disci-
plinas es un hecho que nuestra Facultad relega
en su atencién aquellas materias juridicas quizé
en la realidad mis importantes, para demorarse
complacidamente en aquellas otras que, por res-
ponder al sentido tradicional del Derecho como
garantia, y por las razones que luego veremos,
tienen una tradicién, mds o menos cercana, de teo-
rizacién acabada y perfecta. La morosidad con que
es analizada, por ejemplo, cada expresién del C6-
digo civil, el rigor con que es exigida cualquier
construccién teérica, incluso las mismas enumera-
ciones de requisitos o excepciones (las causas de
excusa o remocién de los tutores, verbigratia), no
puede menos de contrastar sobremanera con la
rapidez con que bloques institucionales ingentes
de la Administracién moderna, de un peso social
e individual incomparables, son apenas aludidos,
si acaso, lejos de toda precision. El método de
descripeién externa que impera en el estudio del
Derecho ptblico no es imputable precisamente y
s6lo a la formacion de nuestros profesores, sino
muy particularmente a la concrecién forzada de

los programas. Entre el proceso civil, por ejem-
plo, y el llamado procedimiento administrativo,
nuestra Universidad sanciona esta diferencia de
trato: dos cursos para el primero, y una sola lec-
ci6n de un programa general para el segundo. No
se trata sb6lo de que, efectivamente, en el sistema
juridico vivo y operante de nuestra sociedad la
importancia respectiva de tales materias estaria
mis cerca de ser la inversa, sino también de obser-
var como a través de tal método la actnaciéon del
Estado es descrita casi forzosamente como pura
empiria, reservando la técnica juridica propiamen-
te tal al Derecho de la actuacion privada.

Sabido es como tardé en llegar a las Universi-
dades medievales, afanosamente volcadas sobre el
estudio del Derecho romano comfn, el estudio del
Derecho real, que era el legislado por los reyes.
Este apartamiento estuvo, sin duda, justificado
entonces, y a él debemos acaso nada menos que la
Ciencia juridica; pero con todo es obvio que no
era ni cuantitativamente tan grave como el que
hoy se da también en el trato de nuestras Facul-
tades al distinguirse, en efecto, entre un Derecho
comiin, que es el recibido de la tradicién acadé-
mica, y un Derecho real, que podria aludir ahora,
en su titulo, no tanto a un origen principesco
como a su pura y simple realidad.

Por otra parte, el academicismo juridico reflu-
ye sobre un concepto sustancializado, dijimos ya,
del Derecho. Por un proceso orgénico, sociol6gi-
camente apoyado, sobre todo, en el hecho de la
“liberalizaciéon” de la sociedad, que remite inte-
gramente todo el plano de los intereses al campo
de la franca concurrencia individual, el Derecho
del siglo x1x concluye por decantar en construc-
ciones puramente formales, que implican la sepa-
racién de los postulados juridicos del mundo de
los intereses materiales, sociales y politicos, el mé-
todo “puro”, més o menos consciente y declarado.
Parece innecesario explicar que atin a través de
cualquier formalizacién los principios juridicos
positivos estin respondiendo a un sistema de va-
loraciones politicas previas, y que, por ende, la
formalizacién tradicional descansa, indudablemen-
te, sobre el substratum que constituyen la genera-
lidad de los dogmas liberales. La concepcién in-
dividualista de la sociedad hacia de los criterios
politicos bésicos de gobierno social principios muy
generales, de modo que sin explicitarse podian
mantenerse tacitamente presentes: la libertad, por
ejemplo, la propiedad privada, el principio de con-
currencia y de autotutela de intereses. Sin necesi-
dad de recapitulaciones sistemdticas, el jurista
servia a estos principios claros y sencillos, que por
su misma amplitud, y por suponer materialmente
un sistema de intereses libres, permitian que los
instrumentos juridicos a su servicio fuesen sus-
ceptibles de una formalizacién méxima.

Insistir exclusivamente sobre tales construccio-
nes formalizadas, que estin remitiendo a un sis-
tema social de intereses, si antes de validez gene-
ral reducido hoy drésticamente, y centrar justa-
mente sobre ellas toda la atencién de una téenica
refinada y sutil, equivale, dada la magnitud de
lo que se esquiva, a refngiarse en la melancolia;
y, lo que es més grave, a formar en los juristas
una peligrosa conciencia paradbjicamente ausen-
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te de todo sentido del Estado, e incluso contraria,
en nombre de tal técnica adquirida, a la grave rea-
lidad que éste significa. Substantivizando estas
construcciones se ha volatilizado del Derecho lo
que el Derecho tiene de instrumento de gobierno
de los hombres, ¥ se ha hecho de él apenas otra
cosa que Logica y Estética. Sorprende, por ejem-
plo, como nuestros privatistas se han escandali-
zado, casi undnimemente, cuando hace poco tiem-
po uno de ellos —por ventura quizi el primero de
los juristas espaiioles actuales— les recordd que
las soluciones del Derecho civil responden “al plan
del Estado”, y afirmé, ins6litamente, la subordina-
cién del Derecho a la Politica. ;jCabria mayor
prueba del liberalismo esencial de nuestros priva-
tistas que esta concepcion snya de un sistema ju-
ridico dado eomo “natural”, como independiente
de todo artificio, de ese magno artificio que es la
“impura” méquina estatal?

La renuncia del academicismo juridico a la com-
prension de las nuevas realidades del Derecho ha
recibido sancién oficial con la configuraciéon de
nuevas-Facultades universitarias, concretamente
de la Facultad de Ciencias Politicas. Ante el he-
cho de un desbordamiento de los viejos cauces
juridicos, he aqui la actitud de las Facultades de
Derecho: limitarse méas atin al regodeo v pulimen-
to de esos antiguos moldes, hortus conclusus: lo
demas, que es nada menos que la realidad actual
del Estado, se renuncia a explicarlo como Dere-
cho y se remite a los flamantes nuevos estudios,
dentro de los cunales, a sn vez, es considerado, o
como pura “praxis”, o como enunciaciones de cri-
terios generales, cuya traduccién en ordenaciones
positivas, esto es, en Derecho —que tal es el pro-
blema del dia, el mismo problema “politico”—, no
es siquiera propuesta como cuestién.

Esta nueva Facultad de Ciencias Politicas, fru-
to indudable de los pecados del academicismo ju-
ridico, mereceria la pena de ser examinada con al-
guna atenciéon. No es éste mi objetivo en este mo-
mento, pero parece imprescindible aludirla. Con
su creacién se traté de remediar la inadecuacién
de las Facultades juridicas a la realidad social de
nuestro tiempo; pero es lo cierto que con ella se
ha consagrado més abiertamente todavia tal in-
adecuacién. Por ciencias sociales se ha entendido
un conjunto de disciplinas (Filosofia, Historia,
Sociologia, Economia, Derecho), amalgamado por
una serie de informaciones varias que, en general,
no presentan caricter cientifico: por fuerza aque-
llas disciplinas basicas han tenido que quedar re-
ducidas a “Rudimentos de”, volatilizindose lo que
cada una tiene de técnica completa y operante, de
saber exigente y orgénico, sin que la adicién de
unas y otras pueda tampoco, en estas condicio-
nes, aportar nuevos puntos de vista. 8i miramos
concretamente a la cuestién central que nos ocu-
pa, el cargo es evidente. Se ha pretendido alzar
una especialidad (por cierto, con extensién tam-
bién limitada) en Derecho Administrativo, sobre
este fondo juridico bésico: un curso de “Intro-
duccién a la Ciencia del Derecho”, y otro de “De-

recho civil”. Ahora bien, es més que dudoso que
esto sea posible; si es bien cierto que el Derecho
Administrativo es hoy politica y normativamente
un Derecho comiin, no 1o parece menos que su ar-
senal técnico no puede pretender hoy todavia una
absoluta independencia, de modo que quepa de al-
guna manera un aprendizaje auténomo en Derecho
Administrative. Todas las ramas del Derecho tie-
nen entre si una relaciéon sustancial por la referen-
cia comiin a una sola realidad univoca, pero esto se
acentia ain mas en el caso del Derecho Adminis-
trativo, que, como una suerte de microcosmos juri-
dico (quodammodo omnia), lleva en su seno reflejos
de todas las especies de Derechos; existe asi un De-
recho “penal” administrativo, un Derecho “proce-
sal” administrativo, un “Derecho de cosas” admi-
nistrativo, un “contrato™” administrativo, una “res-
ponsabilidad” administrativa, una actividad “co-
mercial” administrativa, un Derecho administra-
tivo “internacional”, ete., ete., ¥ esto sin contar
la referencia constante a los conceptos bésicos
(“*personalidad”, ‘*capacidad”, “acto juridico”,
“derecho subjetivo”, “frande de ley”, “relacién ju-
ridica™...) que s6lo se estudian en el Derecho ci-
vil, venerable arca donde estin depositados més
de dos mil afios de esforzada ciencia. A la verdad,
dificilmente se dard entre todas las ramas del De-
recho una que, como el Derecho Administrativo,
sea tan incapaz de una independizacién didéctica.
No contradice este argumento toda la tesis que
viene sosteniéndose. La Facultad de Derecho tie-
ne a su favor, aun con el resecamiento que actual-
mente padece, el impartir ensefianzas orgénicas y
completas, el formar al alumno en una técnica es-
pecifica de tratamiento de la realidad, mediante
disciplinas eminentemente formativas, algo més,
sin duda, que noticias varias mis o menos cone-
xas. La Facultad de Ciencias Politicas tiene en
su contra, precisamente, el caricter informativo
de su plan de estudios, no vertebrado luego por
ninguna técnica completa, y, por supuesto, posi-
tivamente no por la técnica del Derecho; el do-
minio de sus programas con cierta profundidad,
con la simple profundidad ‘“universitaria” pro-
pia de cada una de las materias abarcadas, exigi-
ria el saber extensivo de un humanista del Rena-
cimiento.

Al asociar la conceptuacion juridiea con el ser-
vicio a los fines individualistas, que la sociedad
liberal situaba en primer plano, se ha llegado a
constituir, con una y otro, una especie de mons-
truoso cuerpo finico; y la quiebra del individualis-
mo corre peligro de arrastrar también consigo a
la ruina a los conceptos juridicos. El problema
es fecundar la conceptuaciéon juridica y ponerla,
como instrumento y como método, al servicio de
los fines de accién social, que han pasado a pri-
mer plano en el Estado de nuestro tiempo. Mien-
tras no cristalice en Derecho, la informacién so-
cial, por muy extensa y minuciosa que sea, no seri
capaz de inflluir operativamente en la implanta-
c¢ibn de un orden nuevo de justicia. O influiri,
cuando més, de un modo inédito en nuestra cul-
tura occidental, al modo tecnocritico, que alcanza
hoy su apogeo en el régimen soviético. Es el Dere-
cho el inico instrumento afinado que nuestro mun-
do tiene para el gobierno de personas humanas.

2
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Es lastimoso que este oneroso intento que nues-
tra Universidad ha realizado para ponerse a ni-
vel de los tiempos sea tan desconsolador. No sélo
no ha acertado a resolver los problemas graves
que planteaba una Facultad anquilosada por el
peso de su propia gloriosa tradici6n, sino que ha
colocado a ésta al borde de un riesgo mayor em-
pujandola hacia el cultivo de sus propios defec-
tos. Y al crear una Facultad nueva la ha situado
al margen de la cuestion real planteada, agudi-
zando asi todavia, con el problema de la utiliza-
¢i6n social de sus licenciados (las famosas “sali-
das”), el desajuste entre Universidad y Sociedad.

La apertura de la Facultad de Derecho a los
estudios “politicos” materiales (y hablo concre-
tamente de la Sociologia y de la Economia) es,
por otra parte, una necesidad justificable en los
propios términos del método juridico: la técnica
juridica es una técnica ordenada a fines. Ya hay
un texto de Ulpiano, uno de los grandes docentes
del Derecho, que requeria del jurista no sélo el
conocimiento de sus conceptos propios, sino tam-
bién el del criterio material de la justicia. Si en
otros tiempos, viviendo una sociedad fuertemente
individualista, tales criterios, segin la formula-
¢iéon que el mismo Ulpiano di6, podian reducirse
a los tres preceptos de honeste vivere, alterum
non laedere y suwm cuique tribuere, hoy resulta
evidente que la sociedad actual no puede deter-
minar eficazmente su regimiento en principios tan
simples. “El plan del Estado” comporta hoy
una complejidad incomparablemente mayor, teji-
da, ademés, sobre principios que ya tampoco son
los mismos, aunque en definitiva el fin de justicia
siga inalterable. Creo que es de Stammler la ima-
gen de la Justicia como la estrella polar que guia
al marinero; nos guste o no, hoy nos ha corres-
pondido navegar mares nuevos, y el seguimiento
de aquella luz perpetua nos impone maniobras
distintas. Si ha de recobrarse, para el jurista ac-
tual, la alta mision de estructurar las nuevas rea-
lidades politicas, se hace preciso incorporar en la
base misma de su formacion la textura de los nue-
vos principios que informan hoy la parte mis sus-
tanciosa de la pretensién de justicia temporal a
que el Estado se ordena, y concretamente, como
antes dijimos, la Sociologia y la Economia. La
existencia de un solo curso de Economia Politica
en el actual plan de estudios esti pensada para
la exposicién de la simple y dogmitica economia
liberal, para la enunciaci6n de las “harmonies
économiques” derivadas de la concurrencia, pero

———— . Fhas. & e )

se revela como casi ineficaz para dar a cono-
cer eficazmente la Ciencia econémica actual: el
caricter introductorio de este curso para los es-
tudios de Derecho es, por lo demds, consciente.
Los criterios materiales de justicia que el jurista
ha de manejar constantemente, y sobre todo el ju-
rista de Estado, imponen hoy la necesidad in-
soslayable de incrementar bésicamente estos es-
tudios.

Parece obvio advertir que esta evidente crisis
de los estudios de Derecho estid jugando destruc-
tivamente desde el punto de vista de las exigen-
cias sociales y politicas y, por supuesto, cultura-
les —en cuanto que la cultura es algo mis que
un juguete, en cuanto que es un instrumento del
hombre—. Si los juristas han renunciado a expli-
car en Derecho las nuevas ordenaciones estata-
les, es logico que éstas queden précticamente al
cuidado de juristas legos e improvisados, que or-
dinariamente son los tecndcratas o los arbitris-
tas. El circulo vicioso surge a continuacion: con
estos resultados los juristas alimentan su tesis,
segin la cual lo que se publica en los Boletines
oficiales tiene poco que ver con el Derecho. Es
para mi incontrovertible que de la indudablemen-
te pobre realidad de nuestra Administracion tie-
ne una responsabilidad directa y de primer orden
el academicismo juridico que se profesa en nues-
tras Facultades, segiin el cual existe de algtin
modo un Derecho (positivo se entiende) que, al
parecer, nada tiene que ver con el mando del Es-
tado, con las ordenaciones del Poder, y que petu-
lantemente es opuesto a estas instancias, conce-
bidas casi como puros arbitrios.

Tras de todos los criterios enunciados podrian
abrirse ahora largas sendas. Baste en este momen-
to, para concluir, una declaracién formal que es-
taba ya implicita: sosteniendo la necesidad de re-
conducir los estudios del Derecho a la propia fun-
ci6n efectiva que hoy dia esta grave realidad cum-
ple, no se hace sino afirmar la fe en el Derecho,
frente al pesimismo nostilgico de muchos juris-
tas, y frente al desprecio de los que no lo son,
tantas veces justificado; fe también en su Cien-
cia, encerrada hoy, en buena parte, en una esteri-
lidad roméntica, en su verdadero caricter de “sa-
ber de salvaciéon”, de cuyo definitivo rescate tan-
to precisa nuestro tiempo, angustiosamente me-
nesterogo de Justicia. >
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LA UNIVERSIDAD, REALIDAD PROBLEMATICA

Este estudio fué escrito como contribucion al volumen
Lo UNIVERSIDAD EN EL S1GLo XX, editado por la Univer-
sidad de San Marcos, de Lima, con motivo de su cuarto
Centenario (1551-1951).

La Universidad de San Marcos, de Lima, me
pide unas palabras sobre “La Universidad en el
siglo XX”. La ocasién, su cuarto Centenario. El
motivo, la conciencia que hoy tienen todas las ca-
bezas claras que se mueven en torno a la Univer-
sidad, de que ésta no es hoy nada sencillo y obvio
que pueda marchar sin més y hacer lo mismo que
hasta ahora. La Universidad de San Marcos, de
Lima, es la méas antigua de las dos Américas: a
los cincuenta y nueve afios del Descubrimiento,
una Universidad se levantaba ya junto a los bor-
des del Pacifico. Soy poco amigo del énfasis, y no
suelo envanecerme con glorias pretéritas espafio-
las ni hispanoamericanas: temo, mis bien, todos
esos grandes gestos que suelen hacer las gentes de
nuestro linaje: pero tampoco creo que se deba
pasar por alto el shock que en nuestra sensibili-
dad historica produce esa fecha: 1551. Y esa ya
larga tradicion de cnatro siglos da auntoridad a la
Universidad de Lima para preguntarse hoy qué
pasa con la Universidad. ;Tendré yo alguna auto-
ridad para intentar dar una respuesta? Esto es
mas que problemético.

PPorque ocurre que yo no pertenezco a ninguna
Universidad. Toda mi relaciéon con la de Madrid
ha sido de alumno; toda mi docencia ha sido al
margen de la Universidad —salvo fugaces contac-
tos como invitado, en Espaiia o fuera de ella—.
Esta condicién personal mia, ;no me descalifica
para hablar de la Universidad? Asi lo creeria si
no me sintiese profundamente universitario; si no
pensara ademds que la mision del pensamiento es
sacar partido de lo negativo, de las limitaciones,
sobre todo de las privaciones. ;Por qué no inten-
tar extraer las raices transindividuales —sociol6-
gicas, historicas, intelectuales— de mi condicién
de universitario fuera de la Universidad en esta
precisa fecha de 19517

JuLiAx Marias, conocido ventajosamente por sus
muchas obras filoséficas y sus dotes de conferen-
ciente y maestro, estudia en este articulo la Uni-
versidad como realidad problemdtica. Partiendo de
un esquema histérico, analiza las funciones publi-
cas de la Universidad en sus aspectos intelectual
creador, docente, social ¢ internacional, para ter-
minar con una rdapida exposicion de las formas
nuevas y de las posibilidades futuras de nuestra
Universidad.

FJULIAN MARIAS

LAs vICISITUDES DE LA UNIVERSIDAD

Universidades en un sentido préximo al actual,
al menos lo bastante para que se pueda conside
rar unitariamente su historia, existen desde hace
algo méas de setecientos afios. La institucion uni-
versitaria ha experimentado a lo largo de ese tiem-
po graves vicisitudes; no me refiero, claro es, al
esplendor o decadencia de cada una de ellas, ni
siquiera a la prosperidad general o al descenso de
nivel, sino a algo més importante: la funciéon que
las Universidades han ido asumiendo. Por lo pron-
to, se ocurre la division mas gruesa y elemental:
ha habido épocas en que la Universidad ha coin-
cidido aproximadamente con la vida intelectual;
en otras, por el contrario, ha sido sélo una com-
ponente parcial de ella, y lo mis vivo y creador
del pensamiento ha transcurride al margen. Antes
de preguntarnos si estamos en una época de las
primeras o de las segundas, y —lo que se me an-
toja mis interesante— si avanzamos hacia una n
otra, conviene tener presente como ha sido el mun-
do cuando la Universidad ha sido casi todavia la
vida intelectual y cuando ha sido s6lo una modes-
ta porcion de ella.

Lo primero ocurre, como es notorio, en la Edad
Media, sobre todo en los siglos XIII y XIV; claro
estd que esto s6lo es cierto si introducimos una
restriceion: si consideramos como una vida inte-
lectnal en sentido estricto sélo la ciencia, es de-
cir, 1a filosofia y la teologia, las disciplinas culti-
vadas en latin por una minoria de pensadores, en
su mixima parte monjes y frailes, cuya efectiva
funcién dentro de la totalidad de la vida medie-
val estd por precisar. Pero, teniendo en cuenta
esta salvedad, es evidente que la ciencia de los fil-
timos siglos de la Edad Media se hace en las Uni-
versidades, en ellas se ensefia, ellas son, en defini-
tiva, sus 6rganos y el 4mbito en que existe y vive.

Otro es el caso entre mediados del XV y mis
que mediado el XVIIL En este tiempo las Univer-
sidades quedan resueltamente relegadas a un se-
gundo plano; lo mas sustantivo de la ciencia eu-
ropea se gesta en otros mundos. Santo Tomds, San
Alberto Magno, Duns Escoto, Ockam —las figuras
méximas del tiempo— habfan sido docentes uni-
versitarios. No lo son, en cambio, Nicolds de Cusa,
Erasmo, Giordano Bruno, Copérnico, Galileo, Des-
cartes, Malebranche, Spinoza, Leibniz, Pascal, Ba-
con, Locke, Berkeley, Hume, Voltaire, d’Alem-
bert, Rousseau... Todavia lo son Vitoria o Suérez,
porque pertenecen a la forma medieval del saber
v de la ciencia, aunque sus problemas y sus con-
tenidos sean modernos en huena parte.
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Las cosas vuelven a cambiar. Tal vez la varia-
cion se inicia con Wolff, el nuevo escolastico. Des-
pués si: log grandes creadores del pensamiento sue-
len ser profesores de Universidad: Kant, Fichte,
Schelling, Hegel, Dilthey, Brentano. Hasta Hus-
serl y Bergson —para hablar s6lo de la filosofia:
sin esfuerzo se podria ampliar la lista en las res-
tantes disciplinas—; los que no son universita-
rios estdn literalmente “desplazados”: asi Scho-
penhauer, Comte o Kierkegaard. Desde fines del
siglo XVIII hasta los comienzos del nuestro, la
ciencia se hace en las Universidades. Y el presti-
gio y el influjo social de éstas llega a su maximo.
. Por qué?

La UNIVERSIDAD, SERVICIO PUBLICO

Creo que no se puede interpretar la Universidad
desde el punto de vista exclusivo ni aun principal
del saber, sino desde su funcién; y ésta es la de
un servicio ptiblico —no forzosamente estatal, por-
que lo piblico no es sélo el Estado—. Por consi-
guiente, la suerte de la Universidad estd intima-
mente ligada a la de las demds instituciones; el
hecho de que se ocupe de esa materia sutil que
son las ideas no debe enturbiar el aspecto neta-
mente institucional que le pertenece. La Univer-
sidad requiere, para funcionar bien y con norma-
lidad, estar fundada en un sélido y compacto sis-
tema de vigencias; cuando éstas fallan, la vida
intelectual tiene que buscar formas mas tenues,
menos seguras, pero mis flexibles y con menos
obra muerta, mis capaces de eludir los riesgos y
de inventar en cada hora su perfil. Me refiero,
claro estd, a todo orden de vigencias, y entre ellas
incluyo las intelectuales: es muy dificil que en un
momento de radical crisis de la ciencia, sobre todo
de la idea del saber, el 6rgano capital del pensa-
miento pueda ser la Universidad. Esta reclama,
como cimiento, un consensus acerca de todo lo de-
cisivo: religién y ciencia, moral y esperanzas del
hombre, poder y libertad, ordenacién econémica
y papel de las clases sociales. Pero adviértase que
el consensus a que me refiero no implica unani-
midad y acuerdo respecto a los contenidos, sino
acerca de la funcién efectiva en la vida. Por ejem-
plo, no puede hablarse de un consensus positivo
en la vida religiosa europea del siglo XTX; pero
la vigencia dominante entonces era que se podia
opinar cualquier cosa en materia religiosa, que
no importaba la discordia, y en ese no importar
radicaba la concordia de que aqui se trata. Por
esta misma razém la Universidad no excluye la
discusién: al revés, la exige, permite y realiza.
Pero serfa ingenuo pensar que la discusion revela
hondo desacuerdo: al contrario, es la prueba de
la concordia; por eso en los tiempos en que el
desacuerdo es radical, se deja de discutir. La dis-
cusién termina cuando se llega al nego supposi-
tum; florece sobre una base de supuestos comu-
nes, a los que autométicamente se apela; piénsese
en los dos miximos ejemplos de discusién: el es-
colasticismo y los parlamentos liberales del si-
glo XIX. Cuando el desacuerdo es serio y radi-
cal, cuando no se sabe a dénde agarrarse, se deja

de disputar, porque todo es demasiado grave, no
hay terreno comin en que poner el pie y se con-
testa a las razones, como decia el Dante, con un
cuchillo,

Desde este punto de vista parecen claras las vi-
cisitudes de la Universidad europea: en la Edad
Media la Universidad es uno de los tres érganos
del “pouvoir spirituel”, que tan agudamente es-
tudié Comte, con el Pontificado y el Imperio —que
s60lo era en rigor poder espiritual—; desde el Re-
nacimiento, en cambio, esa estructura se agrieta
¥ resquebraja; empieza la era de las innovaciones
radicales —en filosofia, en religion, en arte, en
ciencia, en politica, en economia, en la imagen fi-
sica del mundo— y la Universidad se resiente de
ello, se queda al margen de lo mas grave que ocu-
rre, se queda “pentltima’, si vale la expresion;
frente a la Sorbona, el Colegio de Francia; y mis
afln la estufa solitaria de Descartes, el cuarto don-
de Spinoza pule cristales, el pesado coche donde
Leibniz, por los caminos de Europa, divierte las
horas de lento traqueteo con divinas minucias:
monadas y infiniment petits,

S6lo el enorme prestigio social de los ilustra-
dos, de los enciclopedistas, devuelve vigencia y
fuerza casi institucional al pensamiento; a fuer-
za de philosophes adquiere peso en la sociedad la
filosofia. No se ha solido reparar en que Voltaire,
d’Alembert o Diderot hacen posible la figura so-
cial del maestro Kant, que puede ser, hasta la
raiz, profesor de la Universidad de Konigsherg;
v hasta aquel viento apasionado y encendido que
se llamé el idealismo aleman puede soplar en las
apacibles Universidades tudescas, junto a un rio
manso v un bosque de castafios y casas de teja-
dos puntiagudos, que saludan respetuosas al Se-
fior Profesor: Jena, Wiirzburg, Tiibingen, Miin-
chen, Heidelberg.

En el siglo XIX —el més seguro de la historia
moderna— la ciencia adquiere algo decisivo: una
maytiscula; y la Ciencia se avecina plenamente
en la Universidad, que es ahora servicio piblico
en su forma més estricta: asunto del Estado, y
del Estado en su fase de prepotencia y eficacia.
El profesor universitario tiene detris de si toda
la fuerza y la estabilidad de la Constitucién, el
Parlamento, los Tribunales, la Sanidad; es, en el
pleno rigor del término, un funcionario, con toda
su dignidad y toda su limitaciéon. Esta situacion
dura hasta 1914; pero, por desdicha o por fortu-
na, pertenece al pasado. ; Cudl es la nuestra? Con-
testar a esta pregunta requiere anteponerle otra:
oqué es la Universidad?

CUATRO FUNCIONES

La Universidad es, repito, un servicio piblico;
pero su misgién no es simple, sino bastante com-
pleja; por lo menos, cuadruple; se pueden distin-
guir perfectamente cuatro funciones bien distin-
tas de la Universidad actual. Distintas, pero a st
vez —y esto es Jo més grave, lo decisivo— conexas;
por eso digo que su funcién es compleja, no solo
compuesta de cuatro funciones simples. Y lo pro-
blemético es si puede realizar en serie alguna de
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esas funciones cuando las demds estin en cri-
sis (1).

Se podrian numerar asi —sin demasiada pre-
cisibn— las funciones universitarias en nuestro
siglo: :

1) TFuncién en la vida intelectual ereadora.

2) TFunciéon docente,

3) TFuneion social en cada pais.

4) Funciéon de relacion internacional.

Serd menester explicar, siquiera en pocas pala-
bras, estos cuatro aspectos de la realidad univer-
sitaria en nuestros dias.

1) He rehuido la expresién tradicional “inves-
tigacion” porque creo que se trata de algo mis
rico y profundo. La palabra investigacién esti de-
masiado cargada de resonancias de laboratorio o
de seminario filolégico; es decir, pesa en ella ex-
cesivamente el aspecto “técnico” del trabajo. la
idea de “taller”. Con demasiada frecuencia, la “in-
vestigacion” no es mis que el sucedineo de lo
que llamo vida intelectual creadora. Esta es el
contacto vivo con los problemas vivos, el funcio-
namiento de la actividad intelectual ejercitada en
toda su desnudez, la exposicién de un pensamien-
to que se esti haciendo. la convivencia real de
maestros y discipulos, es decir, el encuentro efec-
tivo de varias generaciones en las cosas mismas,
en la friceion sobre los mismos problemas. Esta
funcion no es la mis caracteristica de la Univer-
sidad, ni la de mayor volumen; se puede ejercer

fuera de ella, y a pesar de su ausencia suelen mar-,

char mas o menos las Universidades: pero es la
que vivifica todas las demas.

2) La docencia es el torso general de la Uni-
versidad. Propiamente, consiste en eso; todo el
resto es lo que hace posible la docencia, lo que
la completa, sus consecuencias v efectos. Ahora
bien, se plantean dos problemas que no carecen de
conexion. Uno, el del nivel de esa docencia; ; hasta
qué punto la ciencia que se ensefia en las Univer-
sidades del mundo actual es actual, quiero deeir,
estd a la altura de log tiempos? ;En qué medida
pueden hoy las Universidades innumerables que
existen en el mundo ensefiar de verdad —en filo-
sofia, en filologia, en historia, en fisica, en biolo-
gia— lo que es hoy cada una de esas disciplinas,
¥ no un remedo o caricatura? Y en el caso de las
ciencias que son un. puro problema, cuya crisis es
gravisima y de principios —para tomar dos ejem-
plos euya disparidad sea méxima, la légica y el
derecho—, ;ecémo puede realizarse la docencia, ¥
dénde, quiero decir en cudntas Universidades?

3) TLlamo funcién social de la Universidad en
cada pais al papel que represente dentro de la
vida nacional en su conjunto. No a los actos con-
cretos que la Universidad ejecute de puertas afue-
ra —“extensién universitaria”, conferencias, Con-
gresos, ete.—, sino a los efectos nacionales del fun-
cionamiento intrinseco de la Universidad en su
vida propia. Estos efectos son enormemente va-
riables de un pais a otro, de este a aquel decenio.

(1)  Aqui me refiero a las funciomes de la Universidad
dentro de la vida histérica en que esti implantada; so-
bre las funciones que pudiéramos lamar “intrauniversi-
tarias”, me remito a Mision de Ta Universidad, de Orfe-
ga, estudio todavia insuperado,

Y son muy diversos: un influjo hormonal, de ex-
citacién intelectual de la sociedad entera; una ca-
tilisis en que la Universidad, sin intervencién aec-
tiva, provoca y hace posibles determinadas reac-
ciones del cuerpo social; una influencia tranqui-
lizadora, que produce seguridad, cuando se cree
que hay quien se ocupe de los problemas que hay
en un organismo cuya misién es plantearlos y re-
solverlos, que las cuestiones que tienen una ver-
tiente intelectual estin “en buenas manos™, como
la sanidad en una buena Medicina o la seguridad
en una Policia eficaz; una funcién, por @ltimo, de
prestigio, de conciencia nacional, de expresion del
pais entero por medio de sus 6rganos universita-
rios. ; Cudl es el estado actual de esta funcién so-
cial en los diversos paises? Nadie veraz se senti-
ri tranquilo. No puedo aqui, claro est4, entrar en
detalles, pero volveré en seguida sobre este punto.

4) Desde hace ya muchos afios Europa es una
en varias dimensiones; desde luego, en la intelec-
tual. En ésta, no sblo se trata de Europa: en los
iltimos tiempos, la ciencia se hace en colabora-
cion y, sobre todo, en presencia de todos —y en la
medida en que no ocurre asi no es eficaz, es decir,
no es ciencia—. La vida intelectual es, pues, supra-
nacional por una exigencia intrinseca, no por vano
cosmopolitismo. Y por eso le pertenece necesaria-
mente una expresiom adecunada, cuyo érgano nor-
mal son las Universidades. El mundo actual es
sobrado complejo para que pueda abandonarse a
la inspiracién de los individuos; la cantidad y el
coste de todo hace utdpico el confiar en lo que, por
otra parte, es decisivo: la iniciativa individual.
Sin instituciones, el didlogo internacional es qui-
mérico. Pero se ocurre preguntar hasta qué pun-
to el didlogo de que la institucién es truchimén es
real y no ficticio, hasta qué punto se consiguen
por esta via presencias reales y no espectrales alu-
cinaciones. Esta es una grave cuestién, y en nin-
ghin lugar méas oportuno plantearla que con oca-
si6n de una colaboracién internacional en torno
al tema. Pero esa gravedad es una prueba de que,
en efecto, a la Universidad le pertenece esencial-
mente esa funeién supranacional, que sin ella no
puede realizarse, aunque sea problematico que con
ella se realice.

Y con esto llegamos a la verdadera cuestion:
.qué ocurre en 1951 con esas cuatro funciones
cuya interaccién constituye la Universidad?

UNIVERSIDAD, UNIVERSALIDAD

Volvamos a nuestro punto de partida: la Uni-
versidad es un servicio ptiblico; la Universidad es-
td condicionada por la estructura del mundo como
repertorio general de vigencias de todo orden, in-
cluso —pero no so6lo— intelectual. Y, ante todo,
un hecho cuantitativo, pero cuya significaciéon es
estrictamente cualitativa: las Universidades apa-
recen como dotadas de cierta doble universalidad :
la primera, que pretenden abarcar la totalidad del
saber: la segunda, que las hay en todas partes.
Examinemos una tras otra ambas dimensiones.

Ya sé que el sentido originarvio de wniversitus
no alude a las disciplinas, sino a los miembros
docentes v discentes: universitas magistrorum et
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scholariwm. Pero no conviene quedarse enredado
en la etimologia —ni en filosofia ni en historia—:
algunas de las mejores cabezas europeas han paga-
do con error un apego excesivo a lo que, usado
discretamente v con libertad, es esencial. Junto
a ese sentido etimologico estd vivo en el uso de
la palabra Universidad el de totalidad de las cien-
cias: Panepistemion llaman a su Universidad los
griegos actuales. Las de todo el mundo pretenden
ensefiar aproximadamente todo el globus intellec-
tualis, y cuando les falta alguna Facultad, se con-
sideran “incompletas”.

En segundo lugar, la Universidad es una insti-
tueién universal, difundida por todo el mundo en
nimero crecidisimo: no hace muchas semanas vi
un impresionante anuario o repertorio de las Uni-
versidades del mundo, v confieso que me sobreco-
gio. Bl supuesto de la Universidad actual es, por
tanto, que se puede enseiiar todo en todas pairtes.
Los supuestos se suponen y se callan; no cabe duda
que éste, asi enunciado en forma concisa, es mas
que alarmante.

Al instante se ve que la Universidad es, irreme-
diablemente, nuna utopia. Con lo cual no estd con-
denada, porque casi todo lo que el hombre hace
es utopico —Ortega lo ha mostrado temdticamen-
te—; pero si nos comprometemos a ponerla en su
perspectiva justa y a no tomar demasiado al pie
de la letra la realidad de su pretensién. Si esto
se hiciera en serio, automiticamente quedaria sa-
neada la situacién y empezarian a andar mejor
las cosas. Como pas6é en economia el dia que se
reconocio que no se puede pagar en oro las pese-
tas, pesos, francos o libras que indica el billete, ¥
que la promesa de que el Banco de tal pais pagard
al portador dicha suma es s6lo... una manera de
decir.

Pero no puede eludirse la consecuencia negati-
va: se trata de un caso de inflacién. El caricter
de servicio piiblico que tiene la Universidad lleva
consigo el que es, por lo pronto, un esquema so-
cial; es decir, que los “huecos” o “puestos” pre-
ceden a la realidad. No es que haya una ciencia
v unos hombres capaces de ensefiarla y unos jove-
nes ansiosos de aprenderla, sino que lo que hay
es unas Facultades, unas cdtedras, unos semina-
rios, para los cuales se buscan titulares y discipu-
los. Recuerdo que hace quince afios un grupo de
estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras
de Madrid propusimos al Decano, don Manuel

jarcia Morente, que estableciese una citedra de
Filosofia de la Historia. E1 Decano nos mir6 son-
riente y nos dijo: “Diganme ustedes quién puede
desempeiiarla bien y en serio; si me lo proponen,
aunque no sea ni bachiller lo traigo y le encargo
un curso’”’. Nos miramos, callamos, sonreimos tam-
bién, agradecidos —nos habia dado una leccion
que, como se ve, todavia no he olvidado— y nos
marchamos pidiendo a Dios que nunca faltase es:
prudencia.

Como, por desdicha, no sobra, el resultado es
que en buena parte la Universidad es puramente
irreal, aun en los paises de mis tradicion y densi-
dad intelectuales. Imaginese lo que ocurre en los
pequefios paises o en los paises jovenes, como son
~—para bien y para mal, como privilegio y como li-
mitacion— los americanos. Hay un mimetismo

—en politica, en economia, en la vida del pensa-
miento— que los lleva a reproducir automética-
mente las estructuras que se consideran “naciona-
les”, en lugar de preguntarse perentoriamente cual
es su realidad y hasta dénde son posibles. Creo ha-
cer mejor obra a los paises de Hispanoamérica
con esta advertencia que con el halago en hueco
que se suele verter sobre ellos, a bien poca costa.
Pueden otros contemplar con admiraciéon la pro-
liferacion de revistas filosoficas en algunos paises
hispanoamericanos, y todo lo que ese fenémeno
lleva consigo; a mi me produce verdadero pavor.
Porque siempre he creido que la filosofia es asun-
to superlativamente minoritario que han hecho un
puiiado de hombres metidos en un rincon, en al-
gunos paises, en algunas épocas; y sé que casi
ningtn pais de Europa puede hoy sostener de ver-
dad mas de una o dos revistas puramente filosofi-
cas, y la inmensa mayoria ninguna, y a nada temo
més que a eso que en espafiol llamamos “hacer que
hacemos”.

La Universidad corre, por tanto, la suerte de
todas las realidades sociales: no coineidir sino por
excepcién con su ser mis auténtico. El gran ni-
mero de Universidades y su amplitud hace impo-
sible @ priori su calidad suficiente. Hacen faltu
—se entiende, dados ciertos supuestos que son
cualquier cosa menos evidentes— tantos profeso-
res, tantas citedras, tantos seminarios, que una
buena parte de ellos sélo pueden existir precaria-
mente. Es algo analogo a lo que sucede con la in-
terferencia de la pura vocacién sacerdotal, que
florece donde y cuando quiere, y las perentorias
necesidades del ministerio, de las misiones, de cier-
tas estructuras afiadidas y hoy por hoy sentidas
necesarias. La institucion universitaria, desde el
siglo XIX, ha cometido el mismo pecado que ca-
racteriza a ese tiempo: confundir los deseos con
la realidad, creer que lo plausible es posible, que se
pueden prolongar indefinidamente las cosas. Creo
que si la Universidad quiere conservar su mision
a la vez creadora y rectora —o lo que es igual, si
quiere subsistir—, ha de ser implacable consigo
misma, ha de estar dispuesta a todas las renun-
cias, a todos los sacrificios. El dia que vea que se
renuncia a la existencia de muchas Universidades,
o de grandes porciones de ellas, empezaré a creer
en la existencia de la Universidad.

LA VIDA PUBLICA

Pero todo esto no es sino penaltimo. No se pien-
se que voy a eludir el problema decisivo. Y éste
es el de las conexiones de la Universidad, servi-
cio pablico, con la vida pablica de nuestros dias.
Los peligros de esa relaciéon estrecha son tan gran-
des como notorios; pero voy a decir algo méds: son
también universales. Conviene no hacerse ilusio-
nes, no pensar que se trata de una sitnaciéon que
aqueja a la Universidad en algunas naciones ex-
cepcionales. El hecho de que en algunos casos la
intervencién del Estado y la anomalia de la vida
plblica sean més llamativas que lo habitual no
debe encubrir otro hecho mucho més grave: la gé-
neralidad de la situacién. Hace poco he escrito
en un ensayo que ha aparecido en Paris que la
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coaccion, la falta de libertad, la contrainte estd
hoy casi tan bien repartida como el bon sens en
tiempo de Descartes. Las formas de esa contrain-
te son miiltiples y variadas, desde las mis toscas
hasta las més indirectas y sutiles. Pero en todo
caso hay presiones sociales, politicismo, seleccion
imperfecta, orientaciones impuestas —no importa
que la violencia no siempre se manifieste— que per-
turban la funcién intelectual y la convivencia uni-
versitaria. Esta situacién puede llegar a excluir
la participacion en la vida universitaria de quien
sea responsable v no esté dispuesto a admitir los
modos deficientes de las cosas; pero en los casos
mejores y mas leves basta para producir un ma-
lestar, una inquietud que revela el caricter proble-
matico de la institucién universitaria. Esas re-
nuncias y esta inquietud no son demasiado fre-
cuentes; lo cual prueba solo hasta qué grado esta
atenuada hoy en el mundo la conciencia de lo que
es vida intelectual.

La vida pablica, por faltarle hoy sus posibilida-
des mas propias, se extravasa continnamente fue-
ra de si misma. En Europa los Estados naciona-
les tienen que habérselas con problemas que en
su gran mayoria no son nacionales, sino europeos;
por tanto, no pueden actuar de un modo eficaz y
normal. Al no poder hacer politica sensu stricto
—Ila vida nacional de los paises europeos ha per-
dido su “argumento”, y esto es de lo mis grave
que puede pasar—, hacen —por supuesto muy
mal— todo género de otras cosas; y entre ellas di-
versos remedos de vida intelectual domesticada.
En América, las cosas son distintas de las euro-
peas, v distintas también de unos paises a otros.
Si dejamos de lado los Estados Unidos —de los
que me falta informacion suficiente y no quisiera
pecar por donde suelen nuestros contemporaneos:
ereer que lo saben todo (1)—, que es evidente que
los paises hispanoamericanos estin amenazados
siempre por un gravisimo quid pro quo: en vista
de que son Estados soberanos y de que los Esta-
dos soberanos europeos han solido ser naciones
—repérese en el subrayado—, se consideran a si
mismos como naciones sin més, y no advierten
que la nacién es una forma muy concreta de uni-
dad histérica que no siempre ha habido, sino quizi
s6lo en Europa desde el siglo XVI hasta el XIX
—hoy ya en crisis—, y que es sumamente proble-
mético que en América haya habido ni haya nunca
naciones, si tomamos esta palabra en serio y le
damos un significado histérico preciso. Tomar
como unidades “homogéneas”, que se pueden su-
mar v restar, a Francia y El Salvador, Alemania
vy Brasil, Espafia y Bolivia, Argentina y Ho-
landa, me parece tan incoherente y peligroso como
hacer otro tanto con Egipto durante el Tmperio
medio y la Atenas de Solén, el Califato de Omar
v Borgoiia, el Imperio de los Incas y el Condado
de Castilla, Cartago y Bizancio.

En la situacién de la vida pablica actual ningu-

(1) Después de escrito este estudio, un afio de resi-
dencia en los Estados Unidos y de docencia en Welles-
ley College ¥y Harvard University, han dado a su autor
cierta informacién sobre este pais y su Universidad; pero
la cuestién es demasiado interesante y compleja para to-
carla siquiera de pasada,

na institucién puede funcionar de suyo y sin pro-
blemas: ni el Ejército ni la Justicia, ni la Monar-
quia ni el Partalamento; ;iba a ser una excepeién
la Universidad, méis delicada que ninguna otra
institucién, porque tiene que fundir su vertiente
social con las exigencias de la materia mds vidrio-
sa del mundo?

FoRrMAS NUEVAS

No necesito decir, al llegar a este punto, que
para mi la Universidad ha pasado su hora mejor,
que tal vez nunca vuelva a cobrar su plena sazén ;
en suma, que la Universidad es hoy, en cierta me-
dida arcaica. S6lo penosamente puede ejercer las
cuatro funciones en cuya interaccién consiste; v
es notorio que la primera y més intima se realiza
en su mixima parte al margen de la Universidad.

Todo ello aconseja imperiosamente la inveneién
v el ensayo de formas nuevas de vida intelectual,
de trabajo comfn, de docencia incluso. Formas
mas sueltas y libres, més pobres, con menos peso
muerto, con menos obligaciones externas y, por
consiguiente, con mayor capacidad de exigencias
intimas. Estas nuevas posibles instituciones ha-
brin de ser, desde luego, pocas; en segundo lugar,
inseguras: en tercer lugar, parciales y dedicadas
a ciertos temas concretos, y si quieren ser, inso-
bornables y, por tanto, nunca prosperas. Perpetuas
aventuras, en lo intelectual y en su menguada figu-
ra social.

So6lo a ese precio podran ser fecundas. Es posi-
ble que logren vivificar el mundo del pensamien-
to, que hagan a algunos grupos de hombres, aqui
y alla, tropezar de nuevo con esa faena dramatica
y arriesgada que llamamos pensar. Su papel serd
el de fermentos —algunas veces con reminiscen-
cias de catacumbas—.

Pero si se trata de aforar el volumen de su efi-
cacia, surgen graves dudas. No tanto por lo que
pueda tener de reducida su esfera de accioén, sino
por otras razones mas complejas. Ilustraré lo que
quiero decir con un ejemplo. La experiencia de los
filtimos cinco o seis afios en Espafia aporta datos
singularmente valiosos. En estricta forma priva-
da, sin intervencién estatal, sin apoyos de ningin
orden, sin la menor base econémica, se han inicia-
do actividades de orden intelectual de las que tal
vez se hable largo en su dia. Me refiero a los cur-
sos privados que desde hace un quinquenio explica
Zuhiri, a los cursos, coloquios e investigaciones del
Instituto de Humanidades, fundado por Ortega y
por mi en 1948, a algunos quehaceres intimamente
ligados con éstos. La eficacia de estos intentos es
dificil de exagerar. Su amplitud, también. A pe-
sar de tratarse de cursos pagados, Zubiri ha re-
unido en torno suyo un auditorio fiel durante cin-
co afios y siempre creciente, que ha llegado al
centenar. Ortega empezd con 650 oyentes, que en
el segundo curso fueron 1.300. En la primavera
pasada més de 200 personas han seguido un cur-
<o, bastante cefiido, de filosofia, profesado por mi.
Es decir, estas formas privadas de docencia con-
gregan auditorios mucho mayores que los univer-
sitarios. Parece, pues, que la formula esti hallada,
¥ que no es menester preocuparse por la crisis de
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la Universidad. La vida intelectual ha encontrado
por si misma, se dird, los modos de reemplazarla.
Creo que pensar esto seria un grave error. La
misiéon de esas formas nuevas no puede nunca
sustituir a la Universidad. Y esto por las razones
antes enumeradas, es decir, precisamente por su
carencia de esa peligrosa, pero inevitable “univer-
salidad”. Muchas disciplinas no encontraran nun-
ca representaciéon en esas nuevas instituciones o
cuasi-instituciones; y aun las que la tengan, nun-
ca en su integridad, sino en ciertos escorzos pre-
cisos, quizd los més fecundos e incitantes, pero
parciales; sobre todo, esas instituciones, que mno
pueden existir sino en contados puntos del pla-
neta, donde una constelacién de esfuerzos y aza-
res las haga viables, no se dirigen sino a ciertos
grupos muy precisos, que no coinciden con los
muchos hombres y mujeres que tienen que pasar
por la Universidad. Estas instituciones deberin
hacer 1o que la Universidad no hace; no podran
hacer bien, en cambio, lo que ésta hace mal. Es
la Universidad misma la que deberi ponerse en
forma. ; Es esto posible?

LAS POSIBILIDADES UNIVERSITARIAS

Al llegar a este punto, pienso que empieza a fal-
tarme la autoridad a que aludi al comienzo de es-
tas péginas. Creo que puedo contentarme con ha-
ber planteado lealmente el problema; a otros co-
rresponde buscar la solueidn.

Quisiera, sin embargo, decir todavia una pala-
bra. No conozco otro modo de resolver los proble-
mas que partir de ellos: la finica manera de su-
perar las dificultades es apoyarse precisamente en
ellas para brincar hacia lo alto. Por esto, lo que
més urge a la Universidad es penetrarse de su
condicién problemitica. Sélo es posible hoy ser
universitario con cierta intranquilidad, yo diria

hasta de conciencia. Esa inquietud puede ser sal-
vadora; su primera consecuencia es evitar la iner-
cia, el hacer lo de siempre, como si estuviese jus-
tificado y fuese obvio; la segunda, eliminar la pe-
tulancia y la fécil satisfaccién, para sustituirlas
por lo més fecundo de que dispone el hombre: el
descontento. El universitario actual debe pensar
que no es lo tinico ni lo més importante, que no
sabe bien qué tiene que hacer, que su misién es
més que dudosa, y realizarla con una orgullosa
modestia.

86lo es posible que la Universidad esté en for-
ma mediante un complicado sistema de renuncias:
a su existencia en muchos casos, a grandes trozos
de si misma en otros, a todas las funciones que en
rigor no puede ejercitar, a todas las ventajas —por
ejemplo, sociales, politicas y econémicas— que le
vienen de existir en hueco o de su conformismo:
conformismo con el Estado o con la oposicion
—que también puede ser conformismo—.

Pero, de un modo u otro, la misién de la Uni-
versidad es indeclinable. Tal como esti el mun-
do, tiene que haber Universidades, sélo en ellas
puede ensefiarse y aprenderse el sistema de ideas
de la época, puede adquirirse la formacién profe-
sional, puede realizarse la educacién de la “in-
mensa minoria”. Frente a todas las dificultades,
esta conciencia puede ser confortadora: por eso
hablaba unas lineas més arriba de orgullosa mo-
destia. ;No es una empresa digna de la Univer-
sidad, de su gloriosa historia de siete siglos, re-
crearse de nuevo en estas estrechas circunstancias?
La Universidad esti entre la espada y la pared:
la mejor sitnacién para luchar. Y entonces con-
viene reivindicar, en todas sus formas, la condi-
cion de universitarios. Lo somos todos los que
hemos sido informados y conformados por la Uni-
versidad, los que pertenecemos para siempre a
aquellas universitas magistrorum et scholarium,
sea cualquiera el lugar donde nos sitie la forma
auténtiea de esa pertenencia.
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A LENGUA Y LETERRT URY

ESPANOLAS EN LA

ENSENANZA MEDIA

FINES DE ESTAS ENSENANZAS

Es inatil insistir en la capital importancia que
posee la ensefianza del idioma en los tres grados
fundamentales de la educacién nacional. Pero es
en el segundo, en el medio, en donde la importan-
cia alcanza su cima: durante los afios que trans-
curren entre las Ilscuela y la Facultad, el estu-
diante debe alcanzar estas metas: 1.°, ha de ad-
quirir el volumen bésico de la lenguna: 2., ha de
conseguir un conocimiento suficiente de la litera-
tura espafiola, y 3.°, ha de lograr una elemental
aptitud eritica que le permita orientar sus gus-
tos en la época de madurez. Si la ensefianza ha
sido fructifera, el estudiante poseerd al terminar
el Bachillerato un gusto, una aficién por la lec-
tura que serd la mejor garantia para la futura
vida de su espiritu. Numerosos intereses estin,
pues, implicados en la trascendental cuestion que
motiva el presente articulo. De ahi que debamos
examinarlos con el mayor cuidado. Y para ello
nada mejor que apoyarse en una situaciéon con-
creta: en los resultados adquiridos con la apli-
cacion de los planes de 1938, referentes a los es-
tudios de lengua v literatura espafiolas. Antici-
pemos que es preciso acudir a imprescindibles re-
medios antes de que sea demasiado tarde. Esos
planes, aparte otros gravisimos males, han aca-
rreado los siguientes, sobre cuya veracidad pue-
de atestignar mi experiencia de juez del Examen
de Estado: el bachiller medio no sabe escribir, no
sabe leer, odia o desconoce la literatura y carece,
por tanto, de la formacién humanistica que pare-
cié justificar la vigencia de dichos planes.

CoMPOSICION, ORTOGRAF{A

Las pruebas de tan categéricas afirmaciones
deben ser forzosamente empiricas, y estin al al-
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cance de todo el que quiera acercarse al archivo
de ejercicios escritos de cualquier Universidad.
Los ejercicios de composicion celebrados en Sa-
lamaneca, en la iltima convocatoria de junio, arro-
jan los siguientes resultados, relativos a la orto-
grafia: ejercicios correctos, puntunacién y acen-
tnaciom incluidas, 6 por 100; correctos, pero con
deficiencias en la puntuacion y acentuacién, 46
por 100: con faltas de ortografia graves, 48 por
100. Algunas de estas faltas consisten en romper
Ia unidad de la palabra: alcanzé la gravedad mi-
xima un aspirante a bachiller que escribié de sea
haba (deseaba). Se observa también cémo la casi
totalidad de los examinados prefiere los temas de
redaccion que puedan ser desarrollados con co-
nocimientos de manual, y rehuye todo lo que pue-
da ser composicién personal, con todas sus con-
diciones inherentes: esfuerzo imaginativo, facul-
tad de sintesis, claridad de ordenacion, ete. Deso-
ladores son los ejercicios que algunos muchachos
realizan intentando darles cardcter literario:
unas veces son insoportables retahilas de elichés
retoricos en desuso: otras. ingenuas descripciones
de suefios, que permiten al examinando viajar por
la India. mientras describe sus rios, rodar por
los espacios siderales, con el pretexto de exponer
el sistema solar o dialogar con Larra, Rivas o
3éequer sobre los caracteres de la literatura ro-
méantica.

Con este bagaje, que ya no seri probablemente
enriquecido en el futuro. el escolar entra en la
Universidad. Sus aptitudes expresivas —de 1o
ser en la Facenltad de Letras, y aun aqui con im-
portantes limitaciones— no volverin a tener oca-
sibn en qué ejercitarse, si no es en la toma de
apuntes (para la que el escolar medio estd inca-
pacitado por carecer de habitos sintéticos) y en
la tortura de los exdmenes escritos. No se ha re-
parado suficientemente en que la mayoria de nues-
tros examinandos prefieren los ejercicios orales a
los escritos: la preferencia se apoya en su funda-
mental escasez de medios expresivos, que debe afia-
dirse a la dificultad intrinseca del temag; la es-
casez resalta menog en la exposicién oral, por la
que el profesor suele mostrar poca preocupacién.
Durante toda su vida, el universitario ird tarado
con ese lastre, con esa pardlisis parcial del espi-
ritu. Mi contacto continuado con estudiantes de
todas las Facultades v de todos los niveles infe-
lectuales, en un Colegio Mayor, me revela la si-
tuacion en toda su crudeza. Es raro el que puede
eseribir una carta con mediana espontaneidad:
menos una crémica para nuestra revistilla, A uno
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de mis mejores colegiales, con calificaciones es-
pléndidas en todos sus cursos de Medicina, hube
de rechazarle la disparatada versiéon de un parti-
do de futbol: jamis sus profesores de lengua le
habian ensefiado la necesidad de estructurar cro-
nolégica v logicamente los acontecimientos de una
narracion; y otro colegial, no menos capaz que
el anterior, me escribia desolado este verano: “no
pudo examinarse en junio de una asignatura por-
que el profesor no comboed™.

LA LECTURA

No saber eseribir presupone no saber leer. Las
dos aptitudes son correlativas, aunque genética-
mente la segunda preceda a la primera y sea su
ausa vy origen. Leer es un dificil ejercieio, que,
segfin la férmula ya cliasica de G. Lanson, con-
siste en enfrentarse con un texto, desentrafiando
lo que hay en él, todo lo que hay en él y nada
mis que lo que hay en él. Este triptico de finali-
dades es de dificil consecucion. Numerosas perso-
nas tenidas por cultas no resistirian la prueba,
ante una pagina de mediana dificultad. Verdad
es que los planes de ensefianza vigentes hasta
el momento (quizi la nueva ley salve el vacio)
no han previsto jamas la importante misién que
cumple al comentario de textos, en los afios me-
dios. El estudiante espafiol cuando lee, se en-
cuentra ordinariamente desasistido en todas las
fases de la lectura, desde la eleccion de la obra
hasta su terminaciéon. Y no es que la ley no haya
previsto este extremo: el cuestionario de 1938
impone a cada estudiante un minimo de lectu-
ras; pero también impone el estudio del grie-
go, del francés, de la filosofia, v de tantos otros
fantasmas que son burlados en la mayor parte de
log Centros no oficiales de Enseilanza. El estu-
diante no lee durante el Bachillerato: una en-
cuesta parcial me ha llevado a verificar reitera-
damente esta conclusién. A las preguntas sobre
las lecturas realizadas por los alumnos he obte-
nido una respuesta casi constante: muy poco. Y
este poco es un fragmento del Quijote (confesa-
do, quizd, para confortar al profesor), alguna no-
vela de Pereda o Coloma algunos versos de Ga-
briel ¥ Galian, Zorrilla v Bécquer, una o dos co-
medias de Breton de los Herreros (;por qué Bre-
ton de los Herreros?)... Constituyen excepcion,
aunque relativamente numerosa, los lectores de
Rubén v Benavente. Los hombres de este Bachi-
lerato humanistico morirdan tranquilos sin cono-
cer un romance viejo, un soneto de Garcilaso, ni
una comedia de Lope: nadie les ha obligado a
leer, nadie les ha ensefiado a hacerlo. Y es esa
facultad, la de saber leer, el finico instrumento
que puede liberar y enriquecer el espiritu. Cada
palabra desentrafiada, incorporada al habla pe-
culiar de un individuo, es un nuevo conecepto lle-
vado a sn mente, supone un ensanchamiento de
sn mundo mental. Leer exige en sus comienzos
—en esos comienzos que deben radicar en el Ba-
chillerato— un grave esfuerzo. Requiere el empleo
constante del Diceionario, la guia atenta del pro-
fesor, la discriminacion rigurosa de acepeiones...:
v una vez desentrafiada la estructura formal, es

preciso entrar en el alma del texto, en donde la-
ten su sentido, su gracia, su profundo mensaje.
El lector que no sabe leer se desliza por el libro
literario en busca de emociones ripidas, de vio-
lentos contrastes; si el interés argumental no co-
rre por la superficie, el libro es abandonado. Y si
el libro no es literario, si el leer no es placer, sino
deber, el acto se convierte en tortura, en una ve-
hemente lucha del lector con lo leido. La lectura
exige una colaboracién con el escritor, una espe-
cial comunicacion con él; el texto debe ser recrea-
do por el lector a medida que lee, se han de per-
cibir con nitidez las dificultades vencidas por el
autor, los éxitos logrados, los fracasos expresivos.
Asi se llega a amar y a gozar los libros. No es
imposible lograr esto en la mayor parte de los
hombres cultos; el idioma es nuestro comin pa-
trimonio y nuestra particular e indestructible ri-
queza, la de nuestro espiritu, depende casi ex-
clusivamente del interés que cobremos a ese pa-
trimonio. Hablar y expresarnos no es algo que se
nos dé al nacer; es algo que debemos procurar-
nos con esfuerzo. El Bachillerato debe ensefiar a
leer, debe ensefiar a escribir, debe fomentar en el
hombre su distintivo especifico, es decir, la facul-
tad de poder comunicar los contenidos de su con-
ciencia.

ESTUDIOS LITERARIOS

Si el leer no es placer, obvio es decir que la Li-
teratura se convierte automéaticamente en algo su-
perfluo. La experiencia del Gltimo plan es dema-
siado sangrante: como antes decia, una genera-
cion de espafioles ha sido lanzada a las puertas
de una funciéon social, a sabiendas de que ignora,
desprecia m odia la Literatura. Hay millares de
muchachos para quienes, durante toda su vida,
Fray Luis, Santa Teresa, Quevedo, Larra o Una-
muno serin tan sélo torturantes capitulos de un
manual poco a poco olvidado. La Historia lite-
raria, tal como ha venido profesindose y apren-
diéndose casi siempre, es una lamentable ficcion.
Ha fracasado como Historia: un 70 por 100 de
alumnos carecen, en el momento de rendir exa-
men, de una vision cronolégica del acontecer li-
terario. Asi, Berceo pasa al siglo xv1, en las huér-
fanas mentes de nuestros jovenes, tan dgilmente
como Clarin salta al xiv. Y todo esecritor contem-
pordneo, cuando es localizado como tal, queda
arrinconado “en la Gltima mitad del xix”. El au-
tor se convierte de este modo en un nombre, y su
obra, en una procesion més o menos escudlida de
titulos.

NECESIDAD DE OTROS METODOS

Se hallard el origen del mal en ese enemigo de
la educacién que ha sido el Examen de Estado.
Los estudiantes v sus profesores se han amolda-
do a un determinado tipo de examen répido, su-
perficial ¥ benévolo. No se ha percibido, a distan-
cia, la levedad del obsticulo, y colegios ¥ alum-
nos han emprendido una carrera, camplida a cual-
quier precio, con el fin de salvarlo... o burlarlo.
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Hoy, por fortuna, parece que se ha visto con cla-
ridad, y los organismos dirigentes de la cultura
nacional se disponen a barrer el mal y a suprimir
las deficiencias. Estamos, en 1952, a muchos afios
de retraso. Fué hacia 1880 cuando en Francia, la
nacion europea que mis cuidado presta a su idio-
ma, desaparecié o se restringié la Historia de la
Literatura tal como es concebida habitualmente
entre nosotros. Se implantoé entonces, sobre todo
a partir de 1902, una téctica radicalmente nueva,
aplicada en la docencia desde mucho antes por
ilustres pedagogos —La Coulonche, Aderer—, que
consistia en enfrentar al alumno con el texto, sin
consideraciones intermedias. La reforma era au-
daz, pero el éxito se hizo pronto apreciable, hasta
el punto de que los métodos fueron Avidamente
adoptados por otros paises. Inglaterra, por ejem-
plo, tuvo noticias de ellos por el libro de W. Brown,
How the French boy learns to awrite (Cambrid-
ge, 1915), y los introdujo en sus mejores escue-
las. Dios quiera que los organismos oficiales vean
con claridad la conveniencia de una reforma ra-
dical en los estudios medios de lengua y literatu-
ra espafiolas. Esto no es dificil. Mayores dificul-
tades habra que vencer para destruir la rutina de
centenares de profesores, sobre todo de profesores
no oficiales..., que quizi odien también la litera-
tura, céomodamente amoldados al desarrollo de
unos programas de Gramditica tradicional y an-
ticuada, y de una Historia literaria a todas lu-
ces infecunda, cuando no perjudicial. Por si algo
puede ayudar, tratemos de esbozar un plan sis-
temético de lo que, a nuestro juicio, debieran ser
las ensefianzas lingiiisticas y literarias durante el
Bachillerato.

PRECISION DEL COMENTARIO
DE TEXTOS

Toda la ensefianza de lengua y literatura debe
girar en torno a un texto. Desde el momento en
que el estudiante inicia sus cursos medios de len-
gua, hasta que los termina, debe acompaiiarle un
libro de creacion artistica. En torno a él tiene que
montar el profesor la ensefianza del vocabulario,
la gramatica y la historia literaria: como conse-
cuencia de este aprendizaje, el alumno podra for-
mar su estilo personal, mientras se desarrollan
en su espiritu facultades eriticas. Sélo asi podri
cerciorarse de una verdad hoy pluralmente igno-
rada o no creida, a saber: que escribir es un ejer-
cicio de grandes dificultades, y que alcanzar un
estilo correcto —va no literario— es asunto de
particular juicio. Vive esta idea, la de que el co-
nocimiento del idioma se produce en el hombre
casi espontineamente, desde muy antiguo. La se-
fiala Nebrija en su Gramdtica; la denuncia Lu-
zan, en 1751, asombrado de que “en Paris, el co-
miin de las gentes hibla con muchisima propie-
dad™: trata de hacer ver su importancia el P. Be-
nito de San Pedro, en 1769, con palabras que hoy
tienen vigencia: “El fundamento para la renova-
cion de todas las artes, lefras y ciencias es el cul-
tivo de la lenguna propia, vy sin el estudio serio
del arte del romance no se desterrarin los abusos
que se han introducido en el habla y en la eseri-

tura”. La Real Academia, en el prélogo de su pri-
mera Gramatica, tiene que salir al paso de los
que creen que su tarea ha sido inatil. La creencia
en la inutilidad de los estudios gramaticales se
apoya actualmente en el fracaso de los sistemas
de enseflanza (Vid., sobre este punto, el admira-
ble articulo de 8. Gili Gaya, La enseianza de la
Gramdtica, publicado en el nim. 2 de esta Re-
visra). De hecho, estamos en situacién de empe-
zar, en la misma situacién en que se hallaban
nuestros venerables antepasados del xvrm. Y el
inico camino que puede seguir la innovacién es
el que postulamos al principio de este paragrafo:
el hecho debe preceder a la teoria, el conocimien-
to del texto debe anteponerse a cualquier otra
consideracion.

El comentario de textos serd infecundo si no se
conjuga con un sistema ciclico, trazado de acner-
do con las posibilidades de los educandos. La téc-
nica de este ejercicio, extraordinariamente deli-
cada, exige del profesor un cuidado atento, una
actitud vigilante, para no hacerse viciosa o per-
judicial. E1 comentario tiene unas caracteristicas
comunes para todas las fases de su desarrollo:
s0lo experimenta variaciones de grado, de inten-
sidad. Pero junto a ese nervio central y ordena-
dor, paulatinamente enriquecido, deben ir surgien-
do modalidades especiales del comentario, coinci-
diendo con el crecimiento en afios y en capacidad
del alumno. Tratemos de discriminar someramen-
te la fase comiin y las fases especiales, en el con-
junto total del comentario de textos.

FFAse coMUN

Su finalidad es enriquecer el lenguaje propio
de los educandos v ensefiarles el empleo conscien-
te del mismo. Trabaja, pues, en dos direcciones
a la vez: en extension v en profundidad. El que-
hacer comienza con la fijaciéon de los textos que
van a ser comentados. Anticipemos que deben evi-
tarse las antologias formadas con fragmentos: es
preferible una obra finica a la suma de varios tro-
zos mMAs o menos significativos. La conveniencia
pedagogica de variar puede obviarse comentando,
a lo largo del afio, dos o tres obritas breves. Su
carficter sera distinto segin los cursos; es impres-
cindible comentar en todos los cursos textos en
prosa, pero conviene afiadir a ellos alguna obrita
en verso, a partir del tercer afio. Pueden adoptar-
se, durante los dos primeros ciclos escolares, na-
rraciones de facil comprensién, con vocabulario
variado v poco abstracto: Clarin, Coloma, Juan
Ramén v Azorin pueden suministrar obritas per-
fectamente idéneas. En tercer curso, coincidien-
do con la adolescencia, serin especialmente gratos
a los alumnos varones algunos romances viejos v
un episodio de Galdos. A partir de cuarto curso
puede va ser enfrentado el escolar con textos
literarios de lengnaje mis dificil; posee enton-
ces un conocimiento suficiente de la lengua (usual
v literaria) contemporinea. y puede ahondar en
zonas mas antignas de la misma. Quizd sea éste
el momento mas adecuado para revelarle ese in-
gente problema que todo hombre se plantea: “de
donde procede nuestro idioma? Serd 1til enton-
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ces poner en sus manos, excepcionalmente, una
breve antologia, que registre las fases més impor-
tantes de nuestra historia lingiiistica: las jarchas
mozarabes, un fragmento del Cid, un milagro de
Berceo, alguna fibula de Juan Ruiz, unas coplas
del Laberinto, una escena de La Celestina, algu-
nos versos de Garcilaso, de Lope, de Géngora, pro-
sa de Quevedo v Gracidn... Y como final, un dis-
curso de Feijoo, para marcar el gran abismo que
se abre entre el lenguaje barroco y la lengua mo-
derna. Este estudio histérico de la lengua coinci-
de con el momento en que el escolar posee ya un
abundante vocabulario latino: al profesor le serd
facil hacer sencillas referencias etimoldgicas, mos-
trando las lineas evolutivas del idioma en sus tra-
zos més generales. En quinto curso, el estudiante
estdi va capacitado para comprender lingiiistica,
ideolbgica v artisticamente el Quijote: he aqui la
tarea de un afio de lectura, de ahondamiento amo-
roso en nuestro libro mis representativo v desco-
nocido. Por fin, un curso tltimo, que debe estar
destinado a tomar contacto con nuestra literatu-
ra actual, en torno a tres textos en prosa —Una-
muno, Baroja, Valle-Tnclan, Maeztu, Miré...— ¥
uno o dos libros poéticos.

Estos textos —fijados con un gran margen de
libertad por el educador, salvo en el caso del Qui-
jote— deben ser objeto de diversos enfoques, como
hemos dicho, segiin los cursos, aunque todos cons-
piren a los mismos fines mencionados al comen-
zar el paragrafo. La lectura del texto debe ir se-
guida, en todos los cursos, de un estudio minu-
cioso del vocabulario. E1 profesor debe llevar al
dnimo del estudiante la necesidad de una diaria
v abundante consulta del diccionario: jamis éste
debe faltar en la mesa del futuro universitario.
Acabado el estudio exhaunstivo del 1éxico, de los
modismos, de la ortografia, aclaradas todas sus
dificultades termina la primera fase del comen-
tario. En los dos primeros cursos se debe fomen-
tar la creacién de campos asociativos de pala-
bras, ejercitando continuamente al escolar en la
biisqueda de sinénimos vy de términos contrarios,
e iniciando una explicacién del mecanismo mor-
folégico de 1a lengua. El tercer curso debe supe-
rar esta fase, llegando al estudio, aplicado sobre
el texto, de la Sintaxis. Iniciado asi el estudio
de esta parte de la Graméatica, deberd ser conti-
nuado e intensificado en los afios sucesivos. Tl
profesor deberi hacer cada vez més intenso hin-
capié en lag “anomalias”, es decir, en las diver-
gencias frecuentisimas entre lengua y légica. Las
referencias a la lengua hablada serin permanen-
tes, para denunciar los empleos abusivos, las in-
correcciones barbaras en los giros sintécticos. El
estudio de la oracién simple, en todas sus moda-
lidades, v el de la funcién de las diversas catego-
rias gramaticales deberd quedar terminado en este
tercer curso. En el cnarto, segfin se ha dicho, se
abrird un paréntesis en el estudio deseriptivo de
la lengna, para iniciar al escolar en su historia.
Los conceptos de cultismo, semicultismo y voz po-
pular deberin quedar desentranados; numerosos
ejercicios priacticos mostrarin el papel respecti-
vo de los dobletes: v el escolar se adiestrari en
la modernizaciom de los textos antiguos, sometién-
dolos a una prosificacion sencilla. El estudio lin-
gitistico del Quijote en nada diferird de los mé-

todos empleados en los cursos anteriores, si bien
se estudiard en 61 la oraci6bn compuesta. En el
iltimo curso, el escolar puede realizar ejercicios
de imitaci6én, mcdiante los sistemas diversos: el
profesor leerd previamente un texto breve, una
sola vez, y el educando tratari de reproducirlo,
evitando, en lo posible, la intervencién de la me-
moria; es preferible, por ello, una segunda téac-
tica, consistente en escuchar una explicacién del
“motivo” literario, hecha por el profesor, ¥ en des-
arrollar dicho motivo personalmente. Una com-
paracién de estos textos escolares con el texto
literario dard pie a fecundos comentarios de ca-
ricter estilistico.

Este esquemdtico planeamiento no puede ser
adoptado con rigor, ya que el maestro tendrd con-
tinua necesidad de anticipar o repetir ideas: este
complejo sistema que es el lenguaje no admite
facilmente una estructuracion. En resumen: el
escolar debe leer y debe escribir desde el primer
dia. Y sélo en gquinto curso se debe poner en sus
manos un texto de Graméitica, sencillo, claro ¥
breve. Todo lo demas debe ser trabajo del pro-
fesor.

FASES ESPECIALES

En tercer curso, el oido del alumno comenzari
a ser ejercitado en la percepcién de los ritmos
del lenguaje. Distinguird con claridad las unida-
des fonicas mas sencillas, poniéndose, por tanto,
en situacion de adquirir las nociones métricas
fundamentales. Jamis el maestro dejard perder
ocasion, a lo largo de los restantes cursos, de in-
sistir v de ampliar dichas nociones. La sucinta
historia de la lengua, esbozada en el cuarto cur-
s0, puede servir ya de base para exponer la his-
toria de la literatura medieval. E1 quinto curso
podri ser dedicado para ordenar, en torno a Cer-
vantes, una historia de la literatura durea; y, por
fin, el afio final permitird ensefiar los principales
aspectos de las literaturas moderna y contempo-
ranea. El profesor obrard meritisimamente si hace
oportunas referencias a otras literaturas, y rela-
ciona los textos comentados con otras artes y ma-
nifestaciones diversas de la historia y la cultura,
resaltando su peculiaridad espiritual.

FinaL

Si el educador se aplica a desarrollar un plan
mis o menos semejante al que apuntamos, el éxi-
to le espera al final. Es cierto que se le pide un
gran esfuerzo: es cierto también que muchos de
los profesores de lengua y literatura espaiiolas
(dejamos a salvo, claro es, a los catedraticos) no
estan en disposicién de acometer la empresa: como
antes decia, la téenica del comentario textual exi-
ge un refinado aprendizaje. A la Umvermdad le
corresponde llenar este vacio, mediante la ense-
flanza organizada de dicha téenica. S6lo asi se po-
dran forjar generaciones cultas y capaces, aficio-
nadas a leer. Las lecturas no deben ser una in-
cumplida obligacion de los escolares, sino una
necesidad de su espiritu, habilitado ya por la la-
bor de clase para tan dificil ejercicio.
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CONSIDERACIONES SOBRE LOS PROBLEMAS ACTUALES
DE LA ENSENANZA PRIMARIA

Posible es que, dentro del Ministerio de Educa-
cion Nacional, no haya campo tan propicio como
el de la Ensefianza Primaria para hacer conside-
raciones y escribir articulos pasionales y contra-
dictorios. Por ello nada tiene de extrafio que 1l-
timamente, en esta nueva etapa iniciada en el Mi-
nisterio de Educacion —cuya encomiable caracte-
ristica es la del didlogo en todos los aspectos—,
hayan aparecido numerosos escritos sobre la En-
sefianza Primaria. La mayoria producto de un
noble afan de constante superacion en los resul-
tados que obtiene el Departamento; algunos mo-
tivados por la defensa de intereses personales, en
los que se aspira a justificar lo que desde ningin
punto de vista tiene defensa posible, y una exigua
minoria para satisfacer la vanidad de sus antores,
e timulados por el acicate de la colaboracion,
abiertamente solicitada, nos ereemos obligados a
exponer objetivamente unas consideraciones ecri-
ticas sobre determinados problemas de la Ense-
fianza Primaria. Unos vividos por nosotros mis-
mos; otros contemplados muy de cerca en anti-
guos queridos compafieros, actuales Inspectores
de Ensefianza Primaria, o en estimados profeso-
res de Escuelas del Magisterio. Problemas todos
ellos que en el dia de la fecha se encuentran pen-
dientes de resolver. Algunos temores hemos sén-
tido, no obstante, de que nuestras consideraciones,
hasadas en hechos concretos, reales, abundantes,
fueran, empero, mal interpretadas o se tomaran
como producto de intereses bastardos, pero ellos
han sido vencidos, por la noble y recta intencién
que nos guia al escribir estas lineas: el perento-
rio mejoramiento del Magisterio. Porque ellas son
la modesta experiencia de un Maestro del denomi-
nado Grado Profesional, que ha convivido estre-
chamente en todos los momentos no s6lo con sus
compafieros, sino con los Profesores de Escuelas
del Magisterio e Inspectores de Ensefianza prima-
ria; ha pasado los afios mejores de su vida, los
de las mayores ilusiones, en esos pueblos de Dios
como Maestro Nacional, ¥ actualmente contempla

Axprizs ANTONIO Praza Lerexa, Dector en Cien-
cias Politicas y Bconémicas, Jefe de Administra-
cidn civil del Ministerio de Educacion Nacional
y Maestro del Grado Profesional, aborda en este
articulo varios puntos relacionados con la Ense-
Aanza Primaria: Escuelas del Magisterio, ingreso
en el Cuerpo de Maestros nacionales, relaciones
entre el maestro y la Inspeccidn yrégimen eco-
némico.

ANDRES ANTONIO PLAZA LERENA

todo lo que se refiere a la Primera Ensefianza,
con la misma carifiosa e irresistible atraccién con
que un pato enjaulado —valga la semejanza—
ve a su vera el agua de un estanque. Recuer-
dos del pasado; realidades del presente, que
si en parte me llenan de alegria, a veces —y
no pocas— también me producen honda pena al
comprobar, por ejemplo, que a pesar de la tras-
cendente y fundamental misién que realiza todo
el personal (Maestros Nacionales; Inspectores de
Ensenanza Primaria; Profesores de Escuelas del
Magisterio; Jefes, Oficiales y Auxiliares de las
Delegaciones Administrativas de Ensefianza Pri-
maria; etc.) que ofrece su entusiasmo, su vida al
servicio de la I'nsefianza Primaria —sostén y ver-
dadero pilar de la nacién— no s6lo es la ceni-
cienta de nuestro Departamento, sino que, con-
siderado como Cuerpo, lo es también de la mayo-
ria de los que de su misma categoria existen en
Espafia.

PROBLEMAS QUE ABORDAMOS

Si hojeamos cualquier prestigiosa revista o pe-
riddico profesional del Magisterio (Escuela Espa-
iiola, El Magisterio Espaiiol, Gerunda, Servicio,
eteétera), o esta misma para la que estamos es-
cribiendo —que si bhien se ocupa de todos los
problemas generales de la Educacién, no por ello
deja de recoger 1as palpitaciones y sentimien-
tos mas intimos de su primer grado—, podemos
observar que cuando se habla de problemas del
Magisterio, en segnida se empiezan a enumerar
tal proporcién de ellos, que muchos Animos
templados se sienten desfallecer, considerdndose
impotentes para cubrir el largo camino, bien
por la escasez de medios de que se dispone,
val por la dificultad de conseguir una comple-
ta  ordenacién juridica que regule adecuadamen-
te todos los complejos extremos concernientes
al Magisterio (recordemos cémo ha sido menes-
ter modificar profundamente el Estatuto de 24
de octubre de 1947, a los cuatro afios y medio
de vigencia y la Comisiéon que ha sido nombrada
con la mision de redactar el anteproyecto de uno
nuevo); o hien —entre otros motivos— por la ne-
cesidad de anular en muchas ocasiones disposi-
ciones que han resultado estériles o han dado fru-
tos contraproducentes al poco tiempo de haberse
promulgado.

Ahora bien, cuando hablamos de problemas
del Magisterio no debemos fijar nuestra atencién
inicamente, y como por lo general se hace, en los

o
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beneméritos y nunca bien ponderados Maestros
Nacionales, sino también en los que intimamente
ligados a éstos les sirven de norte y guia: Inspec-
tores de Ensefianza Primaria, Profesores de las
Iscuelas del Magisterio y Delegados Administra-
tivos de Ensefianza Primaria.

Tarea imposible para un solo articulo es el per-
filar todos ¥ cada uno de log miiltiples problemas
que hoy se presentan en la Ensefianza Primaria.
De ahi la necesidad de establecer una jerarqui-
zacién de los mismos para hablar ahora de los
principales; jerarquizacion que para gue no pe-
que de subjetiva o arbitraria, procuraremos adap-
tarla a la viva y espontineamente sentida por el
Magisterio y que ha sido reflejada, en parte, en
los articulos de la prensa profesional. Valoracion
de problemas, que nos servird para ocuparnos en
este primer articulo de los mas acuciantes, dejan-
do para otros sucesivos aquellos que su resolu-
cibn nos parece puede demorarse, sin que esto
quiera decir que ellos no tengan actualidad e im-
portancia.

En efecto. Cuando se habla o escribe sobre los
problemas del Magisterio, riapidamente salen a re-
Jucir los que conciernen a las Escnelas del Ma-
gisterio, tan trascendentes en la formacién de los
Maestros; los que se refieren al ingreso de éstos
en el Magisterio oficial: de la eficacia de los mis-
mos al frente de sus Escuelas, tan ligada a la mi-
sion de la Inspeccion de Ensefianza Primaria; se
califica de inaplazable el angustioso problema eco-
noémico de los Maestros: se piden facilidades ma-
vores para solucionar la situaciéon de los consor-
tes, cuyo tinico y cristiano deseo es el de unirse
con su cényuge; de la conveniencia o inconvenien-
cia de la especializacion de los Maestros Nacio-
nales en determinadas ensefianzas; ete. Nosotros
vamos a centrar este articulo alrededor de los
puntos primeramente expuestos, sin que con ello
queramos decir —como anteriormente hemos in-
dicado— que son los tinicos dignos de ser tenidos
en consideraciéon, pues como acertadamente vie-
ne a manifestar el Inspector Central de Ensefian-
za Primaria, Adolfo Maillo, en el ntim. 3 de esta
Revisra pr Epvcacién, son muchos, de mayor o
menor entidad y de variada naturaleza, los pro-
blemas que ofrece la Ensefianza Primaria que es
preciso resolver,

Las Escvinas DEL MAGISTERIO

Il Estado, al crear unos servicios, unos érganos
determinados, lo hace en atenciéon a que los mis-
mos cumplan un fin, una funcién pendiente por
realizar; para que cubran una necesidad acucian-
te. En este sentido conceptiianse a las Escuelas
del Magisterio como los centros docentes, forma-
tivos y educativos, donde los alumnos que aspi-
ran a aleanzar el grado de Maestros de Ensefian-
za Primaria, encuentran un hogar que les forma
v capacita para la vida social y profesional.

La necesidad y trascendente mision de dichos
centros es por todos conocida y por ninguno pues-
ta en duda. No obstante, actualmente puede ha-
blarse de una dispersiéon de fuerzas de los mis-
mos, de resnltados negativos para el bnen desen-

volvimiento de todos ellos, pues existiendo como
minimo dos Escuelas del Magisterio en cada ca-
pital de provineia y extendiéndose las actividades
de éstas por todo el 4mbito nacional, sus esfuer-
zos se pierden en el vacio, ya que en muchas pro-
vincias los resultados que se obtienen son pricti-
camente nulos. No por falta de celo de su profe-
sorado, que en todo momento ha sido y es extra-
ordinario, sino por el escaso nimero de alumnos
que, seglin se afirma, acuden a las aulas de tales
Centros docentes.

El Reglamento de las Escuelas del Magisterio,
aprobado por Decreto de 7 de julio de 1950 (Bo-
letin Oficial de T de agosto de 1950), dispone, en
su art. 3.°, que en cada provincia funcionaria una
Lscuela del Magisterio con caricter oficial para
Maestros y otra para Maestras, excepto en aqué-
llas en que el escaso contingente escolar hiciera
innecesarias una y otra, pero quedando siempre a
salvo la separacion de sexos. Iija como tope de
matricula para cada curso 60 alumnos, sin sefia-
lar niimero minimo necesario para el funciona-
miento de las mismas. Ahora bien, si tradicional-
mente siempre ha habido en cada capital de pro-
vincia, como minimo, una Escuela del Magiste-
rio, la existencia actual de unas cien de ambos

. sexos no s6lo constituye un gasto oneroso abso-

lutamente innecesario en relaciéon con las necesi-
dades que de las mismas hay, sino que, como de-
ciamos anteriormente, ello ex directa y altamente
perjudicial para el buen desenvolvimiento de to-
das ellas.

A la vista tengo las estadisticas de matricula
de algunas. Bastantes Escuelas, especialmente las
de varones, cuentan solamente con una media de
cinco a diez alumnos por curso. Pues bien, a pesar
del nimero exiguo de Maestros de Ensefianza Pri-
maria que salen anualmente de las Escuelas del
Magisterio, se ha puesto recientemente de mani-
fiesto —la realidad ya lo venia demostrando des-
de hace varios afios— en una crénica aparecida
en el nim. 3 de esta RevisTa con el titulo “Ingre-
s0 en el Magisterio, Concursos de Traslados y
Patronatos”, “que si se compara el ntimero de
Maestros que han salido de las Escuelas del Ma-
gisterio en estos tltimos afios, con el de oposito-
res ingresados en el Cuerpo, veremos la enorme
desproporeién existente. La consecuencia légica
es que existe una reserva inoperante de Maestros
en inaecién obligada que no puede enjugar la en-
sefianza privada, a pesar de haberse duplicado,
quizi triplicado, en estos tltimos afios”. Frases
que llevan implicitas una conclusiéon: que las exi-
gencias del servicio en este sentido se encuentran
actualmente cubiertas.

Dejemos para lineas posteriores el analizar las
causas de tal hecho; pensemos tnicamente, y des-
de un punto de vista objetivo, exento de senti-
mentalismos de clase alguna, la labor que reali-
zan las Escuelas del Magisterio, los resultados
que de ellas se obtienen y las necesidades que sa-
tisfacen, y convendremos todos en que es impe-
rioso se aplique el art. 3. del Reglamento de las
mismas, suprimiendo todas aquellas de escaso con-
tingente escolar, destinindose los créditos asigna-
dos a éstas a aumentar los de todas aquellas euya
existencia se considere necesaria. Mas vale cali-
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dad que cantidad. Salvo notables excepciones, ae-
tualmente van arrastrando una vida languida, de-
‘enas y decenas de Escuelas del Magisterio, de las
¢ien existentes; muchas de ellas adolecen de una
falta casi absoluta de medios personales v mate-
riales. Esto no es licito que contintie, y supone-
mos que dentro de los planes de reordenacion de
la Enseflanza Primaria que ha de abordar la ac-
tividad del sefior Canto Rancafio —para el que,
como Maestro con muchos ailos de experiencia, no
son desconocidos ninguno de los problemas de su
Direccion General—, seri este de las Escuelas del
Magisterio. Queremos para ellas pujanza y vita-
lidad. Que sean centros modelos en consonancia
con las necesidades actunales, sin caer en la equi-
vocacion de que ello se consigue tinicamente por
medio de una reglamentaciéon méis o menos aca-
bada, pues todos sabemos que la Administracién,
para el cumplimiento de sus fines, necesita no sélo
de medios juridicos, sino también de medios per-
sonales y materiales que, juntamente con los pri-
meros, hacen factibles la consecucion perfecta del
servicio piblico.

Deliberadamente hemos hecho mencion a los
medios personales, pues consideracion especial re-
quiere la sitnacién actual en que se encuentran
los Profesores de las Escuelas del Magisterio. Kl
Ministro de Educacion Nacional, sefior Ruiz Ji-
ménez, en unas declaraciones hechas el 1R de ju-
lio del afio en curso al diario Arribae, afirmé que
es indispensable estimular en toda la medida po-
sible el espiritu de servicio en el profesorado.
Pero en correspondencia también es necesario dar
a todos los sectores del mismo el tratamiento es-
piritual y econémico que por su mision merece.

Todos los que hemos estudiado en una Univer-
sidad, en un Instituto, sabemos la diferencia je-
rarquica y docente que en ellos existe entre el Ca-
tedratico y los Profesores, Ayudantes y Auxilia-
res. El titular de la Catedra, el Catedritico, es la
méxima autoridad en su especialidad, y tal de-
nominacion puede llenar de legitima satisfaccion
al que la posee. Pero aunque resulte peregrino,
con el vocablo catedritico se ha venido haciendo
una politica de diseriminaciéon a favor de cierto
profesorado, ya que actualmente sélo pueden os-
tentar oficialmente tal denominaciéon los titula-
res de ciitedras de Universidad, Instituto, Con-
servatorios de Misica v los de las Escuelas de
Comercio, Bellas Artes y Arte Dramitico, por 1o
que los de las Escuelas del Magisterio, a pesar
de tener una formacién universitaria exactamente
igual a los de Institutos, verbigracia, y ser las opo-
siciones a ctedras tan duras, e incluso a veces
mis dificiles que para éstos —por ¢uanto en ellas,
ademis de exigirse una depuradisima formacion
cientifica, se pide el dominio de la Pedagogia ¥
de la Técnica didictica de la especialidad—, sus
titulares no son considerados como Catedriticos,
sino como Profesores, lo que automaticamente les
sitfiz en un segundo plano docente. Tal situaciéon
no es justa; debe y puede subsanarse, y creemos
que cuando el Ministro del Departamento sefiald
la necesidad de dar a todos los sectores de nues-
tro Profesorado el tratamiento espiritual corres-
pondiente, pensaria, sin duda, en la necesaria des-
aparicion de las diferencias actuales imperantes,

no sélo en lo referente a la denominacion del mis-
mo, sino igualmente en lo que atafie a su retri-
bucién.

Los sueldos que actnalmente perciben los pro-
fesores de Escunelas del Magisterio, al ser noto-
riamente inferiores a los de otros profesores de
ignal rango, subestiman en todos los aspectos a
los que perciben. Las retribuciones, por ejemplo,
de los Catedraticos de Instituto y las de los Pro-
fesores de Escuelas del Magisterio, son notoria-
mente designales, lo que no tiene explicacion,
dado el hecho de que a unos y a otros se les exi-
ge igual formacién universitaria y parecidas prue-
bas para el ingreso al servicio del Estado.

Sueldos
de los
Sueldos Profesores
de los de Escuelas
Catedraticos del
de Instituto Magisterio
32.200 25.200
30.800 24.000
28.000 21,600
25.200 19.200
22,400 16.800
19.600 14.400
18.200 13.200
14.000 12,000

Respecto a los llamados Profesores especiales
de Musica, Francés, Dibujo, Religion, etc., su si-
tnacion econémica es por completo insostenible.
Los sueldos son de hambre, llegando en algunos
—Ilos de Religion— a ser inferiores a los que pue-
dan tener los mas modestos conserjes: ;;4.800 pe-
setas anuales!!

Ya han llegado a las Cortes Lspafiolas pro-
vectos de aumento de sueldos de los Catedriti-
cos de Escuelas de Comercio y de otros Profe-
sores que se encontraban en la misma situaciom
econémieca que los de las Escuelas del Magisterio.
Esperemos confiados que pronto se haga justicia
con los de estos tltimos Centros docentes.

Soluciones que se proponen:

1.* Supresion de todas las Escuelas del Ma-
gisterio cuya media de matricula sea anual y rei-
teradamente inferior a quince alumnos por curso,
aplicando los eréditos de las que desaparezcan a
aumentar los de las restantes.

2 Urgente dignificacion de todo el profeso-
rado de las mismas, tanto en lo que afecta a su
funeién como en lo que se refiere a su retribueion
econdmica, equipardndoseles como minimo, y a to-
dos los efectos, con los Catedriticos de Instituto.

3. Aumento de las dotaciones de material de
las Escuelas del Magisterio en proporeion a la me-
dia de matricula que haya en las mismas.

Ern INGRESO EN EL
MacisTERI0O NACIONAL

Hemos hablado en lineas anteriores de la exis-
tencia de numerosos problemas pendientes de re-
solver en la Ensefianza Primaria. Pero tan acos-




162 REVI&TA DE EDUCACION

tumbrados estamos a ver problemas por todas
partes, que muchas veces calificamos de tales los
que desde ningtin punto de vista lo son. Tal ocu-
rre con el mal llamado problema de ingreso en el
Magisterio.

Sabido es que durante unos afios no se han
anunciado oposiciones para que ingresen Maestros
varones en el Magisterio oficial primario. Ello ha
motivado que en la prensa profesional aparezcan
escritos manifestando a las autoridades la nece-
sidad de que tal estado de cosas no continte,
puesto que motiva un retraimiento de alumnos
varones en las Escuelas del Magisterio; apuntan-
dose como solucion que deben arbitrarse por la
Superioridad las necesarias medidas para que to-
dos los afios exista un ntmero apreciable de va-
cantes a cubrir. A este respecto se decia textual-
mente en una crénica publicada en el nim. 3 de
esta REvista: “es ley inexorable que ha de re-
percutir forzosamente en la mayor o menor con-
currencia de aspirantes a ingreso en el Magiste-
rio Nacional, el hecho de las mayores o menores
posibilidades que se les ofrezcan en potencia a
los opositores. Juega mucho, sin duda, el porve-
nir econémico en este hecho; pero ain mas la
posibilidad de conseguirlo™.

Resulta altamente perjudicial para la enseiian-
za, para la formacién de las nuevas generaciones,
el que mnos dejemos dominar, arrastrar, por el
fin utilitario de latleetura. El Padre .José Ma-
ria de Llanos, en un interesante y acertado ar-
tienlo titulado “Problemas vitales del universita-
rio actual” (*), decia lo siguiente: “El estudiante,
como un becerro encerrado en el toril, no suefia
sino con salir. De aqui cierta prostitucion mental
desde el arranque de sus estudios y cierto desinte-
rés para una adquisicion generosa de la cultura
v cierto aspecto de pugilato en el modo social de
resolver con los compafieros la carrera, y no me-
nos encanijamiento en el plasmado de una perso-
nalidad estudiantil doblegada ya por la preocu-
pacién gananeial que lo aplebeya todo. Sumemos
la falta correspondiente de alegria abierta y re-
bosante, la propia de la juventud cuando no estd
mordida por estas preocupaciones crematisticas y
las pérdidas lamentables para la sociedad de au-
ténticas vocaciones, traicionadas por culpa de esta
fiebre y creo que el balance es bien notable y bien
notificador de la gravedad del problema”. Si me-
ditamos las enjundiosas frases del Padre Llanos
v las relacionamos con el punto que nos ocupa,
veremos que ya en principio la solucion que se
pretende dar al “problema” del ingreso en el Ma-
gisterio es no sblo inadecuada, si no trascendente-
mente perjudicial para los que aspiran a alcan-
zar el titulo de Maestro de Ensefianza Primaria.

Por otra parte, decimos que el ingreso en el
Magisterio oficial no constituye actualmente un
problema, por cnanto en todos los aspectos de

(*) RevisTa pE EpUcaciOx, nim. 2, pigs. 266-270. Véa-
se también el discurso a los profesores de Institutos La-
borales, pronunciado en Madrid por el Subsecretario del
Departamento, sefior Rubio, el 1.° de julio de 1951, ¥y
publicado por la Delegacién de Distrito de Educacién
Nacional de Zaragoza; ntm. 14, pig. 17, epigrafe “El
problema de las salidas”.

la actividad de la Administracion se ha de te-
ner siempre en cuenta finica y exclusivamente el
servicio publico y ver desde tal punto de vista,
en el caso que nos ocupa, las causas de que no se
hayan anunciado en estos tltimos afios oposicio-
nes a ingreso para Maestros. La consecuencia es
obvia, simple; no se anuncian a oposicién un ni-
mero considerable de plazas porque no hay va-
cantes, lo que independientemente de la necesa-
ria creaciéon progresiva de nuevas escuelas y del
plan de construccién de las mismas puede con-
gratularnos por lo que en si significa para la en-
seflanza y para el Cuerpo: continuidad del pro-
fesorado al frente de sus alumnos y exiguo ni-
mero de bajas de Maestros (las excedencias
que se estin produciendo actualmente, correspon-
dientes a los Maestros Nacionales que se les ha
negado la sustitucion oficial, constituyen un caso
patolégico aparte, por cuanto de facto hace mu-
chos afios que aquéllos no pertenecian al Ma-
gisterio). Ello no tiene nada de extrafio si re-
cordamos que en los afios posteriores al Movi-
miento se cubrieron bien con jovenes oficiales
provisionales del Ejército, bien con Maestros de
Ensefianza Primaria, bien con los 1lamados Bachi-
lleres-Maestros miles y miles de vacantes. Pre-
tender que el Estado debe buscar “salidas segu-
ras” a los alumnos que estudian en las Escuelas
del Magisterio, o que si no, como se decia en
una croéomica de esta Revista, “al paso que va-
mos el Escalafon del Magisterio masculino su-
frirda una disminuciéon hasta desembocar, de se-
guir asi, en su extincién completa”, sinceramen-
te me parecen ganas de desorbitar extraordina-
riamente las cosas; ver gigantes donde no hay
mas que molinos de viento y tratar de destruir-
los, sin pensar que con ello se crearan graves pro-
blemas.

El Estado no puede estar pendiente de las con-
veniencias de determinados grupos, ni ticitamen-
te comprometerse a dar salidas a los estudiantes
de un determinado Centro docente, pues ello su-
pondria en si volver en mayor o menor medida al
sistema de numerus clausus, existente, por ejem-
plo, en el Grado Profesional del Magisterio y,
hasta fecha reciente, en algunas Escuelas espe-
ciales de Ingenierin. Y tal procedimiento sola-
mente es vdlido cuando el Estado monopoliza el
ejercicio de todos las actividades publicas —en
este caso la Enseflanza—, y no en un régimen como
el actual, en que el ingreso en el Magisterio oficial
es una de las variadas salidas que tiene la carre-
ra de Maestro.

Creemos que es una paradoja afirmar que el
Iiscalafén del Magisterio masculino va a su extin-
cion, por cuanto su plantilla actual estd comple-
ta —Ilo revela la misma inexistencia de vacantes—
v las pocas plazas que se sacan a oposicién se cu-
bren todas ellas, incluso con opositores en expec-
tacion de destino, pues como tales se han de con-
siderar los llamados supernumerarios. El mismo
Director general de Ensefianza Primaria, sefior
Canto Rancafio, en nunas declaraciones pronuncia-
das tultimamente por radio, afirmaba, entre otras
cosas: “La reciente convocatoria de oposiciones
para ingreso en el Magisterio Nacional ha demos-
trado que no faltan aspirantes a la noble misién
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que a los Maestros se les confia, a pesar de que
su situacién econdémica es dificil”.

Respecto a las llamadas “causas del problema”
se alega la conveniencia de reformar el art. 20 de
la Ley de Ensefianza Primaria de 17 de julio de
1945 y el 3.° del Estatuto de 24 de octubre de
1947.

El art. 20 de la Ley determina, en su parrafo
Gltimo, que las Escuelas de parvulos y las mixtas
gerdn siempre regentadas por Maestras. Como las
Escuelas mixtas suman en Espafia unas 11.500,
si la mitad de ellas se destinan a los Maestros,
éstos tendrin mas posibilidades de ingresar al ser-
vicio del Estado, se arguye. Pero con ello no se
hace més que desplazar el “problema”, ya que el
paro actual de Maestros se extenderd también a
las Maestras, aparte de que siempre el gran temor
de todos los Maestros que ingresamos al servicio
del Estado fué y es cubrir vacantes de Escuelas
mixtas (buena parte de las que piden la exceden-
cia voluntaria son las titulares de las mismas),
pues, por lo general, se hallan emplazadas en lo-
calidades donde la satisfaccién de la més elemen-
tal necesidad constituye un problema arduo. De
aqui que la mayoria de las Maestras que he
conocido envidien a los Maestros, por “la suerte
que tienen” al excluirseles en la provisién de Es-
cuelas mixtas; término que es sinénimo de villo-
rrio pequefio y malo.

Ahora bien, con ser mis o menos convincentes
las razones que aduzco, creo que ellas no deben
pesar en el 4nimo de los llamados a conocer la
conveniencia de proveer las Escuelas mixtas con
Maestros o Maestras, puesto que la cuestién dehe
analizarse solamente desde el punto de vista de
la conveniencia del Servicio péblico. ;La Ense-
fianza se beneficia mis siendo los titulares de ta-
les Escuelas Maestros o Maestras? Son los Pro-
fesores de Escuelas del Magisterio e Inspectores
de Ensefianza Primaria —y en definitiva, la Ins-
peccién General de Ensefianza Primaria— quie-
nes han de contestar a la pregunta. Acaso haya
resultado estéril la formulacién de la misma a
las Juntas municipales; pues, aparte de que en
muchos sitios no funcionan més que tebéricamen-
te dada la situacién de los pueblos y caserios don-
de se encuentran, bastante de ellas —seglin me
han informado— han dado la contestacién que
primero les vino a la mente.

El articulo 3.° del Estatuto (que establece que
la totalidad de las vacantes de la provincia, de-
siertas en el Gltimo concurso general de trasla-
dos, se anuncien a oposicién) me parece un acier-
to. En todos los Cuerpos del Estado las plazas
que cubren los tiltimamente ingresados son las que
nadie quiere. Ello es natural, si se piensa en el
absurdo que supone el que un Maestro recién in-
gresado sea destinado en propiedad a Madrid, pon-
go por ejemplo, postergando a otros que, habien-
do superado las mismas pruebas, se encuentran
desde hace muchos afios —afios que reportan ex-
periencia y prictica— en localidades que no de-
sean. Ello cerraria posibilidades de traslados de
muchos Maestros, e implantaria un sistema que
no podria considerarse animado por un estricto
espiritu de justicia. No soy de los que creen que
la antigitedad lo es todo; pero si reconozco que

en igualdad de circunstancias, de oposiciones y
pruebas realizadas, aquélla debe tenerse funda-
mentalmente en cuenta, como viene actualmente
reconociendo con acierto el mencionado art. 3.°
del Estatuto.

Por tltimo, indicaré que la matricula actual de
las Escuelas del Magisterio no es —contra todo
lo que se escribe— muy inferior a la que existia,
por ejemplo, antes del Movimiento. En la Escue-
la del Magisterio de Valladolid estudiibamos en
el afio 1935 unos 25 alumnos de ambos sexos, con
preponderancia del femenino. Entonces no existia
més que una Escuela del Magisterio en cada pro-
vinceia; ahora, por la rigurosa y acaso excesiva
separacion de sexos existente, hay dos escuelas
como minimo en cada provincia. Pues bien, si su-
mamos la matricula de ambas veremos que el pro-
medio de alumnos es por lo menos igual, en li-
neas generales, al existente en los afios de pre-
guerra.

Soluciones que se proponen:

1.* La determinacién de si las Escuelas mix-
tas han de ser regentadas por Maestros o Maes-
tras, corresponde a la Inspeccién General de En-
sefianza Primaria, que reglamentari lo que pro-
ceda, teniendo presente tinicamente los resultados
docentes que uno u otro sexo pueda obtener en
las mismas.

2.* No debe modificarse el art. 3. del Estatu-
to. La totalidad de las vacantes de cada provincia,
desiertas en el tltimo concurso general de trasla-
dos, deben ser cubiertas por los opositores apro-
bados en los exdmenes a ingreso en el Magisterio.

3.* Actualmente el ingreso de Maestros de En-
sefianza Primaria al servicio del Estado no cons-
tituye problema alguno para éste.

ErL MAESTRO Y LA INSPECCION
pE ENsENANZA PRIMARIA

A todos los efectos, la labor de los Profesores
de las Escuelas del Magisterio es continuada tan
pronto el Maestro recibe su titulo y se pone a
ejercer su profesién, bien al servicio del Estado,
ya en Colegios particulares, por los Inspectores
de Ensefianza Primaria. Aleecionan al Maestro so-
bres las nuevas innovaciones pedagbgicas, le ase-
soran did4cticamente, resuelven sus dudas, defien-
den a las Escuelas de intromisiones extrafias, ex-
citan la cooperacién de la familia, las Institucio-
nes del Estado y los Organismos y Empresas de
Trabajo en la obra comin del desenvolvimiento
de la labor escolar. Y, en fin —entre otras mil-
tiples actividades que se pueden citar—, velan para
que el Maestro cumpla su deber. Desgraciadamen-
te, ocurre bastantes veces que cuando el Maestro
menciona al Inspector ve en él finicamente a una
persona con potestades de mando y disciplinaria;
a un superior que puede tolerarle omisiones o san-
cionar actos indebidos, y como jefe con mando ¥y
fuero sobre los Maestros se le trata, por bastantes

.
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de éstos, con desconfianza, recelo, temor. Ello, en
parte, es explicable si se tiene en cuenta el escaso
contacto actualmente existente entre Inspectores
¥ Mastros.

La labor del Maestro al frente de su escuela se
apoya en la intima relacién que debe tener con su
respectivo Inspector. La Inspeccién, percatada de
ello, con gran celo —justo es ponerlo de manifies-
to— despliega cunantos medios tiene a su al-
cance, pero en la mayoria de los casos sus es-
fuerzos se pierden, se malgastan, por la fal-
ta absoluta de medios materiales y personales. Un
Inspector de Enseflanza Primaria lo mismo tie-
ne que hacer de dactilégrafo cuando ha de cur-
sar un oficio o informe, que poner dinero de su
peculio en muchos de los penosos itinerarios que
reglamentariamente ha de realizar. Por otra par-
te, su retribucién econémica es exigua en ex-
tremo, hasta el punto de que conozco casos de
Maestros que, habiendo aprobado las Gltimas opo-
siciones de Inspectores, han renunciado a la pla-
za ganada, pues econémicamente resultan perju-
dicados con el “ascenso”. Tal situacién puede ser-
vir para dar una idea, siquiera aproximada, de
la labor ardua, dificil y misionera, que correspon-
de a los Inspectores de Ensefianza Primaria.

Por todos es sabido que en la ensefianza no se
puede aspirar meramente a cumplir; el Maes-
tro, en fraternal unién con el Inspector, debe
desear una constante superacién en los resulta-
dos que periédicamente obtenga; contrastar los
métodos de ensefianza que se empleen; ver cual
de ellos es el mas ventajoso; ete. Para la conse-
cucién de buena parte de estos fines es necesario,
es preciso, aumentar los créditos actuales de viajes
de inspeccién; y al mismo tiempo que se exige
a los Inspectores una mayor actividad, proceder
al aumento de sus sueldos, aunque esto desde hace
bastante tiempo se debiera de haber hecho, pues-
to que los mismos —idénticos a los del Profesora-
do de las Escuelas del Magisterio— son exiguos
de todo punto.

El aumento de los créditos para inspecciones y
actos pedagbgicos traeria consigo que todas las
Escuelas fueran visitadas detenidamente varias
veces al afio. La celebraciéon de actos pedagégicos
supondria la reunién obligada a la terminacién
de cada curso escolar, de todos los maestros de
cada zona, para que bajo la presidencia del Ins-
pector correspondiente se contrasten resultados
obtenidos, se comparen métodos, se distribuyan ta-
reas. En definitiva, se lograria que la labor del
Maestro (especialmente de los que se encuentran en
localidades alejadas de los nficleos de poblacién y
mal comunicadas) no se realizase en muchas oca-
siones tan desconectada de la Inspeccién y del res-
to de sus compaifieros. Estas reuniones, como mini-
mo anuales y obligatorias, en las que se darian
cuenta de los resultados de los trabajos “de equi-
po” verificados, serian seguidas de Consejos de los
Inspectores de cada provincia, como trimite ne-
cesario para la celebracién de Congresos Nacio-
nales Pedagobgicos, con asistencia de Inspectores,
Profesores de Escuelas del Magisterio y Maestros
Nacionales. Tendrian como objeto, a la vista de
los ensayos realizados y de las experiencias reco-

gidas, la elaboracién de métedos pedagdgicos nue-
vos, propios, adaptados al temperamento e idio-
sincrasia de los espafioles; la adopcién de deter-
minados libros escolares; el contacto directo con
la Superioridad; el conocimiento de los grandes
problemas de la Ensefianza Primaria; aprobacién
de planes a seguir, ete.

Como se verd queda mucho camino por recorrer,
¥ lo que hemos bosquejado no es sino una pequeiia
e insignificante parte de la gran tarea pendiente.

Actualmente contamos con un excelente plantel
de Inspectores, con Maestros de decidida y proba-
da vocacion. Aprovechemos debidamente tan bue-
na cantera humana; dotémosla de los medios ne-
cesarios y establézcase —ahora que estd en vispe-
ras de aparecer el Reglamento de la Inspeccion de
Ensefianza Primaria—, ademés de una organiza-
ciéon adecuada, los medios econémicos precisos,
pues con ello la enseflanza y, por consiguiente, la
nacién podri recoger en su totalidad la labor de
tan beneméritos funcionarios.

Soluciones que se proponen:

1.* Aumento considerable de los créditos para
viajes de los Inspectores de Ensefianza Primaria,
al objeto de que éstos realicen un minimo de tres
visitas a cada Escuela de su demarcacién durante
el curso escolar; amplidndose a tal fin, en la me-
dida que se crea necesario, la plantilla de Inspec-
tores.

2.* Celebracién, a la terminacién de cada cur-
so0 escolar, de reuniones de todos los Maestros de
cada zona, con su respectivo Inspector, para apro-
vechar las experiencias recogidas, contrastar mé-
todos pedagégicos empleados y establecer tareas
para el siguiente curso.

3.* Urgente equiparacion de los sueldos de los
Inspectores de Ensefianza Primaria con los que
disfrutan los Catedréticos de Instituto.

4.* Celebraciéon bienal o trienal de Congresos
Nacionales pedagbgicos de Ensefianza Primaria,
bajo la presidencia del Ministro del Ramo y del
Director General de Ensefianza Primaria, con
participacién, como congresistas natos, de los Ins-
pectores Jefes de Ensefianza Primaria, Directo-
res de las Escuelas del Magisterio, Maestros Na-
cionales, ete., con la misién de estudiar los planes
generales de ordenacion de la Enseiianza Prima-
ria; métodos pedagdgicos; libros escolares adecua-
dos; conocimiento de los problemas pendientes, ete.

EL PROBLEMA RCONOMICO DR
LOS MAESTROS NACIONALES

En el Cap. 1.°, Art. 1.°, Grup. 6.°, Cone. 1.° del
Presupuesto del Ministerio de Educacién Nacio-
nal para el bienio 1952-53, aparecen los sueldos
del Magisterio Nacional de Ensefianza Primaria,
por un importe anual de 833.392.560 pesetas, co-
rrespondientes a los 68.121 Maestros Nacionales
de ambos sexos existentes en Espafia.

Los gastos de la Direccién General de Ensefian-
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za Primaria consignados en
son los siguientes:

dicho presupuesto

Pesetas.
Sueldos de la Direccién General de Ense-

fianza Primarif ... .oc coo sse ons oo ses o 917.745.920
Otras remuneraciones de la Direccién Ge-

neral de Ensefianza Primaria ... ... ... 17.232.950
Asistencias y dietas ... .. Rl Fa s 2.439.016
FJoFRaIeE .05 G N NN SRV 147423
Material no inventariable ... ... ... ... ... 434.250
Impresiones, encuadernaciones y publica-

CLORBE s Fou s fibio abbipnaay i e poalienn hig | 0T i 15.000
Gastos diversos de caricter general ... ... 946,500
Subsistencias, hospitalidades, transportes,

acuartelamientos y vestuario ... ... ... 755.000
Auxilios, subvenciones y subsidios ... ... 41.750.235
Adquisiciones y construcciones ordinarias. 22.825.000
Construcciones y adquisiciones extraordi-

BRI .0 s aiaiuii soe jaxnipss Ena 56.600.000
Instalaclones ... ... «iv coe sen we 9.500.000

TOIAE wue wis v ose oo 1.070.801.204

En esta relacién no se incluyen otros gastos im-
portantes que ocasiona la Direccibn General de
Ensefianza Primaria, ya que estin incluidos con
los de la Subsecretaria y Direcciones Generales del
Departamento, bajo el epigrafe genérico de Servi-
cios generales. En conjunto, podemos cifrar en més
de 1.100.000.000 de pesetas la suma que en Espaiia
se dedica a la Ensefianza Primaria. Si tenemos
presente que el total del Presupuesto de gastos del
Ministerio de Educacién Nacional asciende a
1.922.813.344 pesetas, se ve el lugar destacado que
la Ensefianza Primaria ocupa en nuestro Depar-
tamento. Ahora bien, si no tenemos en cuenta el
valor absoluto de tales cifras, sino su pondera-
ciébn relativa, obtendremos resultados bastante
desconsoladores. Por ejemplo, el sueldo medio de
un Maestro Nacional —teniendo en cuenta que
de las siete categorias existentes més de la mitad
de sus componentes ocupa las tres Gltimas con
sueldos de 9.360, 10.920 y 12.480 pesetas— no llega
ni con mucho a las 1.000 pesetas liquidas mensua-
les, por lo que légico y humano es el desasosiego
existente entre el sufrido Magisterio. El Estado
ya se hizo eco del mismo, y en estos Gltimos afios
aument6 repetidamente sus consignaciones, pero
sin haber alcanzado el nivel deseado. Para algu-
nos serd muy facil propugnar el continuo aumento
de sueldos. Pero el volumen de los mismos ya es
enorme, y todo nuevo aumento supondria nuevos
impuestos.

No es ninguna exageracién afirmar que si el
Estado aspira a cubrir todas las necesidades de
la Ensefianza Primaria en forma satisfactoria,
es menester que presupueste alrededor de 2.000
millones de pesetas, suma ésta que no es ficil ar-
bitrar, dados los ingresos que la Hacienda actual-
mente tiene; a no ser, claro esti, que se proce-
da al aumento de los mismos mediante el alza
de las contribuciones fijas, especialmente las di-
rectas (Territorial, Industrial, de Utilidades, Con-
tribucién sobre la renta, ete.). Algunos sugeririn
una disminucién de los gastos de las fuerzas ar-
madas, sin pensar que las fuerzas armadas nece-
sitan de un aumento considerable de créditos para

su necesaria modernizacién. Todas las naciones
dedican hoy cifras exorbitantes a sus atenciones
militares, y junto a ellas las cifras de nuestros
presupuestos son en extremo modestas (1).

Como se ve el problema es de dificil solucién,
sobre todo dentro del planteamiento juridico ac-
tual. El sefior Sanchez Peguero, con la experien-
cia que le dan los muchos afios consagrados a la
Educacién Nacional, decia en el niim. 2 de esta
RevisTa, en el articulo titulado Libertad de Ense-
iianza y Realismo: “Los problemas econémicos de
la Educacién Nacional, mientras se mantenga el
régimen estatal de hoy, no se resolverin jamds...”,
“... ;por qué no diluir este gran problema, como
tantos otros, entre la accién del Estado, la de las
Corporaciones piblicas y la de los particulares,
obligando valerosamente a las segundas y estimu-
lando sin rodeos a los terceros”. Esta, y no otra,
es la clave de la solucién. Si se lleva a efecto, en
cuestibn de meses, puede resolverse el problema
econémico de los Maestros Nacionales.

Es preciso sefialar, frente a los que propugnan
que el Estado levante integramente las cargas
que sobre la nacién pesan por ensefianza, que
aunque tratara de hacerlo nunca lograria reali-
zarlo con arreglo a los deseos y aspiraciones de
Jos interesados. Pensemos si no en el hecho de que
hoy en Espafia no exista ningfin funcionario del
Estado, por alta que sea su categoria, que pueda
cubrir holgadamente sus necesidades con el suel-
do que percibe; tan s6lo merced a otras remu-
neraciones (pluses, gratificaciones, derechos obven-
cionales, dietas, etc.), que en muchos casos su-
ponen el doble o el triple del sueldo. Ademds, es
preciso tener en consideracién que la totalidad
de las contribuciones que existen en Espafia no
van a parar a las arcas del Ministerio de Hacien-
da, pues las Corporaciones locales perciben bas-
tantes de ellas. Justo es, en consecuencia, que con-
tribuyan también. Mencionaremos con encomio
c6mo la Diputacién foral de Navarra abona a to-
dos los Maestros Nacionales de la provincia grati-
ficaciones complementarias.

Han apuntado algunos el obsticulo de que tal
plan supondria retornar, con mayores 0 menores
paliativos, al sistema de dependencia econémica
de los Maestros respecto a los Municipios ; obstacu-
lo que me parece inexistente, ya que si bien actunal-
mente sobre los Ayuntamientos recae la obliga-
cién de la casa-habitacién de los Maestros Nacio-
nales, no por ello éstos dependen del Alecalde; al
contrario, por ser un legitimo derecho amparado
eficazmente por el Ministerio y por los Goberna-
dores Civiles, Presidentes de los Consejos provin-
ciales de Educacion, tienen la fuerza del acreedor
sobre el deudor, con la subsiguiente superioridad
que tal sitmacién crea. De la misma manera las
Diputaciones provinciales, hasta ahora al margen

(1) Véase en el nim. 7 de la Revista de Administra-
cign Piblica, pig. 229, la Crdnica administrativa, de Alon-
so Olea, titulada “El proyecto de presupuesto norteame-
ricano para el afio fiiscal 1952-53", en el que de un total
de gastos de 85.344 millones de d6lares se destinan
a las fuerzas armadas yanquis 51.163 millones ¥y a la
Educacién e Investigacién (incluyendo aqui la energia
atémica) la suma de 678 millones solamente.
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del problema, pueden destinar parte de sus in-
gresos a gratificaciones complementarias de los
Maestros Nacionales, sobre la base de una canti-
dad minima anual obligatoria, fijada quinquenal-
mente por el Gobierno, y con un tope méiximo
que serfa marcado discrecionalmente por las Di-
putaciones; con lo que se conseguiria, quizés, que
bastantes de éstas establecieran un noble pugilato
para atraer a los Maestros.

Por tiltimo, diremos que en la solucién del pro-
blema debe obligarse también a que colaboren los
particulares, abonando al Maestro los padres o
tutores de cada nifio que acuda a la Escuela pe-
queilas cuotas, pongo, por ejemplo, de 10 pesetas
mensuales. Resultaria inexacto decir que con ello
la ensefianza es de pago, dada la insignificancia
de la suma, pero ella supondria una apreciable re-
muneraciéon de unas 300 pesetas mensuales para
cada Maestro (considerando una media de matri-
cula de 30 alumnos). Tal sistema es segnido en Es-
paiia por todos los centros docentes de Ensefian-
za universitaria y media, en mayor o menor me-
dida; en ellos es menester que el alumno abone
—tenga o no matricula gratuita— cantidades en
metalico de alguna consideracién, que constitui-
rin mas tarde los derechos obvencionales de los
Profesores, Catedraticos y personas del Centro
docente de que se trate.

La mensualidad de un Maestro Nacional debe
oscilar alrededor de unas 2.000 pesetas, suma que
no debe parecer a nadie exagerada, puesto que,
aparte de la labor de verdadero apostolado que
realiza el Maestro, conviene que éste se halle exen-

to de preocupaciones econbémicas de clase algu-

na, para que se dedique por completo a su fun-
cidn,
* % %

Soluciones que se proponen:

1.* El Estado debe sufragar la mayor parte de
los gastos que ocasiona la Enseflanza Primaria,
velando por que el sueldo de los Maestros Nacio-
nales, dada la trascendental funcién de los mis-
mos, sea no s6lo igual a los de otros Cuerpos del
Estado, sino incluso superior.

2. Las Diputaciones provinciales deberin sa-
tisfacer gratificaciones de residencia a los Maes-
tros Nacionales, en una cuantia minima que sera
fijada quinquenalmente por el Gobierno, teniendo
libertad las citadas Corporaciones para aumentar
las gratificaciones en la proporeién que crean con-
veniente. .

3. Los Ayuntamientos proporcionarin ade-
cuada casa-habitacién a los Maestros, o su impor-
te en metilico en proporcién similar o aproxima-
da a lo que disfruten los Secretarios de tales
Corporaciones, que por reciente disposicién reci-
ben por tal concepto sumas triples de las asigna-
das a los Maestros Nacionales.

4" Los padres o encargados de los nifios que
acudan a las Escuelas Nacionales abonarin pe-
quefias cuotas, que fijard el Ministerio de Educa-
¢idon en concepto de “Ayuda al fomento de la En-
sefianza Primaria”. Tales sumas seran satisfechas
directamente a los Maestros en la primera decena
del mes a que correspondan.




Informacio’n extranjera

LA COOPERACION

LA oBrA cunLTURAL BN LA U.N.E.8.C. 0.

Kant ha sacado el texto de David Hume para
insertar, como epigrafe de Zum ewigen Frieden,
el siguiente pensamiento sobre la paz perpetua:
“Cuando veo a las naciones luchando entre si ac-
tualmente, es como si viera a dos mozos borrachos
luchando a bastonazos en un almacén de porcela-
nas. No bastard con que se curen los chichones
que se produzean mutuamente, sino que deberin
pagar los destrozos que habrin provocado”. Con un
pengamiento andlogo los pueblos civilizados, tras
la primera Guerra Mundial, emprendieron el cami-
no de la cooperacién intelectual internacional, bus-
cando en el reino de las ideas el fundamento y prin-
cipio de una paz estable v duradera. El Instituto
Internacional de Cooperacién Intelectnal. en 1924,
durante muchos afios fué el vehiculo normal de
vastos planes de pacificacién indirecta del mundo.
En el curso de la segunda Guerra Mundial. y sobre
todo al final de la misma, ha vuelto a buscarse
en el terreno de la cooperacién intelectual inter-
nacional la via para garantizar la paz del mun-
do. Si se atiende a los resultados nada pricticos
de la primera experiencia, muy dudosa ha de re-
sultar la eficacia de las organizaciones de coope-
racién intelectual, ordenada a la consecucién de
fines tan estrictamente politicos como son la paz
v la guerra entre los pueblos. Ahora, como antes,
se ha venido a recurrir a un instrumento cultural
para aleanzar fines politicos. Muy sintomético es
el que en uno y otro caso la organizacién haya
surgido a instancias de los pueblos vencedores de
un conflicto armado. Sin necesidad de tantos ro-
deos, los espafioles podemos sostener que la paz
puede alcanzarse mis rdpidamente en el terreno
de una verdadera cooperacién econémica y politi-
ca, v que la cooperacién intelectual de los pueblos
se justifica en razén de especificas finalidades cul-
turales. De todas formas, veinte afios de coopera-
cién intelectnal no pasan por la vida de los pue-
blos sin dejar alguna huella. Esto es lo que ha
llevado en parte a los Gobiernos aliados, en el
curso mismo de la segunda Guerra Mundial, a
planear proyectos de cooperacién intelectual.

ANTECEDENTES HISTORICOS
En una de las reuniones de los Ministros de

Educacién de los Gobiernos aliados instalados en
Londres, celebrada durante la dltima Gran Gue-
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rra, estudiaron ya, conjuntamente, diversos pro-
blemas relacionados con la reconstrucciéon en el
campo de la Educacion: abastecimientos escola-
res, restauracién de bibliotecas, reconstruccién de
laboratorios, biisqueda de obras de arte desapa-
recidas, ete. En el curso de las sesiones de esta
Conferencia de Ministros aliados de Educaeién,
verificada en Londres en el mes de noviembre de
1942, se fué delineando la necesidad de estable-
cer un plan de conjunto para la cooperacién in-
ternacional en el orden de la educaciéon y de la
cultura. Fué entonces cuando se comenzbé a pen-
sar en una nueva organizacién de cooperaciém in-
ternacional, que habia de crearse al terminar la
guerra.

Dos mociones se presentaron, en este sentido,
en la Conferencia celebrada en San Francisco en
la primavera de 1945. Por un lado, el represen-
tante de Cuba, doctor Ernesto Dihigo, recogien-
do una anterior propuesta cubana, uninimemente
aprobada en la Conferencia de Chapultepee, vino
a sugerir el que entre los 6rganos de las Nacio-
nes Unidas hubiera un Consejo Cultural, con la
funcién primordial de desarrollar un eficiente plan
de cooperacién intelectual (1). La resolucién pre-
sentada por la Delegacién francesa a la Confe-
rencia de San Francisco traducia en otro sentido
estas aspiraciones. En ella se afirma que “la paz
debe estar fundada sobre la comprensién y el en-
tendimiento mutuos; incumbe a las Naciones Uni-
das velar por que la cultura sea accesible a todos
los hombres, y es obligacién de las Naciones Uni-
das facilitar el intercambio y la difusién de in-
formaciones sobre los diversos aspectos de su vida
nacional” (2). Esta resolucién contenia, ademas,
una propuesta concreta para que se convocara
una Conferencia con el fin de restaurar la orga-
nizacién internacional de cooperacién intelectual.
Aprobada la resolucién francesa, se acordé fijar
el 1. de noviembre de 1945 como fecha para la
reunién de esta Conferencia.

Convocada por el Gobierno britdnico, y bajo el
patrocinio conjunto de Francia, la “Conferencia
para el establecimiento de una Organizacién de
Educacién, Ciencia y Cultura de las Naciones Uni-
das” se reunié en Londres, entre los dias 1 y 16

(1) Discurso del Ministro de Estado de Cuba, doetor
Dihigo, en la apertura del Centro Regional de la U. N.
E. 8. C. 0. en La Habana el 24 de abril de 1950, en
IT Reunidn de Comisiones Nacionales de la U. N. E. 8.
C. 0., La Habana, 1950, pig. 31. 3

(2) Le Programe de TU. N. B. 8. 0. 0. ND. et E.,, nii-
mero 609. Ser. Int. CXLVII, pég. 2. '
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de noviembre de 1945, bajo la presidencia de
miss Ellen Wilkinson, por entonces Ministro de
Educacién en Gran Bretafia. Las invitaciones se
enviaron de acuerdo con la recomendacién hecha
por la Conferencia de San Francisco, y a peticién
de la Conferencia de los Ministros de Educaci6n
de los paises aliados, en orden a la promocién de
tareas encaminadas a la consecucién de los obje-
tivos expresados en el art. 1.°, parrafo 3.°, de la
Carta de las Naciones Unidas (3). Asistieron De-
legaciones de cuarenta y cuatro paises, asi como
representaciones de la Organizacién Internacio-
nal de Trabajo, la Secretaria de la Sociedad de
Naciones, el Comité de Cooperacién Intelectual de
la Sociedad de Naciones. el Instituto Internacio-
nal de Cooperacién Intelectual, la Unién Paname-
ricana, la Organizacién de las Naciones Unidas
para el Auxilio y la Rehabilitacién (U. N. R. R. A.)
y la Oficina Internacional de Educacién (4). Tras
discutirse y analizarse el proyecto de constitucién
elaborado por la Conferencia de los Ministros de
Educacién, asi como el presentado por el Gobier-
no francés, la Conferencia de Londres formuld
una constitucién por la cual se creaba una “Or-
ganizacién para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura”, y un instrumento por el que se designa-
ba una Comisién preparatoria para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura. La Conferencia aprobd,
al mismo tiempo, la signiente resolucién: “La sede
de la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia ¥ la Cultura, serd Paris”.

En el curso de sus trabajos la Conferencia ela-
boré una Convencién, creando de un modo ya or-
ghnico la referida “Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultu-
ra” (U. N. E. 8. C. 0.),.en la que se establecian
sus fines y funciones, sus miembros y érganos.
Va precedida de un prefimbulo en el que se esta-
blecen los principios generales de la Organizacion.
“Los Gobiernos de los Estados que suscriben la
presente Convencién, en nombre de sus pueblos
—reza el primer parrafo—, declaran: Que puesto
que las guerras nacen en la mente de los hombres,
es en la mente de los hombres donde deben eri-
girse los baluartes de la paz” (5). Como en 1924
volvia a centrarse el fundamento de este tipo de
organizaciones en Ja garantia permanente de la
paz. 8i discutible era el que la resolucién de los
conflictos armados entre los pueblos arrancaba de
simples errores ideolbgicos, y no de motivaciones
vitales mucho més complejas, enraizadas en la
peculiar situacién econdémica, sociolégica v poli-
tica, més discutible tenia que ser el ordenar orga-

(3) Carta de las Naciones Unidas, art. 1.°, pérra.
fo 8.° Loc. cit.

(4) Los paises representados en la Conferencia fue-
ron: Arabia Saudita, Argentina, Australia, Bélgica, Bo-
livia, Brasil, Canadd, Colombia, Cuba, Checoeslovaquia,
Chile, China, Dinamarca, Reptiblica Dominicana, Ecua-
dor, BEgipto, Estados Unidos, Filipinas, Francia, Grecia,
Guatemala, Haiti, India, Irak, Irdn, Libano, Liberia,
Luxemburgo, México, Nicaragua, Noruega, Nueva Ze-
landia, Paises Bajos, Panamé, Perti, Polonia, Reino Uni-
do, Fl Salvador, Siria, Turquia, Uni6n Sudafricana, Uru-
guay, Venezuela y Yugoeslavia.

(5) Manual de la Conferencia General, Paris, 1951,
pégina 5.

nizaciones culturales de un modo primario y fun-
damental al mantenimiento de la paz. Este con-
dicionamiento politico de la obra cultural queda-
ba més dcentuado en el parrafo 4.°, que sostenia
“que la grande y terrible guerra que acababa de
terminar fué posible por la negacién de los prin-
cipios democriticos, de la dignidad, de la igual-
dad y del respeto del hombre, y por la voluntad
de sustituir tales principios, explotando los pre-
juicios y la ignorancia, por el dogma de la des-
ignaldad de los hombres y de las razas” (6). Ya
ha quedado histéricamente més que archidemos-
trado el que no es suficiente la solidaridad inte-
lectual y moral de la humanidad para garantizar
la paz. Espafia viene sosteniendo desde el siglo xvi,
por boca de sus te6logos creadores del Derecho
de Gentes, que hace falta més, mucho més que
una ocasional solidaridad ideolégica para man-
tener la paz. Hace falta establecer un orden in-
ternacional justo, una situacién de convivencia
que respete la existencia y los derechos de todas
las comunidades, dificil de imaginar en un mun-
do erizado de barreras aduaneras, politicas, eco-
nbémicas, proteccionistas, monopolios de produc-
cién y rigido control de mercados.

En el mismo predmbulo se encuentran consi-
deraciones cuyo desarrollo permite una funda-
mentaciéon més légica de la nueva Organizaci6n.
En el pérrafo 5.° se afirma “que la dignidad del
hombre, al exigir la amplia difusién de la cultu-
ra y la educacién de todos para la justicia, la
libertad y la paz, crea un deber sagrado que to-
das las naciones han de cumplir con un espiritu
de responsabilidad y de ayuda mutua” (7). El
predmbulo contenia una clara y evidente decla-
racién de principios para el cumplimiento de un
ambicioso plan de cooperacién cultural. “Los Es-
tados que suscriben la presente Convencién, per-
suadidos de la necesidad de asegurar a todos am-
plias e iguales oportunidades para la educacién,
la investigacién sin restricciones de la verdad ob-
jetiva y el libre intercambio de ideas y de conoci-
mientos, resuelven desarrollar y multiplicar las
relaciones entre sus pueblos, a fin de que éstos
se comprendan mejor entre si y adquieran un co-
nocimiento mis preciso y verdadero de sus respec-
tivas vidas” (8).

Sobre la base de estos enunciados, el art. 1.° de
la Convencién definia con toda claridad el fin de
la Organizaci6n, delimitando que “se propone con-
tribuir a la paz y a la seguridad estrechando la
colaboracién entre las naciones por medio de la
educacién, la ciencia y la cultura, a fin de asegu-
rar el respeto universal a la justicia, a la ley, a
los derechos humanos y a las libertades fundamen-
tales para todos, sin distincién de raza, sexo, len-
oua o religién, que la Carta de las Naciones Uni-
das reconoce en todos los pueblos”. Tres funciones
primordiales se asignaban a la U. N. E. 8. C. 0.
en el cumplimiento de sus fines: una funcién in-
formativa, otra docente y una fltima heuristica.
Bajo el primer aspecto, la U. N. E. 8. C. O. era
un Centro internacional de informacién, en el sen-

(6) Loc. cit.
(7) -Loe. cit.
(8) Loc. cit.
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tido més genérico del término, que al colaborar
con los “6rganos de informacién de masas” ten-
dia a promover “el conocimiento y la compren-
si6n mutuos de las naciones”. El objetivo a cum-
plir en este orden se cefifa a “facilitar la libre
circulaciéon de las ideas por medio de la pala-
bra y de la imagen”. El cometido docente de la
U. N. E. 8. C. O. se llenaba a titulo de 6rgano
consultive y asesor, promoviendo iniciativas y su-
gerencias que permitieran dar “nuevo y vigoroso
impulso a la educaciéon popular y a la difusién de
la cultura”. La U. N. E. 8. C. O. ejercitaba este
cometido docente sobre la base de una triple ac-
tividad: “Colaborando con los Estados Miembros
que asi lo deseen para ayudarles a desarrollar sus
propias actividades educativas; instituyendo la
cooperacién entre las naciones con objeto de fo-
mentar el ideal de una misma posibilidad de edu-
cacién para todos, sin distineiéon de raza, sexo, ni
de condici6én social o econémica alguna; sugiriendo
métodos educativos convenientes para preparar
a los nifios del mundo entero a las responsabili-
dades del hombre libre” (art. 1.°, 2 b). En el or-
den de la investigacién, la U. N. E. 8. C. O. se
proponia ayudar a “la conservacién, al progreso
v a la difusién del saber”. Para la consecucién
de este objetivo la Organizacién desarrollaba un
triple cometido: “Velando por la conservacién y
la proteccién del patrimonio universal de libros,
obras de arte v otros monumentos de interés his-
térico o cientifico, v recomendando a los pueblos
interesados las Convenciones internacionales que
sean necesarias para tal fin. Alentando la coope-
racién entre las naciones en todas las ramas de
la actividad intelectual, el intercambio interna-
cional de representantes de la educacién, de la
ciencia y de la cultura, asi como de publicacio-
nes, obras de arte, material de laboratorio v de
cualquier documentacién ftil al respecto. Faeili-
tando, por los adecuados métodos de cooperacion
internacional, el acceso de todos los pueblos a lo
que cada uno de ellos publique” (art. 1.5 2, ¢). La
Convencién que comentamos, dictada el 16 de no-
viembre de 1945, puede definirse como el Acta
constitutiva de la U. N. E. 8. C. O.

La Comisién preparatoria, ereada por la Con-
ferencia de noviembre de 1945, inicié sus tareas
en Londres, donde siguié instalada hasta el mes
de septiembre de 1946, fecha en que se efectud el
traslado a Paris, sede permanente de la Organi-
zacién, alojdndose en el edificio del antiguo Hotel
Majestic (19, Avenue Kléber).

Estructrura pe 1a U. N. E. 8. C. O.

Creada la U. N. E. 8. C. 0., dentro dela O. N. s
como una de sus trece instituciones especializa-
das auténomas, el problema més importante que
desde el primer momento tenia que definir era el
de 1a intensidad e indole de su vinculacién y de-
pendencia a esta organizacién de las Naciones
Unidas (9). En funcién de sus ohjetivos netamen-

(9) Cf. Yearbook of the United Nations (1946-1947),
New York, 1947 (Informe sobre la U. N. BE. 8. C 0,
plginas 703-T12; el Acta constitutiva. de 1a U. N. E. 8.

te culturales parecia que su nota fundamental
debia ser una autonomia completa o una relativa
independencia. Esta solucién, como era légico,
eximia a la U. N. E. 8. C. O. de los posibles erro-
res en los que pudiera incurrir la O. N. U., orga-
nismo més tipicamente politico. No fué esta la
solucién adoptada, sino que desde el principio se
integré en la mecdnica de las Naciones Unidas,
a través de su Consejo Econémico y Social. La
U. N. E. 8. C. 0. venia a ser una institucién es-
pecializada mds, junto con la Organizacién In-
ternacional del Trabajo, la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Alimentacién y la Agri-
cultura, el Banco Internacional de Reconstruc-
ci6n y Fomento, el Fondo Monetario Internacio-
nal, la Comisién interina de la Organizacién In-
ternacional del Comercio, la Organizaciéon Inter-
nacional de la Aviacién Civil, la Unién Interna-
cional de Telecomunicaciones, la Unién Postal
Universal, la Organizacién Intergubernamental
Consultiva de la Navegacién Maritima, la Orga-
nizacién Mundial de la Salud, la Organizacién
Internacional para los Refugiados y la Organiza-
cién Meteorolégica Mundial. En el marco de esta
polifacética organizacién se ponia de manifiesto
la complejidad de su estructuracién, que contras-
taba con la simplicidad con que fué concebida, en
los afios de postguerra de 1918, la antigua So-
ciedad de Naciones. La U. N. E. 8. C. O. no sélo
mantenia conexiones con la Asamblea General y
con la Secretaria de las Naciones Unidas, sino
también con las distintas Comisiones y Subcomi-
siones del Consejo Econémico y Social. En su es-
tructuracién, la U. N. E. 8. C. O. aparecia dota-
da de érganos, algunos de los cuales estaban ya
constituidos dentro de las Comisiones (por ejem-
plo: la Comisién de Cuestiones Sociales y la Co-
misién de los Derechos del Hombre) o Subcomi-
siones (por ejemplo: la Subcomisién de la liber-
tad de la informacién v de la prensa). Se adver-
tia. ademés, en esa estructuracién una radical
falta de organicidad, cierta improvisacion y una
coherencia no siempre muy légica. Comparando
la composicién de la U. N. E. 8. C. O. en 1045, y
la del Instituto Internacional de Cooperacién Tn-
telectual en 1924, pronto se advierte que el ni-
mero de paises occidentales representados en 1924
era superior al de 1945. En 1945 se advertia la
ausencia de Alemania. Finlandia, Lituania, Le-
tonia. Estonia, Suecia, Rumania, Bulgaria, Hun-
gria, Austria, Portugal. Espaifia e Ttalia. Entre
los pueblos civilizados orientales aparecia exclui-
do el Japém. En el heterogéneo conglomerado de
1945 se notaba una sefialada minoria de los pue-
blos latinos europeos, una mayor participacién
de los pueblos hispanoamericanos y la integracién
de los pueblos musulmanes, en 1924 sblo represen-
tados por Libano. La participacién de lo que pu-
diéramos 1lamar la “mesocracia” de los pueblos ci-
vilizados era, como puede verse, minoritaria, ¥,
en cambio, se advertia una mayor representacién

0. 0., pags. T12-T1T; el Acuerdo entre 1a O. N. U. y la
U.N. BE. 8 0. 0, pégs. 717-721). Ib.: Yearbook of the
United Nations (1947-1948), New York, 1048, pdgs. 843-
854: Yearbook of the United Nations (1948-1949), New
York, 1950, pigs. 1.011-1.023,
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de la “aristocracia” anglosajona y de los pueblos
extraeuropeos recientemente conformados. Los de-
fectos y contrasentidos de la antigua Organizacién
Internacional de Cooperacién Intelectual no esta-
ban eorregidos en la nueva Organizacién. Su condi-
cionamiento a la O. N. U., y el acusar con més in-
tensidad su cardcter politico sobre los cometidos
téenicos que debia tenmer primariamente asigna-
dos, todo ello ha constituido una grave rémora
para la U. N. E. 8. C. O. 8i al principio se pro-
yecté estructurar la nueva organizacién sobre las
Naciones Unidas, no todos sus miembros queda-
ron incorporados en ella. Pese a la amplitud del
articulado del Acta constitutiva de la Organiza-
ci6n, nunca han pertenecido a ella, por razones
politicas, la U. R. 8. 8., Bielorrusia, Ucrania. La
presencia de la Delegacién de la China naciona-
lista ha terminado de fracecionar el bloque de pue-
blos representados, al retirarse las naciones alia-
das de la U. R. 8. 8. Por razones de economia
quedaron fuera de la Organizacién: Costa Rica,
Etiopia, Islandia, Nicaragua, Panamé, Paraguay,
Suecia y Yemen.

En virtud del art. 2.° del Acta constitutiva po-
dian ser miembros de la U. N. E. 8. C. O., en pri-
mer término, “los Estados miembros de la Orga-
nizacién de las Naciones Unidas” por derecho pro-
pio, y excepcionalmente “los Estados no miem-
bros de la Organizacién de las Naciones Unidas”.
La vinculacién de la U. N. E. 8. C. O.ala O. N. U.
quedaba claramente consagrada al estipularse, en
el parrafa 3 del citado art. 2.°, que la condicién
de miembro de la U. N. E. 8. C. O. cesaba al de-
jarse de pertenecer a la O. N. U. La exclusién del
ejercicio de los derechos y privilegios de la con-
dicién miembro de las Naciones Unidas llevaba
emparejada la exclusién de los derechos y privi-
legios asignados a la condiciéon de miembro de
la U. N. E. 8. C. 0. El parrafo 4 del referido ar-
ticulo 2.° no dejaba lugar a dudas a este respec-
to: “Los Estados Miembros de la Organizacién
cesarin ipso facto de ser miembros de ésta si fue-
sen excluidos de la Organizacién de las Naciones
Unidas” (10). Venia a precisarse el que no hacia
falta que la suspension del ejercicio de los de-
rechos y privilegios de la U. N. E. 8. C. O. tuviese
que decidirse a peticién de la O. N. U., conforme
se estipulaba en el parrafo anterior. En cambio,
los Estados no miembros de las Naciones Unidas
podian ser miembros de la U. N. E. 8. C. O., siem-
pre y cuando la propuesta fuera hecha por el Co-
mité Ejecutivo y estuviera aprobada por una ma-
yoria de votos de los dos tercios de la Conferen-
cia General. De esta forma han ido ingresando en
Ta Organizacion: Austria, Ceildn, Italia, Ménaco,
Suiza, Tailandia, Alemania, el Japbén y, tltima-
mente, Espafia.

La U. N. E. 8, C. O. esti funcionalmente inte-
grada por tres 6rganos fundamentales: la Confe-
rencia General, el Consejo Ejecutivo y una Secre-
taria. La Conferencia General se compone, seglin
el art. 4° (A, 1), por los representantes de los
Estados miembros de la U. N. E. 8. C. O,, que
nunca excederin de cinco por cada Estado. Cada
] de estas Delegaciones, seleccionadas previa

e

(10) Loc. cit., pig. 6.

consulta de las distintas Comisiones Nacionales
de la Organizacién y, en Gltimo caso, de las insti-
tuciones y Cuerpos educativos, cientificos y cul-
turales, pueden estar asesoradas de especialistas
v consejeros. A la Conferencia compete el fijar el
plan de accién de 1a U. N. E. 8. C. 0. “La Con-
ferencia General —se establece en dicho art. 4.°—
determinard la orientacién y la linea de conduc-
ta general de la Organizacién. Decidir4d acerca de
los programas establecidos por el Consejo Ejecun-
tivo” (B, 2) (11). Como 6rgano activo y de consul-
ta de la Organizacién puede convocar Conferen-
cias internacionales sobre educacidén, ciencias, hu-
manidades y difusién del saber (B, 3). Como 6r-
gano asesor, la Conferencia General asesora a las
Naciones Unidas en cunantos problemas atafian a
la educacién, a la ciencia y a la cultura (B, 5).
Como 6rgano de control, a la Conferencia corres-
ponde la recepcién y examen de las informacio-
nes elevadas por los Estados miembros y por las
Comisiones Nacionales en particular (B, 6). A ti-
tulo de observadores, la Conferencia puede anto-
rizar la presencia en ciertas sesiones de represen-
tantes de organizaciones internacionales no guber-
namentales o semigubernamentales (E, 13-14). A
la Conferencia General corresponde la designa-
cién de los miembros del Consejo Ejecutivo, y, a
propuesta de éste, la del nombramiento del Di-
rector general de la Organizacién (B, 7). Como
formas de actuacién, la Convencién estipula re-
uniones ordinarias anuales y reuniones extraordi-
narias convocadas por el Comité Ejecutivo (D, 9).

El Consejo Ejecutivo esti compuesto por 18
miembros, elegidos —segfin dispone el art. 5.°—
por la Conferencia General entre los delegados de
los Estados miembros, por un tiempo méiximo de
tres afios, y escogidos entre las personalidades
més destacadas en el mundo de las letras, artes,
humanidades, ciencias, educaciéon y en la difusién
del pensamiento, y calificadas por su experiencia
v capacidad para las tareas del Consejo, tenién-
dose en cuenta la diversidad de las culturas y
una distribucién geogréfica equitativa. Es miem-
bro, asimismo, del Consejo el presidente de 1a Clon-
ferencia General (A, 1-3). Funcién propia del Con-
sejo Ejecutivo es la de ejecutar el programa adop-
tado por la Conferencia General, y el recomendar
a ésta la admisién de nuevos miembros de la Or-
ganizacién (B, 5-6). Su actuacién se ejerce en re-
uniones ordinarias, dos veces al afio como mini-
mo, y, excepcionalmente, en reuniones extraordi-
narias convocadas a iniciativa del presidente o de
seis de los miembros del Consejo (B, 8). A los
miembros del Consejo se les reconoce personalidad
juridica internacional. “Los miembros del Con-
sejo Ejecutivo ejerceridn los poderes delegados en
ellos por la Conferencia General, en nombre de
la Conferencia misma, y no como representantes
de sus respectivos Gobiernos” (B, 11) (12).

La Secretaria es el 6rgano de trabajo de la Or-
ganizacién. Segfin el art. 6.° de la Convencién,
estA compuesto de un Director general, nombra-
do por la Conferencia General, a propuesta del
Consejo Ejecutivo, por seis afios prorrogables, que

(11) Yoec. cit., pdg. 6.
(12) Loc. cit., pfig. 8. i : ;
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es el Jefe administrativo de la Organizacién y el
encargado de asegurar el cumplimiento del pro-
grama establecido (1-3), y por el personal técnico
y administrativo designado por el Director gene-
ral (4). En cuanto funcionarios de un organismo
internacional, “las responsabilidades del Director
general y del personal seréin exclusivamente de ca-
ricter internacional” (5). El matiz politico de la
U. N. E. 8. C. 0. vuelve a manifestarse en el Es-
Tatuto del personal de la Organizacién —estable-
¢ido por la Conferencia General, y revisado con
ocasion de las reuniones segunda y tercera de la
migma en 1947 y 1948 — al prescribirse, en su ar-
tieulo 7.°, titulo II, parrafo 2.°, que “el Director
general hard de modo que las personas compro-
metidas por sus actividades o por sus relaciones
con el faseismo, el nazismo o el militarismo agre-
givo no puedan ser nombradas para esos carT-
gos” (13).

La constitueién de Comisiones Nacionales en
la Organizacién Internacional de Cooperacién In-
telectual, durante el periodo 1924-1949, la im-
puso la experiencia y la necesidad de alcanzar
una mayor eficacia en la realizacién de los planes
de coordinacién cultural. Fueron creadas, en aque-
1la ocasién, a posteriori de la Organizacién de la
cooperaci6n internacional. En la Convencién de
1945 aparecen ya registradas fundacionalmente
las Comisiones Nacionales de Cooperacién. El ar-
ticulo 7.°, en su pérrafo 1.°, recomienda a los Es-
tados miembros de la Organizacién la constitu-
cién de Comisiones Nacionales, “en las que estén
ampliamente representados el Gobierno” y los
principales grupos nacionales que se interesen por
los problemas de la educaci6n, la investigacion
cientifica y la cultura. Se sobreentiende que di-
chas Comisiones Nacionales no sélo comprenden
los representantes oficiales del Gobierno en el or-
den cultural, sino también los privados y par-
ticulares. Las Comisiones Nacionales cumplen un
triple cometido: de 6rganos consejeros de las De-
legaciones de sus pafses respectivos en la Confe-
rencia General, de 6rganos asesores en cada Go-
bierno en asuntos relacionados con la U. N. E. 8.
C. 0. vy de 6rganos de enlaces en las tareas de Ja
Organizacién (art. 7.°, 2).

Tos articulos 10 y 11 de la Convencién fijan
las bases sobre las que ha de establecerse un
doble sistema de relaciones de dependencia res-
pecto a la O. N. U. y de relaciones de coordina-
cién con otras organizaciones privadas ordenadas
a la consecucién de objetivos anfilogos a los de
la U. N. E. 8 C. 0. (14). En el articulo citado
en primer término se precisa que la U. N. E. 8.
(. 0. constituye una de las instituciones especia-
lizadas previstas en el art. 57 de la Carta de las
Naciones Unidas. El régimen de las relaciones en-
tre una v otra organizacién es objeto de un Acuer-
do especial, por el que se acentfia la intervenci6n
de 1a O. N. U. El art. 2.° de este Acuerdo pres-
cribe, taxativamente, el que las peticiones de ingre-
g0 en la U. N. E. 8 . O. de los Estados no miem-
bros de la O. N. U. necesitan ser tramitadas por
el Consejo Econémico y Social, que “podré reco-

(13) Loc. eit., pig. 3L
(14) Loe. cit., pig. 9.

mendar que se deniegue” de un modo inapela-
ble (15). Las mismas relaciones de coordinacién
de la U. N. E. 8. C. O. aparecen intervenidas por
la O. N. U. El parrafo 1.° del art. 11 del Acta cons-
titutiva de la U. N. E. 8. C. O. establecia que “la
Organizacién puede cooperar con otras organiza-
ciones e instituciones intergubernamentales espe-
cializadas, cuyas tareas y actividades estén en ar-
monia con las suyas” (16). El parrafo 4.° amplia
este tipo de relaciones, en el sentido de que “la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Edu-
cacion, la Ciencia y la Cultura podrd tomar cuan-
tas disposiciones convengan para facilitar las con-
sultas y asegurar la cooperacién con las organi-
zaciones internacionales no gubernamentales que
se ocupen de cuestiones de su competencia” (17).
El art. 19 del mencionado Acuerdo estipula, res-
trictivamente, que “la Organizacién de las Nacio-
nes Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura conviene en informar al Consejo sobre la
naturaleza y el alcance de los acuerdos formales
que estipulare con cualquier otra institucién es-
pecializada y organizacién intergubernamental o
no gubernamental, y especialmente en informar al
Consejo antes de concluir tales acuerdos” (18).

Troria ¥ “praxis” pnra U. N. E. 8. C. O.

Si sobre toda obra humana y, por ende, histé-
rica pesa la limitacién de siempre: aspirar a ser
una cosa y realmente quedarse en otra un poco
distinta, esta dualidad se plantea en términos més
acusados cuando esa obra histérica tiene una con-
textura interna complicada, en la que los 6rganos
no se ordenan a unas funciones especificas, y es-
tas funciones a unos fines concretos y peculiares,
y no solamente ocurre esto, sino que, ademés, esté
condicionada por la coexistencia de otras obras
parcialmente anidlogas y por las interferencias de
organismos més vastos en los que se inserta. En
este caso, el contraste enfre lo que se proyecta
hacer y lo que practicamente se ha hecho es muy
fuerte, y obliga a la Organizacién a someterse a
un proceso de revisién y eritica. Surge entonces
la necesidad de adecuar lo que quiere hacer a lo
que realmente se puede hacer. El éxito de una
misién estriba precisamente en esta adecuacibn
de los objetivos a las posibilidades, y el fracaso
se aleanza cuando nunca se termina de salir del
reino de los suefios para ajustarse a las instan-
cias concretas de la situacién que se vive. En este
caso, si no se desanda el camino, més vale renun-
ciar a caminar. Balzac, en Les illusions perdues,
ha eserito algo que viene como anillo al dedo a la
obra ambiciosa de la U. N. E. 8. C. O.: “Llevdis en
la frente el sello del genio; pero si no llevdis en el
corazén su voluntad, si no poseéis su paciencia an-
gelical, si, alejados de vuestra meta por extrafios
caprichos del destino, no volvéis a tomar, como
las tortugas, dondequiera que se encuentre, el
camino que lleva a vuestro infinito, como ellas to-

(15) Loe. cit., pdg. 4T.
(16) Loc. cit., pég. 9.
(17) Loec. cit, pg. 10.
(18) Loc. cit., pég. 62
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man el que conduce a su amado Océano, entonces
podéis renunciar ahora mismo”. La U. N. E. 8.
C. 0. también ha tenido su destino; pero al igual
que la tortuga, conviene que encuentre su camino.
Ha querido teéricamente ser una cosa; pero pric-
ticamente se ha quedado, en muchos aspectos, sin
ser lo que queria. Ello nos explica el que sobre
la U. N. E. 8. C. 0. existan las ideas més diver-
tidas.

Son muchos los que piensan que la U. N. E. 8.
C. 0., a fuerza de no ser lo que debe ser, no es
més que una entelequia mis o menos inocente e
incolora o una burocracia sin reino equipada de
buenas intenciones. No dejan también de existir
los que creen que por ser mucho méis de lo que
debe ser, no pasa de ser un entretenimiento para
los débiles en manos de los fuertes. Tan metida y
complicada esti por las circunstancias de nues-
tro tiempo, tanto ha arriesgado ya su prestigio,
que casi tiene hipotecada toda su eficacia por los
elementos de més ostensible poder que en su seno
operan. Entre no ser nada y ser demasiado. hay
otro peligro de no querer ser nada quedindose
en ser lo que alguien ha llamado “una red de ser-
vicios mutuos”. La U. N. E. 8. C. O. sirve para un
estéril trasiego de favores e intereses, de informes
v comunicaciones. Esta es la perspectiva pesimis-
ta de la “praxis” de la U. N. E. 8. C. O. Al lado
de ella ronda la perspectiva optimista de su “teo-
ria”. La U. N. E. 8. C. O. es el vehiculo perfecto
del reino de la Utopia. Ella ha de sentar las bases
de un nuevo tipo de comunidad y hacer posible
un inédito humanismo. Se encamina hacia el ho-
rizonte de una confederacion ideologica de todos
los pueblos por la via de la cultura y de la cien-
cia. De ahi que su cometido se centre en la orga-
nizacién comunitaria del saber vy de la ensefianza.
No es aventurado, por este camino, que muy bien
puede convertirse en el futuro gran Ministerio de
Instruccion Ptblica del mundo.

Lo que hoy necesitamos no es una teoria de la
U. N. E. 8. C. O,, sino una accién positiva y efi-
caz aplicada a la resolucién de unos problemas
concretos que nuestra época tiene planteados. La
teoria sobra cuando se tiene unos principios s6-
lidamente asentados. Cuando esto no ocurre, en-
tonces hay que disimular la falta de cimientos
levantando en el aire los castillos afiligranados
de las fundamentaciones y explicaciones. Convie-
ne tener esto muy en cuenta, porque la obra que
se espera de la U. N. E. 8. C. O. es eminentemente
priactica. A una Organizacién Internacional de
Cooperaciéon Intelectual interesa més sentar las
bases para alcanzar un verdadero espiritu de so-
lidaridad que teorizar sobre esa solidaridad. In-
teresa més proponerse y terminar alcanzando unos
limitados y concretos planes de convivencia y co-
laboracién, que correr y perseguir alocadamente
una vaga solidaridad, como si en ella pudiera
caerse como se viene a parar en el limbo: sin dar-
se uno cuenta de ello.

La paz, la solidaridad, la justicia, todo esto que-
da para la U. N. E. 8. C. O. en un horizonte muy
lejano. Hay por delante, en cambio, un repertorio
de tareas menudas ¢n las que es més ficil entrar,
Yy que a la larga muy bien pudiera resultar que
condujeran a aque] Gltimo destino. Entre estos

dos mundos ha corrido en estos Gltimos afios el
quehacer de la U. N. E. 8. C. O,, unas veces muy
cerca de las estrellas, otras a ras del suelo. En el
registro de estas pequeiias tareas, que a la postre
son las fundamentales, los organizadores de la
U. N. E. 8. C. O. han puesto el acento sobre tres
primordiales cometidos: ayuda a la colaboracién
internacional en materias cientificas, educativas
v culturales; ayuda técnica a los Estados miem-
bros, y difusién de ]Ja informacién sobre los pro-
gresos que en el orden ideolégico experimentan
los distintos pueblos. El primer quehacer es una
proyeccién, si cabe méAs amplia, de la obra del
Instituto de Cooperacién Intelectual. El segundo
campo de accién estaba casi inédito, y en este as-
pecto se ha dado ya los primeros pasos para una
efectiva y real cooperacién y ayuda mutua entre
los pueblos, en el orden social, econémico y cul-
tural. Es en el tercer campo de actividades donde
no se ha terminado de lograr cuanto se proyecta-
ba, por los controles y barreras que en el campo
de la informacién algunas naciones tienen mon-
tados. Por estos tres caminos la U. N. E. 8. €. O.
busea la elevacién del nivel cientifico y cultural
de los pueblos ayudindoles a desenvolverse espi-
ritualmente conforme a su particular idiosincra-
sia y a la indole particular del perfil de su cul-
tura.

Dos medios se ofrecen a la U. N. E. 8. C. O.
para la consecucién de sus objetivos. Como ha he-
cho notar Torres Bodet, en la XVII Sesién Ple-
naria de la VI Reunién de la Conferencia Gene-
ral, celebrada en Paris en 1951, a la Organizacién
“dos caminos se le ofrecen igualmente: el de las
técnicas y el de las mormas” (19). Por el lado
téenico aspira la U. N. E. 8. C. O. a promover el
progreso de la Educacién, de la Ciencia y de la
Cultura de los pueblos. Por el lado normativo bus-
ca la Organizacién instaurar un nuevo tipo de
convivencia internacional. “El primero se propo-
ne —dice Torres Bodet—, merced a un mejora-
miento general de las téenicas intelectuales, de-
terminar una modificacién de las condiciones de
vida y de pensamiento de los pueblos. El segun-
do, que estriba en la reglamentacién internacio-
nal, tiende a instaurar un orden internacional ca-
paz de servir de norma a las actividades nacio-
nales, de modo que, en lugar de aislarse y contra-
ponerse, esas actividades se armonicen y se con-
jugen, en bien de la solidaridad intelectual y mo-
ral de la humanidad” (20). Como puede notarse, el
cometido de la Organizacion cada vez se ha ido
perfilando y delimitando de un modo més con-
ciso y claro. A su actual Director general hay que
atribuir el mérito de esta concisién y de esta cla-
ridad.

En el 4mbito de la cooperacién intelectual in-
ternaciongl, la U. N. E. 8. C. O. ha alcanzado ob-
jetivos précticos: fomentundo las investigaciones,
formando equipos de especialistas consagrados al
estudio de determinados problemas de interés ge-
neral; poniendo, en tltima instancia, los resul-
tados de esos trabajos y la competencia de esos

(19) Actas de la Conferencia General. VI Reunién.
Paris, 1951. Actas de los debales, pig. 2486.
(20) Loc. cit, pigs. 245-247,
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especialistas a la disposicién de los Estados miem-
bros. De esta forma han venido ha elaborarse mé-
todos e instrumentos de cooperacién internacio-
nal que benefician a los Estados miembros en el
campo del desarrollo de la Educaci6n, de la Cien-
cia y de la Cultura. Los érganos encargados de
estas tareas han sido esta vez la Secretarfa de la
U. N. E. 8. C. 0., como Centro promotor y coordi-
nador, junto con los Estados miembros represen-
tados principalmente, por las Comisiones Nacio-
nales, que han llevado las funciones de realiza-
cibn.

IAU.N.E. 8.C.0.Yy1a 0. N. U.

“La U. N. E. 8. C. 0. es un érgano apolitico de
una organizacién politica. Trabaja por la paz,
pero lo hace por medio de la educacién, de la
ciencia y de la cultura” (21). En estos términos
definia a la Organizacién el delegado de Dina-
marca, sefior Blinkenberg, en la VI Sesién Ple-
naria de la VI Conferencia General, reunida en
Paris en 1951. La subordinacién de la organiza-
cién cultural a la institucién politica estd juridi-
camente consagrada tanto en el “Acuerdo entre
las Naciones Unidas y la Organizacién de las Na-
ciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y
la Cultura”, como en la “Convencién sobre prerro-
gativas e inmunidades de las instituciones espe-
cializadas” (22). Estas vinculaciones, cada vez
méas acentuadas, han convertido a la U. N. E. 8.
C. 0. en un verdadero instrumento de la O. N. U.
El actual Director general, en repetidas ocasio-
nes en Beirut y en Florencia, ha caracterizado a
la U. N. E. 8 C. 0. como la conciencia de las
Naciones Unidas, v ha llegado hasta a pedirse
que, miis que su conciencia, sea el pensamiento de
los Estados miembros.

Es hoy opinién corriente el reconocer que la
O. N. U ha fracasado en su cometido. En la
VIT Sesi6n Plenaria de la VI Conferencia de
1951, el delegado de la India ha recordado consi-
deraciones que ya hizo en 1949 al constituirse la
Comisién Nacional de la India para la coopera-
cién con la U. N. E. 8. . 0. “Observaba con tris-
teza —dice el sefior Abdul Kalam Azad— que
las Naciones Unidas, a pesar de haberse fundado
para lograr la paz y la unidad, habian originado
de hecho una divisién del mundo en dos campos
antagbnicos. Cierto es que se ha conseguido al-
gtin progreso —comentaba jrénicamente—, y que,
en vez de una multitud de naciones luchando cada
una por su cuenta propia, las Naciones Unidas
presentan el cuadro de dos s6lidos bloques, alinea-
dos el uno contra el otro”. Tras sefialar las pers-
pectivas poco esperanzadoras de la gitnaci6n in-
ternacional, veia en la U. N. E. 8. Q. 0. el Gltimo

redueto donde habia que ganarse la batalla de la

paz. "Parece que la Ginica esperanza estriba en
la U. N. E. 8. 0. O, que se empefia en lograr la
unidad en el campo de la educacién, la ciencia y

(21) Lec. eit., pdg. 102.
(22) Manual de la Oonferencia General, Paris, 1951,

plginas 47-52 y 53-62.

la cultura aun entre aquellos que se hallan divi-
didos en lo politico™ (23).

En estas condiciones resulta un tanto dificil
llevar hasta sus Gltimas consecuencias los planes
de cooperacién internacional, y es casi imposible
hablar de una pretendida unidad espiritual de
pueblos que ya en el orden politico aparecen es-
cindidos y separados por barreras casi infran-
queables. La U. N. E. 8. C. O,, en este caso, no
haria otra cosa que pretender imponer la calma
y el sosiego entre los Estados desunidos de las
Naciones Unidas. Dentro de la misma U. N. E. 8.
0. O. est4 latente un germen de desunién y esci-
gi6n heredado de la O. N. U. La comparacién de
las Actas de los debates de la antigua Organiza-
ci6bn Internacional de la Cooperacién Intelectual
con las de la actual U. N. E. 8. C. O. es, a este
respecto, bastante aleccionadora. Ese germen de
secesién explica, ademds, los ataques y las criti-
cas de que se ha hecho objeto a la Organizaci6n.
La objecion més tépica es el considerar a la
U. N. E. 8. C. 0. como el instrumento politico
de un Estado o de un grupo reducido de Estados,
como una plataforma de tendenciosa propaganda
montada al servicio de un sector determinado de
pueblos. La Delegacién de los Estados Unidos ha
sido la encargada més de una vez, de insistir en
el carfcter “supranacional” de la Organizaci6n.
“Creemos —ha dicho el sefior Howland Sargeant,
en la V Sesiéon Plenaria de la VI Conferencia de
1951— que la U. N. E. 8. C. O. debe seguir sien-
do una institucién verdaderamente internacional,
dedicada a la basqueda de la paz y de la seguri-
dad para toda la humanidad” (24). El sefior Pierre
Olivier Lapie, delegado francés en la VII Sesién
Plenaria de la VI Conferencia, ha vuelto a insistir
en la cuestién, al afirmar que “la U. N. E. 8.
C. 0. no lleva aparejada la existencia de bloques
rivales; es la gran comunidad de los hombres de
buena voluntad, para quienes las nociones de paz
y seguridad, de libertad e independiencia tienen
el mismo sentido, el mismo valor, y no podrian
ser disociadas por nadie, ni en provecho de na-
die” (25).

TAU. N. E. 8 C. O. aANTE LA IGLESIA
CATOLICA

La Tglesia Catélica ha mantenido desde el pri-
mer momento una actitud de atenta observacién
ante la U. N. E. 8. C. O. El primer contacto fué
establecido a través de érganos no oficiales. En
la. II Conferencia General, celebrada en Méjico
en 1947, estuvo ya presente, a titulo de observa-
dor, un representante de la “International Ca-
tholie Co-ordinating Committee”. En la TII Con-
ferencia, reunida en Beirut al afio siguiente, la
Santa Sede envi6, a titulo de observadores, una
Delegacién, presidida por Mons. Alcide Marina,
compuesta por diez miembros. Como observado-
res, representantes de organizaciones internacio-

(23) Actas de los debates, Paris, 1081, pig. 109.
(24) Loc. cit., pig. 85.
(25) Loc. cit.,, pég. 107.
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nales semigubernamentales o no gubernamenta-
les, figuraban, ademés, delegados del “Catholic
International Union for Social Service”, de la
“International Unién of Catholic Women’s ILea-
gues” y, sobre todo, de “Pax Romana” (seis miem-
bros). Estas Delegaciones volvieron a estar pre-
sentes en la IV Conferencia de Paris en 1949, asi
como en la V, celebrada en Florencia en 1950.
En esta ocasién, el Nuncio Apostélico en Ttalia,
Mons. Borgongini-Duca, dirigié una alocucién a
los miembros participantes de la Conferencia.
Conforme se han ido venciendo las sucesivas
etapas de desarrollo de la Organizacién, los ob-
servadores del Vaticano han ido manifestando un
interés cada vez més creciente por sus activida-
des. En la VI Conferencia, celebrada en Paris
en 1951, el observador del Vaticano, Mons. Ron-
calli, en el curzo de su intervencién en la XVT Se-
sién Plenaria, ha dejado constancia, de un modo
indirecto, de la posicién de la Tglesia ante la
U. N. E. 8. C. O. A Mons. Ronealli no se le es-
capa el hecho de que la Organizacién ha entrado
en una nueva etapa de positivos resultados. “La
fisonomia de la U. N. E. S. C. 0. adquiere rasgos
cada vez més precisos: la Organizacién —dice el
observador del Vaticano— parece deshacerse de
los pafiales que la envolvian en su infancia, y,
moldeéndose a semejanza de las grandes empre-
sas de la Historia, se yergue y emprende su mar-
cha hacia el porvenir” (26). Consciente de la tras-
cendencia de la Organizacién no se recata en afir-
mar que la U. N. E. 8. C. O. no es, como en un prin-
cipio pudo temerse, un gran museo destinado a la
distraccién intelectual o a la cultura de una multi-
tud curiosa; es una hoguera grande y ardiente,
cuyas chispas harin prender en todas partes fer-
vientes y activas energias, ¥ una amplia coopera-
cién a los fines de la justicia, de la libertad v de
la paz para todos los pueblos de la tierra, sin
distineién de raza, lengua, ni de religion” (27).
El principal punto en el que 1a U. N. E. 8. C. O.
pudiera entrar en colisién con los derechos de la
Iglesia es el de la Educacién. Al definirse la
U. N. E. 8. C. 0. como Centro promotor y orien-
tador de ensefianza, muy importante es tener en
cuenta el exacto alcance de esta declaracién de
la Organizacién. Los términos en que ésta fija su
cometido, en el orden de la educacién, son, en su
opinién, totalmente legitimos y vilidos. “La ac-
tividad de la U. N. E. 8. C. 0. —dice Mons. Ron-
calli— no pretende establecer un monopolio de
la instrucei6én piiblica y privada para el mundo
moderno: la Organizacién desea meramente apor-
tar, por sus iniciativas propias, por sus preciosas
indicaciones, detenidamente estudiadas, sus in-
formes de caricter moral y material, la contribu-
cién més eficaz a los esfuerzos que los Estados y
las instituciones libres, privadas y ptblicas, reali-
zan para desarrollar la educacién y la cultu-

ra” (28). La U. N. E. 8. C. 0., por su posicién -

eminentemente cooperativa en las tareas de la en-
seflanza, no s6lo admite y reconoce los derechos
de la Iglesia en materia de educacién, sino que

(26) Loe. cit., pig. 222,
(27) Loc. cit., péig. 222 (10).
(28) Loe. cit., pég. 222 (9),

en la medida de sus medios colabora en su defensa
¥ garantia.

Otro aspecto en el que el cometido de la Orga-
nizaecién roza el campo de accién de la Iglesia es
el apostélico. La Tglesia, como “la més antigua
v la més amplia de las organizaciones de la cul-
tura en el mundo, suscitada por la primera con-
signa: “Id y ensefiad”, tiene asignada una esen-
cial misién apostélica: la accién educativa y eci-
vilizadora, que prosigue desde hace siglos por me-
dio de sus misioneros en todo el universo”. En
este vasto campo de accién la Iglesia admite to-
das las aportaciones que reconozean la primacia
de su magisterio. Una contribucién importante
en el orden apostblico es la elevacién del nivel
intelectual de las zonas de la humanidad retra-
sadas. La U. N. E. 8. C. 0., al crear Centros re-
gionales de educacién fundamental, coopera in-
directamente a la obra de la Iglesia. Como testi-
monio de la simpatia con que la Iglesia ve este
género de iniciativas, aduce Mons. Roncalli un
pasaje del reciente documento potificio Evangelii
praecones, promulgado por Su Santidad Pio XTI:
“La Iglesia no se conduce como quien, sin respe-
tar nada, echa por tierra un espeso bosque, lo
saquea y lo arruina; sino que imita al jardinero
que hace un injerto de calidad en una planta viva
para que dé un dia frutos més sabrosos y més
dulces”.

LaU. N. E. 8. C. 0. ¥ La OFicIiNa
INTERNACIONAL DE EDUCACION

De los organismos téenicos de la antigna So-
ciedad de Naciones, la Oficina Internacional de
Educaecién en Ginebra era uno de los que segunian
manteniendo un ritmo de actuacién continna y de
cierta importancia. Sus publicaciones y las re-
uniones que convocaba la convertian en un 6r-
gano de extraordinaria utilidad para la colabo-
racién internacional de los pueblos en el campo
de la ensefianza. Al constitnirse la U. N. E. S,
C. 0. en 1945, con un plan de aceién definido en
el Ambito de la educacién, forzosamente tenia que
entrar en competencia con la antigua organiza-
cién, desarrollando tareas en muchos puntos co-
munes v casi siempre paralelas. Hasta el 28 de
febrero de 1947, fecha en que se llegd a un acuer-
do provisional con la Oficina Internacional de
Educacién, los contactos fueron siempre ocasiona-
les. La Oficina, durante los afios 1946 y 1947, habia
celebrado sendas Conferencias de Instrueccién Pi-
blica. En la IX Conferencia de 1946 se habian
estudiado los temas: 1), 1a Ensefianza de la hi-
giene en la Ensefianza Primaria v Seeundaria:
2), la igualdad de acceso a la Ensefianza del se-
gundo grado. Al afio siguiente, en la X Conferen-
cia, se trabajé sobre los puntos: 1), la educacién
fisica en la Ensefianza secundaria: 2), la gratui-
dad del material escolar. En la T Conferencia de
1946 de la U. N. E. 8. C. O., en Paris, fueron in-
vitados como observadores delegados de la Ofi-
cina; pero por el momento no se llegb a fijar Tos
términos de una posible colaboracién. Fué en 1947.
con la constitucién de una Comisién mixta de re-
presentantes de cada una de las organizaciones,
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cuando comenzé a proyectarse planes conjuntos
de accién en algunos aspectos de la ensefianza.
En 1948, la U. N. E. 8. C. 0. y la Oficina Inter-
nacional de Educacién convoearon, conjuntamen-
te, la XI Conferencia Internacional de Instruc-
ci6n Piblica, donde se estudié los siguientes te-
mas: 1), el desarrollo de los servicios psicolégicos
escolares; 2), el desarrollo de la conciencia inter-
nacional en las juventudes y la ensefianza relati-
va a los organismos internacionales, y 3), la en-
sefianza de la escritura. Con este primer acto pii-
blico de colaboracién entre las dos organizacio-
nes se aceptaba ticitamente el reconocimiento de
la Oficina Internacional como 6rgano consultivo
técnico en materias de ensefianza.

El primitivo acuerdo provisional de 1947 fué
renovado en 1949 hasta el afio 1950. Ampliada la
Comisién mixta, incrementada la subvencién eco-
nbémica de la U. N. E. 8. C. 0. a la Oficina, la
participacién de ésta en las tareas de la Organi-
zaecidon se eonsolidd, en el sentido de estudiar al-
gunos de los problemas incluidos en el programa
de la Conferencia General de la U. N. E. 8. C. 0.
En el mes de julio de este afio tuvo lugar la
XII Conferencia Internacional de Instruccién Pa-
blica en Ginebra, convocada por los dos organis-
mos, estudidndose los siguientes puntos: 1), la
iniciacién de la ensefianza de las metaméiticas ele-
mentales y de las ciencias naturales; 2), conti-
nuaciéon del estudio sobre la formacién profesio-
nal del profesorado primario, y 3), comienzo del
estudio del Estatuto de los maestros de Primera
Ensefianza (29). La Conferencia emitié resolucio-
nes sobre la ensefianza de la lectura, la inicia-
cién de las ciencias naturales en la Ensefianza
Primaria y la ensefianza de la geografia y la com-
prensiéon internacional.

En su V Reunién, la Conferencia General, ce-
lebrada en Florencia en 1950, expres6 el deseo
de que la Comisién mixta de la U. N. E. 8. C. O.
¥ la Oficina revisara los términos del acuerdo pro-
visional en orden a una intensificacién de las re-
laciones entre los dos organismos (5C/Resolucio-
nes, 32.11). El nuevo acuerdo firmado el 10 de no-
viembre de 1950 entraba en vigor el 28 de febre-

(29) Document Unesco. B. 1. B,, 116. Cf. Bulletin Offi-
eiel de la Unesco, I, 2, phg. 84.

ro de 1951 y tendria vigencia nuevamente por un
afio. Dentro de este afio tuvo lugar la XIII Con-
ferencia Internacional de Instruccién Publica,
donde se establecieron conclusiones sobre la inicia-
ci6n de las Matemdticas en la primera enseiianza
v el intercambio internacional de educadores.

Entre los dias 9 y 19 de julio de 1951 volvié a
reunirse en Ginebra la XIV Conferencia Inter-
nacional de Instruceién Piiblica con la misién de
estudiar los problemas fijados por la Comisién
mixta. Los temas de trabajo esta vez compren-
dian estos tres puntos: 1), la ensefianza obligato-
ria y su extensién; 2), la organizacién de canti-
nas y roperos escolares, y 3), informes de los mi-
nistros de Instruccién Piblica sobre el movimien-
to educativo en 1950-51. La U. N. E. 8. C. 0. tras-
ladé ademés dentro de este afio, en ecumplimien-
to de un acuerdo adoptado por el Consejo Ejecu-
tivo en su XXIII reuni6n, la propuesta de la Se-
cretaria del Consejo de Europa de hacer un estu-
dio eomparativo sobre la organizacién de la en-
sefianza y planes de estudios de todos los pueblos
de Europa. Como organismo técnico de la ense-
fianza, la Oficina, ademés de organizar en colabo-
racion con la U. N. E. 8. C. 0. las Conferencias
de Instruccién Puablica, estd obligada a partici-
par como 6rgano consultivo en el estudio de pro-
blemas técnicos propuestos por la U. N. E. 8. C. 0.
Entre los temas comunicados a la Oficina duran-
te el afio 1951, figuraban el estudio de la genera-
lizacién y prolongacién de la ensefianza obligato-
ria; la preparacién de una carta del cuerpo do-
cente, v el examen de la funciéon de las ciencias
en la formacién eultural. En la Gltima XV Confe-
rencia de Instruccién Pibliea, celebrada en Gine-
bra en el mes de julio de 1952 (*), los temas estu-
diados son el de los problemas relacionados con
el acceso de la mujer a la educacién y el estu-
dio de las Ciencias Naturales en la Ensefianza
Secundaria.

Jost Prerpomo Garcfa

(*) Vease sobre ella una crénica en el niim. 3 de esta
REvIsTA, piigs. 295 a 229.

(Continuard en el prézimo nimero)
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ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA PRIMARIA
EN FRANCIA

La Ensefianza Primaria cuenta actualmente en
Francia con més de cinco millones de alumnos.
Una extensa red de 84.000 Escuelas, regentadas
por 188.000 Maestros y Maestras, cubre todo el
pais. La Ensefianza Primaria se subdivide en pt-
blica y privada.

En virtud de la Ley de 28 de marzo de 1882,
modificada por las Leyes de 11 de agosto de 1936
y de 22 de mayo de 1946, la instruccién primaria
es obligatoria para todos los nifios de ambos se-
xos, comprendidos entre los seis y los catorce afios
cumplidos. Los padres o encargados son los res-
ponsables, en el caso de incumplimiento de la ley.
Esta obligatoriedad no implica el que los padres
hayan de dar, necesariamente, a sus hijos una
forma determinada de educacién: no solamente
pueden inscribir al nifio en una Escuela ptblica
o privada, mas aun les estd permitido el compro-
meterse a dar al nifio la debida formaci6én e ins-
truccién dentro del seno de la misma familia. Los
alcaldes del lugar y la Comisién Municipal Esco-
lar son los encargados de velar y urgir el cumpli-
miento de la obligatoriedad escolar.

LA ENSENANZA PRIMARIA PUBLICA

T.a Ensefianza Primaria piblica regenta en
Francia 73.600 Escuelas, en las que 158.500 Maes-
tros educan a 4.223.000 alumnos. Retine, por tan-
to, al 82 por 100 de la poblacién escolar infantil.
Este elevado porcentaje nos muestra claramente
que la Escuela piablica es la Escuela habitual de
la mayor parte de los nifios franceses.

CARACTERISTICAS ESENCIALES

Dos son las caracteristicas esenciales de la En-
sefianza pablica en Francia: la gratuidad y la lai-
cidad o aconfesionalidad.

Segfin el articulo primero de la Ley de 16 de
junio de 1881, “en adelante no serd percibida nin-
guna retribucién escolar en las Escuelas primarias
phblicas, ni en las clases de tales Escuelas. Asi-
mismo, serd suprimido el pago de pensién en las
Escuelas normales”.

Los gastos correspondientes a la Ensefianza
Primaria son sufragados por el Estado, los de-
partamentos correspondientes y los municipios.

El Estado abona los sueldos a los Maestros, a
los Inspectores y al personal administrativo de-
pendiente de la Ensefianza Primaria. Corren, asi-
mismo, de su cuenta las subvenciones para cons-
trucciones escolares, las obras circum y post-esco-
lares y las bolsas de ayuda a los alumnos. Con ob-

jeto de atender a tales gastos, el Estado destina
88.000 millones de francos de sus Presupuestos
Generales a tal fin, cifra que representa un 7,8
por 100 del Presupuesto total. A su vez, la can-
tidad global destinada por el Estado francés, en
sus Presupuestos generales, al Ministerio de Edu-
cacién Nacional supone un 12 por 100 del total

' presupuestario.

Las llamadas “bolsas de manutencién’ son con-
cedidas por el Estado a aquellos alumnos de la
Ensefianza Primaria ptblica que asisten a Escue-
las enclavadas en lugares alejados de su domici-
lio familiar. Segn las necesidades, las bolsas
pueden ser de 9.720, 8.100, 6.400 6 4.860 francos
anuales. E1 Estado puede, igualmente, conceder
subvenciones a los municipios y a las cajas de las
Escuelas, a fin de organizar el transporte automé-
vil a la Escuela de aquellos alumnos que vivan
en aldeas alejadas del municipio.

No pequefio capitulo de gastos suponen para el
Estado las Escuelas normales. El régimen de és-
tas es el de internado, aunque, excepcionalmen-
te, pueden ser admitidos algunos alumnos medio-
pensionistas y externos. El internado es gratuito.
Por ello, el Estado sufraga, por cada alumno de
Escuela normal, una bolsa de 70.000 francos anua-
les asignada al Presupuesto de la Escuela. Los
gastos de alojamiento de los alumnos externos
corren de cuenta de log departamentos respec-
tivos.

Los alumnos-maestros, que se encuentran en
este estado de formaciéon profesional, tienen la
categoria de funcionarios pasantes. De la canti-
dad que perciben como ayuda, por medio de las
bolsas del Estado, la Escuela normal les descuen-
ta una cantidad correspondiente a los gastos de
manutencién y a un peculio, que les serd entre-
gado al concluir sus estudios a fin de faciiltarles
su instalacién en los comienzos de la vida profe-
sional.

Todo alumno-maestro que abandona los estu-
dios o es excluido de ellos, asi como el que rompe
el compromiso decenal de enseflanza como Maes-
tro en las Escuelas del Estado a partir de la ter-
minaciéon de la carrera, bien sea como consecuen-
cia de incapacidad profesional o en virtud de una
medida disciplinaria, esta obligado a reintegrar a
la Escuela normal el importe de la bolsa o beca
de que ha disfrutado, comprendiendo los gastos
de alimentacién, lavado de ropa y una cantidad
equivalente al coste medio de alojamiento en la
localidad donde se encuentre enclavada la Nor-
mal.

Los departamentos tienen a su cargo la cons-
truccién v el sostenimiento de las Escuelas Nor-
males (limpieza, calefacci6n, ete.) y los gastos de
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alojamiento de los Inspectores académicos. Asi-
mismo, son los que subvencionan las obras com-
plementarias de la Escuela.

Es obligacién de los municipios el construir y
atender al sostenimiento de las Escuelas prima-
rias. Con frecuencia, proveen también a los alum-
nos del material escolar correspondiente. Por al-
timo, subvencionan, igualmente, las obras com-
plementarias de la Escuela. Tales obras son de
todo punto necesarias, ya que, en muchos casos,
la gratuidad de la Ensefianza no basta, por si
sola, para asegurar la asistencia de los alumnos
del grado primario a la Escuela. Esta asistencia
impone a las familias, muchas veces, sacrificios
considerables de tipo econémico, gastos de ves-
tidos, calzado, equipo escolar, ete... 8i los nifios
no acuden con la deseada asiduidad a la Escue-
la, sobre todo en zonas rurales, se debe frecuen-
temente a la indigencia de sus padres, que no dis-
ponen de los medios necesarios para proveer a los
nifios de vestidos de abrigo y de calzado apropia-
do para recorrer las distancias, en muchas oca-
siones considerables, que separan la Escuela del
domicilio familiar.

Para atender a estas necesidades, existen en nu-
merosas Escuelas los roperos, comedores y caja
escolar.

Esta Gltima institucién, creada en 1849 por la
iniciativa privada, procura a los nifios més pobres
alimentos, vestidos y calzado. Ayuda, asimismo,
a las familias de los escolares en caso de acciden-
te, enfermedad o paro; coloca a los huérfanos y
a los nifios abandonados en centros benéficos, y
organiza cantinas y colonias escolares de verano.

Los roperos escolares existen en casi todas las
Escuelas Maternales y en las primarias, organi-
zados bien sea por el municipio, bien por asocia-
ciones benéficas privadas.

En los comedores escolares, suelen recibir la
comida del mediodia gratuitamente, o mediante
el pago de una pequefia cantidad, los nifios per-
tenecientes a familias cuya situacién econdémica
es dificil. En estos casos, y también en los que,
por trabajar fuera del hogar todos los miembros
de la familia, no tiene posibilidad el nifio de reci-
bir una alimentacién adecuadamente preparada,
la cantina escolar suele acudir en remedio de los
nifios. Tgualmente lo hace cuando, por habitar le-
jos de la Escuela, le es imposible o dificil al nifio
regresar al hogar de sus padres al mediodia.

La segunda caracteristica esencial de la Escue-
la primaria pfblica en Francia es la de la laici-
dad o aconfesionalidad. Son muchos los munici-
pios franceses que no cuentan con otra Escuela
que la pablica del Estado. En el pais cuna del
librepensamiento y de la intangibilidad de las 1i-
bertades fundamentales del hombre, pareci6 in-
tolerable tirania el que los padres tuvieran que
enviar necesariamente sus hijos a la Escuela (en
virtud de la obligatoriedad de la Educacion pri-
maria), si en ésta se ensefiaban determinadas
creencias religiosas o politicas contrarias a las
profesadas por ellos mismos. Para salvaguardar
esta libertad de conciencia de los padres y, con-
siguientemente, de los hijos, la Escuela primaria
plblica es totalmente aconfesional en Francia,
tanto por lo que respecta al personal docente, que

ha de ser siempre seglar y nunca religioso, como
por las materias mismas objeto de la ensefianza.

La laicidad del personal docente qued6 estable-
cida en virtud del art. 17 de la Ley orginica de
30 de octubre de 1866, al estimular que “en las
Escuelas ptblicas de cualquier orden la ensefian-
za estara confiada a personal seglar exclusiva-
mente”.

Por otra parte, la Ley de 28 de marzo de 1882
omitia conscientemente la ensefianza religiosa en
la enumeracién de las materias obligatorias en la
Escuela primaria, y retiraba a los sacerdotes el
derecho de inspeccionar en las mismas Escuelas.
Mas atGn: incluso el mismo local material de la
Escuela debe conservar siempre esa aconfesiona-
lidad. Por ello, estd prohibida la ensefianza de
la religion en él, aun fuera de las horas reglamen-
tarias de clase, v no puede figurar dentro de su
recinto ningin emblema religioso, de cualquier
naturaleza que sea (Ley de 28 de marzo de 1882,
aclarada por una Circular de 9 de abril de 1903).

Para el Estado francés, la Escuela neutra, la
iscuela de todos no puede ensefiar nada que no
sea demostrarle a todos por métodos precisos. No
ensefia nada que sea opinién, creencia; es neutra
por lo que se refiere a partidos y religiones.

Los padres, al salir sus hijos de la Escuela,
pueden dar a éstos la instruecion religiosa. A
tal fin, la Ley de 28 de marzo de 1882 prescribe
que se suspendan las clases un dia por semana,
con objeto de que los padres puedan atender a
este deseo de instrucecién religiosa en sus hijos.
Las instrucciones oficiales de 9 de abril de 1903
trataron de reglamentar y resolver las dificulta-
des de orden prictico, nacidas de *las relaciones
entre la Escuela primaria y las diversas confesio-
nes religiosas.

Desde el punto de vista politico y social, la Es-
cuela ignora los partidos. Las luchas electorales,
las polémicas de Prensa no trascienden a ella.
Trata de ser totalmente neutra, y se abstiene de

o

ensefiar todo credo, en materia de opinién.

PERSONAL DOCENTE

El personal docente esti compuesto por Maes-
tros y Maestras primarias. Cada afio salen de las
Escuelas Normales cerca de 4.000 nuevos Maes-
tros (2.000 Maestros y otras tantas Maestras);
ademés, 2.000 bachilleres entran directamente en
el campo de la docencia primaria como suplentes.

Las Escuelas normales desempefian un doble pa-
pel: son centros culturales que preparan para la
obtencién del grado de bachiller, y centros de for-
maci6én especificamente profesional. Es decir: de
los cuatro afios que duran sus estudios, dos de ellos
son de estudios generales de preparacién para
conseguir el titulo de bachiller, y los otros dos,
son de preparacién profesional. Quedan reducidos
a dos afios solamente los estudios de la Escunela
normal, en el caso de que el alumno ingrese en
ella provisto ya de su titulo de bachiller; en este
segundo caso, para poder cursar los dos afios de
preparacién profesional, debe ingresar en la Es-
cuela normal mediante un concurso anual, en el
que suelen convocarse unas 300 plazas. Se requie-
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re para ello tener més de diecisiete afios cumpli-
dos y menos de diecinueve, y presentar el titulo
de bachiller, El principal contingente de aspiran-
te a ingreso en las normales lo dan los alumnos
que han aprobado los cursos del bachillerato ele-
mental (cerca de los 6.000 por afio), a quienes se
exige un minimo de edad de quince afios y un
maximo de diecisiete para su ingreso en la nor-
mal.

La formacién profesional en las Iiscuelas nor-
males es, a un tiempo, tedrica y practica. La préc-
tica docente se adquiere en las Escuelas anejas
(una por cada normal) y en las Escuelas de apli-
cacién, bajo la direccién de Maestros especializa-
dos en esa formacién de alumnos-maestros. En las
Escuelas anejas los alumnos-maestros estudian
los procedimientos pedagoOgicos nuevos, se espe-
cializan en los métodos de “Tests” y en los estu-
dios de psicologia del nifio. En las de aplicacion,
aprenden los métodos corrientes y ya de antiguo
experimentados en la ensefianza. Concluidos los
dos afios de formacioén profesional, los alumnos-
maestros deben pasar un examen final de capaci-
tacién.

Los profesores de Escuela normal reciben su
formacién en las Escuelas normales superiores
de Saint-Cloud y de Fontenay.Los directores, son
profesores que han pasado previamente el con-
curso de la Inspeccién primaria, y escogidos de
entre una lista de aptitud elevada todos los afios
al Ministerio.

Cunando no se encuentran Maestros titulares
suficientes para regentar las Escuelas, los jovenes
bachilleres pueden inscribirse a tal fin en una lis-
ta elevada anualmente a la Inspeccién académica.
Se les forma progresivamente para reemplazar a
los titulares ausentes, bajo control pedagdbgico de
los inspectores primarios. Estos suplentes pueden
conseguir, mediante el oportuno examen, un cer-
tificado de aptitud pedagdgica, y pasar asi a la
consideracion de Maestros titulares.

Por lo que respecta al cuerpo de Inspectores,
se divide en las siguientes categorias: Inspecto-
res primarios, Inspectores de academia e Inspec-
tores generales. Los Inspectores primarios son, ge-
neralmente, antiguos porfesores o experimentados
Maestros, con un minimo de diez afios de servi-
cio en la ensefianza, y que han pasado un dificil
concurso. (De unos 350 candidatos, s6lo 30 son
admitidos.) Los Inspectores de academia son, en
sus nueve décimas partes, antiguos profesores ad-
juntos de los Liceos, escogidos por el Ministerio,
de entre una lista de aptitud. Una décima parte
proviene de antiguos directores de Escuelas nor-
males, seleccionados por el mismo sistema citado.
De entre los Inspectores de academia, finalmente,
el Ministerio escoge los Inspectores generales.

El Estado frances procede, actualmente, a una
nueva clasificacién de su personal docente.

ORGANIZACION PEDAGOGICA
Y RicMEN EScoLAR

El primer estadio de la Educacién primaria lo
componen las Escuelas Maternales o jardines de
la infaneia, donde son recibidos y educados los

nifios desde los dos a los seis afios. Desempefian
estas Iscuelas Maestras especializadas que, ade-
més de la Formacion General, poseen conocimien-
tos apropiados de puericultura, ete.

La Escuela Primaria, propiamente dicha, se
subdivide de la siguiente forma: curso prepara-
torio (nifios de seis y siete afios); curso elemen-
tal, 1. y 2. afio (nifios de ocho y nueve afios);
curso medio, 1.” y 2.° afio (nifios de diez y once
afios) ; curso superior (nifios de doce afios).

A la edad de once o doce aios el nifio puede
tomar diversos caminos: o bien ingresar en los Li-
ceos y colegios de ensefianza media, o acudir a los
centros de aprendizaje y clases preparatorias de
la ensefianza técnica, o bien comenzar los cursos
complementarios que comprendan las clases 6.%
5.% 4. y 3., constitutivas del bachillerato elemen-
tal y cuyos estudios aprobados capacitan al alum-
no para que se presente a los concursos de ingre-
so en la Escuela Normal y para continuar hacia
estudios superiores, o, finalmente, pasar a la cla-
se de fin de estudios. Esta clase de fin de estudios
recoge a aquellos alumnos procedentes de la Es-
cuela primaria que no piensan continuar sus es-
tudios en la Ensefianza Media, ni perfeccionarlos
con los cursos complementarios. Estadisticamen-
te, se ha demostrado que de cada siete alumnos
que salen de la Escuela primaria solamente uno
prosigue estudios ulteriores. De ahi la importan-
cia de esta clase de fin de estudios, que recoge a
ese gran porcentaje de nifios. Se pretende que sea
una preparacién inmediata del nifio para la vida.
De ahi el doble cardcter de las ensefianzas que,
en esta clase de fin de estudios, reciben los alum-
nos, a la vez humana y préactica. La cultura ge-
neral es la misma para todos los nifios de Francia.
La cultura practica presenta distintas modalida-
des, seglin el ambiente sea rural o urbano, indus-
trial o agricola y aun regional.

Por lo que respecta al régimen escolar en los
Centros de Ensefianza Primaria, el art. 19 del
Decreto orgdnico de 18 de enero de 1887 estipula
que deben tenerse treinta horas de clase por se-
mana.

Como el art. 2° de la Ley de 28 de marzo de
1882 reserva un dia de la semana, ademis del
domingo, para la instruccién religiosa, las trein-
ta horas de clase por semana quedan repartidas
entre cinco dias hdbiles, con un tiempo escolar
de seis horas diarias. Asi qued6é estipulado por
el art. 6.° del citado Decreto de 18 de enero de
1887, al fijar un reglamento escolar modelo: “Las
clases —dice— durarin tres horas por la maifiana
v tres por la tarde. Las de la mafiana, comenza-
ran a las ocho, y las de la tarde, a la una. Sin
embargo, seglin las necesidades especificas de cada
localidad, las horas de entrada y de salida podrin
ser modificadas, a peticién de las autoridades lo-
cales, por el Inspector de Ensefianza Primaria”.

El régimen de vacaciones escolares quedé esta-
blecido uniformemente para todos los centros es-
tatales de ensefianza por el Decreto de 11 de fe-
brero de 1939. Son dias feriados, ademés de los
domingos, los dias 1 y 2 de noviembre; los com-
prendidos entre la tarde del 23 de diciembre y
el dia 2 de enero. ambos incluidos: el lunes, mar-



tes, miéreoles y jueves de carnaval, siempre que
el Domingo de Ramos caiga en el mes de abril, ya
que de no cumplirse esta condicion, no se concede
vacacion escolar en Carnaval; la semana que pre-
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CLASES DE FIN DE ESTUDIOS

- MATERIAS
cede y que sigue a la Pascua y el lunes, martes, ik !
miércoles v jueves de Pentecostés, cuando no ha e :
hahido vacaciones en Carnaval. Las vacaciones de il:ml e,é“"_'mc'b" a la vida civica ... .. A
verano se extienden del dia 15 de julio al 30 de Higﬁ}ﬁa‘yﬂzgga’ﬁ'ﬂ"' W NR RSN g
septlemb_re. ambos mclu“idos. Son, ademis, _di:_w Cilenlo y aplicaciones practicas ... ... ... 5
de vacacion espolar el 1.° de mayo, el 14 de julio  (Ojencias, trabajos pricticos y dibujo ... ... 8
v el 11 de noviembre. Actividades dirigidas ... ... ... o woi oo 2
Las materias escolares son distribuidas para su Educacién musical ... ... v e v 1
estudio de la siguiente manera, dentro del hora- :;d“c"““m i S8
rio semanal, segin los diversos grados de la En- e B e ks
BRELATLER PEAMMRINN, TIPS, <ok ipp o rberobriier o ORI
ESCUELAS MATERNALES CURSOS COMPLEMENTARIOS
. _ CL.de 6. CL.de 4"
MATERIAS Horas » .
v, MATERIAS - e
Horas Horas
Recreo y cuidados apropiados ... ... ... ... ]
Hjercicioas ritmicos ... ... ..o oo vee wnr s 2 1/2 Lengua Nacional ... ... ... ... 6 5
Rjercicios sensorinles y de observacion... 2 Instruceién civiea ... 1 1
Modelado, GIDRI0. .o soncun siuirbsibas s 2 Historia y Geografia... ... ... 3 3
a1 T T St ML M W 9 Lenguas VIVAS ... ... v ese ses 5 4
Canto y msica ... ... L 2 1/2 Matemiticas y Dibujo geo-
y g L métrico 3 4 4
Cuentos y anécdotas ... ... ... ..o oo e 2 TRt 4
D)
Ensefianza de la Lengua Nacional ... 10 'I:z-abajos MABUALES .., w. i ol
Ciidalo o Clencias Fisicas ... .... ... .« 2 3
LR e e = Ciencias Naturales ... ... ... 1.1/2 1
SR e DABEIO ittt sty 11/2 1172
OPAL v iative, sos awe dgs o 30 horas. MOSICR (oot oep oo 1 1
dducacién fislea ... ... «. e 2 2
7 U amdioade sl i) 27 horas. 27 horas.

ESCUELAS DE ENSERANZA PRIMARIA

Curso Curso Curso medio
preparatorio elemental y superior
MATERIAS v i o
Horas Horas Horas

Moral ... 1 1/4 11/4 11/4
Tectary e hs v 10 G 1/4 8 172
Escritura ... .... 2 3/2 2 /% 11/4
Lengua Nacio- i

M e 21/2 5 6 1/4
Historia y Geo-

grafin... ... .. 21/2 1172 2
Ohlenlo’ Ly 3N 3 3/4 3 3/4 5
Hjercicios de ob-

servacion... ... 3 3/4 1 2
Dibujo y traba-

jo manunal .... 11/2 1:1/2 1 e
Canke ..., it s 11/4 11/4 11/4
Actividades di-

rigidas ... ... 21/4 i | 1
Educacitom Fi-

alea o . 21/2 2172 2172
Beereo ... ..o 4 2 1/2 2 1/2 2 1/2

Toran 30 horas. 30 horas. 30 horas.

OBJETO Y METODO DE LA
EpvcacioN PRIMARIA

La educacion intelectual en la Escuela primaria
francesa se reduce a un nfimero limitado de co-
nocimientos, seleccionados de tal manera que no
solamente aseguren al nifio todo el saber pricti-
co que le serd preciso en la vida, sino que, obran-
do también sobre sus facultades, formen su es-
piritu, lo cultiven, lo amplien y constituyan ver-
daderamente una educaci6én.

El ideal de la Escuela francesa no es el ense-
fiar mucho, sino el ensefiar bien. El objeto de tal
ensefianza no consiste en abarear todo lo que es
posible saber acerca de las materias que compren-
de. sino en asimilar perfectamente de cada una
de ellas lo que no esti permitido ignorar.

Supuesto este fin prefijado por la Ensefianza
primaria francesa, la Circular de 27 de julio de
1882 fija los métodos a seguir en la Escuela. “La
metodologia de la Edunecacién primaria —dice—
no puede consistir en una mera sucesion de pro-
cedimientos mecénicos, ni en el solo aprendizaje
de los primeros instrumentds de comunicacién
(lectura, eseritura, célculo), ni en una fria suce-
«ion de lecciones que expongan a los alumnos los
diferentes capitulos de un curso”.

4
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“El tnico método apropiado en la Ensefianza
Primaria es aquel que hace intervenir, sucesiva-
mente, al Maestro y a los alumnos, manteniendo
entre ellos un continuo intercambio de ideas bajo
formas variadas, hdbil e ingeniosamente gradua-
das. En cualquier clase de ensefianzas, el Maestro,
para comenzar, se girve primeramente de los ob-
jetos sensibles, hace que el nifio vea y toque las
cosas, le sitla en presencia de las realidades con-
cretas. Después, progresivamente, le habita a ex-
traer de lo concreto la idea abstracta: a compa-
rar, a generalizar, a razonar sin el apoyo de los
ejemplos materiales”.

Para las autoridades docentes de Francia, la
Ensefianza Primaria debe ser, esencialmente, in-
tuitiva y prictica. Intuitiva, es decir, que cuente,
ante todo, y se apoye en el buen sentido natural,
en la fuerza de la evidencia, en la potencia innata
del espiritu humano para aprehender al primer
golpe de vista, sin necesidad de demostracion, las
verdades mas simples y fundamentales. Debe ser,
en segundo lugar, prictica o, lo que es igunal, que
no pierda jamés de vista que los alumnos de la
Escuela primaria no tienen tiempo para perderlo
en discusiones ociosas, en teorias eruditas, v que
no se cuenta mas que con cuatro o cinco afios de
permanencia del niiio en la Escuela, para hacer-
le depositario del reducido bagaje de ideas que,
ineludiblemente, debe poseer v, sobre todo, conser-
var y acrecer en el futuro,

CONSTRUCCIONES RSCOLARES

La legislacion sobre Ensefianza primaria en
Francia previene casos en los que la construccion
de edificios escolares es obligatoria, y otros en
los que es facultativa.

“Todo Municipio —prescriben las leyes de 30 de
octubre de 1886 y de 11 de agosto de 1936— debe
contar con una Escuela primaria ptiblica, cuan-
do menos. Tiene igual obligacién todo nficleo de
poblacién separado del Municipio por nna distan-
cia superior a los tres kilometros y que cuente,
por lo menos, con quince nifios en edad escolar.

"Todo Ayuntamiento que cuente con un censo
de poblacién superior a los quinientos habitantes,
estd obligado a tener una Escuela especial de ni-
fias, a menos que esté autorizado por el Consejo
departamental para reemplazar esta Iiscuela es-
pecial por una Escuela mixta.”

Una ordenaciéon de 18 de octubre de 1945 ha
hecho obligatoria la creacién en ciertos Aynnta-
mientos de centros médicos escolares. El aloja-
miento del personal docente corre, igualmente, de
cuenta del Municipio.

Las construcciones facultativas son las que se
destinan, bien sea a aquellog nifios no sometidos
a la obligaciéon escolar, bien a los que, estindolo,
no podrian ser inscritos en una Escuela obligato-
ria. Son, por tanto, construcciones facultativas
las Escuelas maternales, las de nifias en localida-
des con un censo de poblaciéon inferior a los qui-
nientos habitantes, las clases infantiles y los cur-
sos complementarios.

Por lo que se refiere a las Escuelas normales,
el art. 1.° de la Ley de 9 de agosto de 1879 precep-
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tia que todo Departamento debe contar con una
para Maestros y otra para Maestras.

El Estado contribuye a los gastos de construc-
cién de edificios escolares, con una aportaciéon que
no excede nunca del 75 por 100 del valor total
de la obra. Antes de emprenderse la construccién
de un nuevo edificio escolar, debe ser sometido el
acuerdo al estudio previo del Imspector académi-
co correspondiente, voto del Consejo general o
municipal, parecer del Consejo departamental y,
finalmente, estudio y decision del Comité Minis-
terial de Construcciones Escolares. El procedi-
miento a seguir es, pues, largo y su tramitacion
total suele exigir un espacio de tiempo minimo
de dos afios. Inspectores generales especiales con-
trolan las obras de construccion de los edificios
escolares.

LA ENSENANZA PRIMARIA PRIVADA

La Ensefianza primaria privada estd integrada
en Francia por algunas Escuelas israelitas, pro-
testantes y, sobre todo, en gran ntimero, por las
catolicas.

LA ENSENANZA PRIMARIA CATOLICA

La Ensefianza primaria catélica atiende y edu-
ca en Francia a 900.000 nifios de ambos sexos.
Tiene especial fuerza e importancia en los depar-
tamentos del Oeste: Vendée, Loire- Inférieure,
Maine-et-Loire, etc. En estos departamentos la
Ensefianza privada catélica agrupa casi al 50 por
100 de los nifios en edad escolar.

Los maestros de las Escuelas catolicas reciben
las directrices orientadoras de la Iglesia. Ningu-
na escuela puede llamarse cat6lica si no ha sido
establecida por la Iglesia y estd bajo su directo
control. El obispo respectivo es, por tanto, la an-
toridad suprema por lo que respecta al personal
docente, tanto religioso como seglar, y los maes-
tros reciben la vigita y las consignas que la Je-
rarquia establece en la Ensefianza a través de sus
delegados. En la mayor parte de las didcesis, la
administraciéon de las escuelas catoélicas estd con-
fiada a un director diocesano, y su visita a un
Inspector, que puede ser un eclesiistico o un se-
glar. Un reglamento especial regula las obliga-
ciones del personal docente en las Escuelas ca-
tolicas.

El cura de la parroquia tiene siempre el dere-
cho v el deber de visitar la Escuela catélica y
de velar por la adecunada instruccién y educacion
de los alumnos. Tal derecho le es reconocido por
ser el pastor y, por ello, el educador nato de los
nifios que asisten a la Iscuela catolica.

PERSONAL DOCENTE Y ORGANIZACION
PEDAGOGICA

Para poder ensefiar en una Escuela privada ca-
t6lica se precisa ser de nacionalidad francesa, ha-
ber cumplido los dieciocho afios y hallarse en po-
sesion, al menos, del titulo elemental de bachi-



ller. Se requiere, ademés, una autorizacion del
Ordinario del lugar o de su delegado, y en la ma-
yoria de las diéeesis un titulo especial de capa-
citacién, por lo que se refiere a la ensefianza re-
ligiosa. La Enseflanza privada catélica cuenta
con sus Escuelas normales propias. Su personal
docente estd compuesto por unos 30.000 Maestros.

El Maestro perteneciente a la Ensefianza pri-
vada no estia obligado a seguir los cuestionarios
oficiales en su tarea docente. Tampoco debe so-
meterse a ninguna clase de reglamento ni de ho-
rario oficial, de tal manera que puede fijar las ho-
ras de apertura y cese de las clases segfin su li-
bre parecer. Igualmente, en él estd el determinar
los dias de vacacién escolar, siempre que use de
esta atribuciéon dentro de limites razonables, De
idéntica libertad goza, finalmente, para la elec-
cién de las materias que ha de ensefiar, orden y
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prelacién de las mismas, divisién del horario es-
colar, ete. De hecho, la Escuela privada se atie-
ne, en los extremos sefialados, a lo reglamentado
para las Escuelas ptblicas del Estado, afiadien-
do solamente la educacién religiosa. Los alumnos
de la ensefianza privada se presentan a los exi-
menes de la Escuela ptblica, aunque tienen tam-
bién sus propias pruebas. Las Escuelas privadas
son, ordinariamente, de pago.

Como resumen, diremos que la Escuela privada
ha conservado buena parte de las caracteristicas
de la antigua Escuela primaria, anterior a la Re-
volucion de 1789, aunque ha sabido hacer pro-
pias también casi todas las caracteristicas pe-

dagobgicas y metodologicas de la Escuela piiblica
actual.

Josit M.* OrTiz DB SOLORZANO

LA ENSENANZA AGRICOLA EN BELGICA

La Ley de 4 de abril de 1890 —modificada por
la de 15 de noviembre de 1919— organizo la
enseflanza agricola en Bélgica, bajo la direccion
del Ministerio de Agricultura. Sin embargo, con
la creaciéon de la Oficina de Ensefianza Técnica,
en 1933, se integré en este Organismo —regido por
los Ministros de Instrucciéon Pablica, Agricultu-
ra e Industria y Trabajo— la docencia profesio-
nal y técnica.

Después de la guerra de 1940, la Oficina paso
a ser un Servicio del Ministerio de Instrucecién
Piblica, en el que actualmente constituye una Di-
reccion General; no obstante lo cual la interven-
cion del Ministerio de Agricultura y del de Co-
lonias es considerable.

Pais eminentemente agricola, ¥ con una econo-
mia dependiente de lo que en el orden vegetal la
tierra produce, no es de extraiiar que existan mas
de 100 establecimientos docentes —distribuidos
por su pequefio territorio— destinados a la ense-
fianza agricola en sus grados: inferior, postesco-
lar, medio y superior.

(GRADO INFERIOR

Osta constituido, principalmente, por las con-
ferencias para agricultores adultos, organizadas
—gratuitamente— por los agrénomos del Estado,
los Consejeros de horticultura y zootecnia y los
Consejeros agricolas caseros, en atencion a las
necesidades, circunstancias y peticiones de las
Agrupaciones agricolas, Ayuntamientos y agricul-
tores.

* # *

Dentro de este grado se encuentran también los
cursos para la preparacién de guardas forestales,
regidos por la Escuela estatal de Agricultura de

Izel-sur-Semois, y por la Administracién de Aguas
v Bosques, al objeto de formar a sus agentes su-
balternos y a los futuros guardabosques privados.

Se organizan periédicamente en las diversas re-
giones —sobre todo forestales—, bajo la direccién
de personal técnico de la Administracién (inspec-
tores, subinspectores, guardas generales, guardas
generales adjuntos, ete.), dedicando sus lecciones
a las siguientes materias: ciencias naturales apli-
cadas a los bosques (climatologia, suelo, botdnica,
entomologia) ; tratamiento de las maderas y de
sus enfermedades; caza, pesca; legislacién fores-
tal, rural, piscicola, cinegética; y todas aquellas
a las que han de dirigir su actividad los guar-
das forestales.

Destinados estos cursos a los trabajadores, du-
rante sus tres meses —o seis en algunas ocasio-
nes—, las clases, gratuitas, se desarrollan los do-
mingos, v a dltima hora de la tarde en los dias
héabiles,

Validez de los estudios.—A los cursillistas se
les somete a un examen final; concediéndose, a
aquellos que lo vemcen con éxito, un certificado
de aptitud, imprescindible para desempefiar el
cargo de guarda en los bosques del Estado, comn-
nales, de los establecimientos civiles, de Comisio-
nes de asistencia ptblica, ete.

ENSENANZA POSTESCOLAR

Organizada por la Oficina de Ensefianza Téeni-
ca o por las Instituciones agregadas (1), com-
prende: i

a) Cursos postescolares de agricultura, horti-

(1) Se denominan agregadas aquellas Instituciones
privadas que, con reconocimiento oficial, se dedican a la
ensefianza.
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cnltura o familiaves agricolas, destinados a los
que habiendo terminado sus estudios primarios
tengan, por lo menos, catorce afios. Cada curso
tiene una duracion de treinta a cien horas; ini-
ciandose al terminar, en el otoiio, las faenas del
campo. Los agréonomos del Estado, los Consejeros
de horticultura y los Consejeros agricolas case-
ros prestan gratuitamente su colaboraciéon con sus
informes y conferencias (2).

h) Secciones regionales de agricultura, horti-
cultura y agricolas caseros, a cuyas ensefianzas
son admitidos, con preferencia, aquellos que ha-
yvan seguido los cursos postescolares.

En estas Secciones se da la casi totalidad de
las ramas existentes en la ensefianza profesional
agricola, durante un tiempo que —aunque gene-
ralmente no pasa de cien— puede llegar a las
trescientas horas.

Los profesores, en su mayoria, deben ser diplo-
mados en la Ensefianza Agricola Superior, o de
las Escuelas Medias agricolas, horticolas del gra-
do medio superior, o diplomados de Ensefianza,
con certificado de temer un curso de agricultura
u horticultura y ejercicio durante diez afios de
una Seccién post-escolar (3).

¢) Cursos de agricultura por correspondencia.

Patrocinadas por el Ministerio de Agricultura,
dos entidades se dedican a este aspecto de la do-
cencia: la Federaciéon “La Alianza Agricola Bel-
ga”, desde hace veintitrés afios, y las Uniones Pro-
fesionales Agricolas, de Bruselas. Los alumnos
son habitantes de pueblos y granjas, donde, por
su situacién, hay escasos medios de transportes.

Ingenieros agrénomos especializados dan estos
cursos, durante tres afios, en los cuatro meses de
invierno. El alumno recibe a domicilio, cada se-
mana, la leccién a estudiar, con las explicaciones
necesarias y un cuestionario que las resume. Des-
pués de estudiadas, contesta al cuestionario y 1o
devuelve al profesor, quien lo corrige y envia nue-
vamente, con las anotaciones aclaratorias opor-
tunas.

Al final del periodo escolar tienen lugar unas
clases orales, que terminan —en los cursos segun-
do y tercero— con un examen verbal, otorgan-
dose, después del tltimo, un certificado de estu-
dios, que entrega, en un acto solemne, la Asocia-
cion organizadora (4).

GRADO MEDIO

Del ciclo total que integran las enseflanzas
agricolas en Bélgica, es éste el grado méis compli-
cado, ya que se diversifica en relacién con el des-

(2) En el curso escolar 1949-50 se desarroflaron 351
cursos de agricultura, 11 de horticultura y 116 caseros
agricolas.

(3) Durante el curso escolar 1949-50 se organizaron
87 Secciones regionales de agricultura y mecdnica agri-
cola, 45 Secciones regionales de horticultura ¥y cinco
Secciones caseras agricolas.

(4) Unos 200 alumnos por afio reciben en Bélgica es-
tas ensefianzas. La Direccién General de Ensefianza La-
boral piensa establecer, a partir del mes de enero, estos
cursos por correspondencia, e inmediatamente se han le-

tino que pretenda obtener el estudiante —docen-
te, preparatorio para estudios superiores, amplia-
torio, profesional o de especializacién para las co-
lonias—, comprendiendo las ramas siguientes:

A) Cursos normales de agricultura, horticul-
tura y caseros agricolas.

Estos cursos sirven para la preparacion de los
profesores de Secciones postescolares, y en ellos
se admite a los regentes, instructores, aspirantes
a instructores con tres afios de estudios, alumnos
diplomados de Escuelas Medias de Agricultura o
que hayan seguido con aprovechamiento el grado
medio inferior.

En la rama agricola easera se admitird a los re-
gentes, maestras y poseedores del certificado de
una Escuela de esta naturaleza de cardcter me-
dio (5).

Los profesores ostentardn, segin la Seccion, al-
gunos de los diplomas siguientes:

a) Enseflanza Agricola Superior.

b) Escuela Media de Agricultura u IHorticul-
tura de grado superior, con una practica en la
especialidad a ensefiar.

¢) Ensefianza normal y curso normal de agri-
cultura u horticultura, con una préctica no infe-
rior a cinco afios en una Escuela regional de agri-
cultura.

d) Regente agricola casero.

e) Maestra de Enseflanza Primaria; con un
curso normal casero agricola y cinco aifios de
pricticas en esta docencia.

B) Secciones de grado medio inferior.

Cumplen dos misiones: la ampliacion de estu-
dios y la preparacion para ingresar en los Cen-
tros de Agrénomos técnicos, horticultores técni-
cos 0 téenicos forestales, a que seguidamente nos
referiremos.

Estarin exentos de examen de ingreso aquellos
que hayan terminado el tercer grado de la lnse-
fanza Primaria.

La duracién de los estudios seri de dos aios,
pudiéndose seguir otro de especializacién en una
de las tres ramas citadas. Al profesorado se le
exigen iguales condiciones que al de los cursos
normales.

() Escuelas Medias de Agronomos técnicos,
Morticultores téenicos y Técnicos forestales.

Para conseguir cualquiera de los titulos citados
es necesario, después de un examen de ingreso
para aquellos que tengan més de quince afos
—_del cual estdn exentos los que hayan termina-
do sus estudios en una Seccién Media de grado
inferior, agricola u ordinaria—, seguir tres cur
sos, que se complementan con otro de especiali-
zacion en una de las tres ramas.

El personal docente de cardcter téenico serd di-

vado a la realidad —pero con distintos destinatarios—
para los maestros de taller, que han terminado el cursillo
de perfeccionamiento celebrado en la Institucién Sindi-
cal “Virgen de la Paloma”,

(5) Después de dos afios se concede el diploma de
Regente agricola casero. Conviene aclarar que los alum-
nos a quienes se exige sean regentes son aquellos que di-
rigen una explotacién, pero sin diploma alguno que les
acredite tal condicion, el cnal solamente se consigne des-
pués de estos cursos en la rama agricola casera.
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plomado en Ensefianza Superior, y el de las res-
tantes materias tendra el diploma de regente con-
ferido por una Escuela Normal Media.

D) Escuelas Agricolas Medias Superiores de
Ingenieros técnicos agricolas.

Marean el vértice de la Ensefianza Media agrico-
la, y tienen como misién preparar los directores
de las grandes explotaciones agricolas.

La duracién de sus estudios es de tres afios;
siendo necesario para su ingreso estar en posesion
de un certificado homologado de humanidades, o
aprobar un examen sobre el programa de la 2." Sec-
cién cientifica de los estudios medios superiores.

E) Ensefianza Agricola colonial de grado
medio.

Tienen por objeto la preparacién de los téeni-
cos en agricultura que son necesarios en las colo-
nias belgas. Se distinguen tres clases de estu-
dios, a cargo de distintos Centros, y con una va-
lidez también diferente:

a) Las Sociedades v Agrupaciones de Colonia-
les. como la Unién Real Colonial de Bruselas —y
a titulo privado algunos particulares—, preparan
agentes y agricultores para las colonias, median-
te unos cursos para trabajadores que se desarro-
llan, durante un afio, por la mafiana o por la tarde.

Los organismos que observan las prescripcio-
nes oficiales (en materia de duracién, programas,
competencia del profesorado y material didaeti-
co) pueden obtener el reconocimiento, ingpeccion
v asesoramiento del Ministerio de Colonias; por
lo que ficilmente se comprende que los diplomas
otorgados por aquellos que se encuentren en es-
tas condiciones demostrardin, en favor del intere-
sado, una competencia superior a la que se pueda
acreditar con los expedidos por los demis esta-
blecimientos o particulares.

b) Escuelas de Agrénomos técnicos eoloniales.

No tienen independencia, y sus estudios consti-
tuyen una Secciéon de las Escuelas de Agricultu-
ra v Horticultura de grado medio para los alum-
nos que lo hayan terminado y quieran especiali-
zarse, durante un curso, en esta rama, cuya do-
cencia se encomienda, habitualmente, a antiguos
coloniales.

Iistas Secciones dependen del Ministerio de Co-
lonias, quien envia delegados para inspeccionar
la ensefianza v presidir los eximenes, vencidos
los cuales se otorga el diploma de Agréonomo téc-
nico colonial.

¢) Tngenieros téenicos agricolas coloniales.

Organizada esta ensefianza como una Seceion
de las Escuelas de Grado Medio Superior, se exi-
gen para su ingreso los mismos requisitos que en
la rama ordinaria, y su duracion es de tres afios,
al igual que en aquélla, variando tnicamente las
materias objeto de estudio, que se refieren, prin-
cipalmente, a la produccién caracteristica de las
colonias belgas.

(GRADO SUPERIOR

in Bélgica existen tres Institutos Agronomi-
cos de cardcter superior: el de Gand, Gembloux
v Lovaina. Los dos primeros pertenecen al Esta-

do, y el tercero se integra en la Facultad de Cien-
cias de la Universidad Catdlica.

Estos tres Institutos expiden sus diplomas con
igual validez legal en cualquiera de ellos, y el de
Lovaina concede, ademds, certificados cientificos
a los candidatos que reinen condiciones para se-
guir sus enseilanzas con aprovechamiento, pero
que no tengan los titulos belgas requeridos en el
ingreso de este grado.

Para el acceso, en cualquiera de estos tres Ins-
titutos, se exigen una de las tres condiciones si-
guientes:

1.* Hallarse en posesion del certificado de hu-
manidades grecolatinas, latino-matemdticas o de
ciencias modernas.

2 Aprobar el correspondiente examen en un
Tribunal Central.

3% Tener aprobado el ingreso en las Escuelas
de Ingenieria Civil,

La ensefianza agricola, horticola, forestal y co:
lonial del grado superior ha sufrido diversas mo-
dificaciones a partir de 1890, siendo la mas im-
portante la introducida por la Ley de 17 de junio
de 1947, relativa a la colacion de grados acadé-
micos, en la cual se fijan los programas de los
exfimenes para el grado de Candidato a ingeniero
agronomo, Ingeniero agrémomo e Ingeniero qui-
mico v de industrias agricolas, que, a partir de
este momento, tienen la consideracion de grados
académicos legales; mientras que hasta ahora no
eran més que grados legales sin cardcter acadé-
mico alguno.

El grado de Candidato a ingeniero lleva dos
afios de estudios, afiadiéndose otros tres para la
consecncion del de Ingeniero en sus diversas es-
pecialidades, de tal forma que la duraciom total
de estas ensefianzas es de cinco afios.

Seig Secciones se regulan en los programas res-
pectivos para conseguir los siguientes titulos:

1.* Seccion: Ingeniero Agréomomo de regiones

templadas.

2" Seccion: Ingeniero Agrénomo de regiones
tropicales.

3." Seccion: Ingeniero Agronomo de aguas y
bosques.

4.* Seccion: Ingeniero Agrénomo en la espe-
cialidad horticola.

5.* Seccion: Ingeniero Agrénomo rural.

6. Seccion: Ingeniero Quimico y de industrias
agricolas.

La nueva reglamentacién introduce también un
nuevo punto de vista en los exdmenes, va que al
lado de todas las ramas obligatorias, los estu-
diantes de una misma Seccién pueden elegir otras
que les resulten mds ttiles en atencién a los pro-
vectos del alumno, a cuyo objeto se agregan los
correspondientes profesores especiales.

Estas especialidades a escoger son las signien-
tes:

Seis para la Seccion de Agronomia tropical, ru-
ral, e Ingenieria quimica y de industrias agri-
colas.

Siete para la Seccion Horticola.
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Ocho para la Agronomia de las regiones tem-
pladas.

Diez para el grupo de Aguas y Bosques.

Hay, ademds de estas Secciones de Ingenieria,
otra en la que se consigue el diploma de gradua-
do en Ciencias agronémicas de las regiones tem-
pladas o de las regiones coloniales, para cuyo in-
greso solamente se exige el certificado de humani-
dades antiguas o modernas, cientificas o comer-
ciales; o los estudios de un Instituto preparato-
rio. También existe un examen de ingreso para
aquellos que no tengan ninguna de las titulacio-
nes citadas. Los cursos de este grado duran sola-
mente tres afios; siendo los programas, sobre todo
en lo que respecta a Matemiticas, mis reducidos
que los que se exigen para los Ingenieros.

Después de estos tres cursos existe otro en el
que los diplomados en regiones templadas pueden
gradunarse en coloniales, o viceversa.

Una vez conseguido el diploma de Ingeniero en
las respectivas Seceiones se puede alcanzar el gra-
do oficial de Agregado de la Ensenanza Agricola
Nuperior, o el grado cientifico de Agregado de la
Enseitanza Técnica Agricola Superior, después de
vencer las pruebas prescritas por los programas
existentes al efecto.

Por altimo, la Universidad Catélica de Lovaina
ha organizado, en 1939, el Doctorado de Ciencias

Agronémicas, reservado a los Ingenieros agroéno-
mos en una de las seis Secciones oficiales. Para
conseguirlo es necesaria la presentacién de un tra-
bajo original sobre un tema aprobado por el Tri-
bunal correspondiente.

El examen del Doctorado no podri realizarse
antes de haber pasado dos afios desde la obten-
cion de su diploma como Ingeniero, y lleva apa-
rejado la defensa pablica del trabajo presentado
v de las tesis complementarias.

Esta es, en resumen, la organizacion de la En-
seflanza agricola en Bélgica, en el que el lector,
con paciencia suficiente para llegar al final, ha-
bra observado c6mo este pequefio pais ha dedica-
do una preferente atencién a esta importantisi-
ma rama de la ensefianza, distinguiendo, de una
forma acertada, aquellos grados de caricter ele-
mental, mediante los que se pretende una difu-
sion de los conocimientos agricolas o una capaci-
tacion para los trabajadores del campo, de los que
se destinan a formar lag clases directoras de la
economia agraria.

GuiLLErMO VAZQUEZ



Cartas a la Redaccion

Esta Seccion quedaria incompleta si se limita-
ra a recoger las cartas que la Redaccidn recibe
de sus lectores; la obra de estrecha colaboracion
que una revista exige, es que la Redaccién respon-
da. Aliniemos primero, para ir por partes, los te-
mas cuyo tratamiento nos han sugerido nuestros
lectores; y al canto de ellos, en cuanto ya sea
posible, la indicacién de cudndo y bajo qué dn-
gqulos lo recogerdn nuestras pdginas.

1’ Don Daxien ALvarez, Director de la FEs-
cuela de Trabajo de Puertollano y atento lector
de la Ruvisrta, cree que debe insistirse en la
temporalidad de los profesoves, dentro de la li-
nea marcada en una de las ponencias de la Asam-
blea de Graduados del 8. E. U., recogida en el
capitulo de “Problemas Profesionales” correspon-
diente a nuestra Crénica de Fnseianza Universi-
taria (ndm. 2, pdg. 307). Tal ponencia dice asi:
“En el futuro, el cargo de titular de citedra serd
temporal, sometido a revision periédica, sin que
en ningin caso pueda alcanzar cardcter perma-
nente”.

s éste un tema cuya complejidad y delicadeza
no es necesario destacar; luchan la exigencia de se-
quridad que debe disfrutar el profesor. en cuanto
funcionario, y la necesidad de cvitar se confie de-
masiado en los puestos logrados. La inamovi-
lidad es algunas veces madre de la pereza Y
de la rutina. Ambos extremos deben lenerse
en cuenta; acaso la solucién sea el aplazar
la concesién del privilegio de inamovilidad al-
giin. tiempo, en tanto el profesor no acredite sus
condiciones pedagdgicas y su vocacién docente.
0 acaso establecer, sobre un minimo de dere-
chos econdémicos y profesionales definitivamente
adquiridos, todo un sistema de premios y venta-
jas que estimulen a una mds depurada labor. Am-
bas soluciones han sido adoptadas en varios pai-
ses. En nuestra seccién de Informacién extran-
jera tocaremos préximamente este punto.

2* Don Luciaxo peL Rio, de Pontevedra, nos
escribe indicdndonos su deseo de que nuestras pd-
ginas aborden los temas siguientes:

@) Ciencia y filosofia de la Educacion. — A
este respecto hemosz de recordar que las finalida-
des iniciales de la Ruvista, muy ceiiidas al hic et
nunc de la Fspaiia actual, no nos permiten el
abarcar cuestiones de indole estrictamente tedri-
ca. Pero si quisiéramos que, como en toda buena
cultura ocurre, cada articulo, aun atenido con la
mayor humildad a una realidad parcial concreti-
sima, tuviera un apoyo implicito en principios ge-
nerales.

h) Trabajos sobre técnicas educativas.—FEste
punto, por referirse tan sdélo, practicamentc, @

unae de las ramas de la Fnsgeianza —la FEnseian-
za Primaria—, sélo podra ser dosificadamente ex-
puesto. Sobre cuestiones didacticas de una u otra
disciplina, dentro de la Enseiianza Media y Su-
perior, ya han hablado, desde nuestras pdginas,
varios especialistas; sobre técnicas educativas,
en sentido estricto, hemos rogado varias colabo-
raciones.

¢) Informacion de revistas extranjeras y “una
pagina con fichas sobre educadores, teorias peda-
gogicas, ete”. —Creemos preferible integrar orgd-
wicamente la informacion de revistas cxtranjeras
en los articulos de nuestra correspondiente sec-
cion. En cuanto a la pdgina con fichas, posible-
mente la publiquemos el aiio prézimo: pero, en
principio, las fichas se referirin a la legislacion
ministerial. Por otra parte, en las pdaginas de la
revista que edita el Instituto “San José de Cala-
sanz”, del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, encontrard el especialista cn Ense-
fianza Primaria abundante informacion y suge-
rencias.

3.° Don Isiboro Escaciiiis, de Bilbao, cree debe
abrirse una encuesta, entre todos los rectores y
decanos universitarios de Espaila, acerca del Exa-
men de Estado y del Bachillerato actual. Tal en-
cuesta, de hecho, ya se ha realizado, a través de
los nuwmerosos articulos aparecidos durante los me-
ses ltimos, y que puntualmente fucron extracta-
dos en nuestra seccion de “La educacion en las
revistas”. Y no sélo autoridades universitarias,
sino también catedrdaticos y profesores, han ex-
puesto su experiencia como examinadores de nucs-
tros futuros bachilleres. En este mismo mimero
de la Revista pE Epuvcacion, por efemplo, habla
sobre ello el catedrdtico de la Universidad de Sa-
lamanca don Fernando Ldzaro,

4.*  El especialista en orientacion profesional
y psicotecnia don JosE MALLART entiende debe
darse a la Revista “aire iberoamericano”. Tal su-
gerencia ha sido recogida en numerosos articulos
informativos y noticias, especialmente en la sec-
cidn de “Actualidad educativa”, cuya parte ibero-
americana estd confiada al profesor colombiano
Gutiérrez Girardot. Para fecha prévima podemos
anunciar la publicacion de un trabajo sobre Los
Bachilleratos en Hispanoamérica, obra del vicese-
cretario de la Oficina de Educacién Iberoameri-
cana, don Enrique Warleta. Con lo cual queda de
paso atendida la peticién que desde Sucre (Boli-
via) nos envia don ESTANISLAO ARI DE LA Cruz.

5 Sobre los inconvenientes y ventajas de la
ewigencia de titulos facultativos de cardcter pii-
blico, hablard en fecha prérima uno de nuestros co-
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laboradores, satisfaciendo de este modo el interés
que por este tema demuestra, desde Oviedo, el se-
#ior CoNnpe pE Robpricuez Sax Pebpro.

Pasemos ahora al capitulo de las censuras.

1) Don Axrtoxio Montes, de Madrid, cree que
la RevisTa es demasiado grande; y don ANTON
F. Bocarrts, de Dendermonde (Bélgica), algo co-
losal. Para el préximo ano, sin alterar el formato
externo, disminuiremos un tanto la caja de com-
posicidn, de modo que resulte ésta mds ligera y
de cdmoda lectura.

2) El seiior Divz VINUERGA, de La Corufia —pu-
blicamos su carta en el nim. }.* de esta REVISTA,

pagina 83—, critica el orden de colocacidn de las
crénicas que integran la seccion de “La Educacién
en las revistas”. Ciertamente, el grado medio abar-
cq tanto el Bachillerato cldsico como las ensefian-
zas laborales, profesionales y téenicas; y la ense-
fanza de ingenieria se corresponde con la univer-
sitaria, si atendemos a la edad de los alumnos y
@ su cardcter superior. Hemos creido preferible,
sin embargo, conservar el orden cldsico, que por
otra parte se ajusta a la estructura administra-
tiva del Ministerio, y no exige una previa isque-
da por parte del lector no habitual.

Otras muchas comunicaciones hemos recibido en
tono de elogio, critica o sugerencia. De ellus ire-

mos dando razén en los nimeros proximos.

R. E.



Cronicas

PRESENCIA DE LOS INTELECTUALES ESPANOLES
‘EN LOS ESTADOS UNIDOS

Este titulo, evidentemente ambicioso, es como
un arco de entrada bajo el cual desfila una teo-
ria, cada vez mdis rica, de espafioles que en los
recientes afios han venido a los Estados Unidos
en peregrinaciéon intelectual.

IFué alla hacia diciembre de 1945 cuando un
grupo de doce estudiantes, con sus carreras ter-
minadas y con sus ambiciones comenzadas, fué
enviado por la Direcciéon General de Relaciones
Culturales a los Estados Unidos. Como yo me
encontré en aquella coyuntura y prélogo, y como
después he tenido ocasién de hojear con curiosi-
dad y critica de lector asiduo este libro de la pre-
sencia de los intelectuales espafioles en Norte-
américa, creo que puedo ofrecer unas lineas pro-
visionales y sujetas a revision sobre este nuevo
camino cultural de Egpafia.

Las estadisticas que voy a ofrecer representan
tan s6lo un limite minimo, pero enteramente com-
probado, que las investigaciones posteriorves y la
realidad se encargarédn de ampliar, venciendo la
natural repugnancia que tiene el espafiol a some-
terse a niimero.

Operando desde 1945 hasta el momento actual,
obtenemos la presencia en Estados Unidos de
353 intelectuales espaiioles, dando este nombre a
todos aquellos que se han dedicado primariamen-
te a la funcion intelectual de aprender o ensefiar,
v no a otras no menos nobles ocupaciones del co-
mercio, la industria o el turismo. En dicho ni-
mero incluimos a 322 hombres y 31 mujeres, es
decir, que los sexos estan representados en la
proporciéon de 10 a 1.

Quizd la clasificaciéon mds importante sea la
de las disciplinas estudiadas, ya que ello pue-
de ofrecernos el panorama cultural parcelado en
grupos de distinto interés cientifico o literario.
He aqui una lista de los diversos campos o disci-
plinas cientificas, dispuestas en sucesion decre-
ciente :

Medtelniy i o i AN e Tl 88
Ingenlerff i s e a0l Sl e o6 ]
Qatmlel: muwn saipiv sl G 0 a0 3
Fisica ... o Ak 31
Filosofia y ILetras ... 27
Teologia ... 27
Ballas AFtaS™... .. N0Va L TRV 14
Cultura general ... T 11
Oomeretol ., LV VA an TR TR i)
Boabama: L1 sabs s Sl wed vighsl 8
MatemALICHS- . .cvudi (S tha ety re, ks 0% G
DEXeehit: i idn' avw L o 5

MOReR! L Do, D DR A i)
Paleoginw | vmoupsh ol ninree iy 5
Sociologia ... ... ... 5
Arquitectura ... ... .. 4
Ciencias Naturales .., 3
PeOnSOFIA .. b oo naniiaaszs 3
ANTOR (T el " o i el i it 5
Sin especificar 5

Una clasificacion obvia en ciencias, por una
parte, y en artes y letras, por otra, divide a la
lista anterior en dos grupos, de los cuales hay
que colocar 235 estudiantes en el primero, y 113
en el segundo; es decir, una proporcién sensible
de dos elementos cientificos por cada uno artis-
tico-literario, dando a esta dltima acepeién un
margen suficientemente amplio para incluir en
ella desde la Biblioteconomia hasta la Teologia.

Quizi esta divisién sorprenda a algunos, que
creen que tan sb6lo se puede venir, o de hecho se
viene, a los Estados Unidos en busca de téeniea.
Bien es verdad que aun dentro del campo artis-
tico-literario existe una amplia posibilidad para
el cultivo del aspecto téenico, como, por ejemplo.
en la Pedagogia y Sociologia: y aun también es
cierto que la economia y el comercio son més bien
disciplinas mixtas que participan igualmente del
contenido de los dos grupos. Pero con todo que-
da en pie la afirmacion de que una fraccién im-
portante, superior en todo caso a la cnarta parte
de los intelectuales, se dedica a disciplinas hu-
manisticas. Y esto no porque se tenga un con-
cepto aprioristico de que en el campo de las hu-
manidades los Estados Unidos se encnentran mis
avanzados, sino porque hay un hecho indepen-
diente o independizable de su explicacién, y que
consiste en la fuerza centripeta de lo americano
dentro del firmamento cultural,

Casi tan importante como la anterior clasifica-
cién es la siguiente, en que se pueden dividir los
intelectuales espafioles atendiendo a los medios
econdmicos con que cuentan para costearse los es-
tudios:

1) Becas y pensiones concedidas en Espafia:

Relaciones Culturales ... ... ... 116
Con. Superior Inv. Cientificas... 42
Inst. Cultura Hispinica... ... ... 9
Fund. Conde de Cartagena ... ... 10
Otras becas del Estado Espafiol. 14
Instituciones privadas ... .... ... 4
Casa Americana de Madrid... ... 1
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2) Becas y pensiones concedidas en Estados
Unidos:

Gobierno Americano ... ... ... ...
Instituciones privadas
(Centros docentes,

eteétera).
Particularen... ... oo coe cee san nee
(Dr. Castroviejo, Del Amo, et-
cétera).

-

o

hospitales,

e |
&3

3) Medios privados ... ... .cc cor wer see e

Esta clasificacion, que pudiera ser adjetiva en
otras circunstancias nacionales, no lo es tratin-
dose de Espafia, va que el realizar unos estudios
pagaderos en dolares en una meta que sbélo pue-
de concebirse persiguiéndola con determinacion
constante, sinntimero de documentos y divisas ex-
tranjeras; todo lo cual forma una trilogia de va-
lores que determinan lo que podria llamarse Ia
voluntad cultural de estudiar en el extranjero.

ITa habido un momento inicial, 1946 a 1948, en
el que esta voluntad se ha encontrado enteramen-
te dominada por el Estado. Una institucion, a la
vez temida v adorada, el Instituto de la Moneda,
tenia entre sus manos el momnopolio magico del
dolar. No es, por tanto. extrafio que en ese mo-
mento cultural casi todos los estudiantes eran
pensionados del Estado, y muy particularmente
del Departamento encargado de la aceién cultu-
ral en el extranjero, es decir, de la Direceion Ge-
neral de Relaciones Culturales.

En un segundo momento, de méas facilidad de
délares, los pensionados han recibido ayuda de
otros Ministerios y organismos estatales, y tam-
bién de instituciones privadas, la mayoria de ellas
Congregaciones religiosas,r que han tenido mds
oportunidad para disponer de medios econdémi-
cos fuera de Espaiia.

El tercer momento lo constituyen las crecien-
tes facilidades que las instituciones y centros nor-
teamericanos, al principio dificilmente accegibles,
empiezan a ofrecer a los espaiioles.

Existe en este respecto una trayectoria patente
tan sélo a los ojos que han podido mantener una
observacion constante a través de un largo perio-
do. En esta curva ascendente de facilidades, pro-
ducto de lo que podria llamarse la ecuacién poli-
tica v social hispano-norteamericana, se pueden
obtener lecturas tan variadas como encontrar ce-
rradas las puertas de la Universidad porque los
estudiantes procedian de un pafs fascista, hasta
abrirseles las puertas a los estudiantes por ofre-
cimientos hechos directamente al Gobierno es-
pafiol, a quien se le supone ya contrito y purga-
do de aquella nota primigenia de fascismo. Hoy
dia puede asegurarse que existe una porciéon de
Centros docentes norteamericanos, en un amplio
sentido de esta palabra, es decir, Universidades,
hospitales, laboratorios téenicos, donde se le ofre-
ce al estudiante espafiol oportunidades de estu-
dio v trabajo, semejantes a las que tienen los de
otras nacionalidades. Y lo que existe hoy dia ya
en este campo puede ser ampliamente superado
en el proximo futuro, si se utilizan los medios
adecuados de aproximacion enltural para obtener
la ayuda econémica de los Estados Unidos. Na-
turalmente que el que tiene que determinar este

método de aproximacién es el que da, y no el que
pide; y aqui radican muchos de los pretendi-
dos fracasos o negativas de colaboracién cultu-
ral, que muchas veces son puros defectos de me-
todologia humana.

No podemos dejar de mencionar expresamente,
como comentario al apartado 2) de la relacién
estadistica, los nombres de la Fundacién Del Amo
y del doctor Castroviejo; la primera establecida
en California, y el segundo en Nueva York, que
son como los polos de un eje transversal que cru-
za a América, sostenido por la voluntad magné-
tica de dos filintropos espaiioles.

Quizd hay un apartado, reducido en namero
—tan solo 53 estudiantes con medios privados—,
que a muchos pase inadvertido, pero que yo
deseo subrayar; porque, primeramente, este ni-
mero de 53 representa la cifra comprobada, pero
tan s6lo minima, de una cantidad mucho mayor,
que quizd pasa del centenar, y que estd integrada
por espafioles que realizan sus estudios sin nin-
guna ayuda institncional aparente, y tan solo
contando con recursos familiares y muchas ve-
ces propios. Este es el tipo del estudiante andaz
e ilusionado, verdadero “cow-boy” de la frontera
intelectnal, que se va, no sabemos cémo, con el
pasaporte como su fnico libro, y que termina en
California, a la vez, de profesor de espaiiol e in-
geniero de plasticos. Yo conozco algunas histo-
rias de estos estudiantes de abolengo salmantino,
que han trasladado al suelo de las Indias una flo-
ra de picaresca literaria.

Mas para apreciar el sentido exacto de estas
cifras conviene lanzar una mirada més general,
que integre la estampa espafiola en la galeria
internacional de los intelectuales extranjeros en
los Estados Unidos,

[L0S EMBAJADORES OFICIOSOS

Asi se titula un optsculo que anualmente pu-
blica el Comité de Relaciones Amistosas entre los
Estudiantes Extranjeros (perdén por la traduec-
¢ion). No solamente conozco el libro, sino que ten-
go algunos amigos en la oficina neoyorquina, que
se abre en el ntmero 291 de Broadway, cuando
la calle ha perdido su prestigio literario y artis-
tico, para convertirse mis practicamente en bu-
rocratica y comercial.

La presencia de los estudiantes extranjeros —y
en este apartado solamente nos referiremos a los
estudiantes universitarios, dejando aparte a to-
dos los demis elementos integrables en el concep-
to intelectual— es nn fenémeno facilmente obser-
vable, y que llama la atencién de los educadores
v aun de los socidlogos y politicos por sus reper-
cusiones fuera del campo de la ensefianza.

Tomando algunos afios como indice para estu-
diar el crecimiento, notaremos esta curva cre-
ciente del estudiante extranjero en los Estados
Unidos:

1915-16 1925-26 1035-36
< 3.790 - 1.321 —1;.71;27;-
1945-46 1949-50 1950-51 1951-52
7‘!777'; .’TTIT —’.nH; 30,844
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El gran salto que se produce en los tltimos
afios, respecto a los anteriores, es debido, prinei-
palmente: a), al fomento de las relaciones con
Europa, con ocasiéon de la ayuda econbémica y mi-
litar de la postguerra; b), a un programa cre-
ciente de relaciones interamericanas, que atrae a
las Universidades del Norte a contingentes de es-
tudiantes hispanoamericanos que no tienen en
sus respectivas naciones Centros educativos ade-
cuados; y ¢), al movimiento de los pueblos del
Asia, que buscan un desarrollo industrial y agri-
cola mediante la capacitacién de técnicos.

Un analisis detallado de cada uno de los grupos
de estudiantes por procedencia nacional podria
ser sumamente instructivo, pero desbordaria los
limites de esta exposicién. Por tanto, voy a limi-
tarme a analizar y justificar, con algunos ejem-
plos, los tres puntos arriba sefialados.

El ntimero total de estudiantes europeos ha pa-
sado a ser de 1.806 en el afio 1945, a 7.256 en el
presente afio, es decir, un aumento del 402 por
100. e aqui algunas de las cifras actunales:

Alemania ... o S S o B eyt 1.280
Ingiatart’ N b RN A 695
et A e T, s R R, K L R 664
FEARCIR ' i craniss saes waar Shy R e 591
NOTULER. oo s 06l ads) abe ok 335 el 0 409
: 1 111 ARG Seete W R e, o e e 391
HOIENAR i iy ave v ara gt iatas Vhs e 380
AR .. o Sy S ek T ke A e 274
BEIGIOR 7ol (a5l s iiveu rves awkl sug Tam e 148
DAl <! advins i Vi shagive b g 135
Yugoeslavia ... ... o see sas osse inse ses 79
11T | e SRS M e 47
POTtOEAL iovi vonrbi as, wam\ b swnd] wusl fos 4G

Entre cuarenta y cinco naciones o grupos na-
cionales eatalogados como europeos, Espafia ocu-
pa el lugar décimoséptimo. Pero aqui es el mo-
mento de extremar nuestra precancién contra eri-

terios excesivamente estadisticos, ya que las cla-
sificaciones norteamericanas de KEstados, macio-
nes, razas v religiones obedecen a una fragmen-
tacién bizantina del mundo, a veces dificilmente
explicable. En la lista de los cmarenta y cinco
contingentes europeos que antes indiqué, se en-
cuentran como conceptos separados: Inglaterra,
iran Bretafia, Irlanda del Norte, Escocia, Gales
vy la isla de Man cen un estudiante maniano).
También se citan las islas del Canal, Azores,
Trieste y Liechtenstein.

Arrica ha pasado de 88 estudiantes en el afio
1945, a 1.063 en el presente aiio; es decir, doce
veces mds. Los contingentes mayores en Africa
lo ofrecen: Egipto, con 351; Nigeria, con 276;
Liberia, con 106, y la Unidén Sudafricana, con 92,
De Marruecos s6lo se registran 11 estundiantes,
sin indicar de qué zona proceden.

Asia ofrece niimeros espectacularves, ya que tie-
ne un total de 9.979: habiendo crecido un 452 por
100 desde los 2.207 estudiantes del afio 1945. En-
tre los paises astAricos, China obtiene la prima-
cia con 2.297, aunque ha decrecido casi 1.000 en
los dos filtimos afios. Japdn ocupa el segundo lu-
gar, con un crecimiento sensacional: de 277 en el
afio 1949, 732 en 1950 y 1.16Z' en el presente afio.
El tercer lugar lo ocupa la Indie con 1.142, en
situacion casi estacionaria respecto a los ultimos
afos.

Eutre los Estados del PrOxivo ORriente, Irdn
va a la cabeza con 890, y le siguen Israel con 805,
Irag con 528 v Twrquia con 444,

Finalmente, el CONTINENTE AMERICANO es el que
ofrece cifras mas altas, que ascienden a 11.175
en 1952; de los cuales 4.283 corresponden al Ca-
nadd, y 6.892 al resto del Continente.

Insistiendo algo mis en el componente hispano-
americano de esta onda cultural, encontramos
las siguientes cifras para los periodos tipicos an-
teriormente descritos:

1915-16 1925-26
Argenting ... ... ..oh . X7 2
§2 0015572 T ol s RO gt 2 9 2
Colombial... ... snd 22 7
Copta Rica .. iiaped 12 3
R P R R o s P 166 30
Chile ... . 9 6
Benddor (A NI SR 9 0
Bl Salvador ... 6 sk 11 0
Gouabemmiala ... o il 3 3
Hondumag' ... ' L A0gis 9 1
Meéxico /... ... - 79 26
Nicatagtia (150N Tl 12 0
Pagiatid i garebiicesiie 18 | 12
PATACHAY . 0oy aead =aiits 0 0
PEER L0 ity #vw o i 15 4
Repfiblica Dominicana. & | 2
Virngiday 20 Mr ity 30 1
Venezuela | ... .o ds oos T 1o 6

1935-%6 1945-46 1949-50 1950-51 1951-52
25 84 188 202 191
4 57 148 173 104
49 263 612 838 972
23 216 210 191 157
255 583 790 783 695
12 107 146 142 166
11 90 113 124 130
4 71 115 116 141
13 111 233 228 192
21 124 133 129 123
185 524 1.230 1.230 1.215
13 85 143 148 149
59 385 360 327 363

1 21 13 28 33
18 180 263 247 267
6 43 59 55 57

3 23 35 46 47
19 169 446 | 451 449

Quizé un estudio mas penetrativo de los gru-
pos estudiantiles y de la diversa clase de ayuda
econémica que perciben, o las diferentes orienta-
ciones de sus programas de estudios, podria apor-
tar interesantes informaciones sobre la politica
cultural de estos paises, el desarrollo de su capa-

cidad econdémica. los coeficientes de saturacién y
de absorcién cultural. ete.: temas todos de alto
valor para el trazado del Atlas espiritual del he-
misferio americano.

Quizd entre tanto ntmero ha perecido el ver-
dadero sentido y el espiritu de la presencia de
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los intelectuales espaiioles en los Estados Unidos.
Tal vez he conseguido presentar tan sb6lo la
epidermis de un problema, cuando en realidad lo
que interesa es percibir su corazén y su huma-
nismo. Pero de momento he querido ofrecer unos
datos menos conocidos sobre este nuevo trazado
de los caminos culturales de Espaiia en Norte-

EL PRIMER CONGRESO
DE ARCHIVOS, BIBLIOTECAS

PresExciA DE IBEROAMBRICA
Y FinipiNas

Con la constitucion de un Patronato de Honor,
presidido por 8. E. el Jefe del Estado, v del que
formaban parte los Embajadores de Portugal y
Brasil y los Jefes de Misién de los paises hispano-
americanos v Filipinas, se invitaba oficialmente a
los respectivos paises a participar en las tarveas
del Congreso.

La llamada tuvo la resonancia que era de espe-
rar. Y asi, el Director general, en el Diario del
Congreso, correspondiente al primer dia, podia de-
cir: “Los pueblos de habla espaiiola y portuguesa,
conscientes v responsables de lo que es una Mi-
sion cultural cara a la Historia, entendiendo per-
fectamente el mérito de simbolo y realidad que
entrafia la riqueza espiritual de nuestro mundo,
se han hecho solidarios para una tarea de coope-
racion intelectual y planificacién de sistemas, cu-
yos resultados caleulo que han de ser trascenden-
tales”.

Realmente la aportacion personal de Iberoamé-
rica y Filipinas al Congreso se ha salido de 1o nor-
mal, si consideramos que solamente de Colombia
llegbé una Embajada extraordinaria de cinco miem-
bros, presididos por el ex ministro de Educacion
de aquel pais don Rafael Azula Barrera.

Y el Gobierno de la Repiblica de Filipinas en-
vi6 como Delegado oficial al Exemo. Sr. D. Ma-
nuel C. Briones, Vicepresidente del Senado,

Ciertamente que mucho se esperaba de los pai-
ses hermanos, al poder aprender y recoger las ex-
periencias y riquezas que el mundo iberoamerica-
no tiene en su haber, como depésito cultural difi-
cilmente comparable a otros bloques de naciones.

De ahi que la propia Direccién General abriera
sus puertas al servicio del Congreso para un tra-
bajo metédico y vivificador, armonizando criterios
Y comenzando con ello una etapa francamente
constructiva.

Temas, PoNENCIAS ¥ CONCLUSIONES

Creemos mas interesante exponer, después de
una forzosa seleccién, los temas y las conclusiones

américa. Tiempo habrd, mas adelante, para vol-
ver sobre ellos, con una actitud mas reposada de
andlisis y de filosolia.

v

Josg A, Soprivo, 8. J,

Georgetown Universily, Washington, D, €,

IBEROAMERICANO-FILIPINO

Y PROPIEDAD INTELECTUAL

adoptadas, o al menos mas eficaz, que no reseiiar
datos y noticias ampliamente difundidos por la
prensa de estos dias.

Béstenos seiialar, como dato clave, que las ins-
cripeiones de congresistas alcanzaron la inespera-
da cifra de 610, y las ponencias presentadas [ue-
ron 180.

Para mejor claridad dividiremos estos comenta-
rios a los mis importantes acuerdos adoptados, en
tres apartados, inicialmente incluidos en el tema-
rio del Congreso: Archivos, Bibliotecas y Propie-
dad Intelectual.

A) Seccidn de Archivos

I. Sobre el primer tema propuesto al Congre-
s0, que trataba de “los modernos procedimientos
de instalacion y conservaciom de fondos docu-
mentales, se tomaron. entre otros, los signientes
acuerdos:

Oficina Técnica—Seria conveniente la creaciom
en kspaiia de una Oficina que orviente sobre los
procedimientos que la técnica moderna dispone
para el mejor acondicionamiento de documentos,
v que esté en intima correspondencia con Oficinas
similares de Iberoamérica v Filipinas.

Pactos sobre seializaciin. — Que se concierten
pactos de sefializacién o marcado de los estable-
cimientos destinados a Archivos, Bibliotecas y Mu-
seos por signos exteriores, para ser respetados en
caso de guerra.

Encuadernacion de documentos—El Congreso
recomienda la encuadernacion de los documentos.
Y, a falta de esta encuadernacién, que se adopten
cajas para los legajos, las mejores que produzca la
téenica.

Laboratorios de restauracion.—Cada pais debe
contar con un gran taller o laboratorio de restau-
racion de documentos, con todos los adelantos de
la téenica moderna.

Registro de Investigacion—El Congreso tam-
hién recomienda que se lleve un Registro de In-
vestigaciébn en los Archivos, util en todos con-
ceptos.

Acabar con los lamados “crpurgos” —Seiala
la urgente necesidad de que se ponga fin a la des-
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trueeién de la documentacion histérica que vienen
ocasionando los llamados “expurgos”. Para ello, el
Congreso hace suyo el anteproyecto de Decreto-
Ley que se propone, con la stplica de que por
el Ministerio de Edncacién Nacional se interese
del de Hacienda lo patrocine para su més pronta
promulgacion.

Y como acuerdo general se tomé el siguiente:
“Que de un modo constante se mantenga el inter-
cambio de los archiveros espafioles con los de
Iberoamérica y Filipinas, en todo cuanto efecte a
instalacién de Archivos y documentos”,

II. El segundo tema de esta Secciéon tenia
como titulo: “Redaccion cooperativa de una Guia
de la documentacion histérica de fondos hispani-
cos™. Se propuso que la cooperacién consista en
solicitar de los Departamentos de cada pais que
se nombre un delegado nacional que lleve a cabo
esta tarea en el suyo.

Y a continuacion se especifican, en las conelu-
siones, los diez apartados que han de constituir
las partes integrantes de la citada Guia, dandose
normas concretas sobre las caracteristicas téeni-
cas de la misma.

III. El tema tercero proponia: “La formacion
Cooperativa de una Guia de los fondos manuseri-
tos, de cardcter genealogico y herdldico, existentes
en Espafia y demds paises iberoamericanos. Nor-
mas para su redaceiéon”.

Se recomend6 que se redacte la citada Guia.

Un Congreso de Genealogia—Se acuerda cele-
brar un Congreso Iberoamericano-filipino de Ge-
nealogia, en el término de dos afios. Proponiéndo-
se presentar aquella Guia al futuro Congreso.

Ayuda del Estado a las casas nobiliarias.—Se
recomienda que los Estados ofrezcan a las casas
nobiliarias la ayuda que precisen para la conser-
vacién de los Archivos nobiliarios particulares.

Archivos Parroquiales—E] Congreso se permite
recomendar la facilidad de investigacién en los
Archivos Parroquiales, y procurar que se centre
en el Archivo diocesano la parte histérica.

Micro-reproducciones fotogrdficas. — Se hace
constar la necesidad del Archivo central de micro-
reproducciones fotogrificas, y se recomienda a to-
dos los paises 1a microfotografia de los fondos mas
preciosos, consignando para ello en los presupues-
tos cantidades fijas.

IV. El tema cuarto, mis concreto que los an-
teriores, se referia a “Las reglas para llegar a la
-atalogacién uniforme de informaciones para in-
greso en Ordenes militares y civiles”.

Nistema Nidiez de catalogacién.—Se recomien-
da la adaptacién del sistema Nifiez de cataloga-
ciom, afiadiendo que las fichas para los indices y
catdlogos sean muy pormenorizados, y que en las
fichas-matrices se haga un amplio extracto de los
expedientes a estudiar.

Sistema Villarreal de Alava.—Se resuelve reco-
mendar la aplicacion del sistema Villarreal de
Alava, de clasificacion numérica genealégica.

V. El tema quinto se titulaba: “Elementos au-
xiliares de la investigacién genealogica”.

Todas sus recomendaciones tienden a la conve-
niente custodia y catalogacién de antiguos padro-
nes distintivos del Estado, redaccion de indices en
los Archivos de protocolos y facilitar la investi-

gacion en Archivos nobiliarios particulares y en
el del Ministerio de Justicia,

Archivos eclesidsticos,—Como tinica recomen-
dacién sobre este tema, dice el Congreso que es
sumamente conveniente, para salvar muchas docu-
mentaciones de interés existentes en los Archivos
parroquiales, que se recojan en un Archivo general
diocesano los fondos de las Parroquias anteriores
a 1835. Para esto se invocard la ayuda econémica
del Estado, y se realizari signiendo las normas
candnicas sobre la materia.

En los llamados Temas Libres de esta Seccién
destacamos los siguientes:

a) Ll Congreso veria con agrado que in-
mediatamente se siguieran publicando Guias
semejantes a las recientemente aparecidas
referentes a los Archivos de Madrid y Bar-
celona.

b) Es muy conveniente la creacién de Ar-
chivos Grificos, lo mismo Centrales que Re-
gionales, que contengan todo el material gri-
fico-informativo debidamente conservado.

¢) Implantacién de la tarjeta de investi-
gador; la cual, expedida por un Archivo, debe
tener validez para todos los otros de Hspa-
nia, Hispanoamérica y Filipinas,

B) Sececion de Bibliotecas

1. El primer tema, con un criterio amplio, se
referia al “Estudio de unas reglas unificadas
de catalogacién (impresos, manuscritos, estampas,
piezas de mfsica, mapas, micro-film) para todos
los paises de lengua espaifiola ¥y portuguesa”.

Y por aclamacion se tomaron los siguientes
acuerdos:

Presidente del Congreso. — Se designd Presi-
dente del I Congreso Iberoamericano-filipino de
Archivos, Bibliotecas y Propiedad Intelectual al
Ilmo. Sr. D. Francisco Sintes Obrador, Director
general de Archivos y Bibliotecas de Espafia.

Unificacién de cédulas.—Se recomienda que la
unificacion de cédulas no sea total, sino fnica-
mente de encabezamiento.

“Se nombra una Comisiéon para que estudie di-
versos puntos, como: Nombres y apellidos en ge-
neral, apellidos latinizados, casos dudosos de au-
tor del libro, publicaciones periddieas, inecunables,
grabados, manuscritos, ete., ete.

Fichas bibliogrdficas. — Por unanimidad se
acuerda solicitar un Decrefo para que los edito-
res espafioles publiquen y pongan a la \ren_ta, al
mismo tiempo que sus obras, las fichas bibliogra-
ficas correspondientes a ellas, redactadas a tenor
de las instruceiones oficiales y por personal facul-
tativo. ‘

II. Sobre el segundo tema, titulado “Estudio
de bases para el posible establecimiento de un sis-
tema tinico de clasificacién”, se tomd el siguiente
acnerdo: “Tomar en consideracién 1os estudios
presentados sobre clasificacion, y que se envien
para su estudio a la Subcomisién que se crea”.-

III. El tema tercero decia asi: “Cooperacion
entre los paises iberoamericanos para formar un
inventario bibliogrifico y para empresas de ani-
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logo cardcter”. Como ftnica recomendacion, se
acuerda por aclamaeion:

Organismo Permanente. — Crear un Organismo
Permanente, encargado de llevar a la practica los
fines del I Congreso 1beroamericano-filipino de Ar-
chivos, Bibliotecas v Propiedad Intelectual, y de-
legar en el Presidente del Congreso para que nom-
bre los miembros de una Comision que en el plazo
mas breve posible prepare un anteproyecto sobre
dicho Organismo.

IV. Pero el tema que despertdé mias viva polé-
mica en las sesiones y en la prensa, sin ningtn
género de dudas, fué el cuarto, que llevaba como
titulo: “El libre, como instrumento de la cultura
para la libertad humana y la justicia social. Los
textos escolares, como agentes de entendimiento y
compenetraciéon de los pueblos”. Fueron acorda-
das las siguientes recomendaciones:

Libros diddcticos.— Se pide un acercamiento
mayor entre 1os paises iberoamericano-filipinos
para conseguir una mayor uniformidad y eriterio
en lo relativo a los libros didécticos, especialmen-
te en lo que se refiere a materia histérica de nues-
tros paises.

Colaboracion de los Municipios.—Se pide, asi-
mismo, la colaboracién econémica de los Munici-
pios con el Estado para la creacién de bibliote-
cas, y fomentar la constitucion de hemerotecas.

Bibliotecas populares—Se hace resaltar la ne-
cesidad de prestar una mayor atencién a los lec-
tores de bibliotecas populares, para proporeionar-
les, a través de los libros, mejor instruccion reli-
giosa, cultural y practica profesional.

Educacion musical —Desarrollar, a través de la
lectura y con una cuidada educacién musical y
ritmica, una mayor formacion moral y cultural.

Bibliotecas infantiles. — Creaciéon de un mayor
namero de bibliotecas infantiles con caracter ex-
perimental, para despertar la aficion a la lectura
v para conocer el poder de creacion de los nifios
ante los libros.

Bancos nacionales de lectura—Se recomienda
la creacion de Bancos nacionales de lectura, con
las caracteristicas de los Bancos Populares o
Cooperativas, cuya finalidad seria la creacién de
bibliotecas circulantes, conectadas con los servi-
cios bibliogrificos de eada pais.

Robos y deterioros.— Se considerard que todo
atentado en forma de robo, deterioro, defrauda-
c¢ion, ete., es una tranmsgresion contra uno de los
fines primordiales del Estado: la educaciéon na-
cional.

Dia de la Prensa.—Como consecuencia de una
de las ponencias més interesantes presentadas al
Congreso, se acordé establecer el Dia de la Prensa
o del Peri6dico en las bibliotecas populares.

Seleccién de libros—Se recomienda establecer
un mayor cuidado y esmero, en los paises ibero-
americanos y Filipinas, para proceder a la selec-
¢ion de libros que se han de poner en manos de los
nifios y de la juventud.

Revista infantil.—Se acuerda crear una revista
infantil para todos los paises de habla espaiiola y
portuguesa.

Federacion de Archiveros y Bibliotecarios.—Se
recomienda la creacion de la Federacién Ibero-
americana y Filipina de las Asociaciones profesio-

nales de Archiveros y Bibliotecarios, promovien-
do su constitucién en aquellas naciones donde no
exista, y dando representacion en la misma a la
Unién Panamericana.

Entre log Temas Libres, son de interés los si-
guientes:

a) Estimular la ereacion de bibliotecas
de prisiones, hospitales y otros centros simi-
lares. Estas bibliotecas deberian ser de ca-
ricter circulante.

b) Que en los pueblos que por su peque-
fia poblacién no haya bibliotecarios, sean los
maestros los encargados de administrar los
depositos de libros que les envien los Centros
coordinadores respectivos.

¢) Que se establezea un intercambio de
informaciones y reproducciones cartogrificas
en todos los organismos de los paises ibero-
americanos y Filipinas que poseen fondos de
esta clase, para poder coordinar sus servi-
cios.

C) Propiedad Intelectual

El tema propuesto al Congreso tenia como ti-
tulo: “Medidas para cbtener la seguridad de pro-
teccion del derecho de autor en los paises ibero-
americanos”. Para discutir dicho tema hubo una
sesiébn conjunta, en la que fueron nombrados Vo-
cales don Luis Fernindez Ardavin, Presidente de
la Sociedad General de Autores de Espafia, v el
Delegado de Chile. Después de numerosas inter-
venciones en la discusién, y a propuesta de varios
congresistas, fué nombrada una Comisioén de estu-
dio para que diese su resolucién. Dicha Comision
estaba integrada por los sefiores Sintes, Herrén,
Romero, Radaelli, Congosto, Jiménez- Bayo ¥
Moro.

Las conclusiones aprobadas por esta Comision
especial fueron las siguientes:

Organismo Permanente—E]l Organismo, que se
crea para los fines a realizar de este Congreso, ten-
dra por finalidad, en lo que respecta a derechos de
autor, el estudio de la legislacién vigente en BEs-
pafia v en los paises de Iberoamérica y Filipinas,
con vistas al mejoramiento de las mismas

Hacia una Convencién iberoamericane.—listu-
diar las posibilidades de una Convencién ibero-
americana para la proteccion de las obras litera-
rias y artisticas, y promover asimismo la adhesion
o ratificacién, en su caso, de los instrumentos in-
ternacionales que regulan la proteceion de las
obras literarias y artisticas.

Reuniones de expertos—Sera también labor de
este Organismo promover la realizacion de reunio-
nes de expertos en Derecho intelectual, y la cons-
titucion de filiales en los diversos paises. El Orga-
nismo editard, asimismo, un boletin peri6édico.

Reglamentacién interna—El Organismo se dari
su propia reglamentacién interna. Tendra su sede
en Madrid, y funcionard en forma autéonoma; de-
biendo estar compuesto por el nimero necesario
de téenicos espafioles, portugueses, americanos v
filipinos, que representen el total de intereses vin-
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culados en la materia, dentro del drea cultural
iberoamericana.

Hasta tanto no se obtenga la Convencién que
més arriba se cita, se recomienda a los Gobiernos
de los diversos paises que en los futuros Tratados
comerciales o de cavacter cultural, bilaterales o
multilaterales, incluyan cliusulas destinadas a
asegurar la proteccion de los derechos de autor.

Votos de gracias—-El I Congreso Iberoamerica-
no-Filipino de Archivos, Bibliotecas y Propiedad
Intelectual acuerda rendir un homenaje de sim-
patia y gratitud a la ilustre dama miss Alicia
B. Gould, por su tenaz y fecunda tarea de inves-
tigacion sobre temas americanistas en los Archi-
vos espafioles.

Igualmente desea rendir homenaje de simpatia
v gratitud, por sus tareas americanistas, a los se-
fiores don Julian Paz y Espeso, don Miguel Go-
mez del Campillo, don Cristobal Bermudez Pla-
ta, don José de la Torre y del Cerro, don Antonio
Ballesteros Beretta, don Alfredo Basanta de la
Riva y al Excmo. Sr. Obispo de Le6n, funciona-
rios jubilados del Cuerpo Facultativo de Archive-
ros y Bibliotecarios de Espaiia, directores que fue-
ron de los principales establecimientos de la na-
ciom.

E1 Congreso en pleno cablegrafia a Santiago de
Chile su adhesion al homenaje que el mundo tri-
buta al gran historiador don José Toribio Me-
dina, e igualmente muestra su agradecimiento y
expresa votos de gracias al Presidente de este
1 Congreso, Ilmo. Sr. D. Francisco Sintes Obra-
dor, Secretario general y Comisién Organizadora,
por el éxito de organizaciém y amable acogida a
todos los congresistas.

Exposiclones ¥ CONFERENCIAS

Entre las multiples manifestaciones culturales
que surgieron con motivo del Congreso, queremos
destacar aqui solamente dos: las Exposiciones y
las Conferencias.

8. E. el Jefe del Estado inanguré solemnemen-
te la Exposiciéon Histérica del Libro Hispanico
—aun Milenio del Libro Espafiol—, y las Exposi-
ciones conjuntas de Grabado, Ex Libris, la T Ex-
posicién Trienal del Libro Iberoamericano-Filipi-
no y la Exposicion de Cartografia. Se trataba de
conjuntos, ricos y variados, de la produccién bi-
bliogrifica espafiola a través de diez siglos de his-
toria, y resiimenes completos de la produccion edi-
torial actual de los paises de habla espaiiola y por-
tnguesa.

La Exposicion del Milenio —instalada, como las
restantes, en diversas salas de la Biblioteca Na-
cional— consta de tres grandes Secciones: el libro
manuserito, el libro impreso y la encuadernacién.
La primera exhibe los manuscritos del arte mozi-
rabe (siglos x-x1), roménico (siglos xi1-xi), gotico
(siglos xmr-x1v), del Renacimiento (siglo xvi) ¥
del barroco (siglo xvi1). La Seccion segunda abar-
ca las producciones de la imprenta incunable. Y
la tercera comprende la evolucién completa de los
modelos de encuadernacion producidos en Espaifia.

Por otra parte, y como comentario a la Exposi-
cion Historiea del Libro Espafiol, se organizé una

serie de conferencias, que ain se vienen celebran-
do. Sus titulos son los siguientes:

“Hitos de Castilla”, por don Francisco Mendi-
zabal.

“El libro espaiiol impreso en el siglo xv”, por
don Francisco Tolsada.

“El libro espaiiol en la época de los Austrias™,
por don Luis Morales Oliver.

“El libro espafiol en los siglos xviir y x1x”, por
don Vicente Castafieda.

“La ilustracion en el libro espafiol”, por don
Enrique Lafuente Ferrari.

“La encuadernaciom espafiola”, por dofia Matil-
de Lopez Serrano.

“Los Ex Libris espaiioles e hispanoamericanos”,
por don Francisco Esteve Botey.

“La miniatura espaiiola en los siglos x y x1",
por don José Camdén Aznar.

“La miniatura espafiola en los siglos X, xi1v
y xv”, por don Diego Angulo Ifiignez.

UN HORIZONTE PROMETEDOR

El dia 28 de octubre tuvo lugar la clausura del
Congreso en el salon de actos del Consejo Supe-
rior de Investigaciones Cientificas, Pronunciaron
discursos los delegados de distintos paises, el Di-
rector general de Archivos y Bibliotecas y el Mi-
nistro de Educacién Nacional, que declard solem-
nemente clausurado el I Congreso Iheroamericano-
Filipino de Archivos, Bibliotecas y Propiedad In-
telectual.

Este Congreso tuvo la modalidad de que al ter-
minar sus sesiones de trabajo comenzé una nuevi
etapa de instruccién: la visita a los Archivos Ge-
nerales de Simancas, Indias y de la Corona de
Aragén; divididos los congresistas, seglin sus pre-
ferencias personales, en tres rutas viajeras por
Espafia. “Este Congreso —decia el Director gene-
ral en su discurso de clausura— no concluye en
Madrid, ni se termina siquiera con la visita a los
depbsitos venerados de nuestros Archivos. Cuando
visitéis Simancas, el Archivo de Indias o el de la
Corona de Aragén experimentaréis, sin ningn gé-
nero de dudas, una sacudida violenta. Es mucho
lo que hay que hacer. Esti virgen el tesoro de una
historia comfn que estd reclamando a gritos, més
que una justificacién, una conjunta recuperacién.
Tengo muchas ilusiones y esperanzas cifradas en
este Congreso. Precisamente por lo dificil y cos-
toso que resulta dar forma a los problemas que
se nos han planteado. Nadie sale de este Congreso
més optimista que yo, porque el triunfo no va a
depender ni siquiera de mi buena voluntad, sino
de vuestra competencia y libertad. Y yo estoy se-
guro que vais derechos al triunfo. El triunfo que
no serd tanto el del aplauso clamoroso como el de
la efectividad, el de las realizaciones serenas, pero
profundas; silenciosas, pero constructivas”.

Por eso hemos titulado el colofén de esta cro-
nica resumida con las palabras que ahora repeti-
mos: un horizonte prometedor se adivina tras las
tareas del Congreso.

Tenemos la certeza de que serdn pronto realidad
sus conclusiones.

VicExTe SEGRELLES CHILLIDA
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DISPENSA DE FUNCION DOCENTE Y EXCEDENCIA ACTIVA

En un plazo relativamente breve, los catedri-
ticos y demas miembros del Profesorado han visto
aparecer dos disposiciones legales reguladoras de
las situaciones de excepcién en que aquéllos pue-
den ser autorizados para sustitnir por otra la ac-
tividad a que les obligan sus cargos y sus desti-
nos. Fué, en primer lugar, el Decreto de 9 de oc-
tubre de 1951 (B. O del B. del 19), que pretendia
abarear con sus normas todos los casos posibles
de dispensa de funcién docente y de residencia;
después, en 15 de julio de 1952, el Jefe del Estado
sancionaba la Ley reguladora de la llamada “exce-
dencia activa” (B. 0. del E. del 17).

Bien sea por la aparicién sucesiva de dos nor-
mas no muy distintas a primera vista, hien porque
en la Ley no se dibuja la figura de la excedencia
activa con tanta propiedad como fuera de desear,
es lo cierto que se ha producido una disparidad
de criterios sobre su mutua relaciéom, y aun sobre
el significado de cada una de ellas; disparidad
que, aunque no haya encontrado hasta ahora cau-
ces escritos de expresion, es perceptible por cuan-
tos se ocupan de la actividad administrativa en
el ramo de la Educaciéon nacional.

Quién identifica el contenido de ambas disposi-
ciones, entendiendo que la Ley ha subsumido los
preceptos del Decreto; quién considera que la
situacion de la Ley es una ampliacién del estre-
cho campo de libertad que deja el Decreto, algo
asi como una dispensa mayor: unos piensan que
las figuras de la dispensa y de la excedencia ac-
tiva son independientes; otros, en fin, tal vez los
mis, no aciertan a ver claro el problema.

Parece por ello que puede ofrecer un interés
prictico el estudio de esta cuestion, que se traduce
en consecnencias tangibles v cuotidianas.

("ONSIDERACION GENERAL

Una consideracion general de los dos textos le-
gales citados nos muestra que el Decreto de oc-
tubre de 1951 apareci6 para unificar el procedi-
miento de concesion de las agregaciones tradicio-
nales v para asegurar la dedicacion del Pro-
fesorado a su misién propia, respetando, no obs-
tante, ciertos casos excepcionales; mientras la Ley
parece, por su preimbulo, que viene a abrir una
nueva puerta, aun sin querer —asi dice— levan-
tar las restricciones establecidas por el Decreto,
V. ademas, insiste en el matiz de arraigo en la pro-
pia citedra, a pesar de actividades que puedan
desarrollarse fuera de ella.

Los casos que el Decreto considera son estricta-
mente los de atender a citedra vacante, direccion
de Instituciones docentes y finalidades de alta in-
vestigacion ; la Ley, por su parte, admite los su-

puestos, mas generales, de profesores dedicados a
investigaciones cientificas de excepcional impor-
tancia, y de profesores en funciones docentes o en
misién oficial de evidente relacién con servicios de
educacion en Espafia y en el extranjero.

Por lo que hace al procedimiento de su conce-
sibn, para la dispensa son requisitos imprescindi-
bles la peticién, no por el profesor, sino por el or-
ganismo interesado en la prestacién del nuevo ser-
vicio; la aceptacién formal de la Junta o Claustro
de procedencia, mediante acuerdo por mayoria ab-
soluta de sus miembros, y la propuesta por la au-
toridad directiva de este Centro, y se concede por
simple Orden ministerial; en cambio, es indiscu-
tible que la excedencia activa ha de ser pedida por
el interesado, y la Ley no exige como condiecién
(que la acepte el Claustro de procedencia: lo tinico
(ue se requiere es el informe de unos u otros orga-
nismos, segiin los casos; concediéndose la exceden-
cia por Orden acordada en Consejo de Ministros.

No se puede olvidar que, de un modo tacito, el
preimbulo y el art. 1., parrafo primero, de la
Ley (1) reconocen la vigencia del Decreto de oc-
tubre de 1951, al cual la Ley no deroga (expresa-
mente la reconoce la Orden de 6 de agosto tltimo,
por ejemplo).

Se podria asi obtener, como conclusiéon provi-
sional, la de que la dispensa de funcién docente y
la excedencia activa del Profesorado constituyen
dos tipos juridicos diferentes.

LA DISPENSA DE FUNCION DOCENTE

Pero ;qué es la dispensa de funcion docente, a
la que puede sumarse la de residencia en numero-
S08 casos?

Il cultivo ¥ la ensefianza de la ciencia no son
funciones cuadriculadas de modo tan radical que
puedan ser cubiertas de modo exclusivo desde los
puestos docentes y precisamente, sin excepeion al-
guna, desde aquellos a los que la combinacion de
las normas administrativas y de las situaciones
de la vida ha llevado a determinadas personas.

Por el contrario, entran también en juego nece-
sidades especiales, no excesivamente raras: apti-
tudes singnlares de ciertos catedriticos, misiones
ocasionales o duraderas, de trascendencia para Ia
edueacion, para la economia, ete., de la nacion, e
incluso de ambito internacional, que no pueden
dar Ingar a la creacién de Cuerpos nuevos ni a
la ampliacién de los Escalafones, sino que deben
ser atendidas por el mismo personal que se en-
cuentra ya afecto a otra funcion.

(1) Pues la “dispensa”™ es s6lo uno de los derechos
que la excedencia activa confiere.
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Seria ingenuo ocultar cémo, por otra parte, in-
tereses personales, aun moviéndose dentro de la
esfera del rendimiento docente y con miras hon-
radas, se abren paso en ocasiones buscando el
modo de compaginar el enmplimiento del servicio
con el propio provecho.

Provocan estos factores una situacion de dificil
equilibrio, ya que si, por un lado, la Administra-
cion no puede dejarse atar las manos ante 1os ca-
sos de necesidad justificada, por otro deben ser
evitados, no ya sélo el verdadero abuso, sino aun
la generalizacién, tan extendida, que haga anor-
mal la situaciéon de los funcionarios y la del pro-
pio servicio.

Diversos remedios legales, de intensidad distin-
ta, ha arbitrado la Administracién o empleado
con este fin, tales como la suspension de la inamo-
vilidad de los funcionarios, la comisién de servicio
v la agregacion.

La suspensiéon de la inamovilidad por Ley de 2
de marzo de 1939 (B. 0. del E. del 3), que permite
trasladar a un funcionario, con caricter definiti-
vo, por simple decision del Ministerio, pudo tener
su justificacién en los momentos excepcionales en
que habia que rehacer una organizacién adminis-
trativa desquiciada ; pero ha ido degenerando, si no
en la justicia de los casos para que ha servido, si
en cuanto a su propia e intrinseca justificacion;
hora seria ya de consumar la normalidad del Es-
tatuto de los funcionarios mediante la derogacion
de dicha Ley.

Otra forma de prestacién de servicios ajenos al
contenido estricto y normal del propio cargo es la
comision de servicio, que no puede presentarse
como solucién para el problema apuntado, puesto
que es propia de la misma su indole circunstan-
cial, como lo es también su breve duracién (un
mes, como maximo, en territorio nacional, y tres
meses en el extranjero), hallandose establecido un
fuerte principio restrictivo de las posibles excep-
ciones (cf. arts. 2.°, 10 y 11 del Decreto-Ley de
T de julio de 1949; B. 0. del E. del 12). Otros ca-
sos de servicios prestados en comisién exceden del
imbito de la cuestién presente, a cuya solucién
tampoco pueden como regla contribuir (cf. Orden
de 31 de julio de 1941, en relaciéon con el Decreto
de 25 de enero anterior).

Por fin, la adscripeion provisional o agregacion
a otro Centro o servicio ha sido la formula direc-
tamente encaminada a resolver el conflicto en la
esfera docente; pero la dificultad de su propia me-
dida y el paso de los afios han conducido a movi-
mientos alternativos de abuso prolongado y res-
triccion breve.

Ils curioso sefialar que el procedimiento de la
agregacién, que en no pocos casos ha ocultado, en
todas las épocas, intereses personales de los favo-
recidos por la misma, venia de este modo a con-
trarrestar y a desmentir los efectos y las razones
de la excedencia voluntaria, pues con esta institu-
cién (cf. Decreto de 2 de mayo de 1918, Gaceta
del 4; Ley de 27 de julio de 1918, Gaceta del 20 de
agosto) creyd el Gobierno que los profesores se
verian “libres de perder su carrera si no se resig-
nan a residir donde su salud o sus intereses su-
fran grave dafio, y las cAtedras se proveerén de

una manera definitiva, en vez de tener muchas de
ellas titulares puramente honorarios”, y la Admi-
nistracién descargada de “la dura alternativa de
tolerar deplorables relajaciones del deber de resi-
dencia o aplicar inflexiblemente el art. 171 de la
Ley (de Instruccién Pablica)”; de este modo po-
dria ya “aplicarse sin duelo... la eficaz ejemplari-
dad que la Ley estableci6, y que no deberan bur-
lar por mis tiempos aquellos catedriticos a quie-
nes se ofrece normal y decorosa solucién por el
Decreto de hoy, mediante su eliminacién circuns-
tancial de la ensefianza y la incorporacion a la
misma de quienes en su lugar puedan y quieran
practicar asiduamente las funciones docentes”
(Exposicion del Decreto de 2 de mayo de 1918).

;Doénde clasificar, entonces, la dispensa de fun-
cion docente del Decreto de 9 de octubre de 19517
(va tratada, por ejemplo, en el art. 59, aparta-
do b), de 1a Ley de Ordenacién Universitaria). Sin
duda alguna en el lugar de esa “adseripciéon pro-
visional”, pero con una ligera diferencia que abo-
na el cardcter més téenico de la nueva expresion;
v es que la “dispensa” es un término més amplio,
dentro del cual se comprenden, como nos muestra
la disposicién transitoria, tanto las agregaciones
(adseripciones provisionales a otros Centros) como
las demés dispensas de funcién docente (por ejem-
plo, las concedidas a catedriiticos para seguir o
dictar cursos en el extranjero, para determinadas
investigaciones o estudios, etc.).

EFECTOS DE LA DISPENSA

Por lo que hace al contenido de la dispensa, los
efectos que ésta produce en los derechos y deberes
del profesor que la obtiene son los siguientes:

En sus deberes: Por supuesto le exime, durante
el plazo miximo de un afio, del deber de desempe-
fiar su plaza o cétedra, e incluso de profesar la
ensefianza ; puede llevar acarreada también la dis-
pensa del deber de residencia; pero le impone,
en cambio, el de consagrarse a otras actividades
—cientificas o pedagbgicas, pero no propias por
si de su funcibn— en virtud de las cuales se le
otorga la dispensa.

Fn sus derechos: No le afecta a ninguno de los
derechos consiguientes a su funcién (sigue en el
Jscalafén con su puesto y con su nfimero), ni al
del sueldo; si bien no se pueda decir lo mismo, en
términos absolutos, respecto de gratificaciones u
otros emolumentos, que, aunque inherentes al des-
empefio de su cargo, no son consecuencia de un de-
recho derivado de la propia funcién, sino de una
circunstancia accidental y concreta (asi, la indem-
nizacién por residencia) o de la concesién discre-
cional de la Administracién, que puede libremente
determinar los casos y las reglas para su disfrute
(derechos obvencionales) ; tampoco le priva ni dis-
disminuye, en modo alguno, el derecho a ocupar
su propio cargo al término de la dispensa.

Podriamos concluir, pues, que dispensar de la
funcién docente no quiere decir otra cosa que “re-
levar temporalmente a un miembro del Profeso-
rado de su deber de desempefiar la ensefianza o de
desempefiarla en la plaza de que es propietario, ya

]
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para dedicarle a otras actividades de orden peda-
gogico o cientifico, ya a las propias en un lugar
distinto™.

LA EXCEDENCIA ACTIVA

Viniendo a la consideracion especial de la exce-
dencia activa se tropieza, como tantas veces, con
la falta de elaboracién doctrinal de las institucio-
nes administrativas, lo que obliga a hacer un pe-
quefio repaso de las normas genéricas sobre la ex-
cedencia antes de profundizar en el examen de la
nueva institueién; son la Base 4." de'la Ley de 22
de julio de 1918, y los arts. 41 al 51 del Reglamen-
to de 7 de septiembre del mismo afio los que dan
la pauta a toda la legislacion de funcionarios so-
bre esta materia. Alli encontramos el principio de
que la excedencia podra ser veoluntaria o forzosa,
v se regula la excedencia voluntaria sin sueldo
por tiempo no menor de un afio ni mayor de diez,
el cual no se cuenta para la antigiiedad ni para
el ascenso ni para la jubilacion. Tampoco se pue-
de olvidar el matiz especial del art. 42 del Regla-
mento, que por su posicion, respecto de los demas
del mismo capitulo, parece querer distinguir de la
excedencia forzosa la de quienes desempeiien car-
gos no comprendidos en el Escalaton del respec-
tivo Ministerio.

En cuanto al Profesorado, el Decreto de 2 de
mayo v Ley de 27 de julio del mismo afio, ya cita-
dos, regulaban esta misma materia, pero con una
terminologia y hasta con una construccion diferen-
tes: asi, en la Ley de 27 de julio se consagra el
derecho del profesor excedente a seguir ocupando
su lngar en el Escalafon, aunque sin namero, y
aparece junto a la excedencia voluntaria otra for-
ma de excedencia, en la cual el profesor conserva
incluso el ntmero que tenga en el Escalafén, y
aun se le reserva durante cinco afios su catedra,
pasando, =i la situacién de ausencia se prolonga,
a la condicién de excedente voluntario; esta for-
ma abarca dos supuestos: el de los que obtengan
representacién parlamentaria incompatible, y el
de los elegidos para cargos piblicos de confianza
del Gobierno, también incompatibles; la expresion
empleada para esta forma es la de “excedencia en
cuanto a las funciones activas de la ensefianza”.
A juicio mio, la vigencia de esta Ley no ha sido
afectada, en modo alguno, por la promulgacion
de la de 15 de julio iltimo; ésta, como se veri en
seguida, concede derechos mis fuertes, pero por
un plazo menor y en supuestos distintos.

Los demas casos que la legislacién de funciona-
rios recoge son casos de excedencia forzosa (en la
que los haberes, cnando existen, son percibidos con
cargo al presupuesto de Clases Pasivas): con la
duda de los regulados por el Decreto de 25 de ene-
ro de 1941, que parece mantenerse en la linea
del citado art. 42 v de la excedencia en cuanto a
las funciones activas de la ensefianza.

EFECTOS DE LA BXCEDENCIA ACTIVA

:Qué efectos produce la nueva forma de exce-
dencia, llamada activa, en los deberes y derechos
del profesorado?

En sus deberes: Se obtiene la dispensa, por un
plazo de hasta diez afios, del deber de desempefiar
sus funciones y de residir en un determinado lu-
gar; en cambio, aunque no se exprese, y de modo
parecido al caso de dispensa de funciéon docente,
se impone el dedicarse a aquellas actividades en
virtud de las cuales fué concedida. Habra que en-
tender, entonces, que si se pone término a éstas
por el interesado —cuando pueda hacerlo—, o por
la autoridad que se las encomendd, debe cesar in-
mediatamente en la situacion de excedencia acti-
va (ef. Orden de 31 de julio de 1952, apartado 9.’
B. 0. del E. del 29 de agosto, y Orden de 21 de
agosto, apartado 8°, B. 0. del E. del 25).

En sus derechos: En primer lugar da al derecho
al cargo una extension que excede del ambito or-
dinario, al reservirselo por uno o dos afios, aun
cuando el interesado tenga el firme propoésito de
no reintegrarse a él hasta el término de la exce-
dencia.

Permite, ademés, obtener una declaracion de ex-
cedencia que comienza a los diez afios de haber ini-
ciado su situacion privilegiada, y cuya peticién se
presume en todo caso.

Supone también una excepcion a los preceptos
del Estatuto de Clases Pasivas, al reconocerse
como computable el tiempo de la excedencia ac-
tiva.

Otorga asimismo el derecho de conservar no
s6lo el puesto, sino también el nimero en el Eseca-
lafén ; de modo que al declararse la excedencia ac-
tiva no puede procederse a la normal corrida de
escalas, ni al reintegrarse el excedente tiene que
esperar que se produzca vacante en su categoria.

Pero a quien aspira a la declaraciéon de su exce-
dencia activa se le plantea la cuestiéon fundamen-
tal: ;confiere ésta derecho al sueldo?

Es obvio que no, desde que cese la reserva de la
‘itedra o puesto docente ; basta pensar que el suel-
do no es un derecho intrinseco a la excedencia, an-
tes todo lo contrario, y que no se enumera entre
los que reconoce el art. 1.” de la Ley; valgan tam-
bién los argumentos que a continuacién vendrin.
Por otra parte, el hacer la declaraciéon expresa de
que el tiempo de excedencia se contard para los
derechos pasivos es prueba cierta de que, al menos
desde que la reserva termina, no se percibe sueldo.

;Puede decirse lo mismo respecto del plazo en
que la citedra es objeto de reserva? Parece haber
razones unas en pro y otras en contra del recono-
cimiento del sueldo. Si entendemos en su tenor li-
teral la expresion “con plenitud de derechos”, se
debe concluir que ahi estd comprendido el sueldo”;
del mismo modo el hecho de que no todo aparta-
miento de la funcién propia suponga pérdida del
sueldo (prueba palpable la constituye el Decreto
de 9 de octubre de 1951) abona también una res-
puesta afirmativa.

Esto no obstante, los argumentos contrarios no
son pocos ni débiles:

Primero. La expresién “plenitud de de-
rechos” esta en discordancia con el contex-
to de la Ley y con la orientacién que el
preambulo sefiala, pues éste da a entender
que no se ventila una cuestién econémica,
sino sencillamente el no separarse del Cen-
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tro en una actividad distinta de la citedra.

Segundo. Que para autorizar la percep-
cion del sueldo con dispensa de la funcion
docente ya se dicté el Decreto de 1951, cuyo
caricter restrictivo no se ha querido tocar,
segiin dice el propio preambulo de la Ley.

Tercero. Que, sin duda, no todos los de-
rechos de la catedra podran ser disfrutados
durante el afio o los dos afios de la reserva:
por ejemplo: el derecho a ocmpar el cargo,
la asignacién por residencia e indemnizacio-
nes andlogas v las gratificaciones inheren-
tes a quien personalmente desempefia la ci-
tedra.

Cuarto. Que bien podria entenderse que
tal expresién no quiere decir “derechos sus-
ceptibles de ejercicio”, sino “derecho a vol-
ver a la catedra sin restriccién alguna”.

Quinto. Que los antecedentes conocidos
de esta excedencia activa (véase, junto a la
Ley de 27 de julio de 1918, el Decreto de
5-12 de diciembre de 1933, Gaccta del 6 y
del 13) no conferian derecho al sueldo,

Sexto., Que toda excedencia que no sea
forzosa, en los términos de la Base 4." de la
Ley de 22 de julio de 1918 y del pérrafo se-
gundo del art. 44 del Reglamento de funcio-
narios, es voluntaria y, por tanto, sin sueldo.

Séptimo. Que siendo la regla general de
éstas el no computarse su plazo ni para la
antigiiedad, ni para el ascenso, ni para la
jubilacién (art. 43 del Reglamento), ni para
la percepcion de haberes (Base 4.%), s6lo de-
hen considerarse excepciones las que la Ley
de la excedencia activa sefiala de modo ex-
expreso, es decir: el reconocimiento de la
antigiiedad (art. 1.°), el derecho al ascen-
so (idem) y el derecho a la jubilacién o pen-
sion pasiva de otro tipo (art. 4.%): pero no
el derecho al sueldo.

Octavo. Se podria citar, como corrobo-
raciéon de lo anterior, que el plazo de uno
a diez afios, sefialado por la Ley de 1952, es
precisamente el caracteristico de todas las
excedencias voluntarias (Ley de Ordenacion
Universitaria de 29 de julio de 1943, articu-
lo 59, e); Ley de Bases de la Ensefianza Me-
dia y Profesional de 16 de julio de 1949, la
cual, en su Base XII, remite a la legislacion
general; para los maestros, la Ley de 17 de
julio de 1945, en el apartado 7.° de su art. 57,
desarrollado por el 120 del Estatuto de 17
de enero de 1948; el art. 118 del Reglamento
de las Escuelas del Magisterio de 7 de julio
de 1950, etc.).

Noveno. Que el Decreto de 1951 parece
haberse dado exclusivamente mirando a los
intereses del servicio; mientras que la Ley
tomaria en consideracion situaciones de ca-
rdcter personal, aunque con su aplicacién se
haga posible el desempeiio de ciertas tareas
relacionadas con la educacién.

Décimo. En fin, se podria traer aqui de
nuevo el argumento que cité antes relativo
a la razén por la que aparecié la exceden-
cia voluntaria.

Ateniéndose, pues, al simple texto legal habria
que inclinarse a la conclusion de que la exceden-
cia activa no confiere, en ninguno de sus periodos,
terecho al sueldo. No puede olvidarse, empero, que
tal vez la Ley ha intentado reconocer ese derecho
durante el periodo de reserva de la plaza; pero
ciertamente no lo ha hecho de modo explicito, por
lo que no tendria probablemente validez el recono-
cimiento de sueldo que pudiera hacerse en la or-
den de concesion de una excedencia activa.

CALIFICACION DE LA EXCEDENCIA
ACTIVA

Después de todas estas consideraciones cabria
va calificar a ésta como “una excedencia volunta-
ria, de naturaleza especial, que amplia los efectos
favorables normales de ésta”, en el sentido de com-
putarse a efectos pasivos, de permitir de pleno
derecho el reintegro al puesto docente propio an-
tes de transcurrir uno o dos afos, segiin los ca-
808, ¥ de congervarse incluso el niimero que se po-
see en el Escalafon.

Se trata, entonces, de una figura juridiea distin-
ta de la dispensa de funciéon docente (2), aunque
con matices tomados de ésta para el primer perio-
do de su duracion.

REVISION POLITICO-ADMINISTRATIVA

Hasta aqui el examen estricto de lo que los tex-
tos nos dicen; pero no es posible olvidar que la
norma administrativa debe mirar al bien del ser-
vicio, por lo que creo oportuna una especie de re-
visién de lo tratado desde el punto de vista poli-
tico-administrativo.

La aplicacién del Decreto de 9 de octubre de
1951, como regla para los casos de ausencia de la
propia funcién, lleva consigo una limitacién de las
facultades del Ministerio, en cuanto supedita la
concesion de una dispensa al juicio de personas o a
Ja resolucion de entidades distintas de €l (el que
falte, por ejemplo, el acuerdo de un Claustro o la
propuesta de un Rector o Director de Centro es
bastante para impedir el otorgamiento, ya que el
Decreto exige uno y otra como condiciones necesa-
rias) ; ademds produce un taponamiento de los Es-
calafones, en los que no repercute la ausencia de
los catedraticos o profesores, aunque éstos consi-
gan la reiteracién ilimitada de la dispensa, con
la necesidad consiguiente de arbitrar férmulas
transitorias que se prolongan desmesuradamente,
perturbando- la ensefianza (acumulaciones, nom-
bramientos interinos).

La Ley, por el contrario, otorga mayor libertad

(2) Tampoco se puede equiparar con la situacién de
supernumerario existente en algunos Cunerpos de la Ad-
ministracién, Baste observar, simplemente, la Orden del
Ministerio de Industria y Comercio de 14 de febrero de
1940 (B. 0. del E. del 19) y el Decreto del Ministerio de
Agricultura de 4 de junio del mismo afio (B. 0. del Es-
tado del 20), que regulan dos de estos casos; en ambos,
los supernumerarios no gozan del beneficio de la reserva
de plaza, y durante todo el tiempo de esa situacién co-
bran con cargo al presupuesto del organismo de destino.
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de accion al Ministerio al no vincular su decisién
a acuerdos de otros organismos, aunque deba pre-
ceder informe de éstos; cosa muy importante, aun-
que no sea més que mirando al Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas, el cual, si ha de se-
guir siendo lo que comenzd a ser, necesita de un
régimen flexible para la incorporacién de miem-
bros de los cuerpos docentes a sus tareas. Bvita,
ademds, el otro inconveniente sefialado del Decre-
to, al limitar el plazo de reserva de la citedra, de
modo improrrogable, a dos afios, y permitir in
cluso reducirlo a uno.

El régimen del Decreto, se podria decir, frente
a la apreciacién sefialada en el argumento noveno
antes expuesto, viene a- ser, desde este punto de
vista, mis favorable para la situacién personal de
los interesados; v el de la Ley, en cambio, puede
responder mejor a las exigencias del servicio pi-
blico.

8i el obsticulo fundamental para la aplicacion
de la Ley no fuese vencido, quiero decir si no se
consigniese acreditar sueldo durante el periodo de
reserva de la edtedra, porque la interpretacion ofi-
cial del texto no hallase argumentos distintos de
los expuestos aqui, deben subsistir las dos disposi-
ciones —la Ley y el Decreto—; pero esto restringi-
ra extraordinariamente el Ambito de aplicacién de
aquélla, limitandola a los solos casos que no son
también considerados por el Decreto, y aun no a
todos, pues no pocos profesores preferirian seguir
en sus puestos antes que aventurarse en una si-
tuacién administrativa no demasiado clara.

Mas si lo que el legislador desea es armonizar
efectivamente las necesidades de la ensefianza con
las que reclaman la dedicacién de estos profesores
a otra actividad, deberd reglamentarse oportuna-
mente la materia, y no ‘mediante disposiciones,
como las emanadas hasta ahora, de cardcter un
poco arbitrista v que eluden lo que pudieran pare-
cer declaraciones comprometidas (cf. Ordenes ci-
tadas de 31 de julio y 21 de agosto); fijense de
modo preciso los derechos, y aceptemos todos una
nueva figura juridico-administrativa, distinta ya
del concepto clasico de la excedencia, en cuanto
ofreceria no s6lo un matiz més privilegiado, sino
también un cardeter mixto, comenzando por ser
una dispensa de funcién docente, y transformén-

=ear. N

dose luego, por el vencimiento automitico de un
plazo, en excedencia voluntaria privilegiada, como
arriba quedd definido.

Ux xvevo Decrero

Creo que para ello seria necesaria la promulga-
cién de un Decreto en el que, junto a ciertas pre-
cisiones de orden procesal, se estableciesen las si-
guientes normas:

Primera. Que los catedriticos o profe
sores que obtengan la declaracion de exce-
dencia activa percibirdn el sueldo propio del
cargo durante el periodo de uno o dos afios
en que se les reserva su citedra o puesto
docente (del mismo modo que los que en la
actualidad obtienen dispensa de funcion do-
cente),

Segunda. Que tal dispensa implica, en su
caso, la de residencia.

Tercera. Que en la expresion “Profesores
en funciones docentes o en mision oficial de
evidente relacion con servicios de educa-
cion™ se incluye el desempefio de ecatedras
vacantes del propio grado de la enseiianza o
de otros, segilin se crea oportuno puntua-
lizar.

Cuarta. Que la direccion de Colegios Ma-
vores o de otras instituciones docentes (De-
creto, art. 1.°, Regla 1., parrafo segundo) es
una de las citadas “misiones oficiales”.

Quinta. Precisar un poco més las normas
de emision de informes por los organismos
sefialados en el art. 3.°, que, naturalmente,
no deben coartar la libertad decisoria de la
Administracién central.

NSexta. Determinacion de la forma y tiem-
po en que se puede cesar en el disfrute de
la excedencia activa; y

Néptima. Derogaciéon del Decreto de 9 de
octubre de 1951, y consiguiente supresion,
expresamente declarada, de toda dispensa de
funcién docente que no implique el comien-
zo de una sitnaciéon de excedencia activa.

MaxverL UraxpE Tcuanaba
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No hace muchos dias, un investigador ilustre,
Fray Justo Pérez de Urbel, llamaba la atencién
sobre lo poco dados que somos los espaiioles a
la introspeccién, consecuencia de lo cual es lo
poco aficionados también que somos a escribir
Memorias, Autobiografias o nuestras experien-
cias personales simplemente, a pesar del interés
que suelen tener, sobre todo i estan informadas
por una objetividad sincera.

Iista llamada de atencién de un hombre tan ex-
perimentado, y la solicitud de la Revista pn Epu-
cac1iON de que escribiera unas cuartillas en las
que reflejara la experiencia del Colegio Mayor de
Santa Cruz desde su reapertura, me ha acuciado
v decidido a recopilar y sistematizar algo que ya
esti reflejado en las Memorias anuales del Cole-
gio, y que, por tanfo, poca o ninguna novedad
va a entrafiar.

La idea de poner en marcha un Colegio Ma-
vor en Valladolid data del afio 1940. En aquella
fecha se formularon proyectos y se hicieron los
planos del Colegio Mayor Felipe II, en cuya con-
cepcion la idea que predominé fué la de hacer un
edificio capaz para alojar un ecrecido ntimero de
estudiantes, provisto de toda clase de servicios, y
éstos proyectados a lo grande. Al redactar este
proyecto se coincidid més con el tipo de Residen-
cia francés o americano que con la idea de Cole-
gio-Casa, en donde la labor formativa es la fun-
damental. Se habia visto la necesidad de enfren-
tarse con el problema del alojamiento de los estu-
diantes, y se procuré resolverle con dignidad y
decoro, proyectando un edificio que responde y
supera a las ideas que por entonces predomina-
ban sobre lo que debia ser una Residencia de Es-
tudiantes, para cuyo emplazamiento se eligié uno
de los lugares que, no tardando mucho, serd de
los més atractivos de Valladolid.

Mientras avanzaban las obras fué tomando cuer-
po la idea de establecer Colegios Mayores en to-
das las Universidades. Se redacté y promulgé el
Decreto que habia de regular la vida de estos
Centros, y, por lo que a Valladolid se refiere, de-
cidié el Ministerio que mientras se llevaba a cabo
la construceion del gran edificio comenzara a fun-
cionar, provisionalmente, el Colegio en lo que fué
Hospederia del Colegio Mayor de Santa Cruz,
institucién llena de historia.

Esta determinacién no pudo ser mas afortuna-
da. Ella permitié comenzar a vivir y organizar un
Colegio, en el que, con un reducido ntmero de
colegiales, pudo ensayarse el sistema. Con siete
colegiales abrié de nuevo sus puertas el Colegio
Mayor de Santa Cruz; este nfimero se fué am-
pliando, poco a poco, hasta llegar a treinta y tres
en las vacaciones de Semana Santa. No fué po-
sible ni elegir colegiales ni hacer seleccién. Los
universitarios y sus familias recibieron con cierta

“SANTA CRUZ”

prevencién la instauracién del Colegio, no sabian
lo que era ni lo que podia ser, y las apetencias
por ocupar las plazas anunciadas fueron escasas.
Fué preciso recibir a los que fueron llegando, y
con ellos el Colegio comenzd a vivir. El resultado
del primer afio, si no fué totalmente fecundo,
fué, sin embargo, alentador, ya que fué entonces
cuando empezaron a fraguarse algunos de los co-
legiales que mis se han distinguido después en el
Colegio. Apenas empezada la vida se pusieron en
marcha algunas Secciones —la de Piedad, la de
Trabajos Manuales, la de Deportes—, y ello fué
base para formar el programa del curso siguien-
te v de los que han pasado después.

El resultado de los exémenes de aquel primer
afio, y la actuacién de algunos colegiales, hizo
pensar en la conveniencia de una seleccién; hizo
pensar también en la participacién que los cole-
giales habian de tener en la vida del Colegio; did
lugar a reflexionar sobre el ntmero de colegiales
que deben formarse, sobre la manera de fomentar
la vida de Piedad, y sobre la forma de llevar
a los colegiales las preocupaciones y el interés por
las cuestiones politicas; sirvi6 también de base
para determinar hasta dénde se puede llegar de
una manera efectiva en lo que a los colegiales ads-
critos se refiere; sirvié, en una palabra, de expe-
riencia y de punto de partida para marcar, con
conocimiento de causa, las directrices fundamen-
tales que habian de regular la vida del Colegio en
el futuro.

Desde entonces a hoy han transcurrido casi
diez afios. Lo que comenzé a funcionar provisio-
nalmente, con el nombre de Colegio Mayor Feli-
pe IT, ha adquirido durante este tiempo caricter
de permanencia, y, al hacerlo, el nombre que tuvo
al principio se sustituyé por el de Santa Cruz,
que debié haber tenido siempre, y con ello la vie-
ja institucién, fundada por Mendoza en el si-
glo xv, volvié a cobrar vida, y en razén a ello
bien puede hablarse de restauracién del Colegio
Mayor de Santa Cruz, ya que en pocos sitios
como en 6l se da la feliz circunstancia de estar
instalado en una de las dependencias que forma-
ron parte del antigno Colegio, ¥ sobre ninguno
pesa la responsabilidad de sentirse heredero de
una Tnstitucién tan gloriosa, cuya historia se
cuarda en su archivo sin par, el cual se procura
seguir acreciendo con nuevas ejecutorias.

:Qué problemas se han planteado en el Cole-
gio, durante este tiempo, con carficter mis acusa-
do? ; Como se han solucionado? ;Cuéles han sido
los resultados? Voy a intentar responder a es-
tas cuestiones; algunas, necesariamente, queda-
ré4n sin respuesta categérica; las contestaciones
dadas a otras necesitan todavia de més tiempo ¥
de otras experiencias para admitirlas de un modo
total; otras no necesitan contestacién, por ser so-
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bradamente conocida la respuesta. La exposicion,
a pesar de todo, puede tener un valor, siquiera
sea informativo, y el abrir brecha en un frente en
el que es necesaria la aportacién de muchos, para
reafirmar posiciones o para replegarse a una nue-
va meditacion, base de actuaciones futuras.

Sin pretender, ni mucho menos, agotar las cues-
tiones, voy a hablar de las que mis me han pre-
ocupado en estos aiios, recogiendo, al hacerlo, mi
experiencia personal y los puntos de vista expues-
tos por los antiguos colegiales en reciente encues-
ta que les he planteado, a la que, casi sin excep-
¢ién, han respondido con una objetividad v con
un interés por el Coiegio dignos de todo encomio.

SELECCION DE COLEGIALES

El elevado niimero de solicitudes que, a partir
del segundo afio de funcionamiento del Colegio,
se registraron hizo pensar en un sistema para
elegir a los colegiales. Después de reflexionar so-
bre esta cuestion llegué a la conclusion de que no
habia otro procedimiento mejor que atender al
expediente académico y a los informes particula-
res que sobre cada solicitante pudieran recabarse.
En el primer afio de ensayar el sistema se com-
probé lo dificil que es conseguir estos tltimos, va
que hay una marcada tendencia a sublimar la
personalidad de los individuos de quienes se re-
caban informes. De seiscientos ochenta y cuatro
que se han pedido, desde que el Colegio esti abier-
to, dos tan sblo han sido desfavorables, v, sin em-
bargo, la realidad ha demostrado que debieron
haberlo sido también los de algunos que han in-
gresado en el Colegio con informes optimos. El
valor, pues, que hay que dar a esto es muy rela-
tivo, por no decir nulo, y descartado este punto
de referencia quedaba sé6lo el expediente acadé-
mico para la valoracién de méritos.

La seleccién, basada en el expediente, se llevd
a cabo durantes los cursos 1945-1946 y 1946-1947,
v el resultado fué altamente halagador en lo que
a la vida académica del Colegio se refiere. La gri-
fica de las calificaciones obtenidas, entre los cur-
sos 1944 v 1947, es significativa en extremo, y de
ella pueden sacarse interesantes deducciones (fi-
gura 1.%).

He dicho que el resultado fué del todo halaga-
dor en lo que a la vida académica se refiere; pero
esto es s0lo un aspecto parcial de la vida del Co-
legio, que por si s6lo no puede satisfacer a nadie.
En otros importantes aspectos el nivel alcanzado
no rayd a la misma altura, y fué necesario, al lle-
gar cada afio el momento de adjudicar las plazas
del Colegio, hacer nna profilaxis, que en mis de
una ocasion afecto, inclusive, a quienes tenian ca-
lificaciones especialmente brillantes; la cual fué
siempre beneficiosa. El sistema, a pesar de todo,
puedo atestignar que dié resultado; se registra-
ron fallos, pero junto a ellos las ventajas fueron
manifiestas. Se desperté en el Colegio un afan de
trabajo de excelentes consecuencias, y, por for-
tuna, este espiritn se ha mantenido y hasta se ha
superado,
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A pesar de haberse constatado las ventajas que
este procedimiento entraiia, el sistema de elegir
a los colegiales ha sido una preocupacién cons-
tante, y el afin de armonizar las ventajas que de
la seleccién de los colegiales a base del expedien-
te se derivan, con las que puede tener otro proce-
dimiento, desde el curso 1947-1948 se ha seguido
un sistema mixto, cuyos resultados han sido apre-
ciables y dignos de tener en cunenta. Para ello se
ha continuado atendiendo al expediente académi-
co para los colegiales de primer curso, y se ha
reservado un cierto niimero de plazas para quie-
nes por haber estado ya algin tiempo en la Uni-
versidad han tenido alguna relacién con el Cole-
gio y eran conocidos por los colegiales. A los que
estan en este caso, si son presentados por dos co-
legiales que les conocen y garantizan sus cuali-
dades personales, aunque no posean un expedien-
te especialmente brillante, si no tienen notas des-
favorables, se les admite como colegiales, v lo
mismo sucede si son presentados por colegiales
antiguos.

Me indujo a ensayar este sistema el compro-
bar que el Colegio no podia estar exclusivamente
nutrido por colegiales con brillantisimos expe-
dientes académicos, va que se corria el riesgo de
que, absorbidos por el estudio, no tuvieran otras
preocupaciones necesarias y convenientes, y nos
hizo pensar también en él la lectura de una nota
escrita en la guarda de un libro que pertenecid
al Colegio Trilingiie de Salamanca, que dice: “En-
tro Collegial en Veca de Rhetorica el ano 1731
don Santiago Martin Nevado, gran tirador de ba-
rra, y estudiante ass assi” (1). El tirar bien a la
barra tenia, pues, importancia en el Trilingiie; el
ser buen deportista, buen misico, buen literato,
el ser socialmente un hombre cabal, aunque sélo
se sea un discreto estudiante, es un mérito que se
valora hoy para cubrir un cierto nimero de pla-
zas en el Colegio Mayor de Santa Cruz.

La armonizaciéon de los dos procedimientos de
elegir a los colegiales ha dado resultados muy es-
timables: los unos, porque dan la ténica y mar-
can el nivel de lo que debe ser el trabajo intelec-
tual en el Colegio, e influyen en los menos estu-
diosos; los otros, porque obligan a los primeros
a pensar que, ademas de los libros, existen otras
cosas por las que el universitario debe sentir pre-
ocupacion ; y de la mezela de las aficiones de unos
v de otros se produce un ambiente de cierto equi-
librio, aunque, por lo general, se observa la ten-
dencia a inclinarse hacia los que tienen como
principal obsesién el trabajo, lo que si en algunos
aspectos es especialmente beneficioso, en otros, sin
embargo, no lo es tanto para la vida del Colegio,
va que, por lo general —hay excepciones, sin
duda—, el colegial de este tipo es egoecéntrico, ¥
para é1 no hay mis mundo que el que trasciende
de su trabajo, con vistas a un fin inmediato; por
eso la mezcla de colegiales ingresados, por los dos
procedimientos apuntados, la considero especial-
mente beneficiosa; en Santa Cruz, al menos, es la
que ha dado hasta 1a fecha resultados mejores.

(1) La transcribe A, de Apraiz en La casa y la vida
en la antigue Salamanca, pag. 51. Salamanca, 1942
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PARTICIPACION DE LOS COLEGIALES
EN LA VIDA DEL COLEGIO

Después de la eleccién de los colegiales, otra de
las cuestiones que han ocupado preferentemente
mi atencién ha sido la referente a la organizacion
interna del Colegio, con vistas, sobre todo, a la
participacién de los colegiales en la vida del
mismo.

A este fin, desde un principio, se organizaron
en el Colegio siete Secciones fundamentales, en
cada una de las cuales se agruparon diferentes
actividades, como puede verse por el adjunto es-
quema (fig. 2."). Al frente de cada Seccién en
cada curso ha habido un colegial con funciones
de presidente, y otro con las de secretario. Teb-
ricamente, todos los colegiales tienen que estar
adscritos a alguna de estas Secciones, y cooperar,
a través de ellas, en las tarveas del Colegio; a pe-
sar de todo, la realidad es que mis de un colegial
se aisla de tal suerte que, aunque todo le est in-
citando a una participacién en los afanes de to-
dos, €] sigue pensando tan sélo en su comodidad
o en su trabajo. Contra este inhibicionismo de al-
gunos es ciertamente dificil luchar; sin embargo,
con tesémn y empefio se consigue a veces vencer,
siendo este incorporarse a una tarea comin uno
de los recuerdos més gratos que a la larga que-
dan en muchos.

La vida de las Secciones, alentada por los pro-
pios colegiales, cuyos acuerdos son siempre some-
tidos a la aprobacién de la Direccién, ha sido
muy diferente de unos afios a otros, y ha estado
en relacién con el interés demostrado por los co-
legiales y con la incitacién que desde la Direc-
ciéon se haya ejercido. Por mi parte he hecho la
signiente experiencia: Después de haber sido ele-
gidos, por los propios colegiales, los cargos direc-
tivos de cada Seccién, y de celebrar las primeras
reuniones a fin de hacer las indicaciones de ca-
ricter general para su puesta en marcha, la ma-
vor parte de los cursos he celebrado reuniones
periédicas con los componentes de cada una; en
ellas los proyectos y afanes de hacer surgian a
cada momento, y el problema estaba a veces en
la falta de medios para atender a todas las ini-
ciativas. Asi las cosas, hubo un curso en que,
para probar hasta qué extremo es necesaria la in-
citacién en los Colegios Mayores, aun después de
haber llegado a tener un grupo selecto, no se dejé
sentir de una manera tan directa el influjo de la
Direceién, en lo que se refiere a la periodicidad
de las reuniones; y aquel afio, casi los mismos co-
legiales que en el curso anterior habian demos-
trado un aféin de hacer extraordinario, se dur-
mieron en los laureles, y Secciones que el afio an-
terior estuvieron llenas de vida comenzaron a lan-
guidecer, hasta que, ante incitaciones nuevas, vol-
vieron a resurgir iniciativas y actividades que es-
taban a punto de perderse de un modo total.

Esto me ha llevado a la conclusién de que los
colegiales pueden y deben participar de una ma-
nera efectiva en una serie de actividades del Co-
legio; pero que en modo alguno puede dejarse de

ejercer, por parte de la Direccién, esa incitacién
¥ ese acuciar a hacer cosas que prestigien al Co-
legio, necesaria para entusiasmar a los colegiales,
faciles de entusiasmar por otro lado, y de esta
suerte su participacion en la vida del Colegio es
efectiva y casi siempre fecunda. Con todo, nunca
se puede cantar victoria, ni se puede pensar en
terminar de andar el camino. La calidad de los
colegiales varia cada aiio; las mismas preocupa-
ciones de tipo docente les obligan también a cam-
biar la distribucién del tiempo, y se da el caso
de que una Seccién, que un curso ha tenido una
vida especialmente activa, decae en el curso si-
guiente, para volver de nuevo a recobrar activi-
dad, y este aspecto cambiante que la vida del Co-
legio tiene es precisamente lo que alienta y ani-
ma a una constante actividad.

Al llegar aqui es interesante tratar de otra
cuestion. ;Los colegiales deben temer participa-
cion responsable en la labor directiva del Cole-
gio? En principio, yo contestaria afirmativamen-
te a esta pregunta; pero por lo que se refiere a
Colegios en los que no hay graduados, mi expe-
rieneia, corroborada por las opiniones de anti-
guos colegiales, me hace adoptar, de momento,
una actitud de prudente reserva; a pesar de ella
vengo realizando intentos para que los colegiales
—algan grupo al menos— se sientan también res-
ponsables, en algunos aspectos, de la labor direc-
tiva del Colegio.

A estos fines, en el Colegio de Santa Cruz esta-
ba prevista la designacién de un colegial Decano,
cuya funcién era la de servir de enlace entre la
Direccion y los colegiales. Dos han sido los de-
signados para desempeiiar este cargo, y, a pesar
de las condiciones que en ellos se daban, se ha
comprobado su ineficacia, y la dificil situacion
en que a veces el colegial Decano estaba entre
sus compafieros. En razén a esto, desde el tercer
afio que funcioné el Colegio se decidié suprimir el
cargo de colegial Decano, y que los colegiales
plantearan directamente todos sus problemas a
la Direccién. Al mismo tiempo que se tomaba
esta resolucion se fomentaron las reuniones pe-
riddicag, celebradas con todos los colegiales, para
tratar de temas de caridcter general relacionados
con la vida del Colegio; pero como hay cuestio-
nes que deben ser tratadas en circulo méis res-
tringido, por quienes ya estin mas acostumbra-
dos a la reflexion y més identificados con la vida
del Colegio, ademis de las reuniones de caricter
general se celebran otras a las que tan sélo asis-
ten los colegiales del dltimo curso, quienes vienen
a constituir una especie de Cuerpo consultivo del
Colegio. Estas reuniones son especialmente efica-
ces en algunos aspectos; pero cuando los temas
tratados afectan a algln compafiero he observa-
do que no siempre s= enfocan con la objetividad
deseable, v mis de una vez he notado que hay
tendencia a una benevolencia, no siempre justifi-
cada del todo. Otro fallo de estas reuniones es
que a veces no se mantiene Ia debida reserva so-
hre algunas cuestiones. Sin embargo, las conside-
ro eficaces, y a medida que el fiempo transcurra
creo que los fallos que ahora sefialo se irdn co-
rrigiendo.
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LA LIBERTAD INDIVIDUAL, BASE
DEL RBEGIMEN DEL COLEGIO

Dentro de este plan general, por lo que se re-
fiere a la organizacién de la vida de cada cole-
gial, ha dado magnifico resultado el no establecer
una tabla de sanciones aprioristicas para enmen-
dar faltas que pudieran cometerse, sino estudiar
cada una de modo concreto, y aplicar la sancién
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cual estimo de gran interés el que se mantenga
esta obligacién, siquiera sea como indice del prin-
cipio de disciplina que en todo Colegio Mayor
debe existir.

ILA VIDA DE PIEDAD

Motivo de especial preocupacion ha sido emanto
se refiere a la vida de piedad, la cual se ha pro-
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adecuada a la falta y a las circunstancias. Esto
v el partir del principio de que el colegial, en
todos los aspectos, es completamente libre para
organizar su vida particular en la forma que es-
time, siempre que este plan no esté en oposicién
con las indicaciones hechas por la familia, ni roce
con el de los demés compafieros, ni sea incom-
patible con el régimen general del Colegio; al
tiempo que se le concede este amplio margen
de confianza, se le inviste de la responsabilidad
més absoluta de todos sus actos, y este sentirse
libre y respomsable al mismo tiempo ha llevado,
en la mayor parte de los casos, a una autodisci-
plina eficaz, reflejada especialmente en el traba-
jo; la cual, sin embargo, ha fallado casi siempre
en lo que a la hora de levantarse se refiere, eter-
no caballo de batalla en el Colegio; a pesar de lo

curado fomentar por todos los medios, y en cuyo
empeiio he de confesar que no se han logrado to-
dos los resultados apetecidos. En estos aspectos
se echa de ver en quienes llegan al Colegio una
falta de preparacién en cuestiones bisicas y fun-
damentales; falta que lleva al planteamiento de
problemas que dan lugar a frecuentes discusio-
nes, que no siempre encuentran, entre los propios
compafieros, quien las corte con la solucién ade-
cuada.

Para hacer frente a esto se han organizado re-
uniones, bajo la presidencia de sacerdotes espe-
cialmente elegidos, en las que se han sometido a
discusién dudas y dificultades sobre punfos con-
cretos o sobre aspectos dificiles de moral. El afén
critico exacerbado que, a la edad que tienen los
colegiales, todos llevamos dentro se ha acusado
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claramente en estas sesiones, cuya conveniencia
es manifiesta, v su eficacia serd mucho méas fe-
cunda si se prodigan y si de antemano se anun-
cian las cuestiones a tratar, a fin de que puedan
prepararse quienes deseen intervenir en la discu-
sion.

Junto a esta especie de Circulos, el estimulo
constante, por parte del asesor religioso, para
fomentar la vida de piedad; el trato personal con
los colegiales, el rezo familiar del Santo Rosario,
la organizacién de Ejercicios Espirituales, Cate-
quesis, Adoracion Nocturna, ete., y todo dentro
de esa especial libertad que en el Colegio Mayor
debe existir, ha dado lugar a que algunos colegia-
les hayan llevado una vida de piedad intensa; sin
embargo, no estamos satisfechos, ni mucho me-
nos, de lo logrado en estos aspectos. La Adora-
cién Nocturna, que en otros cursos ha tenido vida
floreciente, ha sido preciso suprimirla este afio
ante la falta de asistencia necesaria, y aunque
confio en la posibilidad de su restablecimiento, y,
por tanto, no doy a este hecho mas valor que el
de ser exponente de los altibajos que en todas las
Secciones del Colegio se registran, sin embargo
hay otros motivos, desgraciadamente, que dan pie
para afirmar que la indiferencia, la libertad en
las conversaciones, la despreocupacion por me-
ditar en cuestiones fundamentales y trascenden-
tes de tipo espiritual, el sentir el Catolicismo de
una manera puramente formal, esti entre nues-
tros universitarios mucho més arraigado de lo
que muchos pueden creer. Ha habido algin tiem-
po que he pensado si esta actitud seria sbélo de
un grupo determinado; después, por desgracia, he
llegado a la conclusiéon de que el mal es endémico
casi y que estid demasiado extendido; por eso,
como catdlico, me considero obligado a llamar la
atencion sobre este hecho, y lo hago no con afa-
nes alarmistas: al puntualizar lo que he obser-
vado no me mueve of1o afin que el de seiialar la
conveniencia de prestar el esiudio detenido que
merece esta trascendental cuestion,

LA rrREOCUPACION POR LOS PROBLEMAS
POLITICOS

Otro tanto que lo que he dicho en el pirrafo
anterior, cabe decir de 1o que se refiere a los pro-
blemas de tipo politico. No quiero afirmar con
ello que nuestros universitarios no sientan en lo
vivo el problema de Espaifia, y que si el caso llega
no se apresten con corazdén generoso a su mejor
servicio: por fortuna, el concepto de Patria cala
muy hondo, v es el aglutinante de muchos pun-
tos de vista a veces dispares. S8in embargo, aque-
lla inquietud, aquella “agonia” que por Espaiia
sentiamos los universitarios antes de 1936, hoy
no aflora de la misma manera; si existe, se ma-
nifiesta de modo distinto y, desde luego, sin tan-
ta ilusion como entonces. Es cierto que las eir-
cunstancias han cambiado, por fortuna; pero es-
tamos a punto de sestear en los lauros logrados,
v un corazén joven no tiene devecho a dormir to-
davia, ¥ mucho menos cuando se trata de proble-
mas vitales. Seria éste un buen tema de trabajo
para cualquiera de los Seminarios de Formacion

Politica que hay organizados. Estudiar las cau-
sas a que obedece el fenémeno y, una vez vistas,
actuar de forma que sea eficaz el intento.

Al hablar en estos términos tengo que recono-
cer que se dan excepciones muy dignas de poner
de manifiesto. En el propio Colegio no faltan
quienes sienten en lo vivo estas cuestiones: la Sec-
cién de Politica ha dado varios afios muestra de
especial actividad; son varios los colegiales que
participan activamente en las tareas del Semina-
rio de Formaciéon Politica del &, E. U., y un cole-
gial mereci6 el honor de ser distinguido con el
Victor de Bronee el curso pasado; sin embargo,
creo estar en lo cierto al afirmar que la preocu-
pacién por los problemas de tipo politico no es la
nota predominante en los universitarios de hoy.
:Es aspecto que queda circunscrito al Colegio
Mayor de Santa Crnz tan sélo, o es algo que afec-
ta al universitario en general? Me inclino por lo
segundo, me baso nara ello en observaciones y
charlas mantenidas con universitarios no colegia-
les y con los directores de otros Colegios Mayores,
inclusive de aquellos en los que la preocupacién
politica debe ser la nota fundamental.

Para abordar a fondo estas cuestiones seria
interesante realizar, en todas las Universidades,
encuestas del tipo de la que llevaron Manuel Fra-
ga y Joaquin Tena entre los universitarios de
Madrid. De ellas se sacarian datos muy estima-
bles, que podrian ser base y punto de partida
para enfrentarse con el estudio de estos pro-
blemas.

DE LOS COLEGIALES BECARIOS

s otra cuestion especialmente interesante, y
que afecta muy directamente a la vida del Cole-
gio. En el de Santa Cruz, gracias a los recursos
con que para estos fines se cuenta, y a las ayudas
que se han recabado de entidades, organismos y
particulares, se ha podido mantener, desde el se-
gundo afio de su restauracién, un nimero de co-
legiales becarios que en algunos cursos ha llega-
do a ser el 50 por 100 de las plazas del Colegio.

Dos condiciones, aparte de las que a todo cole-
gial se exigen, son necesarias para ser colegial be-
cario: demostrar la necesidad de ayuda econdémi-
ca, y estar en posesién de un expediente acadé-
mico especialmente brillante. Y teniendo en cuen-
ta que las necesidades de todos no son iguales, se
exige como requisito el que los aspirantes indi-
quen la cantidad con que pueden cooperar al pago
de su pensién, aunque esta aportaciéon sea insig-
nificante y no tenga a veces mis que caricter
simbolico.

Una vez adjudicadas las becas, para evitar las
diferencias que, aun sin pretenderlo, pudieran es-
tablecerse, a no ser que el propio interesado
—como més de una vez ha sucedido— sienta el
orgullo de serlo, por parte del Colegio no se dice
nunca quiénes son los colegiales becarios. Con re-
ferencia a éstos, entre los que casi siempre se en-
cuentran estudiantes distinguidos y tipos huma-
nos llenos de interés, se plantean una serie de
cnestiones muy dignas de tener en cuenta, y que
por parte del Colegio se procura atender. Con
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frecuencia se repite el hecho de que un colegial
becario carece de los recursos indispensables para
poder cuidar de su atuendo personal, a veces ni
puede comprar los libros que necesita, y mucho
menos estd en condiciones de atender a una serie
de gastos que toda vida social lleva consigo. Hace
falta tener un temple de espiritu excepcional
para mantenerse sereno y optimista en esta si-
tuacion, y para ponerse a estudiar con tranqui-
lidad ante las circunstancias que a uno le ro-
dean.

Algunos afios, en Santa Cruz se ha podido ha-
cer frente a esta sitnacién, y, por procedimientos
diversos, se ha hecho llegar al colegial becario el
“vale” necesario para que adquiera un traje a su
gusto, el libro preciso para preparar una deter-
minada asignatura, o una asignacién en metalico
para que libremente pudiera disponer de ella.
Tan buenos resultados se han obtenido con este
sistema que, aun a costa de sacrificar alguna ayu-
da, estimo fundamental el que se mantenga, ya
que coadyuva de una manera eficacisima a la des-
aparicion de diferencias basadas en lo econdémi-
co; lo que tiene mna especial trascendencia, sobre
todo, en los afos de formacion. He comprobado
que cuando esta aynda no ha podido llevarse a
-abo, las diferencias entre los colegiales becarios
v los que no lo eran, aun sin pretenderlo, se han
acusado, va que la falta de medios para poder
convivir y alternar todos por ignal crea una ba-
rrera sutil, pero efectiva, en nuestro medio.

Se ha puesto en dnda por algunos la convenien-
cia de que en el Colegio Mayor haya tan elevado
niimero de colegiales becarios; por mi parte, creo
que una de las obras més positivas que hasta la
fecha se ha llevado 2 cabo en el Colegio ha sido
la de facilitar medios de trabajo a quienes care-
cian de ellos, poniéndoles en condiciones de crear-
se un porvenir con su esfuerzo y coadyuvando
con su trabajo a la empresa comfin. Con referen-
cia a estos mismos alumnos he podido apreciar
la dificil situaciéon en que quedan al terminar su
carrera universitaria, lo que ha hecho pensar en
la conveniencia de que los beneficios de la beca
puedan disfrutarse tres afios después de haber
terminado el periodo de Licenciatura, aun cuan-
do el colegial se vea obligado a vivir desplazado
del Colegio por necesidades derivadas de su mis-
ma preparacion.

Quedan planteados unos cuantos puntos, sobre
los que es de desear conocer otras opiniones y te-
ner en cuenta otras experiencias. Son, a mi modo
de ver, los fundamentales que en un (Clolegio Ma-
vor pueden plantearse: quedando atn otros, sin
embargo, sobre los que también es (-onvemm.:t.v
reflexionar, partiendo de la experiencia adquiri-
da. Por ejemplo: lo que al nimero de colegiales
v a la instalacion material del Colegio se refiere:
los problemas econémicos que del Colegio se de-
rivan: la necesidad de establecer més Clolegios
para post-graduados cn Madrid, que pudieran nu-
trirse. fundamentalmente, de quienes han hecho
sus estudios en otros Colegios Mayores; y sobre
todo uno, fundamental, que se vefiere a la necesi-

dad de estudiar el sistema de incrementar el nd-
mero de Colegios Mayores, o, tal vez mejor, de
Residencias de Estudiantes, adscritas a un Cole-
gio Mayor determinado, que pudieran desenvol-
verse con plena autonomia en lo que a lo eco-
néomico se refiere. '[cdas estas cuestiones supon-
drian una digresién de mi propésito de hoy, por
eso no hago més que apuntarlas.

DATOS DE UNA ENCUESTA

A fin de borrar las impresiones pesimistas que
posiblemente, algunos saquen de la lectura de
las anteriores lineas, voy a terminar estas notas
transcribiendo algunas respuestas dadas por an-
tiguos colegiales a una reciente encuesta realiza-
da entre ellos, de la que ya he dado cuenta en
otro articulo; la cua! ha sido tan aleccionadora
como interesante para afianzar las ideas que ten-
go sobre el valor de los Colegios Mayores, a pesar
de todas las dificnltades que su realizacion en-
trafia.

A las preguntas formuladas sobre lo que el Co-
legio Mayor ha supuesto para los colegiales, v so-
bre la importancia que ha tenido en su formacion
v en la conformacién de su caricter, cuatro anti-
guos colegiales, de formacion diferente y de afi-
ciones distintas, contestan asi:

“Lo que para mi ha sido el Colegio Mayor.—
No debo silenciar, a este respecto, que yo fui be-
cario. Y lo digo porque viene al caso: la exqui-
sitez que en este respecto se supo mantener por
parte del Colegio, y el escaso valor que atin hoy
vo concedo a la dimensién econémica de la vida,
me autorizan para decir que nunca fué para mi
¢l Colegio Mayor hospederia ni arte de vivir por
poco dinero. Yo buseaba, y encontré en el Cole-
gio, el contacto con los mejores. Conoci de cerca
a hombres de mérito que trajeron, con su cerca-
na existencia, serenidad y justa valoracién —a
tiempo— de mis facultades. Conoci también miem-
bros de familias distinguidas, que traen en el
gesto v en la conducta esa sutil distincién que
para algunas cosas es elegancia. De ellos procu-
ré aprender. Fundidas las individualidades en un
grupo, Colegio, nacié un ambiente prestigioso, re-
levante, y por ello objeto de criticas por parte de
los pobres de corazon.”

“Importancia del Colegio en mi formaciin—FEl
(olegio Mayor, grupo de selectos afina la per-
sonalidad, agudizindola. Nuestro Colegio Mayor
me ha dado un sentido eristiano y providencial
de la vida, al nacer a la vida del pensamiento,
tan fuerte y tan sentido como para la nifiez me
la di6 mi madre. La amistad con hombres de mis
v menos categoria social me ha hecho capaz de
comprender la miseria y la grandeza sin amar-
guras ni codicias, sabiendo que hay felicidad y
angustia por exceso y por defecto. Y, sobre todo,
aprendiendo a valorar a los hombres por su va-
ler. admitiendo como valores la voluntad, la in-
teligencia y el corazon. Atin hoy, la tentacion vive
en el ambiente, el recuerdo de nuestra Capilla,
la admiracién por los mejores que conoci y la ayu-
da de Dios me hacen recordar el juramento de
colegial hecho ante la Cruz y los Evangelios.”




206 REVISTA DR EDUCACION

“Influjo en la formacion del cardcter—Da so-
ciabilidad, anula la introversién, fomenta la per-
sonalidad, crea el gesto, el habito, y es, por tan-
to, base de futuras convicciones. Ensefia a con-
vivir y a comprender.”

Otro colegial antiguo contesta asi a estas mis-
mas cuestiones:

“El Colegio Mayor es el lugar que me ha hecho
sentir la alegria de ser universitario.”

“Me ha ensefiado a vivir en comunidad, v he
aprendido a tener iniciativas, a hacer las cosas
voluntariamente, sin que nadie me obligara a ello
constantemente.”

“Me ha dado un justo sentido del compaiieris-
mo, una preocupacion por los demés que no ha-
bia sentido hasta entonces; en una palabra: me
ha hecho menos egoista.”

Un tercero contesta de la siguiente forma:

“El Colegio Mayor para mi, colegial becario
durante los cinco cursos de residencia en él, ha
supuesto, en primer lugar, la base material que
ha hecho posible la realizacién de mis estudios
universitarios de un modo y a un ritmo norma-
les; pero, a parte de esto, para mi el Colegio ha
supuesto mucho en el orden de mi formacién so-
cial y académica, y bastante en mi formacién mo-
ral. Atin es pronto para calibrar tales extremos,
porque todavia los ve uno con poca perspectiva;
pero si se pueden tomar ya algunos datos més
0 menos definidos.”

Refiriéndose a la influencia del Colegio en la
conformaciéon del cardcter, dice: “Ha sido éste
el mayor beneficio que de la vida en el Colegio he
conseguido. De una manera insensible (tan in-
sensible que no me he dado cuenta de ello hasta
que ha sido objeto de comentario por mis propios
compafieros) mi caricter, por circunstancias par-
ticulares de mi educacién preuniversitaria, algo
sobrecargado de intransigencia, artificiosidad y
excesiva reserva, fué cvolucionando hacia la com-
prensién, espontaneidad y afin comunicativo y
sociable, Agente indudable de esta transforma-
cién fué, en mi opinidn, la vida en comtdn en ese
especial régimen de libertad que se tiene en el
Colegio, nuevo para mi hasta entonces”.

Y otro dice lo que sigue: “Fué precisamente el
Colegio Mayor el que logré renaciera en mi la
ilusién al encontrar una fraternal avunda en los
compafieros y ver que al menos habia una per-
sona interesada por nuestros afanes, problemas
v estudios, y, en una palabra, en nuestra integra
formacion”.

“El Colegio completé en todos los aspectos mi
formacién. Durante el tiempo que transcurrié
desde la salida del Colegio de Segunda Ense-
fianza, hasta mi ingreso en el Colegio Mayor (casi
afio y medio), mi cariicter se hizo individualista
y tristén. Vi que nadie tenia interés por los pro-
blemas ajenos, y tuve que aprender a resolverlos
sin ayuda alguna: no sintiendo tampoco, por esta
causa, inclinacién a tender la mano al pré6jimo.”

“Al llegar al Colegio tuve un cambio radical
en mi cardcter. Trahajé desde el primer momento
en intima colaboracién con todos, y ese ambiente
de fraternal compaificrismo influyé notablemente
en el estimulo para el trabajo, que se me hizo mu-
cho més agradable, y por lo mismo obtuve un
mayor rendimiento.”

“Esto hizo que la vida universitaria se me hi-
ciera agradable, y en todos mis actos notaba la
satisfacciéon de haber resuelto definitivamente una
nueva etapa de la vida.”

“El cardcter fué ya alegre, jovial, abierto, como
correspondia a mi edad.”

A este tenor podria afiadir otra serie de con-
testaciones, coincidentes todas en el fondo y no
menos interesantes. Ellas han servido para re-
afirmar mas mi conviceiéon de las ventajas que de
la vida en los Colegios Mayores se derivan para
nuestros universitarios, en lo que a su formacion
se refiere. Y el balance que se puede hacer, des-
pués de nueve ailos, no cabe duda que es alenta-
dor y un estimulo continuado para proseguir Ila
labor iniciada, cuyo final de etapa no puede ni
debe jamas vislumbrarse,

La experiencia de estos afios ha permitido lle-
gar a conclusiones concretas sobre una serie de
interesantes aspectos: Sistema de seleccién; niu-
mero de plazas que debe tener un Colegio —unas
cien, aproximadamente—; participacion que los
colegiales deben tener en la vida del mismo, y
manera de que sea efectiva; condiciones que debe
reunir un Colegio Mayor de nueva planta; actos
colectivos y tradiciones que deben integrar la
vida colegial; y, sobre todo, esta experiencia per-
mite llegar, con argumentos sobrados, y pese a
los reparos que puedan oponerse, a la conclusién
de que la idea que impulsé a la creaciéon de los
Colegios Mayores no s6lo no es utépica, sino que
es perfectamente realizable y que de su realiza-
cion se derivan resultados muy apreciables.

GraTINIANO NIETO
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LA MUTUALIDAD Y EL COTO ESCOLAR DE PREVISION,
INSTITUCIONES COMPLEMENTARIAS DE LA ESCUELA

Seiiala el art. 44 de la Ley de Educacién Pri-
maria que “la funcién docente realizada en la Es-
cuela se completard con actividades pedagbgicas
v sociales que tiendan a perfeccionar la forma-
cién de los alumnos o a prestarles ayuda por me-
dio de instituciones de cardcter complementario”.
Y en el 46 declara, en su parrafo tercero: “Para
las instituciones de cardcter social se establecerin
practicas obligatorias de cooperativismo y mutua-
lismo, con lo que, a la par que se eduque a los
alumnos en el ahorro y la prevision, se les habi-
tie al sano espiritu de la ayuda colectiva. La Mu-
tnalidad Escolar tiene caricter obligatorio, y el
Estado, por sus organismos especiales de prevision,
fomentaré con su ayuda econémica la constituecion
de dotes infantiles, pensiones de vejez y Cotos Is-
colares”.

En el laborioso camino que inicié el Real Decre-
to de T de julio de 1911, al crear la Mutualidad
Escolar, y el de 20 de septiembre de 1919, que la
sefialé obligatoria, la Ley viene a reafirmar lo es-
tablecido, a ampliar el radio de accién y a sefialar
tanto la obligacién estatal como la de la propia
sociedad, porque aquél, ante todo, fomenta, pero
es a ésta a quien compete la més eficaz colabora-
ciébn para que la obra cristalice y arraigue. En
ella tienen cabida todos, y la funcién municipal y
provincial es indispensable. En los tiempos de hoy,
diriamos que también de suma urgencia, y tan vi-
tal que una de las conclusiones adoptadas en el
T Congreso Iberoamericano de Seguridad Social,
celebrado en Madrid en la primavera de 1951, fué
ésta: “Se considera a la Escuela como instrumen-
to primario de la Seguridad Social en la prepa-
racién del futuro hombre en la educaecién social y
la previsiéon, por medio de programas adecuados
e instituciones pedagbgicas, tales como las Mu-
tualidades y los Cotos Escolares de Prevision;
siendo conveniente la continnacién de estas ense-
fianzas en los demés grados docentes™.

La Escuela Primaria habia ganado la primera
hatalla, y se reconocia en el Congreso, recomen-
dando a los posteriores grados educativos la con-
tinuacién de la tarea.

TMPORTANCIA SOCIAL DE LA MUTUALIDAD

.Qué es, realmente, una Mutualidad Escolar?
El llorado Lopez Nifiez lo decia con gran claridad
v sencillez: “Una asociacién formada por los alum-
nos, bajo la direccion y el estimulo del maestro,
con ¢l fin de sumar los esfuerzos econbémicos, mora-
les e intelectuales de todos en una misma aspira-
cién de asegurar un bien individual para lo por

venir”. Y en el Reglamento de la Mutualidad Es-
colar de 6 de mayo de 1944 se dice: “El fin esen-
cial de las Mutualidades Escolares lo constituye
el fomento y arraigo de un hondo sentimiento de
previgion y solidaridad social”,

No hay prevision sin fe en los destinos de la pro-
pia obra, y su virtud tiene que inculcarla la Es-
cuela, Y aquélla obliga al mutualismo, al concur-
so de todos para aminorar riesgos y, por tanto, a
la integracién de esfuerzos que nos conducen a la
Seguridad social. Con la-prevision, el nifio adquie-
re confianza y fe en si mismo, en sus maestros, en
sus compaifieros y en la obra que realiza, y, por
tanto, se educa. Ningin pedagogo niega la efica-
cia educativa de la previsién.

Espaiia puede enorgullecerse de su obra al ha-
berse anticipado a muchos paises. Con sobrada ra-
zom pudo decir el citado Congreso Iberoamericano
de Seguridad Social, por medio de su Seceioén 3.":
“El hombre ha nacido para vivir en sociedad y po-
see la facultad de avizorar el futuro, pudiendo ac-
tuar en sentido de encauzarlo, a fin de no hallarse
a merced suya; motivo por el cual conviene que
la Escuela Primaria dé a sus alumnos, como parte
de su educacién, una formacion gradual que les
prepare y disponga para una vida comiin, pacifica,
plena de sentido humano, e infiltre un espiritu
previsor que les lleve a aminorar, ya que no a con-
jugar, las circunstancias adversas que la vida pue-
de ofrecer; les habitie a actuar con espiritu de
iniciativa, de cooperacién y de hermandad, y les
ensefle a observar y respetar las leyes de la natu-
raleza v a favorecer la accién de sus fuerzas pro-
ductivas”. Y a continuacion declaré: “El modo
mas practico de conseguir lo anterior es que los
(Gobiernos nacionales cuiden de dictar disposicio-
nes legales y arbitrar consignaciones econdmicas,
a fin de que las Escuelas Primarias establezean la
Mutualidad entre sus alumnos y lleguen a poseer
patrimonio propio, que, al funcionar como Coto
de Prevision, proporcione a la Mutualidad recur-
|08 econdémicos para proteger a sus afiliados, prin-
cipalmente en las circunstancias adversas de la
vida.

Exactamente, todo ello lo tiene realizado Espa-
fia. Y para su mayor difusién y realidad en las
Escuelas, labora el Ministerio de Iducacién Na-
cional, por medio de la Comision Nacional de Mu-
tualidades y Cotos Escolares de Previsién, orga-
nismo dependiente de la Direccién General de En-
sefianza Primaria, y en el que tiene representa-
ci6n adecuada el Instituto Nacional de Preyision.
Y, a su vez, de ella dependen las Comisiones Pro-
vinciales, en las que se encuadran las Mutunalida-
des existentes, dirigidas por el maestro nacional
o director de la Escuela gradnada. A éste asisten
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la Junta de padres y la Junta infantil de peque-
fios mutualistas.

Las Mutualidades tienen estos fines especificos:

a) La formacion de dotes infantiles y pensio-
nes de retiro, mediante operaciones concertadas
con el Instituto Nacional de Prevision.

Es el fin fundamental, y es obligatorio dedicar,
cuando menos, el 30 por 100 de las aportaciones
de los afiliados al seguro de dote infantil, precisa-
mente por su valor educativo en lo social v econd-
mico. El Estado, por su parte, a través del Tnsti-
tuto Nacional de Previsiom, bonifica las cantida-
des, segiin la cuantia y la edad, y siempre, ade-
mis, con el 3,50 por 100 de interés. A los veinticin-
co afnios puede retirarse la dote constituida, v, en
caso de fallecimiento anterior, se devuelve el capi-
tal reserva, con premios v bonificaciones, a los he-
rederos o beneficiarios.

b) Socorros mutuos de enfermedad y falleci-
miento.

¢) El ahorro de primer grado.

d) Cualquier ofra obra mutualista de previ-
sion o bien social, tal como Bolsas de estudio, Can-
tinas Escolares, formacion de bibliotecas, viajes
de instruccion, ete.

De estos fines, el primero es obligatorio, v los de
los restantes apartados, potestativos en la propor-
cion que la Junta de la Mutnalidad establezea.

Los Coros ESCOLARES

Para que una Mutualidad tenga vida prospera
precisa, sin embargo, del Coto. Es, ademds, por ra-
zones obvias, lo que més entusiasma a los alumnos
y entra por sus ojos, y donde mejor se plasma el
espiritu de mutnalismo y cooperacion.

sQué es un Coto Escolar? Lleé Silvestre lo de-
fine como “toda agrupacién o_asociacién nacida y
vinculada en la Escuela, que desarrolla una aecti-
vidad cooperadora con el fin de obtener recursos
que, por su destino futuro, e inspirado en el inte-
rés comun, facilita a la Escuela la tarea de educar
practicamente a la juventud, dentro de las disci-
plinas y hébitos del Mutualismo v la Previsién”.
Es, sencillamente, el patrimonio de la Escuela y
el instrumento de cooperaciéon —y esto es esen-
cial— del vecindario y Municipio.

Triple es su fin:

a) Pedagdgico, al despertar en los escolares el
espiritu de observacién y reflexion mediante el es-
tudio de la Naturaleza.

b) Econbémico, al hacer arraigar la firme e inte-
ligente vocacién por los quehaceres y actividades
rurales, de modo que su futura actuacién sea be-
neficiosa a la riqueza forestal y a la defensa y acre-
centamiento de la fertilidad y productividad del
suelo; y

¢) Social, al solidarizarlos cordialmente, me-
diante la diaria préictica del mutualismo y del se-
guro, para habituarles a luchar conjuntamente
contra 1os riesgos que amenazan su capacidad de
trabajo.

La Mutualidad crea un vinenlo afectivo, y el
Coto lo refuerza en lo material. Los escolares de
hoy, convencinos de un préximo mafiana, se prepa-
ran, mediante los Cotos, para dar contenido y sen-

tido organico a la vida local, y se habitian a em-
plear, en fines [raternos, la riqueza que consigan
con su esfuerzo unificado y perseverante.

I'n Coto puede ser de clase varia: forestal, agri-
cola, fruticola, avicola, apicola, sericicola, indus-
trial, mixto, cunicola, pecuario, ete. En realidad,
depende de la proteceién municipal o provinecial,
del medio en que se mueva la Iscuela v de lo que
maestros y alumnos puedan realizar.

Es alentadora la lectura de algunas cirenlares
de Gobernadores civiles, que sienten la obra y ha-
cen esfuerzos para desarrollarla. Los Municipios
pueden coadyuvar intensamente con la cesion de
terrenos comunales. Hay provincias en la que ape-
nas existen Escuelas sin Mutualidad, y un buen
nimero de éstas con Coto constituido. Pero falta
mucho por hacer. Iin la actualidad. las Mutuali-
dades fundadas y en funcionamiento apenas reba-
san la cifra de 5.000, y los Cotos Escolares exis-
tentes no llegan al millar. Esto es bien poco, aun-
que en los dos tltimos afios se ha conseguido un
notable aumento, y se espera pronto el doblar este
numero, dada la actual politica intensiva de pro-
teccion.

Decipipa aYupa pEL PATRIMONTO
FoRESTAL

La tenaz obra que realiza la Comision Nacional
de Mutualidades y Cotos Escolares, y la clara
comprension que el Ministerio de Agricultura tie-
ne de la eficaz tarea que los Cotos realizan en las
Escuelas y, por tanto, para la vida humana, cris-
talizd en la Ley de T de abril del ano en curso, en
materia de repoblacién forestal, al disponer, en su
articulo 11, que “el Patrimonio Forestal del Es-
tado, en las localidades donde realice obras v tra-
bajos de su funcion, podra repoblar una parcela
o parcelas, para uso exclusivo de las Escuelas Na-
cionales, sobre terrenos cedidos en usufructo, bien
por el Estado o, en su caso, por el correspondiente
Municipio, bajo la condicién de que funcione como
Coto Escolar de Prevision, conforme a las dispo-
siciones por que se rigen estas instituciones”.

Desarrollando tan trascendental precepto, el De-
creto del Ministerio de Agricultura, de 5 de sep-
tiembre 1ltimo, ha trazado las normas para la re-
poblacién forestal, por cuenta del Estado, de los
terrenos de los Cotos Iscolares de Prevision, y atin
a su amparo pueden también obtenerse los propios
terrenos. Dicho Decreto, acogido con alborozo por
los maestros, precisard el correspondiente des-
arrollo normativo, tanto del Ministerio de Agri-
cultura como del de Edueacion Nacional, para su
mejor aplicacion: pero el jaléon principal y bési-
co esta sentado. iénsese lo que él significa para
lograr la creacion o el impulso de algunos cente-
nares de Cotos en sn actividad mis importante y
social, la forestal, por la perseverancia que ella
encierra. La politica del Gobierno se apoya asi en
Ia Escuela, como el mejor instrumento humano,
para la necesaria vibracion de la vida de nuestros
pueblos, hermandadas desde la primera edad del
vecino en esta pedagbgica obra.

El Ayuntamiento se sentird en lo sucesivo espo-
leado por esta aportacién, y el propio Estado, ade-
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més de repoblar terrenos —con un fin que es tam-
bién econémico—, acudirid a darlos por si mismo,
dentro de sus disponibilidades, valorando la Iis-
cuela Primaria, como muestra de su sana preocu-
pacién en el vasto campo educativo.

Ern N1%0, ELEMENTO PRIMARIO

El Coto aporta un medio econémico a la Mu-
tualidad; pero, a su vez, realiza una propia fun-
cion educativa. Lo importante en ellos es que el
escolar actie por si mismo para adquirir conoci-
mientos precisos y claros sobre la vida en la Na-
turaleza, y convencerse de la eficacia creadora de
su labor al cooperar, esto es, de la eficacia del tra-
bajo de todos en una misma obra. El niiio apavece
siempre en primer plano.

Los productos que se obtengan van a parar, en
un 75 por 100, al beneficio futuro del nifio. Un 30
por 100 se integra en la constitucion de dotes in-
fantiles; otro 30 por 100 para socorros de enferme-
dad, Cantinas o Roperos Escolares, y un 15 por
100 para socorros de vejez, libretas de Ahorros u
otros estimulos. E1 25 por 100 restante compete,
como premio a sus propios esfuerzos, a los maes-
tros, que ponen su continua actividad y atencion
en la gran obra, tanto directora como adminis-
tradora. Con leves variantes, igual destino tienen
los beneficios periédicos no annales.

Ademés de estos propios rendimientos, contri-
buyen a la mejor vida del Coto las cuotas de los
mutualistas, las subvenciones —el Ministerio de
Educacion reparte 100.000 pesetas al afio—, las
donaciones oficiales o de particulares y los ingre-
sos que de modo licito se obtengan. A este efecto,
existen socios mutualistas, protectores y honora-
rios, y se ha conseguido en algunos excepcionales:

que todos los vecinos de la localidad, hasta la edad
de veinticuatro afios, se afiliasen al mismo. Porque
el Coto no se limita a reunir a los alumnos del
periodo primario, sino que contin(ia su engarce en
épocas posteriores de la vida, como una feliz y fe-
cunda solidaridad, que, con razén, se¢ ha conside-
rado ejemplar para la gran obra de la hermandad
entre los hombres.

No queremos terminar esta breve exposicion del
significado y alcance de estas instituciones socia-
les, complementarias de la Escuela, sin recoger
una justa peticion de los maestros, Se trata de la
reforma del art. 46 de la Ley, que al principio del
trabajo se cita. Por razones que escapan a nues-
tro juicio, la disposicion legislativa no enumerd,
entre las actividades puntuables como mérito para
los maestros, estas que hemos citado. Sefialé va-
rias en su art. 43, y olvido estas del 46, de tan
rancio significado. No se diga que no deben serlo
por ser la Mutualidad obligatoria; porque, en pri-
mer lugar, lo es la Mutualidad, pero no el Coto, y,
después, no puede desconocerse la realidad de que
no es facil que por ahora en todas exista. Para su
mis rdpidamente establecimiento significaria mu-
cho el que log maestros puntuasen también en los
concursos por esta actividad, y es de justicia que
asi sea. Si la reforma legal se logra, la obra de Ia
Mutualidad y el Coto habra dado su mis decisivo
paso, ya que, en definitiva, de los propios maes-
tros depende su éxito, y aunque muchos de éstos
actien por conviceién y deber moral, para todos
seria un buen estimunlo en su diaria y desgastado-
ra lucha contra la apatia, la indiferencia, cuando
no la hostilidad, del medio ambiente en que tienen
que actuar, en localidades poco preparadas toda-
via para que la semilla germine,

JUuAN PENAFIEL ALCAZAR

LA INSTITUCION SINDICAL DE FORMACION PROFESIONAL
«VIRGEN DE LA PALOMA”

De cara, y abierta a la mis entrafiable serra-
nia castellana, en un suburbio madrilefio que no
lleg6 a ser proletario, punto de enlace entre las
barriadas populares del norte de la capital y la
Ciudad Universitaria, se encuentra la Dehesa de
la Villa. Y en este lugar de expansion vecinal,
con huellas todavia bien visibles de frente de gue-
rra abandonado, sobre la rmina de un antiguo in-
ternado municipal, se alza el mejor Centro de for-
maci6én profesional de Espafia. Sin hipérbole, Cen-
tro modelo en su género, segin el testimonio de
los especialistas en la materia de todo el mundo
que lo visitaron.

La Institucién “Virgen de la Paloma”™ es una

realizacion de los Sindicatos espafioles. Asi, su
aire vy su estilo tienen esa espontaneidad sencilla
v humilde del que ohra y labra su porvenir con
perseverancia andémima; sin concesiones al como-
dismo de situaciéon ni formulas de docencia fria
v rutinaria: cubriendo etapas creadoras con la
satisfaceion intima de la mision eumplida; con
un sentido aleccionador de lo que debe ser una
comunidad nacional y sindicalista.

Dado el caricter de rigurosa objetividad que
pretendemos dar a este trabajo, en su desarrollo
recogemos cuantos dafos nos son necesarios de
publicaciones de la Institucion, sistematizados
para el mejor logro de nuestro fin.




210 _ REVISTA DB BDUCACION

ANTECEDENTES (1)

En los comienzos del afio 1942 empezé a funcio-
nar la Escuela “Ramiro Ledesma”, iniciandose
un nuevo ensayo en orden a la preparaciéon técni-
ca y humana de aprendices en diversos oficios
industriales. Durante los afios sucesivos el Cen-
tro, que abri6 sus puertas con una matricula de
cien muchachos, lleg6 a cubrir los cuatrocientos
que le permitia la capacidad de sus aulas y ta-
lleres y completé sus ensefianzas en la medida
que habia previsto en los planes iniciales.

La Iscuela, que dependia directamente de la
Jefatura Provincial del Movimiento de Madrid,
recibio ayudas y cuidados de otros organismos,
entre los que figuraron el Ministerio de Educa-
cion Nacional, que, aparte de su apoyo econbémico,
patroeiné el Centro y le dié validez oficial.

Pero las inquietudes que en orden a la forma-
cion profesional obrera se despertaron en estos
ultimos afios, impulsaron a la Delegacion Nacio-
nal de Sindicatos a crear su Obra Sindical de
Formacion Profesional para que centralizase las
tareas dispersas que dentro de la 6rbita sindical,
¥ en cumplimiento de una funcién que le era pro-
pia y especifica por naturaleza, se desarrollaban
por aquel entonces con estos fines.

Fué a partir de este momento cuando la Obra
de Formacién Profesional inicié sus trabajos, y
conocedora de la obra que realizaba la Escuela
Ramiro Ledesma y de sus vivos deseos, decidi6
construir una serie de edificios propios en los te-
rrenos del antiguo colegio, destruido en la gnerra
de Liberacién.

Xl propésito que animaba a la Delegacion Na-
cional de Sindicatos era crear una Institucién de
Formacién Profesional que fuese modelo en su
género y que, al mismo tiempo, dada la capacidad
de los locales que se proyectaban y el espacio de
que se disponia, pudiera albergar un crecido ni-
mero de aprendices.

Los estatutos fundacionales de la Institucién
especifican claramente estos enunciados. Asi, en
su Base tercera, dice: La Institucidon Sindical
“Virgen de la Paloma™ serd una realizacién de
la Obra Sindical “Formacién Profesional”, y
como entidad propia formard parte de la comu-
nidad Nacional - Sindicalista, a cuya disciplina
queda sometida. Los fines fundamentales de la
Institucion Sindical “Virgen de la Paloma” se-
ran la formacién y capacitacién de obreros espe-
cialistas en los distintos grados en las ramas in-
dustriales de la construccion, madera, metal, ar-
tes grificas y electricidad, mds aquellas otras que
en su dia se determinen y cuyas ensefianzas se
daran de acuerdo con las mormas emanadas de
ln Jefatura Nacional de la Obra Sindical “For-
macion Profesional”.

La Base novena, en su pirrafo primero, afirma
el caricter nacional que ya desde su proyecciéon
tiene, y en este primer documento juridico lo deja-
ron bien sentado sus iniciadores, por las propor-
ciones de los clementos materiales que se estdn

(1) Memoria de la Institucidn, junio 1948

aprestando para su organizacion y por la capaci-
dad de alumnos que admitird.

Y, finalmente, la Base adicional ndm. 2 deter-
mina que el Delegado Nacional de Sindicatos ele-
vard los presentes Fstatutos Fundacionales al ex-
celentisimo seitor Ministro de Educacién Nacio-
nal para el oportuno reconocimiento de la Insti-
tucion Sindical “Virgen de la Paloma” como
Centro Oficial de FEnsefianza Profesional Obrera
en los oficios industriales que prepare la Insti-
tucion.

La aprobacién de los Estatutos Fundacionales
v el reconocimiento oficial de este Centro de la
Organizacién Sindical, asi como su patrocinio,
plasmé en prometedora realidad por la Orden
Ministerial de 18 de mayo de 1946. Y en la pri-
mera vicepresidencia de la Junta Rectora, des-
pués del Delegado Nacional de Sindicatos, figu-
raba el Director general de Ensefianza Profesio-
nal y Técnica; aparte, otros representantes de mi-
nisterios interesados.

Para terminar este capitulo de historia de la
Institucién Sindical “*Virgen de la Paloma” con-
signemos que su ordenaciéon legal culmind con la
Ley de la Jefatura del Estado, promulgada por
las Cortes Espafiolas y dada en El Pardo a 27
de diciembre de 1947, por la que pasaban a pro-
piedad de la Delegacién Nacional de Sindicatos
los terrenos de la Dehesa de la Villa, en que se
encuentra enclavada la Institucion, y que alcan-
za la cifra total de noventa y seis mil seiscientos
noventa y seis metros enadrados.

LAs ENSENANZAS (2)

Sabida la importancia que tiene la orientacién
profesional de la juventud, procura la Institu-
¢ion, conforme al sentido total de su mision, dar
a través de sus ensefianzas una formacién apro-
piada a la vida para asegurar la superioridad
del hombre ante el mundo material. Las ensefian-
zas profesionales que reciben los alumnos para
su formacion les obligan a establecer una rela-
cién entre sus conocimientos intelectuales y sus
actos, y de tal modo son aplicadas que hacen sur-
gir las energias intelectuales y morales latentes
en la masa de aprendices acogidos en el seno de
este recinto educativo.

Como una buena ensefianza es uno de los fac-
tores fundamentales en una buena formacion,
consideramos que no sélo radica su valor y bon-
dad en los programas de las materias ensefiadas,
sino también en el modo como es dirigida esta en-
seflanza para buscar pedagdgicamente, en primer
lugar, el conocimiento del oficio —un buen obre-
1o es el que conoce hien su profesion—, mas sin
limitarnos en este criterio, pues tenemos siempre
presente que al dejar el aprendiz el Centro don-
de se ha formado, pasa a ser miembro activo de
una colectividad como elemento propio de la mis-
ma y como hombre en si, por lo que nuestra for-
macion profesional gira alrededor de estos fines,
estando organizados los cursos de ensefianza para

(2) Memoria de la Institucion, 1950,
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proporeionar los conocimientos tedricos y pricti-
cos al ejercicio razonado de la profesion elegida,
y, ademis, los necesarios para que sea un hom-
bre cabal y un espafiol del anténtico resurgir de
la nueva Ispaifia.

La Institueién tiene organizadas sus ensefian-
zas ecorrespondientes a los oficios del metal, ma-
dera, electricidad, artes graficas, delineantes y
construecion, distribuyéndolas en cuatro cursos
de diez meses: Orientacion, Aprendizaje, Espe-
cializacion y Perfeccionamiento; ademds existe
otro eurso llamado Preparatorio, integrado por
aquellos alumnos gue necesitan ampliar y forta-
lecer su eultura general.

Los examenes de ingreso, en la edad minima de
doce afios, se celebran a primeros de curso y cons-
tan de dos partes: una de reconocimiento médico
y examen psicotéenico, y otra de examen de eul-
tura general, consistente en preguntas sobre Re-
ligion, Geografia e Historia, y ejercicios de die-
tado, Aritmética, Geometria y Dibujo. Este exa-
men de ingreso da una seleccién, por las califica-
ciones obtenidas, pasando unos directamente al
curso de Orientacion y los de puntuaciéon inferior
al Curso Preparatorio, siendo rechazados los que
por su bajo nivel eultural no tengan cabida en
los cuadros de enseiianza de la Institucion.

Curso preparatorio—Este curso puede conside-
rarse como enlace entre la Escuela primaria y la
de Formacion Profesional, teniendo por finali-
dad completar los conocimientos de aquélla y
orientar a los futuros aprendices hacia la segun-
da, mediante una eonsolidacion en la praetica de
las operaciones fundamentales de la aritmética y
nociones de geometria. A tal fin, reciben los alum-
nos ensefianzas de las materias posteriormente in-
dicadas, v realizan en un taller establecido una
serie de trabajos manuales que sirven de campo
de accién para los diferentes modos de ejercer sus
actividades intelectuales y también como podero-
so auxiliar en la practica de ejercicios geométri-
cos, En los trabajos realizados en este taller no
se exige precision, sino servir de orientacion del
alumno en su futuro porvenir, y se distribuyen
en dibujo, con pintura y recorte; modelado, en
pastelina y vaciado en escayola; alambre y cha-
pa; decoracion ; madera y mimbre; algunos de es-
tos Gltimos ejercicios se verifican por equipos.
El tiempo dedicado al trabajo en este taller es de
tres horas semanales,

El personal encargado de estas enseflanzas se
compone de diez maestros nacionales de Primera
Ensefianza, cuyas plazas fneron convocadas a
concurso-oposicion por Orden Ministerial de fe-
cha 15 de abril de 1948 y provistas en octubre del
mismo afio por quienes actualmente ejercen sus
cargos.

Curso de Orientacién.—Este curso lo integran
los alumnos declarados aptos en el de Preparato-
rio y los procedentes del examen de ingreso que
alcanzaron calificacién superior. En él reciben
los alumnos por primera vez una ensefianza pro-
fesional correspondiente a los oficios ya mencio-
nados, que pueden aprenderse en la Institucion,
ensefianza compuesta de dos partes: tedrico-prac-
tica v de taller. Esta tltima se realiza en los cin-
o talleres fundamentales, que son: Mecdnica, di-

vidido en Ajuste y Cerrajeria y Forja; Electrieci-
dad; Carpinteria; Artes Graficas y Construccion.
Las dos clases de ensefianza se dan en media jor-
nada cada dia, turnindose los aprendices de modo
que pasan de las aulas a los talleres y viceversa.

La enseflanza teérica estd determinada por ma-
terias fundamentales denominadas téenico-grafi-
cas y complementarias, cerrando su ciclo con pro-
blemas y ejercicios referentes a las pricticas de
taller. Esta modalidad de ensefianza tebrica se
realiza durante tres horas de la mafiana y otras
tres de la tarde, repetimos, alternando con las
practicas de taller, a cargo de tres profesores
por grupo, entre los cuales se reparten el traba-
jo de explicar, corregir, calificar los problemas y
ejercicios diarios del trabajo de los alummnos he-
chos en casa, asi como aclarar cuantas dudas y
errores puedan surgir en los aprendices al copiar
en sus hojas de apuntes.

Las materias de que consta la ensefianza téeni-
cogrifica estin intercaladas en las 60 lecciones
del programa, con el fin de suavizarles su rigor
v, al mismo tiempo, considerar la relaciéon que
cuardan entre ellas.

Para las clases préacticas del taller se distribu-
ven los alumnos, en cada uno de ellos, durante
un periodo de cuarenta dias, a excepcién de los
de Artes Graficas y Construccion, en los que per-
manecen veinte dias; para el cambio de un taller
a otro se ha establecido un ciclo alternativo en-
tre todos, con lo cual los aprendices pasan por
ellos en el transeurso de los diez meses que dura
el curso.

En su estancia en cada taller el alumno ejecu-
{a una serie de ejercicios de creciente dificultad,
seleccionados por su valor pedagbgico, para acos-
tumbrarle en el manejo de las herramientas, al
mismo tiempo que veciben las primeras nociones
de Tecnologia correspondientes a dichos ejerci-
cios, al objeto de aprender el uso correcto de los
wtiles y herramientas, sus nombres, orden de las
operaciones, proceso del trabajo y errores que
hayan podido cometerse en su ejecucién, ete.

Los maestros de taller encargados de esta ense-
fianza van anotando en una ficha las observacio-
nes hechas sobre cada aprendiz, como son: inicia-
tiva, asimilacién, soltura de movimientos, auto-
nomia, orden v conservacién de las herramien-
tas, calificacion del trabajo, tiempo empleado y
otros datos de interés. Esta ficha tiene un espa-
c¢io donde el alumno ha de dibujar un croquis del
trabajo realizado y al pie escribe un comentario
sobre el mismo, anotando las dificnltades encon-
tradas, las herramientas usadas y orden de reali-
zacion; asimismo todo alumno posee un cuader-
no de taller, copia exacta de la ficha que le acom-
paiia durante su vida escolar a través de todos
los cursos.

Iin el expediente escolar del alumno se van
fijando las calificaciones medias mensuales, dedu-
cidas del examen del mes, verificado en las cla-
ses teéricas, de la nota media de problemas y de
Ja nota teérica representada por los ejercicios
efectuados en la clase v las preguntas orales, asi
como el reflejo de la ficha del taller.

Al final de curso, los aprendices que aprobaron
reciben un impreso conteniendo una relacién de

6




212

REVISTA DB BpUCACION

los oficios que pueden aprender en la Institucion,
en el que pueden elegir el de més preferencia, te-
niendo siempre en cuenta las notas de calificacion
que ha obtenido en el taller del oficio que ha so-
licitado o en el similar a éste. Cumplimentados
debidamente los impresos y a la vista del expe-
diente personal, se procede a la distribuciéon de
los aprendices definitivamente a los distintos ofi-
ciog, conforme a las aptitndes demostradas y pro-
curando en lo posible satisfacer las peticiones
propias.

La prueba més concluyente de la eficacia for-
mativa y del prestigio docente aleanzado por la
Institucién la encontramos en este momento tras-
cendental en la vida del muchacho, cunando va a
decidir su profesion y en cierto modo su porve-
nir laboral, siendo los padres o familiares bajo
cuya potestad se encuentre los més interesados
en que se cumpla lo /ue reflejen las calificaciones
finales del curso, y como han seguido su desarro-
llo a través de las notas mensuales, que han de
firmar, y a su paso por todos los talleres han vis-
to que tuvo el mias amplio campo de posibilida-
des, de aqni la garantia en la voeacion y las ap-
titudes del educando y una confianza sin reser-
vas en la direceién y los educadores.

Curso de Aprendizaje.— Los alumnos declara-
dos aptos en el curso anterior pasan a constituir
el de Aprendizaje, en donde reciben también en-
seflanzas teérico - practicas y de taller, siendo el
objeto de las primeras la perfeccién y ampliacion
de las estudiadas en el Curso de Orientacion;
por su dificultad estan dispuestos por asignatu-
ras, que mantienen entre si la mayor relacién po-
sible, asi como los trabajos efectuados en el ta-
Her, relacion que se refleja en los cuadernos de
problemas y apuntes de cada materia que lleva el
aprendiz.

El nimero de alumnos estd dividido en grupos
correspondientes a los oficios en Jos que han sido
reconocidos con aptitudes, si bien la ensefianza
tedrica conserva la misma unidad para las dis-
tintas profesiones:; en la ensefianza del dibujo se
ejercitan, ademas de las aplicaciones geométri-
cas, en el croquis de piezas relacionadas con el
oficio que aprende, exigiéndoseles el acotado jus-
to. La tecnologia de cada oficio es explicada ante
el trabajo por los maestros del taller.

En este Curso estan separadas las practicas de
talleres por grupos, que corresponden a los diver-
sos oficios de mecinicos, carpinteros, electricis-
tas, artes grificas, construeecién y delineantes, cn-
vas finalidades quedan detalladas en el plan ge-
neral de estudios.

Los grupos de la ensefianza tedrica se compo-
nen cada uno de 50 alumnos aproximadamente,
v, como en los restantes Cursos, se determina el
aprovechamiento mediante la nota media men-
sual, que se anota en los expedientes, junto con
la correspondiente a la ficha del taller. Después
de verificar exdmenes mensuales, realizan otro ge-
neral al final del curso, como confirmacién de la
opinién que del aprendiz ha sido formada por el
profesorado.

La organizacién de las ensefianzas en este Cur-
so, debido a la diversidad de oficios que pueden
carsarse, esti acomodada a las necesidades que

lleva consigo con el objeto de alcanzar el mayor
rendimiento en todas sus facetas, procurando cla-
sificar los alumnos por grupos, segin sus especia-
lidades, en las enseifianzas comunes, y cuando sea
posible por grupos afines.

Curso de Hspecializacion.—8Si bien los progra-
mas de las ensefianzas tedricas son los mismos
para todas las especialidades, estin concebidos
con el criterio, por un lado, de consolidar y per-
feccionar los conocimientos adquiridos en cursos
anteriores, y por otro lado, de poder escoger
aquellas lecciones més necesarias y practicas para
ciertas especialidades, insistiendo atn més en sus
explicaciones a los trabajos efectnados en los ta-
lleres por medio de problemas seleccionados, que
al recopilarlos el aprendiz en sus cuadernos, ob-
tiene una guia practica para su futura vida de
trabajo. La ensefianza de Dibujo tiende tinicamen-
te al eroquis y dibujo de modelos propios de cada
especialidad.

Los profesores de las ensefianzas tedrico-prac-
ticas actian a las érdenes inmediatas de los je-
fes de especialidades, que son los encargados de
la direcciéon de las ensefianzas correspondientes a
sus talleres respectivos, con el objeto de que di-
chas ensefianzas estén unidas y perfectamente
adaptadas a las exigencias del ambiente del ta-
ller, con Jo que se logra un resultado més eficaz.
La mayor parte de la jornada esta dedicada a los

i trabajos de taller, el cual se halla provisto de

cuantos elementos y maquinaria al punto necesi-
tan, seglin su especialidad.

En este Curso terminan los aprendices su for-
macién profesional y su finalidad estd encamina-
da a lograr el ulterior desarrollo y solidez siste-
mitica de las disposiciones, aptitudes y conoci-
mientos aleanzados en los cursos anteriores me-
diante el esfuerzo disciplinado y consciente ad-
quirido en el estudio de sus enseflanzas. Se tien-
de en é1 a compaginar los conocimientos tebricos
v practicos del oficio al ambiente de un taller
industrial, reduciéndose al repaso de lo aprendi-
do v a los problemas concretos de aplicaciones a
los trabajos efectunados en el taller. La tecnologia
mantiene una estrechisima relacién con el oficio,
v en la ensefianza del Dibujo, también de aplica-
cion directa de cada especialidad, se ejecutan pe-
quefios proyectos, de conformidad con el oficio
aprendido.

Al final del Curso efectian estos alumnos un
examen de Revélida, y una vez aprobado se les
entrega un diploma acreditativo de haber efectua-
do los estudios correspondientes a una de las es-
pecialidades, en la que tiene su correspondiente
categoria profesional segin la legislaciéon laboral.

La Formacién.—Siguiendo el riguroso orden de
exposicién objetiva de las Memorias publicadas
por la Institucion, Jocumentos vivos de que nos
estamos sirviendo, en este IV enunciado inelui-
mos algunas importantes materias fundamental-
mente formativas, como son Religion, Politica,
Educacién Fisica, Biblioteca, Laboratorio Psico-
téenico y Servicios de Medicina e higiene escolar
v del trabajo.

Empecemos por afirmar que la Organizacion la-
boral espafiola, en estas tareas de hacer hombres
de cara al mafiana, afronté en sus organismos
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educadores el problema de que si existe en la Pa-
tria una clase social necesitada de formacion tan-
to como de ensefianza pura, es precisamente la
clase obrera. IPormacién religiosa; formacién po-
litica y formacién social son conquistas irrenun-
ciables para terminar con la actual divisiéon de
clases.

Sefialando la diferencia entre la ensefianza v
la formacién, recordaba estos dias un diario ma-
drilefio en su editorial que “la ensefianza consis-
te en llenar la mente alba e intacta del ignorante
con un cierto caudal de conocimientos. La forma-
cidén consiste, en cambio, en conformar al indivi-
duo con arreglo a un tipo ideal”. Exacto. Y para
los muchachos del estado llano que han de formar
las generaciones que impriman una nueva ética
en el mundo del trabajo, se estd librando la gran
batalla del Grado Medio Profesional.

En la Institucion Virgen de la Paloma la ta-
rea de cardcter religioso esti encomendada a la
Congregacién Salesiana, de tan ejemplar presti-
gio en nuestro suelo. El “Ora et Labora”, lema de
San Juan Bosco, lo cumplen sus hijos con celo
hasta el sacrificio, y aqui los doce Padres de la
Congregacion, numero insuficiente, sin duda al-
guna, para los 2.600 alumnos en el tltimo curso,
multiplican sus actividades para atenderlos de-
bidamente sin la menor relajacién en la discipli-
na y manteniendo vigorosamente el nivel religio-
so-moral de los alumnos.

Las pricticas de piedad usuales en todos los
Colegios de la Congregaciéon se realizan a lo largo
del curso con toda naturalidad.

Todos los dias los primeros actos del alumnado,
formado en el patio central de la Institucién, son
los de izar las banderas y rezar unas oraciones,
ofreciendo al Sefior todas las acciones y traba-
jos de la jornada.

La asistencia a la Misa y el Santo Rosario dia-
rios es voluntaria, siendo el mejor exponente de
su obra la elevada asistencia y el ambiente de re-
ligiosidad que se respira. Lo mismo podemos de-
cir respecto a los domingos y fiestas de precepto,
asi como del cumplimiento del calendario litir-
gico.

Cada aprendiz recibe dos horas de clase sema-
nales de Religion, y es en ellas donde se procura
plasmar sus conciencias para formar trabajado-
res de arraigadas convicciones cristianas.

Para lograr la formacién de obreros selectos,
tienen los Padres organizadas las Compaiiias Pia-
dosas. A ellas pertenecen los muchachos que se
distinguen por su buena conducta al mismo tiem-
po que por su aplicacién. Todas las semanas tie-
nen reuniones y celebran circulos de estudios.

Persuadidos de que no se ensefia para la es-
cuela, sino para la vida, y de que la educaciéon no
termina nunca, con el fin de que los aprendices
al llegar a su especializacién en la Institucién no
pierdan contacto con la misma, existe la Asocia-
cion de antiguos alumnos dentro del marco gene-

ral de los antiguos alumnos salesianos.

Otra nota caracteristica de la formacién reli-
giosa, moral y social son los oratorios festivos,
de tanta solera salesiana, que sostienen los Pa-
dres en la Institucién con una asistencia verda-
deramente numerosa.

Todos los afos se realizan Ejercicios Espiritua-
les para los alummnos; y también se organizan
unas tandas especiales para todo el personal
adulto.

A cargo de la Comunidad Salesiana estin la
rondalla, compuesta de 60 instrumentos, y la
masa, coral, de mas de 200 voces.

Por tltimo, sefialemos como una de las misio-
nes de mayor interés que cumplen los religiosos,
la del régimen de disciplina en la Institucién.
Aunque parece muy dificil lograr la disciplina en
una masa de 2.600 muchachos de variada edad
—entre doce y veinte afios—, basta a los Padres
una campanilla para dominar a la grey juvenil,
v lo consiguen conviviendo enteramente con ellos
a base de “religion, razén y amor”.

La formacién politica estd encomendada al
Frente de Juventudes. Junto a la misién religio-
sa cumple su tarea de capacitar a los muchachos
en el sentido téenico, fisico, moral y social, y de
estas dos lineas paralelas saldrd el hombre nue-
vo, fruto de una semilla que ha costado la sangre
de otra juventud hermana caida para siempre.
Solidaridad creadora de bienes comunes; concien-
cia de hombres que marchan a un destino supe-
rior, unidad del ser nacional en su mejor proyec-
ciobn historiea.

En el primer curso, Preparatorio, la formacién
politica busca un resumen histérico-patrio misio-
nal de los principales hechos y figuras espafiolas.
Se explica a los muchachos el sentido espiritual
de defensa del catolicismo y sus valores en el
mundo y las aportaciones de Espafia a la Histo-
ria Universal.

En los demés cursos se va ampliando metodi-

‘camente la visién de conjunto, y los instructores

desarrollan un plan de estudios sobre temas espe-
cificos de Geografia e Historia; Higiene general;
Geografia industriai de Espafia; Economia y Le-
gislacién del trabajo; Higiene industrial; Dere-
cho Social y la Organizacién Sindical; Historia
de los movimientos sociales; Sistemas politicos y
Nacional-Sindicalismo.

Las escuadras especiales y las Falanges juveni-
les de la Institucion realizan marchas, excursio-
nes, visitas culturales, turnos de campamentos,
eteétera, dirigidos por sus instructores.

En los concursos anuales de formacién profe-
sional obrera es donde se manifiesta mejor que en
cualquiera otra demostracién el alto nivel de
aprovechamiento logrado por los muchachos, ya
que suponen cauce por donde se exalta la noble
funcién humana del trabajo.

Perfectamente atendida se encuentra la educa-
cién fisica por oficiales instructores e instructo-
res elementales procedentes de la Escuela de Man-
dos del Frente de Juventudes. Han sido muy bien
instaladas las zonas de deportes, y en los planes
formativos se aplican las modernas directrices ex-
tra.nJeras sobre la materia, que facilitan una me-
jor adaptacién a las caracteristicas psicologicas
del muchacho, asi como una mayor v1tahdad ¥
amenidad.

El resto de las materias formativas podemos
considerarlas como complementarias y no requie-
ren un examen al detalle, pues ello queda fuera
de la indole de este trabajo.
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PRESUPUESTO DE SOSTENIMIENTO

Resumen de Capitulos

DENOMINACION Preis':?:]sto Modificaciones hlgﬁ:::do Gastes Diferencia
CapfTuLO I.—Remuneracién al personal y

atenciones sociales.......... iy P 3.237.808,68 | 1.177.797,88 | 4.415.600,56 | 4.238.847,84 176.758,72
CapiTuLo II.—Gastos varios. (Conservacion, ‘

L G R AR R S 370.600,00 370.600,00 & 623.649,90 253.049,90
CapiTuLo IIl.—Gastos material enseianza. .. 452.850,00 452.850,00 548.067,82 95.217,82
CapiTuLo IV. — Gastos especiales personal

R e > 5s oo s h s xd weis sis in s 8 ..| 2.118.637,00 2.118.637,00 | 1.f52.787,92 465.849,08

TOTAE S Ahd T sl 6.179.895,68 | 1.177.797,88 | 7.357.693,56 | 7.063.353,48 204.340,08
PRESUPUESTO DE INVERSIONES
DENOMINACION Presupuesto Maodificaciones Total Realizado Remanente
habilitado -
Construcciéon Inmuebles. . .... UL DPUARGR 2.400.000,00 304.343,07 | 2.704.343,07 | 2551.171,25 53.171,82
Mejora de Inmuebles........coovviiiinn. 550.000,00 400.000,00 150.000,00 100.0G0,00 50.000,00
Maqninaria ¥ EQUIPO..cveeseviecnsasaoicns 921.829,97 250.000,00 | 1.171.829,97 585.125,00 586.704,97
Mobiliario y Biblioteca...............c000s 180.000,00 180.000,00 180.000,00
DEVERY oo ascasnns inis ins 4.051.829,97 054,343,07 | 4.206.173,04 | 351629625 | 680.876,79
PRESUPUESTO DE INGRESOS
Subvenciones:
Ministerio de Educacion Nacional.s.s. e eueareenrisrsetiinaasnsiicsssinannnns 175.000,00 pesetas
Excelentisimo Ayuntamiento de Madnd .......................................... 50.000,00 >
Instituto Nacional de Prevision..........oviiiiiviiiiiiiiiiiainieneaaiess canenns 500.000,00 =
Aportaciones de Empresas:
GEATIABTA ERACYICA. oo e 0.5/ as 800503 v 0305 mnssensssssssashsosssssessnssnsssisssesssss 61.388.50 >
Camaro Oficial de 1a Industria.. .oovvviieirerieeereerieioisiiiissiisscaaansanns 15.000.00 >
Ingresos propios:
Productos T. MECAMICO. . « v vevtensrasanas sensssersssnsassassessssasaasssassis 20.269,48  »
» T.Electricidad.....cccoovienncricsiinsnrnannens gl P e 11.347 41 »
» TIRBIRy. LD, SPEUE N OV L NSNS S S0 R dale o 0 wia s 1.189,63 »
» jardin y otros.......ccoeiiunniiiienannn A T R T Lol AN 25N 17.288,96 »
Aportacion de la Delegacidn Nacional de Sindicatos:
Gastos SOStENTMIENTO . .« ... v vinsonossssasanssssessssasssesncsssqronsasensnss 6.211.86950
Presupuesto de inVersiones. .. .......oeueueeruiauerietiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaas 3.579.649,73 »
D] o P e R T e it cha ya  t a aa 10.579.649,73 pesefas.
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PROFESORADO

El personal docente de la Institucion Sindical
“Virgen de la Paloma” esti integrado por Pro-
fesores titulados y Maestros nacionales para la
Tecnologia, Tebrica v clases de cultura y forma-
cién; y Contramaestres, Maestros y Ayudantes
para las pricticas de taller.

El cuadro de Profesorves titulados, Aparejado-
res, Ayudantes de 0. P., Doctores, Licenciados,
Peritos y Técnicos Industriales en diversas espe-
cialidades, Profesores de Dibujo, Educaciéon Fi-
sica y Maestros Nacionales tiene a su cargo las
ensefianzas fundamentales y las preparatorias,
sumando en total 61.

Los talleres estin asistidos por una plantilla
docente de tres Contramaestres, treinta y un
Maestros y treinta y dos Ayudantes, que sirven
las distintas especialidades encuadradas en las
denominaciones generales de Mecdnica, Automo-
vilismo, Artes Grificas, Forja y Fundicion, Elec-
tricidad, Carpinteria, Construccién y Dibujo.

Uniendo a estas cifras el personal directivo, re-
ligioso, sanitario, administrativo y subalterno pa-
san de doscientas personas las que forman la Ins-
titncién para atender a su compleja organiza-
cién y necesidades.

En este apartado en que estamos exponiendo
circunstancias del personal docente, florén hermo-
so de la mejor escuela forjadora de hombres de
Espaiia, encaja, precisamente, el sefialar la mas
dura dificultad que encontré la Institucion en su
periodo inicial: la falta de educadores propios. Y
este problema era mis grave en los cuadros de
talleres que en los de universitarios, porque és-
tos podian no tenmer vocacién pedagégica ni una
vision clara de su funcién social, pero no hay du-
da que instintivamente se acercaban a las aulas
con un espiritu de comprensién muy favorable a
la tarea encomendada. Y entre los mis jovenes
habia ealado hondo la guerra y provenian de las
nuevas promociones de las organizaciones juve-
niles y universitarias.

El personal docente de talleres no era obligado
a una rigurosa seleccién ni concurso en aquellos
primeros tiempos. Bastaba con mis voluntad ¥
honradez en la tarea que otra cosa. La mayor par-
te de este personal proviene del campo obrero, ¥
llegaban a la escuela con una mentalidad de ta-
ller; para ellos la Paloma era un lugar de tra-
hajo donde ensefiaban oficio a los aprendices ¥
estaban exentos de las condiciones laborales de
la empresa privada. No podia ser de otra manera,
va que en nuestra Patria nunca hubo planteles
importantes de hombres preparados para la for-
macién profesional obrera en gran escala.

La Institucién tnvo que hacer a sus propios
maestros sin dejar de marchar, y pese a los gran-
des peligros que esto encarna, vié6 su premio en
el logro de una estupenda minoria de educadores
idéneos. Antes, cuanto mas, eran maestros de ofi-
cio; hoy son profesores de formacién social. La-
boran con espiritu de equipo; con conciencia pe-
dagégica y con un sentido de responsabilidad per-
sonal y solidaria al servicio de la obra mis gran-

de y trascendente que hoy se pueda realizar en
Espaifia, que es la de hacer el modelo humano de
una sociedad auténticamente ecristiana.

(laro estd que no se ha llegado a lograr el tipo
ideal del educador moderno que deseiramos, mas
cuanto hemos escrito sobre este punto es una rea-
lidad que no escapa a quien sigue de cerca la re-
volucion que se estd produciendo en nuestra en-
sefianza media proiesional. Y porque estin ple-
namente poseidos de esa conciencia personal de
ser y solidaria de hacer, cumplen su mision con
sencillez y en silencio. Por triste experiencia sa-
bemos que el escandalo v la confusién son mani-
festaciones morbosas del mis solitario y negativo
individualismo doméstico, que no se resigna a mo-
rir en esta época de las grandes dianas colectivas
v supranacionales.

RESUMEN ECONOMICO

Para punto final de este trabajo vamos a expo-
ner brevemente algnnos datos de orden econémi-
co, ajustiandonos a los ejercicios del afio 1949, 0l-
timo de los que obran en nuestro poder.

Aclaremos antes que la Institueibn Sindical
Virgen de la I'aloma es total y absolutamente
gratuita desde la matricula al titulo profesional.
Libros, herramientas, material pedagbgico vy de
talleres, la comida de mediodia, ropa de trabajo,
atuendo deportivo, servicios sanitarios, ete., se les
proporciona a todos los alumnos. A fin de evitar
que abandonen la Institucién antes de completar
los estudios v el aprendizaje, desde el tercer curso
los muchachos perciben una gratificacién en me-
talico; aparte, los premios mensuales de cursos,
talleres, aplicacién y disciplina. El gasto por alum-
no pasa de las 3.500 pesetas anuales.

El enrso nocturno para jovenes que ya se en-
cuentran empleados en fdbricasy talleres, v al
que acuden diariamente a perfeccionar sus cono-
cimientos 500 alumnos, es también gratuito, te-
niendo a su disposicién todos los elementos de
que dispone la Institucién, y de las que se sir-
ven en las tres horas diarias de clase desde pri-
meros de octubre a finales de junio.

Este estado refleja, ademés del desarrollo del
Presupuesto de Sostenimiento, las cifras inicia-
les previstas, las modificaciones introducidas en
el curso de este ejercicio, gastos realizados (satis-
fechos y contraidos) y. por iiltimo, los resultados
que ofrece la liquidacién. (Véase pag. 214.)

Demuestra la cuantia de los ingresos y aporta-
ciones obtenidos, sefialando su procedencia, de
modo que permite conocer sobre cudl de los Or-
ganismos que se indican recae el principal finan-
ciamiento de la Institucion.

Y como riibrica, después de abstenernos delibe-
padamente de hablar de obras en construccién y
planes y proyectos de pronta aplicacion para me-
jora, digamos que la Institucién Sindical de For-
macion Profesional Virgen de la Paloma estd va-
lorada en cien millones de pesetas.

T A
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SANCIONES A EFECTOS DE CONCURSOS DE TRASLADOS
EN EL MAGISTERIO. RECTIFICACION DE ERRORES POR
LA ADMINISTRACION

Recurso de agravios interpuesto por don José
Toba Ferndndez contra 0. M. de 5 de junio de
1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros de 14 de
marzo de 1952; B. 0. del E. de 5 de octubre, pa-
gina 4.543).

Al revisarse el expediente de depuracion del re-
currente le fué impuesta a éste, en 2 de noviembre
de 1949, la sancién de traslado fuera de la provin-
cia, con prohibicién de solicitar vacante durante
dos afios. Una Orden ministerial de 16 de mayo de
1950 acordd la cancelacion de la nota desfavora-
ble que en el expediente personal del interesado
habia de determinar la sanciéon referida; pero un
afio después, en 26 de mayo de 1951, el Ministerio,
teniendo en cuenta que en la fecha en que se acor-
d6 la cancelacidon no habia cumplido afin el inte-
resado la sancién impuesta, declaré nula la Orden
anterior.

Entretanto, el 1 de febrero de 1951 se convocd
concurso de traslados para la provisién de Regen-
cias de Escuelas anejas a las del Magisterio, con-
curso en el cual fué desestimada la solicitud del
interesado de que se le adjudicase vacante. Comba-
tida tal desestimacién en gravios, el Consejo de
Ministros entendié6:

a) Que dada la sancién que al recurrente le ha-
bia sido impuesta, es obvio que éste no podia con-
cursar en la ocasiéon en que lo intenté.

b) Que “la circunstancia de que por Orden mi-
nisterial de 16 de mayo de 1950 se cancelara la
nota desfavorable que en su expediente figura como
consecuencia de la sancién a que se ha hecho refe-
rencia, impuesta en virtud de expediente de depu-
racién, no afecta para nada al cumplimiento de la
penalidad de traslado, con prohibicién de solicitar
vacante, que pesa sobre el interesado, toda vez que
dicha cancelacién no podria ser hecha, como orde-
na el art. 205 del vigente Estatuto del Magisterio,
sino después de cumplida la sancién, por lo que
fué anulada dicha cancelacién por el propio Mi-
nisterio que la acordd, cuando observé la equivo-
cacién que habia incurrido; lo cual cae perfecta-
mente dentro de la facunltad de la Administracion

(1) Por necesidades de confeccién se limita esta cré-
nica a los acuerdos del Consejo de Ministros aparecidos
en los Boletines Oficiales del Estado covrespondientes a
octubre del afio en curso,

de rectificar sus errores cuando éstos son pura-
mente materiales, sin necesidad de otra formali-
dad que anular la resolucién anterior, ni sujetarse
a plazo alguno, y tanto mis cuanto que en este
caso el Ministerio volvié sobre sus propios actos
apenas transcurrido un afio de cometer el error”,

DARRIOS O ANEJOS A BFECTOS DE CONCURSILLOS DE
TRASLADOS EN EL MAGISTERIO

Recursos de agravios interpuesto por don José To-
mds Alonso Sdnchez y otros contra 0. M. de 10
de abril de 1951 {Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 23 de mayo de 1952; B. 0. del E. de 5 de
octubre, pigina 4.544).

En el concursillo de traslados convocado por Or-
den ministerial de 2 de enero de 1951 solicitaron
vacantes en Bilbao (capital) varias maestras, con
destino en localidades que en otro tiempo fueron
barrios o anejos de Erandio, y que. al anexionarse
en 1940 este Municipio al de la capital de Vizca-
va, figuran hoy en el Nomenclitor oficial como ba-
rrios de ésta. Sabido es que el art. 52 del Estatuto
del Magisterio, en su parrafo segundo, establece
que “es absoluta la prohibicién de tomar parte en
el concursillo a los maestros de barrios y anejos
que obtuvieron escuelas en los mismos como enti-
dades independientes de censo propio. 86lo podran
solicitar en el concursillo escuelas de la localidad
cuando, por anexién a la misma del barrio o anejo,
desaparezca como tal entidad independiente del
Nomenclitor oficial que rija en la fecha de la Or-
den de convoeatoria”. Con fundamento en estos
preceptos fueron excluidos del concursillo los
maestros en cuestiébn, quienes interpusieron en-
tonces recurso de agravios, alegando:

a) La anexiéon de Erandio a Bilbao. El acuer-
do desestimé esta alegacién como carente de fun-
damento, dado el hecho de que los recurrentes no
habian obtenido sus escuelas como pertenecientes
a Erandio, sino como pertenecientes a los barrios
aludidos, y éstos, pese a la anexién, contintan fi-
gurando como barrios, bien que ahora lo sean de
la capital, en el Nomenclitor.

h) La analogia de su caso con el resnelto por
el acuerdo de 1 de julio de 1949 (B. 0. del .E. de
27 de septiembre) en el recurso de agravios del se-
fior Rodriguez Turriéon. Pero, como el acuerdo hace
notar, no existe tal analogia, pues el mencionado
sefior habia obtenido su escuela como correspon-
diente a la localidad de Erandio, y no como perte-
neciente a algin barrio o anejo de los atin sybsis
fente en el Nomenclitor,
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RECUPBRACION DE DESTINOS POR MAESTROS
SANCIONADOS

Recurso de agravios interpuesto por don José Gon-
2dlez Peiré contra denegacion tacita de recurso
de alzada (Acuerdo del Consejo de Ministros de
23 de mayo de 1952; B. 0. del E. de 11 de octu-
bre, pig. 4.666).

Se planteaba en este recurso la cuestién, ya
abordada en varias ocasiones por la jurispruden-
cia de agravios, de si los maestros que hubieran
perdido sus destinos en virtud de sancién impues-
ta como consecuencia de expediente de depuracion,
tienen un derecho preferente a recuperar su ante-
rior cargo una vez cumplida la sancion, o si, por
el contrario, quedan sometidos al régimen general,
v habran de obtenerlo con arreglo a los procedi-
mientos ordinarios previstos en el Estatufo del
Magisterio.

El acuerdo resolvio, una vez mds, que “una vez
cumplida por los interesados la sancién que les
fué impuesta renace en los mismos el derecho a
ocupar sus anteriores destinos, pero Ginicamente
en potencia, es decir, con sujecion a los medios
normales de provision de vacantes establecidos en
la legislacién especial del Magisterio”.

PRETENSION DE USAR POR SEGUNDA VEZ EL DERECHO
DE CONSORTE EN LOS CONCURSOS DE TRASLADOS EN EL
MAGISTERTO

Recurso de agravios interpuesto por doia Maria
del Carmen Inchausti del Rio contra O. M. de
} de junio de 1951 (Acuerdo del Consejo de Mi-
nistros de 17 de mayo de 1952; B. 0. del FE. de
17 de octubre, phg. 4.758).

EI turno de consortes facilita, como es sabido, a
los maestros y maestras la posibilidad de residir
en el mismo Avuntamiento que su cényuge, y se
trata de un privilegio que, salvo en casos excepeio-
nales, s6lo una vez puede ejercitarse. Ahora bien:
como no todos los Avuntamientos se reducen a una
localidad, sino que con frecuencia constan de va-
rias, muy distantes a veces unas de otras, ocurre
en ocasiones que los maestros, movidos por un 16-
gico afén de aproximarse lo méis posible, golicitan
v obtienen en los concursos localidades que, si
bien pertenecen al Ayuntamiento de su consorte,
distan no obstante del domicilio verdadero de éste
lo suficiente para hacer dificil o imposible una au-
téntica vida en comin.

“Un caso asi animé a la recurrente a pretender,
contra la expresa prohibicion del Estatuto de Ma-
gisterio, hacer uso por segunda vez del privilegio
en cuestion. Planteada su pretensién en agravios,
fué desestimada, por entender el Consejo de Minis-
tros que “el respeto que a la Ley merece el deber
de convivencia de los conyuges, sancionado por el
articulo 56 del Cédigo civil, es tan notorio como
para motivar la existencia de un turno excepcio-
nal y privilegiado en los coneursos generales de
traslados, pero claro es que del privilegio se salta-

ria al abuso si de él se pudiera usar tantas veces
como sus titulares tuvieran a bien: debiendo, por
lo demés, hacerse constar que es al concursante a
quien toca estudiar las vacantes de su preferencia,
v determinar si conviene o no a su personal interés
agotar el derecho que por una vez le concede el
Estatuto; bien entendido que si usa y consume su
derecho, como ha ocurrido a la recurrente, despla-
zando posiblemente, por virtud de su privilegio, a
otros concursantes a la plaza que a él se le ha ad-
judicado, el perjuicio o beneficio que pueda obte-
ner son el resultado de su sola, libre y miis o me-
nos acertada eleccién”.

Nos parece que en esta ocasién la jurisprudencia
de agravios, que ha tendido siempre a 1a méxima
amplitud posible, dentro de lo justo, en la inter-
pretacién del derecho de consortes, se desvia un
tanto de su linea habitual. No en el fondo (ya que
es sobradamente evidente la imposibilidad de uti-
lizar el turno por dos veces, fuera de los casos de
excepei6bn taxativamente determinados en el Es-
tatuto), sino en la forma. Porque el nervio de la
cuestion (marginal a la legislacion positiva) no
estd en la posibilidad de que haya maestros que
quieran utilizar el turno de consortes tantas veces
como les parezea bien, sino en la realidad de que.
como al principio se apuntaba, hay quien de buena
fe utiliza el turno para acercarse a su familia, v.
consiguiéndolo s6lo en parte, se cierra asi el cami-
no para una reuni6én definitiva posterior. Y ello
podria quizé tenerse en cuenta en su dia, cuando
se trate de modificar o corregir los preceptos co-
rrespondientes del Estatuto. 8i hoy pueden acoger-
se al privilegio por dos veces los que se hallen en
posesién del carnet de familia numerosa, los que
se hubiesen separado por ganar uno de los conyu-
ges unas oposiciones y los que la Administracién
separe por decisiéon no promovida por los interesa-
dos. acaso fuera conveniente establecer una cunar-
ta excepeién en favor de quienes, aun reunidos en
un mismo Ayuntamiento, se hallen separados de
hecho, siempre que, como es claro, lo que se persi-
ga Mo sea una nueva reuniém “oficial”, sino una
auténtica coincidencia en un mismo punto de re-
sidencia. Tratdndose de una cuestién de hecho, 1a
facultad de acogerse a la excepeién podria condi-
cionarse a los informes positivos de la Inspeccion
de Ensefianza Primaria, o de la Comisién Provin-
cial de Educacién, o de otro organismo.

SITUACION DE LOS MAESTROS SANCIONADOS, A EFECTOS
DE CONCURSO, UNA VEZ CUMPLIDA LA SANCION

Recurso de agravios interpuesto por doita Maria
Solé Sabaris contra 0. M. de 11 de julio de 1951
(Acuerdo del Consejo de Ministros de 17 de
mavo de 1952; B. 0. del E. de 19 de octubre,

pagina 4.786).

En la convocatoria de un concurso para la pro-
visién de plazas de Directores de Grupos Escola-
res se preveian dos clases de solicitantes: los que
al tiempo de solicitar regentasen en propiedad pla-
za de Director, y los que en la misma fecha se en-
contrasen sin destino en propiedad como tales Di-
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rectores. Cierta concursante, propietaria en otro
tiempo de una Direccién, que habia sido privada
temporalmente de su cargo por depuracién y tenia
ya cumplida, en el momento del concurso, la san-
cién impuesta, fué incluida en el segundo de los
grupos mencionados, y recurrida en agravios por
otra concursante tal inclusién (por la trascenden-
cia que ello tenia en cuanto a la asignacion de
puntos), el Consejo de Ministros la confirmé, sin
precisar de mas fundamentos que la evidencia mis-
ma de su procedencia, dados los antecedentes que
se han expuesto.

DERECHO PREFERENTE A LA INDEMNIZACION POR CASA-
HABITACION QUE SE CONCEDE A LOS MAESTROS
NACIONALES

Recurso de agravios interpuesto por don Justo
Ferndndez Dominguez contra 0. M. de 6 de
abril 1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros de
17 de mayo de 1952; B. 0. del E. de 20 de oc-
tubre, pdg. 4.802).

Una maestra obtiene un destino provisional en
determinada localidad, y, previa la opcién a que
se refiere el art. 177 del Estatuto del Magisterio,
le es asignada una indemnizacion por casa-habita-
cién, Meses después, y en virtud de concurso de
traslados, obtiene la propiedad de su destino; pero
en el mismo concurso es destinado a la localidad
otro maestro, con mejor situacién escalafonal, el
cual, invocando esta circunstancia, lo establecido
en el art. 185 del Estatuto, y el hecho de haber
sido los dos nombrados en propiedad en la misma
fecha, pretende se le reconozea un derecho prefe-
rente al de la maestra para optar por la indemni-
zacibén, ya que, a su juicio, la opeién que aquélla
realizé, en situacion de provisionalidad, carecia de
eficacia a los efectos de los articulos citados. Su
pretensién fué desestimada por el Consejo de Mi-
nistros, con fundamento en la siguiente doctrina:

a) El art. 176 del Estatuto del Magisierio se
refiere a “todos los maesiros que desempenen Es-
cuela Nacional”, y el 177 a los maestros en gene-
ral; “por lo que, en principio, no pueden interpre-
tarse estos preceptos a faver de los que ocupen
inicamente la plaza en propiedad, toda vez que la
ley no restringe su aplicacién, y la necesidad que
viene a satisfacer dicha norma es comtin lo mismo
a maestros propietarios que a provisionales”,

b) “Esta interpretacién viene abonada por la
naturaleza misma del cargo de maestro con des-
tino provisional, ya que esta situacién, aparte de
tener efectos iguales a la de propietario en algu-
nos casos, como en lo relativo al tiempo de servi-
cios, que se entenderd acumulado al servido en la
primera escuela que se obtenga en propiedad (ar-
ticulo 40 del Istatuto), se origina por diversas
causas entre los nombramientos d el Magisterio
Nacional de cardcter forzoso, segiin se desprende
del art. 80 y concordantes del mismo Estatuto; lo
que impide dar a los maestros, que se encuentran
en la sitnacién referida, un trato distinto del que
corresponde a los propietarios, en un extremo que
afecta a todos indistintamente”.

¢} Tor hltimo, “el art. 185 del Estatuto. en su

parrafo segundo, al establecer el orden para obte-
ner nuevo alojamiento entre los ya residentes en
la localidad, se refiere en segundo término a los
interinos; de donde debe inferirse que, en primer
Iugar, coloca sin diferenciarlos a los maestros pro-
pietarios y provisionales, pues otra interpretacion
supondria darles trato de preferencia a los interi-
nos sobre los provisionales, lo que es totalmente
opuesto al espiritu y letra del repetido Estatuto
del Magisterio”.

Recursos: AvpieNcia pern CoNseso NACIONAL DE

Epvucacion. CONGRUENCIA ENTRE LO PEDIDO Y LO

RESUELTO. NULIDAD DE ACTUACIONES. RECURSO DE
INCOMPRTENCIA

Recurso de agravios interpuesto por don Hilario
Salvador Bullén contra 0. M. de 17 de julio de
1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros de 15
de mayo de 1952; B. 0. del E. de 25 de octubre,
pagina 4.887).

Por Orden de la Direccion General de Enseian-
za Universitaria fué estimada una reclamacion de
don Hilario Salvador Bullén contra el acuerdo que
le excluia de la lista de opositores a ciatedras de
Derecho administrativo de las Universidades de
Zaragoza y Salamanca. Pese a su naturaleza esti-
matoria, la Orden de referencia fué impugnada
por el interesado en recurso de alzada, “compren-
diendo los de queja e incompetencia®”, alegindose
en el recurso dos motivos de impugnacién: prime-
ro, incompetencia de la Direccién General para
resolver; segundo, falta de audiencia del Consejo
Nacional. Ademds, estimaba el recurrente que en
Ia Orden combatida habia “ciertos puntos que
quedan oscuros y que determinan una lesion de
nuestros derechos administrativos en relacién con
los de los restantes opositores”, con lo cual se re-
feria al hecho de habérsele pasado, a la sazén, los
plazos reglamentariamente establecidos para recu-
sacion de los miembros del Tribunal y presenta-
cién de opositores; suplicando, en consecuencia, le
fueran abiertos tales plazos.

La Orden ministerial de 17 de julio de 1951 es-
timd el anterior recurso, ordenando la revocacién
de la Orden impugnada, y que se repusiese el ex-
pediente al tramite de informe de la Seccién de
Universidades para proseguir su tramitacién re-
glamentaria. Mas tampoco con esto quedé conten-
to el recurrente, quien seguidamente interpuso,
contra la citada Orden ministerial, recursos de
reposicién y agravios, por entender que ésta:

a) Habia prescindido, indebidamente, de oir en
el recurso al Consejo Nacional de Educacion.

b) Era incongruente con lo pedido, ya que la
stiplica del recurso no se dirigia a combatir el fon-
do de la resolucién de la Direccién General, sino
a pedir la subsanacion de los defectos enunciados.

Ambas alegaciones fueron desestimadas por el
Consejo de Ministros, con fundamento en la si-
guiente doctrina:

a) “8Si bien el art. 12, apartado h), de la Ley
de 13 de agosto de 1940 sefiala como preceptiva la
audiencia del Consejo Nacional de Educacién en
los recursos de alzada contra acuerdos de la Sub-
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secretaria y Direcciones Generales (2), exigencia
reiterada por la norma 6.*, apartado b), del texto
refundido para los recursos del Ministerio de Edu-
cacion Nacional, aprobado por Orden ministerial
de 3 de diciembre de 1947, esta exigencia no al-
canza a los recursos de incompetencia en ninguno
de ambos textos”. Ahora bien: “el sefior Salvador
Bullén interpuso un recurso de alzada, compren-
diendo los de queja e incompetencia; formulando
alegaciones de las cuales unas (la incompetencia
del Director general) eran tipicas de un recurso
de incompetencia; otras, como la falta de audien-
cia, en el primer expediente, del Consejo Nacional
de Educacién, podian ser propias de un recurso de
queja o de uno de alzada...; y unas terceras, las
de rehabilitacién o apertura de plazos, que en rea-
lidad entrafiaban nuevas cuestiones no dilucida-
das por la resolucién que impugnaba. Y como de
todas estas alegaciones la primordial, y que en
primer lugar debia ser examinada, por cuanto su
estimacién implicaba la declaracién de nulidad del
acto recurrido, y porque, aun no alegada, hubiera
debido ser acusada de oficio por la Administra-
ci6n, era la relativa a la falta de competencia, ha
de estimarse ajustada a derecho la conducta del
Ministerio de Educacion Nacional, en cuanto di6
al recurso el valor y lo tramité como de incom-
petencia; sin que exista, consiguientemente, el vi-
cio alegado, dado que en este tipo de recursos no
es obligada la audiencia del Consejo Nacional de
Educaciéon™.

b) En cuanto a lo segundo, la incongruencia
entre lo pedido y lo resuelto, existe, efectivamen-
te; “pero sin que ello sea debido a error, defecto o
ilegalidad en la Orden impugnada, sino al absurdo
juridico que envuelven las pretensiones del recu-
rrente, quien, por un lado, denuncia el vicio de
incompetencia..., y por otro pide “que se subsane”
este “defecto procesal”, cuando el vicio de incom-

(2) Hoy téngase presente la Ley de 15 de julio de
1952 (B. 0. del E. del 17), que reorganiz6 el Consejo Na-
cional de Educacién.

petencia es radical e insubsanable, ¥ una vez co-
nocido por la Administracién, fuerza a declarar la
nulidad del acto que adolece del mismo y de todos
los trimites que le siguieron”. Pudiendo decirse
otro tanto respecto de la peregrina manifestaciéon
del recurrente de que “el fondo” de la resolucién
de la Direcciéon General es firme, porque no lo ha
impugnado; cuando el fondo y la forma y todos
v cada uno de los extremos de una resolucién die-
tada por 6rgano incompetente, con tanto mayor
motivo cuando es el propio recurrente quien de-
nuncia la incompetencia, son nulos y carentes de
valor, por serlo la resolucién en su integridad.

En el periodo de tiempo a que esta crénica se
contrae han aparecido también en el Boletin Ofi-
cial del Estado los siguientes acuerdos del Con-
sejo de Ministros, que por su intrascendencia, ya
que en ellos no se entra en el fondo de las cuestio-
nes planteadas, se ha considerado innecesario ex-
tractar:

De 23 de mayo de 1952 (B. O. del E. de 18 de
octubre, pag. 4.773), en el recurso de agravios in-
terpuesto por dofia Maria Misericordia Pando Go-
mez contra Orden ministerial de 25 de mayo de
1951, que se declard improcedente por falta de re-
curso previo de reposicion.

De 27 de junio de 1952 (B. 0. del E. de 21 de oc-
tubre, pag. 4.818), en el recurso de agravios inter-
puesto por don Gerardo Rodriguez Salcedo contra
Orden ministerial de 14 de septiembre de 1951, que
se declaré improcedente por el mismo motivo que
el anterior.

Y de 17 de mayo de 1952 (B. 0. del E. de 5 de
octubre, pig. 4.345), en el recurso de agravios in-
terpuesto por dofia Simona Mercedes Gil Alonso
contra Orden ministerial de 27 de febrero de 1951,
que se declaré improcedente como interpuesto fue-
ra de plazo.

Sanvapor SAeNz pE HEREDIA




La Educacion en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CoNcEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Partiendo del concepto de que la mayor parte de los
universitarios es todavia mediocre, un articulista comien-
za sefialando que empieza a formarse en la Universidad
a hombres. “Hasta no hace mucho, la Universidad era
una incubadora de seleccién —seleccion en serie—, y sus
productos acusaban ya ese marchamo que ahora viene a
sefialarse como inauténtico y crndamente diferenciativo”.
Desde el 1939 se fijaron las metas, que se cumplen, aun-
que muy lentamente; siendo el actual un buen momento
de mejoria (1).

Por otra parte, un editorialista contrasta diferentes
épocas de la Universidad, en la que hoy encuentra con-
ciencia de su funcién docente y de su misién formati-
va (2). Otro, con ocasién de la apertura de curso, resalta
la importancia de la Universidad para la sociedad (3).

A quienes critican a la Universidad... “... cabe repli-
car que la puerta de la Universidad se halla siempre
abierta, ¥y que, dentro, hay una biblioteca en donde el
que quiere estudiar y tiene voeacién por la ciencia —que,
en definitiva, es el que verdaderamente importa que estu.
die— puede trabajar tanto como le plazea. La funcién
del catedritico, del maestro de cultura superior, es muy
diferente de la del maestro que nos enseiij las primeras
letras. El catedritico es el hombre especialista en una
materia cientifica ; é1 nos muestra los caminos y veredas
de su disciplina ; su funcién es sefialarnos rumbos; pero
la labor de estudio —...— queda reservada solamente al
grupo de elegidos, a esa minoria rectora que, como por un
proceso de seleccidn natural, ha salido de la Universi-
dad”. La Universidad deja una huella indeleble en quie-
nes han pasado por ella (4).

Una crénica sobre la Semana de la Universidad, cele-
brada en la Universidad de Santander, replantea el fema
de la mision de la Universidad (5), asi como algunas
glosas del discurso del Ministro-Secretario del Partido en
la Reuni6n Nacional de Mandos del 8. E. U., ya rese-
fiado (6).

CURSO PREUNIVERSITARIO

Aparte de las referencias a este tema, contenidas en
intervitis y articulos que resefiamos en el subapartado

(1) T. Sierra Bueno: “Hacia una Universidad total”,
Aleald, 189 (Madrid, X-52).

(2) Sin firma : “Universidad en servicio”, Linea (Mur-
cia, 7-X-52).

(3) Editorial: “La Universidad inicia el curso”, Me-
diterrdneo (Castellon, 4-X-52).

(4) L. Moure-Marifio: “Principio de curso”, Faro de
Vigo (9-X-52).

(3) Sin firma: “La Universidad como problema”, ('o-
rreo Literaria (Madrid, 1-X-52).

(6) Linea (Murveia, 23-IX-52); Voluntad (Gijon, 25-
IX-52); 8. Alonso Fueyo, Levante (Valencia, 26-1X-52) ;
Jaén (26-1X-52).

siguiente, han sido publicados algunos articulos especifica-
mente sobre este tema.

“0 se distingue un Bachillerato universitario (de siete
cursos) del Bachillerato técnico (de seis cursos) y del Ba-
chillerato elemental (de cuatro, para carreras cortas), o la
Universidad espafiola recibird un aluvién ain més in-
forme, atroz e inmaturo del que viene recibiendo hasta
ahora”, Termina sefialando la imprescindible necesidad
de hacer dura y limpia seleccién, como tuUnico medio de
elevar la cultura espafiola, frente a la mangancia y las
recomendaciones (7).

Otro publicista se refiere a la reforma de las Facul-
tades de Ciencias, Medicina y Farmacia. Con el nuevo
curso primero se instaura “un nuevo método de seleceién
de la juventud universitaria, y una nueva via de acceso
de la misma a la Universidad”. Gracias a Dios —prosi-
gsue, que se deseché la idea del examen de ingreso. Las
Facultades no abrirdn la puerta definitiva de acceso sino
a quienes hayan cursado con aprovechamiento un primer
afio de estudios generales. “Gran acierto, sin duda. Por-
que aunque quepan objeciones y reparos, una cosa es in-
negable : seleccionar el alumnado como lo seleccionan ac-
{nalmente las Escuelas téenicas espafiolas es algo tan ab-
surdo que nadie, como no le apasionen metilicos intere-
ses de clase, se atreveri en conciencia a defender” (8).

Por otro lado, un editorialista opina: “Frente a la opi-
nion, naturalmente parcial, de los padres de familia, hay
un docto ¥ numeroso grupo que pide un examen de in-
greso riguroso, para evitar que volvamos a la vergilienza
de los licenciados y doctores incapaces de redactar co-
rrectamente un informe y aun, a veces, de escribirlo sin
faltas de ortografia”. “Frente a ¢éstos hay otro grupo...
que atribuye importancia méixima al problema de las vo-
caciones”. Cree que se deben armonizar ambos criterios.
“Se recomienda un curso preparatorio, durante el cual
los profesores, en intimo contacto con los alumnos, ayu-
den a éstos a conocerse a si mismos y a dar con su ver-
dadera voecacion...” “... la experiencia tiene sobradamen-
te desacreditados los cursos preparatorios de Facultad,
que en ﬁgor no sirvieron nunca para nada. Tal vez pu-
diera consegunirse el fin que se persigue en cursos redu-
c¢idos a una docena de alumnos para cada profesor; pero
en los actuales, que suelen pasar, con mucho, del cente-
nar de matriculados, es dudoso que la mayoria de los
profesores lleguen a tener de ellos mds que un concepto
muy superficial, y su influencia serd muy relativa®. “In-
tendemos, pues, que en la Universidad deben entrar los
estudiantes de Ensefianza Media, previo un examen, de la
clase que se quiera, siempre que les obligne a acreditar
la cultura general necesaria para aprender los estudios
superiorles. En cuanto a la seleccion de voeaciones, esti-

(7) E. Giménez Caballero: “El Curso preuniversitario
v la cultura espafiola”, La Voz de Espaiia (San Sebas-
tifin, 14-X-32). Idem, Informacidn (Alicante, 22-X.52).

(8) Rabanal: “Nebulosa. Un mnevo método de selec-
cion™, La Noche (Galicia, 2.X-52),
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mamos que debe preocupar seriamente a las autoridades
académicas, pero ain no creemos que se haya llegado a
una adecuada solucion” (9).

ORGANIZACION

Un articulista sefiala que “la politica de Ensefianza del
Régimen estd centrada en una sincera actitud de conti-
nuidad” y luego enumera Decretos, Ordenes, renovacio-
nes de autoridades académicas, nuevas creaciomes, etcé-
tera, llevadas a cabo durante el curso académico pa-
sado (10). Otro, con motivo del principio de curso, evoca
Catedréiticos de otros tiempos de la Universidad valli-
soletana (11).

Sobre la ceremonia de apertura de curso, encontramos
dos pareceres contrarios., “Estamos viviendo la primera
jornada de un nuevo curso. Todo nuevo curso se abre
con un discurso. Ello quiere decir que el discurso es el
gran recurso de toda apertura de curso. Pocas veces.
pese a mi oficio, he asistido a la fiesta académica de la
apertura. Y de esas mismas pocas veces no guardo sino
malos recuerdos”. “... un sabio se asomaba al pilpito
para leer una monografia que nadie escuchaba, ni dejaba
escuchar”. “Salvadas todas las distancias, yo conservo mis
recuerdos del Café Iris y del Bar Central [por sus or-
questas], por ejemplo, en el mismo estante en que ar-
chivo los que me quedan del paraninfo de la Universidad
de Salamanca” (12).

La otra opini6én, después de historiar algunas de estas
disertaciones, en forma de reportaje, afirma: “Las di-
gertaciones que abren el curso académico constifuyen
para cada una de las Facultades una aportacién sapien-
te, que debe ser estudiada y valorada en la historia de
las ciencias y aun en la historia de las Universida-
des...” (13).

Fl Rector de la Universidad de Madrid, en el acto de
apertura de curso, informd sobre lo levado a cabo du-
rante su primer afio de gestién rectora. Su informe es
gegiin los seis caminos posibles ¥ complementarios que
en su discurso de un afio antes sefiald. Son:

1. Robustecimiento de la unidad universitaria.— En
este sentido se han hecho los actos de homenaje a figu-
ras egregias, resucitando la Revista de la Universidad.
Se habri culminado esta meta cunando realmente fun.
cione el “claustro gemeral” de la Universidad.

9. (uidado de la formacién profesional—Creacion de
la Escuela de Estadistica, y luego informa por Facul-
tades. En la de Filosofia y Letras, la Escuela de Lecto-
res y el Instituto de Psicologia. En la de Ciencias, su
nuevo plan de estudios, cuidando la preparacion  téeni-
ca e industrial de sus Licenciados. Sefiala el problema
de las pricticas. En la de Derecho, 1a normalizacion de la
plantilla de Catedriticos, la veinstalacion de dos Semina-
rios ¥ log Cursos de formacién prictica. En la Medicina,
mejoria en el rendimiento del Hospital de San Carlos,
conversaciones entre la Facultad ¥ el Seguro Obligatorio

(9) Editorial :
villa (3-X-52).

(10) R. Suau Tugores: “La Ensefianza...”, Correo de
Mallorea (1-X-52).

(11) P. J. Martin Abril: “La Universidad de ayer”,
Diario Regional (Valladolid, 24-IX-52).

(12)  Rabanal: “Nebulosa. Ocednico rumor”, La No-
che (Galicia, 3-X.52).

(13) L. Aratjo Costa: “Principio de Curso”,
(Madrid, 18-X-52),

“Pl ingreso en la Universidad”, Se-
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de Enfermedad, para terminar el Hospital Clinico de la
Ciudad Universitaria, ¥ el establecimiento de repetitorios
dentro de l1a Facultad. En la de Farmacia, los Cursos de
perfeccionamiento profesional y de idiomas, En 1a de Cien-
clas Politicas v Fcondémicas, los Doctorados de especia-
lizacién, estando en estudio la integracidén de los Altos
FEstudios Mercantiles. En la de Veterinaria, Cursillos
de perfeccionamiento.

8. Formacién teorética de los universitarios.—En este
sentido se continu6 con Aula de Cultura, todavia en pe-
riodo germinal, asi como el curso del doctor Panikker,
sobre “Sentido cristiano de nuestro tiempo”.

4. Revision de 1o que se ha venido haciendo para lo-
grar una educacién cristiana, espaiiola y estética de los
universitarios—*;Seri éste el curso académico en que
este doble deseo, el de ver ¥ el de mejorar, comience a
quedar satisfecho, en lo que a esta cuarta exigencia se
reflere? Dios lo quiera y nosotros con E1”.

5. Mejorar la investigacion cientifica—Hace falta:
buena disposicion de los hombres ¥ medios. La Universi-
dad sufre “enorme penuria”. Mientras el Estado no cam-
bie su actitud presupuestaria, s6lo caben dos medios:
Conexi6on con el Consejo ¥y ayuda privada. Existe en es-
tudio un proyecto de coordinacion de la Facultad de
Farmacia con los Institutos correspondientes del Con-
sejo. Luego, cita dos casos de ayuda privada.

6. Apelar a la sociedad y al Estado a que ayuden.—
Se han organizado la “Asociacién de Amigos de la Uni-
versidad de Madrid”, la Cftedra Madrid, Ta Cétedra
Juan Bosedn, la Fundacién Huntington.

Esto es lo realizado, pero —prosigne— hay que con-
tinuar laborando. Seguidamente, pasa a estudiar la mi-
«ién del Rector, que define como: “la petiei6én como nor-
ma”. Cuddruple peticién rectoral: “Al Estado [dinero ¥
garantias para la seleccién del profesorado], a mis com-
pafieros [que procuren cumplir segiin el nivel més alto,
siendo verdaderos docentes.maestros ¥ gin formar gru-
pos hostiles], a los alummnos [una alegre gravedad] y a
1a sociedad [atencién y cooperacién]”. La meta de estas
cnatro peticiones es lograr una Universidad vigorosa (14).
Un editorialista glosa con elogios este informe (15).

En una interviun, el Director General de Enseiianza
Universitaria pone de relieve que el propbsito de la nue-
va reglamentacién universitaria es el elevar el nivel for-
mativo de la Universidad, para extirpar su mediocridad
actual. Pasados los cinco afios previstos por la Ley desde
su promulgacién, se estd estudiando su revisién. Se ha
visto 1a conveniencia de la Tey, siendo necesarias algunas
modificaciones. “Espafia no tiene aun la Universidad
que necesita”. “El Estado y 1a sociedad, por igunal, de-
berfin en dia no lejano asumir en esto sus obligaciones
respectivas”. Como cuestion previa se encuentra la ade-
cunacion de los planes de estudio. El primer afio univer-
sitario habrd de cumplir una doble finalidad: de forma-
cion v de selecciébn del alumnado (16).

En el diario Arriba se publicé una serie de reportajes
de Decanos de la Universidad de Madrid, que extracta-
mos a continuacién, por orden de fechas.

11 Decano de la Facultad de Ciencias Politicas ¥ Eco-
némicas considera que el nuevo plan de su Facultad in.

(14) P. Lain Entralgo: “Un aifio de gestiébn rectoral”,
Aleald, 18-9 (Madrid, X-52).

(15) Editorial: “La Universidad y la vida espafiola”,
Arriba (Madrid, 4-X-52).

(16) T. Arroyo: “... Hl Director Gieneral de Ensefianza
Universitaria explica el alcance de la nueva regimenta-
¢i6n de la Ensefianza”, La Tarde (Milaga, 25-X.52).
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tenta “aumentar la formacién humana y social desde los
primeros cursos”, y aumentar el grado de especializa-
cién”. Se afiade a la Facultad el quinto curso. Las es-
pecializaciones serdn: Estudios Politico-administrativos,
Sociales, Internmacionales, Hispanoamericanos. Por otra
parte, considera acertado el que se cree en Barcelona
la Facultad de Ciencias Econdémicas. Por el momento,
los Licenciados de la Facultad son poecos, como para te-
ner la exclusiva de presentarse a las opesiciones a Ci-
tedras y Adjuntias de la Facultad. El personal docente
se encuenfra en forma absolutamente reglamentaria. Y
el porvenir de los egresados de la Facultad “va a mis
¥ no ha sido malo nunca” (17).

El Vicedecano de la Facultad de Farmacia considera:
“En tanto que los suizos llevan gran cuidado en fundar
una Universidad por cada millén de habitantes, nosotros
seguimos con el mismo mimero desde hace muchos afios,
en tanto gue la poblacién tiende a duplicarse. No es,
pues, problema de saturacién el nuestro, sino de defi-
ciencias. Acaso, ahondando un poco mis, de presupues-
to.” No tiene dotacién para su conservacién el edificio de
la Facultad en la Ciudad Universitaria, con lo cual se
averfa. Sefiala como un mal la falta de elasticidad de
los planes de ensefianza. El nuevo plan comprende: un
curso comiin a Quimica, Medicina y Farmacia, con va-
lor de prueba selectiva; el segundo y tercer cursos, los
conocimientos fundamentales de la carrera; en los tres
ultimos cursos habrd algunas disciplinas obligatorias, mez-
cladas con las de especializacién, que serdn voluntarias.
Tres tipos de especializacion: Industrias Farmacéuticas,
Andlisis Clinicobioldgicos y Cultivo, Recoleccién v Elabo-
racién de Drogas Vegetales. La Facultad sufre la falta
de ingresos y casi del apoyo estatal. “Nos mantenemos con
el importe de las matriculas del alumnado y unas ochen-
ta mil pesetas que el Estado nos dedica. Como dato cu-
rioso puede decir usted que el presupuesto para nuestro
Museo de Farmacia Hispana es tan elevado como el que
atiende la totalidad de los laboratorios: concretamente,
setenta y cinco mil pesetas”. Por otro lado, afirma que
los egresados de la Facultad se colocan todos, quizi no
como quieren, pero sin agobhios (18).

El Decano de la Facultad de Medicina informa que
“la especializacion seguird efectuindose una vez conse-
guida la Licenciatura. El nfimero de cursos serd el mis-
mo y la materia en ellos comprendida sensiblemente
igual”. Se hari en Escuelas de post-graduados. El cur-
80 comin con Ciencias y Farmacia descongestionari los
primeros cursos de la Facultad, con lo que el alumno
se verd mejor atendido (19).

El Decano de la Facultad de Ciencias informa que la
reforma de los planes de estudio de esta Facultad abarca
a todos los cursos, pero se hard curse por curso. Este
afio se empieza por el curso comin para Ciencias y Far-
macia. “Excepto en el primer curso, no puede hablarse
aun de saturacién en ninguna de las Secciones”. “No
creo necesario, ni conveniente siquiera, que se funden o
creen mis Facultades de Ciencias ni méis Secciones que
las existentes”. “Tampoco veo necesario ni conveniente
fijar el ndmero de alumnos o reducir el de los que in-
gresan a un mimero limitado”, “El examen de ingreso en

(17) Marti Sancho: “Entrevista con don Manuel To-
rres, Decano de la Facultad de Ciencias Politicas y Eco-
némicas”, Arriba (Madrid, 17-X-52).

(18) Idem: “Entrevista con el Subdecano de la Facul-
tad de Farmacia, doctor Casares”, idem (19-X-52).

(19) Idem: “Entrevista con el doctor Garcia Orcoyen,
Decano de la Facultad de Medicina”, idem (23-X.52).

la Universidad se impone cada dia con més necesidad y
urgencia”, independientemente del Examen de Estado,
que no incumbe a la Universidad (20).

El Decano de la Facultad de Veterinaria considera que
¢l no haber Facultad de Ciencias en Cérdoba y Le6n,
donde hay de Veterinaria, exige que el nuevo prepara.
torio se curse en la propia Facultad de Veterinaria. Ade-
miis, para salvar la congestion en Ciencias, se exige au-
tonomia pedagéOgica. Los estudios de Veterinaria se am-
pliardn en tiempo, pero no en materias. Es urgente la
construccién del edificio en la Ciudad Universitaria. La
Facultad ofreceri cuatro especializaciones: Zootecnia,
Patologia Animal, Higiene Alimenticia e Higiene Pecua-
ria. Se quiere fundar también la especialidad de Avienl-
tura. La Iacultad carece del suficiente dinero para or-
ganizarse bien (21).

El Decano de la Facultad de Filosofia y Letras opina:
“Por encima de todo, dar a la Facultad un mayor poder
de iniciativa. ;Quiere llamarse acaso una autonomia
mayor? Llimese. Antes de la Cruzada mi Facultad era
autéonoma pedagdégicamente”. “Diga que las Letras ¥y
Ciencias Filos6ficas espaiiolas tienen hombres de gran
relieve ausentes, en buena parte y por varias causas gue
no caben aqui, de las tareas de la Facultad. No debie-
ran estarlo, como no lo estuvieron en otras épocas de
brillantez”. PPor otra parte, la Facultad tiene excesivas
Secciones y poca variedad en Doctorados. “La ayuda del
Estado no es exigua, pero debiera incrementarse con el
aumento de las tasas académicas”, pasando luego a in-
formar de ayudas particulares espontineas. Aparte de
los cursos normales, la Faecultad tiene organizado su
Servicio de Mnsiea, Coro, Citedra de Musica, Concier-
tos, ete., asi como el Laboratorio de Psicologia, la Ciite.
dra Bosecdn. Como nuevas salidas para los egresados se-
fiala: Ingreso en Diplomacia, Lectores de Bspaiiol, Agre-
gados Culturales (22).

Otra intervimi con el Director General de Ensefianza
Universitaria informa nuevamente respecto a la Facul-
tad de Veterinaria. “Por ahora el nuevo plan de estudios
se reduce exclusivamente al primer afio de la carrera,
cuya finalidad es la de darles una formacién complemen-
taria de la que les facilita —a los alumnos— el Ba-
chillerato”, eumpliendo al mismo tiempo la finalidad de
seleccion. Las materias son las mismas que para Medi-
cina, pero cursadas en la respectiva Facultad (23).

En términos generales, un articulo sin firma afirma
la plétora universitaria. “Cursos de mis de mil escola-
res en el primer afio de algunas Facultades son incom-
patibles con todo trabajo pedagégico serio”. Cifra en
50.000 los universitarios y en 5.000 los estudiantes de
Ingenieros y Arquitectura. Hace veinte afios los cifra en
conjunto en unos 30.000. “O a la Universidad se le dan
mayores medios, o se reduce méds o menos arbitrariamen-
te el mimero de alumnos, o la ensefianza universitaria
corre el gravisimo riesgo de no ser lo que debiera
ser” (24).

En términos mis abstractos se estudia, en largo en.

(20) Idem:“ Entrevista con el Decano de la Facultad
de Ciencias”, idem (7-XI-52). Véase J. Arroyo, Libertad
(Valladolid, 24-X-52), ¥ Arriba Espaia (26-X-52).

(21) Idem: “Entrevista con don Cristino Garcia Alfon-
s0, Decano de la Facultad Veterinaria”, idem (24-X-52).

(22) Idem: “Entrevista con el Decano de la Facultad
de Filosofia y Letras” idem (31-X-52).

(23) 1. Arroyo: “Fl nuevo plan de estndios de Vete-
rinaria”, Proa (Lebn, 2-X-52).

(24) Sin firma: “Plétora universitaria, Ye (Madrid,
27-1X-52),
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sayo, la Orientacién profesional del universitario. La
mayor parte de ellos hoy estin plenamente desorienta-
dos en lo que respecta a la profesiém que elegirin al ser
ya Licenciados. El problema de orientacién profesional
post-universitaria es problema de especializacién. Hay
muchos casos de despreocupacién, o por timidez, o por-
que nadie les plantea el problema. Por otra parte, coad-
yuva la rigidez de los planes de estudio, el que sean to-
dos standard y el estar supeditados a un régimen de or-
ganizacion extrauniversitario, al imponer la superiori-
dad los planes de estudio. Aboga por una organizaciin
elastica (25).

En forma de muy extenso estudio, J. Rof Carvallo en.
juicia y orienta la Didéctica de la Medicina. La misma
Medicina, en el ejercicio de la profesién es pedagogia.
La Facultad debe ser eminentemente formativa, incul-
cando hdbitos: hospitalario, de observacién y de huma-
nidad. Estos hibitos deben complementarse con ciertas
destrezas: manual, de diagndstico, sano juicio, de lectu-
ra. Sin embargo, el niicleo mfs importante son los sabe-
res concretos. La ensefianza de la Medicina ha de incul-
car una pasion de objetividad y una pasidn de eurar
“Quien la posee constitutivamente estdi condenado a ser
buen médico por vocacién” (26).

Una entrevista con don Rafael Amoré6s, Profesor de
un nuevo centro preparatorio de Filosofia y Letras en
San Sebastidn, informa de que la finalidad de este Cen-
fro es “preparar a los muchachos que sienten la llama-
da de esta carrera a dar los primeros pasos en la mis-
ma”, El centro comenzé a funcionar el pasado mes de
octubre con ocho matriculas, Sefiala como salidas de esta
carrera: Citedras de Instituto, Universidad y Magiste-
rio, Ensefianza Privada, Archivos y Bibliotecas, Inspec-
cibn de Ensefianza Primaria. Pero insistiendo en que es
una carrera esencialmente formativa (26 bis).

Una réplica al articulo de J. Delgado, extractado en
el n@imero anterior, plantea otra vez el problema de la
Seccion de Historia de América de la Facultad de Fi-
losofia y Letras. El mismo problema, pero esta vez vis-
to desde el punto de vista de los alumnos. Ante todo.
el universitario no se siente universitario: nadie le en-
sefia a serlo. La vocaci6bn hispanoamericana sflo cabe
como vocacién entre los de esta Seccidn. A las mujeres
entonces se les echa en cara como defecto el ser muje-
res. Segin el anterior articulo, a la Seccién s6lo le fal-
ta material humano, a lo que el presente responde: “No,
faltan otras muchas cosas”. Antes de entrar en la Sec-
c¢ibn, nadie informa sobre ésta. Ademiis: “No, la Sec-
cién no estd bien creada ni organizada, pues no capa-
cita para un entendimiento de lo que América fué ni
es, Y, ademdis, no es cierto que existan buenos profesores
ni Seminarios de trabajo”. Ahora comienza a remediarse
algo, pero habria que hacer algo vivo. Por otra parte,
la Seccién esti totalmente desconectada de las demis
instituciones (27).

Dos interviiis con el Rector de la Universidad de Sa-
lamanca informan nuevamente acerca de los nuevos es-

(25) 8. Senent Pérez : “Orientacién profesional del uni-
versitario”, Santa Cruz, 12 (Valladolid), 81.8.

(26) J. Rof Carvallo: “Sobre la Ensefianza de la Me-
dieina”, Arbor, 83 (Madrid, XI-52), 223-238.

(26 bis) A. Claveria: “Filosofia y Letras tiene mds
salidas de lo que se cree”, La Voz de Espaiia (San Se-
bastifin, 28-X-52).

(27) E. Alba: “Vocaciéon de Hispanoamérica”, Alca-
ld, 18-9 (Madrid, X-52).

tudios de Lenguas Modernas de esta Universidad (28), en
los términos de la ya resefiada en el nimero anterior.

Ignalmente, un reportaje sobre la Cindad Universita-
ria de Madrid (29).

A proposito del Congreso de Turismo recientemente
celebrado en Madrid, se seiiala que en muchos paises
este tipo de estudios es universitario y gue en Rspafia
debe hacerse lo mismo (30).

El proyecto de la Facultad de las Artes y el Teatro
sigue siendo tratado. Se le considera como una inexcu-
sable tarea, por la situacidn cadtica del teatro, cuya
lnica esperanza es que lo renueve la Universidad. Se
propone el plan siguiente: examen de suficiencia para
el ingreso, s6lo condonable a los Licenciados en Filoso-
fia y Letras; un primer curso comiin de cultura; dos
cursos de arte dramfitico; un Gltimo curso de especiali-
zacién : escenografia plistica y autores dramfticos, “Des-
aparecié el viejo Conservatorio, malo de toda maldad, y
todos nos alegramos. Existe ahora una Escuela de Arte
Dramético, que por hoy sigue siendo una incbgnita, y que
bien peodria constituir ella la Seccién teatral dentro de
la Facultad. La Direccién General de Cinematografia y
Teatro tiene en esto la iltima palabra. Entre tanto, la
juventud, preocupada por el teatro, mantiene una ac-
titud, si esperanzada, exigente también. Y considera gue
las medidas, para tener validez, han de ser inmedia-
tas” (31).

CANARIAS

Dado que continfa perenne la polémica entre las dos
islas, creemos que debe hacerse un subapartado perma-
nente,

El diario La Provincia contimia en su campalia. Alu-
diendo a la anunciada visita del Ministro de Rducacion
a Canarias, dice: “Asi podri apreciar las enormes la-
gunas que sufre la ensefianza en Canarias y tratari de
ponerles remedio”. “... no es justo que se proyecte la
ensefianza desde una sola cindad”. “Y no se hable de
disgregaciom de la Universidad. Eso es un pretexto para
centralizar la ensefianza superior. Ejemplos palpables te-
nemos con el funcionamiento de la Facultad de Mediei-
na en Cfdiz...” —sigue poniendo ejemplos—. “Las Pal-
mas de Gran Canaria, por su pujanza industrial, su
Puerto de la Luz, su agricultura, su desenvolvimiento
comercial, tiene perfecto derecho a que se le dote de va-
rias Facultades, entre ellas la de Ciencias Econémicas
¥ Politicas, Farmacia, etc.” “No creemos que se pueda
redactar un proyecto de ordenaciéon cultural sin - antes
escuchar a las fuerzas vitales de las islas”. “Nada he-
mos logrado hasta la fecha con lo que se ha proyectado
sobre las islas desde la Universidad. El desfile de Ca-
tedriticos por Gran Canaria ha sido rdpide, fugaz, tran-
sitorio. Necesitamos algo estable, s6lido, que tenga carde-
ter de perennidad, para que su siembra no se extinga
por el curso de los afios. Y eso s6lo se puede lograr

(28) M. Anddjar: “En Salamanca...”, Alcald (Madrid,
X-52). F. C.: “Lenguas modernas en la Universidad”, La
Nueva Espaiia (Oviedo, 1X-52).

(29) F. de Urrutia: “La Ciudad Universitaria de hoy”,
Falange (Las Palmas de Gran Canaria, 10.X-52) ; La Ma-
aana (1-X-52) ; Proa (Lebn, 28-1X-52). :

(30) Sin firma: “La Universidad espafiola...”, ¥a (Ma-
drid, 1-X-52).

(31) J. M. Aragonés: “La Facultad de las Artes y el
Teatro”, Alcald, 18-9 (Madrid, X-52).
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creando centrog superiores que eleven el rango cultural
de nuestra cindad, cuya importancia va tomando altos
vuelos ¥ exige, mis que nunea, se le preste la méixima
atencién en todo lo relacionado con la Ensefianza™ (32).

El diario La Tarde, de Santa Cruz, continia respon-
diendo con toda acritud y violencia. “Campafia initil, por-
que no se puede actuar frente al interés de todas las
islas; campafia baja, porque tergiversa los hechos a sa-
biendas de que lo hace, ¥y campaifia politica, no en el ca-
lificado concepto de que mejore y culmine la accibn uni-
versitaria, sino en el de amalgamar aspiraciones de ab-
sorbencia con otras pueriles casi de los alrededores del
campanario”. Aboga por la centralizacion universitarin
en La Laguna, “La Universidad de La Laguna, para to-
das las islag y dotada de logs més modernos elemen-
tos” (33).

PROFESORADO ADJUNTO

El Ministro de Educacién, en su discurso en Valencia,
con motivo de la apertura de ecurso, entre otros temas,
tratdé éste, sefialando que se ha procurado significar su
remuneracién econémica. “Cada dia apreciamos méis la
importancia que el Profesor adjunto fiene en la mar-
cha de la vida universitaria”, Se exige aumento del Pro-
fesorado: “... veo cada vez mis en torno a la Citedra
como una constelacién que en torno al Catedriitico nu-
merario pueda trabajar con plenitud suficiente de me-
dios todo un conjunto de Profesores adjuntos y ayudan-
tes. Hemos iniciado —repito— esta atencién al Profe-
sor adjunto” (34). Una extensa glosa del disenrso pibli-
c¢O el diario Ya (35).

Un articulista concreta los fines del Profesorado ad-
junto en estos dos: 1, escalén para los que aspiren a la
docencia; 2, colaboracién con los titulares. Ambos fines
se han cubierto, comprobando que el sistema es bueno.
Su remuneracion era escasa y ahora se aumenta para
que “esté en consonancia con las exigencias del momen-
to y a tenor con la importante misién que dentro de la
vida universitaria se les confia” (36).

ALUMNADO

El Catedrfitico don Manuel Fernindez Galiano, en una
intervifi, considera al alumno medio actual en esta for-
ma: “El estudiante actual, considerado en su promedio,
aventaja en muchas cosas a sus mayores de hace veinte
afios: es mas formal y menos cochambrosamente pinto-
resco; mis diseiplinado, m#s asiduo y puntual, y hasta
més cuidado en su pergefio y manera de conducirse”. “En
cambio, suele dar muestras de escasa curiosidad cien-
tifica; earece con frecuencia de iniciativa en la parte
personal de sus estudios...” (37).

(32) J. Rivero Marrero: “Creacién de Centros Superio-
res de Ensefianza en el Archipiélago”, La Provinecia (Las
Palmas de Gran Canaria, 4-X-52),

(33) Sin firma: “El tema universitario”, La Tardc
(Santa Cruz de Tenerife, 14-X-52).

(34) Cifra: “Se estdi preparando...”, Ya (Madrid, 7-
X-52).

(35) REditorial: “Ordenacion cultural”, Ya (Madrid,
9-X-52).

(36) J. de la Rubia: “Profesores Adjuntos”, Guia

(Madrid, IX-52).
(37) Miner Otamendi: “Dos catedrfiticos nos hablan
de los alumnos”, Madrid (22.X-52).

Un reportaje de la vida estudiantil, con gracejo, re-
salta la dureza de los exdmenes (38). Otro reportaje,
termina diciendo: “Pero por encima de toda definicién,
por encima de todo el querer sefialar compartimentos
a la instruccion —;jesa reforma universitaria que al-
guien ha preconizado con asignaturas de absoluta libre
eleceién para el estudiante !—, estd esta vida misma de
la juventud universitaria en la clase, en el claustro, en
la calle. Vida que no se canta su propia sinfonia porque
sabe que es mejor —...— someterse al rigor y a la dis-
ciplina cientifica™ (39).

Acerca de la situacion econdmica del estudiante, en-
contramos un bien hecho articplo. Catorce mil pesetas
por curso es la cifra minima que gasta un estudiante
fuera de su familia. Esto hace que tenga hoy el estu-
diante mayor sentido de la responsabilidad. Un 20 por
100 gozan en Madrid de matricula gratuita (lo cual su-
pone una gratuidad muy relativa, pues no se excusan
todos los pagos). El Ministerio otorga 304 becas de 400
pesetas mensuales y 112 medias becas. A Madrid le co-
rresponden 47 y 16. El S, E. U. concede 250 becas de
4,500 pesetas anuales. En Madrid, el curso pasado, con-
cedib: cuatro de 7.500, seis de 4.500, dos de 3.000, die-
cisiete de 2.500 y seis de 1.500. Aparte de las becas para
preparacion de Citedras, de 12.000. El total de becas re-
basa el millbn y medio de pesetas. Cuatrocientos estu-
diantes beneficiaron de la Bolsa del Libro (40).

CoLec1os MAYORES

El discurso del Ministro de Educacién, ya citado (41),
contintda: “Y para los estudiantes ya se ha abierto un
nuevo panorama: residencias, Colegios Mayores, que no
estén desvirtuados en su sentido, que sean fieles al prin-
cipio de la Ley de Ordenacién de la Universidad Is-
paiiola, gue se midan por los méritos positivos de los pe-
ticionarios mucho mis que por el favor, y una coordi-
naciéon de los Colegios Mayores entre si para que haya
un intercambio de ideas e intercomunién de experien-
cias. Y luego...” (42).

La Revista Santa Cruz publica una extensa informa-
ci6n del proyecto de pronta aplicacién de construccion
de un nuevo cuerpo de edificio agregado al Colegio Ma-
yor (43).

El problema de los colegiales de provineias que, aca-
bada su Licenciatura, deben acudir a Madrid a preparar
el Doctorado n oposiciones, lleva a otro articulista a pe-
dir la creacién de un Colegio Mayor a ellos dedicado.
Afirma que conviene que sea distinto del para los atn no
Licenciados (44).

Un aspecto especial estudia el Director del Conserva-
torio. “Queremos formar desde el Conservatorio un gru-
po de gregorianistas relleno de miisicos y de universita-
riog. Este grupo ha de ir, Colegio por Colegio, cantando

(38) I. A. Villalobos: “No siempre es bhuena vida 1a
del estudiante”, Libertad (Valladolid, 5-X-52).

(39) E. M. Ballester: “Las aulas se abren en otofio”,
Levante (Valencia, Suplemento Griifico, 4-X-52).

(40) Miner Otamendi: “Catorce mil pesetas por cur-
s0”, Madrid (24-X-52).

(41) Véase nota 34.

(42) V. A.: “La gran empresa espafiola de los Cole-
gios Mayores”, Las Provincias (Valencia, 30-1X.52).

{43) G. Nieto: “El proyecto de ampliacién del Colegio
Mayor de Santa Cruz”, Santa Cruz, 12 (Valladolid), 89-97.

(44) J. Lopez Medel: “Un Colegio Mayor de Provin-
cias”, Aleald, 18-9 (Madrid, X-52).
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primere la misa, pero con la tnica ilusion de desapa-
recer cuando no sen necesario el viaje y cada Colegio

tenga su grupo suficiente”. Urge un repertorio de ean-
tos religiosos (45).

CuRrs0os DE VERANO

Aparte de la crénica, ya reseiinda (40), sobre la Uni-
versidad de Santamler’ hemos visto otra sobre el curso
organizado por la Facultad de Ciencias de Zaragoza, en
la Universidad de Jaca, sobre Ingenieria Quimica (47) ¥
otra anunciando que la de Santander el proximo verano
contard ya con sn edificio propio, mis dos Colegios Ma-
yores (48).

Siapicaro Esrasorn UNIVERSITARIO

Un editorialista seiinla que hace un afio se anuncid
una nueva etapa del 8. E. U, después de un breve ba-
lance. La Reunién Nacional de Mandos fué el punto de
partida de una fase primera: planteamiento de los de-
rroteros. Empieza ahora una segunda fase: devolver al
8. E. U. la totalidad de su misién. Ya la tarea no es
inmediata, sino que se estii realizando. “Estamos, pues,
seguros que pronio esta politica sindical dard frutos,
tanto para la Falange como para la Universidad espa-
fiola™ (49).

Una interviti con el Jefe del 8. E. U. de Barcelona
informa acerca de aquella Universidad. Habla de la
“casi total desorientacion profesional y politica con que
llegan los estudiantes procedentes de la Enseilanza Me-
dia”. Considera debe ser obligatoria la sindieacién. Es
cada vez mds numeroso el estudiante que tiene que si-
multanear sus estudios con el trabajo, por lo que se debe
crear la Bolsa de Trabajo. “Mas que excesivo niimero
de estudiantes, creo que estdin mal distribuidos, debido a
la falta de orientacién profesional y a las dificultades
en cursar carreras téenicas”. Se debe facilitar a los obre-
ros el acceso a la Universidad. En Barcelona, el 8. E. U.

(45) F. Sopefia: “La misica para un Colegio Mayor",
Arriba (Madrid, 26-X-52).

(46) Véase nota 5.

(47) Sin firma: “Otra vez la Facultad de Ciencias de
Zaragoza”, Guie (Madrid, IX-52).

(48) 8in firma: “El proéximo verano,..”, El Aledzar
(Madrid, 24-X.52).

(49) Editorial: “Critica y Edificacion”, Guia (Madrid,
IX-52).

concede 35 becas, tiene organizado un comedor de 280
plazas, la Bolsa del Libro, un Colegio Mayor con 45 co-
legiales, Cine-club y el T. E. U. El unico ingreso de que
dispone son las cuotas de los afiliados. Pronto comen-
zarii a funcionar otro Colegio Mayor para 125 colegia.
les (50).

Un reportaje sobre los comedores del 8. E. U. en Ma-
drid, informa que, con abono, la comida y cena juntas
cuestan once pesetas. Los comedores son tres: en la
Facultad de Derecho, con 400 plazas; en la de Veteri-
naria, con 200, ¥ en la de Ciencias, con 250. Se conce-
den 20 becas y 20 medias becas (51).

Sobre el Servicio Universitario del Trabajo se han pu-
blicado varios articulos, Entre ellos, una intervii con un
estudiante que hizo este verano este Servicio, organi-
zado por el 8. E. U. Volvié con “una gran admiracién
por el obrero”. Desde el punto de vista de los obreros,
“creo que llegarfin a convencerse, si el esfuerzo conti-
nia, que para nosotros justicia social significa la des-
aparicién de clases” (52). Un articulista comenta esta
intervig (53). En otro reportaje, tras contar la vida que
se hacia, se pregunta: “—;No han aprendido nada de
los obreros? —Mids que ellos de nosotros”, es la respues-
ta (54). Otro articulista enfoca el tema en el sentido
de que el universitario es también “obrero” y, por tan-
to, tiene iguales derechos a asistencia social y a la crea.
cién de un Seguro (55). O bien, otro destaca que el Ser-
vicio del Trabajo ha puesto de relieve facetas nuevas del
universitario {(56).

Respecto al Seguro social, un extenso estudio de
1. Jordana de Tozas analiza las maneras y posibilida-
des de llevarlo a cabo, desde el punto de vista técni-
co (57).

CoxsTaxTIiNe LAscaris COMNENO

(50) J. Perramén: “Problemas de los estudiantes de
Barcelona”, Solidaridad Nacional (Barcelona, 5-X-52).

(531) Miner Otamendi: “Por once pesetas...”, Madrid
(9-X-52).

(52) J. Perramén: “El Servicio de Trabajo universi-
tario en Barcelona”, Solidaridad Nacional (Barcelona,
24-X-52),

(58) Cifra: “Los estudiantes barceloneses quieren tra-
bajar en faenas manuales”, Informaciones (Madrid, 25-
X-52).

(54) Miner Otamendi: “Como peones han trabajado
muchos estudiantes...”, Madrid (16-X-52).

(55) F. Casares: “Los estudiantes son también traba-
jadores™, Las Provincias (Valencia, 7-X-52).

(56) J. Fragoso del Toro: “Reivindicacion del estu-
diante medio”, Arriba (Madrid, 16-X.52).

(57) L. Jordana de Pozas: “Los estudiantes y la Se-
guridad Social®, Aleald, 18-9 (Madrid, X-52).
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ENSENANZA MEDIA

Nada nuevo y aun poco de interés nos han traido los
nltimos dos meses en lo que respecta a la Ensefianza
Media. Se dirfa que, pendientes todos los interesados del
problema de la reforma, pierde valor cualquier otro
tema, ¥y aun aquél ha entrado en un perfodo de tregua
forzado por el agotamiento de los argumentos utiliza-
dos ya hasta el infinito. Sin embargo, algo han publicado
los que podriamos llamar portavoces de las distintas pos-
turas adoptadas ante el proyecto de reforma, sin que
sus escritos muestren en forma alguna una modifieacion
en sus juicios anteriores, por lo que continfia mante-
niéndose el antagonismo declarado desde que surgid el
problema.

4

EsTADO ACTUAL DE 1A ENSENANZA MEDIA

No han faltado las eriticas al régimen actual de
la Ensefianza. Asi, S8abino Alonso Fueyo (1), en raz6m
a la eficacia, solicita que, en tanto se aprueba o no la
proyectada Ley de reforma, debe terminarse con el gue
llama oscuro negocio de los libros de texto, de ripida
elaboracién, eseasos valores pedagégicos y exposicion
doctrinal confusa. También aboga porque con ignal ur-
gencia se vele por la designacién en colegios v acade-
mias de un profesorade id6éneo, dado que con frecuen-
cia este delicado aspecto responde tan s6lo a la impro-
visacién.

El exceso de trabajo que el Bachillerato proporciona
al escolar es aludido por Francisco de Cossio en La Van-
guardia HEspaiola (2). La Ensefianza Media no puede ser
un diceionario ni una carrvera de obsticulos:; proporeio-
na hoy. es evidente, mis conocimientos que el régimen
anterior, pero el articulista se pregunta si realmente el
grado de cultura ha subido en la misma medida. La so-
lueidn estaria quizd en ensefiar a estudiar, mejor que en
acumular materias. En cuanto al exceso de estudiantes,
tan s6lo puede evitarse creando escuelas de seleceifn
profesional, en las que se viese qué aficiones tenia cada
uno y cuil es su grado de inteligencia. Lo que no pa-
rece logico, dice Cossio, es que dicha seleccion se haga
el ultimo afio,

El mismo autor (8) y el diario Pueblo (4) han desta-
cado el conflicto que crea actualmente el coste de la en-
seflanza. Son excesivos los precios de los libros, de las
matriculas, de log derechos de examen, Es de destacar
cOmo los articulistas han llegado al fondo social del pro-
blema al manifestar que dicha carestia perjudica a Ia
lamada clase media, que no solamente es la que tiene

(1) Sabino Alonso Fueyo: “El Bachillerato, profeso-
res, academias y libros de texto”. Levante (Valencia,
11-X-52).

(2) Francisco de Cossio: “Sobre la Ensefianza Me-
dia”. La Vanguardia Espaiola (Barcelona, 24-X-52). La
misma tesis en el editorial de EI Norte de Castilla (Va-
lladolid, 16-X-52).

(3) Francisco de Cossio:
Norte de Castilla (18-X-52).

(4) Editorial. Pueblo (Madrid, 30-X-52).

“Il estudiar es ecaro”. EI

mayor importancia cultural en el pais, sino que hoy se
ve amenazada en su propia existencia y casi olvidada
en la proteccién del Estado.

I.A REFORMA DE LA ENsSeNANzA MEDIA

Ernesto Giménez-Caballero vuelve una vez mis, con su
peculiar estilo, a insistir sobre la trascendencia del cur-
s0 preuniversitario (5). Sostiene que la tnica cuestién
esencial y trascendente es si con la reforma va a elevar-
se 0 rebajarse la cultura espaiiola, opinando que la su-
presion un eurso significard un descenso en el mnivel
cultural futuro de nuestro pueblo. Se muestran a favor
de dicha supresion las familias de los escolares, en tan-
to gue las minorias responsables piden un plan de es-
tudios largo, intenso y con cuantas pruebas de madurez
sean menester. Para Giménez-Caballero, y en esto mues-
tra de nuevo la altura y el desinterés con que se ha
planteado este problema, lo que hay que salvar no es
el Bachillerato, sino la Universidad, la seleeccién huma-
na que a la misma llegue, La solucifn la encuentra en la
creacion de tres grados distintos : uno, elemental, de cua-
tro afios de estudios; otro, superior, de seis afios, ¥y, por
tltimo, el universitario, de siete afios. El séptimo curso es
el que falta al proyecto; estimando el articulista que es
el afio clave, aquel en (que “habriin de repasarse, remen-
darse, aquilatarse, posarse, esencializarse todos los sa-
beres de los afios anteriores”.

La actitud de los catedriiticos de Instituto ante la re-
forma es expuesta por J. Diaz Terol, en unas declara-
ciones formuladas al diario Levanie (6). El eatedritico,
dice, no tiene parangdén con ningin otro docente de la
Ensenanza Media; es aquel funcionario docente que para
llegar a serlo, luego de poseer un titulo universitario.
prepara concienzudamente unas oposiciones de carfieter
nacional. Por dependev econfémicamente del Estado, su
proceder es completamente imparcial, El catedritico,
continfa, debe recuperar la dignidad que socialmente le
corresponde. Sdlo él ha de juzgar a los alumnes de la
Ensenanza Media; la inclusion en los Tribunales de
otros miembros significaria recelo a su imparcialidad.
Diaz Terol sostiene qne basa sus afirmaciones en los
principios de dignidad profesional, lo que es siempre muy
relativo, y de justicia distributiva, que creemos de for-
zada aplicacién en este caso.

PPublica el P. Guerrero, en el diario ABC (7), un ar-
ticulo que no por repetido deja de tener interés, mixime
cuando el autor no pretende exponer nada nuevo, sino
crear un estado de opinién. Aboga, “como algo justo ¥
necesario al ejercicio de nuestra vocacién apostOlica de
educadores cristianos™ porque los titulos universitarios
eclegifisticog se han equiparado a los estatales en lo que

(5) EBErnesto Giménez-Caballero: “La reforma del Ba-
chillerato”. Libertad (Valladolid, 11-X-52).

(6) J. Diaz Terol: “Declaraciones”. Levante (Valen-
cia, 3-X-52).

(7) B. Guerrero: “La exigencia de los titulos en la
Ensefianza Media”. ABC (Madrid, 10-X-52).
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respecta a la ensefianza en los cenfros de la Iglesia. ol
reconocimiento de esta capacidad legal responde a la po-
segidn de la capacidad real, ya que las lenguas latina
¥ griega ¥ la seria y sana filosofia se estudian con mu-
cho mayor aprovechamiento en las Facultades eclesidis-
ticas. Otra cosa implica, ademfs de una injusticia. el
perjuicio econdémico que supone el que los colegios se
vean forzados a contratar un personal cuyos sueldos
han de incidir forzosamente sobre el precio de la en-
sefianza.

CALIGRAFIA

Bajo la firma de Silverio Palafox Boix se publica en
Las Provincias (8) un trabajo en que el autor sale en de-
fensa de la disciplina de caligrafia. A su juicio, la si-
tuacién actual impone la reposicion en la Ensefianza
Media de las pricticas de caligrafia, ortografia y redac-
cion, de incalculable valor formativo, como cultivo que
es de la serenidad y crecimiento de la potencia volitiva.
La principal misién de esta asignatura no es hacer ca-
ligrafos, sino ensefiar a derivar de la letra caligrifica
una letra cursiva corriente, muy clara, sencilla y ve-
loz. Su reposicibn se impone para lograr una escritura
clara y rdpida, una ortografia correcta y una redaccion
gramatical.

('OLEGIOS DE PAGO

Coincidiendo con los inicios del curso, ¥ seguramente
como resaca de la cuestibn actualmente planteada sobre
In Ensefianza Media, tuvo lugar una polémica en torno
a los llamados “Colegios de pago”. Aunqgue cronolbgica-
mente hubiera correspondido dar noticia de ella en nues-
fra erdénica anterior, hemos creido conveniente aplazarlio
hasta ahora, para abarear todas las posibles réplicas ¥
contrarréplicas.

En la revista Razén y Fe (9) aparecié un articulo fir-
mado por Domingo Arias, en defensa de los llamados
“colegios de pago”, “término, entre despectivo y mali-
ciogo, con que las personas de cierto sector han dado en
llamar a los Centros privados de Ensefianza”, gran parte
de ellos propios de las instituciones religiosas, Don Do-
mingo Arias considera tal denominacién inexacta y des-
pectiva, en razon de que los colegios estatales, aunque
resultan menos onerosos para los padres, son de hecho
costendos con fondos piblicos; y en razén, ademis, de
que existen muchos colegios, mantenidos por institucio-
nes religiosas, de caricter benéfico y gratuito.

Pero el hecho es que a ciertos colegios religiosos, cu-
vos gastos de ensefianza son satisfechos directamente por
los padres, acuden los hijos de familias acomodadas,
Y esta consecuencia, ineludible, “dicen gque divide a Ia
poblacion escolar en dos clases, segiin su economia. Quien
no esté ciego ha de ver que los colegios religiosos no
dividen en clases econdémicas a la poblacién escolar, sino
que la suponen dividida. Mejor dicho, suponen a la so-
ciedad dividida en clases profesionales. Lo cunal es im-
prescindible, e implica, sin remedio, una divisién econd-

(8) Silverio Palafox Boix: “Defensa de la caligra-
fia”. Las Provincias (18-X-52).

(9) Domingo Arias: “Colegios de pago”, Razén y Fe,
656-7 (Madrid, X-52), 240-3.

mica y de cultura... Ahora bien: las diferencias perso-

nales no pueden eliminarse con ningiin género de socia-
lismo, porque se deben a la naturaleza y porque son ne-
cesarias para una counstitucién orginica de la sociedad.
Quien no lo vea asi, vive en un mundo de ensuefios co-
munistas”.

Tal sistema de separacion clasista —opina don Domin-
zo Arias— tiene inconvenientes; pero mis inconvenien-
tes tiene, a su juicio, “el intento de una educacién indis-
tinta, con la eual se nivelan, sin discrecién, todos los
sectores sociales. Esa nivelacion socialistoide, en que se
mezelan confusamente nifios de todas las procedencias,
conduce sin remedio al descenso a formas inferiores de
civilidad, y termina, finalmente, en el aplebeyamiento de
las formas, de los sentimientos y de los instintos”. “Ne
hay que sofiar con que las capas inferiores logren subir
a las altas metas de la sociedad. No hay que sofiar con
eso0, ni siquiera seria deseable”. Pero pirrafos mis aba-
jo, hace el articulista una aclaracién: “Nada de esto
quiere decir que las clases inferiores hayan de ser aban-
donadas a una suerte miserable”.

A continuacién impugna la idea, segfin su criterio ge-
neralizada, de que los colegios religiosos sean simple-
mente negocios de tipo econimico; naturalmente, les es
necesario un sostén material muy crecido, dada la mul-
tiplicidad de atenciomes por las que deben preocuparse:
pero ello no supone espiritu de lucro. La gratuidad ab-
soluta, por otra parte, es impoesible por la desaparicién
de lag rentas fundacionales como consecuencia de la des-
amortizacion.

Las escuelas de la Iglesia, en suma, son la garantia
contra la deseristianizacion de la Patria, y es obligacién
de los fieles cristianos defender su existencia y pres-
tigio.

A este articulo (que desde el punto de vista formal,
anico dentro del cual puede permitirse expresar su opi-
nién el eromista, es un tanto equivoco e impreciso) se
enfrentaron inmediatamente dos réplicas: una, de Jorge
Jordana Fuentes, publicada el dia 2 de octubre en el
diario Arriba, y otra, anénima, de la Redaccién del dia-
rio Pueblo; esta tltima colocada como apéndice al ar-
ticulo iniciador de la polémica, que dicho diario trans-
cribié integramente en su nimero del dia 7 de octubre.

La réplica de Jordana, que considera el artieulo “im-
propio del cardcter objetivo y cientifico a que nos tiene
acostumbrados la revista Razdn y Fe”, cifra la pretensién
de don Domingo Arias en “defender a los colegios de
pago v atacar a los gratuitos”. Y tal defensa se realiza
con una sofistica argumentacion. En primer lugar, en
atribuir cardcter de colegios de pago a los estatales, por
el solo hecho de que, como eualquier otra institueién hu-
mana, no se alimentan del aire. En segundo Ingar, el
desconocer que la ensefianza es una necesidad social “a
1a que debe el Hstado atender, tanto mis en un pafs con
un porcentaje de analfabetismo elevado™.

No lamenta Jordana la existencia de “colegios de
pago”, empleando el término en el sentido restringido
que Arias impugna: “pero no por la necesidad de dife-
renciacion de las clases sociales, como peregrinamente
en el articulo que comentamos se sostiene, sino por un
principio de libertad, en lo que al alumno se refiere,
vy por un principio de apostolado por parte, en este caso,
de la Iglesia, y que nadie puede ignorar”. La Iglesia,
como el Estado, destina el dinero recandado, a fravés de
sus instituciones docentes no gratuitas, a fines de na-
turaleza diversa: Seminarios, Misiones, ete. Pero “para
defender los derechos docentes de la Iglesia no hay que

—
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ponerse con el Estado en la actitud que adopta el se-
flor Arias”.

Pasa luego el articulista a impugnar otra tesis: la
que Domingo Arias sostiene respecto al reconocimiento
de la divisién de clases sociales en la ensefianza, ¥ que
arriba hemos tratado de resumir fielmente. “;Ha pen-
sado el autor gue antes de pertenecer a una clase social,
a una familia, a una profesion, se es hombre? Es a la
condiciébn de hombre a la que la educacién pertenece, y
no a la de noble, burgués o plebeyo. El encunadramiento
en una clase es un accidente social... No se me arguya
que el tantas veces citado sefior no niega el derecho a la
cultura, sino que tan sélo afirma la necesaria diferencia-
cién, segiin las clases, de los sistemas de educacién; di-
ferenciacién en la que, logicamente, los elementos mejo-
res serian puestos al servicio de las clases privilegiadas.
Lo que viene a ser lo mismo” (10).

La segunda réplica, la publicada como nota de la Re-
daccién del diario Pueblo, entiende gue “Domingo Arias
admite la desigualdad econdémica de las clases sociales
como un hecho fatal™; pero gque, no obstante esa posible
fatalidad, tal desigualdad no deberia contar para la en-
sefianza, ni debe postularse. “;Puede admitirse una des-
igualdad de oportunidades en la enseianza, reserviindose
la que suministran los “colegios de pago” a que alude el
sefior Arias, y que tiene por superior a la que suminis-
tra el Estado a las clases econémicamente fuertes? Po-
driamos incluso admitirlo; pero ;justificarlo? No". Y
tanto més si esa justificacibn se basa en el peligro de
“la nivelacion socialistoide” expresién del sefior Arias
en el “pirrafo asombroso” gque se transcribié en el re-
sumen mdas arriba hecho. “;No es, precisamente, esta
manera de entender las cosas la que lleva a perpetuar
la tremenda desigualdad de clases y a la lucha entre
ellas, que es la materia prima explotada por los comu-
nistas y socialistas? ;No equivale esto a perpetuar pri-
vilegios para unos y servidumbre injusta para otros? En
todos los paises civilizados ha desaparecido, afortunada-
mente, la mentalidad expresada en el articulo del seiior
Arias. Lo que se postula es la igualdad de oportunida-
des, que no quiere decir igualdad comunnista, que es una
utopia. Y esa igualdad de oportunidades... no puede
existir si se parte del principio de acotar la ensenanza
de los colegios de pago para una clase social econémica-
mente fuerte” (11).

Veamos ahora las contrarréplicas de don Domingo
Arias. La primera de ellas aparecié en el diario Arriba
el dia 10 de octubre, a continuacién de una carta al di-
rector, en la que se rogaba su publicaciéon. El sefior Arias
entiende que la interpretacién de sus ideas hecha por
Jordana es incorrecta, y lo demuestra mediante una se-
rie de precisiones. El Padre Arias entiende que su ar-
ticulo no ataca ni pretende atacar a ningin colegio; no
desconoce la existencia de colegios gratuitos de la Igle-
sia, ¥ lo mucho que ésta hace en el orden de la exten-
sién docente a las clases humildes; hace la salvedad de
que “las clases inferiores no han de ser abandonadas a
una suerte miserable”, con lo cual se salva de la impug-
nacion, segin la cual seria partidario de redueir los be-

(10) Jorge Jordana Fuentes: “Colegios de pago”, Arri-
ba, 6.207 (Madrid, 2-X-52), 4.

(11) N. de la R.: “Manifestaciones intolerables. Un
articulista postula por las desigualdades sociales en la
ensefianza, “Ksa nivelacion socialistoide, en que se mez-
clan nifios de todas las procedencias, conduce al triun-
fo de formas inferiores de civilidad” (Este es uno de los
pirrafos)”, Pueblo, 4.073 (Madrid, 7-X-52).
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neficios de la eultura a una clase tinica; la nivelacion
entre los sectores sociales, a través de la educacién que
cree peligrosa, es la nivelacién cualificada como “sin dis-
crecion” y “confusa”; términos éstos literalmente ex-
traidos del articulo que promovié la polémiea (12).

Otra carta abierta public6 don Domingo Arias en el
diario Pueblo, en la que muestra su disconformidad con
los titulares “sensacionalistas” con que este diario en-
cabez6 la reproduccién de su articulo. El adverbio “con-
fusamente”, omitido al hablar de la condenacion de la
“nivelacién socialistoide, en que se mezclan nifios de to-
das las procedencias”, desvirtia el pensamiento del se-
fior Arias. Ademis —y ahora impugna la nota de la
Redaccion—, no se habla, en el articulo atacado, de “cla-
ses sociales, sino de clases profesionales. Y si la desigual-
dad econémica y profesional existe, debe contar para la
educaciéon y para la formaciom, si es que algo valen los
principios mis rudimentarios de la pedagogia...”; “la
educacién y la formacién no se da en las nubes, sino a
un nifio tal o cnal, en circunstancias muy concretas y
personales”. Todo esto sin olvidar el ir elevando propor-
cionalmente a los de abajo.

A esta carta abierta sigue una “segunda y 1ltima nota
de la Redaccién”, con la que el diario Pueblo da por
cancelada la polémica. “Esperibamos la respuesta de
Domingo Arias. Y sabiamos también en qué iba a consis-
tir esa respuesta. ; Oh, si! Conocemos esa sutil téenica
de alegar que donde se dice “digo” no se dice “digo”,
sino “Diego”; de entrecomillar pdarrafos extraidos con
pinzas, de volver las oraciones por pasivas, de rectificar
ratificando y de ratificar rectificando. Sabemos el par-
tido gque se pueda sacar de una buena preparacion dia-
léctica, como la que, sin duda, tieme el sefior Domingo
Arias. Nada hay en este mundo de las palabras y de
las ideas que mno pueda ser vuelto como un ecalcetin”.
Y mis adelante: “La aclaracion gue nos envia nuestro
interlocutor no aclara nada; embrolla mds las cosas a
base de sutilezas de lenguaje” (13),

Ux SEMINARIO DE PEDAGOGIA

El catedritico del Instituto de Ceuta, don José Arti-
gas, publica en la Revista FEspaiiola de Pedagogia (14)
un articulo en el gue propugna la creacién de un Semi-
nario Superior de Pedagogia para profesores de Ense-
nanza Media, “por el que fueran éstos pasando sucesi-
vamente, y sometiendo a estudio, durante un plazo pru-
dencial, agquellas cuestiones que por cualquier razén sean
dignas de ello, y esperar su buen éxito del fruto de la
labor en sus distintas secciones; secciones que habrian
de distribuirse en dos tipos, segfin gue estuviesen dedi-
cadas al estudio de determinadas disciplinas o, por el
contrario, se propusiesen como tarea el diilogo de espe-
cialistas sobre temas de infterés comin. Paralelamente al
Seminario podrian ser abordadas otras cuestiones en for-
ma de circulos de estudio,

El Seminario tenderia a acentuar el carfdcter eminen-
temente formativo que la Ensefianza Media debe tener;

(12) Domingo Arias: “Colegios de pago”, Arriba, 6.214
(Madrid, 10-X-52).

(13) N. de la R.: “Réplica de Domingo Arias, autor
del intolerable articnlo “Colegios de pago”, Pueblo, 4.080
{Madrid, 15.X-52).

(14) José Artigas: “Pedagogia y Ensefianza Media”.
Separata de la Revista Espaiiola de Pedagogia, 39 (Ma-
drid, 7-I1X-52), 431-9.



LA EDUC;\CII)I.\' EN LAS REVISTAS

e -

229

y abarcaria, junto a materias metodologicas y didacti-
cas, otras de mds amplio signo: Antropologia general,
Pedagogia, Historia de la Educaci6én, Psicologia juvenil,
principios bisicos de formacién religiosa y politica.
“En todo caso, se va haciendo imprescindible habili-
tar un medio para acentuar el sentido educativo y per-
feccionar la formacién pedagbgica del profesor de En-
sefianza Media, ¥ nada parece mfis adecuado que el es-
tudio en comin, por catedriticos numerarios, de temas
muy semejantes a los agui enunciados, atendida su au-

sencia a lo largo de sus anteriores estudios y el espiritu
de unidad —no de tiesa rigidez— y amplitud que impor-
ta imprimir a la formaci6n del bachiller... El minimo
fruto infalible de la labor de un Seminario como el pro-
puesto... seria doble: despertar el interés por la temd-
tica pedagégica en un estrato que, en general, vive apar-
tado de ella, y constituir un Centro permanente de estu-
dios técnicos y consulta”.

JosE FERNANDEZ DE VELASCO

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

NUEVAS PRECISIONES SOBRE EL PROBLEMA
DE LOS TECONICOS ESPANOLES

(Cada dia se insiste de un modo mis enérgico y con ma-
yor precisi6n, aportando nuevos datos y argumentos, en
¢l tema que nunca debi6é originar polémiea —por lo me-
nos en el aspecto esencial— entre espaifioles de buena
fe: la necesidad urgente, vital. inaplazable, de anmentar
el nimero y la calidad de los técnicos espafioles, tomando
como punto de partida la sustitucién, por parte del Esta-
do, del absurdo y exiguo numerus clausus, que ha regido
el ingreso en las Escuelas Especiales de Ingenieria y Ar-
quitectura, por unas nuevas normas que permitan la
ampliacién del nimero de los ingresados, con arreglo a
las verdaderas necesidades de la industria nacional.

Kl Diario Montaiiés, de Santander, al ocuparse, recien-
temente, de este tema expone nuevas razones en favor
de la orientacién general del Gobierno, y hace notar eémo
a raiz del Decreto del 4 de junio de este afio, fijando el
minimo de alumnos que deben ingresar en cada Escuela,
ha habido un notable incremento en la afluencia de aspi-
rantes al ingreso en todas las Escuelas; incremento, por
cierto, muy superior —y esto es importante— al registra-
do en el mimero de los ingresados, lo cual hace suponer
que la calidad media no s6lo no ha debido bajar con re-
lacion a la de los afios anteriores, sino que incluso puede
haberse elevado. En efecto —precisa el articulista (1)—,
el aumento de presentados fué: en Agrénomos. del 102
por 100; en Arquitectura, del 104 ; en Industriales, del 99;
en Caminos, del 50; en Navales, del 55, ¥ Telecomunica-
¢ion, del 19; mientras que el correspondiente aumento de
los ingresados ha sido: en Caminos, del 41 por 100; en
Montes, del 35: en Industriales, del 24; en Navales,
del 25; ete.

También se ocupa el diario santanderino del problema
de 1a duracién de los estudios de Ingenieria y Arguitec-
tura en nuestra Patria, sefialando cémo dicha duraciom
es muy superior a la de todos los restantes paises. © Hay
que reducir los afios de preparacion —dice—. Es eviden-
te, y ello tendri que ser sin quebranto de la preparaci6n
de los futuros ingenieros. A esto es a lo que tienden las
disposiciones legales; y si es cierto gue el problema debe
ger resuelto, no lo es menos que se ha entrado en el
camino de la solucién”.

(1) Sin firma: “Téenicos y Escuelas Especiales, El
Diario Montaii¢s (Santander, 12-X1-52).

Otro gran diario espafiol, Levante, aporta (2), desde el
otro extremo de la Peninsula, datos del mayor interés
sobre la cuestién. Entre 9.751 alumnos presentados este
afio a ingreso en las diversas Escuelas, s6lo han ingresa-
do en todas ellas 355, es decir, nada mis que el tres y me-
dio por ciento del total; mientras que siendo 50.303 alum-
nos matriculados en 1949-50 en las distintas Facultades
se han expedido, en el mismo perido, 3.891 titulos “| Salta
a la vista el contraste!”, dice el autor. A continuaciéon
expone los promedios de los aflos invertidos por los alum-
nos en ingresar en cada una de las Escuelas Especiales,
y que son los siguientes: Ingenieros Industriales, 42
afios; Caminos, 4,7; Montes, 5,6; Telecomunicacion, B,T;
Agrénomos, 5,8; Minas, 6,3; Ingenieros Navales, 6,9; Ar-
quitectura, 7,7. “La desproporcién entre nuestras necesi-
dades técnicas y los titulos expedidos —se dice a con-
tinuaci6bn— es evidente, pues en algunas Escuelas salen
menos ingenieros que a fines de la Dictadura... Un ilus-
tre financiero decia, hace poco, hablando de estos temas:
“los ingenieros espafioles saben demasiado, y muchas ve-
ces eso es perjudicial en la préictica”. No es esto, natu-
ralmente, un defecto; pero si lo es que entre la perfecta
preparacién técnica del ingeniero y el trabajo manual no
haya, en casi ninguna de estas actividades, escalones in-
termedios para otros técnicos que, sin haber llegado a la
cumbre de dichos estudios, pueden desempefiar funciones
atiles™.

Con esto se toca otro tema fundamental, el tan deba-
tido de la falta de un escalén técnico intermedio, del cual
se ocupan también otros autores. En A B € (3), por ejem-
plo, se hace resaltar la escasez de unos profesionales tan
importantes para la industria como los delineantes-pro-
yectistas. “No tenemos buenos delineantes - proyectistas
—dice—. Buena prueba de ello es que las empresas mAs
poderosas y de mayor volumen se han visto precisadas
a organizar por su cuenta sus propios Centros de ense-
fianza ; pero esto cae, naturalmente, fuera del aleance de
la mayoria de las industrias espafiolas”. Estas observa-
ciones vienen a cuento de un comentario extenso que el
citado peri6édico dedica a la labor realizada por los alum-
nos de Ingenieros Industriales, que han creado y tienen
a su cargo, en Madrid, una Escuela para la eapacitacion

de delineantes proyectistas, cuya importancia social des-
taca el articulista. Las ensefianzas constan de un curso

(2) V. Diego Salvi: “La Ensefianza técnica”, Levante
(Valencia, 11-XI-52).

(3) J. B.: “Los alumnos de Ingenieros industriales
han creado en Madrid una Escuela para la capacitaci6n
de delineantes-proyectistas”, A B ¢ (Madrid, 4.X-52).
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preparatorio y dos aflos mas. Las clases tienen lugar en
el edificio de la Escuela de Ingenieros Industriales, de
siete a diez de la noche. “Es de esperar que en su dia
—se (dice— esta Escuela llegue a tener cardcter oficial;
pues, por el momento, el certificado de aptitud que se ex-
pide al final de los estudios, y tras exfumenes muy rigu-
rosos, no tiene mis valor que la propia solidez de los
conocimientos adquiridos. De desear es también que la
industria nacional haga posible, entre tanto, con su ayu-
da la ampliacion del nimero de alumnos y la reducciéon
del importe de las matriculas, méixima aspiracién, por
el momento, de ese grupo de técnicos animosos que llevan
adelante esta obra de evidente interés pedagogico y so-
cial”,

DESARROLLO DE LAS ENSENANZAS TECNICAS
Y PROFESIONALES EN FRANCIA Y EN Suiza

Amanecer, de Zaragoza, publica una interesante en-
trevista (4) con el director del Instituto Laboral de Ta-
razona, don Manuel Gargallo Sanjoaquin, sobre el tema
de las ensefianzas técnicas y profesionales en Francia v
en Suiza, después de su reciente viaje a estos pafses con
objeto de conocer su organizaci6n en este aspecto. El se-
fior Gargallo declara que las ensefianzas profesionales y
téenicas francesas y suizas superan ampliamente a las
de nuestro pais en niimero de Cenfros “En Francia es
muy acusada —dice— la orientaciéon decidida hacia Ia
ensefianza técnica... Aparte de los Centros docentes ti-
picamente téenico-profesionales, se ve el Gobierno fran-
¢és en la necesidad de crear secciones téenicas en los
dos tipos de Institutos de Ensefianza Media alli existen-
tes: el Liceo y el Colegio, asi como en los 1iltimos eursos
de la enseflanza primaria. También dice que las Escuelas
francesas de Ingenieros de Artes y Oficios vienen a ser
lo que nuestros centros de peritos industriales. En Sui-
za no hay pricticamente ningfin obrero que no esté en
posesién de un titulo; las profesiones cuyos estudios es-
tidn reglamentados por el Consejo de Edueaci6bn suizo
pasan de 200: hay una intervencion directa de las em-
presas y de los obreros en la confeccidn de los programas
estatales para la ensefianza de todas estas profesiones.
“Ademsdis el patrono suizo controla, mediante cuadernos
de estudio, la labor realizada por el centro docente, asi
como el aprovechamiento de los aprendices a su cargo”.

PETICIONES DE L08 FACULTATIVOS
DE MINAS

Los Facultativos de Minas han hecho piblicas las con-
clusiones adoptadas en la reciente Asamblea Nacional de
graduados (5), las cuales tienden a resolver los proble-
mas fundamentales relativos a su formaciéon y a su ra-
dio de accion dentro de la industria espafiola. Tiene in-
terés dar a conocer, siguiera sea en sus lineas genera-
les, las aspiraciones de estos importantes téenicos per-
tenecientes a lo que ha solido llamarse el escaldn inter-
medio. Enumeraremos las siguientes :

1.* Unificacion de los planes de estudio de la carre-

(4) A. Guerra: “Las enseilanzas de cardcter téenico y
profesional en Francia ¥ Suiza”, Amanccer (Zaragoza,
25-1X-52).

(5) Sin firma: “Es necesaria una unificacién en los
planes de estudio de las Escuelas de Facultativos de Mi-
nas y fibricas minero-metalirgicas”, Juventud (Madrid,
30-X-52).

ra de Facultativos de Minas y fibricas minero-metalir-
gicas en toda Espaiia, basindose en el plan que tenga
mayor extension, profundidad y regularidad en clases
diarias.

2 En caso de realizarse el proyecto de ley de ba-
ses sobre reforma de enseiianza técnica, inclusion de
lag citadas carreras en el segundo de los tres grados
previstos que en la antedicha ley de bases se define como
sigue: “técnico en determinada especialidad de ingenie-
ro o arquitecto o arquitecto comprendido en la base pri-
mera de formacion mds breve, de menos extensiébn y pro-
fundidad en los conocimientos cientificos v con reduceién
del mimero de tecnologias estudiadas, pero intensificando
la préctica de éstas”.

3." Solicitan también que el Ministerio de Industria
disponga que cada ingeniero de Minas tenga a su ser-
vicio inmediato un facultativo de la misma especiali-
dad por cada 50 obreros en el interior y de 100 en el
exterior.

+*  Convalidacion de estudios con las carreras que re-
sulten incluidas en el segundo grado téenico en las asig-
naturas comunes,

5% Ampliacion de los emolumentos que 1';érciben los
profesores de las Escuelas de Facultativos de Minas.

6.* Ampliacion del campo de accibn de los Faculta-
tivos de Minas en fibricas de cementos, centrales elée-
tricas, alumbramientos de aguas y otras industrias.
7.* Cursos de especializacién; y

8* También exigen que los laboratorios de andlisis
de minerales en las empresas mineras, las fibricas me-
talirgicas, la topografia, las centrales eléetricas, las
construcciones anejas a instalacién de nuevas minas y to-
das las especialidades que se detallan anteriormente ten-
gan al frente un Facultativo de Minas y fibricas minera-
lirgicas y metallirgicas”,

Los ESTUDIOS MERCANTILES

Contintia la agitada controversia en torno al proyec-
to de reforma de la Carrera Mercantil ¥y su anunciada
fusién o vinculacién a la de Ciencias Econémicas. Sevi
{la (6) hace pablicas unas declaraciones al propoOsito del
sefior Garcia Borbolla, que ha sido nombrado reciente-
mente presidente de una ponencia dedicada al estudio
del eitado proyecto. El entrevistado afirma que la Carrera
de Profesor Mercantil no necesita ser reformada. A su
Jjuicio, sdlo es preciso ampliar los estudios mercantiles
en determinadas disciplinas, tales como Matemdticas apli-
cadas, Contabilidad, Economia y Derecho INiscal, sin alte-
rar la estructura fundamental de la carrera. que, “tal
como esti organizada en la actualidad, ha prestado ¥
presta eminentes servieios a la economia del pais, en su
doble aspecto de phblica y privada™. Al ser preguntado
8i, en su opinién, los estudios mercantiles debian ser en-
cuadrados en la Universidad, respondié negativamente,
alegando, como razén, que la carrera Mercantil “realiza
funciones esencialmente técenicas”. Y precisa una labor
docente bien distinta de la de las Facultades en Centros
¥ Escuelas Especiales. “El licenciado en Ciencias Econé-
micas —dice— estd dedicado al estudio de la economia
tedrica. El profesor mercantil, earrera de abolengo y tra-
diciéon en nuestra Patria, se forma sélidamente para la
politica econdémica aplicada al servicio del Estado y de la

(6) Remigio Ruiz: “La reforma de la carrera Mercan-
til”, Sewilla (Sevilla, 11-XI-52).
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Empresa, por lo que es misién del profesor mercantil Ia
direccién efectiva de la empresa en su aspecto financiero,
econémico y de ordenaciém contable”.

Mas recientemente, el sefior Marti Ballesti, director de

la Escuela Central de Comercio, ha roto también una
lanza en defensa de la carrera comercial y su indepen-
dencia respecto de la de Ciencias Econémicas, pero sin
rechazar la posibilidad de la elevacién de los estudios
de Comercio a un rango universitario, antes bien, siguien-
do su conveniencia. En unas declaraciones al diario Arri-
ba (7), Marti afirma, terminantemente, que el punto de
partida insoslayable para afrontar la cuestion es la equi-
valencia gue existe entre los titulos de perito, profesor
e intendente mercantil, y los de bachiller, licenciado ¥
doctor universitarios, reconocida en Reales Decretos de
muy remota fecha. “Mientras no se deroguen esos De-
cretos —dice el seifior Marti— estarian en vigor, ¥ toda
actitud que en ellos se apoye sera licita”. Habla a con-
tinuacion de las diversas fases por que ha pasado 1iti-
mamente el asunto de las Escuelas de Comercio. “lLa
primera iniciativa de reforma —dice— se referia unica-
mente a la que era cada vez mis urgente realizar en
nuestra propia Escuela”. Se formd entonces una Junuta
mixta, formada por representantes de todos los intereses
en litigio —y algunos mis—, la cual, por la misma hete-
rogeneidad de su composicion, se disperso. Sobrevino el
choque de los licenciados de Ciencias Econdémicas y los ti-
titulados mercantiles, ¥y en una entrevista entre el decano
de la Facultad interesada y el sefior Marti Ballesti se de-
¢idid, con el asesoramiento de personal acreditado en cada
uno de los Centros, enviar al Ministro una propuesta con
unas bases iniciales de reforma. En esencia, consistian en
la prosecucion de los estudios mercantiles superiores en la
Escuela de Comercio, transformada en Universidad Comer-
cial, o en la creacion de una seccién comercial en la Fa-
cultad de Econdémicas, con el antigno personal docente y
una especial organizaciéon. Estas bases “se establecieron
como disyuntiva, y fueron admitidas virtualmente, ya que
no efectivamente, al enterarse sus autores de una crisis
politica en el Ministerio, ¥ quedd en suspenso toda ges-
tion. Con lo cual se dejo a la plena libertad de criterio
del nueve titular”. Recientemente, la Direccion General
de Ensefianza Técnica propuse una uneva Comisién, que
fué nombrada por el Ministro, ¥ dié un nuevo giro al
asunto, comunicando que los estudios de Comercio serian
refundidos en la Facultad de Econbémicas, ¥y no en una
nueva seccibn, sino en la actual existente, que expedi-
ria el tnico titulo de licenciado en Ciencias Econémico-
Comerciales. Frente a esto, ¢l entrevistado hace resaltar
el carficter eminentemente tedérico y puro de los estudios
de la Facultad de Econémicas, en contraste con los co-
merciales; afirma que se trata de un serio problema so-
cial y politico, por el gran mimero de intereses a que
afecta, y termina insistiendo en la necesidad de la crea-
cion en Espafia de una Universidad Comercial, siguiendo
el ejemplo que ofrece la transformacion de las Escuelas
Superiores del Magisterio y Veterinaria en las respecti-
vas Facultades.

En Valencia, la famosa Sociedad Dependencia Mer-
cantil, cuya gran obra cultural y social, desde el afio 1886
en que fué fundada, es por muchos conocida, aspira —se-
gin declaraciones de su presidente, sefior Oltra (8)— a

(7) Marti-Sancho: “El sefior Marti Ballesti defiende a
las Hscuelas de Comercio”, Arriba (Madrid, 21-X1-52).

(8) Sin firma: “Valencia necesita un Instituto de Psi-
cologia y Técnica del Comercio”, Levante (Valencia, 9-
X1-52).

1a fundacién, en la capital levantina, de un Instituto de
Psicologia y Técnica del Comercio.

Hay que reconocer la importancia de esta solicitud, que
procede del organismo de mds peso en la formacién co-
mercial de Levante.

ENSENANZA PPROFESIONAL

Fl1 boletin Cawuece, de Badajoz, publica un exienso ar-
ticulo (9) de un oficial earpintero, que refiere su expe-
riencia personal acerca de la ensefianza en las Escuelas
de Formacién Profesional, la cual, a su juicio, abrevia
extraordinariamente el periodo de aprendizaje, ya que
la luz de la teorfa sustituye al largo tanteo a oscuras
del que tiene que encontrar las férmulas mejores sblo
a través de una continua lucha prictica con los errores.

La Ensefianza Profesional se ha extendido recientemen-
te incluso a la hosteleria, ¥ un articulista de Sevilla co-
menta con entusiasmo (10) la inauguracién del curso
de la Escuela Profesional de Hosteleria de la ca-
pital andaluza, como primera de Espafia en su especiali-
dad. Los que salen de esta Escuela son, en general, fa-
vorablemente acogidos por las empresas, muchas de las
cuales, especialmente sevillanas, han contribuido con be-
cas y premios. “Ks necesario que la teoria oriente a la
prictica, hasta en el modo de trinchar un pollo”, dice
César del Arco. Como quiera que sea, un espiritn de per-
feccionamiento, de especializaciébn y de ascenso parece
extenderse por todo el eampo laboral y téenico espaiiol,
tan dominado hasta hoy por una mano de obra no espe-
cializada o especializada por via exclusivamente auto-
diddctica y de improvisacion,

VARTA

Ha terminado el VI Concurso de Formacién Profesio-
nal Obrera (11) para la eleccién de los mejores aprendi-
ces, concurso que tan hondamente puede estimular el
afiin de superacién y especializacién de los jévenes obre-
ros. De los 14.074 participantes en las pruebas inicia-
les —si hemos de creer a las estadisticas que nos ofrece
la prensa— quedaron 1.200 después de la primera elimi-
natoria (local), 196 en la segunda fase, para quedar, fi-
nalmente, 30, que han sido llamados los mejores apren-
dices, v cuyas fotografias han aparecido en los perit-
dicos,

La ciudad de Montilla, que carece de Instituto o de In-
ternado de Segunda Ensefianza, e incluso de Instituto La-
boral, solicita la creacién de unas Escuelas Profesiona.
les salesianas, dirigidas, sobre todo, a la formacién de
técnicos para las industrias del vino, principal riqueza
de la comarca. En un articulo del diario Cdrdoba (12) se
afirma : “No son, precisamente, los que Montilla necesita,
sino un buen plantel de en6logos, capataces agricolas ¥
de bodega, técnicos industriales, e incluso directores de
empresa, por no hablar de la necesidad que también hay

(9) José Rodriguez Castafio: “Yo no crei en las Es-
cuelas de Formacién Profesional”, Cawuce (Badajoz, 1-

52
X(ﬁln(:) Oésar del Arco: “Ensefianza Profesiona ", Bevi-
1la (Sevilla, 4-XI-52). -

(11) Sin firma: “VI Concurso de Formacioén Profesio-
nal obrera”, Ya (Madrid, 13-XI-52).

(12) José Cobos: “Necesidad de establecer en Mon-
tilla unas Escuelas Profesionales salesianas”, Cdrdoba
(Cordoba, 21-X-52).
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de expertos en contabilidad, en tributacién, en corres-
pondencia comercial, en idiomas extranjeros y, en fin, en
todas aquellas especialidades que impone una moderna or-
ganizacién comercial”. Se recaba también la ayuda de
la industria local y del Estado para esta empresa.

Ha tenido gran éxito la Exposicion de la Escuela de
Artes y Oficios de Salamanca en el Palacio de la Salina,
tanto en sus secciones de Pintura y Dibujo lineal (13)

(13) Delgado: “La Exposicion de la Escuela de Artes
¥ Oficios en el Palacio de la Salina”, Kl Adelanto (Sala-
maneca, 21-IX-52),

como de Escultura y Arte charro (14), fiel exponente del
nivel educativo aleanzado por dicha Escuela.

_ Y siendo escasisimo el material que ha sido puesto a
nuestra disposicion, damos por terminada esta erénica.

(14) Delgado: “La Exposicion de la Escuela de Artes
¥ Oficios en el Palacio de la Salina”, El Adelanto (Sala-
manca, 23-1X-52),

ENSENANZA LABORAL

CARTAS QUINCENALES DEL DIRECTOR
GENERAL

Abrimos hoy nuestra crénica dando a conocer al lector
una entrafiable iniciativa de Carlos Valecircel, capaz de
de definir por si sola el alto espiritu de cruzada cultural
que anima la empresa de los Institutos Laborales: nos
referimos a las cartas que el Director general se propone
enviar quincenalmente a los Claustros de dichos Institu-
tos, con el fin de aconsejar, amonestar y orientar a los
profesores en tarea tan nueva y peculiar como es la En-
seflanza Laboral. La revista Labor (1), en su nimero de
octubre, reproduce la primera de tales cartas, que co-
mienza explicando el posible alcance de una sincera, in-
tima y frecuente relacién epistolar entre la cabeza y el
cuerpo del recién nacido —y, por eso mismo, delicado—
organismo educativo, a saber: la formacién de un verda-
dero espiritu de cohesién entre los profesores laborales,
es decir, con palabras de Valciircel: “de un espiritu de
equipo”.

Pero la carta plantea también muy oportunamente —y
esto también debemos resefiarlo aqui— uno de los pro-
blemas radicales de toda misién en terreno rural o en
localidades pequefias, especialmente en estos tiempos en
que la atraccién de la ciudad se ha intensificado de modo
tan peligroso: aludimos al problema de la obligatoriedad
y deber moral de residencia en el punto de destino. Val-
cirecel insiste en la especial gravedad que la infraccién
de este deber podria revestir en el caso de los Institu-
tos Laborales. En efecto, las metas de elevacion del nivel
cultural de toda una comarca, asi como de extensiom de
la ensefianza a su poblacién adulta, “no pueden ser al-
canzadas limitdndose el profesor a dar, con mayor o
menor puntualidad y competencia, las clases tedricas y
pricticas al alumnado”. Exigen, por el contrario, la en-
trega a mds amplios planes pedagbgicos, que no pueden
despreciar medio ni ocasién alguna: cursillos, conferen.-
cias, cine, radio y, por encima de todo esto, la conviven-
cia, la compenetracién profunda y duradera con los pro-
blemas y los hombres de la localidad.

EXTENSION CULTURAL

HEste carfcter esencial de la Ensefianza Laboral, en
contraste con todos log otros modos y escalones de la

(1) Valcarcel: “Cartas quincenales a los Claustros de
los Imstitutos Laborales”, ntim. 1, Labor (Madrid, X-52).

Ensefianza oficial; este no limitarse a una categoria y
a una edad determinadas, manteniendo, por el contra-
rio, la ambicién de llegar a todos los necesitados de cul-
tura en una regién, viene siendo repetidamente afirmado
y precisado por todos aquellos que de algtin modo apor-
tan su orientacion y su consejo a la gran obra: la gene-
rosidad, la verdadera caridad social, parece prevalecer,
por una vez al menos, sobre el espiritu de apocamiento,
de comodidad y el temor de no alcanzar a tanto frente
de ignorancia como hoy exige ser cubierto. Un articulo
de El Diario Palentino (2), y un editorial de Labor (3),
parecen atribuir a esta tarea de extension cultural una
importancia igual, o acaso superior, a la que posee la
misma tarea bdsica y central de los Institutos: la for-
macién de bachilleres laborales. No hay que abandonar
a los mayores, parece ser su comin consigna. “Los obre-
ros y campesinos de mis de quince afios —dice el Boletin
Informativo de Enseiianza Laboral—, terminada su jor-
nada de trabajo, podrin matricularse en esta clase de
ensefianzas complementarias, que tendrin dos direcciones
coordinadas : el suplemento de formaci6én cultural —“edu-
cacién bdsica”, segin la férmula mundial al uso—, ne-
cesaria para elevar su condicién espiritual, y la inicia-
ci6n en un adiestramiento técnico que les permita un me-
jor aprendizaje de sus respectivos oficios”.

ANALFABETISMO LABORAL

Otro autor, Eduardo Serrano Cerezo, Jefe de Estudios
de la Institueion “Virgen de la Paloma”, examina, en
su reciente articulo (4), otro aspecto de la utilidad de
los Institutos Laborales. Se refiere al problema de los
analfabetos, pero no ya desde el punto de vista de la
ensefianza primaria y de la instruccién de los que nunca
han sabido leer ni eseribir, sino mirando m#s bien a la
situacién de aquellos pobres muchachos, hijos especial-
mente de campesinos, que habiendo aprendido en la es-
cuela unos miseros rudimentos, los olvidan, por la falta
de prictica, tan pronto como se entregan a un trabajo
manual. ;Qué pueden hacer para conservar y perfeccio-
nar lo aprendido? “Esta es la cuestién --dice el autor—
que resolverfin —encanzados convenientemente— los Cen-

(2) Sin firma: “El Instituto Laboral de Saldafa”, El
Diario Palentino (Palencia, 26-1X-52).

(3) HEditorial: “Los Institutos Laborales, nficleos de
extensién cultural”, Labor (Madrid, X-52).

(4) Eduardo Serrano Cerezo: “Analfabetismo labo-
ral”, Labor (Madrid, X-52),
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trog laborales. No se acaba la campaiia antianalfabeta
con un reparto cuantioso de silabarios, ni con una gene-
rosa dotacién de edificios escolares. Existe un analfabe-
tismo laboral que es necesario combatir con tanto em-
pefio y urgencia como la ignorancia elemental”. Por otra
parte la Ensefianza Laboral puede, a juicio de Serrano,
corregir los vicios manuales y los errores sistemdaticos
en el trabajo., que tanto hacen disminuir el rendimiento
v desperdiciar energias inutilmente. “Hay que ensefiar
—afirma— a trabajar racionalmente. Bl joven —y el
viejo en infinitos casos— no sabe trabajar. No sabe ex-
traer el rendimiento debido a las herramientas o a las
méquinas. De sus aptitudes personales tiene una ligera
idea, equivocada en la mayoria de los casos por falta de
madurez, ¥y se encuentra desamparado frente a una vida
de trabajo, que comienza con la misma ceguera que =i
pretendiera estudiar matemdticas sin saber sumar y di-
vidir"”.

II CursiLLo DE PERFECCIONAMIENTO

Muy interesantes han sido también las intervenclones
en el II Cursillo de Perfeccionamiento para el Profesora-
do de Ensefianza Laboral, celebrado en Santander. En la
imposibilidad de referir detalladamente todas las opinio-
nes alli emitidas, nos limitaremos a extractar algunas
de las mis importantes. El Director del Centro de Medina
del Campo, don Ignacio Sinchez Lipez, se mostrdé preocu-
pado por el problema que plantea el bajisimo nivel de
conocimientos en que se encuentran la mayoria de los
alumnos que pretenden ingresar en los Institutos Labo-
rales. debido a los graves fallos, imperfecciones ¥ lagu-
nas de nuestra FEnsefianza Primaria. ;Qué ha de hacerse
con estos alumnos?, se pregunta. El dilema es sombrio.
Si se adopta una actitud de rigidez en el examen de in-
greso se producird un déficit considerable de alumnos,
en contraste con el afin generoso (ue anima la nueva
modalidad de ensefianza. Y si se les admite con tan es-
casgo bagaje intelectual —Iléase ignorancia total—. sig-
nificard “tener que dedicar al profesorado —por lo me-
nos durante los dos primeros cursos— a una docencia
inferior que no corresponde a su cometido™ (5).

El sefior Palencia Albert se refiere (G), por su parte, a
la organizacién de los talleres ¥ orientacion prictica de
su funcionamiento, poniendo de relieve la diferencia que
existe entre la iggr_x_ncidn profea:’ona{ pura y la que su-
ministran los Centros laborales, que puede calificarse de
mixta. Al mismo tiempo, en los nuevos Institutog se en-
sefiard a no “caer en los procedimientos rutinarios tradi-
¢ionales. .., introduciendo la técnica mis moderna”.

MiETODOS AUDIOVISUALES

Pero el ansia de perfeccionamiento no se ha limitado
al Cursillo asi denominado. Continunamente se hacen nie-

(5) G. Vazquez: “Cronica del II Cursillo de Perfeccio-
namiento”, Labor {(Madrid, X-52). Véase también del
mismo autor: “IT Cursillo para el Profesorado de Ense-
fianza Laboral”, RevisTa DE EDUCACION, 4 (septiembre-
octubre, 1952), 70-5.

(6) Idem.

vas sugerencias encaminadas a mejorar las posibilidades
educativas de los Centros. Sabido es el interés con que
el Director general acudié, hace unos meses, a las reunio-
nes internacionales celebradas en la Universidad Catdlica
de Mildn, con el fin de estudiar el problema de los lla-
mados métodos audiovisnales (es decir, a base de cine,
radio y disco en la educacién). Ahora, Guillermo de Rey-
na (7) se extiende largamente sobre el tema. No repeti-
remos aqui todas sus observaciones y argumentos; pero
si aludiremos al punto de mayor importancia, para la
Ensefianza Laboral, entre los que el articulista trat6: el
de las peliculas dedicadas a vulgarizar entre labradores
v pastores la forma de obtener el méximo rendimiento
en determinadas faenas de la agricultura y ganaderia.
Cita el ejemplo de una cinta norteamericana, en que se
ensefia, con toda precisién, el modo perfecto de esquilar
a las ovejas; cinta que, representada en ciertas comar-
cas italianas, produjo un incremento en el aprovechamien-
to de las lanas que sobrepasé el sesenta por ciento de
su valor. Calciilese qué beneficio puede producirse a la
economia espafiola y al bienestar de nuestro pueblo au-
xilidndose en la tarea educativa de métodos grificos de
esta especie.

VARIA

Recientemente se ha tratado del importante problema
de las Ensefianzas Profesionales de la Mujer. Existe una
gran curiosidad en torno al proyecto de creacién de una
Escuela de especialidades femeninas, cuyos estudios ¥
titulos tendrian validez oficial. Diversos periddicos, en-
tre ellos A B € (8) y Madrid (9), se han ocupado de este
asunto.

También se sigue con interés el proyecto de organiza-
ci6n de la Instituciéon de la Formacién del Profesorado
de Ensefianza Laboral, cuyo funcionamiento se quiere
iniciar en los primeros dias del afio 1933 —véase Arri-
ba (10) y Madrid (11)—.

El semanario Panadés (12), asi como El Diario Palen-
tino (13), enumeran las “salidas” del titulo de bachiller
laboral, que son, en parte, las mismas de las que se ofre-
cen al que ha aprobado cinco afios del Bachillerato ordi-
nario. Asi, Magisterio, Peritajes Agricola e Industrial,
Piloto y Maquinista Mercante, Academias Militares, Apa-
rejadores, Practicantes, etc.

MicveEL SANCHEZ-MAZAS

(7) Guillermo de Reyna: “Los métodos audiovisuales
en la educacién fundamental”, Labor (Madrid, X-52). Véa-
se, con igual titulo, otro trabajo del mismo autor, pu-
blicado en la REvisTA DE EDUCACION, nim. 2 (mayo-junio.
1952), 164-T.

(8) Sin firma: «Ensefianzas profesionales de la mu-
je”, A B O (Madrid, 12-X1-52).

(9) Sin firma: “Estatuto de Bnsefianza Profesional de
la mujer”, Madrid (Madrid, 12-XI-52).

(10) Sin firma: “Formaci6n del profesorado de En-
sefianza Laboral”, Arriba (Madrid, 15-XI-52).

(11) Sin firma: «Formacién del profesorado de Inse-
fianza Laboral”, Madrid (Madrid, 15-X1-52).

(12) Sin firma: “Utilidad préctica del Bachillerato
Laboral”, Panadés (Villafranca del Panadés, 13-1X-52).

(13) Sin firma: “El Instituto Laboral de Saldafia”, El
Diario Palentino (Palencia, 26-1X-52),
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ENSENANZA PRIMARIA

En' el nimero anterior de nuestra Revista, v en esta
misma Seccién, sefialibamos el hecho de que la gran
brensa diaria habia comenzado a dedicar su atenci6n,
con una mayor frécuencia, a los problemas existentes
dentro del dmbito vital de la Escuela,

Este interés, lejos de decrecer, ha continuadoe, y las co-
lumnas de los diarios se han vuelto a ocupar, nueva-
mente, de diversos aspectos intimamente relacionados
con la Educacién Primaria.

LA ESCUELA EN PRIMER PLANO

Con este mismo epigrafe, que corrobora nuestra afirma-
cién anterior, titulaba Escuela Espaiola un editorial, el
dia 9 del pasado mes de octubre. “; Estamos de enhora-
buena! —decia—. Nuestra ilusion, la necesidad de Es-
pafia, es que la Escuela Primaria ocupe de derecho,
como de hecho ocupa, un primer lugar de vanguardia en
la multiple, inmensa e incalculable empresa nacional” (1).
“Y para eso —continuaba lineas mas abajo— hace falta
que la gran masa, que la conciencia nacional se empape,
hasta saturarse, de lo que es la Escuela, de lo que hace
la Escuela, de lo que Escuela ¥y maestros necesitan. Que,
cnando se haya saturado, hasta las cosas cuya consecu-
cién hoy parece un suefio se nos dardn con la naturali-
dad con que se dan a una mina los instrumentos elemen-
tales de explotacién”,

“Pues para todo ello —proseguia— estamos ya en el
mejor camino: la gran Prensa ha empezado a entregarse
a la Escuela. Y no son ya s6lo los grandes diarios —Ya, el
primero y el mis perseverante— los que publican articun-
los e informaciones que aireen el gran tema ¥ encaucen
hacia é1 1a gran corriente de opinién, sino que la Direc-
cién General de Prensa ha convocado un concurso de
articulos periodisticos —el concurso “Primero de ostu-
bre”—, con este lema, lleno de comprension y de valen-
tia: “La Hscuela Primaria al servicio de la unidad, del
engrandecimiento y de la libertad de Espaifia” (2). “Abri-
monos a anchas y ambiciosas ilusiones —coneluia el edi-
torialista—. El conocimiento es el principio de todas las
colaboraciones y todas las recompensas, y parece que quie-
nes mds influyen en la opinién espafiola nos empiezan
a conocer” (3).

El diario A B ¢ publicaba el dia 17 del pasado mes
de octubre un editorial, con el que daba por cerrado un
breve ciclo de editoriales sobre algunos de los proble-
mas formativos que Espafia tiene planteados. “iComo
se puede formar a un pueblo? —se preguntaba el edi-
torial— Tos elementos necesarios son dos. Hace falta,
en primer término, un ideal humano que sirva de mo-
delo para formar. con arreglo a él, a los educandos. Se
precisa, en segundo lugar, un plantel de maestros o es-
cultores de hombres. En la priictica, la tarea de formar
a un pueblo se reduce aotra previa. que es la formacion

(1) Editorial: “La Escuela en primer plano”, Hscue-
la Esp., nfim. 607 (X-1952).

(2) Ibidem.

(3) Ibidem,

de maestros” (4). Y, lineas mds abajo. continuaba: “De
poco o de nada sirve el Poder legislativo, en punto a edu-
cacidn nacional, si no se atiende de un modo especial a
la formacién del Magisterio” (5). Concluia el editorialis-
ta, diciendo: “De cémo se forme a los maesiros depen.
derd el como se forme a los alumnos. Del gesto v la voz
del Magisterio pende lo mis importante de un pueble: su
futuro. Todo cuidado y generosidad serin pocos para que
las escuelas, crisol en donde se funden las naciones, es-
tén siempre a punto” (G).

“De gran trascendencia” consideraba el editorial la
revista Escuela Espaiola (7T); vy El Magisterio FEspanol,
comentindolo, decia: “Hsta es la situacion expuesta por
A B C, respecto al problema que plantea en su editorial.
La conclusion que se desprende de ella es bien sencilla.
Se impone una honda reforma en el sistema de la for-
macién de los maestros espafioles, y la dotacion a las Es-
cuelas del Magisterio de los medios indispensables para
desarrollar la tarea que les esti encomendada. Sin Cen-
tros formativos de maestros adecuados, jamas tendremos
los maestros que requiere la obra de formaecién nacional,
que exige la gran revolucion pedagbgica que necesita
nuestro pueblo™ (8).

Esta “gran revolucién pedagbgica” es. para un articu-
lista de la revista Ateneo, una de las mis trascendenta-
les tareas que deben asumir, como suyas, los intelectuales
espafioles, demasiado olvidados —a juicio del articulis-
ta— de la Escuela Primaria, ya que “la han relegado
casi totalmente al olvido, y no se han acordado de ella
cuando se ha tratado de pensar en regenerar y vivificar
las piedras angulares, insustituibles, para un futuro en-
grandecimiento de Espafia® (9). Centrado el problema de
Espaiia, por nuestros intelectuales, en un problema de
“Ciencias superiores de alta cultura”, han olvidado —afir-
ma el articulista— que buena parte del mismo es, tam-
bién “un problema de ciencias inferiores, de baja eunl-
tura”, es decir, de educacién de las masas populares.

“La Escuela —sostiene el autor del articulo—, la olvi-
dada Escuela Primaria, es campo de combate donde hay
que refiir y ganar las primeras y, por tanto, mds decisi-
vas batallas por un futuro mejor. No todos los espafioles
llegan a la Universidad; ni todos, ni los que mis necesi-
tan ser conquistados para un orden social y una eleva-
cién cultural nueva. Son muchos los que ni siquiera al-
canzan a pisar las aulas de la Enseflanza Media. En
cambio, todos pasan (y si no sucede asi, es por ese mis-
mo menosprecio en que vive) por la Fscuela Primaria”.

Después de afirmar que la Escuela es la tiniea que
puede realizar esa funciéon ennoblecedora del bajo pue-
blo, concluye el articulista: “Pero la Escuela no alean-

(4) Editorial: “Formacién y Magisterio”, 4 B ¢ (17-
X-1952).

(5) Ibidem,

(6) Ibidem.

(7) Sin firma: “Formaci6n y Magisterio”, Escuela Es-
paiiola, nim. 609 (X-1952).

(8) Editorial: “Fl1 Magisterio en la prensa diaria”,
Bl Magisterio Esp., nim. 8.061 (X-1952).

(9) J. M.* Ortiz de Solérzano: “La Escuela Prima-
ria, también”, Ateneo (25-X-1932).



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS 235

zard nunca esa meta renovadora si arrastra una vida
linguida y pordiosera. Y esa serdi la vida de la Escuela
mientras los intelectaales espafioles no se vuelvan ha-
cia ella, 1a desconozcean, no la estimen ni difundan la
nobilisima funciéon que a ella le cumple acabar, en orden
2 una solucién al problema de Espafia. En su calidad de
seleccibn, de levadura, ahi tienen los intelectuales espa-
floles una buena tarea: la de hacer fermentar la opinién
ptiblica nacional, para que todos concedamos a la Escue-
la el rango y estima que, por su trascendental mision,
merece” (10).

Comentando el articulo que acabamos de resefiar, al
que Alfonso Candan, en la revista Albor, calificaba de
“aldabonazo extraordinariamente oportuno a la aparente-
mente despierta, pero muchas veces aletargada, concien-
cia de nuestros intelectuales”, al antor del comentario
anadia: “Desde el punto de vista de la politica cul-
tural, es evidente que la red mis extensa que se puede
lanzar sobre la realidad social de nuestra Patria es
la Escuela Primaria, y por ello todo lo que no sea afir-
mar la calidad de su tramado es dejar que se escapen,
a través de ella, las posibilidades mis ricas y fecundas
de tal politica. Es mis, sin tenerla en cuenta debida-
mente es imposible que la misma logre los minimos ob-
jetivos que puede y debe proponerse,

“Tomar contacto con la realidad de la Fnseifianza
Primaria es una operacién cada vez mis necesaria ¥
mas dolorosa, porque al tocarla tocamos la verdadera
realidad de BHspafia, que es, naturalmente, mis amplia
que la acotada por los sectores de la Ensefianza Media
y Superior” (11).

Como glosa de estas mismas ideas, decia un edi-
torial de FEscuela Espaiiola: “Mucho mis que las obras
plblicas, mucho mis, incluso, que la educacién en otros
arados de ensenanza, mucho mis que los Institutos La-
borales, por ejemplo, mucho mis que la formacién pa-
tri6tica postescolar, aunque todo es poco para alabarse.
mucho mis importa la educacion que llega a todos los
espafioles, que es como decir la Escuela Primaria. Cuan-
do el Estado gaste en Enseilanza Primaria lo que ésta
se merece, que es lo mismo que decir ¢nando la sociedad
se convenza de su importancia, es cuando recibird el pro-
zreso de nuestra Patria su mayor impulso™ (12).

Finalmente, es un editorial del diario Ya el que insiste
de nuevo en la necesidad de que los problemas de la
Educacion Primaria sean “reiteradamente expuestos a
_ los Poderes piblicos y, al mismo tiempo, ante la opi-
ni6n” (13), ya que, para el articulista, “la colaboracién
de la sociedad con el Estado es indispensable para re-
solver los problemas del Magisterio™ (14).

Un nuevo hecho ha venido a alentar las esperanzas de
cuantos viven de cerca las inguietudes de la Educacion
Primaria: desde comienzos del pasado mes de noviem-
bre. Radio Nacional de Espaiia ha incluido en su pro-
grama de los sfibados una nueva emision, titulada “Ta
voz del Maestro”. “La esperibamos con ansiedad —dice
un articulista—, porque en esta linea de revalorizacin,

(10)  Ibidem.

(11) Alfonso Candan: “Un problema de verdad”: sec-
cién: “Informacién Cultural de Espana”, Arbor, t. XXIII,
namero 83 (XI-1952), pig. 311.

(12) Editorial: “Algin dia tendrd que ser”,
la Esp., nim. 609 (X-1952).
(18) Editorial: “Otra

X-1952).
(14) Ibidem,

Escue-

vez los maestros”, Ya (20-

defensa y prestigio de nuestra profesién, que nos consta
que se ha comprendido, y buenas pruebas de ello ha em-
pezado a dar la gran prensa, la aportacién de la radio
es esencial™ (15).

PROBLEMA ECONOMICO DEL MAGISTERIO

Las columnas de la prensa profesional siguen llamando
insistentemente la atencién sobre la actual situacion eco-
nonica del Magisterio Nacional. Los términos usados, al
abordar este problema, son, en la mayoria de los casos,
claros y rotundos. “Desde luego —afirma un articulis-
ta—, no cabe duda que el maestro, actualmente, es el
Gltimo de los funcionarios rurales ¥y aun cindadanos;
su situacién econémica no le permite mis que desenvol-
verse con gran penuria® (16). “El problema econdémico
del Magisterio Nacional —dice otro— es suficientemente
importante para que sea llevado a las Cortes; pero con
carficter de arreglo definitive” (17). Un tercero aiiade:
“Que las autoridades del Ministerio de Educacién Nua-
cional tengan las mejores intenciones pedagbgicas y or-
ganizadoras, sin los recursos econdmicos exigibles para
su realizacion, coloea al Magisterio en la situacion de no
poder corresponder con eficacia a la confianza que en 6l
se deposita: pero el fallo no es de voluntad ni de sufi-
ciencia, sino por carencia de recursos econdémicos” (18).

Podiamos seguir multiplicando las citas, pues, como
deciamos, las alusiones al tema son frecuentes; pero no
creemos que sea necesario, Mds util nos parece el rese.
fiar las solueiones propuestas al problema.

Son muchos los que propugnan, como la mis légica, la
promulgacién e implantacién de una Ley econémica para
la Educacién Primaria. “La Ley econdémica —dice la re-
vista Servicio—, como mejora sustancial taxativamente
expresada en el art. 93 de la vigente legislaciéon de Edu-
cacion Primaria, hay que ponerla en vigor™ (19). Este
mismo es el parecer de otro editorialista, al afirmar:
“Esto es lo que necesita el Magisterio Nacional, y éste
es el cauce legal a seguir: una Ley especial de cardeter
econémico que regule los sueldos de los maestros” (20).

Nos parece conveniente notar que la aspiracion del Ma-
gisterio, en orden a conseguir la implantacion de los quin-
quenios, objeto, “en los ltimos meses, de una campaiia
tenaz y perseverante” (21), ha quedado rebasada por este
deseo de implantacion de la Ley econdémica. Un editorial
de El Magisterio Espaiol decia, al respecto: “iQué re-
suelve un quinquenio de mil pesetas —quince duros al
mes— para la situacién actual de la economia del Magis-
terio Nacional? Nada o casi nada. El problema es mis
hondo y grave, y debe acometerse, definitivamente, me-
diante una Ley especial econébmica”™ (22).

(15) Sin firma: “La voz del maestro”, Escuecla Esp.,
niamero 612 (XI-1952).

(16) I. A.: “Con permiso”, Servicio, mim. 423 (XI-
1952).

(17) Editorial: “;Qué pasa con los quinquenios?”, [
Magisterio FEsp., num. 8057 (X-1952).

(18) Editorial: “La satisfaccién en el trabajo”, Ser-
vieio, nim. 420 (X-1952).

(19) Editorial: “Do ut des”, Servicio, nimero 420
({X-1952).

(20) Editorial: “;Qué pasa con los quinquenios?”, El
Magisterio Esp., nim. 8.057 (X-1952).

(21) Editorial: “El problema econdmico”, Servicio,
nimero 424 (XI-1952).

(22) Editorial: “;Qué pasa con los quinquenios?”, Il
Magisterio Esp., nam. 8,057 (X-1952).
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Como solucién ideal se propone, “y no hay nada que
los excluya, la conjuncién de ambos postulados: quingue-
nios y plantillas™ —dice otro editorial (23)—. Se basa el
autor del mismo, para formular su peticién, en el hecho
de que la vigente Ley de Educacion Primaria establece
tanto los quinguenios cuantfo una equiparaciéon en los
sueldos del Magisterio con los demis funcionarios del
Estado (24). En el caso de gue fuese imposible la implan-
tacion de ambas modalidades econdémicas, el mismo edito-
rialista seiiala, como mis conveniente, la de las planti-
llas ; “pero —afade— con una imperiosa condicién inexecu-
sable: la de que éstas sean equiparadas, como manda la
Ley, en sueldos y proporcionalidad de categorias con las
de los demis funcionarios” (25), ya que “el beneficio in-
trinseco que obtendrian los maestros en su escalafén les
brindaria unas posibilidades que jamis podrd granjear-
les los quinguenios” (26).

La concesién de estas aspiraciones, logicas y justas, del
Magisterio Nacional Primario suponen un considerable
gravamen en los presupuestos del Hstado. Téngase en
cuenta que pasan de 60.000 los maestros que regentan
Escuelas en todo el territorio nacional. Con que el Estado
acordase conceder la cantidad de 1.000 pesetas anuales
més a cada maestro, cantidad gque solamente supondria
la exigua mejora de 83,33 pesetas en el haber mensual de
cada uno de ellos, tendriamos que el presupuesto de la
Direceiébn General de Ensefianza Primaria deberia ser
inerementado con una nueva aportaciéon de sesenta mi-
llones de pesetas.

A vista de esta grave dificultad, un editorial del dia-
rio Ya sugiere la ineludible necesidad de que todo el ener-
po social ayude al Estado a sobrellevar esta pesada car-
ga econémica : “La sociedad —dice— ha de darse cuenta
de que tiene, en orden a la enselianza, deberes que cum-
plir. E1 Estado debiera, por su parte, mostrarse propicio
a recibir las ayudas necesarias en favor del maestro,
porque la esencial es que la enseiianza se dé lo mejor po-
gible ¥ en el mayor nimero de sitios posibles. Los es-
timulos que el maestro necesita para su satisfacci6n in-
terior ¥y para trabajar con ahinco, sin gravisimas preocu-
paciones domésticas, hay que facilitirselos como se pue-
da, sin exelusivismos, en una colaboracion estrecha que
la sociedad debe prestar y el Estado admitir” by I 4
coneluin el editorialista: “Mientras no se vea el proble-
ma desde esa altura, siempre nos encontraremos con que
las subidas de sueldos a un Magisterio numerosisimo
gravan el presupuesio de manera ostensible, ¥ llegan a
cubrir necesidades pasadas cuando ya han surgido otras
nuevas. La colaboracion de la sociedad con el Estado es
indispensable para resolver los problemas del Magiste-
rio™ (28)).

on iguales ideas abunda un articulo firmado por Agus-
tin Serrano de Haro, y publicado en Escuela Espaiola,
sobre la labor que realiza el Patronato escolar creado
por el Arzobispo de Valencia: “Yo he preguntado —dice
el articnlista— a un maestro de su Patronato:

—7; Cudnto gana usted?

Y é1 me ha contestado:

»__Catorce mil pesetas tengo de sueldo. Y el Patrona-
to me paga dos mil por cada familiar; tengo cuatro fa-

(23) Kditorial : “Deshojando la margarita”™, El Magis-
terio Esp., nim. 8.066 (XI-1952).

(24) Ibidem.

(25) Ibidem.

(26) Ibidem.

(27) Bditorial: “Otra vez los maestros”, Ya (20-XI-52).

(28) Ibidem,

miliares, ¥ recibo por ellos ocho mil pesetas. Se me abo-
na, ademds, el veinticinco por ciento de mi sueldo. Se
me proporeiona un piso magnifico, por el que pago algo
m#s de veinte duros, percibiendo seis mil pesetas de in-
demnizacién” (29). Y, pocas lineas mis abajo, precisa su
opinién sobre el particular: “No se puede ni se debe
dejar solo al Estado en obras tan especificamente apos-
tolicas v sociales como las encomendadas a pirrocos y
maestros. Bl Estado hace lo que puede, y todos le debe.
mos gratitud. Pero la sociedad no se preocupa por lo
que tiene la obligacién de preocuparse, ¥ por eso las
cosas andan mal. El deber de educaciébn es de los pa-
dres. Si los maestros les ayudan a cumplirlo, si inclu-
sive cargan sobre si lo mis dspero y dificil de ese tre-
mendo deber, ;podrin los padres encogerse de hombros,
como si a ellos nada les interesara lo que se hace en
la Escuela, ¥y cémo viven los educadores de sus hi-
jos?” (30). Y concluye: “Lo que hace falta es que la
socledad aprenda estas lecciones, para que, unidos pa-
dres, Iglesia y Estado, acaben, por fin, las eternas es-
trecheces, espirituales y materiales, que restringen ¥
acortan los soberanos alcances de esta obra...” (31).

LA VIVIENDA DE LOS MAESTROS

“Qe acaba de regular oficialmente, ¥y con cariicter ge-
neral —decia Escuela Espaiiola en el editorial corres.
pondiente al mimero del dia 6 de noviembre—, el dere-
cho de los Secretarios de Ayuntamiento al disfrute de
vivienda. Y se ha hecho de un modo generoso, conce-
diendo a los Secretarios el rango de primer funciona-
rin, ¥ disponiendo que, con arreglo a ese rango, sea la
casa.

"Se fija que ésta tenga holgura suficiente para seis
personas y servidumbre. Y cuando el Ayuntamiento opte
por pagar indemnizacion, ésta habrd de oscilar entre mil
quinientas pesetas ¥ ciento cincnenta mensuales. Todo
ello nos parece francamente bien. Y por ello felicitamos
a los Secretarios, y a quienes de modo tan firme y tan
digno han reglamentado este derecho.

"Pero el comentario nos lleva de un modo natural a
hablar de otras cosas gue tienen gque dar o pagar los
Avuntamientos: las casas de los maestros, cuyo tradi-
cional y evidente derecho tantos dolores y dificultades
suele llevar aparejados a miles y miles de educado-
res” (32).

La disposicién comentada por el editorial que rese-
fiamos ha suscitado parecidas opiniones en toda la
prensa profesional. “Los Secretarios de Ayuntamientos
—_dice un articulista anénimo—, sin que la cosa se haya
anunciado a bombo vy platillo, como desgraciadamente
sucede cuando se conceden mejoras al Magisterio, por
pequefias que éstas sean, acaban de consegnir mejoras
sustanciales. Un seiior Alealde, de una poblacién de me-
nos de 500 habitantes, se lamentaba ayer de que, en
adelante. tendrian que abonarle al Secretario 23.000 pe-
setas annales de sueldo y, ademds, casa-habitaci6n. El
maestro de la misma localidad disfruta de un sueldo
de 9.360 pesetas, es decir, del 40,7 por 100 del sueldo
asignado al Secretario. Las Normales masculinas estin

(29) Agustin Serrano de Haro: “;El tinico camino?”,
Fscuela Esp., nim, 612 (XI1-1952).

(30) Ibidem.

(31) Ibidem.

(32) REditorial: “La casa de los Secretarios”, Escue-
la Espaiiola, nim. 611 (XI-1952).
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pricticamente vacias. ;No van los maestros en propie-
dad a intentar pasarse al Cuerpo de Secretarios munici-
pales?...” (33).

No ya la mera comparacion material entre la referida
mejora concedida a los Secretarios ¥ aquellas por las
que aspiran los maestros, sino un fondo de mayor tras-
cendencia es el gue pone de relieve, en un editorial, la
revista Gerunda. Después de afirmar que “la conside-
racién del maestro, por parte del pueblo, estd en raz6n
directa de la que el maestro recibe de la Superiori.
dad” (34), y que “la influencia de los tacones torcidos
es decisiva en la tarea ardua de la Ensefianza Prima-
ria”, concluye: “A partir de hoy, el pueblo juzgari de
la funcién del maestro y de la del Secretario a través
del distingo que la Superioridad ha impuesto en esta
bucolica cuestién de la vivienda. Y la resolucibn ser:i
decididamente favorable al funcionario, en detrimento
del apéstol del “sagrado ministerio”. Es natural y hu-
manamente explicable en la légica empirica de la masa.
Y, todo, porque de antemano viene asi dictado desde
arriba” (35).

A este editorial contestaba, en las columnas de la
misma publicacibn y en el ntimero signiente, un articu-
lista con los siguientes argumentos, de cuya intencién
podrd juzgar el lector: “Dias atrds —comenzaba— se
publicé en esta revista una escala comparativa entre los
conceptos percibidos por gratificacién de casa por maes-
tros y secretarios de Ayuntamientos. 8i, todas las com-
paraciones son enojosas. Y cuando un término de com-
paracion es el maestro, aquéllas lo son mis” (36). Lineas
més abajo, explica el porqué de esta desproporcién que
existe en toda comparacién, cuando uno de los términos
es el maestro: “Se ha insistido poco —dice— en la ex.
plicacién verdadera. Ella tiene cariicter eminentemente
espiritual. En efecto, el albafiil no realiza una labor de
orden espiritnal, sino material ; por lo tanto, se le ha de
pagar en vil materia, en sucios billetes del Banco de
Espafia” (37). Y proseguia, unos renglones después: “Na-
die puede negar la grandeza infinita de la labor reali-
zada por el maestro... Es una labor que no se puede pa-
gar con dinero. Y por esto ni tan sélo se intenta pa-
garla. Es mids, el dia que se llegue a comprender toda
la grandeza de su misién elevadisima, aquel dia se su-
primirin los rastros de sueldo que anin quedan. Y nues-
tra tarea serdi absolutamente espiritual. Y gratuita” (38).
Y concluia el artienlista: “Por eso encontré inoportuna
la escala comparativa, a que aludia al empezar a esecri-
bir. Seamos maestros de verdad, no queramos ser em-
pleados del Banco Exterior de Espafia, con cuatro pa-
gzas dobles, reparto de beneficios y devolucién de utili-
dades; no queramos ser como los demils funcionarios
del BEstado, con horas extraordinarias bien retribuidas;
no descendamos a viles obreros, con puntos, subsidios de
enfermedad, seguro de farmacia y retiro de vejez. | Sea-
mos mAs espiritnales, y enorgullezeimonos de que el
Estado nos pague con largueza espiritual y altisima con-
sideracién moral, que es lo que importa de verdad!” (39).

(33) Sin firma: “Secretarios y maestros”, El Magis-
terio Hsp., ntm. 8065 (XI-1952).

(34) Editorial: “Corparaciones enojosas”, Gerunda,
nimero 298 (X-1952).

(35) TIbidem.

(36) J. Ministral Masidi: “Todas las comparaciones
son enojosas”, Gerunda, mim. 299 (XI-1952).

{37) Ibidem.

(38) Ibidem.

(39) Ibidem,

Después de las lineas tramscritas, poco cabe aifiadir
acerca de c6mo ha s=ido comentada por la prensa profe-
sional esta mejora concedida a los Secretarios de Ayun-
tamiento. Resefiaremos, con todo, que tal disposicién le-
=al ha hecho que aparezea, mds de una vez expresado
en las columnas de las revistas, el temor de que tal or-
denacién venga a agravar, todavia mdis, el ya difieil pro-
blema de vivienda que tiene planteado el Magisterio, ¥y
que es causa de frecuentes roces entre el personal do-
cente de Ensefianza Primaria ¥ los Ayuntamientos. El
temor a que aludimos estd claramente reflejado en es.
tas condiciones que oxige un articulista, al respecto, ¥
que hablan por si solas:

“Ningiin Secretario de Ayuntamiento disfrutard de
casa-habitacién mientras no estén construidas todas las
precisas para los maestros de ambos sexos de la lo-
calidad.

»Al construirse éstas, serdin andlogas, en todas sus
condiciones, a las de los seflores maestros, sin que pue-
dan ser superiores en cualquier concepto.

"Los sefiores Seeretarios de Ayuntamientos no podrin
cobrar la gratificacién de casa-vivienda mientras no
estén satisfechas todas las de los maestroz de la lo-
calidad” (40). Y concluia: “Como no se aplique esta
penicilina, tememos que el problema de la casa-habita-
cion de los maestros va a entrar en una crisis que pa-
recia que ya fbamos a superar muy pronto” (41).

INSTITUCIONES BENEFICAS Y DE PROTECCION
DEL NINO

Entre las instituciones benéficas y de proteccién del
nifio ocupan lugar muy destacado los Roperos y Come-
dores escolares.

Con motivo de la distribucién de subvenciones para
estos 1iltimos, deeia un editorialista : “Hemos observado
con extrafieza, al leer la relacién de Escuelas a quienes
se han concedido subvenciones para Comedores escola-
res, la omisién de provincias enteras. ;A qué podrd obe-
decer esto?, nos preguntamos inmediatamente. Y puestos
sobre la pista, nos enteramos de que habian sido desesti-
madas las peticiones por haber enviado las Inspecciones
los expedientes fuera del plazo marcado al efecto” (42).
El autor del editorial pide que, en este caso, se mitigue
un poco la severidad administrativa, ya que estima im-
procedente el condenar a las Escuelas de toda una pro-
vincia, o de varias provineias, a quedar sin la subven-
ci6én correspondiente para los Comedores escolares (43).

A proposito del tema, y sin salir de él, El Magisterio
Espaiiol se permite recordar a los Municipios, como uno
de sus deberes principales, el “defender el reconocimien-
to y aplicacion de los derechos del nifio, y de modo es-
pecial los que determinan los apartados cuarto, sexto y
décimo del articulo 54”7 de la vigente Ley de Educacion
Primaria (#4). El apartado sexto, del citado articnlo 54,
preceptia que el nifio tiene derecho a que se le procure,
durante la vida escolar. en caso de carencia de recursos
econOmicos suficientes, la alimentacion y el vestido. Pues-
to que del cumplimiento de este derecho se encarga ex-

(40) Seccién: “... con el puntero...”, El Magisterio
BEspaiiol, nim. 8.060 (X-1952).

(41) TIbidem.

(42) FEditorial: “;Qué es lo que ha pasado”, El Ma-

gisterio Esp., nam. 8.067 (XI-1952).
(43) TIbidem.
(44) Ley de BEducacién Primaria, art. 109, g).
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presamente en la Ley a las Juntas Municipales de Ense-
nanza Primaria, deduce el autor del editorial que rese-
fiamos que, “puesto que las Juntas Municipales no tie-
nen jurisdiccién sino en cnanto se refiere a la localidad
o Municipio, es de éste, del Municipio y de sus Corpo-
raciones o entidades. incluso de las familias pudientes,
de guien ha de recabar la aplicacién y el cumplimiento
de este derechio que la Ley encomienda” (45). “El Es-
tado —concluye el editorialista— tiene 1a obligacién pri-
mordial de dar el ejemplo, es cierto; pero son inexcu-
sables también las aportaciones provinciales ¥ munici-
pales” (46).

Se ha vuelto a insistir, nuevamente, en las columnas
de la prensa profesional, en la escasa asignacién con
que cuentan las Escuelas para adquirir el material es-
colar correspondiente. Supuesto que las cantidades des-
tinadas por el Estado, a tal fin, son “exiguas, insufi-
cientes a todas luces para las necesidades de la ense-
nanza” (47), recuerda Bl Magisterio Espaiiol que uno de
los deberes de las familias de los nifios, respecto a sus
hijos, es el de “proporcionarles los elementos materiales
indispensables para la Ensefianza, salvo en los casos .de
carencia de recursos econdmicos suficientes, en que se-
rin suplidos por la Escuela” (48). “Bueno seri —dice
la citada revista— que mientras el Estado se decide a
proveer a las Escuelas de material adecnadamente, se
reparta el poguisimo que se nos da entre los nifios nece-
sitados, exigiendo a los demds la aportacion del material
que precisen para su trabajo™ (49). Las doscientas pe-
setas anuales, que tienen concedidas cada Escuela para
gastos de material escolar, deben quintuplicarse y con-
vertirse en mil, por lo menos, segiin otro articulista (50).

La llamada “Prensa infantil” ha merecido el comen.
tario de algunas revistas especializadas. “Tenemos ante
los ojos —dice nuna de ellas— una revista infantil. Asi
creemos que llaman a las tales, aunque el verdadero
nombre de ésta es el de papelucho indecente dedicado a
los nifios. Y esto es lo escandaloso, lo intolerable. lo que,
cueste lo que costare. hay que evitar” (51).

“Cada dia —afirma otra— proliferan méds y mds los

libretos de dudosas aventuras, de hazafias amorales y

peligrosamente incitantes, de crimenes, asesinatos y ro-

(45) HEditorial: “Comedores y Roperos”, EI Magiste-
rio Esp., nim. 8.059 (X-1952).

(46) Ibidem. :

(47) Editorial: “Deberes y derechos”., EI Magisterio
Espaitol, niim. 8,060 (XI-1952).

(48) Ley de Educacién Primaria, art. 55, séptimo.

{49) Editorial: “Deberes y derechos”, El Magisterio
Espaiol, niam. S.069 (XI-1952).

(50) Secciom: “... con el puntero...”, “Cazador sin es-
copeta”, Bl Magisterio Egp., nim. 8065 (XI-1952).

(51) Editorial: “Eso no puede ser”, Escucla Esp., ni-
mero 612 (XI-1952).

bos, de cinica convivencia social, en fin, de cuantos es-
tigmas pesan hoy sobre gran parte de la infancia des-
orientada” (52). A estas revistas desmoralizadoras atri-
buye, en gran parte, el editorial que resefiamos la ex-
tension y aumento, sobre la geografia patria, de la de-
lincuencia infantil (53).

CLASES DE ADULTOS

“Cuando escribimos estas lineas —comienza un edito.
torial publicado en el nimero de la revista Gerun-
da, correspondiente al dia 15 del pasado mes de no.
viembre—, ignoramos si el Ministerio de Educacion Na-
cional ha actualizado la consabida nota cireular prorro-
gando, por un aiio midis, la modalidad acostumbrada so-
bre las clases de adultos” (54). Y, lineas después, con-
tinia : “Las clases de adultos no se dan ni, en esas con-
diciones, pueden darse. Faltas de todo medio material,
carentes los maestros de todo estimulo, huérfanas de
una organizacion téenico-pedagbgica adaptada al lugar,
desorganizadas totalmente, convertidas, alli donde aun
perviven languideciendo, en taifa docente, podemos afir-
mar, sin miedo a faltar a la verdad, que esa institucion
postescolar estd completamente desquiciada” (55).

Ante panorama pintado con tan negros colores, el edi-
torialista es contundente, en ¢nanto a los remedios (ue
deben aplicarse: “Hay —dice— que quemarlo todo. Il
edificio de las clases de adultos esti caido integramente.
Serd inutil cualguier innovacidn que se construya sobre
su cardcter descompuesto. Es necesario estructurar nue-
vas concepciones, inventar abundantes medios, capacitar
a sus directores, atizar el pablico interés. ahora inexis-
tente, y dejar que pasen largos afios hasta que vuelvan
a adquirir el rango y la efectividad prictica que tuvie-
ron, ¥ cuya desaparicion jamis debid tolerarse” (50).

Es%general la peticibn indiecando que las clases de
adultos deben estar bien retribuidas (57). ¥a que “obli-
gar a un maestro a que dé estas clases con este desdni-
mo, con esta repulsa, es cien veces peor que no dar-
las™ (58).

Josg M. OrTiZ DE SOLORZANO

(52) Editorial: “La malbhadada infancia™, Gerunda,
ntimero 299 (XI-1952).

(53) Ibidem.

(34) Editorial: “Ingrato deber”, Gerunda, niam. 300
(XI-1952).

(55) Ibidem.

(56) Ibidem.

(37) Sin firma: "“Los adultos”, Servicio, num. 424
(XI1-1952).

(58) Editorial “;Tanta es ya su desilusion?”, Bl Ma-

gisterio Fsp. nim. 8.065 (XI-1052).
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BELLAS ARTES

Siguniendo el plan trazado para estas cronicas de las
Bellas Artes espaiiolas durante el afio 1952, presenta-
remos de modo preferente en ésta cuanto esti rela-
cionado con la ensefianza de las Bellas Artes en sus di-
Versos campos nacionales, tomando por base su repercu-
sion, cada mes mis evidente y extendida, en la prensa
diaria y en las revistas dedicadas a los problemas de la
ensefianza o en las publicaciones periddicas de culiura
general.

LA EXSENANZA DE 1A MUSICA

Comenzaremos por la Misica, por ser quizis esta dis-
ciplina la que con menos frecuencia se ha presentado
en crénicas anteriores, Como consecuencia de los cambios
registrados en la direccién de los Conservatorios Musi-
cales; al Decreto separando éstos de las Escuelas de
Declamacion, hasta hace unos meses estrechamente uni-
dos; con la creacifn de la Citedra “Manuel de Falla”
en la Facultad de Filosofia y Letras de Madrid, y. en
fin, entre otras muchas novedades, con la creaciton de
las Escuelas de Arte Dramiitico, la repercusién social de
los problemas docentes de la Musica ha sido considera-
ble. Ademds de mejorar las condiciones actuales de ci-
tedras, profesorado, programas, exdiimenes, etc., la musi-
¢a ha cobrado interés para la Universidad y para la En-
seflanza Media, ¥ esperamos que los frutos de esta nueva
politica cunltural aleancen proximamente una sazém esti-
mable.

Wisica para un Colegio Mayor—Con este sugestivo ¥
novisimo titulo Federico Sopefia escribe un atractivo ar-
ticulo incitando a dar con la “mfsica vital™ de un Co-
legio Mayor. La primera meta que se ha de aleanzar,
sobre todas, es el trazado de una miusica que se toque.
que se cante, por mejor decir, en la capilla. Y para ello
no hay mejor misica que la gregoriana de la Misa, Por-
que el canto gregoriano pide compaiiia, no piblico: did-
logo, “carifio por la letra que se canta”. Para eso —escri-
be el P. Sopefin— queremos formar. desde el Conserva-
torio, un grupo de gregorianistas relleno de miisicos ¥
de universitarios. Este grupo ha de ir, Colegio por Co-
legio, eantando primero la Misa, pero desapareciendo en
cuanto ese Colegio tenga su grupo suficiente. Pero no
s6lo el gregoriano. Urge encontrar “un repertorio de edn-
ticos religiosos que puedan cantarse sin rubor: fuentes
gregorianas ¥ populares”. A esto habria que afiadir otros
cantos. Nada de folklorismo erudito, ni de tltimas no-
vedades del comercialismo musical: “folklore vivo, con
“manera” universitaria, con “su” cancién inventada en
el mismo Colegio”. Habri que cuidar la discoteca eole-
ginl, en compaiia de los cuatro libros indispensables.
E informa el P. Sopeiin: “El 8, E. U. del Conservatorio
estfi preparando una especie de folleto que recoge lo in-
dispensable para empezar”. Luego hay que tratar de in-
teresar a cada colegial en la misma misica, despertarle
la curiosidad, aficionarle a lecturas orientadoras y de

provecho, “hasta que —en su ecaso— el universitario to-
(que la misica con sus manos”. O bien la comprenda.
“Il colegial de diecisiete o dieciocho aflos que siente ne-
cesidad de misica puede y debe sacrificar alguna tarde
de cine’ ¥, juntindose con otros, venir al Conservatorio
a pedirnos que inventemos para ellos, no s6lo un eurso
de Historia, sino el mismisimo solfeo y el piano” (1).

Una Cditedra de Cultura Musical en la Unpiversidad de
Nantiago.—LEste es el hecho: el Rector de la Universidad
de Santiago de Compostela ha solicitado del Ministerio
de Educacién Nacional, a través de la Direccion General
de Bellas Artes, la creaci6n de una Citedra de Cultura
Musical para Compostela, A esta Universidad le cabe ser
de las primeras en disfrutar de este complemento de for-
maeién humana y artistica incomparable. Recuérdese
que Madrid cuenta ya con la Citedra “Manuel de Falla”.
“La ocasion —escribe Isidoro Guede— es buena, porgue
existen deseos y propdsitos firmes de llevar la miisica a
la Ensefianza Superior, y también a la Media...” La
creacion de esas Ciitedras de Cultura Musical constituye
un elemento vigorizador en el plan de formacién espiri-
tual y artistica del universitario. Porque uno no acaba
de comprender bien que en la Facultad de Letras los
alumnos tengan la obligacién de diferenciar a IRubens del
Tizziano, y pueda, en cambio, pasar a la licenciatura
aunque le fatigne lo mismo Haydn que Honegger. ¥y no
sepa advertir endindo es uno ¥ endindo otro” (2).

Un Seminario de Miisica en Bareelona.—La Universi-
dad de Barcelona cuenta con un Seminario de Miisiea.
organizado y sostenido por los propios universitarios, que
celebra reuniones con audiciones semanales con discos,
seguidas de comentarios. en los cuales actiian los uni-
versitarios J. Bassegoda y R. Oliver. Aun tratindose de
mera informaci6n, incluimos la noticia en esta seceiton
por counsiderarla de importancia ejemplar (3).

Cursillo de Iniciacion Musical para wniversitarios.—
El Conservatorio de Misica de Milaga ha creido con-
veniente crear un Cursillo especial en el que de manera
elemental puedan adquirirse conocimientos indispensa-
bles para la buena comprensiom de la miisica, poniendo
en situaeién a sus alumnos para ulteriores estudios, como
el folklore musical, la investigacion histérica de la mni-
siea, conocimiento eritico de las grandes obras y de los
grandes maestros, ete. Este Cursillo, que no pretende
formar profesionales, si aspira a dar conocimientos su-
ficientes para descifrar una partitura, por ejemplo. El
programa estd dividido en dos Cursos, con tres ciclos
cada uno de ellos.

(1) “Federico Sopeiin: “La Misica para un Colegio
Mayor”, Arribe (Madrid, 26-X-52), 14

(2) Isidoro Guede: “Se pide una Citedra de Cultura
Musical para Compostela”, La Regién (Orense, 7-X1-52) ;
reproducide por La Noche (Pontevedra, 8-X1-52).

(3) Sin firma: “Seminario de Miusica”, Club (Barce-
lona, 1-XI-52).
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Priver CURrso

Primer ciclo: Rudimentos de solfeo.

Segundo ciclo: Continuacion del solfeo y teoria gene-
ral de la musica.

Tercer ciclo: Ampliaci6n de los anteriores, armonia y
rudimentos de confrapunto.

Secuxpo Curso

Primer ciclo: Contrapunto y fuga.
Segundo ciclo: Formas musicales.
Tercer ciclo: Instrumentacion y estética,

Todas las clases de teoria musical se acompaiarin de
ilustraciones, a fin de lograr su objetivo eminentemente
préictico, y eada alummo recibird previamente un guién
o extracto de cada leccién del Curso (4).

i8e puede enseiiar hoy a ser compositor? — Con este
atractivo titulo inicia la revista Mugica su nueva sec-
¢ibn dedicada a “Técnica y enseflanza” de la miisica.
Porque una revista de los Conservatorios estd obligada
a plantear este complejo problema de la ensefianza de
la misica con vistas al estudiante de compositor. ;Cémo
deben abordarse y realizarse los estudios de armonia y
composicién? Con esta pregunta, sinénimo de esta otra:
ipuede ensefiarse hoy a ser compositor?, se alcanza el
umbral de un inextricable problema. El resumen de este
articulo puede expresarse en los términos siguientes:
Hoy no puede considerarse como el decilogo de la Ar-
monia la obra ya clisica de Durand. Este libro es el
prototipo de la negacion de la fantasia. Y jentonces?
;Por dénde empezar? ;Qué ritmo, qué orientacion debe
darse a la diaria labor de enseilanza en la ciencia y en
el arte de la Msica? Hoy no se sale de los Conservato-
rios de Espafia para alternar con el momento musical
del mundo. El problema de la enseiianza de la Armonia
desde la misma céitedra del profesor comienza por serlo
a partir de la misma seleccién de los alumnos, de los
exfimenes de ingreso. Debiera sustituirse el actnal y ab-
surdo examen de ingreso por la audicién de un coral de
Bach y de una eancién popular, estudiando la sensibili-
dad del aspirante a miisico. Por otra parte. ;es suficien-
te que el eventual alumno tenga s6lo lo que podemos lla-
mar el mecanismo de la materia con las posibles notas
de teoria? Se busca una formacién total para el estu-
diante del Conservatorio. Ya se han iniciado las “inu-
sitadas” visitas colectivas de los alumnos a los Museos
de Pintura. Asi, junfo con otros procedimientos, se puede
llegar a aproximar el Conservatorio a la formacién es-
piritual del hombre integro. En los estudios de Armonia
debe pensarse siempre en una base de ortodoxia, sin Ia
cual jamds ha existido un buen miisico. L.uego hay que
olvidar todo libro de texto, y de “incorporar, con todos
los honores escolisticos, esa gigantesca evolucion que
culmina en el genio universal de Strawinsky, por medio
de procedimientos empiricos. Y el buen maestro deberi
delimitar la aundacia del aprendiz, sin amortiguar jamis
un impulso, por excéntrico que parezea, =i tiene lpnr hase
la sinceridad”. En resumen, dice el autor: “Los Conser-
vatorios deben incorporar, como dogma ed nuestra ge-

(4) Sin firma: “Cursillo de Iniciacién Musical para
universitarios y adultos™, Swr (Milaga, 26-1X-52),

neracion, lo que se puede entender, en Armonia, por stra-
winskismo™ (5).

La Musica educa.—Una pedagoga chilena, la sefiorita
Carmen Correa, ha dado una demostracion sobre educa-
cién musical con nifios y nifias del Grupo Escolar ma-
drilefio “Menéndez Pelayo”, en sesiéon patrocinada por
la Oficina de Educacién Iberoamericana. Con metodolo-
gia bastante complicada, segin informa la revista Notfi-
cias, se han llegado a conseguir resultados asombrosos
con la participaciébn de un grupo considerable de nifios
v nifias de cinco a seis afios, entregindoles unos instru-
mentos de percusién —platillos, tambores, palillos y cam-
panitas— para formar con ellos una incipiente orquesta
ritmica y lograr el acompafiamiento ordenado de una
caneién infantil. El método de la sefiorita Correa esth
basado en los de Dalcroze y Charvais, dividiéndose el
programa en tres cursos: el primero, para nifios de tres
afios y medio hasta cinco; el segundo, de cinco a seis, y
el 1ltimo, de seis a siete., Cada curso comprende estudios

de Edueacion ritmica, Edueacién melédica y Aprecia-
cion (6).

Revisidn de exdmenes en los Conservatorios.—Si que-
remos que los Conservatorios sean respetados; si que-
remos dar a la sociedad auténticos profesores; si gquere-
mos que en las casas la musica sea algo en verdad for-
mativo y enaltecedor: si queremos... garantizar al Esta-
do que el titulo (de profesor) se da sélo a quien lo me-
rece..., se impone una elemeantal seriedad en los exiime-
nes”, Asi se expresa an editorial de la revista Misica a
proposito de la necesidad de hacer justamente rigurosos
los exdimenes, a fin de eliminar a los incapaces, ¥y gra-
duar premios y notas. Y con esta afirmaci6n, la peti-
cion de ayunda: “Esperamos que los Colegios nos auxilien
poniéndose a la par en la ilusibn y en la exigencia...”
“Y si mafiana son mejores los misicos de atril de nues-
tras orquestas; si las muchachas de la clase media es-
pafiola no olvidan su piano; si los salidos del Conserva-
torio constituyen lo mis selecto de la aficiébn musical:
si los Conservatorios aleanzan el respeto de las mejores
instituciones de Ensefianza..., la causa serfdi, en mucha
parte, la seriedad de los exdimenes” (7).

Lo QUE SEA BSONARA
EN EL

PRONTO
TrATRO REAL

Ya en alguna parte de su nimero inicial, la revista
Miisica se congratulaba de la firme decisiébn tomada por
el Director general de Bellas Artes, de poner en mar-
cha, al fin, de una vez por todas, definitivamente, las
obras de ultimacion del Teatro Real madrilefio. Porque
—1lo han afirmado. de muy diversa manera, las revistas
vy prensa diaria nacionales— nada amargabil tanto como
era ruina de cemento y andamios olvidados que era el
Teatro Real. Otro editorial de Misica precisa, recien-
temente, las consecuencias de este prolongado silencio de
easi treinta afios: ausencia de su gran atraecién cultu-
ral, con el rebajamiento de lo que pudiéramos Ilamar

(5) José Moreno Bascufiana: “;Se puede ensefiar hoy
a ser compositor?”, MWisica, 2 (Madrid, octubre-diciem-
bre 1952).

(6) Sin firma: “La musica educa”, Noticias de FRdu-
eacidon Iberoamericana (Madrid, junio-julio de 1952), 16.

(7) Editorial 2.”: “Los exfimenes”, Masica, 2 (Ma-
drid, septiembre-diciembre de 1952).
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“masica olicial”; ausencia de alicientes para la vocacion
del compositor; ausencia de la gran miisica de escena;
ausencia de una firme salida profesoral para cantantes
v profesores de orquesta; ausencia de un ballet clisico
¥ espafiol... (8).

El reciente acuerdo del Consejo de Ministros ha deter-
minado que las obras del Real queden ferminadas en el
plazo de dos afios. Seri inmediata la reunion de una
Junta téenica para revisar las obras. Esta Junta podrd
proponer el plan completo del nuevo Teatro en todos sus
aspectos. Y contintia el editorial: “Para los Conservato-
rios espafioles la novedad es grande: En primer lugar,
alli estarii el Real Conservatorio de Musica de Madrid:
donde estuvo siempre, junto a la tradicién y protagonis-
ta del nuevo “taller”. La orquesta del Real, los coros
del Real, los nuevos compositores para el Real, s6lo de
esa cercania pueden surgir”.

Siguiendo el plan elaborado por la Direccion General
de Bellas Artes, el Ministerio de Educaciéon ha determi-
nado los nombres de las personas que formardin la Junta
que regirii las ultimas obras y el funcionamiento futuro
del Teatro Real. Esta Junta ha sido dada a conocer por
la prensa, y estard constituida por don José Eugenio de
Baviera y Borbon, académico de la Real de Bellas Artes
de San Fernando: don Antonio Marichalar, marqués de
Montesa, académico de la Real de la Historia; don Mel-
chor Fernfindez Almagro, académico de la Real de la
Lengua; el Comisario general de la Musica; el Delega-
do del Gobierno en el Conservatorio de Mfsica; el Dele-
gado del Gobierno en la Real Escuela de Arte Drami-
tico; dofia Pilar Primo de Rivera; dofia Maria Teresa
de Ozores y Saavedra, marquesa de Casa Valdés; don
Luis de Urquijo ¥y Landecho, marqués de Bolarque; don
Manuel Casanova: don Fernando Garcia de Ledniz; don
Javier Jaumar y Bofarull, presidente de la Junta del Con-
servatorio del Liceo de Barcelona, y don José Moreno
Bascuiiana, catedritico del Real Conservatorio de Musi-
ca de Madrid, que actuard de secretario. La Junta serd
presidida por el Director general de Bellas Artes (9).

La noticia de la pronta puesta en marcha del Real ha
removido algunos posos de las polémicas entabladas du-
rante afios en torno a la vigencia actual de la épera y
de la zarzuela. En un estudio sobre tema, aparecido en
Signo, se vuelve sobre las causas de la actual crigis de
la 6pera en el mundo entero. Pero parece que esta crisis
no ha de aleanzar a la nueva época del Real, ya que
éste se montari, preferentemente, sobre una base y pro-
veccion artisticas, en detrimento del brillo social, de lu-
cimiento de joyas, pieles y bellezas. Porque “un teatro
de Gpera debe desempefiar hoy el papel de Casa de Mi-
sica, en todos sus sentidos: representaciones liricas.
ballets, conciertos, lugar geométrico de profesionales y
aficionados, incitacion y superacién de los creadores ar-
tistas..., Y no so6lo un Museo respetable y amado, sino
también taller alegre y abierto al sol de la mafiana™ (10).

(8) REditorial 1.°: “El Teatro Real”, Ibidem.

(9)  Sin firma: “Preparativos para el proximo funcio-
namiento del Teatro Real”, Arribe (Madrid, 23-X-52).
Véanse también: “En dos afios se terminarin las obras
del Teatro Real”, El Aledzar (Madrid, 4-X-52) ; y “Com-
posicién de la Junta que estudiard lo del Teatro Real”, Ya
(Madrid, 4-X-52). Acerca de algunas cirennstancias his-
toricas relativas al Real, pueden consunltarse también los
dos trabajos sigunientes: José Antonio Torreblanca: “Lo
que sea sonard pronto en el Teatro Real de Madrid”,
Revista (Barcelona, 6-XI-52) y José Alfonso: “El1 Teatro
Real daba el visto bueno...”, Pueblo (Madrid, 1-X1-52).

(10) Fernando Ruiz Coca: “El Teatro Real, hoy ",
Signo (8-XI-52).

Y como resumen ¥y principio de cuanto se ha comen-
tado en revistas ¥ prensa sobre la feliz nueva del Teatro
Real, he aqui un extracto de las declaraciones del Direc-
tor general de Dellas Artes, dadas a un redactor de
A B C:*“Abhora va a Jdarse el empujén definitivo... Va a
pasarse a las Cortes una ley para que éstas estudien y
aprueben un crédito de sesenta millones de pesetas, que
<e (istribuird en enatro presupuestos, si bien facultando
al Ministerio para que la subasta de las obras se haga
en el plazo de dos afios, con la garantia de los cuatro.
Las obras de estructura y cimentaciéon estéin ya acaba-
das. Este aflo van a emprenderse las de conducciones
generales, aguas y calefaccion... La sala tendrd toda la
dignidad que se merece, con la riqueza necesaria para
(que no desentone de los teatros de Opera de Europa.
Las primeras funciones de opera se dardn en otoiio de
1954; v el gran edificio cobijari, ademds, al Real Con-
servatorio de Misica de Madrid, a la Escuela de Arte
Dramiitico, a la Orguesta Nacional y al Museo del Tea-
tro (11).

La FACULTAD DE LAR ARTES Y EL TEATRO

“0 la Universidad penetra en el teatro, extendiendo
a é1 sus dominios, o el paulatino languidecer del arte
dramitico a que asistimos concluiri en su pronta y pro-
bablemente definitiva desaparicion”. Con estas palabras
categbricas, el escritor Juan Emilio Aragonés centra la
candente cuestién de la situacion actual del teatro espa-
fiol. El tema no es nuevo en las revistas universitarias.
Sobre la creacién de la Escuela de Arte Dramditico ¥
sus futuras consecuencias se ha escrito mucho y muy di-
verso. En alguna crdnica anterior se ha hecho referencia
a ello. Hoy no ha descendido la temperatura de la po-
lémica, hasta el extremo de entrar en el debafe la crea-
citn de la Facultad de las Artes. Porque, segiin Arago-
nés, “hasta la fecha de poco ha servido el infento de
llevar el teatro a la Universidad”. Y el teatro ha de ser,
debe ser. una de las secciones mis cuidadas dentro de
la futura e imprescindible Facultad de las Artes. Porque
s6lo la Universidad puede cumplir una funcién orienta-
dora en nuestro teatro actual.

Ezamen de ingreso—Segin el autor, una vez creada
esta Facultad, se someterd a los aspirantes a alumnos a
un examen de ingreso, incluso para bachilleres; estando
excluidos de 61 los licenciados en Filosofia y Letras. Exa-

‘men desprovisto de toda manifestacion memoristica, ten-

diendo a que los aspirantes muestren su criterio en di-
versas cuestiones relacionadas con el teatro, asi como
en los problemas fundamentales de la cultura.

Curso general—Con estudios generales, al estilo de los
afios comunes de Filosofia y Letras. En este Curso los
profesores deberdin esforzarse por descubrir la auténti-
ca voeacion del alumno, con sus tendencias.

Daos Cursos de arte dramdtico—Con estudios de todas
las especialidades teatrales: Regiduria, Interpretacitn,
Escenografia, Indumentaria, Iniciacién musieal, Carac-
terizacion, Coreografia, ete.

La especializacion.—Constituniria un tltimo curso =o-
bre especialidad determinada; tendiendo, sin embargo, a
una agrupacién de los diversos factores del teatro en dos
grandes grupos, que podrian llamarse “Aceion” y “Esce-
nografia”, o bien “Dinimiea” y “Plistica”. El primero

(11) Juan Sampelayo: “El empujon decisivo de las
obras del Teatro Real”, 4 B ¢ (Madrid, 23-X-52).
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comprenderi, como asignaturas, las de Historia de la Li-
teratura Dramditica, Diceién, Escenografia teérica, Rit-
mica ¥ Recitacién. El segundo grupo lo compondrian los
decoradores, fignrinistas, luminotéenicos, etc., con lec-
ciones de Historia del traje y del mueble, Dibujo, His-
toria de la Pintura, Bscenografia priectica, Historia co-
mentada de la Hscenografia, Nociones de Arquitectu-
ra. ete. Ademdis, habri algunas asignaturas comunes,
como Caracterizacion, Historia del Teatro, Historia de
las Artes, Técniea teatral y otras.

También eabria apuntar una tercera seccion destinada
a los auntores dramiticos, a fin de que éstos adquieran
“oficio” y habilidad.

Esta es la Facultad de las Artes, segin Juan Emilio
Aragonés. La novisima Escuela de Arte Dramitico se-
rin —es un suponer— la seccibn teatral de la citada
Facultad (12).

A esta Eseuela de Arte Dramidtico se refiere José Gor-
dom en la revista Guwia. Luego de congratularse, tras una
campaiia de dos afios en revistas como La Hora y Guia,
por la creacién de la Escuela y por el nombramiento de
su Director, Guillermo Diaz-Plaja, el autor dice: "Lo
que seria de desear es que por fin el Ministerio de Edu-
cacion Nacional acordase que el 1inico organismo capa-
citado para otorgar titulo en el Teatro fuese esta Es-
cuela. Nos sigue pareciendo absurdo que sea el Sindi-
cato del Especticulo el que dé capacidad a un actor.
Este deberit velar por el actor como productor, no como
artista”. Y mis adelante: “Los agentes teatrales son
una monstruosidad profesional y artistica. El Sindieato
debe tener su Bolsa de trabajo, evitando los partidis-
mos de los agentes. Porgue éstos carecen de sentido ar-
tistico, pues para ellos todo es comercial o no comer-
c¢ial. La Direccion de la BEscuela, que debe velar por el
porvenir de sus alumnos, debe realizar gestiones cer-
c¢a de su ministerio para evitar estos males que empo-
brecen la profesion” (13).

Alfonso Sastre, en un articulo titulado “Mnuchos Tea-
tros Universitarios”, hace balance del “Curso” teatral
195152, encontrando que, efectivamente, ha habido gran
actividad entre los estudiantes universitarios. La Uni-
versidad ha tenido un teatro hecho por ella misma, pero
en general todas estas manifestaciones, llenas de bue-
na voluntad, la voluntad de hacer teatro simplemente,
son totalmente insuficientes. El autor del articulo ase-
gura la falta de una direccion, de una norma, de un
saber adonde lleva este deseo de hacer teatro por y para
universitarios. Porque hay que preguntarse: ;Qué Ie
pasa a nuestro teatro? ;cudl es su situacién real? ¥
ien qué medida podemos acudir nosotros, los del teatro
universitario, a remediar esta situacion? Es decir, es-
tudio de la situacién y delimitacién de campos. Es pre-
¢iso tener un punto de vista personal. Hay muchos, de-
masiados “teatros universitarios”. Y hay que darse cuen-
ta de que un solo grupo, impulsado por una vigorosa
norma, puede ser incaleulablemente eficaz y contribuir
a variar el perdido rumbo de este viejo y agrietado bar-
co que es la escena espanola”™ (14).

Otras revistas coinciden en el mismo tema. La acti-
vidad de este teatro estd demostrando hasta qué punto
la Universidad tiene una especial misién que cumplir

(12) Juan Emilio Aragonés: “La Facultad de las Ar-
tes y el Teatro”, Alcald, 18 y 19 (Madrid, octubre 1952).

(13) José Gordén: “La nueva Hscuela de Arte Dra-
mitico”, Guia (Madrid, septiembre de 1952), 23.

(14) Alfonso Sastre: “Muchos Teatros Universita-
rios”, ‘Guia (Madrid, julio de 1952), 23.

en el teatro. Porque el teatro universitario es algo mas
importante que un teatro de aficionados, es la tnica
posibilidad gnizd de crear en Espafia una escuela dra-
mitica seria (15).

Pero esta preocupacion no aleanza s6lo a los estratos
superiores de la enseiianza. También en la Escuela Pri-
maria se estima al teatro —al teatro regional concre-
tamente— como extraordinario instrumento educativo,
Porque el teatro escolar tiene un gran valor para la cul-
tura infantil. La Escuela Primaria es uno de los facto-
res que mis pueden contribuir al mejoramiento del
teatro regional. Son muchos los maestros que han or-
ganizado cuadros artisticos en sus pueblos, porque esti-
man que el teatro debe considerarse como una actividad
cireum-escolar gue complementa la labor docente, des.
pertando ademfis el gusto estético de los nifios y contri-
buyendo a desarrollar su memoria y a orientarles re-
ligiosa y nacionalmente, Siendo el teatro una buena es-
cuela de formacién artistica y humana, esta escuela
debe iniciarse en la Primaria, porque ademdis es la me-
jor escuela de diccibn para la infancin, ya que en sus
ensayos se corrigen todos los defectos de pronunciacién
v entonacion, se subsanan interpretasiones errdneas y se
perfilan gestos y ademanes impropios. En fin, en el Eeo
de Luarca, de donde tomamos estas ideas, se dice que
seria conveniente que los autores dramdticos escribie-
ran pensando en los nifios ¥ en la Escuela Nacional (16).

DEFENSA DEL DPATRIMONIO
ARTISTICO NACUIONAL

Gran cantidad de Organos de la Prensa nacional han
recogido y comentado univocamente las desgraciadas de-
claraciones del espaiiol Salvador de Madariaga a través
de los micréfonos de Radio Paris, quejindose de “una
supuesta indiferencia del Estado espafiol hacia nuestro
tesoro artistico”. Precisamente en la crdnica de nuestro
nfimero anterior (17) se recogian unas declaraciones del
Director general de Bellas Artes, sefior Gallego Burin,
acerca de los problemas actuales de los Monumentos Na-
cionales de Espafia. Por contestar muy directamente a
la cuestion planteada por el sefior Madariaga y ser como
resumen de los argumentos esgrimidos por la I'rensa
espaiiola en defensa de la proteccién al patrimonio ar-
tistico nacional, extractamos a continuacién los térmi-
nos principales de aguellas declaraciones:

Problemas de los Monumentos Nacionales. — Podrian
enunciarse en general diciendo que Espaiia posee uni
riqueza artistica superior a sus posibilidades de mante-
nimiento de aquélla. Hasta hoy, ¥y aunque no se cuente
con los medios econdmicos suficientes, es indudable que
hay que aumentar cuanto sea necesario el nimero de
los declarados Monumentos Nacionales n favor de los que
lo merezean, Para la conservacién de la riqueza artisti-
¢a nacional. tanto mueble como inmueble, se estd pre-
parando una nueva ley del Tesoro Artistico, euya pro-
mulgacion es necesaria, ya que la realmente en vigor
es insuficiente y anticuada. Durante la guerra se cred
el Servicio de Defensa del Patrimonio Artistico Nacional,

(15) Sin firma: “Teatro Universitario”, Benmgala, 20
(Madrid, 1952), 3.

(16) Manuel de Vicente: “El Teatro regional y la Es-
cuela Primaria®, Feo de Luarca (26-X-52).

(17) Enrique Casamayor: “Bellas Artes” (La Educa-
c¢ion en las Revistas), Revista pe Epuvcacion, 4 (Ma-
drid, septiembre-octubre de 1952), 103.
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que ha prestado excelenfes servicios dentro de las natu-
rales imperfecciones de un organismo creado sobre la
marcha. La nueva ley del Tesoro Artistico tiene en cuen-
ta la mds moderna legislaci6bn extranjera sobre la ma-
teria ¥ nuestra propia experiencia, y para su reglamen-
tacién se ha tomado como base organizativa la del men-
cionado Servicio de Defensa del Patrimonio Artistico Na-
cional. Abarcardi: la protecci6én de la riqueza artistica,
tanto mueble como inmueble, la servidumbre a que que-
dan sujetos los Monumentos y obras de interés nacional,
las excavaciones, las exportaciones de obras de arte, et-
cétera. Se trata de agrupar diversos servicios en un
finico organismo dependiente directamente de Bellas Ar-
tes. Se prevé también la ampliacién del ntimero de zo-
nas en que ahora actia el Servicio de Defensa del Pa-
trimonio Artistico Nacional, contando con su inaprecia-
ble personal especializado.

Para la conservaci6én y restauracién de los Monumen-
tos Nacionales y también para el cuidado de las ciu-
dades declaradas monumentales se cuenta anualmente con
trece millones y medio de pesetas, cantidad a todas lu-
ces insuficiente. Y conste que no se solicita un incremen-
to demasiado grande y rdpido de la misma. Hoy dia con-
tamos con un personal excelente y experimentado de res-
tauradores, arquitectos, ete.; pero no con el que reque-
riria el necesario aumento de la cantidad arriba cita-
da. Hay que ir creando panlatinamente nuevos especia-
listas y al mismo tiempo incrementando la cantidad des-
tinada a estos fines. De todas maneras, en el momento
actual seria necesario, por lo menos, el doble de lo pre-
supuestado. Valga un ejemplo: Para excavaciones hay
presupuestado solamente un millén de pesetas anuales,
y para la conservacién de castillos, un millén setecientas
cincuenta mil; ahora bien, el mimero de castillos hoy
dia en pie en EHspafia, muchos de ellos reconstruibles,
v desde luego todos dignos de ser conservados, es de
mil cuatrocientos veinte (18).

La Prensa espaiiola ha hecho historia de la labor rea-
lizada por los organismos competentes desde la termina-
ci6n, y aun antes, de la guerra civil, desde el Servicio
de Recuperaciénm Artistica, encargado de reintegrar a Es-
paiia numerosas obras artisticas que algunos amigos del
sefior Madariaga habian trasladado al extranjero, hasta
las filtimas medidas para una mejora y conservacién de
todos los monumentos nacionales dignos de atencién (19).

Y como resumen informativo de este tema, cuyo eco
internacional coloca a la defensa del Patrimonio Artis-
tico Espafiol en el candelero de la actualidad informati-
va de las Bellas Artes, transeribimos en cifras los re-
sultados de esta protecciébn y esta defensa del legado
artistico nacional desde 1939 hasta la fecha:

“ Afio 1939—En La Corufia, San Francisco; en Pam-
plona, Las Murallas; en Hospital de Orbigo (Lebn), El
Puente, y en Milaga, el Palacio de Buenavista.

Aidio 1940.—En Santiago, el conjunto monumental de la

(18) José Miguel Velloso: “Una entrevista con el DI
rector general de Bellas Artes”, Revista, 23 (Barcelo-
na, 18-9-52), 4. )

(19) Véanse, entre otros muchos, los siguientes tra-
bajos: Sin firma: “Proteccién al Patrimonio Artistico”,
Madrid, 4.223 (31-X-52). Editorial: “Defensa de nuestra
riqueza artistica”, Alerta, 4.709 (Santander, 2-XI-52). Sin
firma: “Kl Tesoro Artistico Nacional de Espafia”, El
Ideal Gallego, 11.081 (La Corufia, 31-X-52). Editorial :
«pmo se defiende hoy el Patrimonio Artistico Nacio-
nal”, Heraldo de Aragdn, 19.423 (Zaragoza, 8.XI1-52); ¥
Sin firma: “El Patrimonio Artistico Nacional”, Bl Co-
rreo Gallego, 25.131 (El Ferrol del Caudillo, 1-XI-52).

ciudad; en Toledo, asimismo el conjunto; en Alberca
(Salamanca), el conjunto, ¥y en Cddiz, las Murallas y
Puerta Tierra.

Ano 1941.—En Barcelona, la Virreina; en Lorca, la
Jolegiata; en Valencia, Dos Aguas; en Las Palmas, el
Castillo de la Luz; en Guadalajara, Santa Maria la Ma-
vor; en Aleocer (Guadalajara), el Palacio Ducal; en Se-
govia, diversos conjuntos monumentales; en Palencia,
San Bernardo; en Valladolid, la Capilla de San Juan;
en Nuevo Baztiin (Madrid), la iglesia y dos plazas; y en
Ares (Castellén) g los Abrigos y Barranco Casulla.

Aifio 1942.—En Ibiza, las Murallas y Torres; en Alcala
de Henares, la Ermita Doetrinos; en Vivero (Lugo), la
Muralla; en Sevilla, el Museo de Bellas Artes; en Va-
lencia, San Andrés; en Madrigal (Avila), la casa de Isa-
bel la Catdlica; en Palma de Mallorea, la Muralla del
Mar, y en Burgos, el Palacio Paseo Isla.

Aiio 1943 —En Caiias (Logrofio), el Monasterio de San-
ta Maria; en Cambados (Pontevedra), Santa Marifia; en
Valencia, San Juan del Hospital; en Fontiveros (Avila),
la Parroquia; en Oviedo, el Campo Sagrado; en Puente
la Reina (Navarra), la iglesia del Crucifijo; en Trujillo
(CAceres), Santa Maria la Mayor; en Belmonte (Cuen-
ca), la Colegiata; en Santa Colomba de la Vega (Leén),
la Parroquia; en Santillana del Mar (Santander), el
conjunto de la ciudad; en Zaragoza, el Palacio Argillo;
en Cervera de la Cafiada (Zaragoza), Santa Tecla; en
Burgos, el Arco de Santa Maria; en Guadalupe, el con-
junto; en Jerez de la Frontera, la Casa Cabildo; en Prie-
go (Cbrdoba), el Castillo; en Barbastro (Huesca), el Pa-
lacio Argensola; en Jaca (Huesca), el Puente de San
Miguel; en Logroilo, Santa Maria del Palacio; en Ma-
drid, San Plicido; en Bermeo (Vizcaya), la Torre de
Ercilla, ¥y en Toro (Zamora), la iglesia Sancti Spiritus.

Aiio 1944 —En Fromista (Palencia), Santa Marfa del
Castillo; en Valencia, la Casa del Almirante; en Tarra-
sa, la Cartuja BEgara; en Bagur (Gerona), Cinco Torres;
en Patones (Madrid), Cueva del Reguerillo; en Anteque-
ra, la Colegiata; en Caravaca (Murcia), el Alcfizar; en
Mora de Rubielos (Teruel), la Parroquia; en La Hinlesta
(Zamora), la Parroquia; en Sos (Zaragoza), San Este-
ban; en Cindad Rodrigo, el conjunto; en Burgos, el con-
junto de San Juan; en Bander (Orense), el Puente Pe-
drina; en Garay (Soria), la Ermita; en San Pantaleén de
Sola (Burgos), la Ermita; en Villacastin (Segovia), San
Hsteban; en Andaluz (Soria), San Miguel Arcéingel; en
T'uebla de Castro (Huesca), el Templo roméinico; en Ma-
drid, San Marcos; en Oviedo, Santo Domingo; en Tona
(Barcelona), San Andrés del Castillo; en Betanzos (La
Corufia), Santa Maria del Azogue; en Samos (Lugo), la
Abadia; en Santa Coloma de Queralt (Tarragona), el
Convento de la Merced ; en Mufiatones (Vizeaya), las Rui-
nas del Castillo, el Palacio y la Ermita, y en La Coru-
fia, las Murallas, las Puertas y el Jardin.

Afio 1945.—En Zumérraga (Guipiizeoa), la Casa de Le-
gazpi; en Niebla (Huelva), el Castillo y las Murallas;
en Zamora, Santa Maria la Nueva; en Madrid, Nuevo
“Rezado”; en Murcia, Santiago; en Cisneros de Cam-
pos (Palencia), Santa Cecilia’; en Alcaraz (Albacete), la
Plaza Monumental, ¥ en Madrid, la Virgen del Puerto.

Afio 1946—En Guadalajara, la Parroquia de Santia-
go; en Zaragoza, IL.a Manteria; en Lugo, Puertomarin;
en Baleares, Cuevas y Talayots; en Pontevedra, el Ba-
rrio viejo de Vigo; en San Sebastifin, Santa Marfa; en
Carballino (Orense), San Juliin de Asturenses; en Bur-
gos, el Hospital de la Concepei6én; en Cerro Oliva (Gua-
dalajara), las Ruinas visig6ticas; en Sevilla, San Luis;

]
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en Coll de Nargd (Lérida), San Clemente; en Menacor
(Baleares), Torre de Palau; en Carballino (Orense), San
Manuel de Moldes; en Murillo de Gdllego (Zaragoza), la
Parroquia, y Lerez (Pontevedra), el Monasterio de San
Salvador.

Aile 1947.—En Valencia, los Santos Juanes; en Tene-
rife, la Residencia de Cartas; en Segovia, el Arbolado
¥ la Alameda; en Ribadavia (Orense), el conjunto; en
Cervera (Lérida], la Universidad y el conjunto de la
calle barcelonesa de Moncada; en Almazin (Soria), el
Convento de la Merced, ¥ en Montblanch (Tarragona),
el conjunto.

Ao 1948.—Orotava (Tenerife), La Concepeién; en La
Laguna (Tenerife), la parroquia de la Concepcién; en
Madrid, la Casa de las Siete Chimeneas; en Valencia,
Marqués de la Scala, y en Marquina (Vizcaya), Santa
Maria de Cenaruza.

Aiio 1949—En Cfceres, el conjunto; en Baleares, San.
ta Margarita de la Palma, y en Zaragoza, Nuestra Se-
fiora del Portillo.

Aiio 1950.—T.os Monasterios de San Esteban de Chou-
zan, San Juan de Coba y Santa Maria de Pesqueiras, los
tres en Lugo.

Afio 1951.—En Zarauz (Guiptizcoa), el Palacio de Na-
rros y la Torre Lucea; en Orense, la Iglesia de San
Francisco; en Palma de Mallorca, la Casa Palacio de
Veri: en Sepilveda (Segovia), el conjunto; en Ponteve-
dra, el conjunto, y la Academia de Medicina de Barce-
lona; en Muel (Zaragoza), la Ermita de Nuestra Se-
fiora de la Fuente; en Montederraino (Orense), el Mo-
nasterio; en Lérida, la iglesia de San Pedro; en Pedraza
de la Sierra (Segovia), el conjunto: en Isil (Lérida), la

ARCHIVOS Y

Ecos per. CONGRESO

Hariamos interminable esta crénica si fuéramos a re-
coger todas las opiniomes y juicios que sobre el I Con-
greso Iberoamericano-Filipino de Archivos, Bibliotecas y
Propiedad Intelectual se han escrito en diarios y revis-
tas durante la 1iltima temporada. Trataremos, por tan-
to, de hacer una seleccién de todo lo publicado, procu-
rando seguir siempre el criterio mds objetivo e impar-
cial.

El diario Informaciones, en su seccién titulada “Ecos
del Mundo” (1), después de sefialar la diferencia en el
tiempo entre la funcién cultural de la edicibn —presen-
te— ¥y la biblioteca —futuro—, resalta la importancia
del Congreso, el enal —dice— “tiene un interés superior
al que superficialmente pueda concederle cualquier tran-
selinte distraido. Puede ser la reivindicacién de una ca-
tegoria cultural gque Espafia no ha debido nunca perder,
porque los libros espafioles han dejado una huella en la
Historia, y porque la cultura hispdinica ha dejado una
huella mayor todavia”.

El I Congreso Iberoamericano-Filipino de Archivos,
Bibliotecas y Propiedad Intelectual es de una trascen-

(1) Sin firma: “Libros y Bibliotecas”. Imformaciones
(Madrid, 25-X-52).

iglesia de San Juan; en Salamanca, el conjunto; en Pli
de Cabra (Tarragona), la iglesia de San Ramén; en Ri-
badavia, la iglesia de San Ginés de Francelos; en Mi-
laga, la iglesia del Sagrario; en Astorga (Leén), la Er.
ghistula Romana; en Vallespinoso de Aguilar (Palencia),
la Ermita de Santa Cecilia; en Huesca, el Santuario de
Nuestra Sefiora de Salas; en Palazuelos (Guadalajara),
el Castillo y las Murallas; en Santa Cruz de la Palma
(Canarias), el Castillo de Santa Catalina, y en Jaca
(Huesca), la Ciundadela.”
He aqui, en resumen, las cifras totales por afos:

51t RSN aR o B EREE R o P IR 4
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1961 .. 24

O sea, un total de 144 nuevos monumentos declarados
como pertenecientes, con todas sus consecuencias, al Pa-
trimonio Artistico Nacional (20),

ENRIQUE CABAMAYOR

(20) Sin firma: “Proteccion y defensa del Patrimonio
Artistico Nacional”, El Diario de Avila, 16.561 (4-XI1-52).

BIBLIOTECAS

dencia peculiar (2) si nos fijamos en lo que la Biblioteca
y el sistema de documentacién han venido a ser para
el mundo moderno. Porque la biblioteca no se debe con-
siderar, en opinién de este editorialista, como nn alma-
cén de tesoros bibliogréificos, sino antes que nada como
un instrumento de trabajo intelectual que hay que ma-
nejar y saber manejar.

Otro editorialista enfoca el tema del Congreso partien-
do de la necesidad de una cultura (8). El pueblo de
Espafia precisa una cultura. Una cultura civil, profesio-
nal, intima. En Madrid, en ¢l Congreso Iberoamericano-
Filipino de Archivos, Bibliotecas y Propiedad Intelec-
tual, se desarrollan actualmente ponencias de sugestivo
interés para la cultura del pueblo, de los paises. El Con-
greso, reunido en Madrid, quiere, sobre todo, acercar a
Ia masa al libro y al periédico, mediante distintos pro-
cedimientos. Uno de ellos dedicando un dia del mes al
peridédico en las Bibliotecas Populares.

Es un Congreso muy dinfimico. El temario es sobre-
manera interesante, ¥ esti muy bien concebido. A los
escritores de todos los géneros, en nuestro idioma y el
portugués, se dirigen especialmente los propositos del

(2) Editorial: “El Congreso Iberoamericano de Archi-
vos v Bibliotecas”. Correo de Mallorca (Palma, 25-X-52).

(3) DRditorial: “Hacia una plenitud cultural”. Hierro
(Oviedo, 23.X-52). .
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Congreso para establecer unas bases que unifiquen los
prineipios, términos y formalidades requeridos por las
leyes protectoras del derecho de autor en los paises ibero-
americanos. Asi se expresa Alberto Insta (4). Y aiia-
de: “En el Congreso, los bibliotecarios y archiveros que
a é1 concurren tratan de resolver los “problemas de
técnica” que faciliten y fomenten los eminentes servi-
cios que los organismos por ellos dirigidos prestan a la
causa general de la cultura”.

El Diario de Avila (5) destaca entre las tareas del
(Congreso una faceta realmente interesante. Se trata de
la participacién que en las mismas ha tenido la Iglesia.
La Iglesia, que por su misma constitucién es maestra
y depositaria de doetrina, tuvo en la Asamblea reserva-
do un puesto de preferencia. En total, unos cuarenta
eclesifisticos, con credenciales de sus obispos y en repre-
sentacion de los Archivos capitulares y diocesanos, acu-
dieron a las sesiones del Congreso y celebraron conver-
saciones de intercambio, buscando siempre la forma de
hacer siempre més fructifero su servicio en pro de la
Iglesia ¥ de la cultura. “Juzguemos —dice acertada-
mente el editorial— que uno de los principales frutos
de este Congreso ha sido el poner en contacto y el esta-
blecer mutuo conocimiento entre quienes, dispersos por
todas las Diécesis espafiolas, se ven acuciados por idén-
ticos problemas”.

La Direccibn General de Archivos y Bibliotecas, con
un exacto sentido de la cortesia, dedicé un niimero ex-
traordinario del Boletin, que publica periédicamente, a
los problemas concretos del Congreso.

El Congreso —dice en su editorial— (6) ha abierto
sus puertas para el trabajo met6dico y vivificador, para
armonizar nuestros criterios; pero, sobre todo, esta Di-
reccién General abre jubilosamente su corazén a tan nu-
trida y selecta representacién, y en su saludo undnime
expresa votos fervientes por que tan solemne ocasién sea
el comienzo de una etapa realmente constructiva, ya que
el preciado den de la compenetracién se nos ha dado tan
abundantemente.

I'raga Iribarne (7) describe, en breves y certeros ras-
gos, la historia politica de los Congresos en los 1ltimos
tiempos. Defiende el tipo de Congresos que agrupan a
especialistas y técnicos de un Area geogrificamente de-
finida, culturalmente una, histéricamente afin, y en este
sentido pronostica un éxito para el de Archivos y Biblio-
tecas, calificindolo de “verdadero acontecimiento en la
cultura hispdnica”.

“Ppara nosotros (8), el Congreso que se inaugura tiene,
a mi modo de ver, un significado fundamental. Es vol-
ver a encontrar los caminos. Espafla, después de su Im-
perio, se pierde un dia en un cruce de caminos, en una
encrucijada de la Historia. Este me parece que es un
encuentro de antiguos hermanos hundidos en las vieisi-
tudes de la Historia a través de todos los dolores, que
nos hemos vuelto a encontrar y a descubrir, y estamos

(4) Alberto Insta: “Dias de gloria para nuestra cul-
tura”. Madrid (Madrid, 7-X-52).

(5) Editorial: “La Iglesia en el Primer Congreso de
Archivos, Bibliotecas y Propiedad Intelectual”. Diario
de Avila (Avila, 5-XI-52).

(6) BEditorial: Boletin de la Direccion General de Ar-
chivos y Bibliotecas. Afio I, nam. VII. Madrid, octubre
de 1952.

(7) Manuel Fraga Iribarne: “Congresos Iberoameri-
canos”. Boletin de la Direccién General de Archivos y
Bibliotecas. Afio 1, nfim, VII. Madrid, octubre de 1952.

(8) Azula Barrera: “Discurso pronunciado en la Se-
si6n inaugural”, Diario del Congreso (Madrid, 21-X-52).

en capacidad de volver a formar el imperio espiritual
de Kspaiia en la tercera fuerza espiritual del mundo mo-
derno”.

Finalmente, Correo Literario (9), en su dltimo ntimero,
reitera la sorpresa que este Congreso ha producido en
todo el dAmbito nacional por la seriedad de sus trabajos,
por su ritmo de trabajo, por su incansable actividad.
Porque ha venido a echar por tierra la leyenda y el
topico del anquilosamiento, la falta de modernidad, la
pereza de archiveros y bibliotecarios. Frente al tépico li-
terario se ha alzado, pujante, la realidad de una labor
callada y eficiente, de un trabajo intenso y magnifico.

Cerraremos estas opiniones sobre el reciente Congreso
con las siguientes palabras del propio Director gene-
ral (10) : “Sefior: En vuestro nombre convocamos a los
Archiveros y Bibliotecarios de Espafia para un .dhilogo
ineludible, Se imponfa que los archiveros y bibliotecarios
espafioles encontraran procedimientos racionales y cien-
tificos para la adecuada expresién y clasificacién de una
cultura y acusada y similar personalidad propia. Aqui
estfi, Caudillo de Espafia, una herencia gque habéis reci-
bido, ¥ por cuya custodia nosotros os estamos y estare.
mos eternamente agradecidos”.

Er MILENIO Y LA TRIENAL

El Congreso llevaba, como manifestaciones anejas, una
serie de Exposiciones a cual mis interesantes, que la
Prensa se ha cuidado de recoger. - - ‘

Es digno de destacar, a este respecto, el articulo de-
dicado al Milenio por el director de El Correo de Anda-
lucia (11) : “El contenido de esta muy interesante Ex-
posicibn va desde el siglo x, con el Codice del Beato
de Liébana, hasta ediciones de la época actual, es decir,
toda una historia plistica del libro que se ha expuesto
a la curiosidad del visitante, y aun cuando el aspecto en
que se expone es en aquel que se refiere al libro como
libro, a mi me ha hecho pensar en la importancia que
tiene el contenido de los tales libros. El libro como li-
bro interesa al bibli6filo. El libro como almacén de ideas
¥ doctrinas, y como vehiculo para extenderlas y pro-
pagarlas, nos interesa a todos. No hay mejor amigo que
un buen libro, se ha dicho por alguno. Y asi es en rea-
lidad. Dime lo que lees y te diré cOHmo piensas...”

De “grandioso exponente cultural” califica otro autor
a las Exposiciones, y en especial a la Trienal del Libro
Iberoamericano (12). Y afiade: “Todos los visitantes —y
entre ellos los que han venido como observadores desde
Estados Unidos— admiran aqui el alto mivel cultural a
que ha llegado, en los tltimos tiempos, cualquiera de
los pueblos hispAnicos en literatura, ciencias y-artes, con
una pujanza que promete un porvenir espléndido”.

Estas dos Exposiciones son de tal importancia y sig-
nificacién dentro del marco del Congreso, que se proyec-
ta ya la creacién de Bibliotecas del Libro Espafiol en
las principales capitales hispanoamericanas. La Trienal,

(9) Sin firma: “Comentarios breves y ligeros al I Con-
greso Iberoamericano de Archivos, Bibliotecas ¥ Propie-
dad Intelectual”, Correo Literario. Afio III, nim. 60 (Ma-
drid, 15-X1-52). .

(10) Francisco Sintes Obrador: “Discurso pronuncia-
do ante el Jefe del Estado”, Diario del Congreso (Ma-
drid, 26-X.52). ' K :

(11) José Montoto: “Un Milenio de Libros”, El Correo
de Andalucia (Sevilla, 28-X-52).

(12) Enrigue Dfaz-Retg: “Diez mil volmenes en la
Trienal”, Bl Noticiero Universal (Zaragoza 28-X-82).
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adem#s, va a tener continuidad indefinida, que dard a
conocer al mundo la aportacién creciente de nuestros
pueblos a la cultura universal.

Y el editorialista de El Correo Gallego (13) va mds
alld, al afirmar que esta Exposicién del Milenio repre-
senta una faceta mis de las trascendentales tareas em-
prendidas por el I Congreso de Archiveros, que, entre
otras cuestiones, trata de llegar a una solueién en el
problema de la “pirateria” editorial.

Pone en relacion el problema con los fines de la
U. N. E. 8 C. O, y acaba diciendo que si hace tiempo
esta enestién era agobiadora, en los 1ltimos meses ha
llegado a adquirir caracteres de extrema gravedad. Y
espera soluciones concretas del Congreso en este sentido.

En el campo de la critica de Arte, las Exposiciones
que comentamos alcanzaron la resonancia que era de es-
perar. Y asi, Camén Aznar (14), en dos magnificos ar-
ticulos, publicados en A B C, coment6 el Milenio: La
Exposicién del Libro Espaﬁol, con ocasién del I Con-
greso Iberoamericano-filipino de Archivos y Bibliotecas,
expone, en sucesion deslumbradora, las joyas de nuestra
libreria desde el siglo x hasta nuestros dias. Y no sblo
el libro como testimonio literario. Las mds ricas encua-
dernaciones lo envuelven en pieles tatnadas con todo el
proceso de los estilos, desde las decoraciones geométri-
cas mudéjares hasta las sedefias cortinas y mosaicos de
los libros romidnticos.

Pero no solamente desperté interés el Milenio en el
ambiente artistico, sino también en el cotidiano del ar-
ticulo y de la erbénica. Alberto Instia (15) nos dice que
la Exposicién constituye un espectiiculo sorprendente y
edificante, una revision panordimica de la produccion li-
teraria espafiola durante diez centurias, y nos anima a
todos a continuarla y aumentarla con el impulso propio
¥ la “sangre nueva” de la literatura y del pensamiento
hispanoamericanos.

Correo Literario, en su ultimo mimero, que acaba de
salir, al referirse, en sus pdginas centrales, al Milenio,
v referir detalladamente los libros ¥ mannscritos més
importantes de la misma, llega a afirmar lo siguien-
te (16) : Esta Exposicién Histérica del Libro Hispdni-
co (Un Milenio del Libro espafiol) es una magna empre-
sa, que constituye la primera visién global de todo el
proceso del libro hispinico durante diez siglos, junta-
mente con la evolucién de su técnica, reflejada y pe-
rennizada en un catfilogo exhaustivo, que serfi - sin duda,
una auténtica joya bibliogrifica, apta para satisfacer los
anhelos de los bibli6filos mdis exigentes.

Por primera vez se refine en Madrid (17), en una Ex-
posicién de dimensiones hispinicas, gue es tanto como
decir universales, el eogollo de la producei6n libraria es-
pafiola, vista con criterio rigurosamente histérico. Mu-
chas consecuencias se podrin deducir, por propios y ex-
trafios, de esta magna Exposicién: pero para mnosotros,
los espafioles, ¥y acaso también para log que nos visiten,
una consecuencia cabrd hacerse: la de que en estos
diez siglos se condensa la civilizacién de Occidente.

(18) HEditorial: “La Bxposicion del Libro Espafiol”,
Bl Correo Gallego (Vigo, 28-X-52).

(14) José Camébén Aznar: “Libros espafioles del si-
glo X”, A B € (Madrid, 25-X-52).

(15) Alberto Insta: “Ante un Congreso y dos Expo-
siciones”, Madrid (Madrid, 7-X-52).

(16) Sin firma: “Un Milenio del Libro Espafiol”, Co-
rreo Literario. Aiio III, niam. 60 (Madrid, 15-XI-52).

(17) Sin firma: “Mil aftos del Libre espafiol”, Diario
del Congreso (Madrid, 25.X-52).

Finalmente, la Hoja del Lunes, en su seccibn de
Arte, nos dice (18) : “De trascendental puede calificarse
el magnifico conjunto expuesto en el Palacio de Biblio-
tecas, donde se recoge una sintesis del indice cultural de
Espafia a través de una serie de cidices e impresos que
pueden constituir nuestro legitimo orgullo”.

PrRENSA Y CULTURA

Tomando como motivo una de las ponencias presenta.
das al Congreso, Regidn, en un editorial, comenta (19):
“Libros y prensa. He aqui la fuente donde el pueblo pue-
de beber su ansia de cultura, satisfacerla y formar con
sn lectura un espiritu fuerte, firme e inteligente. Buenos
libros y buena prensa. El periédico y las bibliotecas po-
pulares, que son asequibles a la economia y a la modes-
tia del pueblo”.

Sobre este mismo tema, Informacidn, de Alicante, nos
dice (20): “La Prensa viene mostrando un interés cre-
ciente, que ilumina extraordinariamente las esperanzas
profesionales de cuantos se sienten ligados al Congreso
de Archivos y Bibliotecas, en las deficiencias y proble-
mas de las Bibliotecas Piiblicas”.

Pueblo, en esta fecunda campaiia que ha desplegado
la Prensa espaiiola de acercamiento entre el libro y el
periédico, de una parte, y el lector modesto, per otra,
dice en un magnifico y vibrante editorial (21): “Quedan
allende los mares muchos Archivos —América y Filipi-
nas— a los que debe acudirse para exhumar y resucitar
sus riquezas. ;Habrd quien se atreva a decir que esto
no es actualidad y no es mirar al futuro, ¥y no es coope-
rar al progreso y al mafiana desde los amarillentos ear-
tapacios y tumbosg, a los que muchos ingenuos atribuyen
un valor puramente histbrico?”

Amanacer, de Zaragoza, en su seccibn *Zaragoza
viva” (22), dice: “Es una labor cultural imprescindible
la de difundir el libro. No lo es menos la de preparar
a los bibliotecarios, que alli en los pueblos son los en-
cargados de abrir una ventana en el cuarto oscuro en
que quedan encerradas muchas inteligencias a poco de
haber recibido los ojos de la instruccién primaria”.

Y El Norte de Castilla agrega (23): “Bl biblioteca-
rio, en las Bibliotecas de cardcter popular, tendrd una
funcién docente, y el periodista seri un auxiliar suyo,
para hacer eficaz la difusién de conocimientos y de emo-
ciones que puede proporcionar la lectura. La labor de
propagar la lectura debe partir del peri6édico y la re-
vista, para llegar al libro”.

Intimamente ligado a este tema de las bibliotecas y
lecturas populares aparece un articulo de don Casimiro
Sdinchez Aliseda (24), en la revista FEcelesia, donde, en-
tre otras cosas interesantes, afirma: “; Se lee en los pue-
blos? Pues si se lee; pero menos que en las ecapitales.

(18) 8. C.: “Un ruego y dos Exposiciones”, Hoja del
Lunes (Madrid, 3-XI-52).

(19) Editorial: “La prensa y la eultura popular”, Re-
gidon (Salamanca, 24-X-52).

(20) Editorial: “Prensa y Cultura”, Informacion (Ali-
cante, 22-X-52).

(21) Editorial: “Tenemos que sacudirnos normas ex-
trafias”, Pueblo (Madrid, 20-X-52).

(22) Sin firma: “Variaciones sobre la cultura”, Ama-
necer (Zaragoza, 3-X-52).

(23) Editorial: “Bibliotecas y Peridédicos™, FEl Norte
de Castilla (Valladolid, 22-X-52),

(24) Casimiro Sdnchez Aliseda: “Libros para los pue-
blos”, Heelesia (Madrid, octubre de 1952).
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Ahora bien, no hay libros acomodados a las personas de
los pueblos, ¥ lo que todavia es muchisimo peor: no hay
implantado un sistema que haga llegar los libros a los
pueblos. Y falta quien se preste a facilitar a los pueblos
la adquisicién de buenos libros”.

LITERATURA INFANTIL

Al comentar la Ley de Prensa italiana un autor es-
pafiol estudia (25) el incremento que ha tomado la “Pren-
sa infantil, o sean las revistas y “tebeos” que se es-
criben para nifios. “Hsta Prensa esti sufriendo en el
mundo —dice— una revisién que, ademdis de ser recla-
mada por la moral catdlica, la exigen los modernos es-
tudios de la evolucion psicolégica del nifio”. Y refirién-
dose a esas “revistillas” de bajos kioscos, afiade: “Aun
sin contar sus groserfas y fiofieces, en el fondo y en la
superficie son una continua perturbacién del desenvol-
vimiento de las facultades incipientes del nifio”.

De aqui lo oportuno de otro articulo publicado en la
revista universitaria Guia (26), en el que su autora
aboga decididamente por la urgente creacion de Bibliote-
cas Publicas infantiles, que sean no solamente lugar de
lectura, centro que presta libros, sino que en sus salo-
nes se desarrollen otras actividades populares y gratas
a los nifos.

Pero ha sido el Boletin de la Direccion General de
Archivos y Bibliotecas el que ha destacado en debida
forma este interesante tema, dedicindole casi por com-
pleto el nfimero VI, correspondiente a septiembre: “Que-
remos proclamar que el nifio merece para nosotros una
atencién capital ; que creemos, por lo tanto (27), que toda
literatura que no enraice en una educacién primorosa
¥y s6lida del nifio resultard vana e ineficaz. El nifio no
es s6lo el alfa de la sociedad, sino también su omega”.
Y a continuacién lanza un llamamiento y una firme in-
vitaciébn a tener en cuenta muy seriamente al nifio, en
cuyo espiritu laten las posibilidades de toda reforma fe-
cunda.

A continuaciéon, un experto (28) nos habla de la ins-
talacibn y ambiente de las Bibliotecas destinadas al pi-
blico infantil, sefialando normas técnicas de ambienta-
cién, de iluminacién y de actstica y aireacién. Hacien-
do resaltar, como elementos diferenciales de una sala de
lectura infantil, los siguientes: espontaneidad en la de-
coracién; no muy grande; varias salas, segin las eda-
des ; indispensable un pequefio campo de juego en el jar-
din de la biblioteca, y una pequefia habitacién-trastero,
con guardarropa.

Como una experiencia francamente interesante nos re-
lata otro autor (29), verdadero especialista en la mate-
ria, 1a hora infantil en Soria, “donde —nos dice— ha
empezado a educar el buen gusto y a infiltrar cierto sen-
tido moral —sin que ellos se den cuenta— en muchos

(25) Manuel Grafa: “Prensa para nifios”, El Noti-
ciero (Zaragoza, 4-XI-52).

(26) Josefina Rodriguez: “Bibliotecas Priblicas Infan-
tiles”, Guia (Madrid, septiembre de 1952).

(27) Editorial: Boletin de la Direccién General de
Archivos y Bibliotecas. Afio I, nim. 6 (Madrid, septiem-
bre de 1952). '

(28) Miguel Fisac: “Instalacién y ambiente de las Bi-
bliotecas infantiles”, Boletin de la Direccion General de
Archivos y Bibliotecas (Madrid, septiembre de 1952).

(29) José Antonio Pérez-Rioja: “La hora infantil en
Soria”, Boletin de la Direccién General de Archivos ¥
Bibliotecas. Afio I, nim, 6 (Madrid, septiembre de 1952).

nifios. Vale la pena ir modelando, desde ahora, a los
que —pronto hombres— han de ser, sin duda, excelen-
tes lectores de un mafiana préximo”. No en vano este
mismo autor acaba de publicar una obra titulada: Mil
obras para los jévenes, de excelentes calidades selec-
tivas.

Una autora es la que nos da la medida exacta en la
consideracién del espiritu del nifio (30) : “Hoy mds que
nunca hemos de preocuparnos de hacer leer a los nifios.
La vida resulta cada vez mis breve e insignificante para
llenar una tarea humana. Hay que acabar con esa pren-
sa inmunda, y sustituirla por otra que, aprovechando lo
que tiene de ligera, amena y atractiva para los nifios,
fuese a la vez formativa y util”. Y después de elimi-
nar lo que la articulista llama “sucedfineos perniciosos”,
propone como buenas lecturas los cuentos de hadas, las
biografias de los grandes hombres, libros de aventuras
y viajes, la historia, las tradiciones, el romancero y las
leyendas.

Enlazando con el articulo mds arriba resefiado, sobre
las bibliotecas infantiles, nos dice otra escritora (31):
“Is tan profunda y eficiente la trascendencia de la Bi-
blioteca Escolar, para los fines de la ensefianza y la for-
macién intelectual y moral de las nuevas generaciones,
que hoy se considera indispensable en todo Centro de
ensefianza elemental bien organizado”. A continuacién
sefiala tres objetivos fundamentales a alcanzar: ayudar
a los alumnos a completar sus lecciones de clase; ense-
fiarles el uso prdctico de libros y bibliotecas, y el des-
pertar en ellos la apreciacién y el amor a la buena lite-
ratura.

Y para terminar este tema, reproducimos a continua-
ci6n la opinién de otra joven autora, Gabriela Insda (32):
“Si logramos inculear en el nifio, desde pequefio, el amor
al libro y a la biblioteca, serd dificil que, una vez ma-
yor, lo pierda. Pero para ello debemos facilitarle la ta-
rea y guiar sus primeros pasos. Las Bibliotecas infan.
tiles que s6lo se preocupan de proveer a los nifios de 1i-
bros “para pasar el rato”, no merecen el nombre de Bi-
bliotecas. Fl fin de estas Bibliotecas infantiles es el de
crear en los nifios héibitos de reflexi6bn y de conducta,
que habran de conducirlos hacia la felicidad moral y el
éxito en la vida practica”.

Er ceEnNTENARIO DE ToriBlo MEDINA L

Se ha cumplido en este afio el centenario del nact-
miento del erudito chileno y eminente bibligrafo don
José Toribio Medina. Fn Hspaiia, ya el 23 de abril —PFies-
ta del Libro— se celebrd, en la Biblioteca Nacional, un
brillante acto, organizado por la Direccién General de
Archivos y Bibliotecas, inangural de los distintos actos
conmemorativos de su centenario que a lo largo del afio
<e han celebrado en su honor. El tltimo ha sido en Se-
villa, en el Archivo de Indias, donde tanto investigd el

ilustre historiador.

(30) Julia Figueira: “Tengamos en cuenta al nifio”,
Boletin de la Direccion General de Archivos y Bibliote-
cas. Afio I, nim. 6 (Madrid, septiembre de 1952).

(81) Maria Luisa Povés: “La Biblioteca Escolar. Sus
principales objetivos”, Boletin de la Direccién General
de Archivos y Bibliotecas, nim, VI (Madrid, septiembre
de 1952).

(32) )Gabriela Insfia: “Las Bibliotecas infantiles”,
Roletin de la Direccién General de Arehivos y Bibliote-
cas, nim, VI (Madrid, septiembre de 1952).
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Resefiamos brevemente dos articulos sebre el tema.
Uno (33), con extensa nota bibliogrifica de sus obras,
en el que el autor nos dice, entre ofras cosas: José To-
ribio- Medina, al que se ha llamado “el primer bibli6-
filo de la Cristiandad”, conocido principalmente como
historiador, contribuy6é también a otras ramas del sa-
ber, como en la geografia, la cartografia, la paleogra-
fia, la numismitica, la antropologia, la Historia natural,
la critica Hteraria, la filologia y la lingiiistica. Fué au-
tor, redactor, traductor y editor de unos 300 libros y
folletos. Sus obrs constituyen por si solas una biblioteca,
sobresaliendo, entre ellas, los tomos que tratan de la
imprenta en treinta y cinco ciudades del nuevo mun-
do, ¥y que constituyen su conocida serie La Imprenta.

El otro articulo sobre Medina (34), que recogemos en
esta cronica, es el de su discipulo y amigo: Guillermo
Felii Cruz. “El nombre de don José Toribio Medina

(33) Sin firma: “Centenario de un bibliébgrafo”, Bi-
bliografia Hispdnica (Madrid, octubre de 1952, ntiim. 10).

(34) Guillermo Felii Cruz: “Medina, americanista”,
Boletin de la Direccion General de Archivos y Bibliote-
cas. Afio I, niim. VII (Madrid, octubre de 1952).

—nos dice Felii—no evoca ni el de un guerrero, ni el
de un politico, ni el de un artista. Bl suyo se conjuga
en las tareas de la mds alta erudicién, con el de un Me-
néndez y Pelayo en Hspafia, con el de un Gastén Paris
o TFustel de Coulanges en Francia. Las 408 obras que
compuso circunseriben el conocimiento de Medina, como
escritor, al mundo de los especialistas, y es ésta la ra-
z0n de que su nombre, como las monedas de oro, nunca
serd vulgar. Vivird en el recogimiento angustioso de las
bibliotecas, en el cementerio de los archivos, en la mente
de los especialistas. Medina fué viajero, que peregring
por Europa y América en busca de materiales para sus
libros sobre América. ;Qué no fué Medina en la pasion
loca por conocer la América?”

Digimoslo de una vez: para ese conocimiento Medina
cultivé todas, absolutamente todas las Ciencias auxilia-
res de la Historia., ¥y en cada una de ellas ha dejado a
la posteridad un libro, un folleto, un articulo, que ha
sobrevivido al tiempo y que constituye un faro de ilumi-
nacién del campo de los estudios y de los problemas que
atn buscan solucidn,

VicENTE SEGRELLES CHILLIDA



Actualidad educativa

CENTENARIO DE LA UNIVERSI-
DAD DE SALAMANCA

En el afio 1254 dotaba el Rey Alfon-
so el Sabio doce citedras en la Uni-
versidad salmantina. Aunque el co-
mienzo efectivo de la ensefianza uni-
versitaria en Salamanca sea anterior,
puede considerarse este hecho como su
fundacién definitiva, Bl afio 1954, por
consiguiente, seria ocasién para cele-
brar los siete siglos de existencia de
la mis vieja y gloriosa de las Univer-
sidades hispinicas. Don Antonio To-
var, Rector magnifico, ha hecho so-
bre este punto unas declaraciones al
diario salmantino El Adelanto. “El
primer acto podria consistir en una
reunién de personalidades relevantes
de la Educacion Nacional, tanto de
Espafla como de los paises hispano-
americanos. Esta Asamblea recogeria
las necesidades y problemas de la Edu-
cacién planteados actualmente”.

COMISION DE ESTADISTICA

Se ha constituido una Comisién Ase-
sora de Estadistica de la HEnseiianza.
La preside el Director general del Ins-
tituto Nacional de Estadistica, con fa-
cnltad de delegar en el Subdirector o
en uno de los Jefes de Servicio miem-
bros de la Comisién. Actuari como
Secretario el Jefe del Servicio de Es-
{adisticas Culturales, ¥y como Vicese-
cretario el Jefe de la Seccién de Esta-
distica de Ensefianza. Los Vocales re-
presentarin a diferentes érganos esta-
disticos y a los servicios del Ministe-
rio de Bducacion Nacional. También
formarin parte de la Comisién un
miembro del Consejo Nacional de Edu-
cacién, un representante del Alto Es-
tado Mayor y otro de la Secretaria
General del Movimiento.

ISCUELAS PARA BARCELONA

Aunque en menor escala que en 1a
capital, la provincia de Barcelona su-
fre hoy dia una cierta escasez de es-
cuelas de Primera Ensefianza. Recien-
temente, bajo la firma del sefior Pi Fe-
rrer y de otros diputados provincia-
les, ha propuesto una férmula de re-
soluciébn la Comision de Intereses
Municipales de la Diputacién: el Es-
tado aportaria el 50 por 100 del cos-
to de las construcciones, y la Dipu-
tacion el otro 50 por 100, mediaute
convenios financieros con los Ayunta-
mientos interesados. Tal concierto,
como hace notar La Vanguardia FHs-
paiiola, tiene un notable precedente :
el del mismo cardicter celebrado en-

ESPANA

tre el Estado y la Diputacién Nava-
rra. Parece, hoy por hoy, el finico
viable.

Mis de cincuenta poblaciones care-
cen de edificio propio para Escuela, ¥
también de casa-habitaciéon para los
maestros. Doscientas viviendas, cuan-
do menos, serian necesarias. Como fase
previa para la realizacién del proyec-
to. es necesario un estudio muy mi-
nucioso ¥ objetivo de las necesidades
de cada comarca.

PROYECTOS DEL 8. E. U.
EN BARCELONA

En la primavera préxima se cele-
brarin en Barcelona los Juegos Uni-
versitarios Nacionales, desplazados por
vez primera de Madrid. Congregarin
més de 1.000 estudiantes deportistas.

En un edificio préoximo a la plaza
de Calvo Sotelo, a cuya adquisicién
ha subvenido la Universidad, instala-
ri el 8§ E. U. el Colegio Mayor de
San Jorge, con capacidad para 125
universitarios, y la Casa del Estu-
diante. Ocupari ésta los tres primeros
pisos del inmueble, y en ellos funcio-
nari una sala de actos, conferencias
v exposiciones, biblioteca, salas de es-
tudio, gimnasio y capilla.

Ademds, espera el 8. E. U. erigir
un Colegio Mayor en Tarrasa para los
estudiantes de las Hscuelas de Peri-
tos Textiles e Ingenieros de aquella
ciudad.

REUNION DE PADRES DE ALUM-
NOS EN VIGO

En la primera semana del pasado
mes de octubre tuvo lugar en Vigo
una reuni6én del Pleno del Consejo de
pPadres de Alumnos del Instituto de
Ensefianza Media. Se constituyé un
nuevo Consejo para el curso actual,
bajo la presidencia de don Augusto
Marzal Andrade. Son Vicepresidentes
los sefiores Rocafort y Peral Torre, ¥
Secretario el sefior Casal Castro.

11 Secretario del Instituto di6 cuen-
ta de las actividades del mismo du-
rante el curso pasado, ¥ el Director
informé6 sobre las iniciativas que la
Junta propone, ¥ desarrolléd una char-
la sobre el tema “El alumno fuera del
Instituto: horas de estudio y horas
de juego”. Cerrd el acto el sefior Mar-
zal Andrade.

Pocos dias después se celebrd en el
Paraninfo del Centro docente un reci-
tal de piano a cargo de Javier Rios
Grafia, becado por la Diputacién de
Pontevedra, al que fueron invitados
especialmente los padres de los alum-
nos. Tanto esta reunién como la pre-

cedente testimonian el fervor con que
el Instituto de Vigo realiza la misién
de extension cultural, fuera de sus
muros, que tan propia es de los Cen-
tros de ensefianza media.

CONGRESO DE PEDIATRIA

El1 VIII Congreso Nacional de Pe-
diatria, reunido en Barcelona en el
pasado octubre, acordl, entre otras
conclusiones, propugnar la inmediata
extensién a toda Espafia del Servicio
Médico Escolar, ¥ la necesidad de no

‘recargar a los alumnos con trabajos

o deberes para realizar en sus casas,
10 que puede suponer una prolongacion
de las horas de estudio en detrimento
de su salud psicolégica y fisica.

La tendencia a reducir la jornada
escolar, demasiado prolongada muchas
veces en beneficio de unos utdpicos
prineipios de pedagogia extensiva, es
hoy una tendencia general. Recorda-
mos sobre este punto a nuestros lecto-
res la informaci6n acerca de los pla-
nes de la Consulta Diddctica italiana
que recogimos en el 4° nhimero de
esta REVISTA.

ESCUELA DE TRABAJG
DE PENRARROYA

La Escuela de Trabajo de Pedarro-
ya-Pueblonuevo contari en plazo bre-
ve con un edificio para instalacién de
maquinaria. Sus paredes estin ya al-
zadas, pero todavia no han coneluido
las obras de instalacién. Ahora podri
dérseles fin gracias a una subvencién
del Ministerio de Trabajo.

Otra mejora proyecta esta escuela:
el establecimiento de un servicio de
cantina escolar, que permitird facili-
tar a los alumnos, gratnitamente ©
en régimen muy econdémico, desayuno
y almuerzo.

ASESORIA DE EDUCACION EN LA
DIPUTACION DE MADRID

A propuesta del diputado provincial
sefior Torrecillas, presidente de 1a Co-
mision de BEduncacion de la Diputa-
¢i6n Provincial de Madrid, ha acor-
dado el Pleno de este organismo, en
su reunién del pasado dia 5 de no-
viembre, la construccién de una Ase-
soria Técnica Permanente, incorpora-
da a la Inspeccién Provincial de En-
sefianza Primaria y bajo la dependen-
cia de la Comisién de Bducacién cita-
da. Esta Asesoria informard a la Di-
putacién sobre los proyectos de orga-
nizacion escolar que tiene en estudio.
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UN NUEVO GRUPO ESCOLAR
EN VALENCIA

El Ayuntamiento de Valencia ha
acordado la construccién de un grupo
escolar en la zona de la calle del Car-
denal Benlloch. El arquitecto muniei-
pal realizard el proyecto, y serd inclui-
do dentro del plan de construcciones
escolares. Proximamente se iniciard el
expediente de expropiacién de los te-
ITenos necesarios,

GRUPOS ESCOLARES EN GIJON

Y CARTAGENA

El Ministerio de Educacién Nacio-
nal ha tomado posesién de unos am-
plios terrenos, enclavados en el cen-
tro mismo de la ciudad, que el Ayun-
tamiento cede para construir el Gru-
po Escolar conmemorativo “Simancas™,
que recordard la gloriosa defensa de
ese Cuartel.

La Delegacién Provincial de Sindi-
catos de Murcia se dispone a cons-
truir un grupo escolar en la barriada
cartagenera de Cuatro Santos. Il
Ayuntamiento y la Obra Sindical del
Hogar colaborardin en esta obra.

INSTITUTO LABORAL
EN LUCENA

Lucena cuanta ya, gracias en mucha
parte a la voluntad de su alealde, don
Manuel Moral Escudero, con un Ins-
tituto Laboral de modalidad Agricola
¥ Ganadera. Este Centro viene a re-
solver un problema importante, pues
desaparecido el antiguo Instituto de
Ensefianza Media, no habia en la ciu-
dad centros docentes superiores a la
Escuela Primaria. El sefior Mora, en
declaraciones hechas al diario Cdrdo-
ba (2-X-52), expone la necesidad de
que los sectores industriales y comer-
ciales lucenenses colaboren con el
Ayuntamiento para el mantenimiento
de la obra. El Instituto, segiin informa
el sefior Mora, contar# con varias par-
celas risticas que servirdn de campos
de experimentacion. y a 6l pasard todo
el mobiliario del antiguo Instituto de
Ensefianza Media. El Ayuntamiento
ha asignado al Instituto Laboral una
subvencién anual de 50.000 pesetas,
¥ otra del mismo monto la Diputacion
Provineial. Correrd también a cargo
del 6rgano municipal el facilitar al
profesorado casa-habitacién.

NUEVOS CENTROS DOCENTES
SEVILLANOS

Con varios nuevos centros docentes
se han enriguecido durante los Gltimos
meses Sevilla y su provincia. Regis-
tremos, en primer término, la inaugu-
racién de la Residencia Universitaria
femenina Santa Tercsa de Jesis, ben-
decida por Su Eminencia el Cardenal
Segura. Aloja el nuevo edificio cin-
cuenta sefioritas internas, nimero es-
caso en relaciébn a las muchas solici-
tudes presentadas.

En el mismo barrio sevillano, y en
el mismo difa, inici6 su vida oficiai
un centro de otro cardcter; los grupos

escolares de San Pedro Crisélogo y de
Santa Elena, adjuntos a la residencia.
Con lo cual el barrio del Cerro de los
Sagrados Corazones, ya con una pobla-
cibn bastante densa, contard desde
ahora con edificios escolares suficien-
tes.

* % %

También la ensefianza media, en su
modalidad laboral, ha recibido impul-
s0. En el Cortijo de Cuarto se ha ins-
talado un Instituto Laboral de moda-
lidad agricola y ganadera, que se suma
a los otros tres de Ecija, Lebrija y
Carmona. Y a ellos hay que afiadir la
Universidad Laboral, que seri erigida
en la capital. La inauguracién del cur-
s0 en el Cortijo de Cuarto fué presi-
dida por el Director general del ramo,
don Carlos Maria Rodriguez de Val-
circel, En el acto intervinieron el In-
geniero Agronomo don Francisco de la
Fuente y el Presidente del Patronato
y de la Diputaciébn Provincial, Mar-
qués de Soto Hermoso.

INSTITUTO LABORAL DE NOYA
El Ayuntamiento de Noya ha acor-
dado las reparaciones necesarias en el
antiguo edificio del Instituto, donde
funcionard el nuevo centro laboral es-
tablecido en la localidad. Pero no seri
éste el emplazamiento definitivo, pues
ha sido aprobada una subvencién de
200.000 pesetas para adaptar con des-
tino a Instituto Laboral las antiguas
Casas Municipales. La nueva cons-
truccién, en la entrada misma de Noya,
contribuird al decoro de la villa.

ESCUELAS PARA MADRID

En la sesién municipal del Ayunta-
miento de Madrid, celebrada el dia
31 de octubre, se aprobé nna mocitn
de los sefiores Gutiérrez del Castillo
¥ De Juana para que se construyan,
con la mayor urgencia, dos grupos
escolares en los barrios de San Die-
go y Picazo, de Puente de Vallecas. En
la misma sesion se acordd recabar del
Ministerio la construcei6n, previo con-
venio de seis grupos escolares, tres de
nifios y tres de nifias. Probablemente
los dos primeros que se erijan, de ser
la proposicién tomada en cuenta, se-
rdn los correspondientes a los barrios
indicados.

OTRO COLEGIO EN ALICANTE

En Alicante abrié sus puertas, en
los primeros dias de octubre, el nue-
vo Colegio de los Hermanos Maristas.
Bl edificio, obra del arquitecto don
Miguel Lépez, ha crecido en s6lo seis
meses, y se ajusta al modelo de plan-
ta rectangular, con claustro interior
en torno a un anchurose patio. Del
rectingulo estin ya construidos dos
lados. La superficie total del solar es
de 7.000 metros cuadrados. El pabell6on
central se extiende 30 metros, y de
sus nueve metros de ancho seis corres-
ponden a clases y tres a galerias. La
distribuecién comprende semis6tano, co-
cinas, cuartos de aseo, gimnasio, sala
de espera, un comedor para la comy-

nidad y otro para los alumnos medio-
pensionistas. Ademds de las ocho ela-
ses que hay en cada una de las plan-
tas se ha instalado un buen salén de
actos. Y en la parte que ha de corres-
ponder a la fachada principal hay el
proyecto de establecer la biblioteca, ei
museo y el laboratorio. Construcciones
que se completarin con otro pabellon
de 16 aulas.

Los datos resefiados dan idea de
la importancia de la nueva edificacion,
que vendra a facilitar la excelente la-
bor pedagbgica de los Hermanos Ma
ristas en Alicante.

LA SOCIEDAD ESPANOLA
DE PEDAGOGIA EN SALAMANCA

Con un acto celebrado el dia 6 de
noviembre inicié el tercer curso de su
vida la Delegacién salmantina de la
Sociedad Hspanola de Pedagogia. Ocu-
po6 la presidencia el delegado don Juan
Jaén Sinchez, y junto a él el Inspec-
tor de Ensefanza Primaria sefior He-
rrera, el Secretario, sefior Santos, y el
conferenciante don Angel Cufiado Ma-
ta. Explan6é éste una comunicacién
sobre “El trabajo escolar: su compro-
bacién y medida del rendimiento”. A
continuacién se abrié coloquio, en el
que intervinieron muchos de los asis-
tentes, y, finalmente, el Delegado di6
cuenta de la labor que la Sociedad
desarrollard durante el presente curso,
labor que incluye diversos puntos pro-
puestos por el maestro de Vitigudino,
don Mateos Tormo. También se acor-
d6é hacer constar la satisfaccién de
1a entidad por el ingreso en la Orden
de Alfonso el Sabio del actual Inspec-
tor central del Magisterio don Adolfo
Maillo, su fundador.

CONFERENCIAS SOBRE “CLARIN”

La Universidad de Oviedo ha orga-
nizado, para conmemorar el primer
centenario del nacimiento de Leopoldo
Alas “Clarin”, que fué Catedritico de
la Facultad de Derecho, un curso de
conferencias. Se desarrollard entre los
dias 15 de noviembre y 15 de diciem-
bre del presente afio, e intervendrin
en &l los profesores Montero Diaz,
‘Roca Franquesa, Alarcos Llorach, Diez
Echarri, Uria Riu, Yndurain Herndn-
dez, Zalofia Bances, Aparici Dinz ¥
Baquero Goyanes.

CURSO EN LA FACULTAD DE ME-
DICINA DE VALLADOLID

En el anfiteatro de la Facultad de
Medicina de Valladolid se celebrd el
pasado dia 4 de noviembre la inaugu-
racién de un curso sobre Hipofisis,
organizado por el Servicio de Endo-
erinologia y Nutricion de la Cruz Roja
y por la Facultad. El profesor de His-
tologia y de Anotomin Patologica, doc-
tor Merino, desarrolld una primera
conferencia sobre Endocrinologia e
Histologia de la Hipdfisis.

PIDIENDO UNA FACULTAD

Joaquin Nieves, colaborador de Faro
de Vigo (31-X-B2), replantea, con oci-
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sion y al margen de las conclusiones
del tercer Congreso Laboral celebrado
en SHantiago de Compostela, una as-
piracion ya antigua en Galicia: el res-
tablecimiento de la antigua Escuela
Veterinaria, transformada en Facultad
Universitaria al tenor de lo dispuesto
por la ley de Ordenacion universi-
taria. A la Hscuela de Veterinaria de
Ledn, especialmente, concurren muchos
alumnos gallegos.

CAJAL EN SANTIAGO

Bl dia 5 de noviembre se inaugurd
en Santiago de Compostela un ciclo de
conferencias sobre Ramén y Cajal. In-
tervinieron el seifior Fernindez Cruz,
decano de la Facultad de Medicina, el
sefior Velasco Collazo, en representa-
cion del 8. E. U. y el doctor don An-
gzel Jorge Echeverri. Por la tarde del
mismo dia dictaron conferencias los
sefiores Pérez Villamil, catedritico de
Medicina Legal, y Serrano Castilla,
Delegado provincial de Informacion y
Turismo. La de este tultimo versé so-
bre el tema “Cajal: el hombre, el sa-
bio y el patriota™.

CENTROS DOCENTES DE PALMA

El diario de Palma La Almudaina
publica en su nimero del dia 3 de oc-
tubre una informacién sobre los cen-
tros docentes de la capital, que viene
a completar las datos sobre la ense-
fianza en Baleares, expuestos en el
mimero 4 de esta REVISTA.

En torno al Institute “Ramoén Llull”

se alza un nicleo de edificios, que
constituyen a modo de una ciundad es-
colar., Estos edificios fueron coneclui-
dos en 1916, y se elevaron a la cifra,
muy crecida para aquel tiempo, de dos
millones de pesetas. Aporté los sola-
res el Ayuntamiento y promovié las
obras don Antonio Maura. Forman
este conjunto la Escuela de Comercio,
la Escuela del Magisterio, la Iscuela
de Artes y Oficios y los Institutos
Masculino y Femenino, Comprenden
en total cuarenta y siete aulas, donde
se alojan 1.400 alumnos,

Otro grupo de centros docentes, de
mds reciente construccion, existe en
Mallorca: el formado por el Colegio
de La Salle, el Colegio Femenino de
la Madre Alberta, la Escuela Nacional
Graduada de Nifias emplazada en el
Grupo Escolar “Cecilio Metelo”, la
residencia escolar femenina de la Ins-
titucibn Teresiana, la Escuela Muni-
cipal de Especialidades instalada en el
citado Grupo Escolar “Cecilio Mete-
10", el Liceo Espaiiol de la Avenida del
Conde Sallent y el Cenfro de Estu-
dios Universitarios en la Via Ale-
mania. Las 83 aulas de este micleo
escolar albergan 1.900 alumnos. En
conclusién, méis de 3.000 alumnos pue-
blan las 130 aulas de P’alma.

PREMIOS FIN DE CARRERA

Los diez tradicionales premios “Fin
de Carrera” del 8. H. U., correspon-
dientes a 1951-52, han sido concedi-
dos a los siguientes universitarios:

Facultad de Farmacia, Julio Rodri-
guez Martinez, del Distrito Universi-

HISPANOAMERICA

LA FORMACION DEL PROFESORADO DFE ENSENANZA
MEDIA EN URUGUAY

En los paises hispanoamericanos la
seleceidn del Profesorado de Enseiian-
za Secundaria o Media se lleva a cabo
de forma distinta que en Espafia. Y
como ejemplo de esta diferencia, que
es la causa que justifica por si sola
las presentes lineas, vamos a expo-
ner la organizacién y funcionamiento
del Instituto de Profesores del Urn-
guay.

La seleccion del Profesorado de Se-
cundaria en los paises hispanoamerica-
nos ha tenido y tiene todas las varian-
tes, desde la simple designacién per-
sonal, hasta la creacion de Escuelas,
Institutos o Normales Superiores y Fa-
cultades de Filosofia y Letras o de Pe-
dagogia que capaciten a los aspirantes,
pasando por el sistema de oposicion,
que no ofrecié en muchos casos las ga-
rantias de la seleccién del mejor.

La solucion implantada por el Uru-
guay con la creacién del Instituto de
Profesores “Artigas” era la que con-
venia, dadas las especiales caracte-

risticas de este problema en tierras
americanas, y sostener una polémiea
en torno a si es mejor o peor procedi-
miento la oposicion o la existencia
de un Centro especial, seria improce-
dente. Sin embargo, como quiera que
por los titulos exigidos y las condicio-
nes de la oposiciébn no se garantiza, en
algunos casos, la formacion pedagb-
gica del futuro profesor, no estaria
mal emplear en Espafia el sistema de
Centro de formacién, eunando menos
para asignaturas clasificadas como
“complementarias” (1).

(1) A este respecto conviene recor-
dar que no soy el primero en decirlo:
para los Profesores de Miisica se pos-
tula en el articulo de Federico Sope-
iia “El problema de la reforma de las
ensefianzas de Misica” (REVISTA DE
Epuvcacién, mim. 1, pig. 10), lo cual
nos parece excelente, por varias ra-
zZones,

tario de Granada; Ciencias Politicas y
Eeconémicas, Francisco Javier Iglesias
Gareia (Seecion de Politicas) y Maria
Nieves Frutos Ruipérez (Seccion de
Econb6micas) ; Filosofia y Letras, Ma-
ria Mercedes Alvarez Saldafia, de
Oviedo; Derecho, Germén Albalate Gi-
ménez, de Zaragoza; Medicina, Fidel
Fernfindez Rubio, de Granada; Vele-
rinaria, Eduardo Respaldiza Cardeno-
so, de Zaragoza. Los premios corres-
pondientes a alumnos de Escuelas Hs-
peciales han recaido en los siguientes
alumnos de las Escuelas de Madrid:
Comercio, Maria de los Angeles Alva-
rez Alvarez: Ingenicros de Caminos,
Alejandro Albarifio Garcia; T'elecomu-
nicacion, José Mozo Garcia; Apudan-
tes de Obras Publicas, Enrique Baon.
za del Prado.

Ademis de estos premios han sido
concedidos 17 accésits entre las di-
ferentes Facultades y Escuelas Espe-
ciales,

EL PRIMER CONGRESO NACIONAL
DE ESTUDIANTES

Los Ministros de Educacién Nacio-
nal y Secretario general del Movimien-
to han firmado una Orden conjunta
que autoriza la celebraciébn del Pri-
mer Congreso Nacional de Estudian-
tes. Tendrd lugar este Congreso el
Madrid durante los dias 10 al 17 de
abril. Se espera que el nimero totai
de asistentes ascienda a mil, la mayor
parte de ellos delegados de curso.

El Congreso abordard todos los pro-
blemas econémicos, sociales y espiri-
tuales del universitario actual.

LA SITUACION EN URUGUAY
ANTES DE 1949

Con anterioridad a la creacién del
Instituto de Profesores de Ensefianza
Secundaria “Artigas” por la Ley nii-
mero 11.285, de 2 de julio de 1949,
la legislacién que sobre seleccién del
profesorado existia y el modo de que
se venia haciendo, di6 lugar a una
situacién que expresa bien a las cla-
ras la siguiente frase: “En Ensefianza
Secundaria han aspirado y aspiran a
desempeiiar cargos de profesores perso-
nas sin titulo universitario ni magis-
terial, sin haber terminado Ensefian-
za Secundaria y, en muchos casos,
han sido designados”.

No queremos explayarnos demasiado
en la exposicién de esta situacion and-
mala historiando las leyes y regla-
mentos que se dieron y los intentos
de creacién de un Instituto de Profe-
sores, como el del afio 1937. Solamen-
te diremos dos palabras acerca de las
Agregaturas y sefialaremos las ano-
malias a través de las estadisticas.

El Profesor agregado, segin los re-
glamentos de 1934 y 1941, debia cum-
plir una serie de requisitos, entre ellos,
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ger maestros o tener realizados los
estudios de Secundaria. Estos Profe-
sores debfan estar en esta situacién de
Agregados nun ntmero de aflos, para
después, mediante concursos de opo-
sicién, pasar al Profesorado de Secun-
daria. Pues bien, cumpliendo sblo en
parte, o de ninguna forma, las dis-
posiciones legales, surgieron una se-
rie de “profesores agregados” gue lue-
go invocaban derechos de los que ca-
recian totalmente o en parte. “La for-
ma como se presentaron y actuaron
fué variada. En muchisimos casos cual-
quier profesor, por su cuenta, a ve-
ces con el consentimiento del Director
de Liceo, llevaba un aspirante a pro-
fesor que se sentaba a su lado, ac-
tuaba en el curso cuando el Profesor
se lo indicaba y muy a menudo que-
daba al frente de la clase, porque el
profesor hacia acto de presencia y se
retiraba de inmediato, cnando no op-
taba por faltar simplemente”. Frente a
esta sifuacién justo es consignar que
“existian, ademfis, los aspirantes que
habian presentado regularmente su so-
licitnd, y deecretada la admisién por
el Director general, de acuerdo con el
Reglamento, concurrian a la clase que
se les habia indicado”.

La estadistica que se refiere a esla
situacién anterior a la ereacién del
Instituto de Profesores de Ensefian-
za Secundaria es muy simple, pero de
por si muy elocuente. Con anteriori-
dad a 1949, a pesar de existir una
legislaciébn que seiialaba el concurso
de oposicién para la seleccién del pro-
fesorado (ley niim. 8.802, de 13 de
octubre de 1932, y todas las poste-
riores) el nmombramiento directo im-
peraba. Y asi. desde 1934 a 1944 fue-
ron nombrados 100 profesores por
oposicién, frente a 1.519 de nombra-
miento directo,

CONSTITUCION Y ORGANIZACION
DEL INSTITUTO DE PROFESORES

Se hacia necesario a todas luces la
creacion de un Centro encargado de
la formacién del Profesorado de Se-
cundaria, que tuviese en cuenta las
necesidades de la formacién docente
en el Uruguay, las experiencias ante-
riores y las soluciones aportadas al
problema por otros paises. En 1949
se cred el Instituto de Profesores “Ar-
tigas”, cuya misién consiste: a), Ia
formacién técnica y pedagdgica del
personal docente de la Ensefianza Se-
cundaria; b), la expedicién de los di-
plomas de Profesor de Ensefianza Se.
cundaria, en las distintas especialida-
des que funcionen; c¢), el perfecciona-
miento del personal docente a través
de cursos y seminarios técnicos de la
extensi6n cultural pedagégica; d), la
realizacién de investigaciones relacio-
nadas con la ensefianza media, y e), la
publicacién de estos estudios e inves-
tigaciones.

Cabe sefialar algunas caracteristicas
fundamentales en la organizacién de
este Instituto de Profesores del Uru-
guay. En primer lugar debe mencio-
narse la forma de gobierno adoptada
por el Centro, que depende administra-
tivamente del Consejo Nacional de
Ensefianza Secundaria. El Instituto de
Profesores estd regido por un Direc-

tor, nombrado por cinco afios, reelegi-
ble, por mayoria absoluta de votos del
Consejo Nacional de Ensefianza Se-
cundaria y asistido en sus funciones
por una Comisién Asesora de seis
miembros, de la que es Presidente.
Las funciones rectoras del Director,
que se especifican detalladamente en
el “Reglamento de organizacién y fun-
cionamiento del Instituto de Profeso-
res de Fnsefianza Secundaria”, se pue-
den sintetizar en las siguientes: Or-
ganizacién del Instituto; Orientacion
pedagbgica y téenica de la vida do-
cente del Instituto; direcci6n adminis-
trativa del personal del Centro; pro-
poner al Consejo Nacional los corres-
pondientes planes de estudios, progra-
mas, régimen de pruebas, ete. La Co-
misgién Asesora estd integrada por dos
Profesores de Enseflanza Secundaria,
dos profesores del propio Instituto
(uno de ellos necesariamente del De-
partamento de Ciencia de la Educa-
cién), un delegado de los egresados
del TInstituto y un delegado de los
alumnos. La inclusién de estos dos
lltimos delegados responde al crite-
rio de establecer dentro del Imstituto
la misma situacién que en las Facul-
tades de la Universidad, y para que
ambos representen una opinién par-
ticular, necesaria dadas las caracte-
risticas que el problema del profeso-
rado de Ensefianza Media ha tenido
en el Uruguay.

Era también necesario para el buen
desarrollo de esta parte de la ense-
flanza en el pais que el Instituto que
se creaba no fuese meramente un
Centro de formacién de Profesores,
sino que, ademis, estuviese dedicado
a la investigacion de los problemas re-
lacionados con la ensefianza medin,
grado en donde siempre son numero-
sos y de mayor envergadura. Otra de
las caracteristicas de este Centro la
constituyen los cursos de perfecciona-
miento para Profesores, consecuen-
cia obligada de la situacién anterior
del Profesorado, que hemos comenta-
do, si bien se debe advertir que estos
cursillos de perfeccionamiento téenico
v pedagbgico nunca estdn de mdis, por
muy bueno que sea el Profesorado.

La tradicién uruguaya en la forma-
cién del Profesorado mediante las
agregaturas, eminentemente practicas,
ha sido recogida en la creacién del
Instituto de Profesores, al imponerse
al alumnado dos cursos de pricticas
docentes, convenientemente controla-
dos; la parte te6rica de la formacién
incluye, muy acertadamente, el conoci-
miento de la especialidad y la metodo-
logia y didédctica de ese conocimiento
en la ensefianza media. Es interesante
resaltar este punto, ya que la selec-
¢iébn del Profesorado por medio del
concurso-oposgicibn proporciona a los
profesores o catedriticos con un bha-
gaje cientifico extraordinario en la es-
pecialidad o asignatura correspondien-
te, pero que en sus clases no se adap-
tan a la psicologia y mentalidad del
alumno si tienen presente los més ele-
mentales principios de la Didéctica.

En cuanto a la organizacién del
Instituto se refiere, tenemos que ade-
lantar que para obtener el diploma
de Profesor en una especialidad es
necesario, entre otras cosas, cursar las
asignaturas correspondientes a dicha

especialidad y las bésicas de Educa-
cibn. Estas especialidades se cursan
en los doce Departamentos de Espe.
cializaciébn en que se divide el Ins-
tituto. Las asignaturas bdsicas de
Educacién, comunes a todas las espe-
cialidades, se cursan en el Departa-
mento de Ciencias de la Educacion.
Los Departamentos de Especializacion
son los siguientes: Filosofia, Historia,
Geografia, Idioma Espaifiol y Litera-
tura, Matemdticas, Astronomia, Fisica
¥ Quimica, Ciencias Bioldgicas, Cul
tura Civica, Artes Pldsticas, Cultura
Musical e Idiomas Modernos,

EL INGRESO EN EL INSTITUTO

Para ingresar en el Instituto de
Profesores de Ensefianza Secundaria
es necesario, ademis de tener dieci-
ocho afios cumplidos y no mis de cua-
renta, ser ciudadano uruguayo y te-
ner aptitud fisica indispensable para
el ejercicio de la funcién docente, po-
seer bien un titulo universitario, bien
el diploma de Maestro de Segundo
Grado (Plan de 1915) o Maestro Nor-
malista (Plan de 1925, o posterior),
o bien el certificado de estudios de los
dos ciclos de la Ensefianza Secunda-
ria y sufrir un examen de ingreso,
que constari de una prueba prictica,
experimental o escrita y oral, de
acuerdo con la especialidad que el as-
pirante elija, y otra prueba demostra-
tiva del conocimiento de un idioma
moderno: Francés, Inglés o Alemin.

Para los aspirantes al Profesorado
de Cultura Musical, Dibujo e Idiomas
Modernos se exige, ademds del cer-
tificado de los estudios especiales rea-
lizados, el certificado que acredite la
aprobacion del primer ciclo de la En-
sefianza Secundaria. “En el caso en
que dichos aspirantes —dice el Re-
glamento— no poseyeran el certificado
de aprobacién del primer ciclo de En-
sefianza Secundaria, deberin rendir
un examen de admision especial que
acredite suficiencia en la cultura ge
neral que imparte Ensefianza Secul-
daria”.

Como se ve se ha impuesto como
exigencia minima tener terminado el
Bachillerato, condicién gue nos pare-
ce elemental, pero que es de resaltar,
'yn que sb6lo pocos afios antes venia
exigiéndose como requisito previo. No
vamos a insistir sobre el particular,
pues nos parece ocioso.

El exigir un examen especial de cul-
tura general para poder cursar los es-
tudios del Profesorado de Cultura Mu-
sical, Idiomas Modernos y Dibujo, vie-
ne impuesta por el hecho de que los
aspirantes al ingreso se han formado
en Academias que otorgan estas certi-
ficaciones especiales sin cuidarse de la
cultura general, indispensable para
cualquier profesor de ensefianza me-
dia.

En el capitulo ITI, articulo 87, del
Reglamento se sefiala que “Antes del
15 de diciembre de cada afio el Con-
sejo Nacional de Ensefianza Secunda-
ria determinard, a propuesta del Di-
rector del Instituto, la cantidad mé-
xima de aspirantes que podrd admi-
tirse en cada uno de los Departamen-
tos de Especializacién, para lo cual se
tendrii en cuenta el movimiento pro-
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bable de Profesores liceales en los dos
ciclos de Ensefianza Secundaria. Si el
nimero de inscritos excediera a los
limites fijados, se procederi a clasifi-
car a los aspirantes de acuerdo con la
calificacién de las pruebas de ingreso,
a fin de seleccionar los mejores, quie-
nes seran admitidos por el orden que
establezea la clasificacién”.

Esta limitacion de plazas viene im-
puesta por la experiencia que ha de-
mostrado la similitud de aficiones de
los jovenes aspirantes al Profesorado,
va que en algunas materias (Historia,
Literatura, Cultura Musieal, Dibujo,
Idiomas Modernos, ete.) el mimero de
aspirantes es extraordinariamente sua-
perior al de los que pretenden ser
profesores de otras asignaturas (Ifi-
siea, Quimica, Matemiiticas, Ciencias
Naturales, ete.), “en las cuales algu-
nas veces se inscribia un solo aspirap-
te”. Por otra parte, la limitacién de
plazas es, a efectos profesionales, una
medida completamente 16gica.

LOS DEPARTAMENTOS DE ESPE-
CIALIZACION Y EL PLAN
DE ESTUDIOS

El plan de esfudios, que abarca cua-
tro afios, comprende asignaturas tée-
nico-pedagbgicas, cursos de especializa-
cién y prictica docente, ¥y en cada
curso existen asignaturas obligatorias
v optativas (de entre las que hay que
elegir una por lo menos)., Los cur-
sos de especializacién tienen por ob-
jeto “la formaciin del aspirante en
los métodos propios de la asignatura
que haya elegido, la informaeién bi-
bliogréfica, la investigaciébn particu-
lar, la técnica adecuada y la orienta-
ci6n didfctica relacionada con el des-
arrollo de la asignatura en la ense-
fianza” (Reglamento, capitulo IV, 14).

La Reglamentacion del Plan de Es-
tudios del Instituto de Profesores, en
sus Disposiciones Generales, estable-
ce la organizacion de los estudios, que
como ya hemos dicho comprende las
Secciones o Departamentos de Cien-
cias de la Educacién, Filosofia, His-
toria, Geografia, Idioma Espafiol ¥
Literatura, Matemdticas, Astronomia,
Fisica vy Quimica, Ciencias Bioldgicas,
Cultura Civica, Artes Plisticas, Cul-
tura Musical e Idiomas Modernos.

Los alumnos, una vez ingresados ¥
cumpliendo los requisitos que luego
enunciaremos, pueden obtener el di-
ploma de Profesor de Ensefianza Se-
cundaria, con especificacién de la es-
pecialidad, «que otorga el Instituto.
Los diplomas corresponden a las si-
gunientes asignaturas: Ciencias de la
Bducacién; Filosofia; Historia (com-
prende en un solo diploma las dos es-
pecializaciones : Historia Universal e
Historia Americana y Nacional) ; Geo-
grafia; Idioma Espaiiol y Literatura
(comprende las dos especializaciones,
cuyo diploma puede ser obtenido por
separado) ; Matemdtica; Astronomia;
Fisica y Quimica (comprende las dos
especializaciones, cuyo diploma puede
obtenerse por separado) ; Ciencias Bio-
ldgicas (comprende las especializacio-
nes, Historia Natural y Biologia);
Cullura Civica (comprende en un solo
diploma Cultura Oivica Democréitica,
Derecho Usual, Introduccién al Dere-
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cho) ; Artes Plisticas (Dibujo); Cultu-
ra Musical (comprende en un solo di-
ploma Cultura Musical y Canto Co-
ral) ; Idiomas Modernos (comprende,
en diploma ¥y especializacién separa-
dos, Francés, Inglés o Italiano).

Para obtener estos diplomas son
condiciones necesarias:

a) Aprobar todas las asignaturas
correspondientes al Departamento de
(iencias de la Educacién.

b) Aprobar las asignaturas de la
Seceion especializada en la discipli-
na que el aspirante haya elegido.

¢) Aprobar las asignaturas com-
binadas en otras Secciones, en los ca-
<08 en que ese complemento sea exi-
gido por la ordenacién del plan de
estudios.

d) Realizar la prictica docente de
dos afios, que se iniciari a partir de
la aprobacién del segundo curso en el
Instituto, ¥ que deberi realizarse en
un Liceo ¥ en un niimero de seis cla-
ses POr curso.

Fl Plan de estudios fija para eada
Seecifn los cursos tebricos ¥ préicticos,
el mimero de Seminarios y asignatu-
ras optativas, ¥y comprende en todas
las especialidades un Seminario de
Aplieacién Didfictica en el ultimo afio.

De todo el plan de estudios, cuya
transeripeion aqui seria, si bien inte-
resante, un tanto mondtona, debido
al nimero de 'Secciones que tiene el
Instituto, copiamos a continuacién el
que corresponde al Departamento de
Ciencias de la Educacién, y esto por
una doble razémn: por ser estudios co-
munes a todas especialidades ¥ por-
que constituyen la formacidn pedagd-
gica, que hemos echado de menos en
algunos casos de profesores seleccio-
nados por oposicién,

Fs como sigue:

Primer ano.—Psicologia de la Ado-
lescencia, Teoria de la Bduecacién y
Sociologia.

Segundo aiio.—Psicopedagogia, His-
toria de la Educacién y Sociologia.

Tercer aiio—Historia de la Educa-
ci6n, Prictica de tests, Metodologia
de la Ensefianza Media y Seminario
de Educacion.

Cuarto aio. — Legislacion de Ense-
fianza, Higiene de la Ensefianza, Teo-
ria e Historia de la Ciencia y Semi-
nario de Aplicacion Diddctica.

Sobre otros aspectos de menor im-
portancia se deben sefialar como ca-
racteristicas fundamentales del plan
de estudios, que no s6lo se han teni-
do en cnenta, sino que han servido
de punto de arranque en su elabora-
ci6n, las dos siguientes: Actnalidad ¥y
antiverbalismo.

A todas las asignaturas se las ha
dado una orientacién hacia la activi-
dad actual, para “lograr una forma-
¢i6n en actitnd de concordancia en el
momento que se vive, con el estado
del pensamiento presente”, y con la
realidad del pais. También se ha tra-
tado de excluir el dictado de clase,
en las que el profesor “desde una so-
lemne posici6n de revelador de verda-
des transmite frases de lo alto de su
citedra”. En el informe que acompa-
fi6 al proyecto del Plan de Pstudios
para su aprobacién superior, se puede
leer, abundando en este antiverbalis-
mo: “Interesa mfs el alumno que el
profesor, ¥, por lo tanto, es esencial
que Sea el alumno quien trabaje, co-
nozea y aprenda a leer. a experimen-
tar, a encontrar por si”. “En el Plan
de Estudios se insiste, y con razén, en
que se organiza una ensefianza supe-
rior, que se trata de formar profeso-
res, v no discipulos: ¥ que estos pro-
fesores han de ser elementos activos,
culturalmente, en el ambiente en el
que han de actuar, y no adocenados
repetidores de frases o ideas ajenas...”
ExriQue WARLETA.

INFORMACION HISPANOAMERICANA

EDUCACION FUNDAMENTAT

n la isla de Pitzenaro (Michoaedin)
estudian, en la actualidad, ciento quin-
ce maestros, que representan a casi
todos los paises de Hispanoamérica.
excepto Chile y Niearagua. El curso
que hacen forma parte del programa
de formacién de maestros para la edu-
cacién fundamental, que patrocina la
U. N. E. 8. C. 0. El programa com-
prende cinco puntos, a saber: salud,
economia, hogar, utilizacién de las ho-
ras libres ¥y promocién en general.
Este tltimo punto se refiere a los mo-
dos de acceso de los pueblos a las
ideas v a la cultura, a fin de lograr
su mejoramiento espirifual y mate-
rial, Bs el director del Centro Regio-
nal de Edueacién Fundamental para
1a América Latina (C. R. E. F. A. L.)
el profesor Lucas Ortiz, quien traba-
ja en colaboracién de la U. N. E. &
0. 0., 1a O. N. U, la Organizacién de
Tistados Americanos y la Oficina In-
ternacional del Trabajo. El Centro
Regional ha publicado ya varios tra-
bhajos relacionados con la educacion
fundamental y con los experimentos
realizados en otros pafses.

FDUCACION INDIGENA RURAL
Y VOCACIONAL

El Ministerio de Asuntos Campesi-
nos de Bolivia ha creado una Seccién
educativa, antes perteneciente al Mi-
nisterio de Bduecacién, que consta de
los signientes Departamentos: a) De
Fducacién indigena rural y Bscalafén
de maestros rurales. b) Normales ru-
rales, nicleos escolares, campesinos ¥
sevicolas. ¢) Primarias rurales, rura-
les unitarias y rurales particulares.
d) Higiene y salubridad rural. e) Je-
faturas de distrito eseolar. Los planes
de estudio de las escuelas rurales in-
digenas, asi como de educacién fun-
damental, serin elaborados por el Mi-
nisterio de Educacién. La organiza-
ci6n administrativa corresponde al
Ministerio de Asuntos Campesinos.

@

El Ministerio de Educacién del Pe-
rfi ha creado un Departamento de En-
sefianza rural, cuyas funciones son las
de la organizacion de escuelas voea-
cionales, agricolas e indigenas, ¥ el
desarrollo de una intensa campafia de
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educacién fundamental y alfabetiza-
cién, en colaboracién con las Seccio-
nes especiales de la U. N. E. 8. C. 0.

L

El mes pasado se llevé a cabo la
primera reunién de Jefes de Servicios
Eduoeativos del Ministerio de Educa-
ciébn de Venezuela, en la que se acor-
d6 la intensificacién de la campafia
de alfabetizacién, la organizacién y
fundacién de escuelas rurales y el fo-
mento de Servicios educativos noc-
turnos.

ENSENANZA PRIMARIA

El Rector de la Universidad Na-
cional Auténoma de México ha hecho
una invitacién a los maestros de es-
cuelas primarias con el objeto de ofre-
cer la imprenta de la Universidad
para la impresiébn y publicacién de
textos escolares.

2]

El Departamento de Hstado de los
Estados Unidos, en colaboracitn con
el Departamento de Educacién, ha
institnido varias becas, para el afio
escolar 1952-53, a maestros de Hispa-
noameérica. Los maestros becados de-
berin ser graduados; temer entre
treinta y cinco y cuarenta afios; te-
ner, por lo menos, dos o tres afios de
experiencia educativa consecutiva, y
aprobacién del Departamento de Co-
operacién Intelectual de la Direcci6n
General de Ensefianza Superior. Ta-
les maestros seguirin cursos especia-
les en Centros de Ensefianza Supe-
rior, y trabajarin en Seminarios, en
los se estudiardin, preferentemente, los
sistemas educativos norteamericanos

ENSENANZA MEDIA

El Ministerio de Educacién Nacio-
nal de Colombia ha dictado un De-
creto por el cual se crea la categoria
de profesor habilitado, y se determi-
nan los estudios que se deben reali-
zar para lograr tal titulo. El profe-
sor habilitado de la Escuela Normal
deberd estudiar cuatro afios de espe-
cializacién, dos de los cuales los hard
en la Escuela Normal Universitaria,
¥y dos mds en una Universidad extran-
jera. Con esto pretende el Ministerio
de Educacién que los profesores de
Ensefianza Media sean en el futuro
profesores habilitados,

]

En Venezuela, el Ministerio de Edu-
cacién ha dictado un Decreto por el
cual se reglamenta la formacién de
los Jurados examinadores en los Co-
legios de Ensefianza Media. Seghn la
citada reglamentaciéon, el Jurado es-
tard compuesto por un profesor titu-
lar y por dos profesores, uno de los
cuales debe ser profesor de Colegio
privado.

L]

En Puerto Rico se han creado las
Cooperativas de profesores, dependien-

tes del Departamento de Educacién de
la Gobernacién. Dichas Cooperativas
abarcan no sbélo a los profesores de
Enseiianza Media, sino que sus bene-
ficios alcanzan también a los profeso.
res y maestros de escuelas rurales y
primarias. La Cooperativa publica una
revista, y efectia periédicamente re-
uniones. Dicta también conferencias
sobre los problemas fundamentales de
los profesores, y elabora cuestionarios
estadisticos sobre ellos.

EXTENSION CULTURAL EXTRA-
UNIVERSITARIA

El doctor Jorge Mafiach dirige en
Cuba la llamada Universidad del Aire,
que funciona por la Radio de La Ha-
bana, todos los domingos, de cinco a
seis de la tarde. La Universidad del
Aire publica las conferencias en un
boletin mensual, que se reparte gra-
fuitamente a quienes lo soliciten. Para
el proximo mes, la Universidad dard
un ciclo de lecciones sobre “Los for-
jadores de la conciencia nacional”.
Las conferencias se dictardn sobre Ci-
rilo Villaverde, José de la Luz y Ca-
ballero, Gaspar Betancourt: los lla-
mados Reformistas, los Guerreros
del 68: Céspedes, Agramonte, Guii-
mano; Enrique José Varona, Rafael
Montoro, Manuel de la Cruz, Tejera,
entre otros.

@

La Secretaria de Hducacién de Mé-
xico hizo grabar cinco mil discos del
himno nacional con el objeto de darlo
a4 conocer en los lugares mds aparta-
dos de la naci6n. Estos discos serdin
repartidos por las Misiones Cultura-
les, cuyas unidades motorizadas lle-
van también libros y revistas. Las
Misiones Culturales trabajan desde
hace nueve afios, ofrecen conferencias
¥ cursos elementales,

VIDA UNIVERSITARIA

En la tltima reunién de la Uni6n
de Universidades Latinoamericanas se
acord6 la creacion del Departamento
de Coordenacién y Promocién de la
Investigacion Cientifica de las Uni-
versidades latinoamericanas, que an-
tes funcionaba, por acuerdo de! pri-
mer Congreso, con el nombre de De-
partamento de Investigacion Cientifi-
ca, en la Universidad Nacional Auto-
noma de México.

Las funciones del nuevo Departa-
mento son, segin el acuerdo de la
Unibén, las siguientes: a) Coordina-
cibn de la Investigacién Cientifica en
las Universidades hispanoamericanas,
mediante Departamentos especializa-
dos de la Union, en especial mediante
la formacién de un director de Institu-
ciones de cardcter cientifico y de las
personas que prestan sus servicios en
laboratorios universitarios; mediante
la formacién de planes de intercam-
bio de investigaciones e investigado-
res de las Universidades de la Unién;
la publicacion de una revista que
mantenga en contacto los diferentes
organismos investigadores; la forma-
cion de Comités nacionales de coordi-

naciéon y promocién de las investi-
gaciones cientificas locales. b) Promo-
cién del desarrollo de las investigacio.
nes cientificas por todos los medios po-
sibles, en especial por los siguientes:
el estudio de los programas de traba-
jo, organizacién, métodos, personal,
presupuestos, ete., de los Institutos de
investigaciones cientificas, de los Cen-
tros de investigacién umversitarios;
creacién de Centros para la formacion
de investigadores; formulacién de an-
teproyectos de las investigaciones cien-
tificas que se estimen necesarias;
creacion de premios para los cientifi-
cos de méritos extraordinarios, y exal-
tacién de la importancia de la inves-
tigacién cientifica para “el progreso
¥ el bienestar de la Humanidad”.
¢) El Departamento estard formado
por los representantes de las Institu-
ciones cientificas de los Centros uni-
versitarios hispanoamericanos, y esta-
rd dirigido por: 1), una Asamblea;
2), una Comisién Ejecutiva, ¥ 3), un
Director general. d) La Asamblea es-
tard formada por un delegado por
cada uno de los organismos cientificos
asociados, que se reunird cada tres
afios, y a la que le corresponderd pro-
poner a la Asamblea general de la
Unién la reforma de los Estatutos:
elaborar peri6édicamente planes y pro-
gramas de trabajo del Departamento;
aprobar los reglamentos internos y los
presupuestos, y elegir el Premio latino-
americano de Ciencias, asi como fijar
la fecha y lugar de sus reuniones.
e) La Comisién Ejecutiva estard for-
mada por un nimero discrecional de
miembros, elegidos por el Director ge-
neral, por el término de tres afios, re-
novables por mitades y reelegibles, ¥
le corresponderi: proponer cinco
miembros para el Premio latinoameri-
cano de Ciencias; aprobar la Memo-
ria anual; asesorar al Director gene-
ral en el cumplimiento de sus funcio-
nes. f) Kl Director general serd el Or-
gano ejecutivo del Departamento ¥
serd elegido por el Consejo Directivo
de la Uni6n, por el término de tres
afios, prorrogables. Sus funciones se-
rin: hacer cumplir los estatutos; asig-
nar a los miembros de la Comisién
Asesora elaborar los proyectos, pro-
gramas y planes de trabajo e infor-
mes oficiales del Departamento; re-
presentar al Departamento en reunio-
nes cientificas internacionales. El De-
partamento estard en relacién con la
U. N. E. 8. C. 0. y la Organizacién
de Estados americanos.

]

La Universidad de la Paz en Boli-
via ha creado una nueva Facultad, au-
mentando asignaturas e independizin-
dola de la de Derecho en que antes
estaba incluida la Facultad de Socio-
logia. La nueva Facultad obedece al
programa educativo-politico del nue-
vo gobierno, que ha dado especial im-
portancia a los estudios sociologicos.
Dentro de la nueva Facultad tendrdn
preferencia los estudios de sociologia
boliviana indigena y campesina.

L

El Rector de la Universidad de Gua-
najuato, licenciado Antonio Torres Go-
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mez, ha creado en su Universidad 1a
Facultad de Filosofia y Letras y la
orquesta sinfénica de la Universidad,
asi como un curso especial de teatro.

L]

En la Universidad de San Carlos,
de Guatemala, se ha fundado, dentro
de la Facultad de Humanidades, la
primera Escuela de Periodismo de
Centroamérica. En la misma Faecul-
tad han wvuelto a reunirse los miem-
bros de la Academia de Sdnscrito, que
es la primera, y tal vez la tinica, aca-
demia y centro de estudio superior

de esta lengua en hispanoamérica.
]

I.a Universidad Central del Ecua-
dor envié una misién de estudio com-
puesta por el Decano de la Facultad
de Derecho, Juan Isaac Lobato, y un
profesor, Andrés F. Cordoba, a la Uni-
versidad de Buenos Aires, con el fin
de estudiar los programas, funciona-
miento y organizacién de seminarios
de dicha Facultad y de los Institutos
de investigacién pertenecientes a ella.

L3

Por decreto del Rector de la Univer-
sidad de Buenos Aires se crean en el
seno de la Universidad los cursos de
Sindicalismo Justicialista, con tres
citedras: Justicialismo, a cargo de
Atilio €. Lorusso; Accién social, a
cargo de Enrique Cénepa. y Organi-
zacion sindical, a cargo de José R, La-
boglia.

&

L.a Universidad de Puerto Rico ce-
lebrard el préximo afio el cincuente-
tenario de su fundacién. Para ello se
ha nombrado una Comisibn y se pro-
yectan una serie de publicaciones, cur-
s0s especiales y conferencias de profe-
sores extranjeros, entre ofros actos
conmemorativos.

o

La Facultad de Medicina de la Uni-
versidad de Cdérdoba ha celebrado el
setenta y cinco aniversario de su fun-
dacion con un Congreso Universitario
argentino de Medicina, cuyo temario
es el siguiente: Anatomia descripti-
va, Anatomia quirdrgica, embriologia,
Histologia normal y embriolbgica, Qui-
mieca biolégiea, Microbiologia y para-
sitologia, Semiologia, Pediatria, Psi-
quiatria y Odontologia. Como temas
recomendados la Comisién organizado-
ra del Congreso cita: Higiene y me-
dicina preventiva, Orientacion de los
cursos para post-graduados y Direc-
¢ién y organizacion de hospitales. La
Universidad ha publicado un folleto
en el gue se detallan las subdivisiones
de los temarios y los directores de
ponencias.

LA UNIVERSIDAD Y
LOS ESTUDIOS DE SOCIOLOGIA

Las Universidades hispanoamerica-
nas fomentan cada dia més los estu-
dios de sociologia ¥ las especializacio-
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nes de esta materia. El centro miis
importante de todos los existentes en
hispanoamérica esti en México, en el
Instituto de Investigaciones sociales
que dirige el licenciado Lucio Mendie-
ta y Nufiez ¥ que cuenta con la mejor
Revista de Sociologia de las que se
publican en los paises de lengua espa-
fiola. Por ello, es importante destacar
el hecho de que casi por las mismas
fechas se han reunido dos Congresos
Nacionales de Sociologia: el primero,
en Bolivia, ¥ el segundo, en México.
El primer Congreso Nacional de So-
ciologia boliviana se reunid a fines del
mes de agosto de este afio y fué inan-
gurado por el sefior Ministro de Re-
laciones Exteriores de Bolivia, doctor
Walter Guevara. Las sesiones se lle-
varon a cabo en la Universidad de
San Andrés de la Paz, y a él asistie-
ron como representantes del Gobier-
no el Ministro de Asuntos Exteriores,
el Ministro de Asuntos Campesinos y
el Rector de la Universidad. Entre los
invitados hispanoamericanos se halla-
ba el profesor de la Universidad ar-
gentina de OOrdoba, doctor Alfredo
Povifia. El temario fué dividido en dos
secciones: sociologia general y socio-
logia boliviana, dentro de la cual se
estudiaron las condiciones sociologi-
cas del indio, el eampesino, el minero,
las clases sociales en Bolivia, ete.
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En México se llevd a cabo el tercer
Congreso Nacional de Sociologia en el
mes de octubre de este afio. Fué pre-
sidido por el Rector de la Universidad
Nacional doctor Luis Garrido, por el
Rector de la Universidad de Nuevo
Le6n, donde tuvo lugar, doctor Ratl
Rangel Frias y por el licenciado Lu-
¢io Mendieta y Nffiez, Director del
Instituto de Investigaciones Sociales
v de la Academia Nacional de Socio-
logia. El temario fué el siguiente: So-
ciologia eriminal general. Sistemas de
prevencién de la delineuencia. Siste-
mas de represion de la delincuencia.
Sociologia criminal de México, Temas
libres de sociologia criminal de Mé-
xico y general. El Congreso se Nevd
a cabo con la colaboracién de la Aso-
ciacion Internacional de Sociologia de
l]a U.N E. 8 C. 0.

CONGRESOS. PUBLICACIONES.
CONFERENCIAS

La Universidad Pontificia Bolivaria-
na de Medellin ha realizado su Pri-
mer Congreso de Alumnos y ex Alum-
nos de su escuela de Arquitectura. El
Congreso dividié el trabajo en comi-
siones, entre las cuales interesa men-
cionar la de revision de métodos de
ensefianza de la arquitectura, la Co-
misién de colaboracién social, la de
extensién cultural y la de programa
de estudios. En la comisién de pro-
grama de estudios y de revisién de
los métodos de ensefianza en la arqui-
tectura se aprob6 la vinculacion del
afio preparatorio con la Facultad, la
creaci6bn de la ciitedra de estructuras
anexa al taller, la especializacion
orientada hacia la arguitectura rural,
priictica administrativa y técnica in-
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dustrial de la profesién. Se creé tam-
bién la ciatedra de ética profesional en
los primeros afios de la earrera.

<]

Las Universidades hispanoamerica-
nas que cuenten con FEscuelas de pe-
riodismo han sido invitadas por el
Gobierno de Chile a participar en el
Congreso mundial de periodistas, que
se lleva a ecabo en los primeros dias
del mes de diciembre en Santiago.

(-]

La Universidad de Niearagna ha
publicado un libro del profesor José
H. Montalviin sobre la La vida univer-
gitaria de Nicaragua, que es una his-
toria de la Universidad de Leén. La
Seccién de publicaciones de la Uni-
versidad de Costa Rieca ha publicado
una antologia de Cinco poetas univer-
sitarios. La Universidad Naecional de
Colombia ha editado un Cuaderno de
Literatura de Antonio Machado con
un amplio e interesante prélogo de
Enrique Casamayor. La Universidad
del Zulia ha publicado un nimero de
su Revista dedicado a problemas de
Ia medicina, El tltimo niimero de la
Revista de Educacion, érgano del De-
partamento de Educacién de Puerto
Rico, fomenta la extension de la len-
gua inglesa con preferencia a la es-
paiiola. La revista estfi dedicada a
los maestros rurales y primarios y
estd escrita en inglés casi en su to-
talidad. La Universidad de México, en
colaboracién con la editorial Tezontle,
ha publicado un libro de Fernando
Benitez sobre Col6n,

COLOMBIA Y ESPARA

En el Pabellén de Gobierno de la
Ciudad Universitaria se ha firmado el
pasado dia 4 de noviembre el acta de
entrega al Gobierno colombiano, por
parte del Gobierno espafiol, de un
terreno para la construcciéon del Co-
legio Mayor “Miguel Antonio Caro”,
primero de los Centros propios de pai-
ses hispanoamericanos que se proyec-
ta alzar. Por parte del Gobierno co-
lombiano firmaron el Embajador de
aguel pais, don Guillermo Ledén Va-
lencia; el Embajador extraordinario,
don Rafael Azula Barrera; don Igna-
cio Escobar, Director del Instituto Co-
lombiano de Cultura Hispanica, ¥
otros miembros de la Embajada extra-
ordinaria de Colombia. Firmaron, por
parte de Espafia, el Ministro de Edu-
cacién, don Joaquin Ruiz-Giménez: el
Rector de la Universidad de Madrid,
los Directores de Ensefianza Univer-
sitaria, Relaciones Culturales y Cultu-
ra Hispdnica, y otras personalidades.
El nuevo Colegio se emplazari entre
el Museo de América y la Escuela de
Ingenieros Navales. En reciprocidad
de la cesién, el Gobierno colombiano
cederd al espafiol solares para cons-
truir un Centro docente en Bogotd,
posiblemente destinado a Segunda En-
seflanza.

El dia 4 de noviembre tuvo lugar,
en el Ministerio de Asuntos Exterio-
res, la firma de dos Acuerdos de ca-
riicter cultural entre Espafia y Co-
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lombia. Por el primero de ellos se
acuerda la construccién del Colegio
Mayor; por el segundo, la publicacion
de una edicién monumental del gran
botinico espafiol José Celestino Mutis,
titulada La flora colombiana.— Ra-
FAEL GUTIERREZ (GIRARDOT.

“DIDASCALIA™

De todas las naciones de ln América
espafiola es la Argentina la de mejor
golera salesiana. La obra de San Juan
Bosco eché firmes raices en aquellas
tierras, hasta convertirse en avanza-
da predilecta de Turin; avanzada que
sus hijos y seguidores mantienen con
una vitalidad extraordinaria en su
eampo especifico de la pedagogia re-
ligiosa y social aplicada a los estia-
mentos populares de la sociedad. Y
de entre los 6rganos de esa docencia
religiosa y social caracteristica de los
salesianos ha de destacarse la revista
Didascalia, que publica la editorial
“Apis”, de Rosario, en la Repiiblica
del Plata.

El subtitulo de ensefianza religiosa
que define a Didascalia hemos de
apreciarlo con dimensién espafiola cla-
sica. Esto es, no como expresion de
un Organo genérico de educacién ¥

LA ENSENANZA SUPERIOR
PRIVADA EN FRANCIA

1 debate sobre la extensién de las
Bolsas de estudios a la Ensefianza Su-
perior privada francesa ha llegado a
un acuerdo de caricter transaccional
con la aprobaci6bn por la Asamblea,
el pasado dia 9 de noviembre, de la
llamada “enmienda Tinguy”, presenta-
da por este diputado (del M. R. P.) ¥
por el radical Lafaye, Palewski (del
R. P. F.), Frédéric-Dupont (del
A. R. 8.) ¥ Ledoy-Ladurie (del Par-
tido Campesino). Por una parte, los
beneficios de las Bolsas de estudios
guedardn limitados a las Facullades
universitarias catdlicas, esto es, se ex-
¢luirin los Seminarios Mayores; V.
por otra parte, dicho beneficio se ex-
tenderd a los Centros docentes no con-
fesionales: Facultades libres de Dere-
cho, Escuelas de Odontologia y Fs-
cuelas de Trabajos Publicos.

La financiacion de los nuevos eré-
ditos no afectard a las Bolsas de es-
tudios reservadas para los alumnos
de la Ensefianza Superior estatal, ya
que la Asamblea ha acordado arbitrar
un nuevo crédito de 95 millones de
francos, al que ha de sumarse una
transferencia de 80 millones de fran-
cos procedentes del fondo de “Présta-
mos sobre el honor” (véase REVISTA DE
EDucao1ox, nim. 2, pigs. 148 y sigs.),
destinado a estudiantes victimas de la
guerra, y que ya hoy carece de finali-

cultura loealizados en compartimientos
propios y con desarrollo de temas a
mano, cémodos, sino que alienta de
“las entraiias de la vida social” y se
halla “impregnada de esa fuerza ex-
pansiva y ecuménica que caracteriza
@ un pueblo eonsciente de estar bajo el
signo de una mision providencial”.

Didascalia figura entre las prime-
ras revistas de Hispanoamérica por su
contenido eatequistico, por su pedago-
gia social, por su raiz hispdinica pro-
clamada.

Didascalia cultiva con entrafiable
preferencia el catecismo, estudiindolo
v presentdindolo como verdadera cien-
cia desarrollada con gran sentido di-
dfectico. El catecismo por excelencia
para uso pedagdigico en la escuela pri-
maria y en la ensefianza media. Su
método expositivo de las lecciones es
de suma utilidad para los eduecado-
res, ¥ posee tal sentido real que llega
a los alumnos de una manera directa
y amena, sin forzar la atencién, con
una naturalidad propia adaptable fi-
cilmente a la psicologia del educando.
Aunque a alguien pueda parecer para-
d6jico, una de las mejores cualidades
de este catecismo que difunde la re-
vista argentina es su constante nove-
dad, un a modo de renovacién constan-
te que mantiene llenos de actualidad

EXTRANJFERO

dad. La cantidad total que durante
este afio se destinard a las nuevas Bol-
sas asciende, por consiguiente, a 175
millones de francos. Esto unicamente
durante el primer afio de aplicacion;
en afios sucesivos se invertirdn 280 mi-
llones de francos.

El texto de la enmienda Tinguy,
que afecta a la redaccién del art. 8.°
de los presupuestos de Educacién Na-
cional, es el siguiente:

“Los alumnos de los establecimien-
tos de Enseianza Superior privados,
creados en aplicacion de las leyes de
12 de julio de 1875 y de 17 de marzo
de 1880, y existentes en 1.° de noviem-
bre de 1952, pueden beneficiarse de
las Bolsas de Enseianza Superior en
las condiciones fijadas por la regla-
mentacién referente a los alumnos de
los establecimientos de Ensefianza Su-
perior publica. Las Facultades que
cumplan las condiciones previstas en
ol art. 5.° de la ley de 12 de julio de
1875, quedan habilitadas, de pleno de.
recho, para recibir bolsistas. Los otros
establecimientos de Enseflanza Supe-
rior privados podriin ser habilitados
por orden del Ministro de Edueacion
Nacional y previo dictamen del Conse-
jo de Ensefianza Superior. Los esta-
blecimientos habilitados de tal forma
se¢ someterfin a la inspeccién del Es-
tado, en lo que toca a la comproba-
cion de las condiciones de su habili-
taciom.”

Bl texto del articulo asi redactado
englobardi, segiin la evaluacién de Tin-
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ereadora motivos eternos; el secrelo
consiste en adoptar métodos intuitivos
correctamente ordenados para la en-
sefianza segf(in el auditorio que ha de
recibirlos.

La falta de minorias rectoras espe-
cializadas es un problema que afecta
al mundo actual y se sale de la 6rbi-
ta de geografias determinadas, y en
este orden de la formacibn religiosa se
aprecia su gravedad, incluso en aque-
llas naciones de probada fidelidad a
la Iglesia. Por razones obvias de con-
siderar, por ser de todos conocidas,
grandes masas se hallan alejadas de
las priicticas religiosas y tienen un
desconocimiento absoluto de cuanto
afecta a cuestiones de Religion; fal-
ia, en suma, una cultura eclesiistica
popular. Consciente de ello, cada ni-
mero de Didascalia es un manual del
catequista, sobre el que se puede tra-
zar todo un programa de ensefianzas.
Y también es de positivo valor para
la educacion de los adultos, especial-
mente log trabajadores.

En fin de euentas, lo que debe impor-
tar al maestro no es hacer un tipo de
hombre politico o econdémico, posicio-
nes éstas muy superadas del raciona-
lismo y sucedfineos, sino ejemplares
humanos de integridad religiosa, cul-
tural y social—R. E. y

guy y demés ponentes, el siguiente ni-
mero de estudiantes:
Facultades Catélicas....  8.000
Facultades Libres de
Derecho, de Clermont
Ferrand y de Besan-

o e Y A e sk o 1.000
Estudiantes de Cirugia
LT e
Istablecimientos diver-
e AT e RE R N 1.000

3.000

TOTAL «vv wes «r 13000

La enmienda Tinguy estuvo sobre
la mesa de la Asamblea toda la no-
che del sibado al domingo, 9 de no-
viembre. Se puso a debate a las cuatro
y media de la madrugada, y de s-
pués de una intervencioén, de tono anti-
clerical, de Deixonne, diputado socia-
lista, fué aprobada por 355 votos con-
tra 240. El1 debate se prolongd des-
puég, hasta que resultd aprobado el
conjunto del presupuesto de Educa-
¢ién Nacional por 410 votos contra 204.
iran las 7 y 20 de la mafiana del
(domingo.

La mayoria, que se pronunci6é a fa-
vor del art. 6.°, ha sido superior a la
que en septiembre de 1951 aprobd Ia
Ley Barangé (318 votos contra 253).
(Véase, sobre la Ley Barangé, el ar-
ticulo “La ayuda oficial a la Escueld
privada en Francia”, publicado en el
niimero 1, pégs. 45 a 48, de esta Re-



visTAa). La diferencia se debe a que
todos los ministros han votado a fa-
vor del articulo, en vez de abstenerse,
como sucedié a propdsito de dicha ley

CENTRO DE INFORMACION
EN NORTEAMERICA

La Asociacion Nacional de Estu-
diantes Americanos ha establecido en
Atlanta (Estado de Georgia) un Cen-
tro internaecional, que tiene por fin el
promover el intercambio de ideas e
informaciones entre los estudiantes de
todos los paises.

Principales cometidos de este servi-
cio seriin el dar a los estudiantes ex-
tranjeros una imagen fiel del modo de
vida americano, y familiarizar a los
estudiantes de los Estados Unidos con
las ideas y actividades de los estu-
diantes de otros paises.

Una nueva publicacién: La vida es-
tudiantil, y periddicos conteniendo in-
formaciones sobre estudiantes ameri-
canos, seridn enviados a diversos pai-
ses extranjeros, redactados en sus len-
guas respectivas. Una edicién espafio-
1a de La vida estudiantil ya ha apare-
cido, y 10.000 ejemplares han sido dis-
tribuidos en Hispanoamérica, Esta pu-
blicacién aparecerd igunalmente en ale-
min, franeés, italiano y otras lenguas.
Comunicados de prensa destinados a
un millar de periddicos, de Colegios ¥
de Universidades de los Estados Uni-
dos, les harin conocer a los estudian-
tes americanos las novedades sobre
la vida de sus camaradas en el ex-
tranjero.

El Centro también ha realizado pro-
gramas radiofénicos. Para su difusién
se piensa poner en servicio una emiso-
ra especial de onda corta.

Veintitrés establecimientos de Ense-
fianza de las diversas regiones de los
Estados Unidos han sido constituidos
como Cenfros regionales, con cone-
xiém con la Administracién central de
Atlanta.

LA EDUCACION DE LOS TRABA-
JADORES

Los cinco firmantes del Tratado de
Bruselas —Bélgica, Francia, Luxem-
burgo, los Paises Bajos y Gran Bre-
tafia— han enviado representantes a
una reunién gue se acaba de-celebrar
en un Colegio técnico de los alrededo-
res de Londres, con el fin de estudiar
los problemas de la educacibn de los
jovenes trabajadores en la Europa oc-
cidental,

Base del programa ha sido un estu-
dio de los métodos empleados en Gran
Bretafia. Sin embargo, a lo largo de
la discusién, se ha hecho uso también
de la experiencia de otros paises.

Han sido tratados temas referentes
a la orientacién profesional, acceso de
los jovenes trabajadores a la educa-
cidn postescolar, aprovechamiento de
los periodos de descanso, vacaciones y
filtimas horas de la jornada; cursos
de ensefianza civiea, ete. Las confe-
rencias y discusiones de tipo general
se han completado con diversas visi-
tas a empresas industriales y comer-
ciales. Los delegados han visitado, asi-

ACTUALIDAD EDUCATIVA

mismo, un campo internacional, donde
se alojan los jovenes que trabajan en
la industria metalirgica francesa.

En el curso de los tres tiltimos afios
se han llevado a cabo otras tres re-
uniones en los distintos paises firman-
tes del Tratado de Bruselas, con el
fin de estudiar los problemas de la
educacién en general. En la reunién
que acaba de tener lugar se ha estu-
diado un problema mAas concreto, y,
en vista de su éxito, se espera repetir
el mismo tipo de reunién durante el
afio préximo.

EL ACCESO A LA ENSENANZA
MEDIA EN ALEMANIA

Seglin una referencia oral del doc-
tor Loffler, presidente de la Comision
escolar de la Conferencia Permanente
de los Ministerios de Instruececion Pu-
blica de Alemania, y jefe de la Dele-
gacién de este pais en la XV Confe-
rencia Internacional de Instruceién
Publica (Actas multicopiadas de las
reuniones, nim. 239), se han ensaya-
do, durante el curso de 1951-52, nue-
vos métodos para el acceso a la En-
sefianza Media de los alumnos de En-
sefianza Primaria. Hasta entonces se
seguian dos unicos criterios: la apre-
ciacidén del maestro de la Escuela Pri-
maria ¥ un examen oral y escrito. Los
nuevos métodos consisten en perma-
nencias de dos o tres semanas, duran-
te las cuales el trabajo de los nifios
es controlado y apreciado por maes-
tros primarios y por profesores secun-
darios; en la constitucién de una Co-
mision especial, compuesta por maes-
tros de ambos grados, que asiste a las
lecciones de las Escuelas, y se forma
asi un juicio sobre la ecapacidad de
los alumnos (Hamburgoe), y, finalmen-
te, en la realizacion de “tests” de ca-
pacidad intelectual,

EL PROBLEMA ECONOMICO EN LA
EDUCACION BRITANICA

El problema econdmico es el eje de
la vida escolar en la Gran Bretaia.
El alza experimentada ultimamente
por el papel y la impresién de libros
amenaza a casi todos los dominios de
la educacién. Los editores de obras es-
colares se han visto obligados a ele-
var sensiblemente sus precios, ¥y mu-
chas Comisiones regionales de Educa-
¢ibn (Local Education Authorities) han
tenido que aumentar las subvenciones
concedidas a las escuelas para mate-
rial escolar y libros. Se ha reconocido
que un establecimiento escolar no pue-
de alcanzar sus metas si carece de es-
tos elementos esenciales.

La evolucién econémica del pais (nos
referimos, concretamente, a Inglaterra
y al Pais de Gales) ha obligado al
Gobierno conservador, fruto de las
elecciones legislativas de octubre de
1951, a reducir los gastos al minimo.
Miss Florence Horsbrough (por segun-
da vez, en cinco afios, ocupa una mu-
jer el Ministerio de Educaciéon brité-
nico) ha pedido a las Comisiones re-
glonales una reduccién del cinco por
ciento de sus presupuestos para el
ejercicio financiero que se inici6 en
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primero de abril pasado. Miss Hors-
brough ha seiialado, sin embargo, que
se respetarian las atenciones docentes
fundamentales, y que confiaba en que
el personal fuera suficiente, y en que
se dispusiera de libros y material es-
colar en cantidad aceptable, Las eco-
nomias, segin su criterio, deben rea-
lizarse en el aspecto de la Administra-
cidn local, en los servicios de trams-
porte de escolares y en los Cenitros de
enseilanza postescolar.

Pero no obstante estos proyectos de
ahorro, los gastos del Ministerio de
Edueacion y de las Comisiones regio-
nales, previstos para el ejercicio finan-
ciero actualmente en curso, montan
328.000 libras esterlinas, 10.000 libras
mis que el afio anterior. Este aumen-
to, que supone un presupuesto docen-
te como nunca se ha conocido en la
Gran Bretafia, se debe, principalmen-
te, a dos causas: el aumento de la
poblacidn escolar y el alza de los pre-
otog, (XV. .. 1, P.).

ASAMBLEA DE LA ENSENANZA
LIBRE FRANCESA

5l dia 9 de noviembre se reunié en
Quimper la Asamblea General de De-
legados de Padres de alumnos de la
Ensefianza Libre francesa y de las
Asociaciones de Educacién popular. La
Asamblea ha adoptado tres prinecipa-
les acuerdos:

a) Solicitar se eleve el subsidio es-
colar, correspondiente a cada alumno
de Ensefianza Primaria privada, a los
dos tercios del que corresponde a cada
alumno de Ensefianza phblica, o sea,
a un minimo de 16.000 francos. El sub-
sidio, actualmente, es de 3.000 francos.

b) Reclamar la extension de los be-
neficios de la Ley Barangé a todos los
alumnos de primer grado.

¢) Solicitar se instituya una sub-
veneidn escolar destinada a los nifios
que se juzguen aptos para pasar a es-
tudios secundarios.

ASAMBLEA DE LA FEDERACION
MEDICA INTERNACIONAL

La orientacion moderna que hoy dia
se da al deporte, como medio de for-
macion de las juventudes y de mejora-
miento del individuo adulto, ha hecho
que surja la medicina deportiva, pues-
to que el médico especialista tiene una
importante misién que desarrollar en
esta actividad.

Esto se ha demostrado en el Con-
greso Internacional de Medicina De-
portiva, que se ha celebrado en Paris.
Las personalidades médicas gue han
asistido a dicho Congreso son conoci-
das internacionalmente en el ambiente
cientifico; tal es el caso del profesor
Selly, de Montreal, célebre por su teo-
ria del “sindrome de adaptacién”, ¥y
para quien se le solicita el Premio
Nébel ; el profesor Chaylley-Bert, cate-
drfitico de la Facultad de Medicina de
Bruselas ; el profesor La Cava; el pro-
fesor Brandt, célebre cardi6logo mun-
dial, ete.; todos ellos autores de diver-
so0s libros médicos.

No es nuestra. especialidad, como
ereen algnnos, cosa alegre y de juego,
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sino una de las quizd mas importan-
tes de la Medicina, que estudia =al
hombre su funcionamiento y hasta
dénde puede dar de si éste; marca
una orientacién en la Medicina mo-
derna. Hasta ahora se habia estudia-
do al hombre enfermo, y tratamos de
ver en €l su capacidad de rendimien-
to. Es por todo esto por lo que la me-
dicina deportiva es interesante. Pues-
to que todo lo que se estudia en el
atleta puede aplicarse al hombre sano,
al trabajador, tanto fisico como inte-
lectual.

La Federacion Espafiola Médico De-
portiva pidié el ingreso en la Federa-
c¢ibn Internacional, siendo aprobada su
peticién, por el Comité Directivo, el 17
de enero de 1951, en la reunién cele-
brada en Paris; teniendo gque ser ra-
tificada dicha aprobacidén por la Asam-
blea General en el mes de mayo de
1952,

Este es uno de los motivos por los
cuales Espafia ha estado presente en
la reunién de la Asamblea, siendo ra-
tificado su ingreso por ella; acto se-
guido, a propuesta de la Federaci6n
Médico Deportiva Italiana, se aprobd
como lengua oficial la espafiola, ade-
més de la inglesa y francesa, a pesar
de una pequefia discusién provocada
por uno de sus miembros; pero su
aprobacién se confirmé ante los argu-
mentos categbricos expuestos por el
doctor La Cava, de Italia, y el doctor
Fornoza, de Espaiia, de que la lengua
espafiola es lengua oficial en la Orga-
nizacién Internacional de la Salud, ¥
de que en 23 naciones del mundo se
habla este idioma.

Al realizar la eleccibn de miembros
del Comité Directivo, ¥y a propuesta
de la Federacibn Médico Deportiva
Italiana, fué nombrado el doctor For-
noza vocal del citado Comité, quedan-
do constituido en la siguiente forma :

Presidente de Honor: Chailley-Bert,
catedritico de la Facultad de Medici-
na de Paris.

Presidente: Govaers, catedritico de
la Facultad de Medicina de Bruselas.

Secretario general: Giusseppe La
Cava, presidente de la Federacién Mé-
dico Deportiva Italiana.

Tesorero: P. Combeale, de la Fede-
racibn Médico Deportiva Francesa.

Vocales: 1. Merklen, de la Univer-
sidad de Nancy; H. Brandt, jefe de
los Servicios Médicos Deportivos del
Cantén de Ginebra; V. Smodlaka, jefe
de los Servicios Médicos Deportivos
de Budapest; W. Tegner, de la Uni-
versidad de Praga; A. Fornoza, jefe
de los Servicios médicos de la D. N. D.
(Comité Olimpico Hspaiiol).

La Federaci6n Internacional Médico
Deportiva, en el momento actual, cons-
ta de los sigunientes paises: Francia,
Ttalia, Bélgica, Suiza, Yugoeslavia,
Checoeslovaquia, Espafia, Brasil, Ar-
gentina, Alemania, Finlandia, Luxem-
burgo, Holanda, J apobn, Venezuela,
Irin y U. R. 8. 8.

Han entrado a formar parte de ella
también, a reserva de que manden los
Estatutos, las siguientes naciones: Mé-
jico, Austria, Suecia, Inglaterra y No-
ruega,

Estados Unidos y Africa del Sur
pedirdn el ingreso en el corriente afio,
¥ mandarfin un representante a la
Asamblea y al Congreso.

Lua Federaciaon Internacional Médico
Deportiva ha sido reconocida, por el
Comité Olimpico Internacional, como
tinico organismo asesor téenico en ma-
teria médica, en la reunidon que tuvo
dicho Comité en Oslo.

Las reuniones que celebrd la Fede-
racion Internacional transcurrieron en
perfecta armonia, ocupando el doctor
Fornoza el puesto que le correspondia
como vocal del Comité Directivo.

Las atenciones que los italianos, bel-
gas, el representante del Irdn, el de
Estados Unidos, el sudafricano, asi
como los alemanes, tuvieron para la
representacién espafiola fueron extra-
ordinarias. Los franceses, discretos y
correctos. Con los del telén de acero
no tuvimos roce, y el representante
de Checoeslovaquia manifesté al doc-
tor Simeoni que Espafia estd a gran
altura cientifica, ¥y que se trabaja mu-
cho en Medicina deportiva. Con los
suizos (quitado el incidente con uno
de ellos cuando se tratb6 del proble-
ma del idioma, tras el que inmediata-
mente rectific6, y de una manera pi-
blica sefiald su amor a los espafioles
¥ a Espafia), el trato fué amable.

IX CONGRESO INTERNACIONAL
DE MEDICINA DEPORTIVA

Después de la Asamblea se celebrd
el Congreso, cuya primera ponencia
traté del “Control médico deportivo”,
presentando a esta ponencia dos tra-
bajos la Asamblea Nacional del Fren-
te de Juventudes, cuyos titulos son:
“Valor de la espimometria en el entre-
namiento de los deportistas" y “Modi-
fieaciones de la prueba de Donnaggio”,
de los gue eran ponentes los doctores
Gonzilez Simeoni y Coullaut Mendi-
cutia.

Por la Delegacitn Nacional de De-
portes presentd una ecomunicacién el
doector Fornoza, sobre “El médico en
las Competiciones Internacionales”.
Mids tarde, el doctor Sellye, de la Uni-
versidad de Montreal (Canadd), ley6 su
ponencia ;: “El sindrome de adaptacion
en relacion con el esfuerzo muscular”.
Se presentaron a esta ponencia unas
comunicaciones de los doctores Mitolo,
catedriitico de la Universidad de Bari
(Italia) ; otra de Delanne, de la Uni-
versidad de Bruselas; otra de Dral,
de la Universidad de Praga, y por la
I"acultad de Medicina una del doctor
Pallardo, encargado de la citedra de
Patologia Médica, en colaboraeién con
los doctores Puchol y Neira. Esta co-
municaciébn versdé sobre “@Glicemia y
nivel de los ecatabolitos tricarbonados
en la sangre, indice crémico residual
vy eliminacién de 17-cetosteroides en
deportistas entrenados y en controles
en relacion con el sindrome de adap-
tacion de Sellye”. También se presen-
té otro trabajo de la Facultad de Me-
dicina, en eolaboracion con la Dele-
gaci6bn Nacional de Deportes, titula-
do: *Modificaciones del hemograma en
deportistas entrenados y control en re-
lacién con el sindrome de adaptaciéon
de Sellye”, por los doctores Fornoza,
(. Casimiro y Cifuentes.

Resumiendo: 1la Delegacién espafio-
la fué integrada por la Federacién Es-
pafiola Médico-Deportiva, que repre-

sentd a la D. N. D. (C. 0. E.), con su
presidente, doctor don Antonio Forno-
za; Asesoria Nacional Médica del
Frente de Juventudes, con su asesor
naciounal, doctor Gémez Ruiz, y los
médicos de la misma doctores Gonzi-
lez Simeoni y Coullaut Mendicutia; la
Facultad de Medicina de Madrid, por
el doctor don Luis Felipe Pallardo,
profesor de la ciatedra de Patologia
Médica.—A., F.

INTERCAMBIO DE MAESTROS

Cien maestros britinicos y cien ame.
ricanos han intercambiado, durante un
curso, sus puestos respectivos. Este ré-
gimen, que se viene siguiendo desde
hace siete afios, ha favorecido ya a
1.426 maestros.

EXPERIENCIAS INGLESAS
DE TELEVISION ESCOLAR

Desde hace algunos eses se vienen
haciendo en la Gran Bretalia expe-
riencias sobre el valor de la televisién
como medio docente. La B. B, C,, en
colaboracién con el Consejo de Radio-
difusién escolar, radia programas dia-
rios para seis escuelas secundarias del
norte de Londres. Otra experiencia,
prevista para el afio 1953, se exten-
deri a un gran niumero de escuelas
del Reino Unido.

La primera serie de emisiones com-
prendié veinte lecciones, repartidas en
un periodo de cuatro semanas, y se
trataron en ellas las materias siguien-
tes: ciencia, estética, problemas inter-
nacionales, viajes y economia indus-
trial. El programa de estas emisiones
comprende : interviids, experiencias de
laboratorio y de fotomicrografia y pro-
yeceion de peliculas y dibujos ani-
mados.

También en los Estados Unidos se
utiliza la televisién con fines de en-
sefianza. En uno de los préximos nu-
meros de esta Revista publicaremos
una crénica del Padre José A. Sobri-
no, 8. J., sobre “Una Universidad por
television en Washington”.

LA ENSENANZA CATOLICA
EN LOS ESTADOS UNIDOS

Los nuevos Institutos catoélicos que
funcionan en los Estados Unidos com-
prenden: un Seminario diocesano ¥
treinta y uno de religiosos, diecisiete
Escuelas Superiores privadas y 1.566
nuevas Escuelas Elementales porro-
quiales.

L.os setenta y tres Seminarios dioce-
sanos son frecuentados por 14.121 se-
minaristas, con un aumento de 941 con
respecto al afio anterior, al tiempo
que los Noviciados y los Centros esco-
lares de las Comunidades religiosas
cuentan con 16,867 estudiantes, lo que
significa un aumento de 1.249 con re-
lacién al afio precedente. Con un au-
mento de 2.190 aspirantes al sacerdo-
cio, el nimero total de éstos es de
30.068.

En los Colegios ¥ Universidades ca-
t6licas hay actualmente 204937 estu-
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diantes, cifra dos veces mayor que la
registrada en 1946. El aumento total
de alumnos en las Escuelas catdlicas
¥ Elementales y Superiores ha sido,
en un afio, de 144.5965.

Las 1623 Escuelas Superiores dio-
cesanas y parroquiales cuentan con
353.465 estudiantes, con un aumento
de 16.051. Las 818 HEscuelas Superio-
res privadas, con un aumento de 7.428
alumnos, elevan su total a 205.025. Los
alumnos de las 8.358 Escuelas parro-

quiales elementales suman actualmen-
te 2.692.706; es decir, 117.377 més que
el afio precedente. Los alumnos de las
Escuelas elementales privadas han au-
mentado en 3.739, con un total de
84.151.

El nimero de nifios que se educan
en los 1.952 Institutos de proteceién
ha disminuido en 491. Actualmente
=on asistidos 15.029 nifios.

El progreso de la ensefianza religio-
sa extraescolar y en las escuelas de
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verano, es evidente. En 1951, en efec-
to, 1.545.220 alumnos de las HEscuelas
publicas participaron en 27.958 cursos
especiales de Religién. El aumento ac-
tual es, en consecuencia, de 90.263
alumnos y 1.843 cursos.

La estadisticas demuestran que, en
total, hay 5.141.251 j6évenes america-
nos que frecuentan la instruccién re-
ligiosa, con un aumento de 202.087 con
relaciéon a las estadisticas del afio pre-
cedente.
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CoxsTaNTINO Lascanris CoMmnENO: Co-
legios Mayores. Ediciones de Cultu-
ra Hispinica. Madrid, 1952. XXXI1
-+168 pigs. 24 laminas fuera de tex-
to + 1 grifico. 50 ptas.
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Resulta sorprendente, para quienes
conozean el auge tomado por los Co-
legios Mayores y su peso en la vida
universitaria de mnuestros dias, la es-
casez de bibliografia sobre el tema.
Dos docenas de articulos, publicados
en revistas especializadas y en la
prensa diaria, constituyen todo el acer-
vo de que disponemos. Es verdad que
hay —que sepamos nosotros— tres li-
bros en preparacién sobre la materia;
pero ninguno de ellos es, nos tememos,
de inmediata ni aun préxima publica-
cion.

Por lo tanto, éste que comentamos,
pulquérrimamente editado por el Insti-
tuto de Cultura Hispéinica, represen-
ta la primera expresién escrita, de su-
ficiente amplitud, de una preocupacién
por el problema de los Colegios Mayo-
res universitarios, que es comiun a
cuantos toman parte en la vida de la
Universidad y, aun fuera de ésta, a
amplios eirculos de la sociedad espa-
iiola.

Comienza el libro con una doble in-
troducci6én. En la primera, el autor,
brevisima y discretisimamente, dice
del propésito del libro, que es, sustan-
cialmente, mirar “no al pasado, sino
al presente” la institucién objeto del
mismo, Una segunda introduceién his-
torica, original de Luis Bescansa, tra-
za las lineas generales de nuestra
tradicién colegial, con extraordinarias
eficacia y documentaciéon. Es grato este
ejemplo de colaboracién en el mismo
libro de dos estudios de una misma
materia, tipo de colaboracién tan in-
s6lita en nuestro pais como frecuen-
te fuera de Espafia.

A continuaci6n, Léiscaris aborda el
tema de la fundamentacién pedagégica
de los Colegios Mayores: completar la
formacién profesional, lograr la con-
vivencia entre los estudiantes de las
distintas carreras y, sobre todo, dar a
éstos “un minimo de condiciones ne-
cesarias” son los fines primordiales
del Colegio Mayor. Tarea principal
suya es la de compenetrar més direc-
tamente a profesores y estudiantes,
buscando “un contacto intenso con los
problemas vitales que ha de plantear
la profesi6n elegida”. Después, se en-
frenta el autor con uno de los siste-
mas més discutidos, y, en general, re-
suelto con el minimo acierto en la
prictica: el de la convivencia, en el
Colegio Mayor, de graduados y estu-
diantes. ;Es ésta deseable o no? Lis-
caris se inclina por la afirmativa, ¥y
nosotros estamos en completo acuer-
do con él: esa convivencia, con un
equipo de hombres egregios, hizo na-
cer, en el “Cisneros” de la primera y

mejor época, uno de los grupos inte-
lectuales mis selectos y mejor orien-
tados de la historia reciente de nues-
tra Universidad.

A continuacién se van estudiando,
uno a uno —capitulo a capitulo—, los
problemas concretos de la organiza-
cién colegial: la seleccién de su base
humana, el problema de los becarios,
la vida corporativa de la Institucién,
la amplitud ideal de ésta, la eleccién
de su director y la formacién religio-
sa, politica y deportiva. Mencién es-
pecial merece la opinién de Ldéscaris
Conmeno respecto al también debati-
disimo problema del nimero de cole-
giales: opinion intermedia entre los
gque, como Sinchez Bella, han defen-
dido los Colegios numerosos y los que
repetidamente hemos sostenido la opi-
nién contraria, favorable a los Cole-
gios pequelios: “La estructura de un
gran Colegio Mayor —dice— por ser
compleja no es imposible, y cuando
en otros paises se lleva a cabo con
éxito, deben estudiarse sus posibilida-
des en Espafia”. También hay que
subrayar la importancia que da a las
asociaciones de colegiales (literaria,
deportiva, etc.) y a las de antiguos re-
sidentes, lamentabilisimamente olvida-
das en la prdctica actual. Como asi-
mismo a la revista y biblioteca del Co-
legio Mayor. En la segunda parte del
libro que estudiamos se enumeran los
Colegios Mayores para universitarios
espaiioles, dividiéndolos, de acuerdo
con la ley, en Colegios Mayores de la
Universidad, Colegios Mayores del
S. BE. U. (aqui hay que advertir que
la denominacién legal es *“Colegios
de fundacién de la F. E. T. y de las
J. 0. N. 8) y, por tltimo, Colegios
Mayores de fundacién privada. No alu-
de el autor a los creados por Corpo-
raciones pfhiblicas —que no sean los
antiguamente mencionados—, previs-
tos en el art. 4.° del Decreto de 21 de
septiembre de 1942; tal vez porque
hasta la fecha no hay ejemplo de ellos.
Uno tras otro se recogen los Decretos
¥ Ordenes por los que se crean los in-
cluidos en cada una de las categorias
citadas. Con un apéndice final, dedi-
cado al estudio de las Residencias uni-
versitarias, que, como la de Burjasot
vy la de Relaciones Culturales, tienen,
por su tradicién y su ambiente, rango
andlogo al de los Colegios Mayores,
aunque no gozan de esta categoria ofi-
cial.

La parte tercera se dedica a los Co-
legios Mayores internacionales. Tras
de una acertada fundamentacién de
la existencia de éstos, basiindolos en
la necesidad de que Espaifia, de una
parte, salve en si los valores europeos
en crisis, y de otra los extienda en
América y Africa, estudia el autor, pri-
mero, los Colegios Mayores para estu-
diantes europeos, es decir, el Santia.
go Apbstol, de Madrid; luego, los de
intercambio con paises de Europa —el

de Bolonia y la Casa de Velizquez—,
dando acertadas directrices para la
ampliacion de éste. Por tltimo, los Co-
legios Mayores hispano-americanos e
hispano-drabes. Las propuestas del au-
tor, en el sentido de un intercambio
de Colegios Mayores c¢on Hispano-
américa, tienen interés méximo, y me-
rece muy de veras la atencién de los
organismos competentes.

Las partes siguientes y iltimas del
libro tienen, con una excepeién, que
inmediatamente sefialaremos, un cier-
to cardcter de apéndice, y se refieren
a los créditos consignados para los Co-
legios Mayores universitarios desde el
afio 1930 hasta el de 1949 (en que se
ve el brusco salto del afio 43, al mul-
tiplicarse por diez la consignacién pre-
supuestaria), a una relacién de Cole-
gios Mayores y a una bibliografia so-
bre la materia, bastante amplia, pero
que el mismo autor reconoce incom-
pleta. La excepcién a que aludiamos
es un estudio extraordinariamente in-
teresante —*“creaciéon de un Colegio
Mayor”—, en el que se enumeran mi-
nuciosamente los problemas adminis-
trativos que aguélla plantea; con un
acierto, para el que todos los elogios
son pocos. Una sola objecién: la bre-
vedad de este estudio tan necesario,
por cuanto (aparte de uno inédito,
de Enrique Martin Martin, sobre el
tema) la bibliografia que sobre este
asunto poseemos es priicticamente nula.

En resumen, un libro enormemente
meritorio y tutil. Para los que con su
autor convivimos en el Colegio Mayor
modelo, que fué el “Cisneros”, entre
1939 y 1946, es infinitamente grato
ver recogida —precisamente hoy que
aquél vuelve a marchar por su viejo
cauce— la enseflanza nacida de aque-
lla hermosisima tarea comin.—JosE
Maria LozaNo IRUESTE,

AgEL NArRANJO ViILLEGAS : Tlustracién y
valoracién. Biblioteca de Autores Co-
lombianos. Ministerio de Educaciin
Nacional. Publicaciones de la revis-
ta Bolivar. Bogotd, 1952. 186 pégs.

El autor de esta obra es especialis-
ta en Filosofia del Derecho, campo al
que pertenecen casi todas sus publica-
ciones anteriores, poseyendo una in-
tensa preparacién en Filosofia de la
Cultura, lo cual se manifiesta inme-
diatamente que acomete la tarea de
elaborar “Una Filosofia de la Educa-
¢i6n”, ya que asi reza el subtitulo de
la obra. Y antes de entrar a resenar
su contenido, creo conveniente sefialar
dos caracteristicas de este subtitulo:
1), que es un subtitulo, precedido por,
Tlustracidn y valoracidén, de lo que es-
timo poder deducir gue no se tratd
de realizar una metédica sistemdtica
de la disciplina en cuestion, sino tan
s6lo de estudiar dos conceptos centra-
les de la misma; y 2), esa indetermi-
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nacién (determinante, en cierta forma,
por singularizar) del “una”, de donde
podrian deducirse muchas conclusio-
nes: la més aparente, un relativismo.
Bl autor no intentaria hacer Filosofia
de la BEducacién, como diria un aris-
totélico, sino dar une de las posibles
explicaciones filosGficas del hecho edu-
cativo. Hl conceotino del libro corro-
bora estos preceptos, al partir de una
concepei6n, no ya tan sélo de Filosofia
de la Cultura, sino culturalista.

Toda la obra se va a plantear en el
confronte de esos dos polos: ilustra-
eibn y valoracién: “si se educa por
saber o si se educa para valorar”. La
contestacién viene dada: “Como quie-
ra que los fines de la educacién no
pueden encontrarse en ella misma,
sino que recaen en la esfera ética
como en su propio centro de grave-
dad, es obvio que su intencién final es
- 1a de la estimaci6n de los valores, no
obstante que ésta supone también ilus-
traci6n”. Y en otra ocasién: “Si en-
tendemos por educacién la conforma-
¢i6n del hombre por un determinado
tipo de cultura, tenemos que aceptar
la relacién entre la axiologia y la edu-
caci6n”. Y una Filosofia de la Educa-
ci6bn serd el estudio de la educacibén
que se muestra necesaria para trans-
mitir la cultura.

Partiendo de los tipos humanos de-
terminados por Spranger, el autor
toma el concepto alemdn de Kultur,
que “incluye todo aquello que estd so-
metido al influjo del espiritu huma-
no”, como base de especulacién. Sin
negar la realidad de los fines en un
orden ontolégico, pasa a afirmar que
deben ser estudiados en la esfera
axiologica. En la determinacién del
“tipo de hombre”, ideal axiolégico de
la educacién, hace una interesante
bisqueda, sobre el caso concreto del
pais en que filosofa —Colombia—, bus-
cdindolo no tan sblo en la pura especu-
lacién, sino en el estudio de las con-
cretas virtualidades de su pais: “A
los pueblos americanos, en general,
nos corresponde una seleccién en mu-
chos frentes, porque ya han acendra-
do sus frutos ciclos histéricos que se
han movido en torno a un valor pre-
dominante, Los heroicos, religiosos, es-
téticos, intelectuales, utilitaristas y, fi-
nalmente, los politicos. Pretender aho-
ra orientarnos por uno de ellos es
arriesgarnos a naufragar como enti-
dades histéricas, repitiendo sin esfuer-
zo un ciclo ya superado ¥ exponién-
donos a que el mundo exterior nos
desborde implacablemente con la sin-
tesis a que han llegado. Es, pues, me-
nester referir nuestra eleccién a ese
mundo exterior para encontrar la sin-
tesis que efectivamente nos coloque en
el cauce inevitable de la herencia”.
Muy interesante es igualmente el con-
traste de tipologias mnorte ¥ surameri-
canas.

Resultado de los supuestos adopta-
dos y de su aplicaciéon a un enclave
geogriifico, es la conclusién del autor
negando que la Pedagogia posea los
caracteres de las Ciencias Naturales,
sino que tiende a considerarla como
Ciencia de Valores, enmarcada entre
las Ciencias del Espiritu. Se tratard,
pues, de formar al hombre integro, no
en alguna de sus facultades, sino en
su unidad fundamental. Y por ser la

Bducacién adaptacién a la Cultura,
serd, en su dacién concreta, un sus-
traer el nifio de lo que es, para llevar-
lo hacia el adulto. Y en esta tarea,
no serfi el cientifico quien logre éxito,
sino el maesiro.

Finalmente, el confronte de los dos
conceptos centrales lleva a una tdltima
determinacién, basada en su comple-
mentariedad: “Para desenvolverse en
ese mundo c6smico le otorgan —al
hombre— claridad las leyes cientifi-
cas, es decir, la ilustracién; pero para
vivir en el mundo del espiritu le sir-
ven tnicamente los valores. Con aque-
llas leyes el hombre se ilustra, pero la
posici6n ante los valores es la de es-
timaeién”.

En conclusién, nos encontramos ante
una obra de Filosofia de la Educa-
ci6én, en que se intenta una asimila-
¢i6n de la cultura europea, intentando
retroverterla sobre las peculiaridades
de un determinado pueblo hispano-
americano, respondiendo asi a una in-
tensa corriente hispanoamericana. El
intento es valioso, y, sin ser plena-
mente logrado, pone de relieve una ca-
pacidad abstractiva y una gran ente-
reza al afrontar los problemas.—
C. LAscaris COMNENO.

FErRNANDO Varera CorMmEeIROo: Las ca-
rreras de Ingenieria en los BE. UU.
(Memorias de Ensefianza Profesio-
nal y Técnica). Direccién General de
Ensefianza Profesional y Técnica.
Servicio de Publicaciones del Minis-
terio de Educaci6bn Nacional. Ma-
drid, 1952. 136 pégs.

El proceso de industrializacién que
ha venido operfindose, durante los 1al-
timos decenios, en los Bstados Unidos
ha conducido a una multiplicacién de
las ensefianzas técnicas que preparan
el material humano, sin el cual ese
proceso no es realizable. De abi el in-
terés de este libro de Fernando Vare-
la, porque de modo claro ¥ esquemai-
tico nos traduce a la comprension es-
pafiola —bastante retrasada de cono-
cimientos en cuanto a la situacién ac-
tual de la evolucién tecnolégica en los
paises industrializados— los diversos
escalones que llevan al estudiante des-
de la Escuela elemental, alli a sus
catorce afios, hasta la consecucién de
un titulo de ingeniero, cursado por las
132 Escuelas o los Institutos tecnold-
gicos que actualmente funcionan en
los cuarenta y ocho Estados norte-
americanos. A Espafia le es de sumo
interés el ejemplo de los Estados Uni-
dos en esta materia, por tratarse de
un pais en el cual la organizacién de
las ensefianzas técnicas puede servir,
no ya de ejemplo al que se debe copiar
fielmente, sino mds bien un ejemplo,
eso si, de méixima productividad in-
dustrial y de estructura social no se-
mejante a la nuestra, pero de las
que podemos sacar provecho induda-
ble para nuestra organizacién técnica,
educacional y social, tan especificas.

Las carreras de Ingenieria en los
EE. UU. es una obra llena de datos
y de claridad. Desde la organizacién
de 1a Ensefianza Media, hasta la pre-
sentacién de programas y horarios del
dltimo curso especializado de cada
Universidad o Instituto tecnolégico

norteamericano, el autor ha aportado,
apretadamente, cuanto es necesario
para una primera visién, acertada y
concreta, de los estudios de Ingenie-
ria en la gran Repfiblica del Norte.
Fl futuro estudiante de ingeniero es
tomado desde que abandona la Escue-
la elemental para ingresar en las Es-
cueias superiores, las High Sehools,
donde se procederi a la formacién, du-
rante cuatro afios consecutivos, del es-
tudiante hasta convertirlo en un buen
aspirante a ingeniero. Aun habiendo
las llamadas Academic High Schools
o Escuelas Superiores cléisicas, y las
Vocational High Schools o Hscuelas
Superiores técnicas o comerciales de
tipo vocacional, son estas tltimas las
que acogen a la mayoria de los estu-
diantes de la Ensefianza Media, al ob-
jeto de concluir en ellas su formacion
educativa, con una especializacién que,
aunque poco profunda, les permita em-
plearse en la industria o en cualquier
actividad de tipo comercial o adminis-
trativo. Sin embargo, los alumnos
que proceden de las Vocational High
Schools pueden optar por el estudio
de una carrera universitaria; pero ya
se ha dicho que en su mayoria son
acogidos por las Escuelas de Ingenie-
ria y por los Institutos Tecnolégicos
de las Universidades. El diploma de
Ensefianza Media, en la rama de Co-
mercio, equivale en los EE. UU. a una
prueba intermedia entre el peritaje y
profesorado mercantiles en Espafia, ¥y
el adquirirlo en alguna rama de la
Téenica, al peritaje industrial, “con
la diferencia de que los conocimientos
tedricos fundamentales son mds su-
perficiales, y bastante més profunda
la formacién prictica”.

La Enseiianza Superior norteameri-
cana se divide en dos perfodos: el pri-
mero, de cuatro afios, culmina en una
especie de licenciatura; y el segun-
do, de tres a cuatro, en las Graduate
Rchools de las Universidades que con-
ceden el titulo de doctor en las espe-
cialidades cientificas o tecnolbgicas.
Cada Escuela tiene diversos Departa-
mentos especializados, cada uno de los
cuales puede conceder su titulo de tec-
n6logo. Actualmente, las 132 Escuelas
especializadas suman un total de 562
“Departments” de Ingenieria, distri-
buidos por las Universidades, Colleges
o Institutos Tecnoligicos.

En 1949 existian en los EE. UU. los
siguientes “Departments”:

Ingenieria eléctrica ... ... 118
Ingenieria cicial ... ... ... 117
Ingenieria mecfinica ... ... 114

Ingenieria quimica
Ingenieria metalirgica ... 32

Ingenieria de minas .. ... 30
Ingenieria de petrdleos ... 15
Ingenieria aerondutica .... 15
Ingenieria arquitecténica... 14
Ingenieria industrial... ... 14
Ingenieria cerdmica ... ... 10
. Ingenieria general... ... ... 10
Ingenieria sanitaria ... ... 4
Ingenieria naval ... .. Tiisd 3
Ingenieria geolbgica ... ... 3
Ingenieria agronfémica ... g

Ingenierfa de transporte..

y uno de cada una de las especialida-
des de Ingenieria de la construceién,
comunicaciones, mecfnica, Ingenieria
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civil e Ingenieria eléctrica de los fe-
rrocarriles, ademds de los de fisica y
de mecédnica ingenieriles. Todos estos
“Departments” estin reconocidos por
el Engineer's Council, o Comisién de
Escuelas de Ingenieria del Consejo de
Ingenieros. Hste Council ejerce un
control sobre las actividades docentes
de los 562 “Departments”, por medio
de exdimenes cuantitativos y cualita-
tivos, cuyas particularidades se ex-
ponen en la obra que resefiamos.

En cuanto al ingreso en la Hscuela,
es requisito indispensable, ademis de
los particulares de cada una de ellas,
el haber cursado satisfactoriamente
quince unidades de estudio durante
los cuatro afios de Ensefianza Media.
Cada unidad equivale a haber cursa-
do una asignatura durante un afio es-
colar de cuarenta semanas, con un
minimo de cinco clases semanales. Sin
embargo, hay Escuelas (los grandes
Institutos Tecnolégicos y las Univer-
sidades de prestigio) que exigen, ade-
més de este requisito, una suficiencia
que se demostrari en un examen de
ingreso.

Una vez ingresado en la Escuela, el
alumno deberd atenerse al reglamento
¥ a los programas de aquélla. La obra
de Fernando Varela ofrece una am-
plia informacién sobre los planes de
estudios, asi como los modos de licen-
ciatura en las especialidades de In-
genieria y los estudios del “Master-
ship” (grado menor del Doctorado) ¥
el Doctorado.

Seguidamente se ofrece al lector,
clasificados por las diversas especia-
lidades ingenieriles, hasta XIII apén-
dices, en los que se exponen, en cua-
dros esqueméticos, el programa de
asignaturas y clases de cada Instituto
o BEscuela, con especificacién de semes-
tres, asignaturas, horas de clases se-
manales y horas de laboratorio. Es
esta parte de la obra quizdis la mis
util y significativa, pues ademds de
ofrecer un estudio comparativo de los
métodos y sistemas establecidos por
las distintas Escuelas e Institutos,
permite imaginar la estructura inte-
lectual y técnica de los nuevos inge-
nieros norteamericanos, y, en conse-
cuencia, la psicologia de un estrato so-
cial de gran influencia cuantitativa y
cualitativa en la formacién del espi-
ritu nacional norteamericano.

Por todos los conceptos, la obra de
Fernando Varela es muy estimable, y
a todas luces un acierto de estas “Me-
morias de Ensefianza Profesional y
Técnica”, pues con la cual el Gabinete
Téenico de la correspondiente Direc-
cibn General inicia una serie de pu-
blicaciones semejantes sobre los estu-
dios tecnolGgicos en Alemania, Gran
Bretafia, Francia, Italia, Suiza, Por-
tugal y 1a U. R. 8. S—(C.

REVISTA IBEROAMERIOANA DE SEGURIDAD
Socran. Ntm. 1. Madrid, 1952,

La Revista Iberoamericana de Re-
guridad Social, editada por el Institu-
to Nacional de Previsién, ha tenido
el acierto de dedicar, casi por entero,
el primero de sus niimeros a la ense-
nanza de la Seguridad Social.

Todas las técnicas son, en una pri-
mera época, objeto de estudio por par-

te de muy escasas personas, precisa-
mente por aquellas que les dedican su
vocacién profesional. Es, en el campo
social, un momento casi exclusivamen-
te empirico. A continuacién, paulati-
namente, se perfila el aspecto cienti-
fico, y surge la necesidad de extender
con mayor amplitud su conocimiento.

En el mundo moderno ha presenta-
do este fendmeno la Seguridad Social ;
pero en un grado tal que hoy se plan-
tea no sélo el problema de su ensefian-
za en el aspecto profesional, y aun en
el de la docencia econémica o juridico-
administrativa, sino también el proble-
ma de la formacion de todos los hom-
bres, de tal manera que se encuentren
preparados para vivir en un mundo
en el que han surgido unos principios
sociales de solidaridad antes inexis-
tentes.

A estos fenémenos, a estas necesi-
dades, responde amplia y oportuna-
mente el primero de los nimeros de
la Revista Iberoamericana de Segu-
ridad Social.

En un articulo titulado “La ense-
fianza de la Previsién y la Seguridad
Social”, don Luis Jordana de Pozas,
persona que por muchos titulos es la
més adecuada para responder al tema,
plantea la distincién entre las nocio-
nes de Seguridad Social y de Previ-
sién, sosteniendo que la primera, en
cuanto fin, no puede ser ensefiada ; en
tanto que la segunda, no sélo es sus-
ceptible de investigacidn, ensefianza y
aprendizaje, sino que, de no hacerse
asi, se ocasionan consecuencias grave-
mente dafiosas, tanto en el orden pri-
vado como en el mercantil y el pii-
blico.

Seguidamente, alude el autor a cuan-
to en este aspecto se ha realizado en
Espafia. Aparte de numerosas publi-
caciones, en el Ambito conereto de la
Educacion Primaria, es de destacar la
vigente Ley, que previene el fomen-
to obligatorio de los hébitos sociales
¥ la prictica por los alumnos del aho-
rTo, la previsién y el mutualismo. Res-
pondiendo a este precepto, existe una
Comisién Nacional de Mutualidades y
Cotos Escolares en el Ministerio de
Educacién Nacional.

En lo que respecta a los estudios
universitarios, aun faltando una dis-
ciplina dedicada especialmente a la
Previsién, se estudia ésta en las cfi-
tedras de Economia, Derecho Admi-
nistrativo y Derecho del Trabajo. En
las Escuelas Sociales y en la de Altos
Estudios Mercantiles han sido crea-
das, respectivamente, las asignaturas
de Previsién Social y de Legislacién y
Seguridad Sociales.

No obstante lo dicho, afirma don
Luis Jordana que la ensefianza de la
Previsién, igual en Espaiia que en el
extranjero, deja mucho que desear;
por lo que expone un plan total, que,
al abarcar todos los grados de la Edu-
cacién, es el tinico que puede atender
debidamente a la necesidad de for-
mar a toda la poblacién en unos prin-
cipios y unas técnicas nuevas.

En cuanto a la Primera Ensefianza,
debe realizarse una instruccién elemen-
tal en los aspectos moral y econ6mico,
acompafiindola de la préctica median-
te las Mutualidades y Cotos Hscola-
res. La labor que corresponde a los
Centros de Ensefianza Media es una

simple ampliacién de la anterior. La
Universidad debe atender a la ense-
nanza de la Previsién y de una serie
de disciplinas relacionadas con la mis-
ma, como Matemdticas y Calculo su-
perior, Economia, Derecho Mercantil,
Administrativo y del Trabajo, ¥ Politi-
ca Social.

Finaliza el autor su interesante ex-
posicion aludiendo a los Seminarios
internacionales y al intercambio de
funcionarios y expertos.

Bajo el titulo de “Ensefianza -pro-
fesional de los funcionarios de la Se-
guridad Social”, aparece en la misma
revista un trabajo firmado por don
Pedro Rapallo, cuya autoridad y ex-
periencia en la materia lo demuestra
el hecho de ser director de Servicios
especiales del Instituto Nacional de
Previsibn. A su juicio, la rdpida im-
plantacién de la Seguridad Social re-
quiere un completo plan de perfeccio-
namiento profesional, que ha de com-
prender un conjunto de cursos, be-
cas, concursos y conferencias. El autor
exalta, entre las disciplinas que de-
ben integrar los cursos, el valor for-
mativo de la de Etica Profesional.
Facetas importantes de estos planes
han de ser la formacién de los man-
dos intermedios y la seleccién del pro-
fesorado, que debe proceder del per-
sonal calificado de la propia Institu-
cién. Por tultimo, sefiala el articulista
la estructura del Plan de formacion
profesional del Instituto Nacional de
Previsién, asi como los resultados ob-
tenidos por el mismo.

Tan s6lo por aludir al contenido to-
tal de la revista que venimos comen-
tando, consignaremos el articulo de
César Lanfranchi, “La ensefianza de
la Seguridad Social en las Universida-
des”, que carece de interés, ya que su
minima extensién, dos hojas, no ha
permitido al autor otra cosa que de-
nunciar la ausencias de estudios so-
bre la Seguridad Social, y manifestar
la conveniencia de que se implanten.

Un cuarto trabajo, el de Antonio
Lle6é Bilvestre, se dedica a “La Sugu-
ridad Social coordinada con la Educa-
cibn Primaria y la defensa de los
montes”. El autor manifiesta que la
educacién del pueblo, en lo referente
a la Seguridad Social, debe iniciarse
de una forma intuitiva en las Hscue-
las Primarias, mediante la prictica de
las Mutualidades y Cotos Escolares,
con lo que la KEscuela deja de ser un
Centro cultivador del memorismo y de
la erudicién, convirtiéndose en elemen-
to forjador del carficter y arraigador
de normas claras, que mantienen uni-
dos a quienes han de enfrentarse con
anfilogos problemas y sufrir idénticas
preocupaciones.

El altimo de los trabajos, que sobre
el tema de la educacién incluye la Re-
vista del Instituto Nacional de Previ-
sién, es el denominado “La Seguridad
Social en los estudios universitarios”,
del que es autor Delfin Séinchez Jua-
ret. En realidad, al referido tema ape-
nas si responde otra cosa que el ti-
tulo, ya que el trabajo es un estudio
sobre la seguridad y la inseguridad
sociales, al que parece haberse afiadi-
do, en forma violenta y artificial, unas
tltimas alusiones relacionadas con la
conveniencia de extender a la Univer-
sidad los estudios sobre la Seguridad
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Social; criterio que, ademds, el autor
limita al Ambito mejicano.—Jost Fer-
NANDEZ DE VELASCO.

EMminio BERNABEU: Inveniario del Ar-
chivo del Excmo. Ayuntamiento de
Ciudad Real, hecho el aiio 1595. Pré-
logo de José Maria Martinez Val.
Publicaciones del Instituto de Estu-
dios Manchegos, del Patronato “José
Maria Quadrado”. Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas. Ciu-
dad Real, 1952. 110 pégs.

Fl Instituto de Estudios Manchegos
viene realizando una interesante la-
bor editorial, publicando, ademds de
sus Cuadernos de Estudios Manchegos,
algunas obras de gran utilidad, tanto
. para el mejor conocimiento de la his-
toria de las cindades manchegas como
para contribuir, desde muy diversas
materias, a los estudios educacionales,
politicos, cientificos, literarios, ete. En-
tre los voliimenes dedicados a proble-
mas docentes descatamos, por su inte-
rés y actualidad los de J. M. Marti-
nez Val, titulados: La formacién del
profesorado de Enseiianza Media ¥ Fi-
nalidad de la Historia en Enseiianza
Media, publicados ambos en 1949.

Desde el aspecto de los estudios his-
toricos, creemos de positiva aporta-
ci6n la publicacién del Inventario del
Archivo del Bxemo. Ayuntamiento de
Ciudad Real, hecho el aiio 1595, de la
que es autor el académico correspon-
diente de la Real de la Historia don
Fmilio Bernabeu y Novaldos. Catedri-
tico de Literatura, por oposicién en
1902, después de una intensa labor de

enseflanza en los Institutos de Ciudad
Real, Cabra y Puertollano, su dedica-
cién a la citedra de Geografia e His-
toria ‘en la capital manchega le han
permitido llevar a cabo la recopilacién
v transcripcién de estos interesantisi-
mos documentos regionales, en los
cuales podrin basarse los futuros his-
toriadores de una época muy intere-
sante de la Historia de Espafia.

Porque la provincia de Ciudad Real
ha sido cuna de la Orden de Calatra-
va, ¥y en ella poseyeron ciudades y vi-
llas las Ordenes de Santiago y San
Juan. Por afiadidura, en la misma Ciu-
dad Real, entonces llamada Pozuelo
de Don Gil, nacié también la famosi-
sima Santa Hermandad; llamada pos-
teriormente Vieja, al mismo tiempo
que en Talavera y Toledo. La comple-
ja vida de estas Ordenes dié origen a
una copiosa documentacioén, que, afor-
tunadamente, fué hallada, en su ma-
yor parte, hace cuarenta y cinco afios,
en el Archivo de la Delegacién de Ha-
cienda de Cindad Real. Mis de mil
quinientos protocolos, de los mis va-
liosos de la Orden de Calatrava la
Vieja, fueron puestos a buen recaudo
por don Manuel Tolsada Goémez, ar-
chivero de la Delegacifn, quien envid,
perfectamente catalogada, esta colec-
ci6n documental al Archivo Central de
Madrid. Segiin informa el autor de
esta obra, Emilio Bernabeu. quien
quiera conocer la historia de la mi-
licia calatravefia podrd encontrar este
tesoro diplomético en el Boletin de la
Real Academia de la Historia.

Junto con los documentos de este
hallazgo se encontraron posteriormen-
te otros muchos protocolos, recopila-
dos personalmente, en los pueblos del

distrito de Ciudad Real, por Francis-
co Tolsada. En el presente libro se re-
cogen ftnicamente los pertenecientes
al Archivo del Ayuntamiento de
Cindad Real, de una riqueza extra-
ordinaria, segiin el inventario hecho en
el afio 1595, que se conserva encua-
dernado en pergamino, en forma de
ochenta y cuatro folios. En la presen-
te obra se reproducen los protocolos,
conservando su escritura arcaica. Pese
a su dificultad de lectura para los pro-
fanos, el autor del I'nventario no ha
juzgado oportuno el actualizar los tex-
tos, conservando, incluso, sin rectificar
algunos errores de fechas. Son, en to-
tal, 619 documentos los transcritos, en-
tre los que se encuentran numerosas
“seripturas y previllegios y cartas exe-
cutorias, y cédulas reales y otros pa-
peles y libros tocantes a esta ciudad”.
Entre estos 619 documentos se encuen-
tran 79 protocolos, fechados entre 1502
y 1596, que reproducen interesantisi-
mos libros eapitulares. He aqui la
transeripeién del primero:

“Afio 1502. Primeramente vn libro
capitular del dicho ayuntamiento, que
se comenco El ano de 1502, aviendo
alcaldes hordinarios en Hl govierno de
la dicha ciudad, y siendo En Hste afio
diego de coca y rrodrigo de mora por
ante juan de la torre, Hscrivano del
ayuntamiento della, Estando en Hsta
ciudad la rreal changilleria que oy rre-
gide en granada.”

Dada la importancia de estos pro-
tocolos, no dudamos de que la publi-
cacion del presente Inventario serd de
utilidad para los investigadores de
aquella época histérica de la provin-
cia de Ciudad Real y de la Orden de
Calatrava.—C.
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PRESIDENCIA DEL GOBIERNO

Nombramientos de la Comisién In.
terministerial Asesora para las Es-
tadisticas de manifestaciones Cultu-
rales diversas (B. 0. E. de 1-IX-52.
B. 0, M. de 3-XI-52).

Decreto de 9-X-52, por el que se re-
suelve la competencia surgida entre
el Gobernador Civil de Barcelona y
el Juez de Primera Instancia ni-
mero 3 de dicha capital con motivo
de ejecuciébn hipotecaria contra un
inmueble del Colegio Obrador de la
Sagrada Familia (B. 0. E. de 17-
X-52. B. 0. M. de 10-XI-52).

Decreto de 9-X-52, por el que se re-
suelve la cuestibn de competencia
surgida entre el Gobernador Civil
de Barcelona y el Juez de Primera
Instancia nim. 10 de dicha capital
sobre ejecucién hipotecaria contra
un inmueble del Colegio Obrador
de la Sagrada Familia (B. 0. H. de
18-X52. B. 0. M. de 17-XI1-52).

MINISTERIO DE AsSUNTOS EXTERIORES

Decreto de 1.X-52, por el que se con-
cede la Gran Cruz de la Orden del
Mérito Civil al Ilmo. Sr. D. Segis-
mundo Royo.Villanova y Ferndndez-
Cavada (B. 0. E. de 2-X-52. B. 0. M.
de 13-X.52).

SECRETARIA GENERAL DEL MOVIMIENTO

Decreto de 3-X-52, por el que se dis-
pone que los alumnos que cursen
estudios superiores en los Conser-
vatorios de Musica, dependientes del
Ministerio de Educacién Nacional,
queden integrados en el Sindicato
Espafiol Universitario (B. 0. M. de
27-X.52).

MinisTERIO DE EbpUucacién NACIONAL

Decretos de 1-X-52, por los que se
conceden la Cran Cruz de Alfon-
so X el Sabio a don José Vasconce-
los Calder6n, don Pedro Calmén
Mouriz de Bittencourt y don Nayi
al Asil (B. 0. E. de 1-X.52. B. 0. M.
de 13-X-52).

‘Decreto de 10-X-52, por el que se con-
cede la Gran Cruz de Alfonso X el
Sabio a don Rafael Azula Barrera
(B. 0. B. de 12.X-52. B. 0. M. de
27-X-52).

(1) Contiene la referencia de las
disposiciones més importantes publi-
cadas en el Boletin Oficial del Minis-
terio de Educacién Nacional durante
los meses de octubre y noviembre del
afio en curso.

Decreto de 12-IX.52, por el que se ju-
bila a don Eloy Merino Martinez,
Jefe Superior de Administracién Ci-
vil del Ministerio de Educacién Na-
cional.

Otro de 19-X-52, por el gque se nombra
Jefe Superior de Administracién Ci-
vil a don José Murcia Castro (Bo-
letin O. H. de 24.X-52, B. 0. M. de
10-X1-52).

Orden conjunta con la Secretaria Ge-
neral del Movimiento, por la que se
autoriza a la Jef. Nacional del
8. E. U. para la organizacién del
I Congreso Nacional de Estudian-
tes (B. 0. M. de 17-XI-52).

SUBSECRETARIA

Orden concediendo el ingreso en la
Orden Civil de Alfonso X el Sabio
a los sefiores don Ricardo Villalba
Rubio, don Manuel Maria Treas Ri-
bas y don Blas Tello y Ferndndez
Caballero.

Fundacién “Castello”, de Anna (Va-
lencia). — Autorizando la celebra-
ciébn de subasta para enajenar bie-
nes inmuebles de dicha Fundacién.

Fundacion “Paz Garcia Ponce de
Ledn”, de Ronda (Midlaga).—Clasi-
ficindola como benéfico-docente.

Recursos de alzada. — Desestimando
los interpuestos por los sefiores que
se citan.

Recursos de reposicidn.—Estimando el
interpuesto por don Domingo Batllé
Resach, y desestimando el inter-
puesto por dofia Esmeralda Vaque-
ro de Seila (B. 0. M. de 6-X.52).

Personal adm.—Nombrado Jefe de la
Seccién de Registro General a don
Eufrasio I. Marcos Gonzilez.

Ordenes ministeriales concediendo el
ingreso en la Orden Civil de Alfon-
s0 X el Sabio a los seiiores don Ale-
jandro Higelmo Martin, don Angel
Antonio Lago Carballo, don Ramén
Beneyto Sanchiz y D. Ram6én Cunill.

PPundacion “Alejandro Pérez Lugin”,
de La Corufia.—Clasificindola como
benéfico-docente.

Fundacién “Fernando Benct Rasbdé”,
de Madrid.—Clasificindola como be-
néfico-docente particular.

Fundacién “San Pablo Na Monforta”,
de Valencia.—Modificando la Orden
de 17-1.52, relativa al Patr. de di-
cha Inst. (B. 0. M. de 13-X-52).

Orden Civil de Alfonso X el Sabio.—
Concediendo el ingreso a don Enri-
que Serrano Guirado, don Juan Ma-
nuel de Castro Rial, don Franecisco
Vives y don Indalecio Nfifiez Igle-
sias.

Fundaecién “ Premio Maria Rolland”.—
Clasifieindola c¢omo benéfico - do-
cente.

Fundacién “Monselimar™, de Mongat
(Barcelona). — Autorizindola para
satisfacer la cantidad que se indica.

Fundacion “Colegio Imperial de Niiios
Huérfanos”, de Valencia.—Aproban-
do subasta ptiblica celebrada.

Premio “Manuel de Bofarull”.—Acor-
dando el sobreseimiento y archivo
definitivo del expediente de investi-
gacién del mismo (B. 0. M. de 20-
X-52).

Orden Civil de Alfonso X el Sabio.—
Concediendo el ingreso a don Pedro
Salvador de Vicente, don Ramdn
Sed6, don Ricardo Crapeto y don
Javier Saldafia.

Normas para la tramitacién de peti-
ciones de créditos autorizados, y re-
cordando las referentes a formali-
zacién de cuentas.

Fundacién “Hscuelas Aguirre?”, de
Cuenca.—Autorizando la celebraci6n
de la subasta de varias fincas pro-
piedad de dicha Institucién, y dis-
poniendo la celebracién de una se-
gunda subasta, con el descuento co-
rrespondiente.

Fundacidn “Hscuela y Biblioteca Con-
cha"”, de Navalmoral de la Mata
(Céceres).—Declarando la incompe-
tencia del Protectorado para resol-
ver una peticién de don Agustin Ca-
macho, relativa a bienes de precita-
da Fundacién.

Fundacién “Estévez”, de Lugo.—Apro-
bando la subasta de bienes funda-
cionales recientemente celebrada.

Fundacion “Moreno Jiménez de Bor-
ja”, de Madrid.—Disponiendo que se
ponga en posesibn a dofia Maria
Salvadora Marcé Mauri de un lega-
do adyacente a la herencia-funda-
cién, y que se le liquiden las rentas
atrasadas (B. 0. M, de 27-X-52).

Orden Oivil de Alfonso X el Sabio.—
Concediendo el ingreso a los sefio-
res don Salvador Rial, don Lorenzo
Rodriguez Castellanos, don Benifo
Garcia de la Parra y don Ignacio
Garcia Lobpez.

Fundacién “Luisa Sancho Mata”.—
Elevando a definitivas las adjudica-
ciones provisionales de las fincas su-
bastadas pertenecientes a la misma.

Fundacidon “Rodriguez de Celis”.—Au-
torizando la contratacién de obras
de albaifiileria para la reparacién de
una casa perteneciente a la misma
(B. 0. M. de 3.XI-52).

Orden de 29-X-52, por la que se esta-
blecen normas para formular las
propuestas de representantes en el
Consejo Nacional de Educacién (Bo-
letin O. E. de 26-X-52).

PERSONAL ADMINISTRATIVO. — KHsecala
téenica. — Ascendiendo, por corrida
de escalas, a don Francisco Ferndn-
dez Nieto y sefiores que se citan.

Orden disponiendo que dofia Mercedes
Galin pase a prestar sus servicios
a la Delegacién Administrativa de
Valladolid.

Fscala auaxiliar—Disponiendo pase a
prestar sus servicios al Instituto
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masculino de Lugo don Robustiano
Pego.

Ordenes ministeriales concediendo el
ingreso en la Orden Civil de Alfon.
s0 X el Sabio a los sefiores don José
(Caixes Gilabert, don Camilo Bas
Masana, Rvdo. P. Angel de Blas Ca-
raza v don Francisco Farreras Va-
lenti.

Orden publicando las fechas e indices
que fueron remitidas a la Ordena-
cién de Pagos sobre libramientos que
ge eitan (B. 0. M. de 10-XI-52).

Rec. de agravios. — Resolviendo el in-
terpuesto por dofia Simona Merce-
des Gil (B. 0. E. de 5-X-52).

PERSONAT, ADM.—Fsecala técnica.—Nom-
brando Del. Ad. de Ensefianza Pri-
maria de Badajoz a don Tebfilo Ur-
bano Gordillo.

Pers. no escalafonado—Nombramien-
tos para diversos servicios (B. 0. M.
de 17-XI-52).

Ordenes ministeriales concediendo el
ingreso en la Orden Civil de Alfon-
so X el Sabio al R. P. Bernardino
Lago Fernindez, don Vicente Mar-
tf Ortell, don Edgar Sanabria Ar-
cia, R. P. Bernardino Ocerin ¥ don
Mariano Alvarez Coca.

Fundacién “Montselimar”, de Mongat
(Barcelona). — Relativa al pago de
contribueién ristica y urbana sobre
una finea propiedad de dicha Insti-
tucién (B. 0. M. de 24-XI-52).

Direcci6x GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARTA

Alumnos.—Accediendo a las convali-
daciones de estudios solicitadas por
los sefiores que se indican.

Ayudantes temporales. — Autorizando
ampliacién de estudios en Alemania
a don José Ramén del Sol Fer-
nfindez.

Profesores adj—Nombrando, en vir-
tud de eoncurso-oposicién, a dofia
Manuela Marrero Rodriguez.

Viaje al eatranjero.—Autorizando al
profesor don José Caamaifio Marti-
nez (B. 0. M. de 13.X-52).

Recursos de repoaireidn.—Estimando el
jnterpuesto por don José Jiménez
Lebrén sobre provisién de Ciitedra
universitaria.

— Desestimando el interpuesto por
don Pedro Lamas Lourido sobre
Tribunal de oposiciones a Cétedra
universitaria.

Personal téenico pro;fesio-nal.——Nom-
brando escultor anatémico de la Fa-
cultad de Medicina de la Universi-
dad de Zaragoza a don Santiago
Arbex Tapia.

Presupuestos ordinarios. — Prorrogan-
do para el afio en curso el de la
Universidad de Oviedo (B. 0. M. de
20-X-52).

Decreto de 26-IX.52, por el que Se
crea en la Universidad de Barcelo-
na el Colegio Mayor “San Jorge”.

Otro idem id., aprobando el proyecto
de obras de terminacién de la Fa-
cultad de Ciencias de Granada (Bo-
letin 0. B. de 16-X-52. B. 0. M. de
27-X.52). L

Colegios Mayores.—Orden nombrando
director d el Colegio Mayor “San
Agustin”, de la Universidad de La
Laguna, a D, Evelio Verdera Tuells.

Viajes al emtranjero. — Autorizando
para realizar a don Victor Conill.
Viajes al extranjero para ampliacidn
de estudios.—Autorizando a don En-
rique Cansado (B. 0. M. de 3-XI-52).

C'ursos monogrdficos.—Autorizando la
implantacion de los Cursos mono-
griificos del Doctorado en la Fac. de
Ciencias de Madrid, que se indican
(B. 0. M. de 10-XI-52).

Profesores adj. — Nombramiento en
virtud de econcurso-oposicién.

— Préorroga de nombramiento.

— Declarando vacante el concurso-
oposicién en la Fac. de Derecho de
la Univ. de Valencia.

Director de Formacién Religiosa. —
Nombrando a los Ilmos. ¥ Rvdmos.
sefiores don José Guerra para la
Univ. de Santiago, y don Ginés Ari-
mdén para la de Barcelona.

Prof. de Edue. Fisica.—Ceses ¥y nom-
bramientos en los Centros universi-
tarios que se citan (B. 0. M. de
17-X1-52).

Profesores adj—Encargando de la en-
sefianza en los Centros que se men.
cionan a don Gregorio Hernfiez y
don José Tmis Puente (B. 0. M. de
24-X1-52).

DireEcCION GENERAL DE ENsERANZA
Mepra

Profesores num.—Confirmando defini-
tivamente en su cargo a dofia Ma-
tilde Moliner Ruiz, procedente de
Institutos locales.

Corrida de escales.—Ascensos a la ea-
tegoria inmediata superior a los se-
fiores que se citan (B. 0. M. de 6-
X.52).

Catedriticos num.—Destinando en pro-
piedad al Inst. de Aranda de Duero
a don Enrique Pons Trureta.

Subvenciones—A la Vicesecretaria del
C. 8. I. C. para los Cursos de Ve-
rano de la Univ. Internacional “Me-
néndez v Pelayo”, de Santander
(B. 0. M. de 13-X-52).

Catedrdticos num.—Destinando al Ins-
titnto de Torrelavega (Santander) a
don Vicente Villumbrales Martinez
(B, 0. M. de 20-X.52).

Ese. del Hogar.— Sobre creacién de
una Eseuela Hogar en el Ins. Na-
cional de Ensefianza Media de Seo
de Urgel, y distribucién de un eré-
dito de 230.000 pesetas (B. 0. M. de
27-X-52).

Seeretarios.—Nombrando para el Ins-
tituto “Ramén Muntaner, de Figue-
ras, a don Juan Bastons Plana.

Subvenciones. — A varios Institutos,
para “Teatro Escolar”.

— Al Instituto de Badajoz, para do-
tar la ChAtedra “Donoso Cortés”
(B. 0. M. de 3-XI-52).

('réditos—Distribuyendo el consigna-
do para “gimnasia ¥ material de
educacion fisica y deportiva” en los
Inst. Nacionales (B. 0. M. de 10-
XI-52).

_ A varios Institutos para “servicios
de expansién cultural”.

—— Jdem para “viajes instruectivos de
profesores y alumnos™.

—. Tdem para “jornales de trabajos de
conservacién en campos de deportes,
recreos y gimnasios”.

. Subvenciones a Institutos para “Pu-

blicaciones escolares” (B. 0. M. de
17-X1.52).

Catedrdticos num.—Concediendo el as-
censo, por corrida de escalas, a don
José Garcia Lbpez.

—~ Concediendo la excedencia volunta-
ria a dofia Maria Eugenia Romano.

Secretarios e Interventores. — Nom-
brando a don Jorge Coderch, dofia
Josefa Diaz, dofia Maria Dolores Ro-
driguez y a dofia Filomena Diaz L6-
pez para los Institutos de Santa
Cruz de la Palma; “Murillo”, de Se-
villa, e Hispano.Marroqui, de Ceu-
ta (B. 0. M. de 24-XI-52).

Direcc1déN GENERAL DE ENSERANZA
PRrOFESIONAL Y THoNICA

Escuclas de Comercio.—Dictando nor-
mas para la convalidacién de asig-
naturas de Religion, Formacién Po-
litica y Educacién Fisica del Bachi-
Nerato y distintas carreras univer-
sitarias, respecto a la de Comercio.

Plan de estudios. — Disponiendo que
por la Direceién General de Ense-
fianza Profesional y Técnica se dé
conocimiento de un anteproyecto del
nuevo plan de estudios de la carre-
ra de Comercio.

Profesorado. — Prorrogando para el
préximo ecurso, o hasta la provisién
en propiedad del correspondiente
cargo, todos los nombramientos de
los Centros dependientes de esta Di-
receién General (B. 0. M. de 6-X-52).

Escurras pe PER1TOS INDUSTRIALES.—
Alumnos. Planes de estudios. — Re-
ferente a los estudios de tercer afio
de las especialidades de la carrera
de Perito Industrial.

INsTITUTO DE AMPLIACI6N DE EsTUDIOS
E INVESTIGACION INDUSTRIAL. — Pro-
fesorado. — Autorizando remunera-
ciones al profesorado encargado de
la labor de investigaci6bn y amplia-
cifn de estudios.

InstTrTUTO PorirfeNico Espafon DR
TANGER. — Catedrdticos. — Acredi-
tando la gratificacién, por desempe-
fio de cfitedra acumulada, a don Ra-
mén Rodriguez Dorado (B. 0. M, de
13-X-52).

Ree. de agravios.—Declarando impro-
cedente el interpuesto por don An-
tonio Casamifn Penyoles (B. 0. E.
de 1-IX-52).

Esc. Esp. pg INc. pE MoNTES.—Profe-
sorado. — Autorizando viaje al ex-
tranjero a don Luis Ceballo ¥ Fer-
néindez de Cordoba.

Eseuclag de Comercio, — Nombrando
Profesoras y Auxiliares de Educa-
ci6n Fisiea y Formacién Politica, de
los Centros que se mencionan, a
dofia Pilar Reina Ruiz y otras (Bo-
letin 0. M. de 3.XI-52).

Hsc. Esp. pe Inc. AcrONoMOs.—Libra-
mientos—Autorizacién y aprobando
el Presupuesto elevado para viajes
de précticas de los alumnos de di-
cho Centro.

Esc. Esp. de Ing. Navales—Aproban-
do el libramiento de 20.000 pesetas
para Conferencias extraordinarias.

Ese. Bsp. de Img. de Industrias Tex-
tiles de Tarrasa—Aprobando el li-
bramiento de 20.000 pesetas para re-
muneraciones de las clases pricticas
en sus talleres y laboratorios,
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Esc. Hsp. de Ing. de Industrias Tea-
tiles de Tarrasa—Aprobando el li-
bramiento de 20.000 pesetas para re-
munerar al Profesorado encargado
de Conferencias extraordinarias.

— Idem id. para remuneraciones por
Seminarios y Proyectos (B. 0. M. de
10-X1-52).

Ese. Especial de Ing. Aeronduticos.—
Concediendo remuneraciones por
realizacion de clases prieticas en
talleres y laboratorios, y en Semi-
narios y Proyectos.

Ese. de Vigilantes Min. de Aller-Mieres
y Lena.—Nombramiento de profesor
a favor de don Miguel Fernindez
Gonzilez.

Bsc. Prof. de Peritos Agricolas de Ma-
drid.—Nombramiento de profesor a
favor de don José Luis Linaza (Bo-
letin 0. M. de 17-XI-52).

Esc. Esp. de Ing. de Montes.—Nom-
bramiento de profesor a favor de
don Miguel Gavifia.

Escuela Fae. de Minas de Leén.—Nom-
bramiento de profesor a favor de
don Antonio del Valle (B. 0. M. de
24.X1-52).

DIreCCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Decreto de 5-I1X-52, por el que se crea
un Centro de Ens. Media y Prof. de
modalidad agricola y ganadera en
Rivadavia (Orense).

Otro idem id., por el que se crea un
Centro de Ens. Media y Prof. de
modalidad industrial en Monforte
de Lemos (Lugo) (B. 0. H. de 28-
IX-52. B. 0. M. de 6-X-52).

PROFEBORADO.—Eacedencias activas y
dispensas de funcidén docente.—Nor-
mas a que deberin sujetarse los
Prof. dependientes de las Ese. que
se citan.

BACHILLERATO LABORAL.—Plan de estu-
dios.—Incorporando al segundo cur-
s0 la asignatura de Geometria, co-
rrespondiente al Ciclo Matemético.

Maestros de Taller.—Concurso para la
provisién de la vacante de Forma-
cién Manual del Centro de Sanli-
car de Barrameda.

Profesorado.—Concurso para la provi-
si6n de plazas vacantes en los Cen-
tros de Villagarcia de Arosa, Huér-
cal-Overa, Valls y Segorbe (B. 0. M.
de 13-X-52).

Carnet de identidad.—Declarando obli-
gatorio su uso para todo el personal
adserito a los Centros dependientes
de esta Direccién General,

Orden por la que se crea un Centro
de Ensefianza Media y Profesional
de modalidad agricola y ganadera en
Balaguer (Lérida).

Adjudicacién de material pedagébgico
¥ mobiliario a los Centros Labo-
rales.

Profesorado. — Concursos para selec-
cionarlo en los Centros de Ensefian-
za Media y Profesional de Sabadell
(Barcelona), Torredonjimeno (Jaén)
¥ Jumilla (Murcia) (B. 0. M. de 20-
X-52).

Pat. Nacional de Enseiianza Media y
Profesional.—Declarando creada la
Junta de Adquisiciones del Patro-
nato, y nombrando los miembros
que han de integrarla.

Centros de Ensefianza Media y Profe-

sional. — Aceptando las ofertas he-
chas para el funcionamiento del
Centro de Balaguer (Lérida) (Bole-
tin O. M. de 27-X-52).

Par. Locar pE ForMm. PROFESIONAL.—
Voecales. — Nombrando para el de
Reus a don Ramén Cuadrada, don
Juan Mariné, don José Masquet y
don José Esporrin.

Libros de texto.—Autorizando la pu-
blicacién de textos del primer curso
del Bachillerato Laboral.

— Fijando el precio del libro Guion
de Formacién Manual.

— Idem id. del libro autorizado para
el Ciclo de Lenguas (B. 0. M. de
3-X1-52).

Decreto de 10-X-52, por el que se
organizan ensefianzas complementa-
rias y de extension cultural en los
Centros de Ensefianza Media y Pro-
fesional (B. 0. E. de 28-X-52).

Pat. Provinciales—Nombrando Vocal
representante del Ministerio de Tra-
bajo en el de Jaén.

Hse. de Trabajo—Nombrando Prof. de
la de Granada a don Juliin Fer-
nindez (B. 0. M. de 10-XI-52).

Material y mobiliario Pedag.—Convo-
cando cone. para proveer de mate-
rial a los Centros de Ens. Media
¥ Prof.

Orden declarando creado en Priego
(Coérdoba) un Centro de modalidad
agricola y ganadera,

Profesores titulares. — Convocatoria
para seleccionar Profesorado con
destino al Centro de Guia de Gran
Canaria.

Patronatos de Form. Prof—Nombra-
miento de Vocales en los de Huelva
¥y Granada (B. 0. M. de 17-XI-52).

Profesorado.—Cone. para seleccién del
Prof. de la ens. de primer curso en
el Centro de Carmona (Sevilla) (Bo-
letin 0. M. de 24-X1-52).

DirECCION GENERAL DE HNSENANZA
PRIMARIA

Decreto de 5-IX-52, por el que se dis-
pone la construccién de un Grupo
Escolar conm., que llevari el nom-
bre de “Gesta de Oviedo”, en la
cindad de Oviedo (B. 0. E. de 28-
IX-52).

Cambios de denominaciones.—Ordenes
accediendo a los cambios solicitados
en las escuelas de los Ayunt. que
se citan.

Traslados. — Autorizando el traslado
a instalacién de la Esc. de Nifas
de Ban Cipridin de Las a Pifieiro
(Orense).

Comisiones Permanentes.—Aprobando
los nombramientos de Vocales mno
natos en las provincias de Guipiz-
coa y Orense.

Oposiciones a ingreso en ¢l Magiste-
rio.—Convocatoria.

Ese. Rurales.— Convocando concurso-
oposicibn para la provisién de va-
cantes, incluidas las rectificaciones
en el B. O E. de 3 de octubre (Bo-
letin O. M. de 6-X-52),

Rec. de alzada.—Desestimando los in-
terpuestos por los sefiores maestros
nacionales que se citan.

Secretarios. — Nombrando Secretario
de la Hsc. del Mag. de Guadalajara
a dofia Ana Valladolid Omus.

Escuelas de Pdrv.—Elevando a defini-

tiva la adjudicacién provisional de
destinos en Navarra.

Concurso. — Elevando a definitiva la
adjudicacién provisional de des-
tinos,

Oposicidn a ingreso en el Magisterio.—
Convocatoria.

Ese. Rurales—Convocatorias en con-
curso de méritos,

Orden elevando a definitiva la de 24-
VII.52, por la que se adjudican las
vacantes de sueldo ocurridas en el
Mag. Nacional Prim., correspondien-
tes a los meses de julio y agosto del
corriente afio (B. 0. M. de 13-X-52).

Rec. de alzada—Estimando el inter-
puesto por el maestro nacional don
Antonio Cueto Bosch.

— Desestimando el interpuesto por el
maestro nacional don Angel Urquiza
Melchor.

Escurras pen MAGISTERIO. — Directo-
res. — Admitiendo la renuncia pre-
sentada por don Tomds Andrés An-
drés.

PROFESORES ADJUNTOS. — Eapedientes
de capacidad.—Concediendo prérro-
ga de un afio en el servicio activo
a dofia Maria Mac-Kay.

— Corrida de Bscalas.—Ascendiendo
a dofia Josefa Pascual Pellicer y
otras. :

Profesores ayudantes. — Prorrogando
los nombramientos de los mismos
hasta 31 de diciembre del afio en
curso.

Ensenanzas—Dando normas para el
desempeifio de la asignatura de Agri-
cultura.

Inspectores cenirales de Enseianza
Primaria.—Concediendo indemniza-
cién, por gastos de traslados, a dofia
Emilia Santos Santiago y don San-
tos Samper Sarasa. '

Inspectores de Ensefianza Primaria.—
Declarando jubilado a don Juan
Llarena Luna.

Denominacién.—Ordenes que denomi-
nen al edificio escolar de Pira (Ta-
rragona) y al Grupo Escolar de Tra-
macastilla (Teruel).

Orden por la que se cambia la deno-
minacién del Grupo Escolar y Obra
Social “Porta Coeli”, de los Almen-
drales, del Barrio de Usera (Ma-
drid).

Resolviendo consulta sobre situnacion
de las BEscuelas cuyos titulares soli-
citen excedencia forzosa de jubila-
cibn,

Escuelas de Pdryvulos.—Concurso-opo-
gicion de 1951. Aprobacién de expe-
diente y mombramientos.

Navarra—Rectificacién de la relacién
de vacantes de oposiciones a ingre-
so (B. 0. M. de 20-X-52).

Decreto de 26-IX-52 autorizando un
convenio especial entre el Hstado ¥
la Excema. Diputacién Provincial de
Murcia para la construceién de edi-
ficios de Ensefianza Primaria y vi-
viendas para maestros nacionales.

Otro idem id. autorizando un conve-
nio especial entre el Estado y la
Exema. Diputacién Provincial de
Badajoz para la construccién de edi-
ficios escolares de Ensefianza Pri-
maria y viviendas para los maes-
tros nacionales (B. 0. E. de 16-X-52).

Esgc. pEL MAGISTERI0.—(Oréditos—Dis-
tribuyendo un erédito de 70.000 pe-
setas para la “Bolsa de Viaje” de
las Escuelas que se citan.
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Inspector general de Ens. Prim.—Re-
conociendo a don Agustin Serrano
de Haro el derecho al percibo de
indemnizaci6n por traslado, viaje y
transporte de mobiliario y menaje.

Inspectores centrales. — Reconociendo
el derecho a percibir la indemniza.
cién por gastos de traslado, viajes
y transporte de mobiliario y menaje
a dofia Encarnacién Pallarés Ciscar
y don José Blat Gimeno.

Dispensa de funcion docente y residen-
cia. — Desestimando la peticién de
dofia Josefa Esteban Martin, maes-
tra de Alcozar (Soria) (B. 0. M. de
27-X-52).

Recursos de agravios. — Declarando
improcedente el interpuesto por dofia
Luisa Loépez Pereira (B. 0. H. de
16-1X-52).

Maesiras propietarias.—Nombramien-
to en virtud de recursos de agra-
vios.

Dispensa de funcién docente y de re-
sidencia.—Concesién a dofia Rosa-
rio Turmo Alcizar.

Profesores numerarios. — Escalafén
(B. 0. M. de 3-XI-52).

Indemnizaciones por casa-habitacién.—
Declarando corresponde el derecho
al percibo de indemnizacién a los
sefiores maestros don Francisco Té-
llez, don Juan Correa, don Francis-
co Masilla y don Florencio Sebas-
tidn.

Cone. general de traslados.—Normas
sobre calificaciébn de servicios.

Maestras Mat. y de Pdrv.—Publican-
do lista general provisional de maes-
tras aprobadas en el concurso-oposi-
ci6n convoecado por Oden ministerial
de 30 de septiembre de 1951,

Maestras de Pdrv—Cumplimentando
el Decreto de 14 de junio 1ltimo
(B. 0. E. del 23), referente a las
maestras que desempeiian Escuelas
de Pérv.

Conecursillos de traslados.—Convocato-
ria.

Ese. de mds de 10.000 hab—Convocan-
do concurso-oposicién para la pro-
visiébn de vacante (B. 0. M. de 10-
XI-52).

Recursos de agravios. — Resolviendo
los interpuestos por don José Toba,

don José Tomés Alonso y otros;
dofia Remedios Torresano, don Te-
lesforo Perea Blanco y don José
Sinchez del Rosal (B. 0. E. de 5.X,
4, 13 y 17-IX-52).

Esc. Maternales y de Pdrv.—Convoca-
toria de concurso -oposicién para
proveer las vacantes que se citan.

— Convocatoria de concursillos.

Directores de Grupos Ese—Convoca-
toria para concursillos de traslados
(B. 0. M. de 17-XI1-52).

Recursos de agravios—Desestimando
el interpuesto por don Gerardo Ro-
driguez Salcedo (B. 0. E. de 21-
X-52).

Profesores adj.—Jubilaciones por edad
reglamentaria y corridas de escalas
subsiguientes.

Concursillo de traslados—Publicacién
de las vacantes existentes (B. 0. M.
de 24-XI1-52).

DIrECCION GENERAL DE ARCHIVOS
Y BIBLIOTECAB

Autorizacién a todos los funcionarios
del Cuerpo Facultative y Auxiliar
de Archivos, Bibliotecas y Museos
para asistir al Congreso Iberoame-
ricano de Archivos, Bibliotecas ¥
Propiedad Intelectual.

Oréditos.—Distribucion para adquisi-
ciones y otras atenciones de las Bi-
bliotecas (B. 0. M. de 20-X-52).

— Distribuyendo el consignado en el
Presupuesto vigente para “adquisi-
ciones y otras atenciones Archivos”.

—. Habilitando un ecrédito de 40.000
pesetas para el pago de todos los
gastos que ocasione el Curso de Per-
feccionamiento de Santander.

— Habilitando un crédito de 3.410 pe-
setas para remunerar a tres funcio-
narios del Gabinete Técnico de Ia
Direccién General de Archivos y Bi-
bliotecas (B. 0. M. de 27-X-52).

- Concesién de un crédito para la ce-
lebracién en Guadalajara de un cur-
sillo de orientacién profesional de
Encargados de Bibliotecas Ptiblicas
Municipales.

— Para formacion de Catdlogos ¥y
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otros trabajos de Archivos y Bi-
bliotecas.

— Para gastos de viajes ocasionados
por la celebracién del curso de per-
feccionamiento profesional para fun-
cionarios de Archivos, Bibliotecas y
Museos, celebrado en Santander (Bo-
letin 0. M. de 3-XI-52).

Direpcc1idN GENERAL DE BELLAS ARTES

Orden por la que se aprueba el pro-
yecto de obras en la catedral de As-
torga (Leén).

Orden por la que se aprueban obras
en el segundo recinto de la de la
Alcazaba de Almeria (B. 0. E. de
T-XI1-52).

Orden de 20-X-52, por la que se con-
voean los Concursos nacionales de
Escultura, Pintura, Grabado, Lite-
ratura, Misica, Arquitectura y Arte
Decorativo, correspondientes al pre-
sente afio.

Orden por la que se aprueba el pro-
yvecto de obras en la iglesia de San
Juan de los Reyes, en Granada, mo-
numento nacional (B, 0. E. de 8
XI1-52).

Orden de 1-IX-52, por la que se dis-
pone la publicacién de la particién
en tercios de los Esc. de Catedréti-
cos num. de las Escuelas Superiores
de Bellas Artes.

Otra idem id., por la que se dispone
1a publicacién de la particion en ter-
cios de los Ese. de Catedriticos ¥
Profesores Esp. de los Conservato-
rios.

Orden de 17-IX-52, por la que se efec-
tiia corrida de escales en el Esca-
lafén de Catedriiticos del Real Con-
servatorio de Madrid (B. 0. E. de
19-X1-52).

Orden de 20-X-52, por la que se cons-
tituye una Junta para el estudio de
cuantas cuestiones plantee el funcio-
namiento del Teatro Real (B. 0. B.
de 21-X1-52).

Orden de 7-X.52, por la que se aprue-
ban obras en el Palacio de Carlos V,
de la Alhambra de Granada, mo-
numento nacional (B. 0. E. de 24-
XI1-52).
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DE EDUCACION se convertird en pu-
blicacion mensual, ddndose al piblico el

dia 15 de cada mes.
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. José A. Pérez-Rioja: Bibliotecas viajeras.

(AMARILLA).

Luis Sinchez Belda: Documentos reales de la

Edad Media referentes a Galicia. (AMARILLA).

Reginald F. Brown: La novela espaitola (1700-

1850). (AMARILLA).
B OBRAS EN PRENSA

Victoriano Ortega:
Espaiola.

Miguel de Santiago Rodriguez:
‘l.l "!ﬂ""sfrf‘tl.)s gﬂltdlﬁgicﬂs.

Ce.. ., de manuscritos de la Biblioteca Nacional.
Enrique Serrano Guirado: El personal de Edu-
cacion Nacional en la jurisdiccion de agravios.
Antonio Matilla Tascon: Archivos de Zamora.
Cuestionarios Oficiales de la Escuela Primaria.
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