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Prc')lo_go

La finalidad de estos materiales diddcticos para el Bachillerato es orfentar al profesorado
que empieza a impartir las nuevas ensefianzas en los centros que anticipan su
implantacion. Son materfales concebidos para facilitar la elaboracion y el desarrollo de las
programaciones correspondientes a las distintas materias. Con su publicacion y
distribucion, el Ministerio de Educacion y Ciencia pretende proporcionar a los profesores y
profesoras que van a impartir el Bachiflerato un instrumento que les ayude a desarrollar el
nuevo curriculo y a planificar su practica docente. Para ello se ofrecen propuestas de
programacion y uniagades diddcticas que incluyen sugerencias, orientaciones y actividades
que pueden ser aprovechaadas de diversos modos por el profesorado, sea incorporandolas
a Sus propias programaciones, sea adaptandolas a las caracteristicas de sus alumnos.

El desafio que para los centros educativos, y en concreto pard el profesorado, supone
anticipar la implantacion de las nuevas ensefanzas merece no solo

un cumplido reconocimiento, sino también un apoyo deciaido por parte del Ministerio
que, a través de la publicacion de maleriales didacticos y de olras acluaciones paralelas,
pretende ayuaar al profesorado a desarrollar su trabajo en mejores condiciones. El
Ministerio valora muy positivamente el trabajo realizado por los autores de estos
maleriales, que se adaptan a un esquema general propuesto por el Servicio de Educacion
Secunaaria ael Centro de Desarroflo Curricular y han sido elaborados en estrecha
colaboracion con los asesores de este Servicio. £l Ministerio considera que son gjemplos
validos de programacion y de unidades diddcticas para las correspondientes malerias.
No obstante, son [0S propias profesores a los que van dirigidos estos materiales los que
tienen la ultima palabra acerca de su utilidad, en la medida en que les resulten una ayuda
eficaz para desarrollar su trabajo.

En cualquier caso, conviene poner de manifiesto que se traia de maleriales con cierto
cardcter experimental, destinados a ser contrastados en la practica, adaplados
y completados.

Se lrata, por tanto, de maleriales para un momento de transicion y, en ese sentido, de
mayor complejidad. Por todo ello, las Sugerencias o contrapropuestas que los profesores
realicen, a partir de su practica docente, respecto a estos u ofros materiales, serdn de
enorme utilidad para mejorar o completar futuras ediciones y para proporcionar, por tanto,
unos materiales didacticos de mayor calidad a 1os centros y profesores que en cursos
Sucesivas se incorporen 4 la reforma educativa.

El Real Decreto 1179/1992, de 2 de octubre, por el que se establece el curriculo de
Bachillerato, contiene en su anexo la informacion referida a esta materia que aparece,
Igualmente, al término del presente volumen.
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Introduccion

El planteamiento basico de la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera en la ensefianza
obligatoria, la adquisicion de una competencia comunicativa, permanece como fundamento del
curriculo en el Bachillerato. Este planteamiento implicaba una metodologia especifica tendente al
desarrollo de las capacidades de comprension y expresion, tanto en el plano oral como en el escri-
to, y privilegiaba aquellas actividades de ensefianza y aprendizaje centradas en el alumno en las que
el mismo tenia una participacion activa a través de proyectos y actividades que se basaban en las
teorias pragmaticas de Ia lingilistica —«Decir s hacer»—.

Ademds, en sus textos sobre el Bachillerato, el MEC ya planteaba que «/os confeniaos del estu-
dio de fa lengua extranjera no son diferentes de los propios de la correspondiente en la etapa ante-
rior. Son los mismos contenidos —aunque en otro nivel de conocimiento— de capacidad comunica-
tiva, y de andlisis y reflexion» .

El desarrollo de la competencia comunicativa, entendida como un aprendizaje que va més alla del
dominio de la lengua y que implica una serie de capacidades de tipo psicosocial se convierte en el nexo
que da continuidad a los aprendizajes iniciados y al tipo de intervencion educativa recomendada. En
consecuencia, 10s presupuestos teoricos y metodologices en que la asignatura se funda —enfoque
comunicativo, metodologia activa, aprendizaje significativo, efc.—y su doble finalidad , instrumental y
formativa, son los mismos que en 1as etapas educativas anteriores. Asi, el curriculo de frances en Bachi-
llerato, concebido como aprendizaje de un saber para la vida, consiste en la consolidacion, profundi-
zacion y ampliacion de las destrezas comunicativas consequidas en la educacion obligatoria.

Esta profundizacion se dara en cuairo direcciones:

[)  Enelusooralyescrito de la lengua se iran introduciendo situaciones cada vez mas impre-
vistas y se fomentara el uso de recursos expresivos mas personalizados.

i) La reflexion sobre |a lengua deberd permitir al finalizar |a etapa que los alumnos tengan una
representacion global y sistematizada del funcionamiento de la misma.

i) En cuanto al conocimiento de los aspectos socioculturales, el énfasis se pondrd, por un
lado, en la ampliacion a la francofonia de los elementos que, basicamente, estaban hasta
ahora referidos a Francia y, por otro, en un conocimiento de la actualidad a través de los
medios de comunicacion.

iv)  Finalmente, en el Bachillerato se trabajaran todos los contenidos que permitan a los alum-
nos continuar su autoaprendizaje del francés y desenvolverse en estudios posteriores o en
a vida activa con o en el francés.

El trabajo que hoy presentamos pretende ser una contribucion, en continuidad con los postula-
(os basicos mencionados, a la tarea de desarrollo curricular en el Bachillerato, y proporcionar ins-
trumentos muy directamente utilizables en el aula coherentes con este planteamiento.

MEC. (1992). Bachillerato. Estructura y conienidos. Madrid: MEC

Fundamentacion
del trabajo



Para llegar al diseno de estos recursos hemos recorrido el siguiente itinerario:
1. Reflexionar sobre el curriculo oficial del Bachillerato.

Analizar las fuentes curriculares especificas de este tramo educativo.

Tomar opciones metodoldgicas y para la evaluacion.

Desarrollar objetivos y contenidos para adaptarlos a una situacion concreta.

Elaborar una programacion de la asignatura para el primer curso de Bachillerato.

Ejemplificar la programacion en una Unidad diddctica prevista para el primer trimestre del
primer curso de Bachillerato, con una duracién, por tanto, de aproximadamente 40 sesiones.

7. Proporcionar una bibliografia de apoyo.

Este documento es el resultado de este proceso de invesligacion-accion, en el cual se han ido
afinando tanto los postulados de partida como las actividades de ensefianza y aprendizaje que en su
dia establecimos y que ahora proponemos aqui.

Somos conscientes de que |a ensenanza del francés puede abardarse desde distintos enfoques y
postulados. Nuestra intencion es explicitar las bases y los criterios que fundamentan nuestras opcio-
nes y que justifican el tipo de programacion con la que nos enfrentamos a nuestra tarea docente.

La ensenanza
del francés
en el
Bachillerato

El Bachilleraio no constituye slo una nueva etapa en el devenir académico y personal de los
alumnos sino que posee caracteristicas propias que, légicamente, es necesario conocer, analizar e
incorporar para adecuar nuestra intervencion como profesores de frances a los objetives generales
de un tramo de ensefianza postobligatoria.

Con respecto a las tres finalidades educativas establecidas para el Bachillerato: la formacion
general, Ia finalidad propedéutica y la propiamente orientadora, la asignatura de francés se encuen-
tra en la encrucijada misma en la que las tres se funden. En efecto, el francés constituye fa ensenan-
za basica de una lengua y una cultura, es un instrumento de acceso a conocimientos variados tanto
en el plano literario como en el cientifico o las ciencias humanas y, ademds, una preparacion para la
vida activa, profesional y del mundo del trabajo.

La reflexion que hemos realizado sobre las fuentes curriculares adaptadas al tramo del Bachille-
rato nos ha aportado los elementos de base para el trabajo llevado a cabo.

En primer lugar, la fuente psicoldgica nos remite al alumno, protagonista de todo el proceso y
motivo de nuestra intervencion. Se ha producido con respecto al alumno de la etapa anterior un cam-
bio fundamental. El grado de madurez, el acceso a los procesos de abstraccion, las capacidades inte-
lectuales e interactivas conforman un periodo evolutivo con caracteristicas cualitativamente distin-
tas. Y no solo por la edad alcanzada sino también porque la sociedad, cada vez mas, reconoce y valo-
ra (a veces oponiéndose a ella) la capacidad de razonamiento de los individuos de estas edades. Nos
gncontramos con alumnos capaces no tanto de saber lo que quieren como de estar sequros de o
que no quieren. La curiosidad intelectual y el potencial de aprendizaje son pues dos elementos que
sera necesario tener en cuenta.

Por otro lado, si queremos que nuestros alumnos sean ciudadanos universales y preocupados
por lo de todos, es el momento de ampliar los horizontes y las perspectivas que una ensenanza a
veces excesivamente monolitica y etnocéntrica pueden producir, dando visiones amplias sobre la
complejidad del mundo y de la sociedad. La academia ha eslado mucho tiempo ajena a los fenome-
nos que se han producido en el mundo por los movimientos de poblaciones, transmitiendo una




vision de la realidad tenida de elementos monoculturales, cuando, de hecho, el mundo, especial-
mente nuestras sociedades occidentales, se ha convertido en un crisol donde conviven lenguas y
culturas. En las edades de nuestros alumnos es cuando cristalizan los elementos de personalidad
que dan lugar a haces de actitudes cerradas o, por el contrario, abiertas a la diversidad y a la com-
prension. Ellos estén en el mejor momento para entender que la «diversidad es divertida», fuente de
enriquecimiento personal y colectivo y que no constituye, antes al contrario, ningan peligro para la
construccion y la afirmacian de |a propia identidad.

Esta consideracion nos da pie para entrar en el analisis de la fuente socioldgica. La descripcion
eshozada hasta el momento de Ia situacion en las sociedades occidentales merece un comentario mas
amplio. Los movimientos de poblaciones, ya evocados, han dado lugar a un mosaico linglistico y cul-
tural, en el que Espafia empieza poco a poco a participar, donde el hecho de ser monalingle constitu-
ye un handicap importante para las relaciones humanas. Esta realidad ha dado lugar en Europa a poli-
ticas favorecedoras del aprendizaje de lenguas y a estrategias de pedagogia intercultural para conocer
al otro y enriquecerse con el intercambio mutuo. En este contexto, nosotras, como profesoras de fran-
cés, somos conscientes del compromiso ético que tenemas con respecto a las nuevas generaciones.
Nuestros alumnos estdn destinados a vivir y desarrollarse en un mundo en el cual el hecho de no cono-
cer idiomas podria suponer una limitacion al desarrollo de las expectativas de los sujetos.

Par lo tanto, desde la fuenfe episternoldgica, elegiremos los elementos que favorezean la comu-
nicacion, elevando el nivel de correccion, tanto oral como escrita y seleccionando los elementos
socioculturales que permitan entender otras maneras de organizarse y relacionarse. Los textos que
se elijan serdn exponentes de la realidad multicultural de las sociedades occidentales y procurardn
recoger ejemplos pertenecientes a todo el mundo de la francofonia. En este sentido, Ia introduccidn
a la literatura se hard por la via de lo contemporanego y de lo intercultural,

Finalmente la fuente pedagogica evoca las consideraciones obvias de que nos encontramos en una
etapa postobligatoria y que, por lo tanto, nos dirigimos a alumnos que, de alguna manera, podrian no
estar aqui. Pero lo que realmente nos interesa desde el andlisis de esta fuente es el tema de los «pre-
vios=. ;Qué saben nuestros alumnos? ¢Con qué bases podemos contar? Estas preguntas nos remiten
al curriculo de la ensenanza obligatoria y a las capacidades que en él se pretendian desarrollar.

Si queremos caracterizar los aprendizajes que los alumnos han adquirido a lo largo de la ense-
fianza obligatoria diremos siguiendo a J. L. Atienza 2 que la familiarizacion con la comunicacion
en francés ha ido de la comprension a la produccion, de lo conocido a o desconocido, de lo sim-
ple a lo complejo y de lo sintético a |o analitico. Las situaciones de comunicacion han partido del
gontexto mas cercano al alumno para ir poco a poco abarcando situaciones de la vida cotidiana.
Ahora bien, la vida cotidiana del alumno va ensanchandose y, llegado al Bachillerato, abarca situa-
ciones e intereses nuevos y mas proximos a las necesidades del adulto ante una lengua extranje-
ra. Por lo tanto, deberemos imaginar y crear aquellas situaciones en las que por su edad se pue-
dan ver inmersos.

Para establecer las capacidades que ha desarrollado con respecto al francés el alumno que llega
al Bachillerato, cebemos partir de los niveles establecidos por los criterios de evaluacion de la ense-
flanza secundaria obligatoria (Decreto de Curriculo) que, en definitiva, nos marcan las Ifneas de la
accign diddctica en el Bachillerato. De esta manera, podemos decir que los alumnos serdn capaces
al menos de:

T Aneea, J, L.,y ootras. (1992), Propuesta B, En Propuestas de Secuencia: Lenguas Extranferas. Secundariz Obligatoria.
Madrid: MEC/Escuela Espariola.

Conocimientos
Previos
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— Extraer la informacion global y la especifica de mensajes orales emitidos en situacion de
comunicacion cara a cara sobre temas familiares para el alumno o relacionados con aspec-
tos cotidianos de la cullura y la sociedad de los paises donde se habla la lengua extranjera.

Este criterio nos indica que en el Bachillerato deberemos ampliar las situaciones orales de comu-
nicacion tanto en lo que respecta a los interlocutores como a los temas, asf como tratar los aspec-
tos menos cotidianos relacionados con la cultura.

— Extraer la idea principal y las informaciones especificas mas refevantes de textos orales emitidos
por medios de reproduccion mecanica sobre temas que no exijan conacimientos especializados.

La linea que nos marca este criterio para el Bachillerato es la de profundizar en ¢l tipo de com-
prension y la de introducir como elemento de trabajo los medios de comunicacion en todas sus ver-
tientes y, por fin, abordar conocimientos méas especializados, siempre siguiendo los intereses con-
cretos de los alumnos. '

— Parlicipar en conversaciones breves ulilizando las estralegias adecuadas para iniciar, man-
tener y hacer progresar la comunicacion, produciendo un discurso comprensible y adapta-
do a las caracteristicas de la sifuacidn y a la intencidn de comunicacion.

El discurso que habra de producir el alumno de Bachillerato debera tender a la correccion, de tal
modo que no sea solo «comprensible» sino que se acerque lo més posible al lenguaje del nativo.

— Extraer la informacion global y especifica de texios escritos auténticos, sencillos y de exten-
sion limitada, de diferente tipo (descriptivos, narrativos, argumentativos, explicativos), dis-
tinguiendo entre hechos y opiniones e identificando, en Su caso, los principales argumentos
expuestos por el autor,

La comprension escrita debe ampliarse no sélo con respecto a los textos utilizados (periodisti-
cos, de especialidad, introduccion a [a literatura) sino también en el grado de comprensian.

— Leer de manera autdnoma, utilizando correctamente el diccionarfo, libros para jovenes o
relacionados con los intereses propios y demostrar la comprension mediante la realizacién
de una tarea especifica.

La lectura auténoma debe ser uno de los caballos de batalla del Bachillerato, pues es la que per-
mite, por un lado, atender los intereses especificos de los alumnos y, por otro, acceder a informa-
ciones distintas de las meramente linglisticas v literarias y, por lo tanto, adaptadas a las distintas
modalidades del Bachillerato.

— Redaciar textos sencillos atendiendo a diferentes intenciones comunicalivas, respetando las
convenciones de la comunicacion escrita y empleando los elementos que aseguran la cohe-
sion y coherencia del texto de manera que éste sea facilmente comprensible para el lector,

La expresion escrita comprensible, en su acepcion mas amplia, representa un salto cualitativo
con respecto a la ensefianza obligatoria; de los textos sencillos deberemos pasar a textos que pre-
senten una utilidad inmediata o a medio plazo para nuestros alumnos.

— Ulilizar conscientemente fos conocimientos adquiridos sobre el nuevo sistema linglistico
como instrumento de conlrol y autocorreccion de las producciones propias y coma recurso
para comprender mejor 1as produceiones ajenas.

Este criterio nos sirve en el Bachillerato con su formulacion actual. La tinica variacion esta en que
los «conocimientos adquiridos» serdn mas completos y el alumno deberd ser capaz de actualizarlos
en situaciones de comunicacion cada vez mas imprevistas.

— Perssverar en las intentos de comprender y hacerse comprender en Situaciones comunica-
tivas cara a card, ulilizando todas las estrategias de comunicacion y 10s recursos expresivos
disponibles para superar 1as posibles dificultades de comprension mutua.




Con este criterio ocurre algo similar a lo que ocurre con el anterior. El alumno deberd ser capaz
en gl Bachillerato de utilizar recursos y estrategias cada vez mas variados que influyan en su capa-
cidad de comprensian.

— ldentificar e interpretar, apoydndose en claves linglisticas y no lingiiisticas, os implicitos
culturales que pueaan aparecer en 10S textos y ulilizarlos para una mejor comprension del
contenido de los mismas.

La capacidad de utilizacién de una lengua exige el conocimiento al menos de los implicitos «cul-
turalmente compartidos» 2 por los hablantes. En el Bachilleraio deberemos por lo tanto iniciar a los
alumnos en el mayor nimero posible de estos implicitos, de manera que puedan participar al maxi-
Mo en su comprensian.

Utilizamos esta expresion en el sentido de Atienza, J. L. op. cil. pg. 9.
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Orientaciones didacticas y para la e\_/e_l_l_uacién___

Antes de entrar en el «;como?», nos parece fundamental abordar el «;para qué?». Evidentemen-
te los objetivos generales de la lengua extranjera en el Bachillerato nos proporcionan una respuesta a
esa pregunta, pero estan expresados desde el punto de vista del alumno. Nos ha parecido correcto en
este documento utilizar la perspectiva del profesor, analizando nuestras expectativas y teniendo en
cuenta lo que significa para nosotras dar clase a alumnos de Bachillerato, desde el punto de vista de
la satisfaccion personal. Es decir, ;qué objetivos esperamos alcanzar al final de este tramo educativo?.

Creemos sinceramente que nuestra labor debe estar presidida por tres premisas fundamentales:
la funcionalidad, la adaptacion a los distintos grupos de alumnos y la eficacia y que, al finalizar el
Bachillerato, todos nuestros alumnos seran interlocutores validos en todos los escenarios de la fran-
cofonfa.

En consonancia con las opciones tomadas hasta aqui y el proceso recorrido, la metodologfa que
propugnamos tendra necesariamente que ver con 10s ejes que hemos establecido como basicos para
la lengua extranjera en el Bachillerato, esto es, la comunicacion y la apertura hacia un mundo con
una perspectiva intercultural asi como la diversidad de itinerarios para conseguir un uso auténomo
de la lengua.

Nuestra intencion no es repetir aqui lo que sobre orientaciones diddcticas generales ya se ha dicho
en otros lugares y documentos ¢, aunque s nos ha sido (til, para el proceso de reflexién llevado a
cabo, establecer lo que hemos denominado «principios metodologicos generales para nuestro alum-
nos de Bachillerato», retomando algunas de las consideraciones que ya forman parte de nuestra cul-
tura curricular pero que todavia no hablamos adaptado a un tramo de ensefanza postobligatoria.

Estos principios, que pertenecen a distintos ambitos (al alumno, al mundo, a la comunicacion y
a la relacion diddctica), incorporan el espiritu del curriculo oficial del Bachillerato y son, de alguna
manera correlativos, es decir, forman las distintas mallas de una cadena que es la de la transmision
didéctica. Deben pues ser leidos en una sucesion logica, ya que, de alguna manera, cada uno viene
determinado por el inmediatamente anterior. Los principios generales son |os siguientes:

Con respecto al alumno

Andlisis imprescindible de fas expectativas de los alumnos para construir
conjuntamente la intervencion diddctica

Ya se ha dicho mds arriba la importancia de adaptar la ensefianza a las distintas modalidades del
Bachillerato. Al ser 1a lengua extranjera una materia comin para todos los alumnos, &s necesario tener

4 MEG. (1992). Area de Lenguas Fxtranjeras. Secundaria Obligatoria. Madrid: MEC.
AnDRES, M.; FERNANDEZ, J., ¥ RoprigUez M. J. (1992). Opfativas: Sequnada Lengua Extranjera. Madrid: MEC.
Garcia Trapo, M. L., y Corin, M. (1992). Lengua Exiranjera; Frances. Bachillerato. Madrid; MEC.
Garcia Tinapo, M. L., y Cordn, M. (1992). Segunda Lengua Exiranjera: Francés. Bachilleraip. Madrid: MEC.

Orientaciones

didacticas
generales
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en cuenta los itinerarios de especialidad que ya han elegido y los proyectos profesionales por los que
ya, de alguna manera, han optado. La relacion de cada modalidad del Bachillerato con la lengua
extranjera, en este caso el frances, puede ser radicalmente distinta hasta el punto de que la interven-
cion didéctica deberd adoptar, en cada caso, unas caracteristicas propias. No pensamos que el profe-
sor deba llegar a clase en vacio, esperando que sean los propios alumnos los que elaboren su pro-
gramacion. Al contrario, el profesor hace una propuesta sobre la cual los alumnos opinan y vierten lo
que $on sus propias expectativas sobre 1a lengua francesa. De esle modo, se puede llegar a una ade-
cuacion inicial y a un compromiso de trabajo conjunto, en otras palabras a un «pacto didactico».

No seria realista tampoco pensar que los objetivos seran definidos por los alumnos sino que se
definen para ellos.

Atender a la diversidad de intereses y motivaciones

Este sequndo principio es en realidad un simple corolario del primero, en el sentido en que, una
vez analizadas las expectativas de los alumnos, el profesor deberd lomar en cuenta, so pena de no
cumplir el pacto didactico, los inlereses y motivaciones expresados. Lo que es evidente es que, si
bien en la etapa obligatoria la diversidad se manifestaba mds en el campo de las aptitudes o capaci-
dades, en esta etapa estara mas centrada en el de los intereses. Nuestra ensefianza estara mas cer-
cana a lo que se ha denominado «ensefianza de una lengua para fines especificos», centrada en el
alumno y en su proyecto de vida. La funcionalidad presente y futura estara siempre presente en nues-
fra intervencion diddctica.

En este contexto, es fundamental que el profesor transcienda su propia especialidad lingiistica o
filologica y que tenga acceso a informaciones de diversos campos, estableciendo una especie de
lista de direcciones y recursos del mundo de la francofonia para que sus alumnos puedan satisfacer
sus propias necesidades de busqueda de informacion y de formacion. Evidentemente el profesor de
francés no puede ni debe ser un banco de datos para sus alumnos, pero si se puede esperar que sepa
ponerlos en la via de encontrar los datos y las informaciones solicitadas por ellos.

Tener en cuenta la diversidad de estilos cognitivos

Las teorias sobre aprendizaje significativo deben ser completadas en esta etapa con las que analizan
la diversidad de estilos cognitivos. Tendremos pues presente la diversidad impuesta por las modalida-
des de Bachillerato, por los intereses concretos de los alumnos y, finalmente, por la especial manera que
cada alumno liene para aprender. Esto explica las opeiones tomadas anteriormente con respecto al enfo-
que funcional y ecléctico (en el sentido noble del término) que queremos dar a esta asignatura.

Existen diferentes descripciones y deliniciones de los estilos cognitivos. En este documento
hemos tenido en cuenta el trabajo de Catalina M., Alonso y ofros ® que, por su sencillez, nos pare-
ce funcional y nos ha permitido establecer unas categorias que nuestra propia experiencia ya habia
detectado de modo intuitivo en nuestros alumnos. Los autores, haciendo suya la definicion de
Keefe (1988) ° describen los Estilos de Aprendizaje como «los rasgos cognitivos, afectivos y
fisiologicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de como los discentes perciben,
interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje». En esle sentido, establecen cuatro
estilos: activo, reflexivo, teorico y pragmatico y llegan a la conclusion de que «los estudiantes
aprenden con mas efectividad cuando se les enseda con sus estilos de aprendizaje predominan-
les». Como instrumento para detectar el eslilo de aprendizaje de los alumnos proponen un senci-
llo cuestionario cuya aplicacion permitird al profesor detectar cudl es el perfil predominante en su
grupo de alumnos .

Avonso, Carauna M., v ofros. (1994). Los estilos de aprendizaje. Bilbao: Mensajero,
Keere, J. W, (1988). Profiling and Utilizing Learning Style. Reston, Virginia: NASSP.
Ver op. cil




Con respecto al mundo
Preparar para una sociedad compleja, intercultural y plurilingiie

Si queremos que el mundo académico no esté alejado de la vida sino que se nutra de los cam-
bios que van teniendo lugar en las sociedades, no podemos ensenar francés sin conectar nuestras
ensenanzas con la realidad compleja, intercultural y plurilingie que nos rodea. Y esto no solo por
un afan de funcionalidad, aunque ésta no pueda ser olvidada, sino también con una intencion for-
mativa.

La ensefianza y el aprendizaje de idiomas no pueden ser considerados ya como un lujo cultural
0 Una ocupacion para diletantes. La perspectiva intercultural en educacion pasa necesariamente par
el conocimiento de la lengua del «otro», porque a través de su lengua queda reflejada su cultura y
su particular vision del mundo.

Las directrices que sobre ensefianza de idiomas rigen en el mundo occidental sobrepasan [a mera
asimilacion de conocimientos y técnicas para insertarse en lo que constituyen las metas mas gene-
rales de una apertura al exterior y una formacion integral es decir, el desarrollo de la autonomia, el
desarrollo del espiritu critico y Ia aptitud para comunicarse.

Tener siempre presente |a perspectiva del mundo exterior al aula

Seqguin el planteamiento expuesto hasta ahora, con su componente de realismo y funcionalidad,
serd necesario en todo momento trascender la situacion de aula aportando a la situacion didactica el
mayor nimero posible de elementos pertenecientes al mundo exterior y que son los que en definiti-
va dardn un sentido de plena funcionalidad al aprendizaje. Los alumnos de Bachillerato deben pues
tener acceso a los medios de comunicacion, a las nuevas tecnologias y a cuantos factores pueden
constituir en estas edades un componente importante de motivacion. Los textos orales y escritos que
se utilicen deben pertenecer al mundo cotidiano de lo internacional y tratar temas de actualidad fanto
desde el punto de vista psicol6gico como desde el punto de vista meramente objetivo.

Las metodolngia de intercambio, ya iniciada en las etapas anteriores, puede y debe adquirir en el
Bachillerato un cardcter méds abierto e incluso mas institucional (relacion con organismos y entida-
des culturales y cientificas).

Con respecto a la comunicacion y a la relacion didactica
Prioridad a la expresidn oral y escrita

Las necesidades expresivas de los alumnos de Bachillerato han cambiado mucho con respecio a
los alumnos de la etapa anterior. El alumno no esta ya interesado en un lenguaje repetitivo y estere-
ofipado. A esta edad quiere saber hacer cosas con [a lengua, expresar 1o que es o 10 que quiere y
opina. Evidentemente la lengua extranjera no puede ni debe suplir a la lengua materna en este come-
tido que en parte es interno a la persona, por eso €l hecho de forzar 1a expresion hacia fuera, hacia
organismos e instituciones que no conocen el espariol constituira el campo eficaz de una expresion
en francés. De este modo el grado de satisfaccion personal del alumno crecerd y tendra una respuesta
satisfactoria a sus necesidades comunicativas. Por tanto, a lo que hay que tender es a la satisfaccion
de las expectativas del alumno y no tanto a las del profesor.

Participacion de los alumnos en las decisiones sobre su aprendizaje y su evaluacion

Si se fomenta la motivacion, se asegura el aprendizaje de una lengua. Ahora bien, uno de los ele-
mentos de esa motivacion estd constituido por |a participacion en la delimitacion de objetivos y en
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didacticas
especificas

la negociacion reguladora, orientadora y autocorrectora del proceso educativo. Estos son en defini-
tiva los elementos que constituyen un recorrido y una evaluacion realmente formativa.

Abrir caminos y perspectivas de continuidad en la relacion con la lengua francesa

Propiciar la autonomia en el aprendizaje significa en el Bachillerato, proporcionar instrumentos
que permitan una utilizacion futura de la lengua, una relacion continuada con las manifestaciones
culturales de la misma y el nacimiento de un gusto por saber mas y acceder a una satisfaccion en el
contacto con el mundo de la francofonia. Asi pues, se favoreceran todos los elementos curriculares
con proyeccion en el mundo (la literatura, los textos de especialidad, el cine, los medios de comu-
nicacion, la musica, los intercambios...), ademas de como productos culturales, como medios de
acceso a la autonomia y a 1a curiosidad intelectual.

Utilizar la lengua francesa para aprendizajes especificos

En estos maleriales que proponemos, segun se verd en la sequnda parte de este trabajo, uno de
los elementos de insistencia sobre los que basamos la actuacion en el aula es el tratamiento de temas
transversales al curriculo. Esta es la manera que hemos elegido para dar entrada a aprendizajes espe-
cificos en los que la lengua francesa se convierte en el camino, el instrumento de acceso. Del mismo
modo, a traves del fratamiento de temas como la igualdad de oportunidades, el medioambiente y
otros, intentamos fomentar las aclitudes de apertura y tolerancia que son elemento fundamental del
curriculo oficial de Bachillerato.

Eficacia en la ensenanza del francés

Este es el altimo principio tenido en cuenta y es, a la vez, un elemento rector en Ia pro-
puesta de materiales que realizamos. El reto que nos proponemos es el de que, después de los
dos afios de Bachillerato, nuestros alumnos puedan decir con satisfaccion que saben francés
porque lo han aprendido durante los estudios no universitarios. Esta afirmacion, que puede
parecer de perogrullo, durante muchos anos no ha sido una realidad para la mayoria de la
poblacion.

La presentacion en el curriculo oficial de los contenidos de la lengua extranjera para el
Bachillerato agrupados en «uso de la lengua oral y escrita», «comprension de textos orales y
escritos: medios de comunicacion, autonomia lectora», «reflexion sobre la lengua y autoco-
rreccion», «aspectos socioculiurales» y «regulacion del propio proceso de aprendizaje»,
entendemos que no pretende parcializar la ensenanza de la lengua como podria parecer en una
primera aproximacion al documento, sino que, de alguna manerd, establece los ejes priorita-
rios de ensenanza y evaluacion. Los bloques de contenidos no dan lugar por si mismos a un
programa de actuacion, por lo cual el profesor tendrd que establecer lo que podriamos deno-
minar su propio plan pedagdgico. Este plan constituye pues el nexo de union entre los conte-
nidos y la metodologia y se concreta en el aula, entendida principalmente como espacio de
comunicacion,

Por lo tanto las pistas metodoldgicas que proponemos lomardn la lengua y la cultura francofo-
nas en su globalidad, aungue hagan ocasionalmente referencias & uno u otro de los nucleos de con-
tenidos propuestos desde el curriculo oficial.




Criterios para la secuencia de actividades en las unidades

A la hora de idear actividades de aprendizaje, hacemos nuestros los principios recomendados por
J.A. Raths (1973) en su obra «Teaching Without Specific Objectives» y citada por C.Coll (1987) en
«Psicologia y curriculums %

1. Acondiciones iguales, una actividad es preferible a otra si permite al alumno o alumna tomar
decisiones razonables respecto a como desarrollarla y ver 1as consecuencias de su eleceion.

2. Acondiciones iguales, una actividad es preferible a otra si atribuye al alumno o alumna un
papel activo en su realizacion.

3. A condiciones iguales, una actividad es preferible a otra si exige al alumno o alumna una
investigacion de ideas, procesos intelectuales, sucesos o fendmenos de orden personal o
social y le estimula a comprometerse en fa misma.

4. A condiciones iguales, una actividad es preferible a otra si obliga al alumno o alumna a
interactuar con su realidad.

5. A condiciones iguales, una actividad es preferible a ofra si puede ser realizada por alum-
nos de diversos niveles de capaciaad y con intereses diferentes.

6. A condiciones iguales, una actividad es preferible a otras si obliga al alumno o alumna a
examinar en un contexto nuevo una idea, conceplo, ley, efc, que ya conoce.

7. A condiciones iquales, una actividad es preferible a otra si obliga al alumno o alumna a
examinar ideas 0 Sucesos que normalmente Son acepiadas sin mas por la sociedad.

8. Acondiciones iquales, una actividad es preferible a otra si coloca al alumno o alumna y al
ensefante en una posicion de éxito, fracaso o critica.

9. A condiciones iguales, una actividad es preferible a otra si obliga al alumno o alumna a
reconsiderar y revisar sus esfuerzos iniciales.

10. A condiciones iquales, una actividad es preferible a otra si obliga a aplicar y dominar reglas
significativas, normas o disciplinas.

11. A condiciones iguales, una actividad es preferible a ofra si ofrece al alumno o alumna 1a posibi-
lidad de planificarla con olros, participar en su desarrollo y comparar los resultados obtenidos.

12, A condiciones iguales, una actividad es preferible a otra si es relevante para los proposi-
tos e intereses explicitos de los alumnos y alumnas.

Evidentemente no basta con citar estas caracteristicas, esperamos que &l profesor, en el material
que sequidamente presentamos, sepa reconocer, en la eleccion de las distintas actividades, la pues-
ta en practica de la mayoria de ellas. En cualquier caso queremos dejar constancia de que para noso-
tras han constituido principios rectores de la programacion.

Principios de procedimiento Orientaciones
En la valoracion de los resultados del aprendizaje los primeros que tienen una opinion para la ;5
son los protagonistas del mismo, es decir, los alumnos. evaluacion

Este principio que incorpora a la evaluacion a perspectiva del usuario, nos remite a la impor-
fancia de la autoevaluacian. La participacion del alumno es fundamental ya que la propia evaluacion

8 Cou, C. (1987). Psicologia y Curriculum. Barcelona: Laia.




desarrolla la autonomia, el conocimiento de su propia evolucion hacia las metas propuestas y le
ayuda a enfrentarse con las diferentes situaciones planteadas. Esta participacion se refleja, por un
lado, en la autoevaluacion, pero también en la evaluacion colectiva y de pequefio grupo, en la eva-
luacion del proceso y de la actuacion del profesor.

Los «productos» elaborados en el proceso de ensenanza y aprendizaje permiten una
evaluacion externa y relativamente objetiva por parte de todos los participantes.

El trabajo por tareas por el que hemos optado da la posibilidad de valorar los productos de los
alumnos y esto desde distintas perspectivas. Por un lado, permite a los alumnos tomar distancia con
respecto a su aprendizaje, el producto es exterior a ellos vy, por lo tanto, puede ser evaluado en si
mismo, sin una implicacion afectiva demasiaco directa. En sequndo lugar, el producto tiene por fina-
lidad el cumplir una funcion: comunicar algo a un organismo, describir algo para otros, adornar la
clase 0 el instituto, etc. y este es un dalo que da pie a una valoracian externa, es decir, la de alguien
no implicado en el proceso de aprendizaje. Por dltimo, el profesor podra emitir su juicio sobre un
elemento objetivo que podrd analizar con calma en todos y cada uno de sus aspectos.

Reconocimiento de que el andlisis de los procesos de desarrollo que tienen lugar en los
alumnos es, por lo menos, tan importante como la valoracion de los resultados.

La metodologia de la ensefianza de una lengua no se basa exclusivamente en presupuestos de
caracter linguistico, sino también en presupuestos psicalingiisticos que reconocen la naturaleza de
los procesos de comunicacion y la importancia de practicar en el aula este tipo de procesos.

Estos procesos estan relacionados con el crecimiento propio, la madurez, la capacidad de conexion
de los conocimientas y, en definitiva, con la autonomia personal. La ensefianza y aprendizaje de una
lengua extranjera es un proceso de construccion lento en el cual el aprendiz va verificando las hipote-
sis que va elaborando sobre el funcionamiento de la lengua. Esta verificacion se hace a través de la
comunicacion, de la retroalimentacion que supone el comprender y hacerse comprender. El avance no
es lineal sino que va produciéndose con titubeos y vueltas atras, de aqui que el analisis del desarrollo
personal del alumno con respecto a la lengua no pueda ser dejado de lado en la evaluacion.

La evaluacion no puede tener solo un cardcter sancionador de los aprendizajes, sino
que cobran gran importancia los aspectos diagnostico y formativo de la misma.

El profesor debe ser sentido por los alumnos como un glemento de apoyo y no tnicamente de control.
Asimismo, habra de tener empefio en motivar a cada alumno segun sus intereses y en transmitir al grupo
una sensacion de autoconfianza, facilitando las relaciones personales y las aclitudes de colaboracion.

Evaluar a los alumnos no es el unico papel del profesor.

El papel del profesor de idiomas ha ido variando mucho a lo largo del tiempo. De ser un mero
instructor y sancionador de los aprendizajes en términos de resultados ha pasado a tener un papel
polivalente. En efecto, en el aula, el profesor debe complementar su funcién de instructor con la de
director de los aprendizajes. debe ser guia, informante, investigador, fuente de informacion y, por
supuesto evaluador en un doble sentido: por un lado, analizando el progreso de los alumnos y, por
otro, reflexionando sobre su propia actuacion y reorientando su labor, en caso necesario.

Importancia de evaluar no sélo al alumno sino también el propio proceso de
ensenanza: adecuacion de la programacion, organizacion del aula, actividades
previstas, recursos materiales, papel del profesor.

El éxito o el fracaso en los resultados de los alumnos son un indicador de la adecuacion del pro-
pio proceso de ensefianza y aprendizaje. En cualquier caso, este no es el unico elemento de evalua-




cion del proceso. Es necesario incorporar a esta evaluacion las opiniones de los alumnos a traves de
cuestionarios y debates asi como la reflexion con los profesores del Seminario correspondiente. Para
gste tipo de evaluacion seria interesante la valoracion de un observador externo, practica que debe-
ria ser mas habitual en nuestros Institutos.

La evaluacion debe resaltar los aspectos positivos, los puntos que suponen una
construceion por parte del alumno.

El profesor debe estar particularmente atento para evitar el efecto negativo que, en el clima de las
relaciones profesor-alumno, puede tener la emision de sus valoraciones, especialmente cuando se
opina sobre aspectos para los cuales dificilmente pueden encontrarse normas objetivas que funda-
menten la emision del juicio. Se trata por lo tanto de emitir mensajes positivos, haciendo mencion
explicita de los logros del alumno, evaluar lo que el alumno sabe, no lo que ignora.

Instrumentos para la evaluacion en el Bachillerato

La evaluacion puede llevarse a cabo en distintos momentos del proceso. Generalmente se
distinguen tres aspectos: la evaluacion inicial o diagnostica, que trata de detectar los conoci-
mientos previos de los alumnos o l0s prerrequisitos de una unidad de aprendizaje; la evalua-
cion a lo largo del proceso o evaluacion formativa, que procura hallar las dificultades y avances
que s& van produciendo con el fin de ajustar la ayuda pedagogica a las necesidades de los alum-
nos y la evaluacion sumativa, que pretende precisar el grado de adquisicion de los contenidos
trabajados, al finalizar el proceso, ya sea en una unidad diddctica, en un curso o en una etapa
educativa.

En el material que presentamos, los tres momentos estan localizados en la Unidad 0, a lo largo
de cada una de las unidades programadas y en cada una de las pruebas finales.

Los instrumentos que se ulilicen para la evaluacion serdn muy variados ya que deberan recoger
los aspectos multidimensionales de la comunicacion. Ademds deberan ajustarse a ciertos criterios o
tener ciertas caracteristicas tales como:

e dar informacion, es decir, mostrar al alumno v al profesor los progresos realizados, el cami-
no que queda por recorrer y l0s principales fallos existentes,

e pestar integrados en el proceso de ensenanza y aprendizaje, esto es, no interrumpirlo,
e serfiables y validos,

e realizarse con cierta frecuencia, es decir, deben inscribirse en una evaluacion continua y no
tiene sentido realizar una tnica prueba al trimesre,

» tener ciertas garantias de objetividad,

» ser inieligibles, de modo que todos los interesados (alumnos, padres y profesores) puedan
comprender los resultados,

* serpracticables, de manera que una técnica complicada no influya en los resultados.

Entre los instrumentos de recogida de informacion para la evaluacion sigue teniendo especial
relevancia la observacion sistematica a traves del seguimiento directo de las actividades de aprendi-
7aje. Para que sea sistemalica sera necesario precisar por un lado lo que se quiere observar, oS
medios adecuados y, por ofro, los periodos de tiempo para la recogida de la informacian. En otras
palabras, la observacion como instrumento de obtencion de informacion para la evaluacion debe
cumplir al menos los siguientes requisitos: planificacion del objeto de la evaluacion, sistematizacion
de la recogida de datos y un sistema de registro que permita que la informacién pueda ser analiza-
da en diferentes momentos y por distintas personas.
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Otras vias complementarias para obtener informacion de forma continua son los cuadernos de
trabajo, presentaciones, simulaciones, trabajos monograficos, cuestionarios debates, etc., es decir a
fravés del sequimiento y andlisis de las producciones de los alumnos.

Ademds es necesario a lo largo del proceso obtener informacion mediante pruebas especificas
orales o escritas, abiertas o cerradas para la evaluacion en un momento dado de determinados
aspectos o tipos de contenidos. Dichas pruebas han de ser cuidadosamente preparadas y ser varia-
das, de modo que los mismos alumnos no se vean siempre aventajados ante pruebas que terminan
por dominar o que Se esté midiendo siempre lo mismo. La competencia comunicativa, con todos sus
componentes, exige una evaluacion compleja que integre la riqueza de todos sus aspectos. En cual-
quier caso, se tenderd a que las pruebas estén basadas en la accion, la resolucién de un problema,
que sean interactivas y que reflejen realmente lo que se ha trabajado en el aula.

En cuanto a la autoevaluacion se concreta a través del diario de actividades o cuaderno de tare-
as, donde el alumno anota sus progresos, sus lagunas y sus necesidades en la marcha hacia su auto-
nomia, a través de cuestionarios y debates.

Para terminar, unas breves nolas sobre la importancia de las Nuevas tecnologias en la evalua-
cion. En efecto, la utilidad de estas tecnologias para la ensefianza de una lengua no parece tener que
ser ya demostrada. En cuanto a la funcién que apuntamos las posibilidades son inmensas. En pri-
mer lugar los ordenadores son un elemento fundamental para la autoevaluacion y la coevaluacion de
los aprendizajes y en cuanto al video, que nosotras incorporamos como eje de la tarea final del ter-
cer trimestre, permite un andlisis reposado de las distintas actuaciones.

Queremos finalmente desde estas lineas, y confiando en el buen juicio del profesorado de fran-
cés. reiterar que los materiales que proponemas san el resultado de un praceso personal del grupo
de as autoras y que, por lo tanto, es una de las posibles maneras, pero no la dnica, de abordar la
ensefianza del francés en el Bachillerato. Si algun profesor encuentra en ellos pistas para su propia
actuacion nos sentiremos satisfechas.




Programacign






Introduccion

La programacién presentada se inscribe en el primero de los dos cursos de Bachillerato. Esta
dividida segun los tres trimestres de que consta el curso escolar, estableciéndose tres grandes uni-
dades de trabajo o Unidades didacticas que se definen desde la perspectiva de una tarea final. Se ha
glegido & trabajo por tareas por constituir ef mas adecuado para llevar a cabo 10s principios gene-
rales establecidos mds arriba, ya que propician la actividad del alumno, le obligan a lomar decisio-
nes sobre el proceso mismo de su aprendizaje y le proporcionan pistas y recursos para un aprendi-
Zaje autdnomo posterior.

A la vez, las tareas, como dicen Raman Ribé y Nuria Vidal (1995) ® «traen al aula un soplo de aire
fresco, de realidad, un modo natural de actuar que es bienvenido por los alumnos». Hacemos nues-
tra la definicion de tarea de Nunan, D. " segun el cual «una tarea es toda unidad de trabajo en el aula
que implique a los alumnos en la comprensién, manipulacion, produccion e interaccion en la len-
gua extranjera, mientras su atencion se halla centrada prioritariamente en el significado mas que en
la forma~. Las tareas finales que hemos elegido intentan presentar la complejidad de 1a comunica-
cion tal y como se produce en la vida real exterior al aula. De este modo el aula como espacio de
comunicacion se descentra, se completa y acoge los elementos linglisticos y comunicativos propios
de la comunicacion auténtica en la lengua extranjera.

Las tareas finales por las que hemos optado son;

a) Para el primer trimestre, escribir un articulo de prensa sobre el tema de la discriminacién de
la mujer, para ser enviado al organismo correspondiente de la Comunidad Europea. Esta pri-
mera tarea se inscribe claramente en el tema transversal de la iqualdad de oportunidades
entre los sexos y da a los alumnos la posibilidad de analizar el tema a través de documen-
tos escritos (prensa) y visuales (publicidad), asi como de tomar una postura activa en los
foros internacionales.

b) Para el sequndo frimestre, realizar un fax sobre el medio ambiente de su entorno, compa-
randolo con el medio ambiente del entorno de otros alumnos francofonos, para su envio al
CLEMI en Francia. Mediante esta tarea los alumnos analizardn los distintos aspectos de la
conservacion del medio ambiente, estudiando soluciones y comprometiéndose, al menos
intelectualmente, con los problemas derivados de Ia ignorancia del tema.

c) Para el tercer trimestre, realizar una carta-video para un corresponsal francéfono sobre la
vida cotidiana de los alumnos, insistiendo principalmente en Ias costumbres y normas civi-
cas y éticas por las que ésta se rige. La tercera gran tarea del curso se inscribe en la consi-
deracion de otro tema transversal como es la Educacion moral y civica.

* Riae. Ry VioaL N. (1994). La ensenanza de la lengua extranjera en la educacion secundaria. Madrid: Alhambra Long-
man
" Sequn Nuwan, D (1989). Designing Tasks for the Communicative Classroom. Cambridge: CUP
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Como se puede ver, las tres tareas finales se insertan en el tratamiento de tres de los grandes
temas transversales pero no se agotan en ellos. Las nuevas tecnologias, la dimension europea de la
educacion, el tema intercultural, la salud, también tienen cabida en estas unidades didacticas.

Por Gltimo, es de resaltar que cada una de estas unidades propuestas es un instrumento privile-
giado de trabajo desde las cuatro modalidades de Bachillerato. En efecto, la primera recoge una
temdtica mas propia del Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales o del de Ciencias de la
naluraleza y la Salud; la segunda del Bachillerato de Tecnologia o Ciencias de la Naturaleza y de la
Salud y la tercera puede tener un tratamiento muy adecuado para la modalidad de Artes. En cualquier
caso, el hincapié puede hacerse en uno u otro de los aspectos para adaptarse a cada modalidad.

Estructura de las unidades

Veamaos ahora como se ha estructurado cada una de las unidades. Una vez establecida la tarea
final, la entrada a la unidad se lleva a cabo con el establecimiento de los objetivos didécticos, es
decir, |a expresion en términos de capacidades asociadas a tareas concretas de lo que los alumnos
deberan conseguir al termino del trimestre. En sequndo lugar, se hace una lista de los contenidos
que se van a trabajar en la unidad para la consecucion de la tarea final. Estos contenidos estan divi-
didos segun los bloques que aparecen en el curriculo oficial y formulados como conceptos, proce-
dimientos y aclitudes.

Entrando ya en lo que va a constituir el proceso de aula y el material directo de trabajo, cada uni-
dad toma en cuenta distintos tipos de actividades:

Se trata de actividades posibilitadoras, que son las que proporcionaran los instrumentos nece-
sarios para el desarrollo de la tarea final, e incluyen en cada caso:

1. Actividades de reconocimiento e identificacion. (Reconnaissez)
Actividades de analisis. (Analysez)

Actividades de memorizacion y repeticién comprensiva. (Entrainez-vous)
Actividades de produccion. (Agissez)

Actividades de reflexion. (Réfléchissez)

Actividades de atencion a la diversidad. (Prenez votre temps) (Accélerez)

= o e oaR 59 By

Actividades de conceptualizacion. (A la découverte de la langue)

Tomando como ejemplo la Unidad que desarrollamos en este trabajo y que corresponde a la uni-
dad 1 del primer trimestre, para escribir el articulo, los alumnos necesitaran Ilevar a cabo, entre otras,
actividades de reconocimiento e identificacion de textos de prensa, de formatos periodisticos y de
elementos escritos pertenecientes a la vida cotidiana y a la relacién entre los sexos; actividades de
analisis de contenidos de articulos o anuncios publicitarios, comparando los distintos tratamientos
sobre el tema; actividades de memorizacion y repeticion comprensiva para dominar los elementos
linglisticos y seménticos que necesitaran emplear; actividades de produccion, centradas en este
caso en la comunicacion escrita; actividades de reflexion para observar y controlar los procesos, el
aprendizaje y el camino hacia la autonomia. También presenta la Unidad, actividades que permiten
la atencion a la diversidad con una ampliacién o refuerzo o con actividades que completan las reali-
zadas por el resto de la clase, Finalmente, en el caso que nos ocupa, las actividades de conceptua-
lizacion estan centradas en la reflexion sobre el «discours rapporte».




Programacion del segundo trimestre:

Unidad didactica 2

(La programacion del primer trimestre viene detallada en el apartado en el que se ejemplifican
las unidades diddcticas 0 y 1),

Durante el segundo trimestre se desarrollara /a Unidad diddctica 2, con una (area final basada en
el desarrollo de la comunicacion escrita y apoyandose en el medio fax, (elécopie, para enviar la
correspondencia escrita al entorno francofono.

L]

Unidad didactica 2:

«Tout s'apprend, méme le respect de I'environnement.»

Tarea final:

Realizacion de un articulo-fax para el Clémi sobre el medio ambiente del entorno de los alum-
nos, contrastandolo con el medio ambiente del entorno de los alumnos francéfonos.

Los objetivos didécticos de esta Unidad seran los siguientes:

1.

Utilizar el frances de forma oral en los intercambios comunicativos dentro del aula, exigién-
dose una progresiva correccion formal,

Utilizar el francés de forma escrita para redactar la correspondencia mediante fax sobre el
medio ambiente del entorno natural de los alumnos, valorando la escritura colectiva como
elemento regulador del aprendizaje y facilitador de la autonomia.

Comprender mensajes orales, escritos y graficos emitidos por medios francofonos y rela-
cionados con el medio ambiente del entorno de Ios estudiantes de los liceos francafonos.

Leer textos relacionados con el medio ambiente, progresando en el andlisis critico de lo leido.

Reflexionar sobre la organizacion de los textos expositivos para mejorar la comunicabilidad
de a lengua.

Reconocer y comparar aspectos del medio ambiente especificos de entornos francéfonos
diversos para comprender y valorar aspectos socioculturales francéfonos y modificar actitu-
des propias.

Analizar otras formas de entender la defensa del medio ambiente para desarrollar 12 tole-
rancia.

Objetivos
didacticos
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Contenidos

" A Uso de la lengua oral y escrita

Conceptos

Situaciones de comunicacion ora-
les relativas a la interaccidn para
salisfacer necesidades comunica-
tivas habituales en el aula.

Situaciones de comunicacion oral y
astrita relativas a la comunicacian
mediante fax sobre 1a ecologia.

Vocabulario correspondiente a la
Ecologia olaciar de la Antdrtida.

Intenciones comunicativas referi-
das a las situaciones de comuni-
cacian citadas: expression de [1-
dentite. expression de fla localisa-
tion, expression de la preférence,
rendre comple dun fait, demander
si ton a compris, demander e
laide pour comprendre, deman-
der de laide pour sexprimer, pré-
senter quelque chose, enumerer,
expression  de  l'orientaiion,
expression du choix, demander
lavis de quelquun, expression de
ladmiration. expression du rejet,
expression de largumentation,
expression  de  [hypothéess,
EXOression oe la conséquence,
expression de  lapprobation,
expression da [objection, expres-
sion de 1a ressemblance, expres-
Slon de Iz différence. présenier un
Sujel, se présenter par écril, abor-
der un suet précis, demander des
informations sur un Sujel précis,
prendre  congé  formelfement,
identifier un besoin, exprimer un
besoin, donner son avis, deman-
der lavis des autres, evaluer un
document, exprimer une crifique
posifive, exprimer une critiqus
négalive, nuancer un argument,
informer sur un sujet precis.

Flementos fonolfgicos necesa-
riog para realizar las siluaciones
tie comunicacian oral planteadas.

Formas gramaticales necesarias
para presentar un tema, pedir y
dar informacién y argumentar,

Esiruciuras y elementos formales
de la comunicacion escrita; pre-
sentacion, ortografia, tipo de
lexto, signos de puntuacion,

Procedimientos

Comprension global y especifica
de los mensajes arales emitidos
en el aula por el profesor y los
COmpaneros.

Produccion de mensajes orales
comprensibles acoplando los ele-
mentos de expresion ne lingdisti-
£a para asegurar una comunica-
cion fluida.

Ulilizacion de estrategias de co-
municacicn apropiadas al lipo de
discurso.

Comprension global y progresiva-
menle especifica de los mensajes
escrifos procedentes de los docu-
mentos preseniados, deduciendo
el significado de lo desconocido y
aplicando estrategias de compren-
sifn escrila.

Transferencia de un codigo oral a
un codigo escrito y viceversa

Produccion de textos escritos
referentes 4 las situaciones de
comunicacion antes cifadas.

Toma de notas y de apuntes en
frances.

Redaccion de la correspondencia
con organismos oficiales francd-
fonos y elaboracién de un articu-
lo para el periodico fax del
CLEMI, aplicando estructuras v
elementos formeles propios de la
comunicacion escrita.

Produccién de texios orales vy
escritos relacionados con la reali-
zacion de la tarea final, el articulo
para el periédico Fax del CLEMI
sobre el medio ambiente polar de
la Antdrtida.

-

Actitudes

Atencion y respelc por los men-
sajes emitidos por el profesor y
los companeros en los intercam-
bios orales en el aula.

Superecion de las barreras de la
timidez para expresarse de mane-
ra oral en el aula y de manera
escrita en |a realizacin de la tarsa
final.

Valoracion positiva de la capaci-
dad de resolver dificultades
imprevistas en los intercambios
comunicativos.

Participacion activa y creativa en
los intercambios orales de la clase
y de la tarea linal,
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{ 'B. Comprensicn de textos orales y escritos: medios de comunicacian, autonomia lectora

Conceplos

Textos orales, escrilos y visuales
reportajes, informativos, corto-
metrajes divulgativos, entrevistas
sobre el medioambiente polar de
la Antdrtida.

La ciencia y la ecologia, su len-
quaje, divulgacion de la ciencia

El lenguaje audiovisual en los
medios de comunicacian,

Tipas de discursos en los medios
de comunicacion escritos.

Titulares para un articulo de pren-
53 sobre el medio ambiente polar
de |a Antartida,

Yocabulario correspondiente a la
ecolopfa de la Antartida en los
medios de comunicacion escri-
fos, radio y television

Procedimientos

Comprension global y de los de-
talles mas relevantes de los docu-
menitos escritos, audio y video
presentados y sacados de |os me-
dios de comunicacion.

Utilizacion de estrategias de com-
prensien de los textos relaciona-
dos la ecologia polar de la Antar-
tida.

Lectura progresivamente autdno-
ma de textos sacados de la pren-
sa fancofona sobre temas cientifi-
cos relacionados con la ecologia.

|dentificacion de los implicitos
culturales presentes en los me-
dios de comunicacion.

Transferencia de un codigo a ofro
(codigos visual, oral y escrita).

C. Reflexidn sobre la lengua y autocorreccion

Conceptos

Funciones necesanas para reali-
zar las situaciones de comunica-
cion orales y escritas antes cita-
das.

Elementos de 1as situaciones de
comunicacin anteriormente plan-
leadas, situacion y proposito de
comunicacién, lipo de interlogu-
tores y presupuestos sociocultu-
rales que la determinan.

Elementos morfosintacticos que
dan cohesion y coherencia a un
discurso; marcadores, modaliza-
cion

Estrategias de comunicacion:
recursos comunicalivos propios y
gstrategias de aprendizaje para
llevar a buen lermino la tarea
final

Reglas que rigen 1a comLnicacion
escrita para la elaboracion de un
fax.

Mecanismos que rigen diferentes
esquemas textuales (exposicidn,
descripcion, narracion. comenta-
rio, argumentacion)

Procedimientos

Reconocer las funciones, los ele-
mentos morfosintdcticos y lexicos
Necesarios para realizar las situa-
ciones de comunicacion prapias
de la preparacion de un articule
de prensa Fax sobre |a Antartida.

Identificar el tipo de discurso:
explicativa. expositive, inferma-
tiva.

Formulacion de hipotesis, antici-
pacion de significado y reajuste
del mismo a través de la verifica-
cion de las hipdtesis.

Induccion/reduccion de reglas de
funcionamiento a partir de reali-
zaciones concrelas.

Actitudes

Atencion, curiosidad y respeto
por los mensajes emitidos por 108
medios de comunicacion franco-
fonos presentados

Reconocimiento y aceplacion de
las diferencias culturales en la ex-
presion y en el lenguaje cientifico.

Actitud positiva y critica para
identificar los implicitos cultura-
les presentes en los documentos
procedentes de los medios de
comunicacion.

Actitud creativa en la realizacion
de la tarea final- un fax.

Actitudes

Interés por profundizar en el co-
nocimiento del funcionamiento
del francés

Actitud positiva para interpretar
signos e indicios linglisticos y
extralinglisticos inherentes a la
comunicacion.

Rigor y precision en 12 expresion
formal

Esfuerzo por conseguir una pro-
gresiva correceion formal y preci-
sion en [a expresion oral y escrita
valorando sy importancia para la
comunicacion,
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D. Conocimiento sociocultural

Conceplos

| e Referentes culturales francofonos:

la television, la prensa, los orga-
nismos oficiales, la ciencia y la
ecologia.

Aeferentes sociocullurales: nor-
mas de la correspondencia escri-
ta, la informacion ecologica en el
medio francolono.

Representaciones y estereotipos
de lo francofono: interprefaciones
del lector espariol,

Procedimientos

Identificacion, andlisis e interpre-
tacion de las representaciones y
los referentes cullurales.

Explicitacion de las representa-
ciones sobre |a ecologia.

Contraste con los elementos
correspondientes de la cultura
propia.

Manipulacion del fax y del orde-
nador para la realizacién de la
tarea final.

Andlisis de los elemenlos socio-
cullurales relativos a la ecologia.

Actitudes

Curiosidad y respecto por la cul-
tura francoiona como ofra forma
de entender la vida y 1a ecologia.

Valoracion critica de la cullura
propla a través del contraste con
Ia cultura francofona.

Participacion y valoracion del ira-
bajo en equipo como fuente de
creatividad.

E. Autonomia en el uso de la lengua y en el proceso de aprendizaje

Conceptos

La autoevaluacion y la coevalua-
cion como elementos del proceso
de aprendizaje

Estrategias comunicativas ade-
cuadas 4 la realizacion de un arti-
culo para el periodico fax del
CLEMI sobre el medio ambiente
polar de la Antartida,

Estrategias de comprension mas
eficaces para el alumne que faci-
liten la interaccion en los inter-
cambios de mensajes,

Los medios informaticos como
potenciadares dg fa autonomia en
2l uso de la lengua.

El fax como vehiculo de intercam-
bio multilateral simullanen,

Procedimientos

Utilizacion progresivamente auto-
noma de estrategias comunicati-
vas individuales lingliisticas y
extialingilisticas y estrategias de
compensacion adecuadas a las
distintas situaciones de comuni-
cacion,

Utilizacion del diccionario y otros
textos de ayuda de manera pro-
gresivamenle autonoma.

Manipulacion de los ordenadores
como herramientas de aprendiza-
je individualizado.

Manipulacion del fax como ve-
hiculo de infercambio multicul-
tural.

Actitudes

Aclitud positiva para superar las |
dificultades propias en el proceso
de aprendizaje de la lengua fran-
cesa.

Actitud de colaboracion creativa
en la bosqueda de ideas y 1a orga-
nizacion de actividades.

Parlicipacian responsable en las
aclividades de autoevaluacian vy
coevaluacion.

Actitua curiosa y de superacion
ante los medios informaticos y
técnicos como el fax.

Participacion responsable y refla-
xiva en la organizacién de las
aclividades, en particular, en la
elaboracion del fax




La Unidad didéactica programada se desarrollara a lo largo de un trimestre que sera el segundo
del primer curso de Bachillerato, a razdn de tres horas lectivas semanales y con un total aproxima-
do de unas 40 horas. Para comprender su estructura se aconseja ver la unidad 1 ejemplificada y o
expresado en la pagina 24.

Temporalizacion

Actividades de reconocimiento e identificacion
RECONNAISSEZ

Finalidad

dentificar, a través de unos documentos presentados, los aspectos y elementos que intervienen
en la configuracién del medio ambiente habitual del alumno y de los francofonos presentados.

Actividades
Se propandran |as actividades siguientes:

1. Visionado de documento video con entrevistas a alumnos de diferentes liceos francofonos
sobre su medio ambiente; Parfs, Lille, Brest, Lausanne, Louvain, les Seychelles:
e yisionado sin audio:
® yisionado con audio:
 qrille de identificacién/reconocimiento.

2. Trabajo de campo sobre el propio entorno:

* seleccion del lugar del entorno a estudiar utilizando un plano;
¢ acotamiento del lugar elegido;

e blsqueda de informacién: en el lugar en si, en el ayuntamiento, en la prensa y/o radio
local, etc.;

* organizacion de la informacin encontrada;
e puesta en coman.

Evaluacion

Se evaluard en qué medida los alumnos han sido capaces de reconocer informacion especifica,
organizandola segun unos criterios acordados e interveniendo en francés para realizar la puesta en
comun oral en el aula.

Tipologia de actividades propuestas

Comprensidn Produccidn

Oral » Visionado del documento audio. | = Puesta en camun del trabajo de
campo sobre el entorno.

= Tabla de identificacidn del docu- |

mento audio.
Escrita * Busgueda de informacion « QOrganizacion de la documenta-
sobre el entorno. cion obtenida sobre el entorno.

Actividades
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Para la interaccion en el aula:

Finalidad

Realizar un analisis de los elementos observados e identificados en las actividades precedentes,
mediante el contraste de los mismos, aplicando criterios de similitud y diferencia.

Intenciones comunicativas necesarias

1

0~ ;o AW

11.
12.
13.
14.
15.

Expression de I'opinion.

Expression de la caractérisation.
Expression de I'identité.

Expression de la localisation.
Expression de la préférence.

Rendre compte d'un fait.

Demander si I'on a compris.
Demander de I'aide pour comprendre.
Demander de 'aide pour s'exprimer.
Demander la parole.

Garder la parole,

Céder la parole.

Présenter quelque chose.

Enumérer.

Expression de 'orientation.

Estrategias necesarias

Pour comprendre un document vidéo.

Pour choisir un bon endroit a explorer.
Pour organiser des informations.

Actividades

1. Contraste de los diferentes entornos observados, los francofonos y el propio:

Actividades de andlisis

ANALYSEZ

tabla comparativa clasificando la informacion;

especificacion de similitudes y diferencias.

2. Deduccion de informacion por comparacion de los datos:

seleccion de criterios de comparacion;
aplicacion de dichos criterios:

conclusiones;
puesia en comun,




Evaluacion

Se evaluara en qué medida los alumnos han sido capaces de estructurar informacion comparan-
dola para deducir conclusiones sobre los diferentes entornos observados.

Tipologia de actividades propuestas

Comprension Producecion
Oral « Especificacion de similitudes y | = Especificacion de similitudes y
diferencias. diferencias.
» Puesta en coman. » FElaboracion de conclusiones.
* Puesta en comun.
Escrita  Seleccion de criterios de compa- Elahoracion de la tabla.
racion. | Aplicacion de criterios de seleccion.

Elaboracion de conclusiones.
Puesta en comin (toma de notas).

» Aplicacion de dichos criterios.

Para la interaccién en el aula

Intenciones comunicativas necesarias
1. Expression du choix.
2. Expression de I'opinion.
3. Demander 'avis de quelqu'un.
4. Expression de 'accord.
5. Expression du désaccord.
6. Expression de 'admiration.
7. Expression du rejet.
8. Expression de l'argumentation.
9. Expression de I'hypothése.
10. Expression de la cause.
11.  Expression de la conséquence.
12.  Expression de I'approbation.
13. Expression de I'objection,
Estrategias necesarias
1. Pour classer des informations.
2. Pour élaborer des conclusions.

Actividades de memorizacion y repeticion comprensiva

ENTRAINEZ-VOUS
Finalidad

Asentar unas bases al objeto de que los alumnos tengan los elementos necesarios para elaborar
una carta y escribir cartas a diferentes instituciones francéfonas.
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Actividades

1. Proporcionar elementos de correspondencia escrita en paralelo con la correspondencia fax
que tiene elementos idénticos a la correspondencia escrita clasica:

* identificar los elementos de la correspondencia escrita clasica,

* identificar las singularidades de la correspondencia mediante fax: utiliza medios técni-
C0S Qe requieren mayor concision, es inmediata, puede ser colectiva,

¢ comparar sacando similitudes y diferencias.

2. Elaborar una carta para diversas instituciones u organismos francéfonos relacionados con Ia
ecologia, pidiendo informacion:

e (ecidir 1a forma de escritura; colectiva o individual, mediante fax o medianie carta;

 elaborar diferentes propuestas en el caso de que se trate de escritura inidivudal o ela-
borar las diferentes partes en el caso de tratarse de escritura colectiva;

e puesta en comun;

e (ecision de las cartas a enviar y a quién enviarlas.

Evaiuacion

Se evaluard en qué medida los alumnos han sido capaces de comprender las diferencias y simi-
litudes entre los dos fipos de correspondencias, asi como la capacidad de elaborar ellos diferentes
cartas para instituciones y organismos francéfonos.

Tipologia de actividades propuestas

Glnmprsnsiﬂn

Produccion

Oral

Escrita

Puesta en coman.
Comparacion de los dos tipos
de correspondencia.

Identificacion de los elementos
de la correspondencia escrita.
|dentificacion de los elementos
de la correspondencia mediante
fax.

Comparacion sacando similitudes
y diferencias.

Puesta en comun.
Decision de las cartas a enviar y
a quién enviarlas.

Decision de la forma de escritura.
Elaboracion de las diferentes
propuestas o elaboracion de las
diferentes partes en el caso de
tratarse de escritura colectiva.

Para la interaccion en el aula

Intenciones comunicativas necesarias

1. Comparer.

2
3
4. Présenter un sujet.
5. Se présenter par écrit.
6
7

Sujet précis.

Aborder un sujet précis.

Expression de la ressemblance.
Expression de la différence.

Demander des informations sur un

8. Prendre congé formellement.




Estrategias necesarias

1. Pour comparer divers genres de
correspondances.

2. Pour écrire une lettre.

Actividades de produccion

AGISSEZ

Finalidad

Elaborar y enviar un arliculo/fax colectivo al CLEMI sobre los frabajos de comparacion realiza-
dos a proposito del medio ambiente.

Actividades

1. Identificacion de las tareas que hay que realizar:
* [ormenta de ideas o «remue-meninges» en grupos pequenos para identificar las tareas;
* puesta en comun;
e valoracion de la importancia de [as tareas y de su secuencia.
2. Distribucion de tareas:
e elaboracion de la relacion de tareas;
e sorteo de ias tareas pard los diferentes grupas.
3. Realizacion de tareas por grupos:
e identificar las necesidades en materiales, en tiempo, en saberes/conocimientos;

e realizar y redactar la parte que corresponda, colmando las posibles lagunas en conoci-
mientos, si fuera necesario;

* valorar la estética y la forma;

e puesla en comun;

e critica constructiva,

e decisiones finales.
4. Confeccion del fax:

e glaborar una propuesta por grupos;

* puesta en comun;

e decisidn por votacion de la propuesta definitiva.
5. Envio del fax.

Evaluacion

Se valorard en qué medida los alumnos han sido capaces de organizar y distribuir las tareas, rea-
lizandolas posteriormente y confeccionando el articulo/fax que enviaran a la Institucion propuesta.
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Tipologia de actividades propuestas

Comprension Produceion
Oral | * Tormenta de ideas. * Tormenta de ideas.
* Puestas en comun. * Puestas en comun,
* (ritica constructiva. » Dgeisiones en grupo por votacion.
= Identificacion de las necesidades
para realizar las tareas.

= Critica constructiva.

Escrita « \aloracion critica de las pro- « Elaboracion de la relacion de tareas.
puestas. « Redaccion del fax.
* Puesta en comun de los dife-
rentes documentos fax elabo-
rados por los grupos.

Para la interaccion en el aula
Intenciones comunicativas necesarias

1. Identifier un besoin.

Exprimer un besoin.

Donner son avis.

Demander I'avis des autres.

Donner des explications en argumentant.
Evaluer un document.

Exprimer une critique positive.
Exprimer une critique négative.

Nuancer un argument.

S ©® ® N DY e W

—_

Informer sur un sujet précis.

TS
e

Faire une proposition.

Estrategias necesarias
Pour faire un bon remue-meninges.

Pour choisir et décider les taches a faire,

Pour identifier les besoins.

A= Lo

Pour faire une critique constructive.

Actividades de reflexion

REFLECHISSEZ

Reflexion sobre los propios progresos

Se pasard un cuestionario de valoracion de los propios progresos, referidos exclusivamente a los con-
tenidos de esta unidad, del tipo del presentado en la ejemplificacion de la unidad diddctica 1 (pagina 124).




Reflexidn sobre el aprendizaje y la autonomia

Los alumnos rellenaran la ficha de autocontrol y completardn las fichas de uso de la lengua fran-
cesa en el aula que se hagan para tal efecto (ver unidad 1, paginas 137-142).

Actividades de atencion a la diversidad

» Atencidn a las necesidades de los menos rapidos

PRENEZ VOTRE TEMPS

Finalidad

Analizar un artfculo sobre la ecologfa en la Antartida ayudandose con una tabla de andlisis y ela-
borar una carta que se enviard a la ONU (Departamento de Medio Ambiente).

Actividades

1. Lectura comprensiva del articulo sobre la Antartida: reconocimiento de las diferentes partes
del articulo (titulares, cabecera, cuerpo).

2. Andlisis de la informacion a través de una tabla del tipo:

Répondez aux questions suivantes:

Qui?

A qui?
ou?
Quand?

Comment?

Pourquoi?

3. Elaboracion de la carta para Naciones Unidas aplicando los conogimientos adquiridos en la
unidad diddctica. La carta se escribe medianie ordenador sobre un modelo dado. EI programa va
indicando cuando se cometen los fallos y el alumno se va asi corrigiendo en el momento e indivi-
dualmente. EI modelo se realiza mediante el programa LEXICONZ facilitado por el Departamento de
Nuevas Tecnologias del Ministerio de Educacion y Ciencia.

Evaluacion

Se evaluard en qué medida el alumno ha sido capaz de construir una carta para la ONU apoyan-

dose en las actividades previas de la unidad didéctica pero con aspectos nuevos.

* Atencion a las necesidades de los menos lentos

ACCELEREZ

Finalidad

Realizar una exposicién-conferencia, a cargo de los alumnos voluntarios que se sientan capaci-
lados, sobre un tema de medio ambiente.
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Actividades
1. Eleccion del tema de la exposicion, dentro del marco del medio ambiente.
2. Decision del esquema de la exposicicn.

Reparto de tareas.

L

4. Realizacion de las tareas.

o

Exposicion sobre el tema elegido.

Evaluacidn

Se evaluard en qué medida los alumnos han sido capaces de exponer el tema tratado en la uni-
dad de manera clara y concisa.

Actividades de conceptualizacion

A LA DECOUVERTE DE LA LANGUE

Andlisls de los textos explicativo, expositivo e informativo.




El detalle de la evaluacion de un proyecto como el propuesto viene desglosado en Ia ejemplifi-
cacion de la unidad didactica 1 (pag.137) de este mismo documento.

Se consideraran los siguientes aspectos de la evaluacion:

1. Evaluacion continua: Al terminar cualquiera de las actividades propuestas el alumno se
parara para reflexionar sobre el grado de adquisicion de contenidos, sobre los progresos
realizados y sobre lo que no ha comprendido. Dicha reflexion quedara consignada en su cua-
derno de actividades.

2. Actividades de reflexion: Al final del itinerario comun, en el apartado Aéfléchissez, el
alumno reflexionara sobre su proceso de aprendizaje siguiendo pautas dadas por el profesor.

3. Cuestionarios de autoevaluacion: Una vez realizada la tarea final, el envio del fax, el
alumno rellenard unos cuestionarios que facilitaran su propia evaluacion.

4. Cuestionarios de evaluacion de la unidad y del papel del profesor: Asimismo, el
alumno cumplimentard otros cuestionarios que le permitirdn valorar el método y la accion
del profesor.

5. Prueba de evaluacion sumativa: Consistira en un examen que permita valorar la adqui-
sicion de las capacidades expresadas en los objetivos didacticos de la unidad.

En esta unidad didactica se propone la utilizacién de diversas tecnologias: el fax, el video y los
ordenadores.

El video se usa como herramienta para tener acceso a un documento que permite abarcar el audio
y la imagen de manera integrada.

Mediante el fax se consigue una inmediatez en el envio y recepcion de los textos escritos. Tam-
bién requiere gue los alumnos redacten de manera colectiva Jos textos propuestos y, sobre todo,
requiere una mayor concision en los textos escritos, lo que apremia al alumno para sintetizar sus
expresiones y lograr alcanzar una mayor concision en lo que dice, suponiéndose, de esta manera una
diferencia de fondo con la tarea final propuesta para el primer trimestre, en el que también redactan
un texto, pero con caracteristicas completamente diferentes.

El uso de los ordenadores se propone para la atencion a la diversidad de los alumnos «menos
rapidos~ a través de un programa del Ministerio de Educacion y Ciencia (Nuevas Tecnologias), el
LEXICONZ que permite al profesor elaborar actividades directamente relacionadas con los conteni-
dos que quiera. El programa, a su vez, corrige en el momento los errores que el alumno cometa de
manera individualizada.

Evaluacion

Recursos
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Tratam E ntO La materia transversal mas directamente tratada a lo largo y ancho de esta unidad didactica es la
de |OS Temas Educacion ambiental. Sin embargo, otras transversales también ocupan su lugar sequn el cua-

transve rsales dro que 4 continuacion se ofrece:

Tema transversal Actividades en las que se trata
Educacion ambiental [ e En todas las actividades.
Educacion moral y civica * Reconnaissez: Trabajo de campo sobre el entor-

no (puesta en comun).
«  Agissez: Distribucion de tareas.

Educacion para la paz * Entrainez-vous. Elaborar una carta para diversos
grganismos e instituciones.




Programacion del tercer trimestre:
Unidad didactica 3

Durante el tercer trimestre se desarrollard la Unidad diddctica 3 con una larea final basada en el
desarrollo de la comunicacion audiovisual y apoydndose en el medio video.

« Unidad did4ctica 3:
«Tout s'apprend, méme I'approche de l'autre.»
e Tarea final:

Realizacion de una carta-video para unos corresponsales francéfonos sobre el entorno habitual
y la vida cotidiana de los alumnos, contrastdndolo con el de los alumnos francafonos.

Los objetivos didacticos de esta unidad serdn los siguientes:

1. Utilizar el francés de forma oral en los intercambios comunicativos dentro del aula, asi como
en los comentarios del video que se va a realizar, exigiéndose correccion formal.

2. Ulilizar el francés de forma escrita para redactar los documentos necesarios para elaborar un
video sobre el entorno habitual de los alumnos.

3. Comprender mensajes orales, escritos y graficos emitidos por medios francéfanos escritos
y audiovisuales y relacionados con el entorno habitual de los estudiantes de los liceos fran-
cofonos.

4. Leer lextos relacionados con el entorno habitual, aprendiendo a analizar criticamente lo
leido.

5. Reflexionar sobre la organizacion de los textos dialogicos presentados para mejorar la
comunicabilidad de Ia lengua.

6. Reconocer y comparar aspecios del entorno habitual de vida de los francéfonos para com-
prender y valorar aspectos socioculturales especificos.

7. Analizar otras formas de entender la vida cotidiana y el entorno habitual de los francafonos
para desarrollar la comprension y valorar otras formas y maneras de entender la vida.

Objetivos
didacticos
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Contenidos

Conceplos

Situaciones de comunicacion en
el aula para satisfacer necesida-
des de comunicacion de los
alumnos.

Situaciones de comunicacion oral
y escrila relalivas a la elaboracion
de una carta-video,

Intenciones comunicativas nece-
sarias en las situaciones de
comunicacion citadas: caractéri-
ser un environnement, engager
un conversation sur un sufel pré-
cis, décrire un environnement,
exprimer | admiration, exgrimer le
dégodt, dire ce qu'on préfére. dire
ce qu'on déleste, exprimer lirrita-
tion, donner des instructions,
suggérer, accepter la suggestion,
refuser la suggestion, dire gue
quelquun & raison, die que
quelqu un a tort, rappeler quelque
chose & quelqu'un, porter un
Jugement sur guelque chose,
comparer, déduire, exprimer 1a
probabilité, dire son fgnorance,
exprimer des conclusions, déci-
e un contexte/une  sifuation,
demander des informations prafi-
ques, doaner des informalions
pratiques, propaser de [‘aide pour
comprendre, proposer (e laide
pour sexprimer, décrire un con-
lexte/une situation, dire ce que
lan veul faire, dire ce que 1'on ne
veut pas faire, proposer une acti-
vilé, refuser une activite.

Vocabulario correspondiente al
entorno habitual de los alumnos,
2l lenguaje de la imagen, al tiem-
po, la meteorologia, el relieve las
regiones de Francia, la siluacion,
Ia orienlacion en el espacio y en
el liempo.

Formas gramaticales necesarias
fjlara presentarse y presentar,
hablar del futuro, describir, contar
Y BXPIESAr una opinion.
Estructuras y elementos formales
de la comunicacion escrita y
audiovisual: presentacion, lipos
e planos y su semantica.

A Usodela lengua oral y escrita

Procedimientos

Comprension global y especifica
de los mensajes emitidos en el
aula por el profesor y los compa-
fieros.

Produccion de mensajes orales
comprensibles asegurando una
comunicacién fluida y eficaz v
procurando una progresion en la
expresion formal.

Comprension global y progresi-
vamente especifica de los mensa-
jes escritos procedentes de los
documentos presentados, dedu-
ciendo el significado de lo desco-
nocido aplicando estrategias de
comprension escrila,

Transferencia de un codigo oral a
un codigo escrito y viceversa.

Produccion de textos escritos
referentes a las situaciones de
cormunicacion antes citadas.

Toma de notas y de apunies en
frances.

Redaccion de la correspondencia
con organismos oficiales franco-
fonos, aplicando estruciuras vy
elementos formales propios de la
comunicacion escrila.

Produccion de lexlos orales y
escritos relacionados con la reali-
zacion de la tarea final, el reporta-
je-video.

Actitudes

Alencion y respelo por los men-
sajes emitidos por el profesor y
los companeros en los intercam-
bios orales en el aula

Esfuerzo  por conseguir  una
mayor correccion formal y preci-
sion en la expresion oral y escrita

Valoration positiva de la capaci-
dad de comprender textos orales
y escrilos sin la necesidad de
conocer todas y cada una de las
palabras.

Participacion activa y creativa en
los intercambios orales de Ia
clase y de Ia tared final




B. Comprension de textos orales y escritos: medios de comunicacidn, autonomia lectora

Conceptos

Aticulos y reporiajes audio y video
sobre el entorno habitual de los
adolescentes, los boletings y repor-
tajes sobre meleorologia en los me-
dios de comunicacion francofonos.

El lenguaje audiovisual en los
medios de comunicacion

Tipos de discursos en los medios
de comunicacion audiovisuales.

La meteorologia, el lenguaje cien-
tifico de la fisica.

Titulares para un reportaje video
sobre meteorologia

Vocabulario correspondiente al enlor-
no habitual de los alumnnos, a la
meteorologia en los medios de comu-
nicacion escrilos, radio y lelevision.

Procedimientos

Compresion global y especifica de
los documenios escritos, audio y
videg presenfados y sacados de
los medios de comunicacion.

Utilizacion de estrategias para
comprender los lextos relaciona-
dos con la ciencia, en particular la
metearologia.

Lectura comprensiva y autonoma
de textos sacados de la prensa
francofona y de textos de divulga-
cidn sobre temas cientificos.

Localizacion & interpretacion de
los implicitos culturales presentes
en los medios de comunicacion.

Transferencia de un codigo a olra
(codigos visual, oral y escrito),

C. Reflexidn sobre la lengua y autocorreccion

Conceptos

Funciones necesarias pard |a rea-
lizacion de las situaciones de
comunicacion orales y escritas.

Elementos de la situacion de comu-
nicacion: interlocutores presentes y
ausentes, tiempo, lugar y manera.

Estructuras y elementas morfosin-
lacticos necesarios para realizar
las situaciones de comunicacion
antes citadas: presente, imperfec-
lo, futuro, condicional, conectores
|preposiciones y conjunciones).

Eslrategias de comunicacion que
facilitan la interaccidn, estrategias de
compensacion y de autocorreccion.

Reglas que rigen la comunicacion
audiovisual,

Mecanismos que rigen diferentes
esnuemas texluales: el texlo dia-
logico.

D. Conocimiento sociocultural

Conceptos

Referenles culturales francofonos:
los centros de ensenanza, la radio, la
television, los organismos oficiales,
la ciencia y la tecnologia.

La informacion meteorolégica en
el medio francéfono.

Representaciones y estereolipos
de lo francofono: relaciones con
lo espaniol.

Procedimientos

Utilizacion de los conocimienlos
sobre el discurso para conseguir
una mayor correccion en la
comunicacion.

Reutilizacion comprensiva de los
elementos morfosintacticos y de
las estructuras antes resefadas.

Utilizacion consciente de las
estrategias de compensacion y
autocorreccion para conseguir
una comunicacion fiel a las inten-
ciones y eficaz.

[dentificacian e interpretacion de
los elementos de la situacion de
comunicacion propuestas.

Manejo correcto y preciso de los
diferenles lipos de discursa.

Procedimientos

Identificacion, analisis e interpre-
tacion de las representaciones y
los referentes culturales.

Explicitacion de las representa-
ciones sobre la meteorologia,

Contraste con los elementos corres-
pondientes de la cultura propia.

Manipulacion de la camara de
video para la realizacion de la
tarea final.

Actitudes

Alencion, curiosidad y respeto
por los mensajes emitidos por los
medios de comunicacion france-
fono presentados.

Reconocimiento y aceptacion de
las diferencias culturales en la
expresicn y en el lenguaje cienti-
fico.

Actitud positiva y critica para
interpretar los implicitos cultura-
les presentes en los documentos
procedenles de los medios de
comunicacion,

Aclitud creativa en la realizacion
de la larea final.

Actitudes

Curiosidad por profundizar en el
conocimiento del funcionamiento
del francés,

Aclitud critica para interpretar
indicios lingdisticos y extralin-
gisticos de la comunicacion.

Rigor y precision en la expresion
formal.

Actitudes

Respelo y lolerancia por la cullu-
ra francolona en lo relalivo a la
ciencia.

Valoracion de |a cuitura propia-en
el contraste con la cultura franco-
fona

Valoracion y aceptacion del traba-
jo en equipo como potenciador de
la imaginacion y fuente de enri-
quecimiento persanal.

4



Temporalizacion
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‘ E. Autonomia en el uso de la lengua y en el proceso de aprendizaje

Conceptos

La autoevaluacion, la coevalua-
cion y la evaluacion grupal comao
elementos del proceso de apren-
dizaje.

Esirategias comunicativas ade-
cuadas a la realizacion de un
reportaje-video.

Eslralegias de compensacion que
evilen dificultades e interrupcio-
nes de la comunicacion.

El medio video como potenciador

de la lengua oral en el proceso de
aprendizaje.

Procedimientos

Ulilizacion autonoma vy creativa
e esirategias comunicalivas y de
compensacion adecuadas a las
distintas situaciones de comuni-
cacion prapuestas.

Manipulacion del diccionario y
olros textos de ayuda de manera
autanoma,

Uso del video como vehiculo de
intercambio cultural,

Actitudes

Superacion de las dificuliades
propias en el proceso de aprendi-
zaje de la lengua francesa.

Actitud de colaboracion creativa
en la busqueda de ideas y |a orga-
nizacion de actividades.

Actitud critica ante las actividades
de evaluacion

Superacion de las barreras de la
timidez para expresarse de mane-
ra oral en el aula y en la realiza-
cion de Ia tarea final.

Participacion responsable y refle-
xiva en la organizacion de las
aclividades relacionadas con la
produccion de un reportaje-video.

La unidad diddctica programada se desarrollard a lo largo de un trimestre que sera el tercero del
primer curso de Bachillerato, a razon de fres horas lectivas semanales y con un total aproximado de

unas 40 horas. Para comprender su estructura, se aconseja ver la unidad 1 ejemplificada.




Finalidad

Actividades de reconocimiento e identificacion

RECONNAISSEZ

[dentificar, a través de unos documentos presentados, los aspectos y elementos que intervienen
en la configuracion del entorno habitual del alumno y del de los francofonos presentados.

Actividades
Se propondran las actividades siguientes:

1. Lectura de documentos y escucha de entrevistas audio sobre la vida cotidiana y el entorno
habitual de alumnos de diferentes liceos francofonos: Paris, Lille, Brest, Lausanne, Louvain,
les Seychelles:

lectura de articulos;

gscucha del audio;

grille de identificacion/reconocimiento.

2. Trabajo de campo sobre el propio entorno:

elaboracion de una relacion de aspectos a contemplar;
distribucion entre los grupos de alumnos de los diferentes aspectos;

busqueda de informacion;
organizacion de la informacion;

puesta en comdn de los trabajos realizados por los diferentes grupos.

Evaluacion

Se evaluara en qué medida los alumnos han sido capaces de reconocer informacién especifica,
organizandola segun unos criterios acordados.

Tipologia de actividades propuestas

Comprensidn
Oral e [Escucha del audio propuesto.
» Puesta en comun del trabajo
de los diferentes grupos.
Escrita s |ectura de articulos.

Bisqueda y organizacion de la
informacian.

Cumplimentacion de la tabla de
identificacion/reconocimiento.

Produccion

Puesta en comin del trabajo de
los diferentes grupos.

Elaboracion de Ia relacion de los

aspecios a contemplar.
Organizacion de la informacion,

Cumplimentacion de |a tabla de
identificacion/reconocimiento.

Actividades
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Para la interaccion en el aula

Intenciones comunicativas necesarias

1. Caraclériser un environnement.

Engager un conversation sur un sujet precis.
Décrire un environnemen,

Exprimer l'admiration.

Exprimer le dégodt.

Dire ce quon préfere.

Dire ce qu'on déteste,

Dire son indifférence,

Exprimer l'rritation.

—_
=

Donner des instructions.

—
—

Rapporter ce qui a été dit,

Estrategias necesarias
Pour comprendre un document audiovisuel.

Pour élaborer une liste d'aspecls a envisager

Pour distribuer Ieslléches a faire,

= ow o

Pour organiser des documents

Actividades de analisis

ANALYSEZ

Finalidad

Realizar un analisis contrastivo entre los elementos observados e identificados en las actividades
precedentes, aphicando unos criterios especificos.
Actividades

1. Contraste de los diferentes medios observados, los francéfonos y el propio:

o clasificacion de los datos segun unos criterios dados (similitudes y diferencias; canti-
dades ascendentes y/o descendentes; valores absolutos y/o relativos);

e estructuracion de las comparaciones realizadas.
2. Deduccion de informacion:

» pspecificacion de las deducciones realizadas,

e conclusiones;

* puesta en comun,




Evaluacion

Se evaluard en qué medida los alumnos han sido capaces de estructurar informacion comparan-
dola para deducir conclusiones sobre los diferentes entorno habituales analizados.

Tipologia de actividades propuestas

Comprensidn J Produccion
Oral e Puesla en coman. » Fspecificacion de las deducciones
realizadas.
s Puesla en comin.
Escrita ¢ (lasificacion de los datos. o Clasificacian de los datos.
e Elaboracion de las conclusiones. e FEstructuracion de las comparacio-
nes.

| » Especificacion de las conclusiones.
o Flaboracion de 1as conclusiones,

Para la interacion en el aula

Intenciones comunicativas necesarias
1. Suggeérer. |
2. Accepter la suggestion.
3. Refuser la suggestion.
4. Dire que quelgu'un a raison.
5. Dire que quelqu'un a tort.
6. Rappeler quelque chose a guelqu'un.
7. Porter un jugement sur quelgue chose.
8. Comparer.
9. Deéduire,

10.  Exprimer la probabilité,

11, Exprimer la certitude.

12.  Dire son ignorance.

13.  Exprimer des conclusions.

Estrategias necesarias
1. Pour avoir des critéres de classement.

2. Pour struclurer des informations.
Pour intervenir clairement a l'oral.

o




Actividades de memarizacion y repeticion comprensiva

ENTRAINEZ-VOUS

Finalidad

Asentar unas bases al objeto de que los alumnos tengan los elementos necesarios para com-
prender ef lenguaje de la imagen.

Actividades

1

Visionado de un documento video sobre el entorno habitual de unos chicos franceses:
* vyisionado sin audio,

¢ yisionado integro,

e espuesta a un cuestionario sobre 1a estructura del video,

* deduccion de informacion (canal, secuencia, plano, movimientos de la cdmara).

2. Andlisis del documento video:
¢ |ocalizacion de interlocutores (en canales audio y video),
* [ocalizacion de motivos (en canales audio y viden),
e |pcalizacion del género,
e [pcalizacion de la composicion de la imagen (secuencias, planos, movimientos de la

camara),

e |pcalizacion de la composicion del audio (in/off),
e |ocalizacion de los elementos socioculturales,
¢ representaciones que dominan en el documento video,
e representaciones del receptor.

3. Induccion y conceptualizacion de los aspectos vistos sobre el lenguaje audiovisual:
* contexto,
® quion,
® secuencia,
e planos, su significacion,
e movimientos de camara, su significacion,
e audio, su significacion,
e simbolismo de colores, formas geométricas y voluimenes,

Evaluacion

Se evaluard en qué medida los alumnos han sido capaces de comprender el lenguaje de la ima-
gen con las diferencias de significado de los diferentes planos utilizados.




Tipologia de actividades propuestas

prension del video.

Comprension Produccion
Oral o \Visionado del documento video. ¢ Deduccion de informacion des-
« Anélisis del documento video. ' pugés del visionado del video,
» (Conceptualizacion de aspectos e Analisis del documento video.
del lenguaje audiovisual, |
Escrita e Respuesta al cuestionario de com- ‘ o Respuesia escrita al cuestionario

de comprension del video.
Analisis del documentp video. e Analisis del documento video.
Conceplualizacion de aspeclos |
del lenguaje audiovisual.

Para la interaccion en el aula

Finalidad

Elaborar y enviar un video colectivo a los corresponsales francéfonos sobre los trabajos de com-

Intenciones comunicativas necesarias

i D.é.crire un contexte}unemsituation.

Altirer I'attention sur un aspect/un élement.
Demander des informations pratiques.
Donner des informations pratiques.

Proposer de l'aide pour comprendre.

o O oA W N

Demander de I'aide pour comprendre.

Proposer de |'aids pour s'gxprimer.

2o

Demander de ['aide pour s'exprimer.

Estrategias necesarias

1. Pour identifier un élément sur un document

vidéo.
2. Pour comprendre un document vidéo.
3. Pour analyser un document vidéo.

4. Pour induire des concepts.

Actividades de produccion

AGISSEZ

paracion realizados a proposito del entorno habitual del alumno.

Actividades

1. Elaboracion del video colectivo.

e |dentificacion de las tareas:
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— elaboracion del resumen del video,
— quion literario,

— guibn técnico,

- localizacion de lugares y malerial,
— elaboracion del plan de rodaje,
rodaje,

montaje y sonorizacion.

e Distribucion de lareas.
* Realizacion de tareas
2. Monlaje del video:
* Puesta en comun.
* Monlaje y sonorizacion del video.
» Prueba final y critica constructiva,

3. Envio del video.

Evaluacion

Se valorara en qué medida los alumnos han sido capaces de organizar y distribuir las tareas, rea-
lizandolas posteriormente y confeccionando el video colectivo.

Tipologia de actividades propuestas

Comprension Produccion
Oral * |dentificacion y distribucion de e |dentificacion y distribucion de
las tareas. las tareas.
‘ ¢ Rodaje. e Rodaje.
e Flaboracion del audio. * Sonorizacion.
e Puesta en camuan, ¢ Elaboracian del audia
e Puygsta en comun,
Escrita ‘ e FElaboracion de las diferentes ta- e Toma de nolas en las distintas
reas (resumen, quiones, etc.). actividades.
o Flaboracion de las diferentes tareas
| {resumen, guiones, efc.).

Para la interaccion en el aula

Intenciones comunicativas necesarias
1. Dire ce que I'on veut faire.

2. Dire ce que I'on ne veut pas faire.
3. Proposer une activité.

4. Refuser une activité.
5

Résumer.

Estrategias necesarias
1. Pour élaborer un scénario.

2. Pour faire un bon tournage.

w

Pour monter et sonoriser un document vidéo.




Actividades de reflexidn

REFLECHISSEZ

Reflexidn sobre los propios progresos

Se pasara un cuestionario de valoracion de los propios progresos, referidos exclusivamente a los
contenidos de esta unidad, del tipo del presentado en la ejemplificacion de la unidad didactica.

Reflexidn sobre el aprendizaje y la autonomia

Los alumnos rellenaran [a ficha de autocontrol y completardn las fichas de uso de [a lengua fran-
cesa an el aula que se hagan para fal efecto.

Actividades de atencion a la diversidad

e Atencion a las necesidades de los menos rapidos

PRENEZ VOTRE TEMPS

Finalidad

Analizar un video sobre la meteorologia y los cambios climéticos con una grille de anlisis y ela-
borar un reportage gréfico que se enviara al Departamento de Medio Ambiente de la Unién Europea.
Actividades

1. Visionado del video:

e yisionado sin audio,
* yisionado con audio,
e [pspuesta a un cuestionario.

2. Analisis del video:

e |ocalizacion de aspectos y elementos del video,
*  deduccion de informacion.

3. Elaboracion del reportaje gréfico:

e |dentificacion y distribucion de tareas,
e realizacion de tareas.

4. Envio del reportaje.

Evaluacidn

Se evaluard en qué medida el alumno ha sido capaz analizar el documento propuesto, apoyan-
dose en las actividades previas de la unidad diddctica, asi como si ha sida capaz de elaborar un
reportaje gréfico comprensible y coherente.
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* Atencion a las necesidades de los menos lentos

ACCELEREZ

Finalidad

Realizar los titulares de principio y fin del video realizado por toda la clase, a cargo de los alum-
nos voluntarios que se sientan capacitados.

Actividades
1. Busqueda de ideas mediante una «torbellino de ideas».
2. Redaccion de titulares y posibles textos a incluir en los mismos.
3. Identilicacion del malerial y los recursos necesarios.
4. Elaboracion de los titulares.
5. Insercion de los titulares en el documento video.
Evaluacion

Se evaluard en qué medida los alumnos han sido capaces de realizar los titulares del video de
manera correcta y creativa.

Actividades de conceptualizacion

A LA DECOUVERTE DE LA LANGUE

Analisis del texto dialogico.




La evaluacidn de un proyecto como el propuesto viene explicada con todo detalle en la progra-
macion del primer trimestre.

Asi pues, la evaluacidn contara con los siguientes aspectos:

1.

Evaluacidn continua: Se realizard a o largo de todas las actividades propuestas. Al aca-
bar cualquiera de las actividades el alumno reflexionara y dejara constancia escrita de su
reflexion en su cuaderno de actividades, sobre los progresos realizados, sobee lo que ha
adquirido y sobre lo que no ha entendido.

Actividades de reflexidn: Se realizaran al acabar el itinerario comdn de las actividades
propuestas, dentro del apartado de reflexion: Refléchissez.

Cuestionarios de autoevaluacion: Al acabar |a tarea final, se pasaran unos cuestiona-
rios de autoevaluacion similares a los presentados en la ejemplificacion de la unidad didac-
tica para que el alumno realice su autoevaluacion.

Cuestionarios de evaluacion de la unidad y del papel del profesor: Ademas de
los cuestionarios anteriormente citados, los alumnos dardn su valoracion de la unidad y del
papel del profesor.

Prueba de evaluacion sumativa: Consistird en una prueba que valore la adquisicion de
los objetivos didacticos planteados al principio de la programacion de este trimestre.

Evaluacion
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Recursos

Se ofrece a continuacion una serie de documentos que pueden ser de utilidad para realizar las

actividades propuestas en este tercer trimestre.

VOCABULAIRE VIDEO
Frangais ] Espagnol

1. appareil 1. aparalo

2. batterie 2, Dbateria

3. branchement 3. empalme, conexion

4. brancher 4, conectar, empalmar

5. cadre | 5, marco

6. cadrer ' 6 enmarcar

7. camera 7. camara

8. casseite 8. cinta (de video)

9. clignoter 9. intermitir
10. champ 10. campo
1. gchelle 11, escala
12. enregistrer 12, grabar
13, filmer 13, filmar
14 flou 14.  desenfocado
15, lumiere 15 vz, luminosidad
16.  magneloscope 16, reproductor de video, maanetoscopio
17, mixage 7. mezcla
18.  montage 18. monlaje
19 net 19, enfocado
20, objeclil 20, objetivo
21, panoramique 21, panordmica
22. plan 22, plano
23, plongee 23, picado
24. prise 24, loma
25 raccord 25 empalme, ajusle
26 ralent] 26. cdmara lenta
27, scenario 27, quion
28, séquence ‘ 28. secuencia
29, travelling 29 travelling
30 trucages 30. etectes especiales
31 viseur 31, visor
32. zoom | 32. z00m

ECHELLE DES PLANS

Grosseur ' Signification

1. Plan Général | e descriptf
2 Plan d'Ensemble o fait référence au décor, au contexte
3 Plan Moyen * silue I'action -
4. Plan Ameéricain - e narratif

5. Plan Rapproché e fail référence aux personnages
6. Gros Plan o descritif

* psychologie des personnages




Genre Couleurs Signification
1. Couleurs de FEU A ROUGE A amour, passion. guerre, mort,
B. ORANGE B, énergie. chaleur, activilé, gloire,
splendeur, progres
2 Couleurs d'AIR A JAUNE A, soleil, or, intuition, intelligence,
B. BLANC B. pureté, innocence, paix,
C. BLEU C. espace, pensée, réve, immortalité,
repos,
3. Couleurs d'EAU A VERT A fertilité, rennaissance, espoir, pleni-
tude, energie vitale,
4. Couleurs de TERRE A NOIR A terreur temps, nuit, mort, révolle,
ignorance,
B. MARRON B. sécurité, repos, mélancolie

ETAPAS PARA REALIZAR UNA CARTA-VIDEO

Sinopsis o resumen de 1a idea

Guion literario

Guion técnico

Localizacion de los |ugares y de lo necesario para rodar

wh

Plan de rodaje

Rodaje

=~ 7|

Monlaje y sonorizacion

La tarea final de este proyecto requiere el manejo de una cdmara de video y de una mesa de mon-
taje y sonorizacion como elementos que ayudaran a comprender el lenguaje de la imagen.

Conviene, por tanto, iniciar a los alumnos, Si €s que ain no lo estan, en el manejo de dichas tec-
nologias, pero lo mas importante es que aprendan a conocer el lenguaje de la imagen al que
cada dia se enfrentan y que sepan interpretarlo para mantener una actitud critica y responsahle
ante |a cantidad de imagenes que a diario les llueven desde todoes los medios de comunicacion social.

La materia transversal mas directamente tratada a lo largo y ancho de esta unidad didactica es la
Educacion moral y civica. Sin embargo, ofras transversales también ocupan su lugar segtn el
cuadro que a continuacion se ofrece:

Materia transversal Actividades en las que se trata
Educacion del consumidor - » Enirainez-vous: Andlisis de un docu-
mento video.
B * Agissez: Elaboracion y montaje del video.
Educacion moral y civica » En todas las actividades.
Educacion para la igualdad de ambos sexos * Agissez: Elaboracion del video (distri-
bucién de tareas).
Educacion vial |« Reconnaissez: Lectura de documen-

tos y escucha de entrevistas sobre la
vida cotidiana y el entorno habitual de
alumnos de centros escolares del

medio francofono.

Tratamiento
de los Temas
transversales
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Programacion y ejemplificacion del primer
trimestre (Unidades 0y 1)



Al llegar al Bachillerato los alumnos Ilevan ya 8 anos en contacto con una o varias lenguas
extranjeras, y posiblemente hayan pasado por experiencias de aprendizaje muy diversas.

Han ido adquiriendo, segun sus capacidades, niveles de competencia comunicativa desiguales,
han alcanzado un grado diferente de desarrollo [dgico formal y tienen un bagaje cultural dificilmen-
le equiparable.

Todo ello requiere una reflexion que, por un lado, quedard reflejada en la evaluacion inicial (Uni-

dad 0) y por otro, se replanteard de cara a la planificacion de actividades que adecten el ritmo de
aprendizaje, en la medida de lo posible, del alumno concreto (Unidad 1).



Unidad didactica 0

En el material que presentamos, merece una mencion previa 10 que hemos denominado Unidad 0. El
cometido de esta unidad es puramente de diagnostico. Los alumnos que llegan al Bachillerato han teni-
do recorridos personales con respecto al francés muy variables, presentando, por lo tanto, en su dominio
de esta materia, reatizaciones muy diversas. Si bien, como se ha dicho mas arriba, es licho esperar que
hayan superado los obijetivos de la Secundaria Obligatoria, también es cierto que las distintas formas de
atencion a la diversidad, entre ellas las derivadas de las opciones del Ultimo curso, asi como los estilos
personales de los profesores que han podido tener hasta el momento, crean una cierta incognita en cuan-
to al nivel que puedan presentar. La Unidad 0 pretende pues delimitar al maximo no tanto lo que ignoran,
cuanto lo que son capaces de hacer en relacion con las cuatro destrezas comunicativas,

Finalidad

Se pretende que el alumno pueda establecer lo que sabe hacer con la lengua extranjera en el
momento de iniciar el nuevo curso escolar,

Desarrollo

Se ofrece una serie de actividades, Matériel pour I'éléve (pdgs. 63-69), para establecer las capa-
cidades que los alumnos han desarrollado con respecto al frances, disenadas a partir de los niveles
establecidos por los criterios de evaluacion de la ensefianza secundaria obligatoria (ver pagina 9 de
este documento).

El profesor podria expresar a los alumnos las ideas siguientes:

Etant donné que vos connaissances seront tout a fait hétérogénes, avant d'aborder | étude des dif-
ferentes uniltés didactiques, il serait convenable de vous metire en situation et de vous voir confron-
(6s a quelques activités orales et écrifes.

Realisez les activités proposées afin:
e (elablir les connaissances de départ;
* (e connaitre volre capacite de réponse face a une sifuation de communication en classe.
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Guia del
profesor

Activités pour évaluer la compréhension orale

ACTIVIDAD A

Leer a los alumnos el mensaje dejado por un joven francés a su amigo espafiol en el contesta-
dor automatico o, si se desea, se puede grabar en audio y pasarselo. Los alumnos tendrdn delante
una serie de preguntas a las que tendrdn que responder por escrito sin preocuparse de la ortografia
si lo hacen en francés. En esta actividad lo importante es la capacidad de comprender y no la de pro-
ducir. Los alumnos deben trabajar de manera individual.

MESSAGE:

C'est un message de Laurent pour Nacho.
Aujourdh'ui c'est dimanche 3 février

Hola amigo. Comment vas-tu? Jiespére que tu vas trés bien. Comme tu peux voir Nacho
Japprends l'espagnol Est-ce que i vas  venir cel 86 pour que I'on puisse parler.. el kaire gy
vélo... et du char a voile? Dis-le moi pour qu'on prepare quelque chose de bien... Pour l'ins-
tant, je prends des cours de lennis et je ferai un malch contre toi pour voir si jai évolué depuis

et.. surtout copines... Si tu ne veux pas mécrire, fais comme moi, laisse ton message...
Hasta la vista!!!

SOLUCION:

a Nacho

amitié, sports, vacances

tennis, boom

pour gagner Nacho

le 2 février

passer des vacances ensemble, recevoir de ses nouvelles

Evaluacion

Se comprobara Ia capacidad que tiene el alumno de comprender globalmente un texto oral.

AcTIvIDAD B

Formular a los alumnos una serie de preguntas sin conexion entre ellas al objeto de que contes-
ten por escrito sin preocuparse de la ortografia, si lo hacen en francés (podrian hacerlo en su lengua
materna), ya que lo que se trata de medir es la capacidad de comprender oralmente. Los alumnos
Irabajaran de manera individual.

1. Quelle est ta date de naissance?
2. Ton nom et prénom?

3. Quelle heure est-il en ce moment?




4. Situ veux acheter un sac a dos ou vas-tu?
5. Comment est-ce que tu réfuses une invitation poliment?
6. Dessine une maison
7. 0u es-tu maintenant?
8. M. et Mme. Duculot ont un fils et une fille qui s'appellent Marie et Luc. Comment sappe-
lle la soeur de Luc?
9. Quel age as-tu?
10.  Votre professeur de francais, ¢'est un homme ou une femme?
11, Quest-ce que tu serais si tu étais un film?
12, Quelle est ton chanteur préféré? et ta chanteuse preférée?
13. A quelle heure fu dines habituellement?
14 Pourquoi tu es en train de répondre ce test?
15. 00 aimerais-tu te trouver en ce moment?
Evaluacion

Se comprobaré en qué medida el alumno es capaz de reaccionar ante un estimulo oral,

Activités pour évaluer I'expression orale

ACTIVIDAD A

Pedir a los alumnos que miren una BD de Claire Brétecher (pag. 63) y que cuenten la historia
oralmente. Pueden trabajar por parejas y repartirse las tareas (qui va exposer a l'oral?; qui va écrire
I'histoire? qui décode plus facilement les images?, elc.).

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno ha sido capaz de contar de manera coherente y cohe-
sionada algo, oralmente y a partir de elementos icnicos.

AcTivipAp B

Formular a los alumnos algunas de Ias preguntas que a continuacion se detallan. En esta activi-
dad lo que es importante es que el alumno comprenda la pregunta que se le formula, por lo tanto, se
debe permitir que &l pueda intervenir en el discurso del profesor utilizando las estrategias que estén
a su alcance. Sera el profesor quién decida el nimero de preguntas y su orden.

1.

Ou as-tu passé tes vacances d'éte?

Qui est-ce qui fait le ménage chez toi?

Pour moi, 7+7 ¢a fait toujours 25. Qu'est-ce que tu en penses?
Est-ce que tu aimes la fondue bourgignonne?

Si je te dis: What's your name? Qu'est-ce que tu me réponds?
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6. Quest-ce que tu préferes: partir en vacances a la campagne, & la montagne ou 4 la mer?
7. Tu aimerais voyager dans le TGV?
8. Silu veux préparer des crépes, qu'est-ce qu'il te faut?
9. Que est le dernier «bougquin>» que tu as lu?
10.  Je souhaite quil n'y ait plus de guerres, et toi?
11, Tu crois que Jacques Chirac est sympathique? (s'il répond oui ou non demander:Tu le con-
nais? Qui est-ce?).
12, Comment s'explique-t-il qu'on mette les terminaisons fémenines entre paranthéses? (par
ex. etudiant(e), commercant(e).
13.  Tu touves qu'il y a trop de violence dans ce monde?
14, Dis-moi deux choses que tu adores chez les gargons et deux choses que fu detestes chez
les filles.
15, Est-ce que tu aimes le CD-ROM?
16. Qu'est-ce que tu feras quand tu rentreras chez toi?
17. Comment tu trouves les francais? agressifs? sympathiques? travailleurs? contents d'eux?
18.  Qu'est-ce que tu apprécies le plus chez ta meilleure amie? et chez ton meilleur ami?
19.  Si je pronnonce le mot «macho» qu'est-ce que cela évoque chez 10i?
20. Maintenant je n'ai plus de questions a te poser, je te demande de m'en poser une.
Evaluacion

Se evaluard en qué medida el alumno ha sido capaz de comprender por completo una pregunta,uti-
lizando todo tipo de estrategias de comprension oral, para después ser capaz de dar una respuesta.

Activités pour évaluer la compréhension écrite

ACTIVIDAD A

El alumno tendra que leer varios textos escritos de diferente tipo (tarjeta de Navidad, tarjeta pos-
fal, tarjeta de visita) y responder a las preguntas que se le formulan individualmente (pag. 65).

Solucion

1.

la carte postale, la carte de visite, la carte de Nogl
celui qui commence par: «il me reste peu de temps»...
celui qui dit: «je suis particulierement touchées...

e remercier (d'un cadgau régu)

e annoncer un départ (pour le Japon)

e annoncer une arrivée (d'un paquet)

o informer d'un séjour passe ( a Barcelona et a Valencia)




Evaluacion

Se pretende evaluar en qué medida el alumno es capaz de identificar unos mensajes escritos de
uso frecuente en las interacciones sociales.

AcCTIVIDAD B

El alumno en un primer momento tiene que observar un «tract> e intentar comprender la intencion
principal del emisor gracias al [éxico y a algunos criterios de analisis que se le presentan (pag. 66).

A continuacion tiene que leer el documento y ser capaz de extraer las informaciones y las opiniones.

Solucidn
1. de l'environnement

2. fixé sur un pare-brise
3. tous publics
4. pour informer
5. les jeter a la poubelle
Informaciones Opiniones

— la verdure, I'eau, le calme sont les atouts du — |g énieme projet d'autoroute... n'épargnerait pas
Parc Régional du Marais Poitavin; davantage ce sile remarquable;

— le énieme projet d'autoroule A83 Nantes — de plus, ce Irace, impose arbilrairement, rédui
Bordeaux via Niort traverse 3000 metres rait a néant a quiétude de ces lisux deja forte-
environ de Marais. ment urbanises;

— rejoignez-nous. Tous ensemble, ne laissons
| pas massacrer et envioronnement exceptionnel!

Activités pour évaluer I'expression écrite

AcTivibAD A

El alumno leerd un texto escrito (pdg. 67) y tendra que completarlo de manera coherente utilizando
una lista de palabras y de estructuras que se le sugieren. Con esta actividad se pretende, por un lado, com-
probar la capacidad que tiene el alumno de comprender la progresion tematica de un texto y, por otro, su
capacidad de construir unos enunciados a partir de unos elementos que no estan contextualizados.

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno es capaz de comprender la progresion tematica de un
tema conocido por él, al objeto de poder continuarlo de manera coherente.

AcTiviDAD B

Se pide al alumno que se convierta en periodista y que cuente un hecho importante que haya ocu-
rrido en su pais a través de un articulo para Ia revista internacional «Le Nouvel Observateur». Sg le
da una serie de fotos para que le sirvan de «déclencheur» y estimulen su actividad (pag. 68).
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Tendrd que utilizar una de estas fotos (o de otras que se puedan aportar) para su articulo y pen-
sar en el pie que e va a poner.

Se le proponen algunas estrategias para que se elabare su articulo (se pueden dar ofras), asi
como un vocabulario minimo del mundo de la prensa.

Ejemplo de estrategias

1. Rassembler I'information: dates, circonstances..,

2. Préciser I'information: qui? quoi? quand? ou? comment? quelle en était la cause? que-
lle en était la conséquence?

Ajouter les commentaires personnels.
4. Ecrire le texte.
Réviser le texte.

Ejemplo de vocabulario

e Qros titre e chapeau du texte

e corps de l'article e rubrique

e colonne e exemplaire e tfirage
Evaluacion

Se comprobard en qué medida el alumno es capaz de crear un texto escrito, utilizando estrate-
gias de organizacion dadas e insertando una fotografia en él.




Activités pour évaluer la compréhension orale Matériel pour
I'éleve
AcTIVITE A

Ecoutez le texle que votre professeur va vous lire et répondez aux questions ci-dessous sans vous
soucier de votre ortographe. Travaillez seuls.
A qui le message de Laurent est-il adressé?
Quel genre de rapports y a-i-il entre Laurent et |e destinataire de sa lettre?
Quelles informations retenons-nous de la vie quotidienne de Laurenl?
Pourquoi Laurent prend-il des cours de tennis?
Quand est-ce qu'il est allé a [a boom partie?
Qu'est-ce que Laurent espere de son ami?

ACTIVITE B

Ecoutez votre professeur et répondez par écrit aux questions posées sans vous soucier de votre
ortographe. Travaillez seuls.

Activités pour évaluer I'expression orale

ACTIVITE A

Regardez la BD de Claire Brétecher et racontez oralement I'histoire tout en véillant a la cohéren-
ce et a la cohésion textuelle. Travaillez a deux el partagez les taches: qui va exposer a l'oral qui va
gcrire I'histoire?




64

| /)"‘a’f““-f}’ Qs Oraews

AcTiviTE B

Répondez aux questions posées par volre professeur & l'oral. 1l faut absolurnent que vous com-
preniez toutes fes questions. Pour cefa vous pouvez infervenir dans e discours de vofre professeur
el utiliser toutes les stratégies a voltre portée.

Activités pour évaluer la compréhension écrite

ACTIVITE A

Lisez ces messages ecrits sur des supports différents. Répondez aux questions posees par écrit
el individuellement.
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1. Quels sont les supports utilisés par le scripteur pour envoyer ses messages?
2. Quel est Ie message qui a été écrit & une époque de 'année différente?

3. Quel est le message qui montre moins de confiance entre le scripteur et le desti-
nataire?

4. Identifiez les intentions de communication principales des messages.
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AcTIVITE B

Amis de la Nature
Touristes,

La verdure, l'eau, le calme jusqu'au coeur de Niort sont
les atouts du Parc Naturel Régional du Marais
Poitevin.

Le énieme projet d'autoroute A 83 Nantes-Bordeaux via
Niort n'épargnerait pas davantage ce site remarquable
(3000 métres environ de Marais traversé, voir carte au
dos)

De plus, ce tracé, imposé arbitrairement, réduirait a
néant la quiétude de ces lieux déja fortement urbanisés.

Rejoignez-nous
Tous ensemble, ne laissons pas
massacrer cet environnement
exceptionnel!

Associazion Niort St. Liguaire Emvi i/ Magrit Exvir
Siége Social: Maison posr tous Siéze Social: H, rwe de Jowsson
ouTé. 49719742 TH49359277

Bessines Environnement ADUIPES % Symphorien
Sigge Social: 4, thie P. Mendés France
Tél 4909 15 52 Tél 49 7938 39

Association de Coulon
Té 49359277

Observez ce texte et essayez de comprendre son intention de communication principale.

C'est un lexte professionel
épistolaire
litteraire
de l'environnement
médiatique

Ou trouve-t-on ce genre de tracts/textes/documents?

dans un restaurant
dans une vitrine d'une agence de voyages
fixé sur un pare-brise




3. Quiles lit? tous publics
publics spécialisés
les enfanis

4. Pourquoi sont-ils distribugs?
pour vendre
pour informer
pour inviter
pour menacer

5. Que fait Ie lecteur de ces tracts?

les garder
les relire
les jeter & la poubelle

Lisez le tract et repérez ce qui appartient au domaine de l'information et de I'opinion

Information Opinidn

Activités pour évaluer I'expression écrite

ACTIVITE A

Lisez le texte et rédigez une fin logique a l'aide de la liste de mots et des structures suggérées.

Celine veut aller a une boom organisée chez son amie Claire. La f8te commencera 4 8 heures 30
a Sair,

Claire demande la permission a sa meére mais celle-ci n'est pas d'accord parce qu'elle naime pas
que sa fille rentre tard le soir. Claire ne dit pas un mot. Vers 7 heures du soir elle sort de chez elle
sans faire de bruit. Elle arrive chez Claire et elle samuse bien. Elle rentre chez elle a minuit ef demie.
Elle ouvre doucement 1a porte de la maison et elle avance par le couloir sur la pointe des pieds. Mais
volla que la porte de ses parents souvre...

Suggéstions:
sS4 mére, son pere, ses parents, le chal, une bouffee dair'obscurité, une ombre, une voix, elc..

apparait/apparaissent, s'exclame/s exclament,s écrig/s ecrient,
demande/demandent sort/sortent, dit/disent, miaule, efc...
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sur le sewil de la porte, avec surprise, avec élonnement, violemment, doucement efc..

d'ou viens-tu a celte heure-ci? qu'est-ce que tu fais nu-pieds au milieu du couloir? tu es malade
ma fille? pourguoi fu f3s fait.....7, efc..

AcTIVITE B

Devenez journaliste et racontez un événement important dans votre pays pour le magazine a dif-
fusion internationale «Le Nouvel Observateur .

Vous pouvez utiliser les strategies suivantes:

Rassemblez information :dates, circonstances...

Précisez I'information:qui? quoi? quand? ou? comment? quelle en était la cause?quelle en
élait 1a conséquence?

Ajoutez vos commentiaires personnels.
Ecrivez votre texte.

Révisez votre texte,

Essayez d'utiliser I'une de ces photos pour volre texte et d'écrire sa légende.

; : T ¥
v
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C n‘te ri 0S de Se ofrecen seguidamente unos indicadores para valorar las producciones, ya sean orales 0 escri-

e tas, de los alumnos.
valoracion de
las pruebas

Los criterios que inspiran estos indicadores son:

e | 0s componentes discursivos y estratégicos.
* | os componentes sociolingiisticos y socioculturales.
e | ps componentes linglisticos.

Sélo le quedaria al profesor evaluar el nivel de éxito y aplicar el tipo de interpretacion que desea
realizar: numérica (5/10) o con apreciaciones (Insuficiente/Sobresaliente).

A. Indicadores para evaluar la produccion oral
1) Lasituacion de comunicacion:

Se adapta a ella.

Usa estrategias para no interrumpir la comunicacion.
Organiza el discurso de manera logica.

Utiliza conectores.

Improvisa.

Tiene fluidez.

2) Maneja el 1éxico basico.
3)  Correccion de los elementos morfosintacticos.

4)  Calidad en acento y pronunciacion.

B. Indicadores para evaluar la produccidn escrita
1) lLasituacion de comunicacion:

Se adapta a ella.

Organiza el discurso de manera l6gica.
Utiliza conectores.

Incluye detalles relevantes.

Anade informaciones nuevas.
Originalidad y creatividad.

2) Maneja el 1éxica basico.

3)  Correccion de los elementos morfosintacticos.
4)  Presentacion.

5 Ortografia.
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Unidad didactica 1:
«Tout s’apprend, méme 'égalité des sexes»

Durante el primer trimestre se desarrollara una Unidad diddctica con ltarea final basada en el
desarrollo de la comunicacion escrita y apoyandose en el género periodistico, para escribir un arti-
culo de opinidn sobre el sexismo y enviarlo al Comité Frangais pour I'’Adolescence, sito en 33, rue
de la Chapelle, 75018-PARIS .

Tarea final

Realizacion de un articulo de opinion sobre sexismo para enviarlo a una institucion francesa.

Al objeto de poder atender a la diversidad de los estilos de aprendizaje de los alumnos, se ha
hecho un disefio de unidad gracias al cual, una parte del itinerario de ensefianza y aprendizaje se
hace con todos los alumnes, y olra parte, al tratar de recoger necesidades especiales, se recorrera de
manera diferenciada con ellos.

La tarea final es el eje que vertebra la unidad y las actividades disefiadas para poder realizar dicha
farea con éxito se organizan en torno a una serie de operaciones que recogen las capacidades que
se han desarrollado durante la etapa de la Secundaria; intelectuales, motrices, afectivas, de relacion
interpersonal y de insercion social.

Las actividades que realizan todos los alumnos juntos son las que se engloban bajo los siguien-
tes procedimientos: e Reconnaissez
e Anpalysez
e Entrainez-vous
e Agissez
» Réfléchissez

Las actividades que serdn realizadas de manera diferenciada por los alumnos, es decir, aten-
diendo mas a la especificidad de cada uno estan disefiadas dentro de los apartados:
* Prénez votre temps
e Accélérez
e A la découverte de la langue

Reconnaissez: En torno a este procedimiento se presentan actividades que exigen grandes
dosis de observacion y de anticipacion.

Estructura de

la unidad

1
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Objetivos
didacticos

Analysez: De manera gradual se ird extrayendo informacion global, informacion especifica para
comparar, clasificar, estructurar y deducir o inducir.

Entrainez-vous: Antes de tomar decisiones conviene ejercitarse, para ello las actividades que
se proponen permiten repetir procedimientos anteriormente vistos y que son de capital importancia
para poder afrontar el apartado siguiente.

Agissez: Una vez terminado el periodo de entrenamiento ya se deberfa de estar en situacion de
afrontar con éxito |a realizacion de la tarea final,

Réfléchissez: Al final uno se para, se formula preguntas y se procura responder a ellas. En esta
reflexion posterior a la accion reside la interiorizacion del aprendizaje y el control del mismo. El con-
trol del aprendizaje se estructura y explicita en las fichas de autoevaluacién en las que se evaluaran
los progresos y se pondra remedio a las lagunas.

(Aqui acaba lo basico de la unidad. Los tres ultimos apartados no son imprescindibles, aun-
que gl gbaraarlas permite una mayor ConsSecucion ae los objetivos diddelicas ae caaa unidaa
En algunos casos, dependiendo del grupo de alumnas, de sus caracleristicas y del entorno en
el que residan, convendra tratarlos, incluso, con detenimiento.)

Accélérez: Lo que se sugiere en este apartado lo realizarian aquellos alumnos que quieren ir
mas lejos en su aprendizaje.

Prenez votre temps: Pretende servir de ayuda a aquellos alumnos con mayores dificultades o
a aquellos que por razon de enfermedad o cualquier otra causa hubieran interrumpido su asistencia
asidua a las clases.

A la découverte de Ia langue: Este apartado serd fraiado en funcion de las necesidades del grupo,
si se ve la necesidad de conceptualizar algo mas en el campo de la lengua (normalmente suele ocurrir).

Estd estructurado, de manera simple, en sucesivos:
¢ (Observez.

¢ Retenez,

e Travaillez.

N.B. Algunas de las actividades presentadas en esia unidad estan sacadas de materiales didacticos
del grupo Tarot (Milagrosa Andrés de Pal, Julia Fernandez Benito, M.* Julia Rodriguez Maestu, 1992).

Los objetivos diddcticos de esta unidad son los siguientes:

Utilizar el francés de forma oral en los intercambios comunicativos dentro del aula, inten-
tando conseguir una progresiva correccion formal.

2. Utilizar el frances de forma escrita para realizar |as actividades propuestas y para redactar un
articulo de opinion sobre el sexismo.

3. Comprender mensajes orales, escritos y graficos emitidos por medios de comunicacion
francofonos y relacionados con el sexismo en la publicidad, en los libros de texto, en BD, en
la vida cotidiana y en articulos de opinion de revistas y periddicos francofonos.

4. Leer textos relacionados con el sexismo, iniciandose en el analisis critico de lo leido.

5. Rellexionar sobre la organizacion de los textos de opinion presentados y sobre el género
periodistico para mejorar la comunicabilidad de la lengua




6. Reconocer y comparar aspectos del sexismo en la vida de los francfonos para comprender
y valorar aspectos socioculturales especificos y conseguir trasladar a actitudes propias las
conclusiones que de ello se saquen.

7. Analizar otras formas de entender las relaciones entre ambos sexos para desarrollar la com-
prension y abrir nuevos horizontes.
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Contenidos

A. Uso de la lengua oral y escrita

Conceptos

Situaciones de comunicacion
habituales en el aula atendiendo a
necesidades comunicativas de los
alumnos.

Situaciones de comunicacion
oral y escrita relativas a las desi-
gualdades de sexo/género: publi-
cidad de objelos de consumo,
farjetas de visila de matrimonios
franceses.

Intenciones comunicativas nece-
sarias en las situaciones de comu-
nicacian antes propuestas: expres-
sign de lopinion + explication,
expression de laccord, expression
du désaccord, demander une con-
firmation, expression de [indiffe-
rence, demander [avis de quel-
qun, expression de lapprécia-
lion pasitive, expression de lap-
préciation négative, demander la
parole, garder la parole, céder la
parale, exoression de | opposition,
expression de la certitude, expres-
sion de lincerfitude, expliquer en
argumentant, exprimer une propo-
Sition, exprimer la persuasion.

Vocabulario referente a la
forma, prestaciones, colores,
precios, taraclerizaciones de
roles y modelos, relaciones
familiares, mundo  laboral,
sexismo, Servicios, caracteriza-
ciones de género y modelos
atribuidos al hombre y a la
mujer, relaciones familiares.

Modalidades enunciativas: le dis-
COUrs rapporte.

Elementos que proporcionan
coherencia en la elaboracion de
conclusiones.

Nicleos semdnticos y lematicas
de un texto.
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Procedimienios

Comprension global de los men-
sajes orales emitidos en el aula
por el profesor y los companeras.

Comprensién global y de los ele-
mentos relevantes de |os textos
escritos propuestos.

Reorganizacion de 1a informacion
obtenida adecuando inlencion, ele-
mentos morfosintaclicos, vocabula-
o y alendiendo al proceso cogniti-
V0 para producir mensajes orales.

Produccion de mensajes orales
comprensibles en grupo, adacua-
dos a distintas intenciones comu-
nicativas: expresion de 1a opi-
nign, de una conclusion, del
desen, de la hipotesis, de la per-
suasion, de la certidumbre,

Froduccion de mensajes escritos
relativamente corlos referidos a
las siluaciones e comunicacion
prapuestas,

Utilizacion de estrategias interac-
tivas para la produccion de con-
clusiones.

Extraccion de informacion especi-
fica a parlir de crilerios dados,

Estructuracion de la informacion
oblenida para planificar la pro-
duccion personal.

Elaboracion del discurso teniendo
an centd la situacidn da comuri-
cacion, adecuando los elementos
lingdisticos a la misma y el pro-
ceso cognitive de organizacion de
la informacion obtenida.

Producir mensajes para explicitar
las eslralegias de comprension
sequidas.

Actitudes

Participacion activa y reflexiva en
las decisiones de grupo y en los |
intercambios de clase.

Aceptacién del lrancés coma ins-
trumento de comunicacion en el
desarrollo de las actividades pro-
puesias.

Actitud creativa y critica en la ela-
boracion de conclusiones.

Rigor en la transcripcion de la
opinion a parlir de |a informacion
obtenida sobre modelos y roles
genéricos.

Interés por la estructuracion
coherente de la produccion para
hacer una conclusion.




~ B. Comprensidn de textos orales y escritos: medios de comunicacion, autonomia lectora

Conceptos

Situaciones de comunicac:n de
los medios de comunicacion rela-
cionadas con el sexismo: objeto
publicitano, larjetas de wisita,
ilustraciones de un manual, ofer-
tas de trabajc de un periodico,
articulo de prensa.

Situaciones de comunicacion
escrila de los medios de comuni-
cacion relativas a las desigualda-
des de sexo/género: publicidad
de objeto de consumo, ofertas de
trabajo del periodico Le Monde,
arliculo del penodico UExpress.

Elementos que dan cohesion y
coherencia al discurso.

Vocabulario relativa a mundo
laboral, juridico, prensa, sexismo.

Procedimientos

Deduccian de Ia inarmacion de los
textos infirienda significado a partir
te los centros de interés perinentes
y de los elementos que proparcionan
coherencia y cohesion al discurso.

Utilizacion de estrategias interactivas
para la produccion de conclusiones.

Verbalizacion de informacidn
aportada por iluslraciones de los
medios de comunicacian.

Identificar las diferencias da roles atri-
buidas a los géneros en los medios
de comumecation francéiongs.

Identificar elementos que permi-
ten ordenar un articulo con cohe-
5i0n y coherencia.

Desarrollar una lectura comprensiva
basadn en la progresion temaica,

C. Reflexion sobre la lengua y autocorreccion

Conceplos

Funciones relatvas a las situacianes
de comunicacion : publicidad, tarje-
tas de visila, cfertas de trabajo en
periddico, adiculos de prensa, BD.

Léxico referente a la forma, colar,
prestaciones, precios, formato,
relaciones familiares, caracteriza-
ciones, mundo laboral, sexismo.

Elementos moarfosintacticos de
valor semantico: 1a caracteriza-
cibn a partir del eje semantico:
guerer-saber-poder-deber-ser;
glementos morfosintacticos en las
ofertas de trabajo- género, con-
cordancias, caraclerizaciones,

Estrategias cognitivas que permiten
prganizar una opinion a partir de
una informacidn oblenida ; estrate-
gias inleractivas que permiten esta-
blecer conscienternenle la relacién
que se desea con el receplor y
estrategias de lectura y organiza-
cion de |a informacion.

Tipos de discursos. La interlex-
tualidad

Elementos que aportan informa-
cion supletoria: nicleos tematicos

Reglas que rigen la adecuacion
del discurso para expresar la opi-
nian organizada.

Procedimientos

Praclica comprensiva y confex-
lualizada de elementos morfalogi-
cos; de distintos modelos para
expresar |a opinion organizada.

Identificacion de elementos que
proporcionan especifidad infor-
mativa; de elementos simplifica-
dores del discurso y de informa-
cion supletoria que permiten for-
mular hipétesis sobre el conteni-
do, de |os grupos tematicos que
permiten |a prograsion tematica.

Elaboracion de hipétesis de significa-
do aplicando estrategias de lectura,
Utilizacidn consciente de estrate-
gias de aprendizaje: autoevalua-
cidn de deducciones personales,
aplicando pautas para organizar
el pensamiento de lector,

Induccion de significados a partir
del uso del masculino genérico
en las ofertas de trabajo.

Elaboracion de deducciones:
representacion de la informacion
(e manera grafica.

Producci6n de mensajes cohe-
rentes utilizando conscientemente
estrategias cognitivas de organi-
zacion de una opinion; utilizando
estrategias interactivas, cognifi-
vas y elementos de cohesion para
expresar conclusiones.

Andlisis del uso de los elementos
morfosintacticos pertinentes.

Actitudes

Actitud reflexiva y critica para
@Xpresar una opinion organizada
en relacion con los roles y mode-
los presentados,

Toma de conciencia de la capaci-
dad para comprender mensajes
de los medios de comunicacion,
haciendo hipotesis, anticipando
contenido.

Participacion creativa y reflexiva
en el desarrollo de una lectura
comprensiva.

Interss y curiosidad pos conoces
|3 estructura textual del articulo.

Actitud creativa en la realizacion
de la tared final; un articulo de
prensa.

Aclitudes

Esluerzo por consequic un rigoe
formal en 1a expresian oral.

Superacion ante los propios erro-
res y aceptacion de un aprendiza-
|e autonomo.

Esfuerzo por lograr rigor formal y
cognitivo

Interés por conocer el desarrollo
de un proceso de lectura desde &
rol de lector.

Esiuerzo por consequir rigor en la
comprension del proceso de lec-
tura, superando las limitaciones
personaies.
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Temporalizacion
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D. Conocimiento sociocultural

Conceptos

Referenles cullurales francofonos:
la publicidar de un objelo de con-
sumo deslinado a dislintos usua-
rios: hombre/mujer.

lustraciones de un manual de
Matemdticas frances, objeto de la
vida cotidiana escolar,

Ofertas de lrabajo en la prensa

Procedimientos

Identificacion de los eslereotipos
presentes y representaciones
mentales en relacion & los objelos
publicitarios.

Identificacion de la ausencia/pre-
sencia de los géneros masculi-
no/femenino en el manual esco-
lar

Actitudes

Curiosidad por conocer los valo-
res de genero atribuidos a un
obijelo de consumo.

Aceplacion de la condicion de
extranjero frente al hecho cultural
de la estruclurdcion jerarquica de
la sociedad francesa .

Valoracion critica de los aspectos

francesa. y articulo de opinion: el o Apdlisis del tratamiento dado a sociocullurales transmitidos por
perindico como objeto que vehi- los géneros en el manual, en las los documentos,
qula mler[o patrimenio social y ofertas de trabajo. Esfueizo por consequir coheren-
cultural, *  Analisis de la mayor o menor ola en la expresion usando estra-
Representacion mental del hecho aceptacion de la distribucion legias interaclivas, cognitivas da
del sexismo en la cultura lrancesa jerarquica de roles de género por organizacion de la informacian y
a parlir de las informaciones reci- la sociedad francesa. elementos que proporcionan
bidas. * Seleccion e interpretacion de la coherencia al discurso,
Condicionantes del lector extran- informacion  relevante  como Curiosidad e interés por valorar
jero; proyecciones personalss, axponente del uso incorrecto de criticamente el uso incorrecto del
Bxperigncia personal Ios géneros masculino/femening. género en las ofertas de trabzjo,
e Contraste de las opiniones del que supone la ocultacion de |a
grupo; de las proyecciones per- mujer como posible receptora.
sonales en el proceso de lectura Interes y valoracian de la utiliza-
sobre el conlenido sexista. cion de la experiencia personal
"y ‘ N = &1 3
e ldentificacion del proceso de para el proceso de leciura de

E. Autonomia en el uso de |

Conceptos

‘ * | 3autoevaluacion como elemento

constitulive  del proceso  de
aprendizaje.
Estralegias de compensacion que
facilitan la autonomia en el uso
del frances y en el proceso de
aprendizaje

Estrategias de elaborecion de
hipotesis

al

comprension y leclura determina-
tlos por la experiencia del mundo
fue tiene el lector.

documentos.

engua y en el proceso de aprendizaje

Procedimientos

Inizio en la ulilizacion de estrate-
gias comunicalivas y de compen-
sacion para polenciar y facilitar la
aulonomia del alumnos,
Planificacion del conlenido de las
conclusiones mediante el uso de
eslrategias interactivas y cogniti-
vas y elementos que dan cohe-
sion al discurso.

Utilizacion del diccionario como
elemento polenciador de la auto-
nomia en el proceso de aprendi-

Acfitudes

Colaboracion responsable en la
organizacion de las actividades
propuastas.

Participacion activa en la autoe-
valuacion del proceso de aprendi-
je.

Tomna de conciencia de la capaci-
dad de progresar en el aprendiza-
|e de manera autonoma.

Actitud critica y participativa en
|as actividades propuestas.

‘ e,

La unidad didactica programada se desarrollard a lo largo del primer trimestre a razén de 3 horas
lectivas semanales y con un total aproximado de unas 40 horas.




Actividades de reconocimiento e Identificacian. (Reconnaissez I)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno reconozea |a idea erronea de que los hombres y as mujeres son dife-
rentes; de aqui que se comporten de manera diferente.

El profesor podria empezar expresando la idea siguiente:

Dans la plupart des cultures, les hommes et les femmes sont traités différement. Dés la naissan-
ce, les roles des genres et les différences de conduite sinstallent, petit a petit, dans I'univers quoli-
dien des enfants.

Daprés cetfe conception si hommes ef femmes sont différents, par conséquent, ils doivent se
conduire de facon différente. Cette fausse idée entraine des limitations puisqu’elle réauit et detour-
ne les options personnelles.

Desarrollo

Se presentan dos fotografias de bicicletas tomadas de catalogos publicitarios francofonos para
que comparen los objetos de consumo en pequenos grupas e intercambien sus conclusiones en el
gran grupo. Se les pide que argumenten su opinion oralmente sobre la existencia o no de discrimi-
nacion social entre hombres y mujeres en algunos objetos de consumo como &l presentado.

Evaluacion

Se evaluara en qué medida el alumno se ha familiarizado con el hecho de que, bajo una aparen-
te igualdad formal, subyacen formas de discriminacion que suponen un tratamiento no igualitario de
los individuos.

Actividades
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Reconnaissez |

Matériel pour I'éléve

e (bservez ces deux photos de vélos. Elles étaient sur des publicilés de deux hypermarchés,
I'un suisse et l'autre francais.

VELO DAME

BERCEAU

ANQUETIL ,

3 vilesses, |

, ,
[Cn:

Tl_'nmperTgEKlf.IHG \_,-"':' D3 Partenaire
-:'_.Jlu.\|‘I|I|:|I;.::T-J:Iil:lll.l:':‘[‘i:::_-.ui-S-' Bfom W Dmﬂe.‘ L
740.— - R

BIKES

OLYMPIC

SwWiss

Chanaements die madeles ot deprid resemnves

Repérez les caractéristiques de I'objet qui, sous I'apparence d'égalité, discriminerait les gen-
res masculin et feminin.

Pour repérer une information
e J'observe la forme de l'objet
e Je regarde |e lexle qui accompagne
e Jevois les prix
e Je cherche les preslations
e Jeme demande pourquoi les noms dAngueli, berceau, dame

Partagez oralement vos points de vue avec vos camarades.




Pour vous aider a interagir

Exprimer I'opinion avec une explication
e« Pourmoi, ... car....

o Amonavis..... puisque.. ..
e Jecrois que ... &t je texplique pourguoi: ........
e [Imesemble que ........ et en voila les raisons: ........

o Jai limpression que ........ el je vais te dire pourquai. ........

Exprimer I'accord

e (ui, cestgal

e Absolument!

e Toul a fail!

» Je suis d'accord

e Sans aucun doute!

Exprimer le désaccord
e Non, ce n'est pas ainsi

e Absolument pas!

e ('estavoirl

* Jene suis pas du lout d'accord!
e (enest pas vrail

o Quels paragraphes ci-dessous s-ajustent le mieux a vos conclusions:
1. Il/elle veut courir, elle/il aime la vitesse, elle/il sait courir, il/elle fait du vélo.

2. Elle/il peut courir car les prestations de son vélo le lui permettent. [1/gile ne peut pas cou-
rir parce que les prestations de son vélo ne sont pas les meilleures. Elle/il doit courir
parce qu'il/elle doit devélopper ses caractéristiques corporelles. ll/elle ne doit pas cou-
rir parce que ce n'est pas bon pour son image physique.

3. FElle/il se promene. Il/elle fait du sport de compétition.




Actividades de Reconocimiento e Identificacion. (He_nunnaisse_z_ 1)

Guia del profesor

Finalidad
Se pretende que el alumno reconozca algunos estereotipos en las conduclas sociales.
El profesor podria empezar transmitiendo la idea siguiente:

Vous avez vu que les rdles des genres masculin et féminin comportent une différenciation socia-
le stéréotypée des conduites. Ce sexisme pénélre dans toutes les couches de la sociélé, de sorte que
sa Structure résulte discriminatoire pour les femmes.

Desarrollo

Se presentan dos farjetas de visita de dos matrimonios franceses y se pide al alumno que las
compare y que compruebe lo observado contrastando y corrigiendo con el modelo dado. A conti-
nuacion, debe identificar a los propietarios de las tarjetas utilizando como fuente de informacion un
extracto de la ley que regula el matrimonio en Francia desde 1804. Y por altimo, el alumno dara su
opinién por escrito sobre el grado de aceptacion de las dos parejas de la ordenacian jerdrquica que
gstablece la sociedad francesa a partir del matrimonio.

Solucion del cuadro

1. Le document n® 1 grand format, présente le nom et les prénoms écrits en lettres cursives
avec des minuscules; pour l'adresse on emploie le méme type de caracteres; le téléphone qui
occupe I'angle droit, emploie des espaces.

2. Le document n? 2 petit formal, présente le nom et le prénom en caractéres gros et gras;
I'adresse occupe I'angle gauche el il est caractérise par I'emploi du point; la formule de pré-
sentation emploie le traitement de «Monsieur» ef «Madames.

Solucion de la pregunta

Madame Brunet porte le prénom et le nom de son mari tandis que Madame Marie-Dominique
porte le nom ge son mari Done ¢ est Madame Brunel, dpnt le prénom ne nous est pas donng, celle
qui accepte le mieux la structure hierarchigue que /a société frangaise impose lors du mariage.

Evaluacion

Se evaluard en qué medida el alumno es capaz de reconocer que |a larjeta de visita es un objeto
personal que se elige voluntariamente para un reconocimiento social, poniendo de relieve el mayor
0 menor grado de discriminacion de la mujer a través del matrimonio en Francia y la mayor o menor
aceptacion de las parejas de esa discriminacion.
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Reconnaissez Il

Matériel pour I’éléve

® Regardez ces deux cartes de visite. Elles circulent dans un milieu socioculturel francais et
permettent les personnes d'étre reconnues.

%Zm"ﬂs el %ub—r@aﬂu?uﬂe g- ey 1

Fid nff:‘.- A I{; (gaaa/nau
44240 Lo Ehopalle-sur-Erchs Bel 40 29 75 27

2 M. ET MM® GILBERT BRUNET

= La Tour Carrée =
1088, route de Keralllc
22310 PLESTIN-LES-GREVES Tal. 96.35.08.82

e Remarquez les différences existantes entre elles. Travaillez a deux.

Pour hien ohserver une carte de visite

L J'a;-J_précie_l-es différences en ce QL_il concerne:
¢ | format
* |alypographie
» |adisposition du texte
e |elexte: les noms des personnes, leurs prénoms, leur domicile, stc.

Document 1 Dacument 2

Format

Typographie

Disposition du texte

Texte
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« Ecrivez vos conclusions provisoires sur votre cahier afin de les partager avec les autres.

— Laquelle de deux femmes accepte le mieux la structure hierarchique que la société
francaise impose lors du mariage?

Le texte suivant vous aidera a trouver la réponse.

in: Dossier de Presse du Secrétariat d'Etal chargé des droits des Femmes «Les Femmes en Fran-
ce» 1989 // in: Les Femmes.- INSEE, 1991

Une date importante dans la conquéte des droits des femmes
1804.  Le Code Civil affirme l'incapacité juridique totale de la femme mariée.

La fernme mariée porte le nom de son mar.
Le mariage confére aufomatiquemen! a la femme la nationalité de son mari

La femme, méme séparée de corps, ne peul jamais changer de nationalité sans le consente-
ment du mari et, & défaut, sans lautorisation du juge.

De méme, I'enfant prend la nationalité du pére.

e Travaillez en grand groupe.

Pour vous aider a interagir

Demander 'avis de quelqu’un
e (Qu'est-ce que tu en penses?

e Tu as une opinion la-dessus?
e [is ton opinion
e donne-nous ton avis

Exprimer I‘Indlﬁ_érence

e Situveux

e ('est peut-gtre ¢a...
e Admellons...

e Peut-glre bien

s Jene discute pas

e Bon..




Actividades de Reconocimiento e identificacidn. (Reconnaissez Ill)

Guia del profesor

Finalidad

Reconocer el tratamiento que se hace de los géneros femenino y masculino en un manual esco-
lar frances.

El profesor podria empezar expresando la idea siguiente:

Vous venez de remarquer que méme Sur un objet personnel élu pour avoir une reconnaissance
sociale, lacceplation de la discrimination de fa femme pourraft y élre presente.

Observez un autre domaine de la vie quotidienne, le domaine scolaire. La aussi, l'expérience et
les habilités des fernmes pourraient étre considérées banales par rapport a cefles aes hommes.

Desarrollo

Se presentan las tnicas hojas de un manual francés de Matematicas de 287 paginas de Termi-
nale en las que hay ilustraciones. El alumno tendrd que identificar la ausencia o presencia de los
géneros masculino/femenino. En segundo lugar, se le pide que analice induciendo e interpretando
significados, y por dltimo, que reutilice la informacién obtenida para dar su opinion.

Solucidn
lllustrations
Page/Sujet Genre Masculin Genre féminin
Présent Evoqué Présent Evoqué
Accélération X courage B obijet
Croissance de X atiente procréation
population
La course a I'nfini X puissance,
La péche aux X compétitivité X l . passivité
fonctions
Evaluacidn

Se comprobard en qué medida el alumno ha sido capaz de organizar su pensamiento para expre-
sar una opinion personal sobre el tratamiento de los géneros masculino y femenino: identificando la
ausencia/presencia del género femenino y del género masculino en los documentos presentados,
analizando deductivamente, induciendo e interpretando significados, y estructurando la informacion
de manera comprensible.
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Reconnaissez Il

Matériel pour I'éléve

*  (Observer les seules illustrations qui sont présentées dans un manuel francais de Mathéma-
tiques (a 287 pages) pour les classes de Terminale C.

Slhl,ﬂtwn'l ACCELERATION

Dans une revue spécialiséo, an it les résultals sulvants Désignons par
enregistres 1ofs d'essais d un modéle daulomobile

1 i2 mps dcould (en secondes), depuis 16 départ. avec

e D= 1=20
ae 0.4 60 kmih en 408 vif}, la vitesse an méltres par seconde 3 nstant )
de 0 & BD km/h an B6 s dith, bg distance parcouruo & Imstant | en Malres

[ de O & 100 kmih en 13088
de @4 120 km/h en 1985

a) Veritier gue w1, — 7.5 V1 est un moddio satisfnismmt

Par exemale. =da G & 60 km/h on 4,0 5« sigailiy qu 047 8 fanaton v,

ALt paurpassar e 0,060 ki, b) On conzidére fa lonction ¢ deéfinke par
Dans une publicité le oonsircleur annanco )= VP =ty
<400 m ddpan arrMa an 186 5e, Calewler (g dérivée de catte fonchion |
Nous nows propasans de contrbler Vaxactituds do cette SN décire un magéle pour W fonction d,
affirmation 3 partir des mesures effectudes por la favie Canclure @ o publicité est-aile mansongdre? |

as CHARITRE 4 DERIVEE, i'HJMJFl’;E.—’J_CDNTJNUJ TE




|suualin“'l
|

#l o Bdmel gue e tHUX rasiom
| mullians) lg pombre dhabitants
population dars noanndes

CROISSANCE DE POPULATION

La populEtion d un: cortamm pays croil dn 3

par an

al b, la

1" Exprimer p,. e foechion de Cenber n

Ao pinguiment
pour rE [, 15]

(Ut sur [0yl 2em

2" La crowssance de i pspulation
seulpmant ynn dois pit an. o tous
a ligw de maniira (presqual co s

e,

s produit g

o il oi, ol
K

On prend comme madels malhématigue uno fonction
@ oo BT dane B pxprimant Tn popalaton (on milliong
A babilants] en fonetion du lamon ¢ ion anmrs) ek du

wpR F - w

adaettant gua cotte nofalon Al un

s0nE pour tout reel © Vel - Informalian -

Fegrazentar grapmauemant 1 fonction p

3 Dans combieh @aties la pogulanom agrrstof
doubia® Do lagon pandrain, expomee b on el

pitl

ingicaton  la prognate Ina® o orida
ou xR {vavr Inlgrmalior 7}

on #faphe’qu |

@ ur real kel que

s'dfurd oy con

| A1B4 CHAPITHE & - FONCTION EXPONENTIFLLE
e

LA PECHE AUX FONCTIONS

a) On cherche des fonctions ¥ de R vers IR vérifiant
la condition :

y' -3y =4y =0
[y et y" sont les dérivées premiore el seconde da y)

Justitier qu'une fonction polynamea n'est pas solution
de cette dquation,

Chercher des solutions de la farme
X — COs ax,
X ——= S5in ax

X —= &

b} Méme guesiion avec ¥y e dy=0.

CHAPITRE 10 - EQUATIONS DIFFERENTIELLES 251
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CHAPITRE

Fonctions puissances

Sipuatinw!
LA COURSE A L'INFINI

a) Au depart
Deux sultes de terme général respectif
u,=n* et wv,=11"
Qul va gagner Ia course & ['Infinl?
Calculer los dix premiers termes de chacune des suites.
Peut-on conjecturer une réponse a la question posée?

b) Lis pointages intermediaires

Quelle suite, dépassera la premiére les 100007

Qui sera premiére au poreau de 10°7 de 10'9?

{On pourra calculer les termes de rang 178 et 228)

Peut-on savoir désormais qui va gagner la course?

c) Larrvee
On sall qui va gagner la course, mais le vainqueur
I'emportara-t-il largement ou d'une courte téte?

n

v
Etudiar Ja suite (—) pour des grandes valeurs de n

n

(celles permises par la calculatrice).
Pour pousser |'étude, on pourra calculer In v, = In v,

CHAPITRE 7 - FONCTIONS PUISSANCES 173

e Repérez l'usage que les auteurs de ce manuel font du genre masculin et féminin.
Pour comprendre une illustration

e Je minterroge sur ses buts: éclaircir le texte écrit, informer...

e Jobserve si le rapport avec le texte est complémentaire ou redondant

s Jassocie 'activité du personnage au contexte




* Travaillez sur cette grille pour mieux structurer voire opinion

lllustrations

Sujet

Genre Masculin

Genre féminin

Accelération

Croissance de
population

La course a 'nfini

La péche aux
fonctions

Présent Evoqué Présent Evoqué

¢ [Discutez a 4 maximum, les modetes offerts pour (e genre masculin et le genre féminin.

¢ Préparez volre intervention sur votre cahier avant de prendre la parole.

Pour vous aider a interagir

L]

Demander la parole

Est-ce que je pourrais parler?

Vous permeitez que je parle?

Je voudrais dire quelques paroles
J'aimerais intervenir

Jiai quelque chose a dire
Laissez/laisse-moi parler, s'il vous/te plaft
Je peux commencer?

C'est mon tour, n'est-ca pas?

Garder la parole

Un moment, s'il vous/te plat!
Un instant, je vous/te prie!

Je n'ai pas encore terming!
Attendez/atlends que je terming!

Céder la parole

Allez-y/vas-y

Commencez, sl vous plait/commence, sl te plait

C'esl tonjvotre tour
C'est & toi/vous de parler
Je vous en prie (geste avec |a main)
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Actividades de Reconocimiento e ldentificacion. (Reconnaissez 1V)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno reconozca la exclusion de la mujer, como posible receptora de los
mensajes que se ofrecen en las paginas de Ofertas de trabajo del periodico Le Monde.

El profesar podria empezar expresando la idea siguiente:

Le journal est fe véhicule d'un certain patrimoine culturel et social. Il informe, forme, alerte, sen-
sibilise et Il le fait en référence/rapport au code moral, aux valeurs de la civilisation od il vit. Pour
ainsi dire, cest le reflet d'une particuliére conception du monde. La encore, on observerait de nou-
veau un usage incorrect au genre qui renforcerait la division des roles sociaux.

Desarrallo

Se presenta una pégina de oferta de empleo extraida del diario francés LE MONDE del 2 de
diciembre de 1992 y se pide que, individualmente, recojan la informacion solicitada a partir de unas
pautas. Posteriormente, en pequefio grupo, estructurardn la informacion obtenida representandola
gréaficamente y elaborando conclusiones. Por altimo, comparardn integrando y contrastando toda la
informacion segun unas pautas de intervencion.

Solucion
Employeur Secteur Poste proposé |Candidat Gun_tlitjuns
exigées
SEHIFO equipement adjoint masc. adjoint gestion DECF
ADP transports de Paris | ressources humaings |chargé(e) _.gesti. 3e cycle
DEMACHY banque d'affaires | exploitant H/F  bac+5, anglais
WORMS |
CRCAM BRIE banque agricole chef miss.aud. masc. diplomé bac+4, animat.
HEWIT communication consultant i Fnasf:. chargé supérieur, anglais
ASSOCIATES
VALEQ climatisation ressources humai,  |masc., le responsab.| ingénieur
MEDIA-SYSTEM | oo direct. administ. masc., un direct. compatip., anglais
CENTOR_ consultants l -recrutemem masc.age sens relations
TRANSPAC communication juriste B masc, un maitrise droit
Evaluacion

Se evaluard en qué medida el alumno es capaz de analizar el contenida de los anuncios de ofer-
ta de trabajo presentados exirayendo consecuencias: la ocultacion de la mujer como consecuencia
de la masculinizacion del referente y su exclusion como posible receptora de esos mensajes.




Recannaissez [V

Matériel pour I'éléve

o Parcourez la page de la section OFFRE D'EMPLOIS du journal Le Monde (2-12-92) ci-join-
te et relevez les données demandeées dans la grille ci-dessous:

Employeur

Secteur

Poste proposé

Candidat

Conditions
exigées

\Grosd groupe ndusie guipemerte,
leader dons son secteur d'oclivié, .
implonts dons une dizine de fu 5,
souhaile renforcer ('équipe de 7):1
Direction Finonciere en créan! un
aosle ay Service Consolidation,

DEVENEZ UADJOINT DU
RESPONSABLE DU
 SERVICE CONSOLIDATION

Une farmatian en gestion [DESS Gestion/Ecole de
Commerce/Ecols de Geston] complsie par un DECF
une premiére expérience acquise dons un groupe muli-
nalional de préférence ou en cobinet d'aucll ntemoli-
20l vous permeent o'ere oprationel dons o rédlisofon
de fous les travoux. de consol dation sous f ovtorie dy
Responsoble du Service, .

‘olre competece en informatique, plus particuliérement
itroinformatiue (Ex iplan, lofus} e veire
\naitrise de anglais ef -/ patsible de lallamand sent
{3mportant focteurs 't ¢ abon cu sin du Grouoe.

L2 poste est ¢ gourvoir en fegion parisenns.

Sivous pensez avoir e grohl requis

| : merci d envoyer OV, letre el arelen:
| ER! O tions, sous lo rélerence 4576, o
| SERIFO Groupe Eurosearch - 47 bis
ROHEEIOARIE  ovenve Basquet - 75007 PARIS.

Membre de Symiec

{2}1 Sy
s gl
'

ol
e,

OISIESTSSANT
REEN

D Y SRR
ECREDT AGROULE
PELABRE,

. CABEESOME
0015 CROPEBANCARE

o
- beLEsTPIRSEL
« FROGHECE 4 REGON
1 PUATCREACTRENENT
A SORREPENEHT
GRICE AU DYRANTSHE
miLesen
DIMITUTIE DESES
100 CAXLABMELRS.

ALORS, FATES WNRE

SRS AU ORS
DUAE ENTREPRIE
{1 VRS £ DONAERA

LES MY

i

FERGVEL SOIE BINIE.

/

el daud

ADMINISTRATION DES ENTREPRISES

SR T i 2
44 ('l £4 r:ii.{f{.’ti.
i‘ j J

HECEISOLADT /|

[socaune

nous vous offrons I"oppartunité de
waloriser une expérience 62 3/4 ans
&0 Budit \Merne, Audit bancaire ou
Financier.

Gorant de 'appllcatin des procédures
g conlidle Inleme, vous participerez
& I'Blaberation de fa politigue
sectorielle el 3 [a définition des
Objectifs anngls.

Trés sensible 313 confidentialité
absolue qu

préparerel et réalserer cen

missions ¢'Audit, lant en Agence
Qu'au Sibge de 1a Caisse Regonale, ¢

Doté d'une grande capacité elationrelle :
et "d'un rdel talent &' animateur”, i
VOUS Oymiamiserer ure équpe g 5 3
10 persennes,

Ervayez votre dossier de candidature
& CRCAM BRIE - Gestion des Carrires

IR (¢ 205 77101 MEAUY.

FILIALE FRANGAISE D UN GROUPE
INTERNATIONAL b FORTE CROISSANCE
NOUS RECHERCHONS UN

DIRECTEUR
ADMINISTRATIF
- ET FINANCIER

Raseache durecterncat s PDG, mermbee du Comité e
Direction, anmateur d'une pice uquipe, 59 mission sera
suivane: )

* supervser b compeabili el analvique o budggte
franguise et angliie,Je reponing,

* prendre cn charye | 'sspect personind de L fortion,
decasions sirsfypiques s lentrepric,

ts inlemanonales sini qus

festion de lemeneprise
Pour exfte maon opéranonnele et atenome. rous
stendons de veus une expénence révssie dans s compi
bilitd et b conrile fmancieren il anglo saven,
Extement dostalemes dorganisteur e une rande aisance
ehtionnelle,

Auglas mdlspensable

ezl dadrsser kttre pamuscrite, CV phote o préactic,
sont e, I, Ml Systemn 6 impesse dhs Do o,
T34 Paris Celex 17, qui teansmetrs

Votre candiditure sera ulice o8 toue coafideniisyé.
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narge(e) detudes
Ressources Humaines

AL : took un monde Rt
{e competences

- Eingger, -
|expledier e éselippt =
s nermparts civid
de lo riglnr

pasisitane. grm,pc\d traval,
et secherehons pour " L
weere Direetion s Pptbmé o un 3¢ eycle Gestion des

Bessaurers Wemaines  Ressources Humanes, vous aved Al
110 ans, Une expérience d au mois |
Jans en enirepise ou

iparts de Pans

Hewitt Associates

ous s e a4 premiéres so0hs intsmafionales da Consall

Globala (2500 eofcboreh &ntiﬂpa}-sldun

desladers en Fronce, Halre diveloppemsent naus tondil o hffr

notre Unilé Communketion en tréand un posl e

,ﬁjmwuhant
en Communication

Consedler bs wairmprises of promouvs bt s p::*.'r.{de
thenur .rrmmg’ # 110 e principols mission. Yous wrer

t*:rga icberee dos plors 0 conmuncoln, e Geveoppas s -

g D&q'm L'IAQ.’TM! et Besons ds |

oy dlﬁ' YU |§

-rrman prbstnions |
¢l ﬂ o gryurer g réal |lu| on t"mp’!'

[ecreplion, ridoction, ul- de production),

Yoy Fnrhrm: Jnn‘er) aus campagne: de prosgection el oy
Hq?pcrrerldu.g

Hl‘ﬂ dﬂn ires

Ag de 30/35 oy, de femeton upérince, avgls cowron,veus
pouedci § nr: minmu o sspbrience, mpértivemen acquire
dons le Canseil en Comeunicaton leletre !'J"tr.l & Rls!ourte;
Hymaines. Yous étes s rapedeimant cpératicnnel. Autonce, deve
d'un excellent relationnel, las rigouraur, vous gimez réd iqer,

posicer un sens oigu t servce o de la quolfe,

v sens

priogagaue

-..".'i:mer Celfing -..g; 94 e lorison 751 16 P

| PRENEL L'AEROPORT

coLiins]

*Vous inte

Le Groupe CENTOR - Cenlre d'Eludes
el d'Assistance pour I'Orgznisation
Humaine des Enireprises - 38 consullanis -
CA: 34 millions de F, recherche

Consultant Sénior

Recrviement

QOutre les missions de consed en {Ecru-'e“nt ds

cadres que

accompagner |'entrepri55 daris Fanlyse gz
compétencesmet du polentighide Jses
Cofbaraleus. g

Vous bdnéficierez dans le cadve dune siructure
décentralisée, de f'appul d'une équipe de
psychologues/graphologues. 3

Agé d'au moins 35/40 ans, vous possédez une
expérience confimég du recrulemenl, acquise
en cabinet conseil ou en entreprise. En oulre,
volre sens relafionnel el volre dynamisme vous
permettent de developper volre clienlele.

Merci d'adresser volre candidalure (letire
manusaite, CV el phato) sous rtérence 6201 L
& Francoise BARSI

ol =

DEMACHY WORMS & C[E

Banque d'Alffales, flale cu grouge |
¢l industnel,

Responsable

Ressources Humaines

GRANDES
ENTREPRISES

ir!"l[ﬁﬂc 2, ke sens Oy baval en

equpe &l une mofivation suffisante
pour eveluer dans un Seceur dyne:
mique el entrexrenant,

- Anglas colranl apprécd,

’7 Poste basé a Paris 1er —
canddaiures flelire mawscntc—.'t\f_ phalo el prétentions)

ont adressées & la Direclion des Relslons Humaines
FACHY WORMS & CIE, 223 Rue St Honard - 75001 PARIS

LT

i DR (78] e Ry omhle det Resioerees
BiRR Hurmaines, :
Venez valorisar une premibte expénence d'enviren
3 ams Acquiee ¢ans ure soeléld indusirielle connue
pour ses mithodes madermed de geslian de persanngl,

Veas sssurecar dans cet tablsseman:

« 1o e en oeuvre da 2 polilique du Groupa en
alere do Ressources Humaings,

an d'une dquipe chapgée du recrutemen,

o ot de 1'admenistration ..

anecles pmawes:::m

Ls réusnite & ce potte implique wne [or-..iuo..
sopéngere Seiences Po.
Commerce (Ingéuienr possible, si c:pe lencs en
Fessources Hamulnes). {

D réeles perspectives d ctmére vus ozt oBeries
au st do notra Groupe.

Merei d'adresser volte dontier de sandidature en
précisznt Ja rél, 2486/2/M 4 notra Conseil ETAP
10, e d' Al - 75018 PARJE. Tiigerdlion absclue,

e e ey

L’EGUFFEI-‘[EN[‘

ETROUVEZ CE

§

ANNIONTCES

——— AUTOMOBILE —

TRANSPAC, Ogérateur de Réeax ol ds Spatimes o
Commurscoban, koder monddl dos 1o domaios, racherte
ot MRISTE powr son Serritoret Girden), Déporeme? Aoy
Trdboes, PAKS,

Yetre rile !

Conse ol aig o nigocioban 8 & b ridaction des contoy,
suroet ds s domanes nformalgue ef icommunication,
en pariculier en mabikre de recherche of diveloppemen,
triaton de ogicels.

Euden ef i sur conre.  onous o lemalionaux

Suiv jurighque o aaires insenalioncles nigociation, rédachin
e i des prises e partiipotion B acquisiions 8 [ Brange]

D barmation Malirise da drait day affaires, vous over ure

expérence da 3 8 5 ong o0 mofers da conirah, i posstle

dons s cemoirey hormobaue oy Bécommurcatons, ¢,

da propriish jatellacteals, Lo paibise da V'sngla et
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EE
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TRANSPAC

un &lan pour vos compétences
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o Travaillez a deux et représentez la surface occuppée par les annonces adressées a la femme,
a 'homme, & tous les deux, sur le géteau ci-dessous.

* Quelles conclusions pourriez-vous en  /
tirer? Y a-t-il une division hiérarchique
sexuelle dans le monde du travail?.

Pour structurer I'information

e e peﬁse aux rapporls que je veux &tablir av.r-an mon interlocuteur

* Je me sers de fermes de liaison dans mon discours pour signaler:
e ['ordre des idées (en premier lieu...)
* la similitude (d'une part/d‘autre part/d'un cote/au contraire)
¢ |e contraste (pourtant/cependant/néanmains)

Pour vous aider a interagir

Exprimer I'appréciation positive
Je trouve que c'est beau

e e pense que c'est merveilleux
superbe
extraordinaire

Exprimer I'appréciation négative

e Jetrouve que ce n'est pas bien

beau
s Jepense que c’sst pénible
e Pour moi, c'est mauvais
horrible

esastreux

e Ferivez vos conclusions provisoires. Flles vous seront trés utiles au moment de parcourir
votre chemin vers la réalisation de la tache finale.

Pour récapituler
¢ Jerassemble ce quil y a de commun dans les idées présentées

e e fais ressortir les divergences

s Jexprime les différences, c'est-a-dire, les propositions qul
n'apparaissent ni divergentes ni communes

e Allez vers I'analyse...
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Actividadesﬂz Analisis. (Analysez I)

Guia del profesor

Finalidad

Analizar algunos estereotipos referidos a los roles asignados al hombre y a la mujer en la socie-
dad actual, en los mensajes publicitarios.

El profesor podria empezar expresando 1a idea siguienle;

Limage publicitaire doit dabord seduire pour relenir attention et ultérieurement exercer une
influence sur le comportement du consommateur,

La publicité est un produit social qui rend compte de ce que la société pense. Elle se sert de fa
persuasion pour captiver la cible a partir ae ce qui est présupposé qu'elle veut achefer. La pub lui
offrira des promessss...

Lénonciaieur (pub) construil une image de lui-méme. Celle Stratégie servirait & inciter l'identifi-
cation du lecteur a limage de l'enoncialeur,

Le «je» S'identifie a limage dun tiers parce que le «je> cherche. L'objet sera lallié dans la quéle....

Desarrollo

Se presentan dos publicidades de bebidas en las que aparece tratada la imagen de la mujer como
objeto de seduccion.

Se pide al alumno que mediante el procedimiento de la comparacion, analice los valores sobre
los que se apoya el creador para incitar a la compra del producto que se presenta como nuevo, con
«futuro», ya que lo hace aparecer en €l lado derecho de la imagen.

Conviene familiarizarles con el hecho de que la imagen publicitaria se conslruye para ser leida
en Z, porque la Z reconstruye el lrayecto que realiza el ojo humano en la pagina.

Solucion
Produit| Image Texte Manque | Proposition | Persuasion
Acheteur
PUB 1 |Cognac, GP belle Jamais je n'oublierai ton  Remémorer | Si vous voulez \Vous ne pouvez
hoisson | femme, cognac.., une recontre | passer de bons [pas ne pas voulair
de luxe. |regarde | amoureuse. | mements revivre de bans
I'acheteur, I Le cognac de I'homme avec..buvez  moments vecus
seductrice, |de ma vie, Ce cognac. lensemble.
main sur
la joue.
PUB2 Champa- Vous avez vu la page de | Avoir une | Si vous voulez [Vous ne pouvez

ane, droite? rencontre | séduire...buvez |pas ne pas vouloir
boisson | amoureuse. |ce champagne. |!éler la rencantre
|de luxe. |Eh bien ldchez de vous en de quelqu'un
| |souvenir quand vous COmme ¢a.
I (rencontrerez celle de
' gauche

Evaluacion

Se camprabard en qué medida el alumno ha sido capaz de extraer informacion para planificar la
produccion personal.




Analysez |

Matériel pour I'éléve

Ces deux publicités parues dans la presse magazine vantent des produits et elles se servent

de quelques images stéréotypées des genres masculin et féminin.

- A

7%{4 en gkl I Logmac. .

GASTON
DE LAGRANGE

LE COGNAC DE LHOMME DE MA VIE




Vous avez vu fa de droite ? ; ;
S avVez page G Eh bien tachez de vous en souvenir quand vous rencontrerez celle de gauche.




* Remplissez cette grille d'analyse

Produit| Image Texte

PUB 1 ‘

' Manque
Acheteur

Proposition

Persuasion

PUB 2

Pour repérer les particularités de I'image publicitaire

e Jidentifie le produit et ses caracteristiques

s Japprécie limportance de lmage par rapport a I'ensemble du message

* Jelis le texte écrit: slogan, formule-choc..

e Je pense & |'dventuel manque de I'acheteur potentiel

* Je me demande quelle est la proposition qu'on [ui fait pour combler son manque

e Je m'interrage sur la fagon de le persuader pour qu'il achete le produit

e Demandez-vous:
— Comment attire-i-on l'attention de 'acheteur potentiel?
— Comment déclenche-t-on son intérét?
— Comment suscite-{-on son désir?
— Comment I'améne-t-on a I'achat?
e Fcrivez les réponses sur votre cahier,
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e En pleniére discutez:
— A qui s'adressent ces publicites?
— Sur quelle fagon de penser du lecteur se fondent-elles?
— Sur quelles valeurs s'appuient-elles?

— (es publicites vous ont-elles intéressé? pour quelles raisons?

Pour vous aider a interagir

Expliguer en argumentant

e Voila comment c'est parce que...

car..

parce que/ear..........
e Jevous explique: X estY, donc......... parce que/car........

e [Ence qui concerne X, je vais vous expliquer comment..........

Exprimer Ia persuasion

s Je suis persuade (g) que c'est comme je i dit
e Je suis convaincu (e) que j'ai raison.
e Jai tout & fait limpression que....




Actividades de Analisis. (Analysez Il)

Guia del profesor

Finalidad

Analizar algunos estereotipos masculinos y femeninos vigentes en nuesira sociedad de 1a mano
de dos autores de comics

El profesor podria informar de lo siguiente:

La BD de Reiser (Jean-Marc) de lalbum «Vive les femmes» p. 56, nous montre comment Ie frait
minimal se met au service d'une expressivité maximale. Son album refiéte les tares d'un monde /a
plupart du temps lache et grossier.

La BD de Brétécher (Claire) de lalbum «Frustrés 2» p. 61, nous montre un microcosme con-
tradicloire. Les héros vivent entoures d'un certain nombre de contradictions, ifs sont écartelés entre
les «grands principes» et les «grands sentiments». Méme chez les intellectuels c'est a fin des cer-
fitudes.

El profesor podria expresar las ideas siguientes:

La BD est constituée dune série de pages ou planches. Chaque planche est faite d'un ensemble
de vigneltes . La vignette est le cadre ou s’inscrit I'image.

Le lexte s'inscrit normalement aans une bulle qui attribue la parole a tel ou tel personnage.

La BD présente une trame narrative. Le récit s'inscrit dans une continuité alors méme que 'ceil
saute de l'image a | autre.

On lit la BD comme on lit un texte. On retrouve ici le principe de Ia lecture en Z.

Que veut le créatsur? (informer/temoigner/interpeller)

Desarrollo

Se presenta al alumno dos BD, una de Claire Brétécher y otra de Reiser y se |e pide que extraiga
una serie de elementos de la narracion que e van a permitir estructurar de manera coherente su and-
lisis en el gran grupo.

Recordar al alumno que la BD se lee como un texto y que ha sido realizaca para leerse también
enZ.
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Posible solucion

BD 1 Steak Gifle

Domaine du stéréotype

BD 2 Mazone

Femme-mére

Fgmme-entanl

Situation des personnages
s lemps

& gspace

Que se passe-1-il?
Mouvements
e gestuelle

o poslures

e sjtuation sociale

* de nos jours (vetement de
serveuse de café)

« pays francophone(guichet),
brasserie (comptoirgrill)

travail hotellerie

la serveuse donne & manger
aux clients, elle sourit,
(sourire,les poings sur les
hanches) elle apporte la
nourriture & un client (sou-
rire) qui la fail tomber par
ferre (i6le de peur chez le
client,agacement chez la
femme) il recevra une gifle
et elle sera licenciée (queue
du chémage)

* (e nos jours (menage, véte-
menis,mobilier)

| société consommation (table
nappée, addition, restaurant)

* iniellectuels (vetements, lexique)

*  ['homme veut payer I'addition
| el la femme aussi (main
' poche/sac ouvert), il est déci-
| dé a payer (porte-monnaie,
| mouvements de mains) mal-

gré l'apparenie insistance de
la femme (vig.2) elle a déja
fermé son sac),ils sont a l'aise
(elle se penche sur lui et il fait
pareil] elle montre un com-
portement faible el ¢a ne Iui
plait pas (manque de sourire)

Expression des sentiments

* représentation
extérieure

®  bruils
(onomatopées)

Typoaraphies
® caractéres

e |pllres

e satisfaction travail (poings

hanches, sourire) dévoue-
ment (sourire, fagon d'appor-
ter l'assiette); irritation (bras
le long du corps, yeux),
agressivité, répression (gifle);
colére (bouche, yeux)

® (décision  (porte-monnaies

ouverts); fascination (ferme-

fure sac, penchement); sou-

mission (yeux, bouche, corps

| «fondus» chez 1a femme);
| déception (bouche, yeux)

Mots discours (bulles) » discours en bulles, c'est un

monologue, lexique mater-
nel (poussins, attablés
autour de moi, mes enfants,
leur mere), points suspen-
sion pour annoncer que ¢a
continue.

s gnomalopées pour évoquer
le glissement (ZZZIP), la
gifle (PLAF)

e caracteres en gras soulig-

nent: possessian, voix haute

« formes letlres irrégulieres
montrent le coup (PLAF)

* pas de bulles, les répliques
sont au-dessus les personna-
(es qui les pronnoncent.

* montée de la voix (poinls
| intérrogation/exclamation);

e emploi de deux points pour la
pause; points de suspension
annoncent quelque chose &
venir; lexique intellectuel (assu-
mer, phallocrate),

* e plaisir evoqué par MH.....

*  suppression de vous dans la der-
niere question=froideur, mépris)

o |ettres en italique= familiarite,
lanque parlée

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno ha sido capaz de analizar |a coherencia de una estruc-

fura textual.




Analysez ||

Matériel pour I’éléve

» Faites une lecture individuelle de chaque BD et analysez les stéréotypes féminins et mascu-
lins qu'elles véhiculent.
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Pour apprécier la cohérence de la narration

. Je r;ie"po_ée des questions a propos
- du lieu ou se développe I'action
— du temps ou celle-ci a lieu
— des personnages qui compasent 'histoire
— de l'action qui met en mouvement les personnages

~ des intentions du créateur

e Remplissez la grille suivante afin de bien structurer les informations réperées.

BD 1 Steak Gifle BD 2 Amazone

Domaine du stéréotype )
Siluation des personnages

e lemps

* espace

e sijtuation sociale

Que se passe-t-il?
Mouvements
s gestuelle

* postures

Expression des sentiments

e représentation
exterieure

Mots  ® discours (bulles)

* Dbruils
(onomatopées)

Typographies
® caracleres

o elires
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* Engrand groupe prenez la parole el discutez:
— Qu'est-ce qu'il y a dans chaque vignette qui vous pousse a refrouver fa suivante?
— Quel profit avez-vous personnellement retiré de ces BD?

— Quelles appréciations culturelles et critiques pouvez-vous formuler & l'issue de cette analyse?

Pour vous aider a interagir

Demander une confirmation
e Tuas biendit..?

e [onc, tu dis que .7
e Alors, fu veux dire que .7

Exprimer |'appositian

e Je suis contre

e Jesuis tout a fait oppose a ce que tu proposes

e Jg me permets de te contrarier

o Jemoppose a ce que tu dis

02 — = - — =




Actividades de Andlisis. (Analysez Ill)

Guia del profesor

Finalidad

Analizar los indicios significativos del titulo, de las ilustraciones y de |a introduccion de un arti-
culo de prensa para explorar el proceso individual de organizacion del pensamiento en cuanto al
tema del sexismo.

Desarrollo

Se presenta un articulo de la revista francesa LEXPRESS (n°® 2117 del 7-2-82) pero s6lo se tra-
bajard el titulo, la ilustracion y el texto introductor del articulo.

Se trata de obtener una informacion previa del articulo a partir de estas partes y que serd recogi-
da en una ficha de lectura individual como herramienta para explorar su proceso de conocimiento.
Los alumnos contrastaran por tltimo, en gran grupo, y oralmente, las proyecciones personales sobre
el contenido del articulo, discutiendo las que mas dominan en el grupo.

El profesor podria expresar la idea siguiente:

Vous vous éles jusqua maintenant approches du sexisme en observant certains fails quotidiens
apparemment insignifiants. Vous avez remarqué qu'il y a beaucoup de domaines qui contribuent a
développer une discrimination envers la femme.

Reconnaissons maintenant I'importance sociale de celte réalité et prenez parti vis-a-vis des actes
et tles conduiles sexistes.
Evaluacion

Se comprobarara en qué medida el alumno es capaz de obiener informacion de Ia prensa escri-
ta a partir de indicios tales como: titular, ilustraciones, cabecera de articulo, y de explicitar el proce-
so individual de organizacion del pensamiento.
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Analysez Il

Matériel pour I'éléve

Voici un article paru dans le numéro 2117 du 7 février 1992 d'un magazine francais appele «L'EX-
PRESS» a diffusion Internationale, sous la rubrique «Enquéte». Sa lecturé vous aidera a préciser
votre opinion sur le véhicule des stéréotypes masculing et féminins.Vous remarquerez qu'il y a des
parties floues mais cela est fait expres.

«Je vous verrais hien nue...»

Pendantdes mois, Annie, employée de mairie, a supporté sans motdire
les propositions salaces d 'un supérieur. Jusqgu au jour o un cendrier a volé. ..

s Anticipez le contenu de l'article & partir de la pré-information donnée par le titre, les illustra-
tions et Ie chapeau de I'article présenté ci-dessus.

i —— | —




Pour reperer une pré-information

e Je me demande si le titre:

- informe/suscite curiosité/veut scandaliser/amuse/veut émouvoir, ridiculise

J'apprécie que les illustrations:

— informent/completent le texte/éclaircissenl/avancent le contenu/troublent/créent de la
confusion /provoquent

Je déduis que, si le chapeau est en italique, c'est parce qu'il:

— donne de toutes nouvelles informations/donne I'essentiel de I'information/explique les
faits

e Jobserve les types de caractéres dimprimerie qu'il y a pour le titre, le chapeau,le corps de l'article

Cette premiere information vous a permis une premiere approche de l'article ef, sans doute, elle
a déclenché chez vous une idée de déroulement.

e Parmi les affirmations ci-dessous, choisissez celle qui s'accorde le mieux avec vos idées.
— 1a jeune femme va élre violée, elle se resiste
— la jeune femme provoque I'homme avec la fagon de s'habiller et son maquillage

la femme est soumise & un harcelement sexuel par I'homme

Ce relevé d'éléments vous permet a vous, lecteurs. de mieux «situer- le texte a lire.

e Complétez la fiche ci-dessous pour explorer votre processus de penseée.

FICHE

Notez les informations que vous avez déja Sur 18 SUJBL ........oooovooerovioeriin v,
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» Conltrastez en grand groupe vos projections personnelles sur le contenu de |'article.

Pour vous aider a interagir

Exprimer la certitude
o (Cesttoutafait sl

Cerain
s |lgst clair que...
gvident
e Bien sOr!

* Evidemment
» ('esl incontestable
e J'en suis persuadé

e J'tn suis convaincu

Exprimer I'incertitude
o Je doute forl que...

= Je ne suis pas trop sare)
que ...

e (e n'est pas irés évident

e Je n'en suis pas du tout
persuade(e)

s Jen'en suis pas irop con-
vaincu(e)




Actividades de Analisis. (Analysez IV)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno comprenda el articulo de prensa anterior analizando las hipotesis de
significado que va realizando en la lectura,
Desarrollo

Se da a los alumnos el articulo presentado anteriormente, pero esta vez completo y sin manipu-
lar, para que realicen un analisis guiado. En un segundo momento, explicitaran sus hipotesis de sig-
nificado y por tltimo, analizaran la progresion tematica del texto siguiendo unas pautas.

El profesor podria empezar expresando la idea siguiente:

Le lecteur comprend un texte dans la mesure ou celui-ci évoque des situations déja vécues.
Découvrez que vous pouvez meltre du sens a laide de ce que vous connaissez deja.

Avant de commencer la lecture en profondsur faites une lecture de surface qui sera rapide et
altentive.
Solucidn

e des noms de lieux (Ile de France= région parisienne);

e des noms des personnes et leur status (Annie, directrice du centre de loisirs d'une petite
commune; Roger, sécrétaire de mairie, son chef de service; un conseiller municipal; le mari
d'Annie; un avocat; 4 témoins; les élus CFDT; un syndicaliste);

o des marques d'hetérogénéité (des guillemets pour les paroles citées par Annie. Roger, un
syndicaliste) et des caracteres gras pour le titre, 1a premiére lettre C;

* (es signes de ponctuation (des paranthéses pour préciser) (des points de suspension pour
les silences, coupure des paroles citées) (deux points pour introduire les paroles citées).
Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno ha sido capaz de realizar una lectura comprensiva y
relevante del articulo siendo consciente de que segin va avanzando en su lectura, va organizando y
estructurando su conocimiento de lo general a lo concreto.
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Analysez IV

Matériel pour I'éléve

Voici maintenant, complet, l'article du magazine I'Express «Je vous verrais bien nue...»

Je vous verrais hien nue...»

Pendant des mois, Annie, employée de mairie, a supporté sans mot dire
les propositions salaces d ' un supérieur. Jusqu au jour o un cendrier a volé. ..

e matin-li, Annie.

directrice du

centre de  loisirs
d'une petite commune
d'lle-de-lIFrance. vienl.
comme elle en w Uhab-
lude depws deux ans.
faire signer guelques fac-
tures 4 son chet de ser-
vice. le seerétaire de
mairie. Blonde aux yeux
verts. Annie i 30 ans mais
en parait heaucoup
mons. dans son éternel
Jean delave,

L'homme invite 4
seoir en fiuce de lui:
« Yous devriez porter une
JUpe courte. un porie-jar-
retelles et écarter les
cuisses lorsque vous me
pariez... » Muetle de stu-
peur. elle quitte la pidee
rapidement. cn claguant
la porte. Roger — appe-
lons-le ainsi ce supe-
ricur hicrarchique qui
régne sur fout e per-
sennel  muniapal, avan
une réputution de dra-
gueur un peu balourd.
mais de la 4 passer (ver-
balement) aux actes...

Lu  jeune lemme.
mariee depuis pen. se
crovait 4 abri de propo-
sitlons  salaces. Et orien.
dans le comportement de
ce fonetionnaire, ne lingi-
tait. 4 se mefier, Dail-
leurs. Roger présente des
excuses,
Affaire classée ! Norn
Le secrétaire de  muairie
crigle de nouveaw, lors
d'une réunmon de travail
duns le hwis clos de son
burcau. De son nroir il
extirpe un collier de
chien - o Jv vous verrais
bien nue sous mon fau-
teutl au bout de cetie
lasse, » o Annie  menace
den parler auour d'elle.
Avanl de décider de se
debrouiller scule, « par
peur de passer pour une
pourde mcapuable de se
défendre ». raconte-t-elle.
SNCOre emuy, frols ans

5 il

apreés les fails. Roger, Jui,
nsiste. De invitation
toute  professionnelle
au Printemps de Bourpes
i l'offre d'heures supplé-
muentaires grassement
pavees, il passe vite a des
propositions  d’un  autre
cithibre @ 'octror d’une
varture de Tonction payée
sur les deniers de la
mairie, Annie refuse tout,
en bloc. Alors, il punit
Empéchant la jeunce
femme de prendre ses
conges d'été ou de partir
en stuge de formation
Considerant gu'elle a
phus affiire & un « beaut »
diune profonde meédio-
crite gquta oun vieleur
potentiel, Annie ne se
décide toujours pas 4 en
parler o son mars,
w Javais honte de devonr
Wi T Taconier en detdil
mon histoire, comme s1 je
m'en sentals coupahle, »
L spray  lacrymogéne
glisse dans son suc a
main, o« au vas on o, elle
se contente d'éviter au
mavimum les tée-a-téte
Profitant d’un change-
muent de majorité au sein
de la municipalité, le

secrétaire de mairie
commence alors 4 lui
envoyer des letires d'inti-
midation, reproches
injustifies a l'appui, « Si
vous persisiez dans une
attitude  incompatible
avee vos fonclions et
votre statut... » [Du chan-
tge d la violence il n'y a
quiune Irajectoire : celle
du cendrier que la jeune
femme lance & la téte du
harceleur...

L'incident s'¢bruite.
Un conseiller mumicipal.
ignorant- les raisons du
conflit. engage Annie a
plus de souplesse dans ses
FUPPOrls avec son supe-
ricur hic¢rarchique. Le
picge se referme sur son
silence. Quel que soit e
dossier gu'elle s¢ propose
de soumettre aux élus, la
jeune femme est oblipte
d’en passer par san bour-
reau. Qui fait barrage.
[3ans un ctat de stress
permanent, Anoie  pres-
sent la fameuse « lLiute
professionnelle ». La
voict. Sur un rapport de
Roger exposant  le
manque de diseretion de
I jeune directrice i

propos de nouvelles res-
trictions budgétaires
municipales, le maire
epingle Anni¢ pour non-
respect de son devoir de
réserve. Resultat: ciag
jours de mise i pied. La,
Annie cragque et deballe
tout 4 son mari. Et 4 un
avocal, qui, sans metire
immediatement en cause
les vraies raisons de cette
sanction arbitraire, porte
I'affaire devant le tribunal
administratif, Reéaction
immédinle de Roger :
« Arrétez lout et je ne
vous embéterai plus,
sinon vous ullez foutre
ma carriére en lair. De
toute fagon, ce sera volre
parole contre la

micnne ! » La jeune

femme, décidée a se
battre. trouve quatre
Lemoins pour venir
I'épauler dans sa proce-
dure, gu finit par faire
état de harcélement
sexuel, Le secréraire de
mairie porle plainte pour
diffamation. Annie
appelle au secours les elus
CFDT. lls obtiendront,
non Sins I'I'!ﬂl. une
confrontation avec le
maire, qui accepte d'an-
nuler la nuse & pied par
arrété et propose une
mutation. « L'histoire
d’Annie nous semblait
plausible, mais, a
'epoque, rien ne permet-
twil de légilérer dans ce
domaine. explique un
syndicalist¢ | nous avons
paré au plus pressé en
sauvant son emplor. »
Roger a, depuis, quitté la

mairie pour convenances |

personnelles... Annie s'gst
constituée  partie  civile.
Elle a4 retrouve un job:
« Cest i peine si j'ose me
maguiller, aujourd’hui,
de peur de passer pour
une... » L¢ maire, lul, a
change de secrétaire de
mairie. Il a engagé unc
femme, Michéle Leloup ®

LEXPAESS - 7 FEVRIER 1992 | 3|




» Faites une lecture rapide du texte et recherchez:
— 085 NOMS 0B NBUX ..couvvecve oo
— (es noms des personnes et leur status ...,
— des marques d'NELErOGENEIE ..........covvivervccircceenarn
— HeSSIES OB DEACEEION, oo

» Commencez votre lecture jusqu'au premier point. Cherchez dans le récit des éléments sim-
plificateurs qui vous poussent a continuer Ia lecture de I'article.

LA GITBCHICE v e,
0205 0 [ ) N ET .
e (u'est-ce que cela déclenche chez vous comme idée de déroulement? Cochez d'une croix.
- qu'ils vont s'aimer au bureau | |
— que I'homme va draguer la femme |
— Que la femme va inciter 'nomme
— quiils vont se disputer

e (Continuez votre lecture.

Pour repérer l’ininrmatigm d’un récit narré_

e Jedois T_zire e repérage autour:
~ des proiagonistes (Qui?)
~ du temps de leur action (Quand?)
— du lieu de leur action (Ou?)
— (es conséquences

- (es causes

e Ajoutez des élements de connaissance supplémentaires qui vont confirmer vos expectatives

de lecture.
jeune fille blonde..........oooooooce e QUIE 18 le SUPENBUT oo
TR QT LA ot R ——— PIBER i s | MBTACNIAUR casmsmwmsanns:

o Ajustez le scénario aux nouveaux éléments relevés. Cochez d'une croix.
— Il lui fait des propositions salaces | |
— Elle regoit un chantage |
— |l ne veut pas signer les factures
— Elle a envie daller aux toilettes

» Partagez vos découvertes avec les autres camarades a l'oral.
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Pour vous aider a interagir

Exprimer la cause

* Jedis cela parce que...
car...
puisque...

o Donc.

Exprimer le désir

e Jaimerais bien...

J'ai bien envie de...
e (ame ferait plaisir de...

e (e serait merveilleux de. .

* Vous étes en situation d'aborder une lecture basée sur la progression thématique. Cherchez
et écrivez vos possibles mobiles pour continuer Ia lecture.

e Sivous étes décidé a connaitre la fin du récit pour vous permettre de prendre parti, notez la
suite des informations qui sont infroduites dans Je texte: e paragraphe peut constituer volre
unité de recherche.

Paragraphes ‘ Informations
= o .
3
4 | - -
5 S __ .
: —

» Notez les nouvelles informations sur Ia fiche initiale de l'activité. C'est maintenant que vous
avez indentifié le contenu de l'article.

FICHE

s Notez les informations que vous avez déja SUT 18 SUIBE ......oocooviis oo
o Ecrivez deux choses que vous aimeriez apprendre n lisant cel article ...,

8 O S T DTS S A0 S svers oo s S A A T S S e iy




» Demandez-vous comment les nouvelles informations ont répondu d vos questions, comment
elles vous ont aidé a vous construire une opinion sur ce genre d'évéments qui marquent pro-
fondement une partie de |a societé.

¢ Discutez en grand groupe vos différents points de vue sans vous bousculer.

Pour améliorer mon écoute

Je pense a ce qui est dit

J'écoute avant d'iniervenir ou de juger

Jidentifie les arguments du discours de l'autre

J'évite d'étre distrait

Je reste attentif au ton, aux gestes de mon interlocuteur

Janticipe sur ce qui peut faire mentalement des comparaisons, des paints de répere, des récapitula-

lions

* \/ous avez réuni un certain nombre d'idées, avant de passer a I'entrainement, réfléchissez.

Ce que je retiens particuliérement de celte lecture/phase danalySe/ ...........cooewveervvvvsivorsesicn

Ce que jai appris de nouveau:
« Vocabulaire
e aclualité
e connaissances génerales

e Allez vers I'entrainement...
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Actividades de memorizacion y repeticion comprensiva. (Entrainez-vous 1)
Guia del profesor

Finalidad

| Se pretende que el alumno ordene el texto del articulo presentado apoyandose en indicios de sig-
nificado y elementos de coherencia y cohesion.

Desarrollo

Se presenta el texto del articulo «Toutes seules dans le froid...» paru dans le magazine Actua-
press desordenado para que lo ordenen, apoyandose en indicios de significado, de cohesién y de
coherencia dados y se les pide que expliciten oralmente los criterios que les permiten organizar el
orden de la secuencia narrativa. Al final comprueban si el orden era el correcto con el documento

original.

Solucion

1 |

SANS-ABRI

-‘l|:|l||pll.‘is F magazine 665 -

Toutes seules dans le froid...

Le problime des sans-abri prend, en hiver surtout, une dimension particulitre, lorsque froid et humidité
sévissent. O, le nombre de fermes dans cette situation est en angmentation constante en Grande-Bretagne. Ce
phénomene est dil, en grande partie, au mangue d'institutions d'hébergement réservées exclusivement & ces
exclues de la société,

Par notre rédaction

A PLLPART DE CES FEMMES g

se refrouvent @ la rue sont, un jour ou

I'asutre, viclimes de harcélement sexuel

ou de viol. C'est sans doute la raison
pour laquelle elles hésnent tellement & se
rendre dans un centre d’hébergement mixte,
o elles seront o In merei d'un satyre.

AUCUN RECOURS

‘Ces fermes sans abri - beaucoup n'ont
pas 20 ans ! - qui se font agresser, n'ont
générafement aucun recours. En effet, elles
sont souvent en fuite & cause d'un délit
quelcongue et vivent en marge de la loi
(elles mendient, se prostituent...). 5i bien que
lorsque survient |'agression (générulement
sans 1émoin 1), elles n'osent pas s adresser
aux autorités policiéres, Pourtant, 1l ¥ a
quelgues mais, on o mis sur pied une unité
qui sert, en quelque sorte, de haison entre 1o
police et les i-abri, Les femmes peuvent
aller s'y plaindre sans crainte de voir
ressortir leur dossier,

HARCELEMENT ET
VioL AU
QUOTIDIEN

' Récemment, un rapport & révelé que
40% des mendiantes ont éié, un jour,
sexuellement harcelées dans la rue, ln
majorité d'entre elles ['ont méme é1é
plusieurs fois, quand elles ne sont pas tout
simplement violées. Er, aussi étrange que
cela puisse paraiire, cela n'était pas le fail
d'autres sans-abri. En effet, Te public pense
souvent que ces femmes sont prétes & tout
pour avoir un peu d'argent, ¥ compns d se
laisser violer. L une d'elles se rappelle qu'un

fpe @ éré jusqu'd e proposer un logement
Inxneux st elle acceptait de ful servir de
maysewse ! Pourtant, la plupart de ses sans-
abri donneraient cher pour lrouver un
seemblant de protection auprés des hommes.
Cenaines acceptent méme d'ére maliraitées,
pensant qu'il vaut mieux étre soumise & un
seul homme qu'a subir les assauls sexuels de
plusieurs.

UN PEU DE
PROTECTION

45i les hommes trouvent des structures
d'aecuel] adéquates, il n'en va pas de méme
pour les femmes. Fate de trouver pn abn
décent et sir, elles recherchent un peu de
protection ailleurs. Or. lorsqu’on voit

plusicurs femmes dormir ensemble, on

les traite de leshiennes. Ce gu’elles se
défendent d'étre. Elles recherchent alors
des endraits sécunsants, L'une d'elles se
souvient avoir trowvé un cimetiére, ol
elle se luissatt enfermer la nuit. La, an
moins, elle ne courait aucun risque.
puisque les portes éaient fermées. Et
c'est vrai aussi que, pour un grand
nombre de sans-abri, 'unigue planche de
salut viemt de 'emprisonnement. Dans
une prison pour femmes, elles ne
risquent plus rien ! Cest la meilleure
chose qui me soit arrivée, ¢’ est I'endroit
le plus str ofi j'ai jamais dormi, evoue
une sans-abn de 20 ans.

|

Evaluacion

Se comprobard en qué medida el alumno ha sido capaz de utilizar estrategias organizativas del
discurso para obtener informacion de un texto escrito,




Entrainez-vous |

Material para el alumno

o |electeur comprend un texte dans la mesure ou celui-ci évoque des situations déja rencon-
trées. Découvrez que vous pouvez mettre du sens a l'aide de ce que vous connaissez déja.

phasienrs § darmiy ble, on |
les traite de lesbiennes. Ce qu'elles se
défendent d'étre. Elles recherchent alors
des endroits sécurisants. L'une d'elles se
souvient aveir trouvé un cimetiére, o
elle se laissait enfermer la nuit. La, au
maoing, elle ne courait aucun risque,
puisque les portes étaient fermées. Et
c'est vrai aussi que, pour un grand
nombre de sans-abri, |'unique planche de
salut vient de I'emprisonnement. Dans

risquent plus rien ! Cest la meilleure
chose gui me soit arrivée, o'est Uendrait
le plus sir o fat jamais dormi, avoue

Toutes seules dans le

| type @ #1é jusqu’d lui propeser n logement
fuxueuy st elle acceptait de ini servir de
massewse | Pourtant, la plupart de ses sans-
abri donneratent cher pour trouver un
| semblant e protection auprés des Hommes,
| Certaines aceeptent méme d'8tre maltraitées,
| pensant qu'il vaut micux éire soumise & un

seul homme qu'd subir les assauts sexuels de
| plusieurs.

181 les hommes trouvent de; structures
d'aecueil adéquates, il n'en va pis de méme
pour les femmes, Faute de trow er un abri
décent et sir, elles recherchent un peu de
protection ailleurs. Or. lorsqu'on voit

|
une prison pour femmes, eclles ne

une sans-abri de 20 ans.

A PLUPART DE CES FEMMES qui |
seoretrouvent & la rue sont, un jpur ou
'autre, victimes de harcélement sexuel
ou de viol. C'est sans doute la raison
pour laquelle elles hésitent tellement & sc
rendre dans un centre d'hébergement mixte,

SANS-ABRI

froid...

Récemment. un rapport a révélé que |
0% des mendiantes ont &té, un jour, |
sevuellement harceldes dans la cue, Lo
mijorité d'entre elles 1'ont méme é1é |
plusieurs fois. quand elles ne sont pas tout
simplement violées, Et, aussi éirange gue |
cela puisse paraitre, cela n'était pas le fail |
d'aurres sans-abn. En effet, le public pense
souvent que ces femmes sont prétes 4 tout
pour avoir un peu d'argent, y compris i se

laisser violer. L'une d’elles se rappelle qu'un

Ces femmes sans abri - beaucoup n'ont
pas 20 ans ! - qui se font agresser, n'ont
pénéralement aucun recours. En effer, elles
sont souvent en fuite i cause d'un deélit
guelcongue el vivent en marge de la loi
(elles mendient, se prostituent,,.). Si bien que
lorsque survient 1agression (généralement
sans témoin '), elles n'osent pas s adresser
aux autorités policieres. Pourtant, il y a
quelques mois, on a mis sur pied une unité
qui sert, en guelque sorte, de liaison entre la
police et les sans-abri, Les femmes peuvent
aller s'y plaindre sans crainte de voir
ressortir leur dossier.

Le probléme des sans-abri prend, en hiver surtout, une dimension particulidre, lorsque froid et humidité
sévissent. Or, le nombre de femmes dans cette situation est en augmentation constante en Grande-Bretagne. Ce
phénoméne est di, en grande partie, au manque d'institutions d'bébergement réservées exclusivement & ces |

exclues de la société,

» Organisez l'ordre sequentiel du texte.

e

Pour organiser I'ordre des séquences narratives

les déictiques

e Je reconnais e genre journalistique:
— un reportage? une interview? un éditorial?
e Jepense a la cohérence du texte:

— dans I'unité thématigue
— dans |'organisation logique des idées

e Je fais attention a l'utilisation correcte des marques du discours:

les «mois» qui relient
la perspective temporelle
— |a séparation graphique des idées: paragraphes, signes de ponctuation, caracteres en italique.




 Explicitez-le oralement et en grand groupe. Trouvez le bon ordre entre tous.

Pour vous aider a interagir

Organiser séquentiellement
» Dabord,... ensuile,... enfin

o Audébut.... aprés.... finalement, ..

o Premiérement,... alors,... a la fin,...

Approuver

o Exactement
o Tout a fail

Objecter

e e regrette mais..

e e ne suis pas daccord..

e Absolument pas

e Pour que |'article soit complet, voici trois titres qui introduisent chacun des paragraphes.

Ajoutez-les & l'article.

AUCUN RECOURS

HARCELEMENT ET VIOL AU QUOTIDIEN

UN PEU DE PROTECTION

e Ecrivez sur votre cahier ce que vous avez appris de nouveau sur le sujet du sexisme et que
VOus ne saviez pas auparavant.

7 R S ——




Actividades de memorizacion y repeticion comprensiva. (Entrainez-vous Il)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno practique Ia lectura comprensiva de un articulo de periodico siguien-
do unas pautas para realizar un resumen del mismo.
Desarrollo

Se presenta un articulo aparecido en el periédico LE JOURNAL DU DIMANCHE del 4 de diciem-
bre de 1994 bajo el titulo «Elles défilent pour une Algeérie libre». EI alumno tendrd que reconocer,
anticipar, buscar, clasificar y sintetizar informacion para, por Gltimo, resumir el articulo y tomar la
palabra en publico para dar su opinion.

Evaluacion

Se comprobard en qué medida el alumno ha sido capaz de leer un articulo de prensa y hacer un
resumen del mismo aplicando estrategias para organizarlo.

15
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Entrainez-vous Il

Matériel pour I'éleve

Ce petit article est apparu le 4 décembre 1994 dans le JOURNAL DU DIMANCHE.

Lisez-le.

Klles défilent pour une

Algérie libre

B.¢ Journal

Dinainehe 4 décembire 1M
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Dans le cortege qui réclamait, hier a Paris, une « Algérie libre, laique ef

démocratique », de trés nombreuses femmes

L'APPEL a la mobilisation lance par un
collectif regroupant une quarantaine
'organisations avait ¢te signe par 140
personnalités, parmi lesquelles 'Abbé
Pierre, Bertrand Tavernier et Renaud, A
Paris, ils ¢taient hier une dizaioe de mil-
liers & manifester pour une Algeric « libre
et démocratique » et pour la solidarite
avev le peuple algérien. Dans une
aibiance bon enfant, des familles entie-
res s’élaient massées sous des banderoles
qui réclamuicent « une Algérie libre et
démueratique », « un Etat démocratique
et laic w, « Algérie, démoeratie solida-
rite » pu encore proclamaient « Solidarité
aree les demoerates et le peuple alge-
wien w. L cortége parisien, on 1'on
complait une bonne moitic de Temmues,
s'est chranleé en musigue vers 15h30 de 1a
Plice de la Republigue en direction de Ta

Natwn. L'All@ance des remmes pour la
Démocratic scandait « halte a la haine ¢l
i la guerre, halte 4 la terreur du viol »,
pendant que le mouvement pour la culture
berbére appelait 4 la lutte pour la
reconnaissance de sa langue ot de sa
culture.

Arrives d la station de metro Charoone,
les participants, parmi lesquels on
reconnaissail Heori Emmanuelli, Domi-
nique Voynet, Harlem Désir et Bernard-
Henri Livy, ont observé une minute de
silence 4 la memoire des morts de la mani-
festation de 1962 et sont repartis sans
incident jusqu'a Nation o le cortege s'esl
disperse en musique. La, les participanls
cradent attendus par une centaine de mani-
festants du mouvement des sans-abris gui
venaient de traverser Paris pour leur pro-
pre causc.

1. Reconnaissez les noms propres, les lieux. Relevez ce qui vous est familier.

2. Faites des hypothéses: D'aprés le fitre de quoi va parler I'article?
Lisez le texte et comparez avec ce que vous aviez imaginé.

3. Suivez I'information: Repérez |'objet principal dont on parle chaque fois qu'il apparait.
Cherchez les mots qui caractérisent I'objet.

4. Classez: Groupez les mots qui évoquent les caractéristiques de I'objet.

5. Rapportez a vous: Cherchez a quoi renvoient les pronoms dans les phrases

(uelle signification donnez-vous a ce récit?

da Dimanche




6. Synthétisez: Quel est le theme principal?
Donnez un titre aux paragraphes.
Résumez le texte.

Pour votre résumé

S.oyez brefs

» Utilisez le point a Ia ligne pour les paragraphes

Mettez en rapport les idées:
- pour la cause: parce que, pour cela
— pour l'opposition: par conire, mars, pourtant
— pour la maniére: aussi, de cette fagon, comme
— pour le temps: avant, aprés, alors, quand

— pour la conclusion: finalerment, enfin, bref

Tavaillez sur votre cahier avant de prendre la parole devant les autres.

Pour vous aider a interagir

Synthétiser

e Pour résumer, je dirai...

e En quelques mots
o Enfin, bref...
* Dong, ..,

* Enpeu de mots, ...

Attirer I'attention sur
quelque chose

s« Tieng!
e Regarde!

e Tu as remarque ¢a!

e Tuasvuca
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Actividades de memorizacion y repeticion comprensiva. (Entrainez-vous I11)

Guia del profesor

Finalidad
Se pretende que el alumno después de leer una informacion sacada de una revista llamada COS-
MOPOLITAN bajo el titulo «A travail égal, migux vaut étre un homme......», redacte un texto escrito

para leerlo en clase y en voz alta.

Desarrollo

El alumno debe leer el documento que se le da en silencio y solo para proceder a la realizacion
de un texto en el que dard su opinion sobre las ideas estereotipadas que circulan en el mundo labo-
ral sobre los roles masculino y femenino. Por Gltimo, el alumno realizard una improvisacion en la
que a través de un monodlogo exterior dejaré pistas de su manera de pensar sobre este tema.

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno ha sido capaz de redactar un texto reutilizando conoci-
mientos previamente adquiridos.




Entrainez-vous Il
Matériel pour I'éléve

* Voici un extrait d'un document apparu dans le magazine Cosmopolitan sous le titre «A tra-

vail égal, mieux vaul élre un homme...»

‘A TRAVAIL EGAL,

MIEUX VAUT ETRE UN HOMME

[ Sur I'égalité des salaires, pas de quartier. Les faits, ¢a se maitrise. Un jour ou |

l'autre. Mais extirper le sournois, le poisseux, le pas bien net de I'inconscient

« Il (eile) n'a pas dit bonjour ce matin
e Il (alla) ost strict sur les notes do
frais

o Il (alla) déjeune avec la directeur
général

e Il (elle) ast autoritaire

= Son bureau ast en désordre

» Il (alle) Nt le journal

« I (ella) discute avec des collégues
« Il (elle) va se marier

= Son patron e (la) critigue

» Il (elle) reste lard le soir

| = Il (slle) ast malade
| a ll {alla] demande une sugmenia-

e Il (elle) a refusé de reprendre le
poste de Dupont

« Il (elle) va avoir un enfant

o Il (ella) est délégué(e) du personne!
o |l (ella) o5t on retard

o Il (#lle) part en voyage d'affaires
e |l (slla) ne repasse pas cet apris-
| midi
| ol (elle) & raté une affaire

« Il {elle) accepte un poste dans une
‘ autre soclété

c'est pareil mais tout de méme...
d'interpretation entre ce qu'll ou Elle dit, Il ou Elle fait...

LuI

o 1l doit avoir des problemes
e C'est un bon gestionnaire

o Il y a de la promotion dans I'air

o Il sait se faire respecter
o Il a un travail fou
e Il surveille Ia Bourse

o 1l est trés populaire
s Il se stabilise

e (a va le sumuler

¢ Son métier le passionne

o Il se surméne

e On a di lui faire des propositions

o Ce n'est pas un armviste

o Faudra penser a I'augmenter

o C'est un syndicaliste convaincu
o 1l doit étre coincé dans les em-
bouteillages

o Comment fait-il pour tenir le coup
o 1l a emporte des dossiers chez lui

o Il n'a pas eu de chance
s 1l méne bien son plan de cameére

collectif, c'est plus ardu. Les réflexes de nos collegues du bureau (et meme les
notres) sont ce qu'ils ne devraient plus étre. Un homme et une femme, bien sr,
a job egal, titre égal, salaire égal, il y a un monde

ELLE

o Pour qui elle se prend, celle-1a?
» C'est une peau de vache

o Il y a de l'idylle dans I'air

o Elle joue au petit chef

o Elle ne sait pas s'organiser

» Elle cherche I'horaire du Woody
Allen

o Elle passe son temps dans les
couloirs

» Dans six mois elle nous fait un
enfant

s Elle est boane pour la dépnime

» Elle est débordée

o Elle n'a pas de sante

e Pour une femme. elle est déja |

tion ailleurs bien payée
« Il y & des lautes dans son courrler e Sa secrétaire est nulle e Elle ne sait méme pas dicter en
frangais

» Elle n’est pas motivée

e (Ja va encore nous colter cher
o C'est une pétroleuse
e Elle a di aller chez le coiffeur

o Et son man ne dit nen?
s Evidemment, c'est mercredi

o Elle n'a pas fait le poids
o C'est une instable

Extraut de Commopolitan

Rédigez un texte desting a éfre |u a haute voix en classe.

Essayez de donner des réponses a ces questions:

~ Que pensez-vous des problemes évoqués dans ce document?
— Quels comportements attend-on de Ia part de 'homme? et de la femme?

— Pensez-vous qu'il y a des choses qui sont en train d'évoluer? lesquelles? pourquoi le cro-

yez-vous?,

— Quels sont les constantes des stéréotypes les plus courants?

DESSIN ROSY




~ Pour parler a haute voix

¢ Posez volre voix ni dans |aigu ni dans le trop grave

«  Prononcez tous les sors
¢ Accentuez, allongez 1a derniére syllabe de chaque mot
e Trouvez l'intonation, respectez la ponctuation

s Apprenez a respirer

¢ Respectez le ton du texle

e |mprovisez un monologue d'une minute maximum a partir de I'tnoncé prononcé par quel-
qu'un dans le métro:

— «Vous avez vu le conducteur du train? C'est une femme!».
Vous devez utiliser les mots ci-dessus du magazine Cosmopolitan.

e Echangez vos différents points de vue.

Pour vous aider a interagir

Comparer
,elle est plus  + adjectif + que

moins

aussi

 elle travaille plus  que...
moins

autant

ik Enchainer une idée

+ (Jonc.
e Alors, je crois...

o ('estadire

e Fini I'entrainement allez vers la réalisation de la tache finale!!!
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Actividades de Produccion. (Agissez)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende poner en préctica todo lo desarrollado a lo largo de la unidad mediante la realizacion
de un articulo de opinion sobre el tema del Sexismo que serd enviado a la Asociacion COMITE
FRANGAIS POUR L'ADOLESCENCE sita en 33, rue de la Chapelle, en Paris (75018), teléfono:
(1) 42099918 .

Desarrollo

Se pretende que el alumno ponga en practica de manera integrada todos l0s contenidos desa-
rrollados a lo largo de la unidad, realizando un articulo de opinién que podran enviar a una Asocia-
cion interesada por los asuntos del sexismo y por los puntos de vista de los jovenes europeos.

El profesor podria expresar la idea siguiente:

L Assaciation «COMITE FRANCAIS POUR LADOLESCENCE» avec domicile 33, rue de la Cha-
pelle & Paris (75018) téléphone: (1)42099918 est ouvert a tout genre d'initialives provenant de jeu-
nes de différents pays.

Entre autres, ils seraient interésses & recevair des articles, dossiers, enquétes de jeunes espa-
gnols, afin de les diffuser dans le cadre de leurs activités sur des sujets a peine valorisés jusqu a pre-
sent.

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno ha sido capaz de escribir un articulo de opinion cons-
ciente de la importancia de interrogarse sobre las caracteristicas emocionales, 10s comportamientos
y los roles femeninos y masculinos que cada grupo social asigna a mujeres y hombres, al objeto de
transformar 1a realidad con sesgos sexistas vigentes actualmente.
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Agissez

Matériel pour I'éléve
L'Association Comité Frangais pour 'Adolescence vous invite donc a rédiger un article concer-

nant le theme du Sexisme.

Pourquoi le Sexisme? parce que s'intérroger sur le sexisme, el que vous venez de voir, nous
pousse a nous interroger sur nos images el nos attitudes, résultat de la transmission de valeurs de
notre culture, el par 1a,  s'engager, a la transformer.

Vous avez maintenant réuni un certain nombre d'idées mais elles ne sont pas toutes utilisables.

Pour selectionner vos idées

¢ Je choisis les éléements qui peuvent le mieux soultenir ma position

s Jereconnais I'état de fail et ses causes

e Je prends en compte les arguments des ceux qui ne pensent pas comme moi

e Je refute ces arguments

¢ Je donne les arguments qui me paraissent les plus forts en allant du moins imporiant au plus important

e e conclus brievement

Les idées selectionnées, c'est le moment de bien les organiser.

Pour organiser mes idées

e Je decris le probleme
e Je présente les causes du probleme

e Je monlre les remedes connus

e Je précise les solutions nouvelles qu'on peut envisager

» Votez en grand groupe l'aspect ou les aspects de votre article et discutez les appréciations,
les suppositions et les suggestions qui vont caractériser votre intervention dans le récit.

Pour vous aider a interagir

Supposer
e i l'impression que...

e || me semble que...
e (amatout afait I'air de..

Rapporter les paroles de guelqu’un
o || elle dit que....

e || elleaditque..

II. elle demande si ...

e | elle veut savoir pourquoi....
comment....
quand...
ol....
ce que ...




Exprimer une proposition

« Situasenvie, on pourrait....

¢ Sicale plait, on peut....
e Jete propose de.

Réutilisez vos connaissances et structurez-les pour répondre aux questions de référence de
n'importe quel article: Qui? Quoi? Ou? Quand? Pourquoi? Comment?

A vous de produire!!!

Pour tenir compte de mon activiié journalistique

Lobjectif est la communication, 1l faul dong:

— viser |a clarté

conserver |a transparence de l'information

aller de l'essentiel au particulier

— préciser |'information

Un style est nécessaire, alors vous devez:

— préférer les propositions indépendantes aux subordonnees,
— choisir des phrases pas trop lonques,

— utiliser un vocabulaire adapté

La régle est générale, dong il vous convient d'utiliser:

— un temps : lindicatif

— une voix : l'active

- un type de phrase: |a phrase affirmative

— une personne: la troisieme

Révisez votre article et envoyez-le.

Pour réviser le texte écrit

Jai donne toutes les informations nécessaires.

Jai organisé ces informations-1a afin de faciliter la compréhension aux lecteurs,
Comment ai-je procédé?:

— Jai présenté chaque aspect en paragrapnes sépares: d'abord les idées principales et puis, Ies
sécondaires,

— j'ai employé des mots de coordination qui «rélient» les paragraphes.
Je suis str/stre qu'il n'y a pas de repétitions inutiles dans le fexte:

- Jai lua nouveau le texte,

Je suis sdr/stre que lous les mots employés sont bien frangais:

— en cas de doute, je regarde le dictionnaire.

Jial vérifié aussi l'ortographe.
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Réfléchissez

Matériel pour I'éléve

Réfléchissez a ce que vous avez appris. Ecrivez sur votre cahier les réponses aux questions sui-
vantes:

1. Avez-vous éte capable d'utiliser le francais pour:
e exprimer l'opinion avec une explication
e exprimer laccord el le désaccord

e demander l'avis de quelqu'un

e exprimer lindifférence

e (emander/garder/céder la parole

® exprimer I'appréciation positive/négative
e expliquer en argumentant

e exprimer |'opposition

e exprimer la certitude/ l'incertitude

e gxprimer une proposition

e exprimer la cause

e exprimer le desir

* synihétiser

e altirer I'attention sur quelque chose

e grganiser séquentiellement

® comparer

e supposer

e qapporter les paroles de quelqu'un
Avez-vous su selectionner vos idées ?
Avez-vous SU organiser vos idées?
Avez-vous su réviser volre article?

Avez-vous eté responsables du travail  faire?

Avez-vous respecté les accords adoplés en groupe?




Actividades de atencidn a la diversidad

Atencién a las necesidades de los menaos rapidos. (Prenez votre temps 1)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno trabaje de nuevo el género periodistico proporciondandole mas proce-
dimientos para obtener informacion y organizarla,
Desarrollo

Se pide al alumno que, antes de leer el articulo del periddico LE PARISIEN, identifique los ele-
mentos tanto iconicos como graficos que pueden ser significativos (titulo, pie, cabecera, etc).

A continuacion, se le pide que lea el articulo y haga un resumen del mismo, pero para ello se le
ayuda dandole cuatro frases descolocadas que €l tendra que ordenar y unas estrategias para que pre-
pare su resumen,

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno ha sido capaz de asociar las palabras con su contexto
de emision para realizar un resumen del articulo que ha leido.

Si se viera Ia necesidad, podria ser una excelente ocasion para proponer una reflexion sobre el
uso del «passif» en los textos especializados como los de |a prensa o los de la administracion.

Sugerencia para practicar el uso del «passif»

1. Reliez les éléments des deux colonnes suivantes pour faire quatre phrases au passif. Faites

atlention aux accoras.

Le conducteur ont £té grievement blessés.

La passagere du fourgon a Bté blessé.

Les motocyclistes ont été serieusement blessées.
Les deux piétonnes a é1é légerement blessée.

2. Transformez les phrases suivantes de Iactif au passif
 Les sapeurs-pompiers ont di désincarcérer le conducteur de la Peugeot.
* |es gendarmes de la brigade de Nanteuil-le-Haudouin ont ouvert une enquéle.
Ensuite cherchez les phrases originales dans le texte et verifiez votre travail.
3. Soulignez dans larticle les autres phrases au passif et expliquez les accords.
4. A vous maintenant de créer aes phrases au passif d partir des indices suivants:
* Un fourgon Mercedes (tre percuté)
* La voiture ( étre derobg)
* Le conducteur de la Mercedes (ne pas 8tre blessg)

* La Peugeot (Btre immatriculé) en Seine-et-Marne
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Prenez votre temps |

Matériel pour I'éléve

» (bservez cet article . Avant de Ie lire repérez:
gros litre/ chapeau/ colonne/ date/ nom du journal/ auteur/ légende/

Ie Pur SIen SAMEDI 24 - DIMANCHE 25 DECEMBRE 1994 ‘

Grievement hiesse a bord |
t'unie voiture volee

Une collision s'est
produite hier matin a
la sortie de
Ver-sur-Launette
entre une Peugeot
volée et un fourgon
Mercedes.
Le conducteur de la
Peugeot a été
sérieusement blessé.
La passagére
du second véhicule,
a, elle aussi, été
blessée.
IL était 9 h 15 hier, = la
route départementale 549
| hors agplomération de
Ver-sur-Launette, lorsgue
pour une raison indéterminés,
une Peugeat 405, immatricu-
ltes en Seine-et-Marne, circu-
lant dans le sens Ver-sur-Lau-
nette - Othis percute de plein
f‘?ufflau?d;lgl:r&d;n?lﬁf;di Le jeune conductenr qui, d bord d'une Peugeot 403, a percuté un fourgon
il = WUETE Mercedes, a été hospitalisé dans un état trés sérieux. Ia passagére du véhicule

Le choe a été brutal Le : %
conductenr de la Peugecta di percuté a aussi é1é blessée. |

bre desincarciré par s sa

peurs-pompiers du centre de
secours e Nanteoil-le-Hau.
douin, .

La wictime, Stéphane Ally,
vingt-qualtre ans, demeurant a
Ver-sur Launette, a été trans-

vers ¢ centre hospitalier de
Senlis, Le jeune conducteur
s'était amusé & effectuer des
dérapages sur la -chaussée
avant de perdre le contréle de
la voiture qu'll aurzit dérobée

Dans Je véhicule Mercedes, le

conducteur, Marceay Ormes,

quarante et un ans, demeurant

4 Versur-Launette, s'en sort

indemne.

Sa passagére, Catherine
Ties, SEize ans, a 6té légire

ment blessée La jeune fille a
également é1é transportée au
centre hospitalier de Senlis.
Une enquéte a été ouverte par
tes gendarmes de la brigadse de
Nanteuil-le- Haudouin.

M.F. ot M.L.B.

portée dans un état trés grave.  au cours de la nuit Acoulée.

o Larticle parle d'une collision. Mais avant de lire l'article, remettez en ordre les élements des
quatre phrases pour éfablir les détails. N'oubliez pas de marquer |2 ponctuation.

1. s'esl produite/une collision/et un fourgon/Mercedes/entre/une voiture volée

2. le conducteur/volée/Btre désincarcéré/Stéphane Ally/ de la Peugeot/ a di

3, acéte/ la passagere/légerement blessée/ seize ans/ du fourgon/ Catherine Ormes

4. indemne/ du fourgon/ quarante et un ans/ le conducteur/ s'en sort/ Marceau Ormes

o [nsuite lisez larticle pour vérifier vatre réponse.

o Ecrivez un résumé de |'article.

Pour préparer un résumé de texte

e |dentifiez le theme du texte
e [dentifiez le contenu du texte a partir des idees principales

» Analysez le contenu de chaque paragraphe el pour chaque idée noltez le mot de coordination qui I'in-
troduil

e Repérez les informations que vous voulez conserver




Atencidn a las necesidades de los menos rapidos. (Prenez votre temps Il)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno extraiga la idea principal de un texto a partir de las palabras clave del
mismo, para después producir un texto personal en el que daré su opinion sobre el tema.

Desarrollo

Se presenta al alumno un articulo aparecido dentro de una encuesta realizada por el semanario
L'EXPRESS del 20 de setiembre de 1991 y firmado por Corinne Denis (C.D.) en el que la autora habla
de la presencia de las mujeres en los estudios de Matematicas en Francia.

Evaluacion

Se evaluard en qué medida el alumno es capaz de comprender la idea global del contenido de un
texto periodistico y de responder por escrito a la autora del mismo planteandole, desde su experien-
cia personal, cual es la actitud de las mujeres y de los hombres frente al estudio de las Matematicas.
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Atencion a las necesidades de los menos rapidos

Prenez votre temps )

Matériel pour I'éléve

o [isez l'article paru dans le magazine L'EXPRESS et regardez la photo.

Maths - Ia coun

es garcons

Etles Desitent encaore a fnvestir fes
Jilicres scieitifigques. I ponrtand. .

en o lenrnes hoadent
les  waths, En
France, vlles ne

reproseatent, dans cette dis-

cipline, gue 10" des pro-
fessenrs ol wwiversilé vl
20" des cherehenrs, 15
e 1T % de Gilles chins Jes

classes prepatatoires seicn-
Hilipies i veie rovale
pour devenie nethématicien
— bt situattion risgue encore
de se déprader, Ces chilfres
sont ponrtant, e cenx de
Plialiv, Tes plus éleves d*Fn-
rope. Les payvs anglo-saxons
sont encare plus mal lotis,
Powrguon ces blocapes?
Incapacite  intelleetuelle,

alseryee entee Tes deus
seaes t les homiies eenssis-
sent pnieny certains tests de
viswalisation dans Pespace.
Mhs persamue niest ponsis
PELC G ey gue velle
o siperiorite o masenlioe
entraine une plus prode
it absteaction  ou
dannlyse,  Tes aptitindes
comparees en maths varient
draillenrs 'on puays a
awtee s les parcons, meil-
leurs any Etats-Unis, sont,
par excmple, mainy hons en
I hailande,

w Au lien e perdre de
Pemergie  en o explivations
Tinlopigquees, o feril micos

En soction C, los lilles ont de meilleurs resultats,

me sy veat rehabiliter
Pimape de cette disciphine
apres des filles, Ui séricas
travail en perspeetive, Car
I weat Feminine donte
Adelle-meme. Comme e
montrent Jes cludes de
Christian Baudelot anpres
des cléves de academie de
Nuntes, Les Dilles avee des
nules moy eunes en naths se
deerivaient  comme  nao-
vaises. Avee les mdmoes

déwmptre que des profs de
plissigque e gquatriems oo
uatent s e b méme Gagon
e copiv sioelle porie un
prenom masculin on
feminin. Mour avoir ane
boanne note, o Alle devra
faire micus, Mais on citbe]
mins elle @ les devoirs les
ks Dons seront juecs plus
seyerement STl s"ag llan
ErgI.

Ul espoir, tontelnis

rejet psychologique o poids de reparder les vidences  resultats, les sargons  celles quoosent se Bneer

de T tradition ? Lllivpo-  sociades o, rétorgue Cathe- s"avouatent plalol subisfaits,  dons one lermionale ©
these binlogique,  courmm-  rine Goldstem, chercheur au | Aes anl interiorise les ste- renssissent  micny gue es
ment imvonquee, repose sur ONIRS, i présidente e cootvpes attaches a0 leur pargons. Des pionaicres on
une difference copnitive  Massocition Femmes  of  seave. Uoe these recente des exceplions ! (TR |

|4:: ENGUETE

e Quelle est I'idée principale du texie?
e (Quels sont les mots-clé du texte? Justifiez votre réponse.
e Cherchez tous les mots qui renvoient aux femmes et aux hommes.

e Relévez comment les catégories «hommes» «femmes» apparaissent caractérisées dans I'ar-
ticle,

e Ferivez a Corinne Denis (C.D.) qui a signé 'article pour lui raconter ce que Vous en pensez.




Atencidn a las necesidades de los menos lentos. (Accélérez I)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno trabaje de una manera mds creativa la produccion de textos periodis-
ficos.

Desarrollo

A partir de unas fotografias (cada alumno puede llevar la suya y luego se sortean) se le pide que
escoja una y que 1a enmarque dentro de un articulo de prensa gue narre un sucese sensacionalista.
Una vez que ha escrito el articulo debe de intercambiarlo con sus companeros para escribir 1a con-
tinuacion de la noticia que le ha tocado en suerte.

Evaluacion

Se comprobara en qué medida el alumno es capaz de producir y ampliar informacion y estructu-
rarla de manera coherente y cohesionada.
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Accélérez |
Matériel pour I'éléve

e Parmi les photos ci-dessous vous devez en choisir une.
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Imaginez que la photo que vous avez choisie illustre un article de journal rendant compte
d'un fait divers & sensation: un meurtre, un vol, un attentat, etc.

— (Quel en serait fe gros titre? et le chapeau? et fa {égende de fa photo?

Devenez journalistes el écrivez votre fait divers.

Pour élaborer votre article

Posez-vous les 7 questions suivantes: Qui? Quoi? Ou? Quand? Comment? Combien? Pourquoi?

Ces questions en générent elles-mémes d'autres comme «a qui?- «de qui?» «d quoi?» «pour
quoi?-efc.

Demandez-vous si vous avez assisté ou participé a I'événement

Révisez votre texte el n'oubliez pas de le signer.

Echangez vos articles. Faites un tirage & sort.Vous avez maintenant un article qu'un camara-
de de classe (un journaliste) a écrit et a partir de celui-ci vous devez suivre la nouvelle le len-
demain.

Récrivez un article qui soit la suite de celui que vous avez devant les yeux.

Pour mieux détailler

Situez le sujet dans son contexte
Choisissez les eléments sur lesquels fonder 'analyse de la problématique

Analysez e cas

Faites des propositions et éventuellement donnez des solutions
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Atencion a las necesidades de los menos lentos. (Accélérez II)

Guia del profesor

Finalidad

Se pretende que el alumno escoja uno de los articulos que parecen en la pagina del periodico Le
Parisien para proceder al vaciado de informacion y posteriormente redactar un pequeno texto en su
cuaderno acerca de una pregunta que se le formula.

Desarrollo

Se presenta una pagina del periodico Le Parisien de 30 de diciembre de 1994 en la que hay 5
articulos que hablan sobre las 5 innovaciones que han caracterizado 1994 en Francia.

El alumno buscara la informacion solicitada y comparard las respuestas dadas con los compa-
feros, para por Ultimo, hacer un comentario sobre Una pregunta que se le formula.

Evaluacion

Se trata de evaluar en que medida el alumno ha sido capaz de dar su opinion sobre un tema del
que previamente habia obtenido informacian a través de la lectura.




Accélérez |
Materiel pour I'éléve

Voici des idées qui d'aprés le journal LE PARISIEN ont séduit

O LALITTERATUREA 10F 7

|dées qui ont
marque 1994

“ O LETELEPHONE |
' BALADEUR

Avee son powds plume (18] pramumes) et =2
taille de aabeuilatrice, T Hop, le plus petit des
1éléphones_poctables, o cflectud =1 percée
dans les willes en 1994 Diabord 3 Strasheoureg
puis & Pans et tout récemment 3 Lalle
Avantage 1 permel dappeler dun cfe,
dlune gare ou d'une rue, 4 condition toutefos
Jétre & 30 métres manimum dune bomne

=»f

(Thoto Oiwzer flaitet)

Finie Ly galbre des cabunes of des caries
téléphoniquet quon ne ouve jamacs au bon
mament Motns cher que Jes autres 1¢lé
phones portabiles {qui restent 1 est Y731 p
performants car ils permettent Jafgeler 43
peu prés nlimporte od). Bprap 5
particubbrement mléressé les profession

Télécom, je créateur de Biflop, a déode de
csser | prix- lancd & 1800 F, il ot
essivemnent descendu & 1490 F puns 2
F. Certans magasins proposen! méme

Eim‘?;"fﬂli i:&ﬁﬁ 'ijl_\di tre dchiteurs frangass (Mille et Une Nus,
na pas toul 3 fat rempli s ochpectils ‘L.\:-..I_ e ngmarion Livea ot s O dta
mitnux 50000 abonnés (in 1994, contrr chetie) font reprise 3 leur compte, & rason de 25000 &
150 000 prévus. Qus eela ne tenne, France BOO00 exemplaires vendus en par titre. O peut

Sans eux, Tedion Mot pu profiter-de 12 repree Car
et b ce ity livres 3 10 F que T'on a2 vu cetle année
s punes o peter s b bouquins Un  phénomens
constaté dans les grandes surfaces comme dans ks
me lorsqu'd contrecoour celies-0 onl acorple

be pour bes autres

e dltabe, avee Je livie « 3 mulle lrets

trouver sunourdhul 1ous les grands chssiques de b
littérature franqaise et dranpére, nais aussi quelques
orpaux, dans une présentation sommaire. Mais quim-
porte e flacon, pourvu guan ait le plaisir de b lecture !

six mois dabonnement gratuit.  L-M.P.

‘ (Photo Visicen! Lesage)

(U L'ORDINATEUR

A
3 Il DE NOUVELLES ARMES
SANS LIMITES
Feouter un bon disque classique toul en

CONTRE LA MALADME
pl-'lnnl.'lnl et en regardant la demigie cxprea-

, Sumatnpton, Méthadime, AZT © médi
T du Lowvre sur son ordinalear  cest

wiven pote faladies misdermes, s
lattent pespectivenient eontre ers Nty que
5 Epression, By i il g
Hsrtie pmsﬂ}le depuis Tavénement i sanf | cdépresswn, By g, odrogue of Je
CHROM, e disgee informatinue gl peemet
b e stocker et d'utiliser les sons el?ﬁ images

sk, B0 als onboesy comnn Javorr ¢é enlin
autorised 31 prescnplun: medicale en France,
- #ur un micro aussi faglement quiun disque de
vinyl sur un e!rﬂmph‘nne

apees des mois, veire des années de débats
Peprurs som rZDﬂSIOH chez les inconditionnels

contmdictoites

Demier en date, b Mﬂh;!llnnr qui supptinie les

effets de puanguee dus 3 Iheérusie ot peemed au
th 1T (Tor personnel © naganes de T At palion
IM) o du Mac (e famens Macintosh), b sur be muarché wirnt diére dévadée Pls
plupart des encyclopécies, des Aths, des | prand sucees - be P'rozac, antidipresseur dont on
dictionnaires ¢f des livres dart sont en pasme - r[]] 000 beites par an,
e pabngs s COROM. . 900 IO beites par
A hn seul et pour un cobt relativ
niodeste (les vmgt tomes de [encyclopédic
Larousse gt accessibles powr queiques
nulliers de francs) un de ces disques permet de
résumer une dizume de velumes pamer
I peefigure donc et que serm [ordinatews

N

-

L beite de qua
e par puie e R
ction te Sumaltptan, || e faul au nmins

(Photo Olater Boxtet,

« muliniéds » qui combmera en mée temps
les iniapes, les sons, les jeux et les dofnecs ar arise . 20 000F par an et par malade
nh g e § AT, 5ok ot smmet e 200 mlkes
de franes pour 'Assistanee publigue
LD,

J LA MANCHE A PIED SEC

lle 3ex passaRErs £h Srain comme e vodUE
e, s TGN Frgostar gromett
de Parss 24 orntre de Londres en 1
I_'n eilen lorl, lha!kﬂ du tramsport de ek .
de 3er |e passge du millitme train mus Se Channel Les
2| ravettes eservers aux pncds Jourds, qui crculent depuis ma)
w| dermice, acheninent quotidienrirment 1 200 camions
2| depuis le 22 decombre, bes vontures partcobiéres peavent o
3
iy
B

leut IllJI' frunchir |2 Manehe par e tensel e trente-cing nimniles
seulemibnl, el o a1 Ihnlru un Shullle toutes Ies hearen, Mars
s L du mars, bilistes drvrunt o
terver gvanl .J:Hﬂ:turr la lraversie,




e (Choisissez I'un des articles en fonction de vos godts, de vos intéréls....

* Repérez dans larticle choisi les unites diinformation répondant aux questions:
QuI/QUOI/QUAND/OU/COMMENT?.

Article 1 Article 2 Article 3 | Article4 | Article 5

Qui? |

Quoi?

Quand?

|
0u? ' l

Comment?

e (Comparez avec les camarades qui ont choisi le méme article que vous.
e Relevez les unités de sens complémentaires qui relévent:

— des informations

— du commentaire

— de l'analyse

— de la mise en spectacle

e (Comparez les résultats.
e Reépondez sur votre cahier & la question:

— Est-ce que ces idées ont marqué 1994 dans votre pays aussi? Qu'en pensez-vous?
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A la découverte de la langue

Matériel pour I'éléve
Le discours rapporté
o (bservez ces énoncés:

— Cest la meilleure chose qui me Soit arrivée, c'est I'endroit le plus sOr ol jai jamais dormi
avoue une sans-abri de 20 ans.

— «[histoire dAnnie nous sembiait plausible......» explique un syndicaliste.

— Dans le cortege qui réclamait, hier & Paris, une «Algérie libre, lalque et démocratique»,
de trés nombreuses femmes.

Un locuteur rapporteur (journaliste) s'adresse a un interlocuteur (fecteur au journal) dans un cer-
tain temps et un certain espace (Actudpress du 3 janvier 1995, L Express au 7 février 1992 Le Jour-
nal du Dimanche du 4 décembre 1994) pour Ui rapporter le discours précédemment énoncé par un
locuteur (une sans-abris; un Syndicaliste; fe cortége) qui s'était adressé & un interlocuteur (journa-
listes, gouvernement) dans un certain temps et un certain espace (3 décembre a Paris).

Retenez
» Rapporter la parole de I'autre peut se faire par.

— |e discours direct (cité):

¢ e contenu et la forme des paroles sont restitués,
= |acilation est bornée par des guillemets et tres souvent est en ifaligue,

s |g locuteur recherche I'effet du réel et il rend ainsi l'interlocuteur spectateur
de I'événement,

= |g locuteur ne veut pas assumer l'information et il renvoie ainsi la responsa-
hilité de I'énoncé & son auteur,

— discours indirect (intégré):

¢ on rapporte le contenu et non la forme des paroles,
e on I'dentifie par la présence de verbes :dire, expliquer, répondre, demander,
ordonner, avouer, déclarer, etc.

e si |g locuteur qui va rapporter les paroles de 'autre n'est pas présent au
moment ol celui-ci se prononce, il faut faire des transformations des temps
verbaux , des possessifs et des pronoms personngls.

e (bservez ces Enonces;

«L'histoire d'Annie nous semblait plausible....» explique un syndicaliste
— Un syndicaliste a expligué que I'histoire d'Annie leur semblait plausible...

Dans le deuxieme cas ol le discours dorigine est intégré dans celui qui rapporte, on a fait des
transformations: explique = a expliqué, nous semblait = leur sembaif,
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Retenez

Transiormation des temps verbaux;

Présent ———Imparlait

Passé composé — Plus-Que-Parfait
Imparfait——————Imparfait ou Plus-Que-Parfait
Futur————Conditionnel

Conditionnel présent———————Conditionnel passe
Passé simple Conditionnel passé

Transformation des possessifs et ces pronoms personnels:
Je =il nous = il =il VoUuS = nous
me = lui nous = leur lon ta= son/sa mon/ma = son, sa

notre = leur, notre

o Travaillez.

Voici quelques phrases célgbres prononcés par les grands hommes qui firent 1a Révolution
Francaise. Imaginez que vous &tes un historien qui deux ans apres veut transcrire en discours rap-
porté ces phrases ci-dessous.

Mol aunom de
| I'Assemblée Nationale,
iy | e proclame que tous les
i hommes naissent libres

e:_ésg_ ux devant la loi.»
S EETTTRT %

sExigeons la convocation
des Etats Géenéraux
MNous ne sortirons de
|'Assemblée que par la
force des baionnettes. »

représentant de mon
peuple. J'ordonne donc
que |'Assemblée soit
dlssaute 3

i
-Cmyez mol Madame la ]
Reine que la vale
constitutionnelle est la seule
chance de la monarchie, »

«Je vous dis que pour
vaincre les ennemis de la
patrie de 'audace,
encare de |'audace,
toujours de 'audace!s

J' aﬂirnwrai loujou:s que la
liberté doit vaincre a quelque
que ce soit!s

«J'exige vivre libre ou
mourir.»

'MARAT BARNAVE FROBESPIERAT ]\ t Lm‘rm.‘:

«Aunom de la nation nous ]

décrétons la royaute abolie en
France. Vive la République!s




Aplicando los criterios anteriormente expresados en la pagina 17 de este documento, se consi-
deran los siguientes aspectos de la evaluacion.

Evaluacion continua

La evaluacion continua se va realizando al final de cada una de las actividades propuestas. El
alumno, reflexionara individualmente y escribira en su cuaderno de actividades el progreso o estan-
camiento en su proceso de ensefianza y aprendizaje. I profesor dard libertad al alumno para que se
EXprese como quiera, pero exigiéndole que lo haga en francés. Podrd orientarle, si tiene dificultades,
ofreciéndole la organizacion y los conceptos necesarios para llevar a cabo con éxito esta evaluacion
continuada. En este caso podra facilitarle un esquema del tipo:

Ce que j'ai appris Ce que je n’ai pas encore compris
o Jaiapprisa .. * Je n'ai pas encare Compris ...
o Jaisu.. * Jenaipassu ..
e J'ai bien compris ... » Jenaipasapprisa ...
e Jairéussia ... » Jenaipasréussia..
» i été capable de ... _ » Je n'ai pas encore élé capable de ...

Asimismo, al final de cada actividad, el alumno comprobara sus progresos gracias a la FICHA
DE USO DEL FRANCES. En dicha ficha ird anotando la fecha del dia, en la columna correspon-
diente. Al final de cada actividad, retomara también las fichas anteriores hasta cumplimentar una
fecha en la columna Jutilise foujours.

Se presentan, sequidamente, todas las fichas de uso correspondientes a las actividades de la uni-
dad diddctica ejemplificada.

Evaluacion
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REcONNAISSEZ |

J'utilise un peu | parfois | toujours

Pour exprimer |'opinion avez une explication '
e Pourmoi, ...... car....
o A monavis...... puisque. . ‘

e Jecrois que ....... et je Pexplique pourquoi:......

s |l me semble que...... et en voila les raisons: ...

e Jailimpression que ....... el je vais te dire pourquoi:......

Pour exprimer I'accord
e Qui, cest cal

e Absolument!

e Toul afait!

e Je suis d'accord

e Sans aucun doute!

Pour exprimer le désaccord
¢ Non, ce n'est pas ainsi

e Absolument pas!

e (estavoir

e e ne suis pas du tout d'accord! |

e (e n'est pas vrail ‘

Reconnaissez 11

J'utilise ‘_U;IDEU parfois toujours

Pour demander I'avis de quelqu’un
» (u'est-ce que tu en penses?
e Tu as une apinion la~dessus?
» Dis voir fon opinion ‘

e Donne-nous ton avis .

Pour exprimer I'indifférence

e Situveux

e ('est peul-Bire ca...

e Admettons f ‘
e Peut-étre bien

e e ne discuie pas

= Bon..
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Reconnaissez Il

J'utilise
P'nur demander la parole
s [si-ce que je pourrais parler?
¢ Je demande a parole
e Vous permettez que je parle?
e Je voudrais dire quelques paroles
¢ J'aimerais intervenir
e Jai quelque chose a dire
o | aissez/larsse-moi parler, S'il vous/te plait
e Je peux commencer?
Pour garder la parole
¢ Un moment, sl vous/te plait!
e Un instant, je vous/te prie!
e Je n'ai pas encore terming!
¢ Attendez/atiends que je termine!
Pour céder la parole
e Allez-y / vas-y
s (Commencez, s'il vous plait / commence, s'il te plail
e (lest ton/votre four
o ('est atoifvous de parler

e e vous en prie (geste avec la main)

un peu | parfois | toujours

Reconnaissez IV

J'utilise

un peu | parfois | toujours

Pour exprimer |'appréciation positive
e Je frouve que c'est beau
e Je pense que c'est merveilleux
superbe
extraordinaire
Pour exprimer I'appréciation négative
e e trouve que ce n'est pas bien
beau
e Je pense que c'est pénible
e Pour moi, c'est mauvais
horrible
désastreux
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ANALYSEZ |

J'utilise

Pour expliquer en argumentant

e \oila comment c'est parce que...
car..

e [ncequi concerne X, je vais vous expliquer
comment... parce que/car...

e Jevous explique: X est Y, donc... parce
que/car...

un peu | parfois ‘ toujours

Pour expliquer en argumentant

e Jg suis persuadé(e) que c'est comme je t'ai dit.
e Jo suis convaincu(e) que jai raison.

e J4iloul & fail limpression que...

Anavysez Il

J'utilise

un peu |_parfnis ' toujours

Pour demander une confirmation
e Tuas bien dit..?

e Donc, tu dis que..?

e Alors, tu veux dire que...?

Pour exprimer |'opposition

e Jesuls contre

e Je suis toul a fait opposé a ce que lu proposes
e Je me permets de te contrarier

e Je m'oppose a ce que tu dis

AnaLysez [l

J'utilise

Pu-ur_exprimer la certitude
e (st tout a fait sir

certain
o || gstclair que...
evident
e Bien sir!

e [Fyidemment

* ('eslincontestable

e J'en suis persuade

e J'en suis convaincu

un peu parfois toujours

Pour exprimer I'incertitude

o Je doule forl que...

e e nesuis pas trop sdr(e) que..,

s (e n'est pas trés évident

e e n'en suis pas du fout persuadé(e)
» Je MEN SUIS pas trop convaincu(e)




AnaLysez IV

Pour exprimer la cause

e Jedis cela parce que...
car ...
puisque ...

* Done...

~ Jutilise

un peu

parfois

toujours

Pour exprimer la cause
e Jaimerais bien ...

e Jaibienenvie de ...

e (a me ferait plaisir de ...

o (e seralt merveilleux de ...

EnTRAINEZ-VOUS |

J'utilise

un peu

parfois

toujours

Pour organiser séquentiellement
e ['abord, ... ensuite, ... enfin
s Audébut, .. aprés, ... finalement...

e Premierement, ... alars, ... alafin...

Pour approuver
e Exactement
® Toui 4 fait

Pour objecter

e Je regrette mais...

¢ Jene suis pas d'accord.
¢ Absolument pas!

EnTRAINEZ-VOUS |l

J'utilise

un peu

parfois

foujours

Pour synthétiser

e Pour resumer, je dirai...
e Enquelques maots,..

o Eniin, bref...

e Donc,..

e [npeu de mots...

Pour attirer I’attention sur quelque chose

e Tieng!

e Regarde!

e Tu as remarqué cal
e Tuyasvucal
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EnTRaiNEZ-voUS 1]

J'utilise

un peu | parfois | toujours

Pour enchainer une idée
e Donc,..
e Alors, je crois...

o (est-g-dire..,

Pour comparer
e |l/glle est plus ... que
mains ... que
aussi ... que
e |l/glle travaille plus que...
moins que ...
autant que ...

—

AGISSEZ

J'utilise

Pour supposer

e Jailimpression que...
e |l me semble que...
e (amatouta fait I'air de ...

un peu | parfois | toujours

e |l/elle dit que...

* |l/elle adit que...

* |l/elle demande si...

* |l/elle veut savoir si...
pourquoi...
comment...
quand...

oll...

Pour rapporter les paroles de quelqu’un

Pour exprimer une proposition
e Situ as envie, on pourrait..,

® Sicate plait, on peut...

* e te propose de/d'...

Esta evaluacion continua permitira al alumno, al final de la unidad diddctica, realizar de manera

mas objetiva, su propia autoevaluacion.




Actividades de reflexion

Las actividades de reflexion se realizan al concluir el itinerario comun de la unidad didactica y
quedan resenadas en el apartado Réfléchissez de la unidad (pag. 124).

En ese momento, el alumno se para a reflexionar de una manera mas organizada sobre sus pro-
gresos: se formulan preguntas referidas a los contenidos y objetivos de la unidad que constituyen
unos mini-criterios de evaluacion.

Cuestionarios de autoevaluacion

Los cuestionarios de autoevaluacion se pasan a los alumnos una vez realizada la tarea final que
constituye la verdadera prueba o examen de la unidad.

Con estos cuestionarios de evaluacion, con las actividades de reflexion del apartado Refféchis-
sezy el control de la evaluacion continua, el alumno serd capaz de valorar de manera bastante obje-
fiva su propio proceso de ensenanza y aprendizaje.

Los cuestionarios de evaluacion, como puede comprobarse, se refieren a los diferentes tipos de
contenidos del curriculo oficial: conceptos, procedimientos y actitudes.

CoNcEPTS

J'ai appris a oui | non  unpeu

1. Mieux m'exprimer en francais lors des échanges en classe.

2. Amméliorer ma production écrite en frangais pour rédiger
un article d'opinion sur le sexisme.

3. Lire compréhensivement des textes en frangais sur le
SEXISME.

4. Comprendre el valoriser d'autres formes d'envisager les
relations entre hommes et femmes a travers des
documents écrits et graphigues.

5. Reconnaitre, par comparaison, dans notre comportement de
tous les jours des aspects sexistes a neutraliser, |

6. Ce que jai retenu particulierement de cette unité didactique:.
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PROCEDURES

Cette unité didactiqgue m’a servi a:

Uiiliser des criteres pertinents pour établir la comparaison
entre deux objets publicitaires.

Coui

Identifier et verbaliser la valeur sémantique d'une image en
ulilisant des stratégies d'interprétation,

Structurer mon opinion d'aprés des critéres cognitifs et des
critéres linguistiques.

|dentifier I'information des annonces a partir des siratégies
(le sélection d'information.

Structurer d'une maniere cohérente le discours a exposer en
employant des termes de liaison.

Deduire de la signification dans la pre-leclure d'un arlicle.

non

un peu

Dévélopper un processus de lecture personnelle en
construisant le déroulement au fur et a mesure que l'on
y avance.

ATTITUDES

1.

(%]

Cette unité didactique m’a permis de développer:

oui

non

un peu

La reconnaissance de la discrimination sociale que
renferment des objets courants du milieu francophone,
cartes de visite, vélos, manuels scolaires...

Un altitude critique face a ce type de discrimination.

La réflexion a propos du traitement de |a femme face aux
offres d'emploi.

La sensibilisation envers |'existance de formes de
discrimination sous une apparente egalite dans le
systeme éducatif,

L.a créativilé dans la démarche d'une lecture polysémique,

Leffort personnel pour obtenir une rigueur formelle des
lextes rédigés, en surmontant les limitations personnelles,




Cuestionarios de evaluacion de la unidad y del papel del profesor

Para orientar al alumno en su valoracion del método propuesto y del papel del profesor se pus-
den proponer cuestionarios del tipo:

METHODOLOGIE

Atravers le parcours proposeé par cette unité, j'ai réussi a:

oui non

un peu

1.
2.

Développer mon esprit critique.

Utiliser ma curiosité pour découvrir les implicites du
discours.

&

_m‘.m

_ Vérilier I'E’id_equat_ign des_@gqumerl@ __p_r_o_posés_._

Améliorer mes stratégies pour aborder les problémes du
sexisme

Comgrendre [a relation entre les abjectifs de l'unité et les
concepls.

Apprécier la cohérence qu'il existe entre la méthodologie
el les conlenus.

1

2. Exprimer mes opinions sans contrainte ou peur.

ACTION DU PROFESSEUR

Grace a I'action réalisée par le professeur, jai réussi a:

Vaincre mes difficultés pour parler en frangais devant mes
camarades

3.

4.
5.

6.

Réagir aux opinions de mes camarades avec un esprit
constructif.

Collaborer avec mes camarades.

oui non

T
" un peu

Vaincre mon appréhesion pour poser des questions qui me
semblent peu importantes.

Développer ma capacité d'écoute de l'autre.

Prueba de evaluacion sumativa

La prueba de evaluacion consiste en la realizacion de Ia tarea final, en este caso, 1a realizacion del
articulo de opinion sobre el sexismo. Pero el profesor puede proponer a sus alumnos un examen pos-
lerior que permita valorar el grado de adquisicion de los contenidos de esta Unidad. Una posible prue-
ba podria ser la que sigue. En este caso se ha optado por organizarla sobre un artfculo de periédico.
Para la correccion de la misma, véase el apartado de Criterios de valoracion de la prueba, pagina 70.

Prueba de comprension oral

U= Ecoutez Ie texte et indiquez avec une croix les dessins cités.

TEXTE: "Comment se fait-il que dans une phrase comme «un chien et cent femmes
sont allés se promener», |importance du sexe du dit chien domine celui des cent fem-
mes et que par consequent le participe passé Saccorde au masculin? Existe-t-il une bonne
raison pour justifier que —dans le langage— le masculin continue invariablement et pour
les sigcles des siecles, de dominer le féminin? Auteur du livre «Pour une éducation épicé-
ne» —comprenez non sexiste, Thérése Moreau sest chargée de débusquer foules les iné-
galites conltenues dans le langage el d'y rétablir de I'ordre— autrement dit la fermme. Le Nou-

veau Quotidien du lundi 30 janvier 1995 (Suisse)
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3x-2 > 6y+4

Prueba de produccion oral
I5"Resumez oralement I exte couté.
(se trata del mismo texto de la prueba de comprension oral)

U5 Choisissez une des fiches proposées par votre professeur et représentez le jeu de role défi-
ni sur la fiche. Vous avez cing minutes pour la préparation et cing minutes pour la repré-
sentation. Travaillez a deux.
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FICHES

Qui? | une femme
A qui? une femme
Ou? au bureau
Quand? | de bonne heure
Comment? (e mauvaise humeur
Pourquoi? elles ont eu une discussion avec leur chef
(homme)
Qui? | un homme
A qui? un homme
ou? dans la rue
Quand? a midi
Comment? sans complexes
Pourquoi? parce (ue leurs camarades (femmes) de
travail ont eu une promotion
Qui? un jeune homme
A qui? une jeune fille
Ou? au lycée
(uand? a la récréation
Comment? elle est friste
Pourquoi? elle ne pourra pas poursuivre ses études
Qui? une jeung fille
A qui? un jeune homme
ou? dans un café
(Quand? I'aprés-midi
Comment? avec franquillité
Pourquoi? elle veut devenir pilote de formule |

(EI profesor podra elaborar mds fichas semejantes, variando las caracteristicas propuestas para

las situaciones de comunicacion)

Prueha de comprension escrita

U= Reconstruisez le lexte d'un article du journal suisse LE NOUVEAU QUOTIDIEN, du lundi 30

janvier 1995 qui est proposé de facon désordonnée.
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On peut se d der | c'est pff

ien utile que des femmes, qui ont pour mission de defendre regalivé entre hommes et femmes,

consacrent leur temps a feminiser le langage., constate Maonique Cossall Sauvaln, députée sociliste jurassienne.

trés pres & la suppression pure
et simple du Bureau, Genéve
aréféchity, répond-on pudique-
ment dans I'administration,
| L'argument dconomigue sem-
ble pourtant trés fragile. Parti-
culigrement au vu des budgets
de fonctionnement des Bureaux.
Dans le Jura il représente
0,067% du budget du canton.
Aucun d'entre eux ne recoit une
somme  trés  supérieure A
200 000 francs, Les Bernoises
disposent de 95 000 francs par
année et de 2.2 postes, De petiis
chiffres qui n'ont pas empéché
le gouvernement de suivre la
motion de VUDC cauionale. Le
motionnalre §'inguiétait de |'ef-
fot néfaste de la libération de la
fernme. Le Bureau est désormais
chirge do pratéger la famitle,
Seul Vaud fait bande a part,
Le Consell d'Elat vient de dire sa
volonté de maintenir la seule
personne en  place,  Frangois
Pache, & son poste. «Lorsgue
nous avons ouvert le Bureau de
I'égalité, nous avons pressenti le
risque de laisser Ses respon-
sables s'dgarer dans des activi-
tés théoriques», note Jacgues

BB i

W

qui occupent lp méme posie.
«Nous proposens, ils dispe-
seftn, commente  Marianae
Frischknacht, directrice du Bu-
redu gonpvois. Dans ces condi-
tions note-t-elle, «il st facile de
décréter que les Bureaux sont
inutiles».

Le probléme selon Fabienne '

Gigandet, s'expliquerait  par
'histoire  de leur création.
«Beaucoup ont vu le jour sous la
pression de motions parlemen-
laires. Certains gouvernements
ont accepté & contrecceur de les
ouvrir, aujourd’hui ils les igno-
rent». Fait d'autant plus aisé
que les Bureaux ne disposent
que d'un «pouvoir de sensibili-
sationy, deux mots qui n'ont &

Martin, conseiller d'Etat. Résul-

1'évidence
| srseminle.

rien &  faire
=]

Le cas jurassien est embléma-
tique. Dans toute la Suisse ro-
mande, les Bureaux de 1'égalité
sont dans la ligne de mire des
gouvernements qui eherchent &
améliorer I'éat de santé de Teur
hudger. Crdéds sur la base d'une
ordonnance fédérale de 1988,
lps Bureaux ont été ouverts les
uns aprés les autres dans toute
la Suisse. Certains comme celui
du Jura, ploanier en la matiére,
ont vu le jour en 1979. Genéve a

| tat, plutdt que de laisser comme

dans plusieurs autres cantons le
Boreau de V'égalith & la charge
du Département de justice et po-
lice, Jacquoes Martin a demandé
qu'il soit intégré & celui de I'ln-
dusirie et du Commerce, «pour
quil  réalise des  actions
concrétes ot rapidement mises
en pratiques,

Car c'est bien 1& que le bat
blesse. Les Burcaux sont accu-
sés de ne remplir qu'une fone-
tion alibi. Comme en témoigne
T'opinion d'un haut fonctionnai-
re genevois: «Ces femmes multi-
plient les éludes de toutes
sortes, Que faisons-nous? Nous
nous empressons de glisser ces
dossiers au fond de nos tireirs st
de les oublier.»

«Lorsque nous avons

ouvert le Bureau,

puvert le sien en 1987, suivi de

Neuchitel, du canton de Vaud,
de celul du Valais, enfin de Fri-
hourg.

Aujourd'hui, dans un ordre
différent, mais & un rythme tout
auss! rdgutier, les Bureaux sont
menacds d'étre supprimés, A
Neuchitel, le canton projette de
I'éliminer, mais de garder sa
responsable. Le Valais défend
une opinion du méme goit: par-
mi 3000 mesures d’économies,
le gouverngment s'intéresse de




Les cantons cherchent & brider

les «bruleuses de soutiens-gorge»

gouvernement lui ont offert de
traduire les textes de loi en [or-
mulation épicéne — comprenez
non sexiste. Un cadeau empoi-
sonné? Si le Bureau suscitait pé-
riodiguement des critiques de-
puis son ouverture il y a quinze
ans, cette fois-ci, I'affaire prend
des allures de cabale.

Ecrire une chef, une cheffe; se
hasarder a féminiser le mol mai-
re pour en faire une mairesse,
est-ce faire avancer la cause das
femmes ou la rendre grotesqua?
La question est désormais posée.
Les réponses sont claires. On
évoque 14, ['aberration de vou-
loir féminjser le langage. ici, le
coit exorbitant de I'opération -
«au moins cent mille francs»,

pour effectuer la «traductions.
Cette tiche supposerait egale-
ment, d'aprés la députée socia-
liste jurassienne Monigue Cossa-
li Sauvain, un investissement co-
lossal — en temps cette fois-ci = |
de la part du Bureau de I'égalité,
«On peut se demander si ¢'est
effectivement bien utile que des
femmes qui ont pour mission de
défendre 'égalité entre hommes
et femmes, consacrenl leur

BEATRICE SCHAAD

selon 1'un des juristes pressentis

ertains fonctionnaires ont

I'art de soigner leurs in-

sultes. Alnsi quelques-uns
d'entre pux interrogés dans le
Jurn, ne se contentent pas de
traiter - comme heaucoup d'au-
tres — lps responsables du Bu-
rean  de égalité  d'«hysté-
riques». Non. Pour eux, ces
femmes sont «des brlieuses de
soutiens-gorge». Une maniére
comme une autre de signifier
qu'elles ont, & I'instar des fémi-
nistes qui les ont précédées, le
corps libéré certes, mais le cer-
veau malade.

Dans |'administration juras-
sienng, on s¢ demande surtout
comment, & I'beure de la réces-
sion, le canton peut encore se
permettre d'accorder des cen-
taines de milllers de francs & des
femmes pour qu'elles le dépen-
sentd «gan.

L'objet de la guerelle? Au
mois de décembre, Ie gouverne-
ment jurassien a accepté — falt
rarissime -~ d'appliquer une des
propositions du Bureau de I'éga-
lité, 1l est vral que les conditions
dtatent tout & falt particulisres:
Odile Montavon quitiait le gou-
vernemant, aprés une amée
passée 4 dafendre - en vain - les
activités du Buregu de 1'égalité.
Pour marguer l'Evénement

| «d'un signe de galanterie», ra-
| conte le nouveau ministre Jean-
| Frangois Roth, les membres du

temps a féminiser le langage. » |

nous avons pressenti
le risque de laisser ses
responsables s'égarer
dans des activités
théoriques»

Dans les faits que font-elles?
L'ordonnance précise qu'elles
doivent s'appliquer & faire dis-
paraitre toute forme de diseri-
mination. Ainsi, le Hureau ju-
rassien, pour ne citer que lui, a
organisé un nouveau systéme de
recouvrement des pensions ali-
mentaires contraignant les ma-
ris mauvais payeurs. Il a en
outre mis sur pied une cam-

9 Sap a.10f JudIMAN SUOIUDI SI)

pagne romande «les métiers
n'ont pas de sexes», élaboré des
mesures pour améliorer la si-
tuation des femmes au choma-
ge, préparé un projet de promo-
tien du travail & temps partiel...
ale travail vise & modifier les
mentalités, processus lent par
définitions, note Fabienne Gi-
guandet, anciennement au Bu-
reau de I'égalité jurassien.

La directrice du Bureau fédé-
ral, Patricia Schulz, dénonce
«|'hypocrisier  des  gouverne-
menis qui qattendent heaucoup
des Bureaux mais qui ne leur
donnent ni pouvoir politique ou
économiguer. Les Bureaux ne
disposent en effet que d'un pou-
voir de proposition et de consul-
tation. Sur la quastion épincuse
de I'égalité des salaires ils ne
peuvent gue suggérer au chel
d'entreprise de payer &au méme
tarif une femme et un homme
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0

Prueba de produccion escrita

=5 Reprenez 'article que vous avez reconstruit et donnez votre opinion argumentée sur ['utili-
sation épicéne du langage.

A HOUVILAL QUOTIONEN LUHDI 30 ANVIER 1998 |

............................ ! lf(;ﬂlﬁ

Demain, le Conseil national débattra de la nourelle loi sur 'égalite
Muais a l'heure ou les Chambres discutent d‘ameliorer le statut des femmes,
les cantons veulent faire des économies en fermant les Bureaux de ['éqgalité

Les cantons cherchent a brider
les «briileuses de soutiens-gorge»

BEATHICE SCHAMD
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El tema transversal mas directamente tratado a lo largo v ancho de esta unidad diddctica es la
Educacion para la igualdad de ambos sexos. Sin embargo, otros temas transversales también ocu-

pan su lugar segtn el cuadro que a continuacion se ofrece:

Tema transversal

Actividades en las que se trata

Educacién moral v civica

Reconnaissez: Cartes de visites.
Reconnaissez: Manuels scolaires.

Analysez; Lectura critica de un articulo de revis-
fa.

Entralnez-vous: Andlisis critico de un articulo
sobre el mundo laboral y la igualdad de sala-
ros.

Agissez: Redaccion del articulo.

Educacion del consumidor

Reconnaissez: Tracts publicitaires des vélos.
Reconnaissez: Offres d'emplois.

Analysez; Publicités de boissons.

Educacion para la paz

Analysez: Lectura critica de un articulo de revis-
fa.

Agissez: redaccion del articulo.

Educacion para la igualdad de ambos sexos

En todas las actividades.

Contenidos abordados en relacion con los Temas transversales

Todos los contenidos especificados esta sacados de los cuadros de contenidos de la programa-

cion de este primer trimestre

Tratamiento
de los Temas
transversales
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EDUCACION MORAL Y CIVICA

Contenidos

Conceptos

Situaciones de comunicacion de
los medios de comunicacion
relacionadas con el sexismo:
objeto publicitario, larjelas de
visila, sintesis de una ley juridica,
ilustraciones de un manual,
comics, ofertas de trabajo de un
periadice, articulo de prensa.

Situaciones de comunicacion
escrita de los medios de comuni-
cacion relativas 4 las desigualda-
des de sexo/género: publicidad
(e objeto de consumo, camics,
articulo y ofertas de trabajo de un
periodico.

Vocabulario relativo al mundo
laboral, 4 la prensa, al sexismo.

La autoevaluacion como elemen-
lo constitulivo del proceso de
aprendizaje.

Estrategias de compensacion que
facilitan 12 autonomia en el uso
del frances y en el proceso de
aprendizaje.

Procedimientos

Identificar las diferencias de roles
atribuidas a los generos en los
medios de comunicacion franco-
fonos.

Conlrasle de las opiniones del
grupo; de las proyecciones per-
sonales en el proceso de leclura
sobre el conlenido sexista.

Inicio en 1a utilizacion de estrate-
gias comunicativas y de compen-
sacion para potenciar y facilitar 1a
autonomia del alumnos,

Actitudes

Actitud reflexiva y critica para
expresar una opinion organizada
en relacion con los roles y mode-
los presentados.

Superacion ante los propios erro-
1es y aceplacion de un aprendiza-
|& auténomo

Esfuerzo por conseguir rigor en la
comprension del proceso de lec-
tura, superando las limitaciones
personales.

Aceptacion de la condicion de
extranjero frente al hecho cullural
de la eslrucluracion jerarquica de
la sociedad francesa a raiz del
matrimenio

Valoracion critica de los aspectos
socioculturales transmitidos por
los documentos.

Colaboracion responsable en la
organizacion de las actividades
propuestas

Actitud critica y parficipativa en
|as actividades propueslas.




EDUCACION PARA LA IGUALDAD DE AMBOS SEX0S

Contenidos

Conceptos

Situaciones de comunicacion de
los medios de comunicacion rela-
cionadas con el sexismo: objeto
publicitario, tarjelas de visita, ilus-
traciones de un manual, cdmics,
olertas de lrabajo de un periodico,
articulo de prensa.

Situaciones de comunicacion
escrita de los medios de comuni-
cacion relativas a las desigualda-
des de sexo/género: publicidad
de objefo de consumo, cOmIcs,
articulo y oferlas de trabaje de un
periodico.

Vocabulario relative al mundo
lzboral, prensa, sexismo.

EDUCACION DEL CONSUMIDOR

Procedimientos

Identificar las diferencias de rales
alribuidas a los generos en los
medios de comunicacion franco-
fonos.

Induccion de significados a partir
del use del masculing genérico
en las ofertas de trabajo,

dentificacion de la ausencia/pre-
sencia de los géneros masculi-
no/femenino en el manual escolar.

Andlisis del tratamiento dado a
los géneros en el manual, en las
ofertas de trabajo

Analisis de la mayor o menor
aceptacion de la distribucion
jerarquica de roles de génera por
la sociedad francesa.

Actitudes

Actitud reflexiva y critica para
EXpresar una opinidn organizada
en relacian con los roles y mode-
los presentados.

Aceptacion de la condicion de
extranjero frente al hecho cultural
de la estrucluracion jerarquica de
la sociedad francesa a raiz del
matrimaonio.

Curiosidad e interés por valorar
criticamente el uso incorrecto del
género en las oferfas de irabajo,
gue supone la ocultacion de la
mujer como posible receptora.

l Contenidos

[ 1,

Gonceptos

Situaciones de comunicacion de
los medios de comunicacién
relacionadas con el sexismo:
objelo publicilario, tarjelas de
visila, sintesis de una ley Juridica,
ilustraciones de un manual, ofer-
tas de trabajo de un periddico,
articulo de prensa.

Situaciones de comunicacion
escrita de los medios de comuni-
cacion relativas a las desigualda-
des de sexo/género: publicidad
de objeto de consumo, ofertas de
trabajo del periddico Le Monde,
articulo del periadico LExpress.

Vocabulario relativo a mundo
laboral, prensa, sexismo. Estrate-
gias cognilivas que permiten arga-
nizar una opinion a partir de una
informacidn obtenida, estrategias
interactivas que permiten estable-
ger conscientemente la relacion
que se desea eslablecer con el
receptor y eslralegias de lectura y
organizacion de la informacion,

Procedimientos

Andlisis del tratamiento dado a
los géneros en el manual, en las
ofertas de trabajo.

Actitudes

Curiosidad e inlerés por valorar
criticamente el usa incorrecto del ‘
género en las olertas de trabajo,
que supone la ocultacion de la |
mujer como posible receplora. r
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Didactica
ALonsa, C.; GALLego, D. y Honey, P. (1994). Los estilos de aprendizaje. Bilbao: Mensajero,

En la coleccidn «Recursos & instrumentos psico-pedagogicos» de esta editorial, aparece, con el
subtitulo de «Procedimientos de diagnéstico y mejora», este libro que se estructura en tres par-
tes. En la primera, los autores abordan las teorias del aprendizaje relacionadas con la educacion
y definen lo que se entiende por estilos de aprendizaje. La segunda parte presenta, a partir de una
investigacion, el cuestionario Honey-Alonso para detectar los estilos de aprendizaje y, en la ter-
cera, se hacen consideraciones para mejorar los estilos personales de aprendizaje.

ANDRES DE PauL, M., FernAnpez Benito, J.; y Rooricuez Maesta, M. J. (1994). Claves para una pro-
gramacion Curricular Lengua Extranfera: Francés. Madrid: SGEL.

Mediante este libro, las autoras pretenden facilitar y orientar el trabajo de los profesores en el lla-
mado fercer nivel de concrecion. Esta dirigido a profesores de secundaria y pone en sus manos
una ayuda para empezar a trabajar segain 10s nuevos planteamientos educatives. Contiene ejem-
plos sobre concreciones de la teoria asi como una programacion para el primer ciclo de la E.S.0.
Para un facil acceso, se divide cada uno de sus capitulos en tres partes: la programacion, a uni-
dad de trabajo y los materiales didacticos. Y cada una de esas partes se estructura en «sentido”,
«actividades de reflexion» y «podemos consultar».

HernANDEZ C., GALLEGO |, GaLia ., Romera M. J. (1992). A fa Ronde. Madrid: SGEL.

Método de francés que ofrece la posibilidad de profundizar en el estudio de la competencia
comunicativa escrita. Organizado en cinco unidades sigue un eje discursivo mediante el cual se
aprende , entre otras cosas, a hacer un relato, a comprender Ias opiniones de los interlocutores
y a argumentar. Después de cada unidad diddctica hay un apartado dedicado a la autoevaluacién
en la que se anima al alumno a que profundice en su autonomia.

Lussier, D. (1992). Evaluer les apprentissages dans une approche communicative. Paris: Hachette. F.
Autoformation.

La autora subraya el valor pedagogico de Ia evaluacion. Da una serie de ejemplos concretos de
situaciones y de actividades comunicativas para evaluar tanto las destrezas de comprension
como de produccion oral y escrita. Ademds ofrece orientaciones para elaborar instrumentos de
medida integrando las cuatro destrezas.Los apartados del libro son:

— la evaluacion de los aprendizajes;

— la coherencia entre ensefianza, aprendizaje y evaluacion;
— la evaluacitn de las cuatro competencias;

— la elaboracion de un instrumento de medida.
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Pevtarp, J. y Morano, S. (1992). Discours et enseignement du frangais. Les lieux dune rencontre.

Paris: Hachette. Collection F. Références.

Los autores exponen las bases descriptivas de una lingistica del discurso. En el primer capitu-
lo, nos aproximan a las relaciones complejas que existen entre las distintas concepciones del
discurso y la ensenanza de las lenguas. En el sequndo capitulo, plantean dos concepciones dife-
rentes de la discursividad y en el tercer capilulo, abordan los problemas de la orientacién de los
analisis discursivos. Por Ultimo, presentan ejemplificaciones de marcos tedricos dentro de tres
areas discursivas:la profesional, la de los medios de comunicacion y la literaria.

Rige, B. y Vioa, N. (1995). La enserianza de a lengua extranjerd en ia educdcion secunadria. Madrid:

Alhambra-Longman,

El subtitulo de este libro, «Agenda préctica para aprender y ensenar una lengua extranjera en la
£.S.0.» ilustra sobre su contenido. Los autores, desde la ensefianza del inglés y con un tono
desenfadado, ofrecen pistas pedagogicas para fundamentar la practica en relacion con la reforma
educativa. Incluye cuadros y actividades para llevar directamente al aula, también en francés.
Aunque enfocado a la E.S.0., puede resultar til en la ensefianza del Bachillerato,

ViLeanueva, M. L. y Serna, R. (1988). £t si ce n'élait qu'un jeu?Valencia: Conselleria de Cultura, Edu-

cacio | Clencia.

Publicacion del grupo Enjeux que presenta material didactico para el profesor y el alumno direc-
tamente utilizable en el aula. Consta de un dossier 0 en donde se ofrece un bloque de pruebas
iniciales y 6 dossiers mas en donde se Irata la lengua oral, el comic, el video, el género episto-
lar, la entrevista, el dibujo animado, con multitud de actividades. Los 6 dossiers se organizan en
torno a diversos tipos de textos: descriptivos, informativos, argumentativos, dialogicos, retori-
cos, elc.

Imagen. Material Didactico
Bartesting, J.; Beaupam, J. C.; FERNANDEZ BEmTo, J.; Lorva, J.; Mounie, M. y Perez-FLoRES, E. (1993).

La boite aux lettres vidéo. Vol 1 y Il Paris: Gollection RVC.CIEP-BELC.

La Collection RVC contiene obras y peliculas pedagdgicas. En estos dos volumenes de la Boite
aux lettres se presentan cartas «abiertas» realizadas por alumnos de primaria, secundaria y uni-
versidad (Paris, Lille, Madrid) y estdn acompanadas de unas guias en las que & proponen pis-
tas, consignas, fichas pedagdgicas, objetivos, efc. para el profesor que quiera iniciarse en la
préctica de la videa-correspondencia.

Seare-FLoersHeM, D. (1993). Quand les images vous prennent au mol, ou comment décrypter les

images. Paris: Les Editions d'Organisation,

La autora a través de esta obra dividida en dos partes nos inicia en la lectura y en la cultura de
la imagen. En la primera parte cabe destacar el recorrido que hace de la lectura de la obra picto-
rica al comic, pasando por la fotografia, el mensaje publicitario y el dibujo de humor, plantedn-
dose criterios de analisis que se pueden llevar a la practica de aula. En la segunda parte propo-
ne siete lecturas de imdgenes concretas, planteando de manera clara y sencilla, toda una serie de
explotaciones diddcticas directamente realizables en el aula.

Lingiiistica
Craraupeau, P. (1992). Grammaire du sens el de l'expression. Paris: Hachette Education.

Se trata de una gramética esencialmente innovadora y diferente en la que el autor tiene en cuen-
fa las intenciones del sujeto hablante, los modos de comunicacion y los efectos del discurso.
Estos presupuestos le llevan a establecer tres partes en su gramatica:




— los mecanismos de sentido y la construccion de las palabras (postula tres operaciones basi-
cas del lenguaje: nombrar, clasificar y construir),

— las categorias de la lengua ( 15 son las basicas ),

— los modos de organizacion del discurso (enunciacion, descripeion, narracion y argumenta-
cion).

La seleccion de ejemplos y textos que el autor presenta nos permite describir 1a lengua no s6lo

como sisterna sino también como identidad colectiva.

Prensa
AcTuarress. Belgique: Centre d’Animation en Langues.

Revista bimensual editada en Francés, Inglés y Neerlandés mediante abono de tres meses como
minimo, presenta gran cantidad de artfculos que tratan muchos temas de interés para alumnos
de Secundaria: opinion, debates, ciencia, politica, salud, cultura, etc. Los articulos estan siempre
acompanados de una presentacion del vocabulario mas complejo v a veces se ofrecen ejercicios
de explotacion. Esta publicacion tiene casetes.

AUTHENTIK. Dublin: LANGUAGE LEARNING RESOURCES LTD.

Este periddico que aparece cinco veces al afo, presenta articulos de Ia prensa franc6fona como
Libération, I'Humanité, Le Soleil, Le Parisien. Ouest-France y de revistas como Le Nouvel Obser-
vateur, Ca m'intéresse, etc. Esta publicacion va siempre acompariada de una guia de lectura para
algunos de los articulos, asi como de una casete con informaciones complementarias aparecidas
en emisoras de radio.

CoLLecTion AuTrement Dir. (1991). Linformation dans les Médias. Parfs: CLEM.

En este nimero dedicado a los medios de comunicacion se ofrecen 75 propuestas de activida-
des organizadas en torno a la prensa escrita, la informacion televisada, la informacion radiofoni-
ca, la informacion y la telematica. Cada una de las 75 fichas sigue una estructura comun en
donde se presentan, objetivos, temporalizacion , materiales necesarios, organizacion del trabajo,
etc. Se trata de un material Util para todos aquellos que desen iniciarse, profundizar o completar
un trabajo sobre el tratamiento de la informacion en los medios de comunicacion.
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