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PRESENTACION

Estimado Profesor:

Con nuestro agradecimiento. por su dedicacion y por su labor de difusion de la lengua
y la cultura hispanicas, les hacemos entrega de estas Actas que incluyen la publicacion de las
conferencias y ponencias de nuestro IV Seminario de Dificultades Especificas para la

Enseiianza del Espaiiol a Lusohablantes.

Aprovechamos la ocasion para expresar nuestro agradecimiento también a todos los

participantes: ponentes, asistentes y colaboradores.

Miguel Angel Valmaseda Regueiro

Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en Brasil
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LA RED MUNDIAL Y EL FUTURO PROFESOR DE ESPANOL*

Walter Carlos Costa
Professor de Espanhol da UFSC

En primer lugar me gustaria agradecer la amable invitacioft de la Consejeria para abrir
este encuentro de profesores de Espafiol. Ultimamente hemos tenido desde Floriandpolis una
excelente relacion con la Embajada de Espafa. Para nosotros, de la Universidad Federal de
Santa Catarina, esta colaboracion es indispensable y todos ganamos con ella, especialmente
nuestros estudiantes.

Cuando fui consultado sobre la posibilidad de una charla, sugeri la de hoy y no algo
relacionado con Cervantes, Quevedo o Borges, mis mas inmediatos objetos de estudio. Hay
dos motivos para tal decision. En primer lugar quisiera decirles algo relevante, util y que
tuviera que ver con sus preocupaciones profesionales y con el tema del encuentro. En
segundo lugar pensaba aprovechar la ocasion para compartir con ustedes algunas de mis
impresiones sobre los bruscos cambios actuales en el modo de conservar, producir y
transmitir conocimientos. Todo lleva a creer que estos cambios van a afectar profundamente
la manera de ensefiar y aprender, entre otras cosas, idiomas extranjeros.

Quizas no constituya un exceso de exhibicionismo contarles algo personal en relacion
con nuestro tema. Siempre fui un hombre de libros, que me trajeron y traen momentos de
sabiduria, técnica y entretenimiento. Para mi, cultura era sinénimo de cosa impresa y los
medios audiovisuales, con todo su innegable poder de seduccion nunca me convencieron
mucho como instrumentos de efectiva formacion intelectual. Aunque los haya utilizado
durante afios en la ensefianza del Espafiol, siempre preferia lo escrito al audio y al video, por
intuir de algin modo que si lo visual aclara, no menos a menudo también simplifica.

Cuando estaba cursando el doctorado, mi director de tesis insisti6 en que me
comprara una computadora. El consejo no me convencia, pero terminé por comprar una de
esas maquinas que eran maravillosas hace apenas 6 afios y que hoy no valen literalmente nada.
Pues bien, esa maquina se quedo unos seis meses abandonada en una pieza simplemente
porque yo no me animaba a empezar a utilizar una tecnologia, entonces, ain mas intimidadora
que hoy, pero que ya daba sefiales de convertirse en moda. Yo encontraba un motivo de
orgullo en no ceder a la tentacion del momento y en atenerme al gran vehiculo consagrado
que es el libro. La convivencia con colegas que usaban la computadora y lograban presentar
sus trabajos mas velozmente y con mejor presentacion me hizo ir cambiando de a poquito mi
punto de vista. La necesidad de terminar la tesis en el tiempo previsto termino de
convencerme de lo inevitable del salto.

Eran los tiempos del DOS con su sintaxis caprichosa y sus recurrentes problemas de
memoria. El hecho es que me converti no solo en un usuario sino en un verdadero aficionado,
sobre todo al percatarme de que me era mas economico y saludable tratar de entender el
funcionamiento de la maquina que depender de terceros. Me puse a leer regularmente revistas
y libros especializados hasta que buena parte de los misterios desaparecieron y, en realidad,
eso aumento el encanto.
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Para mi, en la practica, la informatica se ha vuelto como una extension de mi amor por
las lenguas, ya que, aunque artificial, se trata también de un idioma.

Si hace algunos afios la utilizacion de la computadora constituia una opcion mas bien
personal, ahora se ha vuelto como que obligatoria, ya que es cada vez mas problematico
ignorarla o despreciarla. Las computadoras se han vuelto casi tan ubicuas como los autos y
las heladeras y son cada dia mas potentes, sofisticadas y baratas™Es dificil imaginar un
producto o servicio donde no haya habido en algun lugar de la cadena la intervencion de la
antes tan terrible maquina.

Por una serie de factores que detallaré en seguida, los profesores de lengua y literatura

todavia no han sentido toda la fuerza de los nuevos medios y el momento es, por lo tanto,
bastante oportuno para examinar €] nuevo cuadro.
Para la presente charla utilicé material que se encuentra unicamente en la interfaz grafica de
Internet, la famosa WWW - World Wide Web - o telaraiia mundial. No sé hasta que punto
ustedes estan familiarizados con el asunto, pero no es improbable que la mayoria tenga una
idea bastante clara y concreta de la cosa, ya que la prensa brasilefia ha dedicado - y sigue
incansablemente dedicando - abundantes paginas al fenémeno. De hecho, Brasil es uno de los
paises que con mas entusiasmo abraza esta nueva tecnologia.

Como seguramente sabra buena parte de los presentes, la red mundial de
computadoras existe hace algun tiempo, pero solo empezo a tener un impacto en la vida
cotidiana a partir del momento en que adquiri6 una cara agradable y conocida estilo
Macintosh y Windows. Sin embargo, en las universidades y centros de investigacion a lo largo
y ancho del mundo, sobre todo en Estados Unidos y Europa, ya se utilizaban dos de los
instrumentos mas fantasticos de la red: el correo electronico, o e-mail, y el traslado de
archivos.

Recuerdo que hace cuatro afos, en los dias en que uno tenia que memorizar
intrincados comandos del sistema operacional Unix, y que la prensa soberanamente
desconocia el concepto y la realidad de Internet, una colega en Florianopolis pudo organizar
un Congreso Internacional de Psicolingiiistica a través del correo electronico, con rapidez,
seguridad y un costo minimo

Actualmente el correo electronico sigue siendo tan util como antes. Extrafiamente en
Brasil parece menos usado que los programas de “chat”, quizas debido a nuestra tradicion
principaimente oral. ‘

Aunque el sistema Internet se averie en intervalos tristemente regulares en Brasil
debido al crecimiento caotico de su base de uso y a la imprevisén de los responsables de su
estructura y mantenimiento, el correo electronico es muy eficaz como medio de
comunicacion. Hace poco, traté con una colega de Espafiol de la USP la visita de un
hispanista britanico a la UFSC. Todo - fechas, titulos de las charlas, pasajes, etc - fue
negociado y renegociado silenciosa y eficientemente por correo electronico. Ahora hay
muchisimos programas que hacen que la comunicacion por correo electronico sea menos
complicada, atractiva y con posibilidades de agregar archivos de texto, sonidos e imagenes
varias, como dibujos, fotos, etc. Sin embargo, la mayoria de la gente que usa el correo
electronico todavia lo hace al estilo antiguo, meramente textual, aunque eso, como todo en
este campo, esté cambiando a una velocidad vertiginosa y no es dificil prever el dia en que el
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correo electronico multimidia sera la regla, no la excepcion. Las consecuencias de dicha
evolucion para el aprendizaje de lenguas son sencillamente revolucionarias.

Hay, como ustedes deben saber, grupos de estudiantes de escuelas y universidades que
intercambian mensajes constantemente, haciendo que los ejercicios de lengua asuman un
caracter decididamente interactivo y ademas realista.

-

Les doy un ejemplo concreto de como las facilidades del correo electronico pueden
ayudar al hispanista, incluso al hispanista principiante. En la Universidad de Santa Catarina
hay un proyecto de un diccionario de uso Portugués-Espafiol desarrollado por mis colegas
Philippe Humblé y Rafael Camorlinga y por estudiantes con becas de iniciacion cientifica del
CNPgq. Aunque haya sido elaborado en computadoras desde el comienzo casi no hizo uso de
los recursos de Internet. La seleccion de las palabras incluidas se hizo a través de un largo
corpus del portugués hablado en la region sur, montado por el proyecto VARSUL. De la
traduccion de las palabras y de los ejemplos se encargd un grupo de jOovenes argentinos,
estudiantes de portugués. Como pocos tenian acceso a Internet, los contactos se dieron por
viajes y cartas convencionales. Pasado el entusiasmo inicial, las cartas se fueron haciendo cada
vez mas raras y los plazos regularmente incumplidos. El uso sistematico del correo
electrénico y de la red esta ayudando no solo a solucionar el problema sino que esta
permitiendo un sistema de control lexicografico mas amplio y mas preciso, ya que las
consultas a los hablantes nativos ocurren con poco intervalo de tiempo y pueden ocurrir
incluso en tiempo real.

Ustedes seguramente conocen el célebre cuento "La biblioteca de Babel" que es
"ilimitada y periodica". Se cita a menudo la ficcion de Borges como una descripcion profética
y precisa de lo que es la red mundial hoy. Se estima que hay mas de media docena de millones
de home pages catalogadas actualmente y se calcula que cada mes aparecen cerca de un
millon mas. Lo extraordinario, lo kafkiano, lo borgiano, es que esa inmensa biblioteca existe y
no existe al mismo tiempo, ademas de estar en cambio constante. Se ha insistido mucho en la
“irrealidad” de la red, pero de hecho ya estamos acostumbrados a la “irrealidad” o realidad
virtual acustica y de imagines.

Para todos nosotros las consecuencias son dificilmente previsibles, pero intuimos que
seran poco menos que dramaticas. En los Gltimos dias hice innumerables busquedas para
comprobar hasta que punto habia informaciones importantes para los profesores de Espafiol
en la red. Aunque yo sea un navegador o surfista con cierta experiencia, me sorprendi
muchisimo con lo que encontré, sin mucho esfuerzo.

Me acuerdo que hace solo seis meses no habia casi nada en Espafiol en la red, que era
basicamente territorio de lengua inglesa. Hoy, aunque las paginas en inglés dominen de lejos,
la Web se ha transformado en un ambiente multilingiie, 0 més exactamente con multiples
lenguas coexistiendo lado a lado, mas cerca por lo tanto del mundo real.

Para que ustedes tengan una idea inmediata de los felices cambios ocurridos, voy a
contarles algunos casos de problemas resueltos con consulta a Internet.

Hace dos meses estaba montando un proyecto de investigacion sobre los Suefios de
Quevedo. Tenia algunas ediciones criticas pero me faltaba una bibliografia mas completa y

mas reciente. Hice una consulta rapida con una de esas herramientas de busqueda (hay
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muchas, con desigual rendimiento, hay que probarlas todas para saber lo que valen para los
objetivos particulares de uno (Opentext, Lycos, Altavista, Yahoo, etc) vy, junto con mucha
informacion desechable, aparecio una estupenda pagina dedicada a Don Francisco en la
Universidad de Santiago de Compostela. Junto con algunos textos de Quevedo y una pequefia
biografia, estaba disponible una amplia y cuidada bibliografia, que me ahorro decenas de horas

de trabajo.

e d

En otra oportunidad, dos estudiantes del curso de Espafiol acudieron a mi. Estaban
trabajando con poesia hispanoamericana y necesitaban, una datos biograficos de Neruda y la
otra poemas de Mario Benedetti. En el momento mismo y sin mucha esperanza inici¢ una
busqueda. Los resultados fueron extraordinarios. Logré ubicar una excelente aunque breve
biografia de Neruda en una home page de la Universidad de Chile y varios poemas de
Benedetti (ademas de un articulo suyo en que discutia el neoliberalismo) en un sitio
norteamericano. Salvé la informacion en el disco duro e imprimi en una impresora laser. En
poco tiempo las alumnas disponian del material que necesitaban y que ni la biblioteca
universitaria ni nuestras bibliotecas personales poseian.

Pero, me diran ustedes, es que en Florianopolis disponen de facilidades que no se
encuentran tan facilmente en otras partes. Claro que desconozco la situacion particular de
cada uno de ustedes y puede ser que en este aspecto la UFSC sea privilegiada. Mientras en
muchas universidades, extranjeras y nacionales, publicas o privadas, el libre acceso a Internet
esta reservado a unos pocos profesores, en Florianopolis el acceso es, desde hace poco,
generalizado: todos los profesores y todos los estudiantes tienen libre acceso a la red,
pudiendo incluso montar sus paginas personales.

Sin embargo, aun donde el acceso se puede dar a través de un proveedor privado, la
tarifa actual, entre 30 y 50 reales, esta al alcance de cualquier organizacion. Asi, una de las
caracteristicas mas impresionantes de Internet, es que su aceso, contrariamente a lo que
pasaba con otras tecnologias de aceso a la informacion internacional y nacional, es barato.
Con una computadora equipada con un modem y una conexion en red local, es posible
explorar la red y escoger el material deseado.

Para que no piensen que soy un entusiasta absolutamente ciego, paro un poco para
sefialar algunas dificultades.

Como cualquiera que alguna vez uso Internet sabe, es casi imposible moverse en su
mundo virtual sin alguna nocion de inglés. Aunque haya versiones de Netscape y Explorer en
castellano y haya “browsers” concebidos para ser multilingiies, lo mas normal es que en un
momento u otro, el usuario se encuentre con textos en inglés. Como el ambiente es grafico y
las situaciones repetitivas, es posible hacer frente a una dificultad inesperada valiéndose de los
signos o iconos. Otras veces sera necesario consultar a alguien que sepa inglés. Queda
siempre el recurso de utilizar un diccionario tradicional o uno de los muchos diccionarios on
line. El Espafiol es. entre las lenguas, una de las mas favorecidas - hay diccionarios inglés-
Espafiol y Espafiol-inglés disponibles en varios sitios. Existen también algunos programas en
la misma red que hacen traduccion automatica, no muy idiomatica y no siempre correcta, pero
siempre util y en general suficiente para los fines practicos de descifrar instrucciones o
informaciones de caracter general.
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Aqui cabe una pequefia digresion. Creo que el profesor de Espaiiol, como el profesor
de todo idioma extranjero, tendria que aprender por lo menos una lengua mas. Es algo muy
provechoso, en muchos sentidos, como tuve ocasion de comprobar cuando trabajaba en el
Center voor Levende Talen (Centro de Lenguas Vivas) de la Universidad de Leuven, en
Bélgica, donde eso era practica corriente.

Eso requiere un reciclaje interior, cuyo resultado final quizas sea el cambio de perfil
del profesor de Espafiol. Todo profesor de idioma extranjero acaba por incorporar algo de su
objeto de estudio, tanto para bien como para mal. Mi impresion es que los profesores de
Espaiiol se distinguian de algun modo de los otros profesores de lengua por identificarse con
y de cierta forma representar un mundo un tanto al margen de la modernidad, sea la Espafia
cerrada de después de la Guerra Civil, sea la América Hispanica bajo regimenes dictatoriales.
El inglés tendia a ser visto como la lengua de los dominadores, de los imperialistas. Aunque
esos sentimientos sean comprensibles, naturales y justos hasta cierto punto, pienso que de la
misma forma que un estudioso de literatura esta en mejores condiciones profesionales si
conoce francés y uno de filosofia si sabe griego antiguo y aleman, el profesor de Espaiiol,
como de cualquier otro idioma vivo, ganaria muchisimo si tuviera buenos conocimientos de
inglés v, si fuera posible, de un tercer idioma moderno.

El motivo es obvio: en metodologia de lengua extranjera casi la totalidad de los
estudios se publica en inglés y la biblioteca virtual de Internet esta casi toda en inglés que se
ha vuelto, no para la eternidad pero quizas por un periodo largo, una herramienta profesional
indispensable.

Vuelvo a lo que encontré en mi peregrinacion digital, no sin sefialar otro problema:
buscar material intelectualmente interesante en Internet demanda, ademas de cierto dominio
del inglés basico, tiempo - a menudo mucho tiempo, dependiendo de la hora y de la intensidad
del transito virtual. Como en el mundo real, en el ciberespacio el transito es tranquilo en la
madrugada y mas complicado en las horas punta, fines de semana y festivos. En el comienzo
se pierde mucho tiempo también tratando de entender como funciona el sistema y el browser
particular que uno utiliza. Los que tengan una experiencia con Otros programas de
computadora tendran menos problema porque algunas de las habilidades requeridas son las
mismas utilizadas en un procesador de texto como Word, por ejemplo. Una complicacion
adicional es que a veces el asunto que uno busca no logro interesar a nadie todavia, o el sitio
que uno frecuentaba simplemente dejo de existir, cambi6 de direccion hace mucho o esta
inaccesible por algun motivo. La experiencia de Internet es sin duda de mucha emocion pero
igualmente de mucha frustracion

Les decia que mi mas reciente recorrido en Internet en busca de cosas hispanicas me
espant6. Me sorprendi primero por encontrar no la falta, la soledad de otros tiempos, sino un
verdadero exceso de informacion en Espafiol. Cualquier profesor de Espafiol se sentira un
poco confundido con tanto material inmediatamente disponible y que puede ser usado en
clases de lengua, cultura, historia, arte y literatura.

Me sorprendi muchisimo por encontrar la riquisima home page mantenida por la
Embajada de Espafia en Ottawa, Canada, llamada Si Spain
(http://www.docuweb.ca/SiSpain/). Esa pagina es una verdadera guia de Espafia y asuntos
hispanicos, incluyendo informaciones economicas, sociales, turisticas, politicas,
administrativas, cursos de Espafiol, listas de diarios y otras publicaciones espafiolas
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disponibles en Internet, ademas de numerosisimos enlaces con otras paginas espafiolas o sobre
Espafia. Es una mina de informacion bien organizada, permanentemente actualizada y que
presenta la inesperada caracteristica de poder ser leida también en inglés, francés y aleman.
Contiene mas informacién que cualquier biblioteca real, con alto presupuesto, seria capaz de
ofrecer.

Otra pagina impresionante es Mundo latino (http://www.muidolatino.org), quizas el
sitio mas completo en todo lo que se refiere a asuntos ligados a cultura hispanica, con énfasis
especial en América hispanica. La parte de musica popular es particularmente exhaustiva e
incluye desde el flamenco hasta los grupos de misica pop de varios paises, con transcripcion
de letras de canciones de los principales compositores como Pablo Milanés y formas
tradicionales como el corrido mejicano. Simpaticamente Mundo latino incluye Brasil y
Portugal en sus distintos apartados. La lista de periodicos es verdaderamente abrumadora,
con diarios y revistas publicados en castellano (y portugués) en la Peninsula Ibérica y las
Ameéricas.

He insistido en los textos disponibles. La red es esenciaimente un lugar de textos,
aunque haya ya bastante material en audio y video. El problema es que los archivos de audio y
video exigen maquinas mas potentes (y por lo tanto mas caras), discos duros gigantescos,
ademas de no presentar por el momento la calidad a que uno se ha acostumbrado en la
television y el CD. Evidentemente eso puede cambiar de modo radical en los proximos nos,
lo que para la ensefianza de lengua sera sin duda un acontecimiento extraordinario.

Hoy por hoy y en una red predominantemente textual lo que hay a disposicion de los
profesores de Espafiol es, de hecho, mucho mas de lo que los mas optimistas podrian
imaginarse hace solamente un par de afios. Ademas del material primario auténtico, se
encuentra también todo tipo de material de referencia como diccionarios, gramaticas, sitios
con ejercicios gramaticales, catalogos de las editoriales y mucho mas.

Los textos electronicos de libre aceso en castellano son muy pocos todavia si uno
compara con la riqueza del acervo en inglés, sobre todo lo que esta disponible en el fantastico
proyecto Gutenberg. Una buena noticia es que ese proyecto pretende incluir obras de autores
espafioles e hispanoamericanos en Espariol. Ya hay algo, sin embargo, y una mencion especial
cabe a un profesor norteamericano, Fred F. Jehle, de la Indiana University-Purdue University
Jehle (http://cvax.ipfw.indiana.edu/~jehle/) que, después de montar una excelente aunque
pequefia antologia de la poesia espafiola embarco en un proyecto mas osado (con el Prof.
Eduardo Urbina de Texas A&M University), el de poner toda la obra de Cervantes a la
disposicion de los usuarios de Internet. Por el momento ya se puede copiar libremente una
muy buena edicion del Quijote y algunas Novelas ejemplares.

Probablemente iniciativas como las que acabo de citar se multiplicaran en el futuro en
distintos paises de habla hispana o no, ya que el Espafiol se esta rapidamente convirtiendo en
la lengua internacional mas importante justo después del inglés.

El desafio para el profesor de Espaiiol sera cada vez mas saber usar toda esa riqueza
para facilitar el aprendizaje de la lengua y cultura espafiolas de forma agil, competente y
abierta. Mas que nunca el profesor mismo sera evaluado constantemente por los alumnos, que
tendran en su trabajo y/o en su casa oportunidad de comparar la capacidad lingiistica y
cultural del profesor con lo que encuentra en Internet. Tenemos por lo tanto por primera vez
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todas las facilidades para que la ensefianza del Espafiol en Brasil ocurra de forma pluralista,
moderna y culturalmente rica. Si muchas veces lamentamos ciertas innovaciones tecnologicas
por los dafios que infrigen a los hombres y a la naturaleza, con Internet quizas se pueda
constatar un dia que fue una invencion Dbastante benigna, cuyas consecuencias
democratizantes han sido tan decisivas como la invencion de la imprenta.

e

*Agradezco las correcciones y sugerencias hechas por Silvana Serrani Infante y Philippe
Humblé.
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TRABAJANDO EL DIBUJO ANIMADO EN VIDEO Y LA HISTORIETA INFANTIL
EN CINTA CASSETTE

Prosolina Alves Marra
Estas actividades estan propuestas para dos sesiones y se destinan a alumnos de nivel
intermedio y avanzado, aunque, con adaptaciones establecidas por el profesor, podran ser
trabajadas desde el final del nivel basico.
DIBUJO ANIMADO GRABADO DE LA TELEVISION 1°. CADENA
TELEVISION POR CABLE - JULIO/96
TIEMPO DE DURACION 5i55”

“EL INTREPIDO VOLADOR” EN PERDIDO EN EL DESIERTO

El alumno vera el dibujo animado por lo menos tres veces y cada vez se propone
una etapa de trabajo

Iniciaremos la practica por la comprension audiovisual.

I - Después de que lo haya visto por primera vez, el profesor hara preguntas generales,
tales como:

1 - ;Cuantos personajes hay en el dibujo animado?
2 - ;Son todos de la misma nacionalidad?

3 - ;Saben Uds. los nombres de ellos?

4 - ;Son todos humanos?

5- ;Donde se desarrolla gran parte de la historia?

Uds. van a ver otra vez el dibujo animado. Van a intentar percibir bien los
movimientos de los personajes y sus palabras.

I1- Una vez que lo hayan visto por segunda vez, van a contestar preguntas e
intentar reproducir algunos trechos de las frases de los personajes.

1 - Cite algunas caracteristicas fisicas e intelectuales del Intrépido Volador.
2 - ;Cuando el Intrépido se convierte en un insecto comun y corriente?
3 - ;De donde es el Sultan Talajan?

4 - ;Qué apariencia fisica tiene? ;Es €l de verdad?
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5 - ;Conocen alguna otra historia donde haya personajes con forma humana y tan
pequeiiitos? (Pulgarcito, El hada Campanilla, Peterpan).

6 - Algunos estudiantes van a relatar un aspecto interesante de cada uno de los
personajes.

7 - ;Hay un motivo aparente para la antipatia que Jufi siente pdr el Intrépido Volador?
(De donde cree Ud. que procede esa antipatia?

8 - ;Es Jufi tan fuerte como el Intrépido?
9 - ;Hay para Jufi alguna ventaja aparente en la destruccion del Intrépido?

10 - Descubra o invente un motivo bien fundamentado que compruebe el deseo que el
Dr. Jufi tiene para acabar con la invencibilidad del Intrepido.

11 - Al principio, en tanto sabe la finalidad con la cual el Dr. Jufi lo busca, ;cual es el
cbdigo de honor que presenta el Intrépido Volador?

12 - ;De qué manera lo convence el Dr. Jufi?

13 - ;Conocen a otros personajes que estén siempre preparados para la defensa de la
mujer? (Don Quijote, Los Tres Mosqueteros).

14 - ;De verdad. el Dr. Jufi se preocupa por las odaliscas esclavas?
15 - ;Por qué no van en avion sino en camello hasta donde se encuentra Talajan?

16 - (El Intrépido Volador creyo en la autencidad de la tormenta de arena?
,Como pueden argumentar a favor del SIy a favor del NO?

17 - En el momento de la lucha, ;Qué le paso al Intrépido? ;Qué le hizo perder la
fuerza? ;Qué disculpas presento?

18 - ;Consiguio convencer al Dr. Jufi? ; Donde se metio6 el Intrépido?
19 - ;Cual fue el resultado de la primera lucha?

20 - .Y de la revancha?

21 - jEl Sultan Talajan se quedo sin esclavas? Explique su respuesta.
III - Presentar el dibujo animado por ultima vez.

Dividir a los alumnos en grupos. Cada grupo se encargara de un aspecto propuesto,
que sera sorteado entre todos.

1 - Hacer la ampliacion del dialogo entre el Intrépido Volador y el Monstruo Milton.
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5 _ Dar continuidad a la historia escribiendo situaciones diversas entre el Dr Jufi, Jujo
y el Sultan Talajan, después que Talajan pierde la lucha.

3 - Establecer dialogos y situaciones diversas entre el Intrépido Volador y las odaliscas
que dejaron de ser esclavas.

4 - Proponer un reencuentro entre el Sultan Talajan y elIntrépido Volador en otras
situaciones que no sean de disputa.

5 . Establecer algiin acontecimiento ocurrido en la vida del Sultan Talajan que le
haga cambiar su personalidad.

6 - Dr Jufi y su asistente Jujo encuentran Otros motivos para orientar sus vidas 'y
otros tipos de diversiones.

IV - Lectura en grupos del texto : EL INTREPIDO VOLADOR - EN PERDIDO EN
EL DESIERTO

LOCUTOR : Mas veloz que un cohete; mas rapido que la luz, es el Intrépido Volador.
Tan fuerte que un matamoscas no puede matarlo, el papel engomado no puede
atraparlo. Ninguna pared puede detenerlo.
Se rie de los insecticidas. Y para asegurarse de mantener secreta su identidad, el
Intrépido Volador se despoja de sus portentosos lentes y su poderosa fuerza,
que tiene millones de megatones, desaparece dentro de su cabeza. Y asi, se
convierte en un insecto comin y corriente, que no despierta ninguna sospecha.
Y. en ese momento, el malvado Dr. Jufi y su asistente Jujo vuelan por el
desierto.

JUFI: Aterriza aqui, Jujo.

JUJO: (A donde vamos?

JUF1- Adonde vive el Gnico insecto del mundo que puede derrotar al Intrépido Volador, el
Sultan de Arena Ardiente, el insecto Talajan. Es el insecto mas fuerte del universo.

SULTAN TALAJAN: jQuita ese tu avion de mi oasis!

JUFI : ;Viste qué fuerza?

JUJO : ;Como esta su alteza real?

JUFI: Es un honor conocer al insecto mas fuerte de Asia.

SULTAN TALAJAN: No sefior, el insecto mas fuerte del universo.
JUFI: Primero tendras que probarlo al destruir al Intrépido Volador.

SULTAN TALAJAN: jQué venga ese Intrépido aqui, y yo lo acabaré!
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INTREPIDO VOLADOR: Es el Dr. Jufi y Juanjo. Sera mejor que me convierta en el
Intrépido Volador.

JUFI: |Yuyo; jIntrepidito!

INTREPIDO VOLADOR: ;Qué es lo que quiere Ud. Dr. Jufi?

JUFI. El Sultan Talajan se ve tan bueno.

INTREPIDO VOLADOR: No puedo lastimar a otro tnsecto.

JUFI: El Sultan Talajan tiene odaliscas cautivas y, si tu ganas, las libertaras.
INTREPIDO VOLADOR: En ese caso, iré con Ud.

JUFI: Pero yo me aseguraré de que no regrese.

JUJO: Dr. Jufi, ; por qué no usamos mejor el avion?

JUFI: Porque el viaje en camello agotara al Intrépido antes de la pelea.
JUFI: Intrépido, descansaremos aqui.

INTREPIDO: Muy bien.

JUFI. Esta es la habitacion donde dormiras.

JUFI: Tormenta de arena! jSalvese el que pueda

INTREPIDO: No sé quién me ocasionara mas problemas. Si este Sultan o el famoso Dr. Jufi
JUFI: jSaludos, oh poderoso sefior!

JUJO: ;Qué tal, bellas esclavas?

INTREPIDO: Algo me dice que debo ser prevenido, pero, ;qué puede ocurrirle al Intrépido
Volador?

JUFI: iEste es el Intrépido Volador!

INTREPIDO: ;Como esta Ud., Sultan?

SULTAN: ;Cémo dices que te vas, Intrépido?
INTREPIDO: jMis anteojos! ;Sin elios estoy perdido!

JUFI: Bueno, jQué empieza ya la pelea!
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INTREPIDO: El Sultan me es simpatico. No quiero lastimarlo. (No podemos arreglar esto de
otro modo?

JUFL: jIntrépido!, ;Qué sucede? Estas nervioso? ;Tienes miedo?

INTREPIDO: Es que estoy cansado del viaje, Jufi. Voy a descansir un poco...

INTREPIDO: Disculpen, soy sonambulo.

JUFI: Supongo que ya descansé bastante.

JUFI: {Ya es hora de la pelea, Intrépido!

JUFI: {Se ha ido!

INTREPIDO: “ME MUERO DE SED EN EL DESIERTO.” ; AGUA!

INTREPIDO: Auxilio, por favor, jque alguien me ayude!

MONSTRUO MILTON: ;Coémo estas, amigo Majan?

INTREPIDO: El Monstruo Milton!... Fue un espejismo. jAgua, agua! Es que soy
' sonambulo!

SULTAN: En pelea, el campeonato insectiva va a comenzar!

SULTAN: {En esta esquina el Sultan Talajan!

JUJO: {Este es mi campeon!

SULTAN: |Y, en esta otra, el Intrépido Volador!

INTREPIDO: ;QUE PRONTO SERA UN INSECTO MENOS!

INTREPIDO: jHuy! jAy! jMis alas jAy!

JUFI: |El ganador, campe6n del Universo, Sultan Talajan!

INTREPIDO: j; Mis anteojos!!... iAhora viene la pelea por la revancha!...

INTREPIDO: {Ya estan libres, preciosas!

JUFI: Bueno, Sultan Talajan, jestas derrotado!

JUJO: Y yo no tengo ninguna esclava.

SULTAN: | Vuela que la tendras!
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V - Recuento oral, en grupos, de la historia “El Intrépido Volador en Perdido en el
Desierto”.

VI - Empleo de algunas expresiones del texto, con el objetivo de incorporarlas al
vocabulario de los estudiantes.

En grupos los alumnos van a establecer dialogos empleando las expresiones indicadas,
haciendo el remontaje del texto e incorporando nuevas escenas.

a) mas veloz que un cohete
b) no puede atraparlo

¢) comun y corriente

d) que venga ese
e)sieste... O ...

f) lastimarlo

g) pelea por la revancha

VII - El profesor elegira tres equipos para la lectura dramatica del dialogo o si es
posible la dramatizacion propiamente dicha. Siempre que haya tiempo e interés, todos los
grupos deberan presentar los trabajos elaborados en equipos.

HISTORIETA INFANTIL EN CINTA CASSETTE
CUENTOS INFANTILES - MARFER MD 3272
TIEMPO DE GRABACION : 5’127

EL FLAUTISTA DE HAMELIN

Propuesta de actividad para:
A partir del final del nivel basico. Actividades para dos sesiones de clases.

I - Esta es una historieta infantil bien conocida.

Antes de presentar la grabacion en cinta cassette, el profesor podra hacer una encuesta
y averiguar cuantos alumnos la conocen.

En el caso de que haya un grupo que nunca haya leido o escuchado la historia, el
profesor pedira a algunos alumnos que cuenten algunos trechos de ella, a través de:

II - PREGUNTANDO Y CONOCIENDO:

El profesor podra proponer algunas preguntas como:

a) ;El flautista era un musico famoso de Hamelin? Explique su respuesta.

b) El flautista iba a recibir algin dinero de la ciudad, ;era la paga de un concierto en
el teatro principal?

c) ;Por qué las mujeres estaban al borde de un ataque de nervios?
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d) ;Por qué los nifios entraron montafia adentro?

III - Luego, los propios alumnos haran algunas preguntas mas a los compafieros que
conozcan la historia.

-l

IV - Finalizada esta actividad los estudiantes oiran dos veces la grabacion, durante la
cual deben intentar retener de memoria los aspectos mas importantes.

Al final de la 2% audicion, el profesor orientara la discusion para los siguientes
aspectos:

a) La ciudad donde se desarrolla la historia.

b) El motivo de la desesperacion de los habitantes.

c) ;Qué decian las mujeres a sus maridos por causa del problema?

d) ;Qué premio ofreci¢ el alcalde? jPara qué lo ofrecio?

e) (Como era el caballero que prometié acabar con el problema?

f) ;Cual fue el método utilizado por el caballero de mirada misteriosa?
g) (El alcalde cumplio la promesa? Explique su respuesta.

h) ;Qué le ocurri6 a la ciudad de Hamelin cuando el flautista toco la segunda y alegre
musica’

i) {Qué le paso a la montaa, al flautista y a aquellos que lo seguian?
i) {Quién conto el final de la historia?
V - Ponga en la secuencia correcta los acontecimientos de la historieta, numerando los
parrafos que siguen:
El flautista llevo las ratas al rio.
Los invasores comian todo el trigo y los ricos quesos.
El alcalde no cumpli¢ el compromiso establecido con el flautista.
Hamelin fue invadida por ratas y ratones.

Las mujeres temian a las ratas y los hombres temian a sus mujeres enfurecidas.
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El buen nifio cojito toco la flauta y salvo a los demas nifios de la prision en la
montafia.

VI - Ahora, en grupos de tres, van a afiadir informaciones o dar continuidad a las
frases de los siguientes personajes:

a) El alcalde arrepentido.
b) El nifio cojo, un verdadero héroe.
c) El flautista que volvio a Hamelin.

VII - Apuntar de nuevo la historieta , empezandola al reves, o sea del final al
principio.

VIII - En parejas van a escribir una historia para adolescentes.
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EL PAPEL DEL PROFESOR DE ESPANOL, ANTE UNA NUEVA CULTURA QUE
EMERGE DE LA INFORMATICA Y LA IMAGEN

Juan Guillermo D. Droguett

El trabajo que presento en este IV Seminario de Dificultades Especificas de la
Enseiianza del Espafiol a Lusohablantes, se refiere a la formacion continua que requiere un
profesor de lengua extranjera en el contexto de las confluencias de dos perspectivas teorico-
practicas que no convergen de la forma tradicional y esperada, pero que hoy cobran gran
importancia en el contexto mundial y en los cambios que la educacion esta experimentando.

El avance de las nuevas tecnologias de la comunicacion ha irrumpido en nuestra
sociedad y en el ambito educativo, lo que nos hace pensar en una nueva COncepcion de la
tecnologia educativa

La psicologia educativa también ha sufrido  reestructuraciones en sus
conceptualizaciones, que le han permitido desplazarse hacia el exterior de la educacion y
proporcionar nuevas teorias de aprendizaje, las cuales tienden a ser cada vez mas globales y
con mayores posibilidades de ser aplicadas al aula con un éxito potencial y garantizado.
Existe hoy una cultura que nacio6 en sus hogares con television, mientras la generacién mayor
no termina de asombrarse y preocuparse por la influencia que esta tecnologia esta
ocasionando frente al ambito en que se vive

La poblacion se ha incorporado mas a la cultura de la imagen que a la verbal. Se recibe
diariamente una serie de informacion visual que en general pondera sustantivamente la
imagen.

Otro ejemplo de este fenomeno, lo constituyen los juguetes, los cuales son verdaderos
espectaculos que poseen autonomia con respecto al nifio (baterias, cuerda, friccion), y no le
permiten hacer uso de ellos, sino simplemente contemplarlos, y en algunos casos asustarse por
no poder manipularlos. Caracteristicas similares poseen los video-juegos.

Los textos escolares que una década atras contaban soio con informacion verbal, en
parrafos largos y densos, en cuanto a su significacion, mas tarde fueron incorporando
imagenes explicativas de dichos textos. En la actualidad, varios de ellos poseen mas imagenes
que aspectos escritos y estas imagenes ya no solo son explicativas de los textos, sino que
poseen significacion por si mismas. complementando lo expresado verbalmente. .

Para los defensores de la modernidad ® la incorporacion de las nuevas tecnologias a la
ensenanza es desigual y por tanto existe el peligro de ahondar la falta de equidad en nuestras
sociedades.

El hecho, abordado desde la perspectiva de la educacion formal, nos hace pensar que
el exceso de imagenes en los textos, video-juegos y television nos lleva a una
“desculturizacion”, pues la educacion ha estado intimamente ligada a la verbalizacion del
pensar. La trasmision de la Lengua materna como el Espafiol se ha realizado, a través de la
gramatica sistematica y la literatura, dejando en un segundo plano el lenguaje como medio de
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comunicacion, con todas sus multiples formas de expresion: la imagen, el gesto, el indicio, el
sonido, etc.

Hay neurdlogos que sefialan que la cultura de la imagen hace emplear mas el
hemisferio derecho que el izquierdo, haciendo ver que este hecho seria un empobrecimiento
del pensar del ser humano.®

-

Frente al analisis de los actos educativos dentro del aula o frente a la integracion de las
nuevas formas de pensar y las nuevas tecnologias, es necesario, considerar las cualificaciones
de los comportamientos de! pensar: como aprende y se desarrolla el sujeto.

Existen multiples evidencias del cambio matricial que estaria experimentando la
cultura en nuestros dias. Al calor del impacto social de la television, de los
microprocesadores, de la robotica, de la cibernética, de la biotica, de la tecnologia espacial,
etc. brotan nuevas formas del saber, nuevas formas de convivencia, de organizacion del
trabajo, de entretenimientos y recreo, de relaciones entre las agrupaciones humanas, hasta de
percepcion de la existencia.

Mas dificultoso se hace, percibir la transformacion psicologica que la emergente
cultura viso-informativa estaria provocando en los estilos y formas con que los nifios y
jovenes procesan la informacion recibida por una multiplicidad de canales (que entre si, se
encuentran sobre y yuxtapuestos)

Desde el punto de vista de la organizacion externa del aprendizaje, la cultura
electronico visual ha desterrado todo orden, razon y jerarquia. Desde su nacimiento, el ser
humano se encuentra expuesto a un incontrolable bombardeo de mensajes visuales y
auditivos, abigarrados, heterogéneos, difusos, cambiantes, etc. que se asimilan “mas por
impregnacion que de un modo natural”.

En el cerebro de los nifios y jovenes los aprendizajes estan discontinuos, se introducen
sin respetar el orden de serie, se asimilan caprichosamente de modo que su relacion
desarticula el orden de sucesion temporal y espacial, no avanzan inferencialmente hacia las
generalizaciones crecientes, su introduccion desestructurada deja mucho espacio para
relacionar unos con otros de manera impredecible.

Todo tiende a demostrar que la cultura electronica estaria conformando una logica
distinta a los procesos formales del pensamiento juvenil, ademas de estilos “naturales” de
procesar los contenidos de conciencia bastante diferentes de quienes se socializaron dentro de
una cultura de tipo alfabética.

Si nuestros modos logicos de pensar son consecuencia de las experiencias por las
cuales la especie humana ha debido pasar, nada tiene de extrafio, que la naturaleza de la
cultura electronico visual y de una socializacion fuertemente influida por imagenes visuales
discontinuas y rapidamente perecibles, estén afectando estilos y logicas de razonamiento
vigente hasta hace poco.

Para quienes nos hemos criado dentro de la cotidianidad de la cultura letrada, nos
resulta dificil aceptar que el auge de la television, de las historietas graficas, de los spots, de

los clips, de los juegos y entretenimientos viso-computarizados, de las revistas “de dibujos

28



animados” o comics y, de otro lado, vivir en medio de transformaciones tecnologicas que se
suceden sin pausas, pueda hacer desaparecer en un par de generaciones un patron de
pensamiento que nos parece “natural” y desarrollar en los nifios, en cambio, légicas o estilos
de aproximacion intelectual a la realidad bastante distintos de los nuestros.

El caracter marcadamente iconografico de la nueva cultura, ademas de hacer de la
imagen, de lo gestual, de la percepcion primaria concretizada y de la representacion holistica
stibita, ingredientes esenciales de los procesos de pensamiento, activa el hemisferio cerebral
derecho asociado con las dimensiones intuitivas, afectivas y sintetizadoras de la conducta
humana, en contraposicion con la cultura alfabético-fonética cuyos patrones marcaron la
preeminencia del area cerebral izquierda vinculada con el lenguaje verbal, la l6gica analitica, la
representacion abstracta, las capacidades interpretativas, en fin, la elaboracion mental de
conceptos y significados.”

En su nuevo ambiente, €l pensamiento se habitia desde el comienzo a trabajar con
estimulos e informaciones de procedencia multidireccional pero de recepciones convergentes
y simultaneas; y de acuerdo con las nuevas facultades psicologicas activadas, a ordenar y
relacionar dicha informacion ya no en la forma lineal, causativa y seriada de antes, Sino mas
bien, en estructuras tipo mosaico, en forma de paneles, que hacen posible ensanches,
relaciones y lecturas en todas las direciones.

La codificacion, aprehension y procesamiento no lineal de la realidad no constituye
una expresion exclusiva de las agrupaciones humanas postalfabéticas.

El mismo tipo de logica de pensamiento del -Todo a la vez- aparece en las culturas
orales, prealfabéticas. En este sentido, la situacion del hombre contemporaneo no seria
radicalmente diferente de aquella en que se encontraba sumido el hombre prealfabético.

La revolucion de los medios de comunicacion, contraen el mundo al punto de
reducirlo a una aldea o tribu que obliga al hombre a regir su existencia por dos principios
convergentes e insuperables. Un principio de simultaneidad (todo le ocurre al mundo al
mismo tiempo) y un principio de participacion (todos saben lo que esta sucediendo y por
tanto participan en todo aquello que esta sucediendo y al mismo tiempo en que sucede). En
uno y otro caso el pensamiento percibe, procesa y se conecta con la realidad segln una logica
de participacion y simultaneidad y no mediante el principio de no contradiccion caracteristico
de la cultura letrada.

La percepcion inherente a la cultura literaria, se sostiene -como ya he dicho- en la
fragmentacion analitica de la realidad y en aquello de -una cosa a la vez-. El percibir asi y
conceptualizar mentalmente implica distinguirse dentro de la totalidad y, por tanto, recortar al
ser compacto e integral de ésta y dejar fuera del campo en que se focaliza la percepcion,
virtualidades propias de esa misma realidad. Sin embargo, mucho de aquello que cae fuera
del campo de la percepcion dirigida, puede asimilarlo el hombre en una dimension subliminal.

Para el nifio de la era televisiva, los “comerciales” no constituyen rupturas en el fluir
continuo del programa; la cuia comercial forma parte de todo y por lo mismo sus reacciones
frente al comercial no son -como lo son para quienes nos hemos socializado en una cultura
lineal- ni de molestias ni de indiferencias. Por el contrario, la percepcion total le lleva a gozar
sin pausas del comercial tanto como del programa.
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Con todo, la socializacién de los jovenes en la cultura iconografica, potencia el peligro
de deteriorar las capacidades de abstraccion, de generalizacion y de deduccion con las
consiguientes consecuencias que ello podria tener en el desarrollo pleno del pensar reflexivo,
critico y creador. En el pasado, estas capacidades intelectuales se encontraban en permanente
tension por la necesidad de desentrafar los significados ocultos en los signos y simbolos
propios del lenguaje escrito y oral, principal vehiculo de comunicacion’

La imagen del mundo que se poseia no era dada gratuitamente; habia que elaborarla,
construirla trabajosamente descifrando los significados ocultos en los textos, hojas escritas, en
aquellas frases con que los mayores intentaban comunicarse entre si.

Hoy, en cambio, la obviedad de lo visual o gestualmente expresado no activa todas las
potencias intelectuales que posee el joven, no ejercita esas facultades que le permiten
desasirse de la inmediatez de lo concreto y proyectarse hacia los planos mas altos de la
abstraccion.

Tres son, en mi opinion, los criterios claves para producir aprendizaje de una lengua
extranjera como el Espafiol, adaptado a las nuevas situaciones:

1. El criterio de Unidad del saber.

Los contenidos del programa de Espafiol y los materiales didacticos deben traspasar
los margenes epistémicos de la asignatura y hacer de nuestra lengua madre el eje sincronico
de la ensefianza, ofrecer posibilidades a los alumnos para relacionarlos con contenidos propios
de otras estructuras del saber, con experiencias personales, con motivaciones y expectativas
grupales.

El curso de Espafiol debe estar sugerido basicamente por la forma de nuestra
presentacion de “las lecciones”o de “desarrollo de las tematicas” de la cultura hispanica, en
forma especifica y no mediante juicios, preguntas, asignaciones o cuestionarios que induzcan
el pensamiento de los alumnos hacia un punto de respuesta determinada.

Es de la forma verbal, visual, viso-cerebral de desarrolio del contenido integral de un
tema, unidad o capitulo didactico, y de la forma de disefiar graficamente contenidos, de donde
han de surgir los motivos que induzcan al alumno, y al profesor, desde luego, para
interconectar aspectos de la unidad tematica con otros de diferentes categoria y procedencia.

Con todo, la incorporacion al “libro didactico” de contenidos del saber que son
propios de otras disciplinas, debiera efectuarse a través de conexiones sustentadas en
preguntas, anécdotas, incidentes; ilustraciones, datos estadisticos, referencias de situaciones
cotidianas, etc. y no mediante el desarrollo sisteméticos de conocimientos en torno a un
cierto tema.

2. El criterio del aprendizaje abierto y pertinente.
El texto didactico deberia perder su tradicional caracter de “ayuda memoria”, “libro de
apuntes”, “programa de ensefianza y desarrollo” y ofrecerse al alumno como mero reactivo,

sea para provocar el desplazamiento de su pensamiento en determinadas direcciones, sea para
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indicarle o sugerirle acciones posibles de realizar para consolidar y obtener progresos en su
aprendizaje personal. Bajo esta optica, ni el texto ni el profesor podrian nunca ofrecer al
alumno toda la informacion requerida para obtener los logros previstos para la unidad o
capitulo didactico de que se trata, ni tampoco ofrecerle un repertorio integral de actividades
para realizar, al punto de agotar las posibilidades de ampliarlas y de generar otras imprevistas.

Lo que deberia suceder en una “buena clase de Espafiol”&s que el caudal informativo
de la leccion incorporada al texto debiera ser lo suficientemente esencial, austero y parco
como para construir un solido punto de partida para el proceso de estudio de donde el
alumno, poniendo en juego todas sus potencialidades, continte realizandolo fuera del aula. Si
la informacion presentada cumple con la condicion sefialada, y las sugerencias e indicaciones
para profundizar y sistematizar el estudio personal son claras y de proyeccion, el punto de
remate del aprendizaje lo resuelve, al final de cuentas, el propio alumno.

La forma de presentar la informacion debe contribuir al establecimiento de enlaces
con la variedad de situaciones contingentes y culturales que se viven en cada lugar. Las
dificultades naturales para predecir los tipos de situacion inherente a la pluralidad de los
ambientes, induce a pensar que muchas cosas pueden ser resueltas mediante: cuestionarios
inferenciales, temas de investigacion, cuadros para completar, etc. Ademas de sugerir o
proponer sutilmente un amplio repertorio de direcciones posibles del estudio.

3. El criterio del diseno.

El punto crucial de la ensefilanza contemporanea reside en la utilizacion y lectura
objetiva de la imagen.

Por la marcada predisposicién hacia las representaciones grafico-visuales que tiene la
juventud en razon de una clase de socializacion que gira en torno de patrones marcados por la
impronta de la cultura electronica visual, la atraccion que un texto didactico puede ejercer
sobre un nifio o un joven reside, mas que en la calidad de su contenido verbal, en la
presentacion visual y grafica del mismo.

El disefio grafico se ha convertido en un determinante de la calidad del texto moderno;
mediante el disefio -comprendido este concepto en su mas amplia acepcion- que se pueden
resolver los requerimientos que a la ensefianza plantean los nuevos estilos de aprender de los
nifios y jovenes.

La forma matricial o mosaical que adopta el aprendizaje en la actual cultura, requiere
como correlato una ensefianza que ofrezca reactivos o estimulos de aprendizaje- de diferente
calidad, procedencia y proposito- que, en su conjunto contengan las posibilidades de operar
todos al mismo tiempo.

Esta condicién de simultaneidad y totalidad que los nuevos patrones de aprendizaje
imponen a la ensefianza, Unicamente puede ser resuelta mediante la presentacion de esquemas
visuales, en donde los componentes y reactivos visuales y verbales, con gran variedad de
presentaciones, ocupan diferentes areas dentro de un plano y el estudiante puede establecer
desde cualquiera de ellos, que hace de eje movil, la multiplicidad de conexiones radiales
potenciadas por el esquema global.
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En sintesis, los objetivos actuales, van confluyendo en aspectos tales como:

1. La importancia del medio donde se desarrolla el aprendizaje, conceptos tales como
“sona de desarrollo mdximo” de Vigotzsky cobra sentido por el caracter social del hecho
escolar. Las tecnologias contribuyen a formar parte de manera cualitativa de esta zona de
desarrollo préximo.

-l

2. Un segundo principio, lo constituye la relacion entre semejantes, como base de la
estimulacion. Muchos autores coinciden que mas que la buena estimulaciéon del profesor,
influye la alteridad entre los compafieros. Se ha podido comprobar que cuando un curso ve
en conjunto un programa de television, se producen interacciones verbales que multiplican su
aprendizaje. Esto es diferente a cuando un nifio o un joven ve solo television en su casa y no
tiene a quién preguntar sus inquietudes.®

3. Frente al nuevo aprendizaje, nuestros alumnos no son “tablas rasas”, sino que ya
algo saben de lo que van a aprender. Por ejemplo, si el profesor de Espafiol quiere ensefiar la
palabra -Africa- el alumno tiene la previa imagen de la television con un significado referente.
Si se les pregunta, diran cosas como: un lugar donde hace calor, donde hay animales, donde
hay nativos, etc. Esto ya es interesante porque “posee algo” de lo que se le va a ensefiar y
mas, la etimologia griega de la palabra nos dice que: -a : sin; friké: frio-.

Siempre es positivo partir de estos conocimientos previos para introducir el aprender,
y de ese modo hacer explicita las formas de pensar, para desde alli llegar a la concepcion
nueva que ha construido la cultura en que se encuentra el alumno.

4. Un cuarto elemento de estas nuevas teorias lo constituye el valorar la capacidad de
las relaciones afectivo-sociales en el aprender.”’ La necesidad de desarrollar objetivos
afectivos junto con los cognitivos.

5. El quinto elemento lo constituye la capacidad mediadora del profesor y de los
medios que utilice en el ensefiar. Todas estas nuevas teorias perfilan un profesor que no es
poseedor de toda la verdad, sino que invita a sus alumnos a construir verdades en forma
colectiva, asi también se perfila una ciencia en eterno proceso de construccion, por tanto, sus
hallazgos no se constituyen de por si en verdades absolutas y terminadas.

Finalmente hay un supuesto en el que confluyen todas las teorias del aprendizaje del
pensar y que, me parece de mucha utilidad para aquellos que trabajan en educar para una
lengua extranjera. Si ensefiamos a pensar por sobre el aprendizaje memoristico de
contenidos, el alumno adquiere una capacidad centralizadora de sus aprendizajes que lo
entrena en lo que la literatura llama “aprender a aprender”, es decir, la capacidad que
adquiere el ser humano de gestar su propio pensar.

NOTAS:

(1) “El Impacto Sociologico de la Cultura Electronica Visual en los Textos Escolares”
CASTRO, Eduardo, Documento del Ministerio de Educacion -Santiago de Chile -1992.

(2) “Los desafios de la Modernidad” , Lemnke en Seminario Latinoamericano,
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“La Educacion de cara al 2.000”. Santiago de Chile,1989.

(3) Presentacion al Congreso de Psiquiatria y Neurologia Infantil, MONTENEGRO,
Hernan, Santiago de Chile 1992.

(4) Lectura Correlativa y Remedial, CONDEMARIN, Mabel, Edit. S.M. Santiago de Chile
1989, pp. 79-85.

(5) Acerca de la logica integrativa que ordena el pensamiento prealfabético puede se ver:
Mito y Metafisica, GUSDORF, G. Edit. Nova, B. Aires 1960.

Fenomenologia de la Percepcion, MERLEAU-PONTY, M., Fondo de Cultura Economica,
México, 1957.

Codificaciones lineales y no lineales de la realidad, Dorothy Lee, Barcelona 1974.

(6) Conocimiento Psicologico y Practica Educativa, COLL, César, Barcanova, Espana,
1989.

(7) Al respecto ver, Las bases de un modelo curricular comunicativo en : El Curriculo de
Espariol como lengua extranjera de GARCIA SANTA-CECILIA, Alvaro, Ed. Edelsa,
grupo Didascalia, Madrid ,1995.pp.40-126.
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ELABORACION DE MATERIAL PARA COMPRENSION Y PRODUCCI’(')N DEL
DISCURSO ORAL AUTENTICO A PARTIR DE GRABACIONES EN VIDEO Y
AUDIO

Diego German Huber

Para comprender mejor la representacion de la oralidad en 165 materiales didacticos
de espaiiol de la actualidad, se haria necesario hacer un estudio retrospectivo de los distintos
enfoques metodologicos en la ensefianza de idiomas extranjeros, tornando de esa manera
posible el probable reconocimiento de trazos, caracteristicas o técnicas utilizadas por tales
enfoques y presentes alin en algunos materiales actuales. Se podrian analizar, por ejemplo, de
forma comparativa, los distintos papeles que ocuparon, segin las teorias y filosofias de cada
enfoque metodologico, las cuatro habilidades, el papel del profesor y del alumno, el uso de la
lengua materna en clase, la traduccion, la forma de correccion, la ensefianza de la gramatica,
el uso creativo de la lengua, el ambiente de la clase, en fin, los puntos positivos y negativos de
cada uno teniendo como objetivo la competencia como meta final de la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera.

No es que se trate de sefialar los "errores” ni los "aciertos" de cada enfoque, sino de
proporcionar una vision panoramica que permita un analisis y una evaluacion mas precisas de
los materiales didacticos aqui citados, ademas de proporcionar elementos de estudio
metodologicos para la formulacion de las contrapartidas metodolégicas sugeridas en este
trabajo.

Como se tiene como objetivo aqui el estudio de la caracterizacion del discurso oral en
los materiales didacticos, se dara mas atencion al tratamiento dado a las destrezas de
comprension auditiva y de produccion oral, pero como los enfoques metodologicos
generalmente no tratan por separado las cuatro destrezas lingiisticas, seria necesario
estudiarlas como un "continum", para luego hacer un estudio comparativo de la “evolucion”
de los enfoques metodolégicos en relacion a la representacion de la oralidad.

Swaffer, Arens e Morgan (1982) hicieron una puntualizaciéon terminologica sobre
algunas voces como "metodologia", definiéndola como una “jerarquia de tareas”, y
sustentando que lo que realmente distingue los enfoques metodologicos es la prioridad que
se le da a las distintas tareas, y no diferencias fundamentales entre las tareas planteadas, que
son practicas pedagogicas universalmente usadas en las actividades de ensefianza de L.E. No
son, por lo tanto, las actividades en si las que diferencian entre los enfoques metodologicos,
sino como e cudndo se usan. Describir un enfoque metodologico supone, por lo tanto, una
descripcion de la jerarquia o valor estructural dado a las actividades y a la posicion de tales
actividades dentro de la secuencia del aprendizaje.

De acuerdo con Stevick (1976) los enfoques metodologicos se distinguen cuando
observarmos el papel que ocupa uno u otro aspecto de la ensefianza de L.E., por ejemplo, si
el profesor debe o no corregir al alumno en el momento en que comete um error al hablar, o
si es importante o no el uso de la lengua materna al explicar la gramatica. Esa opcion por
darle importancia a un determinado tipo de procedimiento se fundamenta en principios
teoricos y filosoficos que cambian de un enfoque a otro.
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Las voces syllabus, enfoque metodologico, estrategia y método son definidos por
Westphal (1979) de la forma siguiente:

Syllabus se refiere al contenido sustancial del asunto de un determinado curso o serie
de cursos a la orden en la que ese asunto es presentado; enfoque metodologico es la base
tedrica que determina la forma en la que el syllabus se trata; estrategia o técnica es una
actividad instrucional individual que sucede en clase. (p. 120) ™

Westphal esclarece que método es la combinacién de esos tres factores, de forma
coherente con los objetivos del curso. Omaggio comenta el ejemplo (44) de Westphal de que
“es posible alcanzar satisfactoriamente los objetivos académicos utilizando un enfoque
comunicativo un syllabus gramatical e incorporando diversas estrategias humanisticas”
(p.120). Ella dice que se trata de una combinacion eclética, en la que se “toman prestados" del
enfoque comunicativo la base teorica y las perspectivas filosoficas, se utiliza un syllabus
gramatical (al contrario de uno funcional, como generalmente  sugiere el enfoque
comunicativo) y trata al contenido sustancial utilizando técnicas humanisticas que son
sugeridas por otro tipo de enfoque. Esos tres factores, en conjunto con los libros, con el
material del curso y con el estilo individual del propio profesor, constituyen un método.

Un método supone pues una jerarquia de prioridades establecida por el instructor o
por los que planean un programa, y no un “set” de procedimientos para seguirlos sin discutir.
Todavia segin Omaggio, esa nueva concepcion de metodologia ocurrio después que el
método audiolingual entré em desuso en su forma pura y fue sustituido por enfoques mas
ecléticos.

Para comprender mejor el proceso de ensefianza/aprendizaje en la comprension y en
la produccion de las formas conversacionales por parte de los aprendices, es necesaria una
reflexion sobre el tema del discurso oral y del discurso escrito, asi como sobre el uso de
material auténtico escrito y grabado.

Aunque no se sepa exactamente como, hay um consenso general de que es benéfica la
inclusion de muestras de lengua auténtica en la ensefianza de LE. Existen también
divergencias sobre qué es material auténtico.

Sin lugar a dudas, a partir de la década de 60, el énfasis de las metodologias se detuvo
en la oralidad, en la comprensién y en la consecuente produccion de la comunicacion oral. Las
muestras de discurso oral presentes en los materiales didacticos, sin embargo, constaban de
guiones representados por hablantes nativos. Se esperaba con eso que los aprendices
interiorizasen gradualmente las formas orales, a medida que se les ponia en contacto con tales
grabaciones y con el discurso oral del propio profesor, que por tratarse de un discurso
cuidadosamente seleccionado (aunque no leido como “guién”) en relacion al vocabulario,
velocidad, repeticiones, articulacion, no puede, al igual que las grabaciones, ser considerado
discurso totalmente auténtico.

Segun Geddes and White (1978) hay dos tipos de discurso auténtico:
1. Discurso auténtico no modificado: representado por las formas conversacionales o

escritas que sucedieron originalmente en un acto genuino de comunicacion.
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2. Discurso auténtico simulado: se refiere a las formas conversacionales o escritas
elaboradas con propositos pedagogicos, pero con caracteristicas de poder darse
probablemente en actos genuinos de comunicacion.

Los alumnos tenian contacto, por lo tanto, con ese discurso auténtico simulado, en el
mejor de los casos. A pesar del énfasis en la comunicacion oral, habia mas preocupacion por
la produccion que por la comprension oral. Sin embargo, los aprendices que comprenden e
interiorizan las formas conversacionales simuladas, suelen producir formas conversacionales
"simuladas”.

Las primeras intenciones de incluir muestras de discurso auténtico en los materiales
didacticos, obedecieron a una cuidadosa progresion, respetando el nivel de los alumnos, pues
aunque se espere hasta un nivel intermedio para introducir muestras de discurso auténtico,
siempre se encuentra resistencia por parte de los aprendices al entrar em contacto con él.
Hoy, todavia, es polémica la cuestion del uso de ese tipo de material en clase, aunque ya se
admita el contacto desde los niveles mas elementales.

Segtin Krashen (1982), al adquirir una lengua, se pone a los individuos en un nivel de
dificultad equivalente a su actual nivel de competencia lingiiistica, pero también acaban por
entrar en contacto, inevitablemente, con algunas estructuras que estan mas alla de su nivel
también. Esas estructuras pueden ser entendidas por los aprendices a través de “pistas”
presentes en el mensaje, sea en el contexto o extra-lingiiisticas. Omaggio concluye que, si la
hipotesis de Krashen es correcta en relacion al “input”, podrian obtenerse resultados
satisfactérios graduando las muestras de material auténtico desde versiones simplificadas para
los principiantes hasta muestras no elaboradas pedagogicamente para los de nivel avanzado.
Omaggio sugiere la preocupacion por las pistas extralingisticas, bien como con la eleccion de
tareas relacionadas al material y del inpur adecuado en forma y contenido al nivel de los
aprendices. Ella no sugiere el abandono del material pedagogicamente elaborado sino una
mezcla con el auténtico. En verdad, son pocos los estudios en relacion al uso de matenial
auténtico. El propio estudio de las habilidades de comprension es menor en relacion al de las
de produccion, debido al énfasis cada vez mas grande en el habla. Los procesos de
comprension ain son poco estudiados, se sabe sin embargo, que son importantisimos en la
adquisicion de LE. Segtin Krashen, el input interiorizado es la primera fuente de adquisicion
de gramatica y vocabulario de la lengua que se desea aprender. Los aprendices produziran la
lengua naturalmente cuando hayan estado en contacto con ella durante el tiempo necesario.

De acuerdo con Rivers (1981), las habilidades de lectura y audiciéon deben ser
desarrolladas con atencion pues los estudios demuestran que un adulto pasa de 40 a 50% de
su tiempo oyendo y de 11 a 16% de su tiempo leyendo. De ser asi, 3/5 de todas las
interacciones comunicativas suponen destrezas de comprension. Como en este trabajo se
estudian las formas conversacionales, analizaremos la necesidad de estudiar el proceso de
comprension auditiva y de utilizar materiales auténticos para llegar a la produccion de formas
conversacionales auténticas.

De acuerdo con Omaggio, los procesos de comprension lectora y auditiva son muy
complejos y se basan en el conocimiento del codigo lingtistico, en las habilidades de
procesamiento cognitivas y pistas contextuales tanto dentro como fuera del texto. Ambas
destrezas se caracterizan como actividades de resolucion de problemas, suponiendo la
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formacion de hipotesis, de inferencias y la resolucion de ambigiiedades e inseguridades en el
input, para atribuirle un significado.

Para comprender mejor la representacion de la oralidad en los materiales
didacticos de la actualidad, se hace necesario hacer un estudio retrospectivo de los distintos
enfoques metodologicos en la ensefianza de lengua extranjera, posibilitando el probable
reconocimiento de caracteristicas o técnicas utilizadas por esos enfoques y todavia presentes
en algunos materiais actuales.

El ejercicio que analizaremos lo seleccionamos del Curso Comunicativo de Espafiol
para Extranjeros, compuesto de dos niveles: Para empezar y Esto Funciona. Nos detendremos
para analizar de cerca al material, para evitar sacar conclusiones erroneas y para no darle la
impresion al lector de que este trabajo se trata de algun tipo de critica a este 0 a cualquier
material didactico. Lo que pretendemos, en verdad, es buscar alternativas que complementen
los materiales didacticos actuales, especialmente en lo que se refere a ofrecer muestras de
discurso oral auténtico. Al concluir el primer volumen, el alumno habra alcanzado el nivel
basico (“nivel de subsistencia™) y alcanzara el intermedio (“nivel umbral”) a través del Esto
Funciona. Segin los autores, el material esta de acuerdo con los principios del enfoque
comunicativo, teniendo por meta el desarrollo de las cuatro habilidades linguisticas para
alcanzar la competencia comunicativa y la autonomia lingiiistica, con mayor énfasis en la
oralidad. Tiene un enfoque nociofuncional, preocupandose por lo que el alumno va a saber
hacer con la lengua, o sea, una preocupacion mayor por el proceso que por el producto; la
lengua es un instrumento y no un objeto de estudio en si misma. Hay una preocupacion por
crear un ambiente semejante al de Espafia, utilizando datos culturales, muestras de material
escrito auténtico de aquél pais, y también utilizando hablantes nativos para la grabacion de las
cintas. Se abarca lo no verbal con las nociones necesarias de reglas sociolingisticas y
extralingiiisticas. El instrumental lingiiistico ofrecido al alumno es al principio relacionado
unicamente a las situaciones planteadas, pero al llegar al segundo nivel va adquiriendo mayor
movilidad, pudiendo ser transferido a otros contextos y temas, con propuestas de trabajo
destinadas a estimular esa capacidad de transferencia.

Las unidades se estructuran en torno a los temas/situaciones que se ilustran al
comienzo de cada unidad, en la secion ;Qué me cuentas?, donde estan las muestras de lengua
en forma de dialogos escritos, grabados en cinta cassette. Son dialogos que pretenden
reproducir situaciones corrientes del dia a dia espafiol, abarcando las necesidades basicas que
el aprendiz tendra al entrar en contacto con esa cultura. Podemos decir, de acuerdo con los
conceptos expresados anteriormente que se trata de muestras de discurso auténtico, pero
simulado, pues es elaborado pedagogicamente, graduado en nivel de dificultad de
comprension y de vocabulario cuidadosamente seleccionado, a pesar del hecho de que los
hablantes nativos espafioles (no hay preocupacion en ilustrar las variantes no peninsulares)
intentan asemejar su discurso lo maximo posible a las formas conversacionales cotidianas y
del hecho de que hay cierta preocupacion por ruidos y sonidos que le dan mas autenticidad al
material. Sin embargo, no pasan de guiones leidos y escenificados, muestras de lengua escrita
leida que intentan aproximarse a la lengua oral espontanea. En ninguna parte del matenal hay
grabaciones de entrevistas o de didlogos auténticos.

La secion siguiente, Se dice asi, presenta de forma inductiva los esquemas
nociofuncionales de la unidad, con los cuales .€l aprendiz ya se familiarizo, dentro de un

contexto semantico, llamandole la atencién solamente sobre algo que ya se ensefio, sin
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preocuparse por esquemas estructurales de nomenclatura. La gramatica se presenta por lo
tanto de forma disimulada, a través de la exposicion y de su uso. El objetivo de esa
acumulacion de conocimentos en forma de esquemas es fundamentalmente la posterior
producidn oral en la siguiente secion, Y ahora tu, dentro de una situacion comunicativa. Las
situaciones creadas para desarrollar la competencia comunicativa tienen por objetivo la
practica del vocabulario y de las estructuras lingiiisticas en una combinacion de lo que es
formalmente correcto con lo socialmente adecuado. Cuando alcanza esa competencia
podemos considerar que el aprendiz realmente la llegado al dominio de un determinado
idioma. En esa seccion, por lo tanto, se simulan situaciones comunicativas de una dificultad
apropiada al nivel del alumno, que a partir de una regla general puede completar, repetir,
realizar “drills” o incluso crear, produciendo oralmente.

En la siguiente seccion, jOjo!, ya no se disimula el uso de la gramatica, se ofrecen la
nomenclatura y la sistematizacion de los contenidos linguisticos, agrupados en forma de
esquemas de las estructuras y funciones. A pesar de la intencion comunicativa, la gramatica
se presenta de manera tradicional y formal. Dentro de la metodologia nociofuncional el
enfoque del conocimiento sistémico tiene que venir relacionado a sus funciones. En cada
unidad, de acuerdo con las situaciones comunicativas relacionadas al tema central, se
selecionan las formas gramaticales pertinentes. Las areas tematicas en este material didactico
prevalecen como elementos superiores al léxico, a la gramadtica, a las funciones etc... No nos
detendremos demasiado en esta seccion pues no se encuentra directamente relacionado al
analisis de la oralidad, de la misma forma que la seccion siguiente, Dale que dale, que sirve
para la practica escrita de las estructuras gramaticales sistematizadas en la seccion anterior,
reforzandolas. De manera general, esos ejercicios ofrecen muchas menos oportunidades al
aprendiz de crear en la produccion escrita que lo que se dio en la seccion Se dice asi, donde
hay ejercicios realmente dentro de la perspectiva del enfoque comunicativo que le permiten al
alumno crear en la produccion oral, aunque no se le haya puesto en contacto con las formas
conversacionales auténticas, podra crear dentro de las formas del discurso oral auténtico
simulado con que tuvo contacto. La seccion Dale que dale, lejos de propiciar la producion
escrita creativa, evalua el conocimiento gramatical del alumno.

Tal cual es una seccion idealizada para colocar al aprendiz en contacto con
documentos escritos auténticos espafoles, adaptados pedagdgicamente para estimular la
comprension escrita y la expresion oral, dentro del enfoque comunicativo en lo que toca a la
funcion de la lengua.

La siguiente seccion. Alla ni, consta de ilustraciones donde de forma muy creativa el
alumno puede ampliar y transferir las funciones interiorizadas de la lengua para situaciones
semejantes pero distintas de las que se le ha puesto en contacto, practicando la produccion
oral. Es una actividad de ampliacion y transferericia.

Finalmente, en la altima secion: Somos asi... jqué le vamos a hacer!, se proporcionan
las informaciones culturales, los datos que enriquecen y amplian el conocimiento general del
alumno en relacion a la cultura hispanica, y se compone de canciones, entrevistas, dialogos,
fragmentos de revistas o periddicos, poemas, chistes, juegos, etc...

De manera general el material es coerente con su propuesta, partiendo de las areas
tematicas y situaciones comunicativas relacionadas. Todas las secciones y actividades se

organizan en funcion y en torno de esos temas. A pesar de la preocupacion principal de este

38



material por expresion oral, el cuaderno de ejercicios ofrece un considerable nimero de
actividades de comprension y producion escrita y algo de comprension auditiva y repaso
gramatical, con textos escritos auténticos de varios tipos incluso literarios y cintas cassette.

En relacion a la seccion Todo oidos, objeto principal de este analisis, se trata de
ejercicios de comprension auditiva, en los que se pone al alumno en contacto con grabaciones
en cinta cassette de didlogos o de actos de habla relacionados®al tema de la unidad pero
ampliando y expandiendo el léxico, las funciones y las propias situaciones, que son semejantes
pero distintas de las de los dialogos trabajados y leidos anteriormente. La forma de trabajar
los ejercicios de esta seccion no supone ningun tipo de lectura del texto, ni antes ni después
de la resolucion de aquellos, y solamente difiere de un acto auténtico de habla por haber
sufrido una elaboracion de actividades de interpretacion, interaccion, solucion o respuesta a lo
que la cinta contiene. Esas actividades son escritas y el alumno debe comprender lo que se le
pide, las actividades le dan pistas sobre lo que se va a oir y le da un sentido a la audicion, un
proposito “pedagogico”, que de otra forma seria “suelta” y “desconexa”. La comprension
planteada puede ser global o especifica, puede necesitar respuestas orales o escritas, 0
simplemente marcar “X” o “V” o “g» A veces se estructura en forma de un
problema/solucion . Sea cual sea la variedad del ejercicio, el aprendiz tendra que empefiar su
atencién y habilidad para saber hacer uso de la selectividad, conocimiento anterior,
formulacion de hipétesis, inferencias, y de las demas estrategias utilizadas en el proceso de
comprension auditiva, para extraer con é€xito la informacion solicitada. En caso afirmativo
podra afirmarse que hubo una comprension eficiente del texto oral, la informacion, el mensaje
fue captado y eficientemente interpretado. El hablante aprendiz entrara en contacto con este
tipo de situacion al encontrarse con hablantes nativos o al observarles en sus interlocuciones.
Por eso, este tipo de ejercicio es tan importante en la adquisicion y practica de las formas
conversacionales y puede contribuir para darle un matiz de autenticidad al estudio de la
lengua dentro de la unidad, alternandose com materiales no auténticos y con ejercicios, textos
escritos, esquemas gramaticales, etc...

Presentaremos ahora el ejercicio seleccionado para analisis:

ESTO FUNCIONA A - LIBRO DEL PROFESOR (transcripcion - pag. 22,23)
Unidad 1

6. Todo oidos

6.1. Escucha y contesta a las preguntas:

Querida sefiora.

Estoy un poco avergonzado de escribirle porque un hombre como yo parece que no
se debe meter en cosas como éstas. Pero un amigo me ha dicho que quizd usted, que es tan
inteligente, podria ayudarme. Soy un hombre de 28 afios, muy timido y, cuando las chicas
me hablan, me pongo muy nervioso y colorado y lo que me pasa es que por eso siempre
estoy solo y tengo pocos amigos. ;Qué puedo hacer para solucionar mi problema?

Atentemente: Timido.

Querido timido:

No debe avergonzarse por pedir un consejo. Su problema es muy normal. Un hombre
timido también tiene su atractivo. Yo, en su lugar, no le daria mds importancia de la que
tiene pero intentaria conocer mas chicas, saldria mds y, asi, podra sentirse mds seguro de si
mismo y ya verd como, poco a poco, superard esa timidez.
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El libro del profesor sugiere que, si en el pais de origen de los estudiantes no existe ese
tipo de “consultorio radiofonico”, se puede aprovechar para explicar que estuvieron de moda
en Espafia durante el periodo de la post-guerra pero que hoy dia son mucho menos
frecuentes..

Sugiere también que después del trabajo de comprension audiflva, se puede hacer un
pequefio ejercicio de produccion escrita: cada alumno escribe una carta similar y se la entrega
a su colega, que tendra que contestarsela con los consejos apropiados. Después se puede
hacer en grupo, con toda la clase, una lectura de la carta que cada uno ha recibido y la
respuesta que ha dado.

Es interesante observar que en un ejercicio destinado a la comprension de las formas
orales se ofrezca una muestra de lengua escrita leida. El aprendiz pierde la oportunidad de
entrar en contacto con las formas conversacionales. Ya que existe ese tipo de grabacion en
programas auténticos seria posible su uso. En vez de crear un corpus para el ejercicio de
comprension oral para practicar las estructuras aprendidas y presentes en este ejercicio de
comprensién auditiva (dar y pedir consejos, describir y comparar personalidades, justificar la
peticion de consejo) podria haber sido preparado a partir de una grabacion auténtica. Es
verdad que el uso de material auténtico supondria mas trabajo en la seleccion de un
fragmento adecuado pero en verdad es tan posible que la contrapartida sugerida esta basada
en una grabacién muy semejante a la simulada.

El cuidado de los hablantes nativos en la articulacion al leer la carta del “timido”, la
velocidad controlada vy la seleccion y graduacion cuidadosa del vocabulario y estructuras
alejan a esa muestra de lengua del auténtico discurso oral. Después de la explicacion del
profesor de la situacion, de la explotacion de las figuras de la consejera y de la sefiora que esta
oyendo el programa de radio y de la lectura de las preguntas de comprension, el alumno esta
bien preparado y consciente de lo que se le va a pedir después de la audicion. Como ya
mencionamos, gracias a la graduacion del nivel de dificultad, la comprension de la grabacion
no debera presentar gran dificultad. Puede haber una ampliacion oral no sugerida por el libro
del profesor, consultando a cada alumno sobre qué consejos le daria, si esta de acuerdo com
los consejos dados por Magdalena Francés e instaurar un debate en clase sobre el tema, lo que
daria origen a una acalorada discusion. En relacion a lo que se podria haber hecho, veremos
ahora lo que se podria hacer con la grabacion alternativa de formas conversacionales
auténticas.:

TRANSCRIPCION

1. Luciana:  Habla Luciana , escucho=

2. Joven: =Eh: :Queria eh:: Tengo un p- un pequefio problemita.

3. L: Lo escucho sevior,

4.J: Eh::es mi - es mi gran:: me siento:: solo. Yo - yo soy un joven y::: me -yo

3l que sé - me siento solo. Eh:::Porque soy m - muy timido - la timidez me::: me
6. esta me esta matando,

7. L: Qué edad tiene usted.

8 J: Veintiun arios.

9.L: Veintiun afios - y con quién vive?
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10. J: Y vivo con mis padres=

11.L: =Con sus padres,

12. J: Soy hijo unico.

i) olts S7,

14. J: Y ellos me - me cuidan mucho y:::y.:: y la timidez que tengo es - es hacia la
15. muchacha no sé - porque::: me da yo que sé decirles algo que - que tengo
16. miedo de - de que me contesten - yo que sé - con ctalquier groseria o-
17.L: (/Siempre fue asi joven?

18. J: ((con desanimo)) Si - siempre fui asi - si,

19. L: ¢ Y usted tiene amigos?

20. J: Tengo - tengo pocos amigos pero 1engo buenos amigos,

21.L: Pocos pero buenos - ;Y amigas?=

22. J: Pocos pero -

23.J: =Amigas no

24. L: Amigas no, o sea siempre uvo problemas con - con el otro sexo - en ese

25. sentido - este -

26. J: Claro - porque la timidez - porque no - no me - no me animo,
27. L: Ahora -; a usted le parece que es una cosa quée exceda lo normal?

28. J: No yo - yo que sé - cuando empiezo una conversacion = ahi si me ::: lo que
29. me cuesta es entablar una conversacion=

30. L: =Usted qué hace - trabaja o estudia?=

31.J: =No - estudio, estudio.

32.L: Estudia - Y con las compatieras de estudio - no se da un didlogo <franco>
33. No - no hay - comparierismo

34. J: 10 no no porque yo estoy viviendo como es - la facultad es
35. un mundo - es un mundo -aparte- y entonces hay poco comparierismo hay-
36. L: ;Y en - en la - en los estudios anteriores?

37.J: Si::: nos hicimos - pero era - solo - compatieros - no éramos - amigos? -

38. Porque cada uno es - yo que sé - estaba para lasuyay ()

39. L: Bueno - lo que yo entiendo - joven - que habria que delimitar es si su

40. problema es patologico - 0 es un simple plo- problema de timidez que usted
41. solo es capaz de - de superar/verdad? - Es decir si - si se tratara de algo de
42. mds importancia - yo entiendo que seria - saludable que usted hiciera una
43. consulta con un médico ; verdad? - Este::: - ahora si se tralara nada mds
que

44. una - de una actitud suya - de pronto un poco renuente a buscar - sobre todo
45. amistades femeninas - entiendo que ahi usted tendria que poner - gran fuerza
46. de voluntad de::: de su parte - de pronto con sus ami:::gos <es decir> tratar
de

47. hacer primero un micleo de -de amigas

48. J: Claro claro, =

49. L: = Y lo demads - es posible que surja solo.

50. J: Claro - eh::: yo mandé también - cartas para - el programa de ustedes
L/ Si - eso era la - la otra posibilidad que yo le iba a sugerir=

52. J: =Y:::y ::: no - no - todavia no - no sé - no - no la leyeron

53. porque yo

54. L: ¢Cuando nos escribio usted?

55. J: Y hace como::: tres semanas atrdas

56. L: Ah no no! Porque estamos leyendo mds - con mds de dos 57 meses de atraso
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58. J: Pah::: por eso=

59. L: =Asi que seguramente se va a leer >y estoy segura< que va a ftener
respuestas

60. J: Ojala - ojala

61. L: Pero paralelamente a eso yo entiendo que usted debe - ver con mucha
atencion - si le

62. parece que usted solo va a ser capaz de sup- superar ésto ;verdad? Y si no -
ver el - la :

63. posibilidad de consultar con un especialista.

Esta transcripcion fue tomada de una consulta radiofonica de un programa de la
emisora CX-20 de Montevideo, llamada “En confidencia”. La psicologa y consejera se llama
Luciana y charla y aconseja por teléfono, en vivo, a sus oyentes. En la consulta que
transcribimos se oye una consulta radiofonica entre Luciana y un muchacho anénimo, o sea,
dos personas que nunca se habian hablado antes. Se trata de una situacion real de interaccion
comunicativa y estan presentes todas las caracteristicas de las formas conversacionales: frases
largas coordinadas por “y” y por marcadores del discurso o “muletillas” como “este...”, poco
cuidado con las formas gramaticales, preferencia por formas mas simples, palabras truncadas,
autocorrecciones, falsos inicios, interrupciones, momentos de duda o pausas, problemas
resultantes de la toma de turno, como la superposicion del habla, evidencias de la falta de
planeamiento del discurso, que va fluyendo y construyéndose en conjunto con el otro
interlocutor. En suma, todas las caracteristicas que le dificultan al aprendiz de L2 la
comprension auditiva y la consecuente respuesta a los hablantes nativos que las emiten. Esto
puede causarles panico a los oyentes en su primer contacto con el material. Le toca al
profesor explicar que, distintamente a los ejercicios pedagogicamente elaborados a partir de
muestras de lengua preparadas, en estas auténticas no sera posible ni esperada de los alumnos
una comprension global del texto. y que es innecesario y casi imposible. Ellos no tendran
acceso a la transcripcion ni antes ni después del ejercicio de comprension pues el objetivo no
es la lectura ni la repeticion oral ni leida de las formas conversacionales en este momento, sino
solo su comprension. Podran escuchar la grabacion diversas veces, hasta que se llegue a las
respuestas requeridas. La repeticion pude darse por partes o de la totalidad de la grabacion.
Esta preparacion previa tranquilizara a los aprendices que tienen la costumbre de, al escuchar
grabaciones en su lengua materna, o de materiales simulados, querer entender todo lo que se
esta diciendo y solicitar explicaciones inmediatas a medida que van apareciendo estructuras o
lexico desconocidos. Es dificil “desprogramar” a los aprendices en ese sentido, tornandolos
mas sensibles al uso de la selectividad y no a intentar comprender todo como si todas las
partes del discurso fuesen vitales para la comprension general, aunque las mismas habilidades
hayan sido usadas exitosamente para solucionar las dificultades semejantes que ha
representado adquirir su lengua materna.

Al utilizar material auténtico frecuentemente surge la dificultad para el profesor de
ubicarlo eficazmente dentro del programa de cada unidad pues generalmente abarca un
universo mas amplio de lo que se propone trabajar. Sin embargo, como ya se observo
anteriormente, se pueden enfocar dentro de un universo mas amplio, los aspectos especificos
que se van a trabajar, prescindiendo de los demas, que pasan a ser vistos como conocimiento
pasivo o latente. En la propia lengua nativa, a medida que la va adquiriendo, el hablante es
capaz de inferir por el contexto y por las pistas extralingiiisticas el sentido, aun sin ser capaz
de entender todo el tiempo lo que se esta diciendo, €l va “pescando” en medio un mar de
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palabras nuevas, aquellas que le son familiares, y segin Chomsky, con la ayuda de su
mecanismo de adquisicion de lengua que le es innato, va interiorizando con un minimo de
dominio las reglas y estructuras de esa lengua para a partir de ese momento, producir
creativamente su propio discurso, formas nuevas € infinitas combinaciones adecuadas a las
situaciones que se pueda encontrar. De forma semejante, se puede esperar del aprendiz de L2
que él mismo tenga paciencia al interiorizar las formas orales a medida que se le va
sometiendo a audiciones de las mismas. Aun de acuerdo con ¢l enfoque cognitivista, es al
entender mejor los procesos poco estudiados de la comprension auditiva en L2, la adquisicion
e interiorizacion de las formas conversacionales y el posterior uso creativo (produccion) de la
lengua, se obtendra un mejor desempeiio por haberse enfocado la lengua como un
comportamiento interno gobernado por leyes que pueden ser explicadas y usadas en la
construccion de la competencia (o langue) que el aprendiz va a adquirir.

Por eso, apesar de que a-veces se presenta vago O demasiado genérico, el material
auténtico puede ser cuidadosamente seleccionado o fragmentado o incluso graduado de
acuerdo al nivel del aprendiz, sin perder su caracteristica de autenticidad por eso. Ser capaz
de escuchar a hablantes nativos en situaciones auténticas, en su velocidad usual y con todas
las interferencias y caracteristicas de las formas conversacionales y aun asi ser capaz de
comprender el mensaje y contestar satisfactoriamente a los ejercicios planteados, le dara al
aprendiz la sensacion (que no es solamente una impresion, sino que es real) de que esta
“aprendiendo”(adquiriendo) la L2. Basta que al preparar, adaptar o elaborar pedagogicamente
un ejercicio sobre un texto auténtico, el profesor sea coherente y realista en relacion a sus
expectativas, manteniéndolas dentro del nivel de los aprendices, Esto es posible incluso desde
los niveles mas elementales.

El ejercicio que proponemos, por ejemplo, ademas de servir para repasar las
estructuras presentadas, de la misma forma que en el ejercicio planteado en la seccion Todo
oidos, ofrece otras posibilidades. Demostrar que realmente adquirio las formas
conversacionales no se demuestra apenas con preguntas de interpretacion especificas o
generales. En realidad, al ser capaz de desempeiiar satisfactoriamente en situaciones de
propositos comunicativos, se siente que el alumno realmente hace un uso contextualizado del
discurso oral auténtico. El aprendiz del nivel de Esto Funciona se vera en contacto, en el
didlogo entre Luciana y el oyente anénimo, con un discurso de dificultad intermedia,
vocabulario acorde al presentado en la unidad, una cierta redundancia en la repeticion de
ideas y del problema analizado, una forma menos organizada que la escrita y la oral simuladas
en relacion a la estructura del discurso, con las incoerencias tipicas de las formas
conversacionales. No se trata solo de curiosidad por ver como los hablantes nativos de L2
hablan y reconocer esas formas, sino de incorporarlas, comparandolas a las de la lengua
materna, y aprendiendo a hacer uso de las mismas en lugar de las frecuentes transferencias de
los lusoparlantes, del uso del “né”, “ai’, “entd@o”, por ejemplo, demostrando eleccion adecuada
de las formas orales y no simplemente correccion formal.

En relacion al nivel de comprension, por otro lado, sera casi general, ademas de ser
necesaria la inferencia, la atencion a las actitudes, a la personalidad, el tono de voz, el tono de
la conversacion en si misma, el aspecto emocional de la situacion, en suma, se requerira una
sensibilidad especial del alumno para realmente entender lo que esta ocurriendo y poder
pronunciarse después, no simplemente relatando lo que oy6 sino opinando sobre el problema
del oyente, sobre las soluciones posibles planteadas, sobre el tratamiento establecido entre los
interlocutores y la postura adoptada por ambos y finalmente expresar sus ideas y sugerencias
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con un proposito autenticamente comunicativo que va a propiciar la observacion por parte del
instructor, si realmente hubo interiorizacion de las formas conversacionales o no, pues el
aprendiz se vera impulsado a crear y a expresarse con autenticidad.

En relacion al proceso de comprension auditiva, especificamente, podemos observar
que seran necesarias muchas de las habilidades citadas por Richards (1983) y que son
necesarias a la comprension de las formas conversacionales: -

1. Retener partes del discurso de diferentes extensiones en la memoria de pequefia
duracion.

2. Ser capaz de discriminar los sonidos distintivos en la L2.

3. Reconocer los modelos de ritmo y énfasis y también la entonacion.

4. Reconocer las formas reducidas o contraidas de las palabras.

5. Distinguir del flujo continuo la separacion entre las palabras.

6. Reconocer los modelos tipicos de orden de los componentes en el discurso.
7. Reconocer el vocabulario.

8. Detectar las palabras clave, ademas de las que identifican topicos e ideas.

9. Deducir el significado a partir del contexto.

10. Reconocer las clases gramaticales de las palabras.

11. Reconocer los modelos sintacticos basicos.

12. Reconocer los elementos de coesion.

13. Detectar los componentes de la oracion, sujeto, verbo, objeto, preposiciones, etc...
14. Reconstruir e inferir situaciones, metas y participantes.

15. Usar el conocimiento general para hacer las inferencias anteriores, predecir los
resultados e inferir los eslabones y conexiones entre las partes de la conversacion o discurso.

16. Detectar relaciones, como la idea principal, la idea de apoyo, confrontadas con las
nuevas informaciones, generalizaciones e ilustraciones.

17. Ajustar las estrategias de comprension auditiva a los diferentes tipos de propositos
en la comprension auditiva.

De acuerdo con Ommaggio, al comparar estas habilidades con las esperadas de cada
nivel de dominio de la lengua, se podran elaborar ejercicios acordes.
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A pesar de ser una conversacion telefonica y de no haber intimidad entre los
interlocutores, hay pocos casos de sobreposicion de frases y pocas pausas. Eso demuestra la
capacidad de los hablantes nativos de definir bien los turnos, lo que ya le resulta mucho mas
dificil al aprendiz, especialmente al teléfono, cuando cualquier pausa puede llevarle a la
desesperacion y por €so a una mayor dificultad de entender el resto de la conversacion. No
significa que simplemente por oir, en este caso, cambios de turno casi siempre después de las
pausas del otro hablante o después de la conclusion de la idea expresada, podamos afirmar
que el alumno le imitara. Sin embargo, se puede garantizar que le sera posible observar como,
bien diferente de la representacion de un guion, cuando se sabe exactamente lo que va a
decirse y cuando va a decirse; en un discurso espontaneo el discurso va construyéndose en
conjunto y no fluye con la misma organizacion, inclusive en relacion a la tomada de turnos.
Para minimizar las pausas, organizar las ideas y ganar tiempo se utilizan en el dialogo
auténtico eh... (1.2,4,5, 50), y... (1.4, 14, 52), este...(25,43 ), no sé... (15, 52), yo que sé
(1.4,5,15,16,38), como es...(34), verdaderas “muletillas” que auxilian en la construccion del
discurso oral y con las cuales dificilmente el aprendiz entrara en contacto al escuchar muestras
de discurso oral simuladas. Se puede sefialar que son mas usadas por el muchacho debido a su
edad, a los nervios y a la propia situacion. La psicologa, por otro lado, organiza mas
formalmente su discurso, haciendo uso de marcadores mas presentes en el discurso escrito
también, indicadores de un nivel mas elevado de instruccion, mayor seguridad y madurez.
Entre ellos: o sea (1.24), bueno (1.39), jverdad? (1.41, 43, 62), es decir (1. 41,46). También
ofrece algunas alternativas distintas a las ofrecidas en la unidad para dar consejos y comentar
la personalid del joven, en los renglones 39, 42, 45y 61 utiliza el verbo entender en ese
sentido. Las demas caracteristicas de las formas conversacionales como falsos comienzos,
repeticiones, “tartamudeos”, etc., se pueden observar también aunque comunes a la lengua
materna

Concluimos que la estructura del ejercicio original puede ser mantenida y ampliada,
pues se trata de una idea creativa y que lieva a una actividad comunicativa y real. Creemos,
sin embargo, haber justificado los beneficios que ocasionaria el buscar una alternativa con
muestras de las formas conversacionales. Seria ingenuo e imprudente de parte de un profesor
solo, intentar emprender el enorme trabajo que supone preparar un curso de espaiiol
completo, basado solamente en material auténtico por €l recogido, editado y preparado
pedagogicamente. Eso no justifica seguir utilizando los materiales didacticos como se le
presentan, sin incluir cuando juzgue necesarias muestras de formas conversacionales
auténticas, generalmente ausentes en aquéllos materiales. Creemos haber demostrado también
que no es tan dificil como suele parecer el preparar ejercicios a partir de material auténtico y
ubicarlos dentro de la unidad coherentemente. Dejamos aqui el desafio para que todos
nosotros comprometidos con la ensefianza del castellano podamos enriquecer nuestras clases
y tornarlas mas interesantes y proximas a la realidad de la cultura hispana.
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MUSICA: MATERIAL AUTENTICO PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Monica Ferreira Mayrink

1. Introduccion

El gran avance de la ensefianza del espafiol en Brasil en 108 Gltimos afios ha despertado
en los profesores el deseo de ampliar cada vez mas sus conocimientos sobre los recursos
didacticos de que disponen para motivar a los alumnos al aprendizaje de este idioma.

Se buscan en diferentes fuentes (revistas, periodicos, grabaciones de programas de
radio y television y otros) materiales auténticos que complementen las clases y despierten el
interés de los alumnos. Sin embargo. muchas veces tales recursos pierden parte de su valor
didactico puesto que se ven unicamente como "elementos motivadores" de la participacion de
los alumnos y no como materiales auténticos para la ensefianza del idioma.

Si este Gltimo objetivo es el que prevalece, es facil comprobar que el uso adecuado de
textos, videos y otras grabaciones ofrece al alumno la posibilidad de tomar contacto con los
diferentes contextos culturales de los paises hispanohablantes y, junto a eso, esta su gran
potencial para la presentacion de nuevo material linguistico o para la practica y refuerzo de lo
que el alumno ya sabe.

Entre los materiales auténticos que, desde mi punto de vista, merecen mas atencion
respecto a la forma como puede ser explotado, esta la miisica.

El uso de canciones en las clases de lengua extranjera es muy frecuente,
principalmente porque se considera un recurso extremadamente motivador: ja qué alumno no
le gusta escuchar una cancion? Sin embargo, como recurso didactico, muchas veces se limita
a una Unica técnica: la de rellenar los huecos con las palabras que faltan. Pero si analizamos
este recurso con cuidado, podemos descubrir muchas otras técnicas que podemos utilizar para
sacar mejor provecho de todo lo que nos puede ofrecer; todo depende del objetivo que
planteemos para nuestra clase.

1. La musica y la enseiianza del espaiiol
1.1. ; Por qué utilizar la musica en las clases de espaiiol?

Son muchas las ventajas de trabajar con canciones en las clases. Algunas de ellas, ya
mencionadas anteriormente, se juntan a otras destacadas a continuacion:

* Recurso que promueve relajamiento y diversion.

* Ambienta al alumno en el contexto cultural de diferentes paises hispanohablantes.

* Coloca al alumno en contacto con vocabulario diversificado muchas veces

representativo del pais de origen de la cancion.

* Coloca al alumno en contacto con un "modelo" de pronunciacion representativo del
pais de donde proviene la cancion.

* Recurso que facilita la presentacion, memorizacion y refuerzo de estructuras,
vocabulario y pronunciacion.
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* Recurso que, por el hecho de ser parte de la vida diaria de los alumnos, los motiva y
despierta su interés por el aprendizaje de la lengua extranjera que estan aprendiendo.

* Recurso que se puede trabajar de maneras variadas de acuerdo con el objetivo de
cada clase y nivel lingiistico de cada grupo.

* Recurso que permite trabajar la parte lingtistica con el estimulo del ritmo y melodia,
bajando el nivel de ansiedad del alumno y accionando el hemisferio derecho del
cerebro, responsable de las actividades no-verbales, espaciale's', musicales y creativas,

entre otras.
1.2. Técnicas para trabajar la misica

Es importante recordar que "oir musica" en una clase de lengua extranjera no es
solamente sinonimo de diversion. La misica debe ser vista siempre COmMO un recurso
pedagogico de gran potencial y por esto debemos tener en cuenta cuales son nuestros
objetivos al utilizarla, lo que nos permitira sacar mejor provecho de lo que nos puede ofrecer.

Las técnicas sugeridas a continuacion son algunas ideas de como se puede explotar la
musica de forma variada de acuerdo con diferentes propuestas de trabajo.

a. Rellenar huecos

Esta es una de las mas tradicionales actividades propuestas al trabajar con canciones.
Recordemos que esta técnica también permite variaciones:

* Completar con las palabras que faltan, ya sean sustantivos, adjetivos, adverbios,
etcétera, o con solo una de ellas cuando el objetivo sea reforzar.

* Completar con los verbos que faltan: se pueden suprimir inicamente los verbos que
estén conjugados en el tiempo que se esta estudiando en ese momento, por ejemplo.
Otra posibilidad es que el profesor coloque los verbos en infinitivo para que, antes
de escuchar la cancion, el alumno los conjugue y después corrija sus respuestas.

* Completar con una de las alternativas propuestas: el profesor les pasa a los alumnos
fotocopias de la canciéon y para cada hueco hay dos o tres posibilidades de palabras,
entre las cuales el alumno tendra que elegir aquella que mejor se adapte al contexto.
Luego escuchara la cancion y confirmara sus respuestas.

* En lugar de dejar un hueco, el profesor puede también tachar las palabras (o parte de
las palabras) que el alumno debera completar.

b. Corregir la canciéon

* Al escuchar la cancion, los alumnos tienen que identificar los errores y corregirlos
(el profesor puede sustituir algunas palabras de la cancion por otras de sonido
similar). Esta técnica esta indicada, principalmente, en los casos en que se nota
dificultad en la pronunciacion de algun sonido especifico.

* La misma técnica se puede utilizar sustituyendo algunas palabras por un sinénimo o
por su antoénimo, por ejemplo.
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c. Adivinar palabras

El profesor selecciona algunas palabras y borra todas las consonantes (dejando las
vocales) o vice-versa y, antes de escuchar la cancion, el alumno intenta completar las letras
que faltan.

b

d. Ordenar frases o estrofas

El profesor reparte a los alumnos fragmentos de la cancion (frases o estrofas) y ellos
los tienen que ordenar tal como aparecen en la cancion.

e. Relacionar frases o expresiones

El profesor selecciona expresiones o frases de la cancion y las separa en dos partes (el
comienzo en una columna y el final en otra). Los alumnos tienen que relacionar las columnas
juntando las dos partes y luego escuchan la cancion para confirmar sus respuestas. Como
continuacion, se les puede pedir a los alumnos que escriban frases o un texto utilizando las
expresiones que hayan aprendido.

f. Agrupar ideas o palabras pertenecientes a un mismo campo semantico

Los alumnos escuchan la cancion y agrupan todas las palabras que se refieran a un
mismo tema. La instruccion para una actividad de este tipo seria, por ejemplo: "Anota todas
las palabras que escuches que se refieran a: 'naturaleza’' y 'animales’." Al final de la actividad,
se les puede pedir a los alumnos que agreguen otras palabras que conozcan pertenecientes al
mismo campo semantico.

g. Reconocer sonidos

Para trabajar la pronunciacion de algunos sonidos que causan dificultades a los
alumnos, se pueden borrar las palabras en las cuales estén presentes 0 simplemente borrar la
letra que tiene tal sonido. Es importante asegurarse de que la cancion sea realmente rica en
este sonido y, para cada cancion, elegir como maximo dos o tres sonidos, dependiendo del
nivel de dificultad que presenten.

h. Reconocer palabras

Los alumnos reciben una lista de palabras y tienen que marcar aquellas que escuchan
en la cancion. Luego buscan en la letra sinonimos para las palabras que no habian sido
mencionadas.

i. Reconocer tiempos verbales
Si el objetivo es practicar o repasar los tiempos verbales, se les puede repartir a los

alumnos una lista con verbos en infinitivo para que reconozcan en qué tiempo verbal aparecen
en la cancion.
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j- Discutir el mensaje de la cancion

Esta técnica es muy productiva. principalmente para niveles mas avanzados, en los
cuales los alumnos son capaces de reflexionar sobre el mensaje de la cancion y exponer su
propio punto de vista. El profesor puede también proponer preguntas (abiertas o de
Verdadero o Falso) que promuevan el entendimiento de la idea centjal de la cancién o de
puntos mas especificos.

2. Consideraciones finales

Las actividades sugeridas en este trabajo son producto de investigacion y de una larga
experiencia con el uso de canciones en mis clases. Son una pequefia muestra de innumerables
maneras de trabajar la misica; cada técnica puede transformarse con la simple variacion de un
detalle. Todo depende de la creatividad del profesor, del objetivo que defina para esta
actividad y de la dinamica adoptada (trabajo en grupo o individual).

Sin embargo, es importante recordar que el trabajo con la misica, para que sea mas
provechoso y completo, debe ser precedido por una actividad de contextualizacion - de
prediccion, por ejemplo (si el alumno escucha una cancién con un objetivo preestablecido y
sabe a qué contexto pertenece, la comprendera con mas facilidad).

De la misma forma, una actividad de "cierre" o "conclusion" siempre es aconsejable al
final. Esto se puede hacer en forma de una discusion en grupos o parejas sobre el tema de la
musica, una pequefa redaccion, o la elaboracion de frases con las palabras aprendidas, por
ejemplo. Lo importante es planificar la clase de manera que comience con una breve
"ambientacion" para la actividad y que termine con otra que ayude al alumno a tomar
conciencia de lo que ha aprendido

Finalmente, vale la pena repetir que la musica es un recurso didactico de los mas
importantes y eficaces. siempre que se use de forma adecuada. Es un material auténtico que
se encuentra con facilidad y con certeza agrada a todos los alumnos. Le toca al profesor saber
identificar qué técnica se adapta mejor a su propuesta de trabajo y utilizar siempre actividades
variadas con el fin de motivar a sus alumnos ofreciéndoles formas diferentes de trabajar con la
musica en las clases
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LA ORALIDAD Y LA PRODUCCION ESCRITA DE ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA

M. Aurora Consuelo Alfaro Lagorio

Este trabajo tiene por objetivo observar la organizacion discursiva en la produccion
ecrita de textos narrativos en espaiiol lengua extranjera (LE), desde el punto de vista de la
estructura informacional. A partir de una experiencia en aula de clase, analizamos las formas
de organizar el flujo informativo, estableciendo relaciones con algunas categorias gramaticales
y la nocion de orden en la oracion.

Los textos fueron producidos en dos situaciones: primero, después de pedir a los
alumnos que hicieran una narracion oral. se les solicito que la presentasen por escrito. La otra,
consistié en una actividad de lectura y relato posterior recuento de una noticia periodistica.
El corpus aqui analizado corresponde al segundo momento porque no encontramos este tipo
de fenomeno en el primero. Esto refuerza nuestra suposicion de que esta produccion pierde
‘textualidad’ cuando el aprendiz no tiene un dominio regular de los pirncipios del registro
escrito y los mecanismos de la oralidad acaban dominando la construccion del texto.

Las disfunciones que observamos desde el punto de vista microestructural, tienen un
caracter sistematico por la frecuencia de su aparicion y aunque se refieren a esquemas de
estructuracion de la oracion guardan relacion con una orientacion discursiva. Aqui,
discutimos  problemas intraoracionales que caracterizan la interlengua de los aprendices
principiantes y que presentan, al mismo tiempo, una cierta rentabilidad comunicativa.

Los Cliticos

El espaifiol y el portugués son consideradas lenguas de tipo SVO, sin embargo, ese
orden no es rigido y puede ser modificado en el discurso. Tanto en una lengua como en la
otra, los SNs con funcion de sujeto (S) pueden ocurrir en posicion post-verbal, dependiendo
de una serie de factores.

Cuando aparece un referente por la primera vez, a menos que se usen procedimientos
cataforicos, debe aparecer el SN completo como forma de marcar su condicion de
informacion nueva. Una vez activado. las referencias al objeto (O), en secuencias inmediatas
o mas lejanas, deben ser operacionalizadas con los cliticos, por lo tanto, éstos funcionan para
marcar la categoria informacion dada

En espafiol, los SNs [+Anim] en posicion O, a principio, tienen la posibilidad de
aparicion libre, es decir, puede aparecer en posicion pre- o post-verbal, dependiendo del tipo
de verbo asi como de factores discursivos. Entre tanto, existen procesos de gramaticalizacion
relativamente fijos que establecen para el pronombre clitico, no solo la operacion remisiva
anaforica canonica, sino la funcion sintactica de marcar el O. Su presencia, cuando es
obligatoria se da siempre em posicion pre-verbal porque este si es un orden fijo (1):

1. A Mary se le vencio el contrato de CD y no lo renové.(Gutierrez, 1994.p.26)
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Asi, en el caso de los objetos indirectos, cuando aparece un referente por la
primera vez, a menos que se usen procedimientos cataforicos, debe aparecer el SN [+Anim.]
pleno en posicion post-verbal o pre-verbal, con marcas preposicionales, como forma de
marcar su condicion de informacion nueva. Una vez activado, las referencias al O, en
secuencias inmediatas o mas lejanas seran obligatoriamente como clitico.

En portugués, la cuestion del orden que pasa por un proctso de rigidez, guarda
relacion con la pérdida de funcionalidad de los cliticos, €stos se tornaron obsoletos para
marcar las funciones referenciales a O, para el indirecto, de forma que la posicion post-
verbal acumula la marca de funcion de O, tanto para SN lexical como para el pronombre:

2 "Fiz o certo. Mandei o caso para o inspetor-geral.” (Jornal do Brasil.14.11.95 :p.
20)

3. “Sempre dei a ele tudo que ele quis na corregedoria.”(1d.)

Parece interesante observar que la existencia de una ‘tipologia’ en las operaciones de
presentacién y encadenamiento de la informacion aqui planteadas, estan directamente
relacionadas a la categoria de transitividad [+/-]. En el proceso de rellenar los argumentos del
verbo (sujeto, objeto), cada lengua tiene una preferencia por marcar con pronombre una, y
categoria vacia () para la otra en los procesos anaforicos.

Asi, mientras que para el espafiol, en las condiciones sefialadas, la concordancia es
suficiente con marca preverbal © en la cadena topica, cuando se trata del sujeto, la
necesidad de retomar el objeto con el clitico es fundamental para el flujo informativo:

4. * El matambre lo compro en lo de mi carnicero Pedrito que siempre me lo da
bueno...” (Gutierrez, 1994 p. 34)

Proceso inverso al de portugués que opta por marcar la reposicion del sujeto con el
pronombre y, segin determinadas condiciones, la alternancia de pronombre en posicion

postverbal (lexicalizado):

5. “O senhor ndo pode acreditar neles. Eu vi eles abrindo a porta do carro.”
(Duarte, 1986,p.47 )

o @ para reponer el O:

6.“A AIDS aparece em determinados individuos e ndo se desenvolve; o organismo
controla (). “ (1d. p.54)

7. “Se os funciondrios da FUNARTE enviaram um documento reivindicatorio, deve
ter sido para meu gabinete. Como eu nunca fui la, ndo recebi (0).” (1d. p.54 )

Los textos analizados en E/LE corresponden a textos de naturaleza narrativa en que

encontramos esta tendencia para retomar O, ocurrencia del SN lexical pleno o
pronominalizado en posicion postverbal aiin cuando se trata de una informacion dada:
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“Carmen se encuentra triste porque Juan se va. Carmen de primero no quiere, pero
después...lo llama.

Juan ha decidido ir embora, si hablar con Carmen. Cuando él va llamar por teléfono
Carmen no estd, ha salido. El queda triste, pero se va de viaje, su tren sale dentro de una
hora. No hay mas tiempo y él dice a Maria, madre de Carmen, que & diga a ella que él ha
llamado por teléfono...” (1) -

“Un dia Dinky encontrd la gatita que @ asustaba a ellos caida alli, ella estaba llena
de sangre y su oreja casi caida, pero aquella era la que @ asustaba a todos ellos...”. (2)

“Habia una vez una chica muy bonita que vivia en un palacio con su padre y su
madrastra(...)

Un dia, ocurrio que su padre murio y su madrastra queria sacar © su
corazon. Entonces ella tuvo que huir...

3)

“En muchas ciudades del interior de Brasil, hay una leyenda sobre el hombre lobo.
[...] Al surgir la luna @ empieza a nacer pelos por todo el cuerpo de ese hombre....

(4)

“En el interior del Amazonas hay una legenda en que el boto verde se transforma en
un hombre muy bonito, vestido todo de blanco con uno panama para cubrir su pelada. El
invita una chica a bailar y si él gustar de la chica y de la danza & lleva la chica para el
fondo del rio....

(5)

En todos los casos se trata de la transitividad en un verbo, realizada en dos
argumentos: sujeto y objeto - indirecto en los casos (1),(3),(4) y directo en los casos (2),(5).
La pérdida de cualidades ‘textuales’ se debe, en parte, a que hay una redundancia informativa
por no respetar las reglas de “conectividad’, pues en lugar de remitir al referente ya dado,
mediante el clitico, el aprendiz usa formas introductorias de un SN pleno.

La omision del clitico puede ser un indicio de que el aprendiz se apoye en el
sistema oracional de su propia L1 que tiene un marcada preferencia por la posicion
postverbal. En el registro oral, segin Duarte (1986), el orden preferencial postverbal de este
tipo de O se realiza en formas lexicales o en pronominales. En cambio, en el registro formal,
estas mismas formas presentan una variacion de uso, alternandose con & por que el uso de
los cliticos resulta pedante.

Consideraciones Finales

Esta pequefia muestra del corpus LE no presenta grandes problemas que puedan
obscurecer la comunicacion. Sin embargo, podemos observar que las disfunciones sefialadas
son propias del dominio discursivo de los niveles basicos que acaban por restar eficacia
comunicativa al texto. Sus caracteristicas no siguen los principios cohesivos propios del

53



registro escrito, especialmente en lo que se refiere a la fluidez. secuencia logica, la
organizacion de la informacion y la adecuacion a un registro mas formal como el del registro

escrito.

De un lado, el aprendiz recurre a principios da oralidad, como en el caso de la
repeticion de sintagmas nominales plenos para remitir a referentes que ya han sido
establecidos como informacion previa. Por otro lado, para estructurar su texto, el aprendiz
transfiere estrategias caracteristicas de la oralidad en LI, en la forma de ordenar los

constituyentes de la oracion.

Desde el punto de vista pedagdgico, esta forma de abordar el texto permite que el
professor ofrezca una explicacion objetiva al aprendiz que puede servir de base para su propio
adiestramiento.
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LACAS, CREMAS Y CIA EN LA CLASE DE E/LE - RELATO DE EXPERIENCIAS
DIDACTICAS CON “LO FEMENINO”

Moénica Farias Fernandez

“A las mujeres se las representa antes de describirlas o hablar de
ellas, y mucho antes de que eftas mismas hablen. Incluso es
posible que la profusion de imagenes sea proporcional a su retiro
efectivo. Las diosas pueblan el Olimpo de ciudades sin ciudadanas;
la Virgen reina en Altares donde ofician los sacerdotes: (...) Todo
lo inunda la mujer imaginada, imaginaria, incluso fantasmal.”

Georges Duby & Michelle Perrot

Después de algunos afios recorriendo Espafia no como una simple turista con su
pequefia mochila y sus enormes ganas de “hacer camino al andar”, sino bajo el estigma de una
infeliz investigadora en su dura tarea de recopilacion de materiales diversos para su tesis,
llegué a la conclusion de que el aeropuerto deberia ser el lugar, por excelencia, de todos
aquellos antropologos, etnosociologos e historiadores que se dedican al analisis de la
condicion de las mujeres.

Sin duda, no existe otro ambiente tan perfecto para la aprehension de los valores
culturalmente construidos como femeninos'”. Acercarse a la facturacion de las compaiias
aéreas, especialmente a la de Iberia en Barajas, cuando una tipica profesora de espafiol
brasilefia intenta disimular su mas que evidente exceso de equipaje, permite comprender, de
pronto, cuan pertinentes se revelan las nociones de seduccion, belleza y consumismo® con las

que la misogina sociedad occidental viene categorizando a las mujeres®.

En dicho momento, lo que se observa es toda una ritualizacion de un conjunto de
excusas muy flojas que una presenta segiin quien pille por delante: muecas teatrales de
despiste, sorpresa y/o espanto; el cuento tartaro de la boda de un primo, lagrimas copiosas de
una pobre trabajadora sin dinero; el sutil coqueteo con el azafato y la mentirita. “Es que son
mis libros...” Pero entre los paquetes de fotocopias y obras de lectura urgente, los catalogos
de publicaciones para los amigos y los tradicionales regalos de la familia, encontramos las
huellas del crimen: cajas de colores de maquillaje, botes con diferentes cremas y capsulas
regeneradoras, gel de baiio variados, un monedero nuevo y media docena de
pendientes.

Dejando un poco de lado lo caricaturesco de esta escena, hay que admitir que incluso,
una que otra vez, algunas de las mas politizadas profesionales * de la educacion tuvieron que

() MOORE, Henrietta L. Antropologia y feminismo. Madrid: Catedra, 1991. p.27.

) HIGONNET, Anne. “Mujeres, imagenes y representaciones”: “La publicidad empujaba a las
mujeres a comprar sus distracciones y sus placeres. Unia nuevos rasgos psicologicos y estéticos
femeninos para promover una identidad de consumidora. Segin ciertas publicidades, las mujeres
dependian por completo de los productos de consumo para realizar sus tareas del hogar, para
seducir, para educar a sus hijos o para tener éxito social”. In; DUBY, Georges & PERROT,
Michelle. Historia de las Mujeres. Madrid: Taurus, 1992. v.5. p. 373.

3) BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980. p.23.

) f el excelente estudio de Naomi Wolf sobre el habil manejo politico e ideologico de los
patrones estéticos femeninos por la sociedad norteamericana (O _Mito da Beleza. Rio de Janeiro:
Rocco, 1992).
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pagar el pato (es decir, la gorda y antipatica multa) mas bien en funcion de unos pocos kilos
de puro placer para ser estético que por razones de cariz intelectual. Personalmente, tras
sufrirlo en mi propia carne decidi purgarme de mis remordimientos tornando estos objetos de
codicia rentables para mis clases de E/LE.

A continuacion les ofrezco un breve relato de algunas experiencias exitosas con lo que
suelo nombrar “el maletin de una profe hechicera” para ser merecedora de todos los epitetos
. . . i Bc ' 5
negativos que se han diseminado con el “mito del femenino malo”® .

Antes que nada, se me ocurri6 llevar a cabo con mis alumnos de nivel intermedio un
laboratorio de léxico donde pudiesen contactar las pautas linglisticas vivas relativas a la

b . . o - 6
cosmeética v, a la vez. interiorizar patrones culturales espanoles a ella subyacentes'.

De esta manera, a partir de mi bolsillo de pintura y de propagandas promocionales de
conocidos almacenes (verbi gratia, EL CORTE INGLES y LA VAGUADA), les suministré
en un primer momento un vocabulario basico de esta area tematica, haciendo hincapié en
algunas novedades ain ausentes de nuestro mercado nacional: las lacas antiestrias que alisan
la superficie de las ufias; las sombras de ojos de larguisima duracion; las mascaras de pestaias
perfumadas y en formas exéticas; las toallitas desmaquillantes antiarrugas y las Gltimas lineas
hipoalergénicas.

Luego, por el camino pedagogico de lo ludico busqué franquearles oportunidades de
asimilacion de este repertorio lexico en contextos comunicativos reales” donde
espontaneamente lo empleasen. Echando mano, en ello, de recurso didactico de los escenarios
o dramatizaciones cuyos resultados fueron debidamente fotografiados para la posteridad:

EN LA PELUQUERIA

Papel 1 Trabajas de manicura y ganas remal. Para

(manicura) empeorarlo amaneciste con un humor de
perros.

Papel 2 No terminas nunca de decidir qué color

(clienta) ponerte en las ufias. Es que estds muy

insegura pues, hoy, es tu boda...

5" ANDERSON. Bonnie S. & ZINSSER. Judith P. Historia de las mujeres: una historia propia.
Barcelona: Criticas. 1991. p.91.

6) MIQUEL. Lourdes & SANS. Neus. “El componente cultural: un ingrediente mas de las clases de
lengua”. In: CABLE. n° 9/abril. 1992. p.15 y 16: “(...) los estudiantes en sus actuaciones deben
movilizar estratégicamente sus conocimientos del mundo para poder generar hipétesis, ensayar,
verificar (...) Justamente en los aspectos culturales es donde mas hay que frenar la inferencia y la
generalizacién de los estudiantes. dado que el trabajo del componente cultural debe,
fundamentalmente. ir demostrando que las pautas de cada cultura no son universales”.

' BENITEZ PEREZ. Pedro. “Léxico real/léxico irreal en los manuales de espafiol para
extranjeros”. In: ACTAS DEL 11 CONGRESO NACIONAL DE ASELE. Malaga: Universidad de
Malaga. 1990. p.326.
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EN EL CORTE INGLES

Papel 1 Propones hacerle a una cliente una

(dependienta) demostracién  gratis de unos productos
nuevos y muy buenos.

Papel 2 Para librarte de encontrar a* una parienta

(clienta) tuya muy pesada, aceptas someterte a una
mascarilla promocional.

EN EL BANO DE UNA DISCO
Papel 1 Te mola aquel chico rubio, por esto pasas al
(Mar1) bafio, en compaiiia de tu prima Tere, a fin de
ponerte mas atractiva.
Papel 2 También te gusta el chico rubio. A ver como
(Tere) te arreglas para parecer mas guapa que tu
prima Mari, vy, asi, conquistar  sus
atenciones.

Sin embargo, no esta de mas sefialar que el €xito en el suministro de un léxico tan
particular, en cualquier clase de lengua extranjera, depende, en gran parte, segin destaca
Lourdes Miquel e News Sans'®, de la propia idea que el profesor haya hecho del componente
cultural durante su periodo de formacion y capacitacion profesionales:

“Los elementos culturales no deben tener un lugar
apartado en los materiales, no deben estar en un colto
especial sino que todas y cada una de las propuestas
didacticas que llevemos a nuestra clase tienen que eslar

iluminadas e imbuidas de lo cultural (...) Esto exige del
profesor de lengua una tarea permanente de colocarse
en la postura del antropologo-observador para ser
capaz de “hacer visibles” los implicitos culturales, es
decir, todo aquello que para un ciudadano es tan
normal, tan obvio, tan natural, que resulta invisible.

Ahora bien, a fin de no solo fijar este repertorio sino, igualmente, de optimizar
estrategias de desarrollo de la competencia cultural hice que cotejaran, a través de fotos de
modelos brasilefias y espafiolas, las tendencias de maquillaje de la proxima estacion en sendos
paises. A despecho del fenomeno de globalizacion, incluso estética, que mundialmente se
viene observando, los estudiantes pudieron apuntar, al fin y al cabo, una clara preferencia
espafiola por todo lo que atafie a la pintura de los ojos (sombrillas, delineadores,
perfiladores, etc...) mientras que las brasilefias parecen alin preocuparse mas con sus labios.

Aparte de dichas menudencias cosméticas, esta actividad proporcion6 un divertido
repaso del campo léxico de los colores (con una rica ampliacion de algunos matices raros, por
ejemplo), y, también, dio cabida a la introduccion de un horizonte de calificativos muy
especiales, relativo a las areas semanticas del coqueteo y del piropo, que fue prontamente

® Ibidem. p.20 y 21.
57



incorporados por los alumnos (chica algo sugerente, gestos pretendidamente displicentes,
chaval tipo rockerillo, aspecto inconformista, etc...)” .

Asimismo, tal dinamica de las fotos estimuld un amplio debate sobre los
comportamientos y los valores cristalizados de estos dos grupos étnicos especificos, las
brasilefias y las espafiolas, resultando en una importante revison crizi.ca de algunos topicos
bajo los cuales los medios de comunicacion de masas vienen construyendo una imagen
femenina conveniente a los intereses, sobre todo, de la poderosa industria del turismo:

1. El culto a la perfeccion fisica de las brasilefias x la aficion,
muy espafiola, a las peluquerias;

2. El nuestro american way of dressing X un cierto
tradicionalismo de las espafiolas;

3. Nuestro modismo de las vitaminas x el cigamllo
obsesionante de las espafiolas.

- Etc...

Para ensanchar un poco mas sus conocimientos alrededor de la tematica de la Mujer y,
por ende, mejor contextualizar las conclusiones a que llegarian los estudiantes, les propuse un
trabajo de lectura de reportajes, encuestas y datos estadisticos de fuentes oficiales y no
oficiales con el objeto de una posterior elaboracion de un cuadro comparativo de las
realidades espafiola y brasilefia’” . De modo que empleamos una seleccion de algunos
documentos auténticos bastante asequibles al profesor de E/LE que se revelaron muy
rentables: revistas femeninas tales como COSMOPOLITAN y MARIE CLAIRE;
publicaciones del INSTITUTO DE LA MUJER, de Espafia, y, de NUCLEOS DE
ESTUDIOS INTERDISCIPLINARIOS DE GENERO de varias universidades brasilefias;
reportajes de la prensa espaiiola y nacional y el ANUARIO 1996 DE EL PAIS.

En muy resumidas cuentas, lo que quisimos plantear es como desde una sencilla
barrita de labios se pueden tender puentes hacia una mejor percepcion de las diversidades
culturales™” que, en definitiva, se traduzca en un entendimiento mas pleno del Otro.

Por ultimo, volviendo al ya casi olvidado bolsillo de pintura senti la necesidad de
profundizar con mis alumnos la cuestion del locus"'® socialmente ocupado por la estética y la
belleza a lo largo de los siglos"®. En esta tarea, ademas de ofrecerles un breve recorrido por
distintos patrones estéticos femeninos a partir de diapositivas de obras-primas fundamentales

) La revista COSMOPOLITAN de agosto/1995 tiene un buen articulillo para un trabajo sobre este
repertorio léxico ("Como interpreta el hombre tu forma de vestir”).

19" A modo de sugerencia, hay una recopilacion reciente de datos muy interesante realizada por el
INSTITUTO DE LA MUIJER (Cf. bibliografia). '

1 MARTINEZ MARIN, Juna. “El desarrollo de la competencia léxica en la ensefianza del ELE:
la sinonimia y cuestiones conexas.” In: ACTAS DEL II CONGRESO NACIONAL DE ASELE.
Malaga: Universidad de Malaga, 1990. p.359.

12 BEAUVOIR, Simone. Op. cit. p.201. “A fungdo do adorno é muito complexa: seria entre certos
primitivos um carater sagrado: mas seu papel mais habitual ¢ completar a metamorfose da mulher
em idolo”.

3 WOLF. Naomi. Op. cit. p.81.
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de la pintura espafiola, les propuse, también, pensar criticamente sus propios valores

f 4
contemporaneos''¥.

1. (En qué consiste ser bella?
2. El mito de la delgadez y sus implicaciones.

3. {Corre pareja la felicidad a la belleza? -
4 La industria de lo bello: un vehiculo de esclavitud
femenina.

Concluyendo, en didactica de lenguas extranjeras no se debe nunca menospreciar
ningiin elemento de la realidad del idioma meta aunque parezca insignificante, vacio e inutil.
Por el contrario, al igual que el arqueodlogo en sus esfuerzos por juntar las piezas del
rompecabezas de una civilizacion, el profesor de E/LE debe ir coleccionando sus pequefias
piedrecitas para, a su tiempo, transformarlas en perlas seductoras de la cultura que ensefia.

(14) HIGONNET, Anne. Op. cit. p.383.
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USO DE LA MUSICA COMO MATERIAL DE REVISION GRAMATICAL

Carmen Ribas Maximus Denis

El presente trabajo se dedica a estudiantes que cursen tercero o cuarto semestres
de lengua.

Tendran que escuchar la cancion y rellenar los huecos con las palabras cantadas.
Este ejercicio permite adelantar la seguridad auditiva y ampliar el'vocabulario.

El cantar en clase fija extraordinariamente el conocimiento de nuevas palabras y se
aprovecha la musicalidad de los estudiantes brasilefios para animar la clase.

Al mismo tiempo tendran que aplicar sus conocimientos de ortografia al acentuar
debidamente las palabras que requieran acento ortografico.

SI TE VAS ( JON SECADA)

Dime que vas a escuchar

solo en que forma, te pueda explicar
Sentimientos que siempre he
Procura entender, tenemos que hablar

Necesito de ti
a querer
Estando junto a mi
mis temores
Libras la pasion en mi

Si te vas, con tu amor
de vivir me faltaran
Tu sabras, que todo lo que quiero eres tu

Lo si yo te engafie

Si al mirar a mis , ya no puedas creer
Que solo eres ti quien yo anhelo

Si quieres vencer a mi corazon

Solo pienso en ti
Suefio con tu amor
Con aqui
Darte mi calor
mi pasion en tu corazon
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EJERCICIO

1- Oir la musica y llenar los huecos en blanco.
2- Cantar.

3- Vocabulario

4- Poner los acentos ortograficos

5- Identificar los verbos y los tiempos
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SUGERENCIAS PARA EL TRABAJO CON TEXTOS AUTENTICOS EN
CLASES DE LENGUA EXTRANJERA (1)

Roseli Barros Cunha

Utilizar textos auténticos en clase debe ser una preocupacion constante del
profesor de lengua extranjera. Ademas de ser un atractivo para los alumnos, es una
oportunidad para que tomen contacto con un texto no previathente preparado (lo sera
posteriormente con el trabajo del profesor), sin los vicios de una elaboracion para uso
puramente gramatical, donde aparecen, entre Otros factores, rasgos culturales y
lingiiisticos del pais del cual proviene, la percepcion de los diversos niveles de lenguaje
utilizados en cada tipo de textos, es una experiencia riquisima.

El profesor puede y debe abordar algun aspecto comunicativo y/o gramatical, pero
no habra una artificial progresion didactica, manera como generalmente se aprende una
lengua extranjera, es la oportunidad de que el alumno se sienta sumergido en la lengua
estudiada como si estuviera en un pais donde se hable la lengua en cuestion, aunque por
algunos minutos solamente.

La importancia de hacer trabajos con textos auténticos no se limita al estudio del
texto en cuestion sino la capacitacion del estudiante para un enfrentarse a otros textos que
podra encontrar en situaciones reales de su experiencia con la lengua extranjera.

Deseamos que nuestro estudiante conozca un poco mas de cerca la realidad
abordada en el texto enfocado y pueda criticamente aplicar las estrategias de comprension
utilizadas para enfrentar con cierta autonomia otros desafios.

La curiosidad y el descubrimiento que yo misma hice al tomar de la estanteria del
supermercado paquetes de unas sencillas sopas deshidratadas fue, de cierta manera,
compartida y aprovechada por mis alumnos. Describo aqui ésta entre otras expreriencias y
sugerencias.

Sugerencias n. 1:

En parejas, los estudiantes analizaron los embalajes de una sopa deshidratada,
observando el sabor, el numero de platos, el -modo y tiempo de preparacion; los
ingredientes. Posteriormente, cada pareja deberia discutir cuales eran los puntos positivos,
o sea, las ventajas y los puntos negativos, las desventajas del consumo de ése tipo de
producto.

Leyendo el embalaje, tomaron contacto con la manera de dar instrucciones para la
preparacion de un alimento, conociendo como suelen ser dadas este tipo de ordenes,
seleccion de sabores por los ingredientes utilizados, tiempo y modo de preparacion. A
continuacion cada pareja deberia elaborar un didlogo discutiendo qué producto y porgué
lo consumirian o no.
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En este grupo el punto indicado como favorable al producto fue su practicidad, y
el punto mas desfavorable su artificialidad. Una de las parejas elabor6 un dialogo en que
uno de los integrantes era totalmente a favor del consumo de esa sopa y el otro
radicalmente en contra, pero otras parejas intentaron equilibrar y discutir mas las
opiniones al respecto.

Sugerencia n. 2:
-l

Sacamos de la revista espafiola Cambio 16 un articulo bastante actual, “Cuidado
con la cartera”. Los alumnos leyeron el texto con la recomendacion de intentar
comprenderlo por su sentido general, sin preocuparse excesivamente por algunas palabras
aisladas.

Los alumnos explicaron lo que habian comprendido y percibieron que la situacion
no era tan lejana de nuestra realidad. También concluyeron que al contar a alguien un
texto, uno ya esta de cierta manera eligiendo las informaciones que les parecen mas
importantes. '

Pasamos a la lectura de un recuadro titulado “Como evitar sustos” que es un alerta
a los turistas de las “habilidades” de los atracadores madrilefios. Analizamos esta parte del
articulo como de alguna manera, sintetizadora de las ideas del texto como un todo.

Pedi a los alumnos que imaginasen que estuviésemos todos en un pais de lengua
espafiola y necesitasemos enviar a Brasil articulo periodistico con estos datos pero que la
inica manera de hacerlo fuera por medio de un telegrama.

Esta actividad posibilito a los alumnos un ejercicio de sintesis de manera personal y
de las ideas desarrolladas en el articulo.

Sugerencia n. 3:

Percibiendo la necesidad que muchos alumnos tienen de saber el significado de las
palabras aisladamente en un texto, saqué de Cambio 16 el articulo “Guardabarros”, que
nos da algunos datos sobre el grupo brasilefio Paralamas do Sucesso. Hecho que ya
desperté cierta curiosidad y simpatia en los alumnos.

Al azar fueron extraidas una a cada cuatro palabras y pedi que los alumnos
completasen el texto de manera que tuviese coherencia. Fueron capaces de deducir el
sentido general del texto, aunque desconociendo algunas palabras, pudieron por lo tanto
sacar la conclusion de que el vicio de saber el significado de palabras aisladamente es
muchas veces algo innecesario.

Veamos una de las situaciones que se realizaron:

“Acaban de .. en el aeropuerto madrilefio(...)”
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Dos grupos sugerieron la palabra “liegar”, otro grupo la palabra “aterrizar”, lo que
demuestra que los alumnos descifraron el sentido de esta frase en el texto.

También hubo algunas confusiones como:
“(...) el que conseguirianel .............. disco de platino.”

Como los grupos no eran muy aficionados a los Paralamas do Sucesso quedo la
duda si ése seria el primero, segundo, etc., disco de platino, pero también fue posible
demostrarles que cualquiera de esas palabra da sentido al texto. El interés del ejercicio no
era el de encontrar la palabra exacta escogida por el periodista, sino una que revelase un
sentido coherente con el intertexto.

Sugerencia n. 4:

Esta actividad y la que sigue ain no tuve oportunidad de proponersela a mis
alumnos. Pero la idea es utilizar un texto como: “El estrés: nuestro peor enemigo” de
:Entérese!, pedir que los estudiantes lean el texto poniendo el énfasis en la parte
“consejos utiles para disminuir el estrés” que esta elaborado en forma de topicos.

Pasariamos a discutir qué les parecen estos consejos, si son realmente utiles o no,
como ellos tratan de disminuir sus tensiones diarias, etc.

A partir de los topicos descritos en el articulo los alumnos deberian imaginar una
situacion en que, por ejemplo, un amigo pide a otro consejos para combatir el estrés, 0
que uno fuera el médico y otro el paciente. La intencion seria posibilitar al estudiante
desarrollar un texto oral a partir de los topicos del texto auténtico, complementando o
discordando de ésas informaciones con su opinion personal.

Sugerencia n.5:

Esta actividad se desarrolla de manera contraria a la anterior. Ahora los alumnos
reciben un texto, en este caso: “Se lo llevan de calle” que cuenta la trayectoria de una
marca famosa de ropas. Los estudiantes recibiran este texto sin el titulo y la leyenda,
deberan resumir cada parrafo en una frase como maximo, que tendra que sintetizar el
contenido. :

Después elegiran de entre estas frases o con una mezcla de ellas, el titulo y leyenda
que les parezcan mejor, mas coherente con el texto total.

Es interesante que posteriomente los alumnos reciban el articulo con su leyenda y
titulo originales para que puedan discutir y analizar los resultados.
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La§ posibilidades son muchas, por mi experiencia pude percibir que trabajar con
textos auténticos, ya sean de revistas, periodicos, embalajes o de otro tipo, es tan
enriquecedor para los alumnos como para el profesor.

BIBLIOGRAFIA:

Cambio 16. Grupo 16, Barcelona, 1995, pp. 50-53, 74, 75, 112.

Entérese!. Spanish Periodical & Book Sales, Miami, 1990, pp. 10-11.
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C TR i\
AN 5‘1. ;E

En el mundo tan acelerado en
que nosotros nos encontramos, la
mayoria de las personas tienen
unos estilos de vida muy agitados
y apenas alcanza el tiempo. Tengo
querecoger alos nifios del colegio.
a las cuatro voy a la universidad, a
las 11 comienzo atrabajar: eltiem-
po, realmente, no alcanza. Esay
muchas otras formas de expresién
cotidiana puede que en algun mo-
mento las haya escuchado o sim-
plemente, amigo lector, sea usted
una de esas personas con multi-
ples tareas en un dia. Cuando se
sienta, por fin, en el sofd de su
casa, sus hijos tienen una guerra

10 ;jentérese!

A EL
e

Por Cristina Ochoa

sin cuartel por algun juguete viejo,
suvecinotiene unadiscoteca ambu-
lante en su casa. Usted comenzard
a hervir, hasta que lamentable-
mente estalla y su esposa o los
mas allegados 8 usted, tendrén
que soportar su mal humor. E!
estrés se ha apoderado de usted.
Se siente cansado, fatigado, inso-
portabie, ni usted mismo se aguan-
ta. No desespere, no se desquite
con quien no tiene la culpa; son
sus estresores los Gnicos culpa-

CONSEJOS UTILES
DISMINUIR LA
\\ TENSION NERVIOSA

bles de su estrés.

Todas esas tensiones que se
acumulan en su organismo y que
lo hacen estallar como si fuese
una bomba de tiempo, es lo que
llamamos estrés. Lo iamentable
del caso es que utilizamos a los
que no tienen la culpa de nuestra
tensién; claro, no pueden echar-
nos la culpa, podemos excusarnos
diciendo que son los mecanismos
de defensa los cuales nos ayudan
a mantener nuestro cuerpo en un
casi equilibrio. (Cree usted qué la
mejor forma de quitarse su estrés
es fastidiando a otros?

Vamos atratar de canalizar esas
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tensiones de una manera produc-
tiva sinque danemos u ofendamos
alas personas que estan a nuestro
alrededor.

CONSEJOS UTILES
PARA DISMINUIR EL ESTRES

1.- Tome una ducha con agua
fria: el agua frfa caima los nervios
y es muy relajante.

2.- Haga ejercicios para rela-
jarse: concéntrese en lo que hace
y logrard disminuir sus niveles de
tensién.

3.- Aprenda algo nuevo: lea un
buen libro, aprenda cerdmica o a
tejer, eso o mantendré relajado.

4.- Tome tiempo para hacerse
una pedicura.

5.- Escuche musica quelo rela-
je: tal vez, la sexta sinfonia de
Bethoven. Concéntrese en la musi-
cay no piense en nada.

6.- Escribaenunahojade papel
las cosas buenas que le han pasa-
do durante el dia: olvidese de las
negativas, novale lapenarecordar-
las.

Estoy segura que al finalizar la
lista verd que existen tantas cosas
buenas y maravillosas que le han
pasado en el dia que no vale la
pena que le abra las puertas al
estrés. Siga adelante, no sea pesi-
mista, mire la vida de una forma
positiva y digale adids al estrés.n




El trio brasileno Paralamas presenta -Vamo Bate Lata-.

@ Guardabarros

ACABAN DE —--——-. EN EL AEROPUERTO MADRILENO,
--, los miembros de la - - - _ brasilenia Pa-
ralamas cuentan_ - historia de su nombre: «/- — _.. _ a nues-
tros amigos - - - formariamos un grupo y - - —- - _ famosos.
Hicimos una apuesta - _ - ellos para ver quién _ - _.el nom-
bre mas _ _..Y aparecio Paralamas du — — - - que viene a ser
- — = - - - del éxito». El nombre -~ quedo fucra de con-
texto --el trio triunfo en - __ _ _ - . Ahora quicren darse
a-__ _enEspanaconsu__ _ . album en directo Famo
- - --Lara, el primero de- ~ trabajos que se publica _ - -. :
El cantante y guitarmista _ - —_. Vianna, el bajista Bi- - -
. - ..y el bateria Jodo - - —_ se conocieron cn 1982__ la
Universidad de Rio de _ _ _ . Su primer elepé¢ se - - . Ci-
nema Mudo (1983). - —_ llegarian O Passo do Lui, Selva-
gem. .. el que conseguirian ¢l _ _ _disco de platino. Big
Band y Graos — — _ los dos ultimos discos _ - portugués.
Decidieron conquistar Latinoamérica_-introdujeron el caste-
llano  sus letras. Para los - — —-. fue como si les = — -
una espinita en el - — . . «Quizd porque miran con
- -~y despecho al resto_ — Latunoamecrica. En parte porque
- — . los tnicos que tenemos ~ ~ cultura propia muy exten-
sa._los unicos quc hablamos .. - portuguésy», seiiala Vianna.
Ll objetivo de Paralamas - - «la fusion de masicas - _len-

guajes. Y en . -.letras casi siempre hay - - toque de humor.
Aunque _ _ . _ tratamos los temas politicos . .sociales de
nuestro pais- --son muy similares al - -- de los de Latino-
américan, -~ .. Riberro. E1 futuro mis . _ . se presenta
para Paralamas " _ _ .. . Tendran que realizar una_ . - por
Brasil y por_ _ _ . paiscs latinoamericanos. =

Pilar Romero
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LA DIMENSION INTERPRETATIVA EN EL TRABAJO CON TEXTOS
AUTENTICOS EN EL AULA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

Ana Lucia Esteves dos Santos Costa

La dimension interpretativa en el trabajo con textos auténticos en el aula de espaiiol
como lengua extranjera

i) Breves consideraciones tedricas acerca de las destrezas interpretativas -

Durante mucho tiempo, en la bibliografia especializada de la Linguistica Aplicada,
la comprension lectora y la auditiva fueron denominadas destrezas receptivas o pasivas,
términos que parecian indicar que el aprendiz no realizaba ningun esfuerzo al leer o al
escuchar. Hoy en dia esa concepcion parece definitivamente desterrada, una vez que las
investigaciones y los trabajos de campo han demostrado, inequivocamente, que a lo largo
de las actividades de escucha y de lectura, el alumno esta efectuando una serie de procesos
mentales que le permitiran comprender e interpretar el mensaje oral o escrito.

Para llevar a cabo la interpretacion de un texto, oral o escrito, el que aprende una
lengua, materna o extranjera, debe poseer y activar una serie de destrezas interpretativas.
Estas se adquieren con la primera lengua y a lo largo del aprendizaje de una segunda seran
adaptadas y aplicadas a la nueva circunstancia. Eso significa que el aprendiz de una lengua
extranjera no parte de un punto cero al enfrentarse con un texto por primera vez, sino que
busca manejar los conocimientos interpretativos que ya posee. Nuestra tarea como
profesores de espaiiol , por lo tanto, es la de desarrollar y ampliar esa base interpretativa
ya disponible.

Cuando analizamos una actividad de lectura o de audicion a partir de sus
condicionantes interpretativos, verificamos que hay una serie de factores que inciden en la
activacion de las destrezas de comprension:

a) los llamados atributos del texto: grado de familiaridad con el alfabeto y la
pronunciacion y con las marcas del discurso (puntuacion, distribucion de los
parrafos, etc); conciencia de la redundancia o reduplicacion de las ideas que lo
componen.

b) los llamados atributos del oyente o del lector: conocimientos extralingtiisticos o
de! mundo; dominio del tema, familiaridad con el tipo de texto; capacidad de
prediccion, deduccion, seleccion de ideas.

c) los llamados atributos situacionales: motivacion; interferencia de otras lenguas;
disponibilidad de materiales de ayuda, como diccionarios, libros de consulta, ayuda
de parte del profesor; conocimiento de la finalidad de la actividad, es decir, para
qué se esta escuchando o leyendo.

Surgen asi dos aspectos basicos para el desarrollo de las destrezas interpretativas
en el aula de lengua extranjera: la eleccion adecuada del texto y la actividad que se
propone. El profesor debe seleccionar, sobre todo en los niveles iniciales, tipos de textos
que sean familiares y temas que formen parte del universo de conocimientos de los
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aprendices. En niveles mas avanzados, donde el objetivo es ampliar el abanico de textos
conocidos, habra que familiarizarlos primero con el nuevo tipo. El segundo aspecto es
trabajar el texto de forma conveniente. ;Qué significa eso? Significa tener muy claro qué
objetivos cumple determinado texto dentro de la programacion de un curso. La lectura o
la audicion no tienen que presentar siempre una explotacion lingiistica en términos de
vocabulario y gramatica. Pueden y deben ser utilizadas en el aula con el objetivo de ayudar
a los estudiantes a desarrollar las destrezas interpretativas adquiridas en el aprendizaje de
su lengua materna.

-

Después de elegido el texto y teniendo en cuenta sus objetivos, el profesor debe
disefiar una tarea o una actividad. Son muchas las formas de interpretar un texto y el
alumno tiene que saber para qué lo esta interpretando. Alonso (1994) las reine en tres
grandes grupos:

1°) para extraer una informacion detallada
2°) para extraer una informacion selectiva
3°) para extraer una informacion global

A cada forma de interpretacion corresponden propuestas de actividades distintas.
Por ejemplo, si queremos que el alumno entresaque de un texto una informacion selectiva
no podemos pretender ni exigir que lo haya comprendido en su totalidad. Esta es una
forma de interpretacion de la que, nosotros en nuestra lengua materna, echamos mano
muchas veces, fijandonos solamente en aquello que nos interesa mas de cerca: el horario
de salida de un vuelo determinado, la direccion de una persona, su numero de teléfono, el
total de espectadores en una presentacion de un determinado grupo musical, el periodo de
sequia por el que pasa una determinada zona, etc. Por otra parte, si la actividad propuesta
es resumir el texto o ponerle un titulo, esta claro que estamos solicitandole al alumno
informacion de caracter global.

Es necesario que antes de entregarles el texto, los alumnos ya hayan sido
preparados para la audicion o la lectura. Esta etapa, conocida por el nombre de prelectura
o preaudicion, se compone de las actividades dedicadas a preparar la lectura o la audicion,
motivandolos y orientandolos sobre el trabajo con el texto. La lectura (en silencio €
individual) y la audicion se pueden hacer en casa o en clase, segun las conveniencias de la
programacion.

La comprension lectora y la auditiva pueden funcionar como base para otra
actividad posterior. Es lo que se conoce como actividades de postlectura o postaudicion.
En ellas el profesor puede aprovechar todo el esfuerzo individual desplegado por cada
oyente o lector para realizar tareas de fijacion gramatical, pronunciacion, vocabulario,
expresion oral y escrita. Tales desdoblamientos favorecen muchisimo el aprendizaje de la
lengua extranjera, ya que proporcionan ocasion efectiva para la integracion de las
destrezas interpretativas con las expresivas. Son muy pocas las ocasiones en las que en la
vida real las destrezas aparecen por separado. Normalmente al menos dos de ellas se
integran.
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Esperet (1990), profesor del Laboratorio de Psicologia del Lenguaje de la
Universidad de Poitiers, Francia, al investigar la produccion del lenguaje desde una
perspectiva cognitiva, observa que en ella intervienen dos categorias principales: los
procesos 'y las representaciones. Los primeros corresponden a secuencias acabadas de
operaciones mientras que los segundos remiten a los distintos tipos de conocimientos
elaborados por una persona a lo largo de su vida.

El hecho de que los procesos sean operaciones acabadas secuenciales refleja que el
aprendiz selecciona, con el menor grado de costo y el mayor de eficacia, objetivos y
estilos de aprendizaje. Estos pueden variar segun la situacion del aprendiz y su capacidad
cognitiva individual. Esta secuencia de operaciones se apoya en el cuadro mental del
aprendiz, es decir, en las representaciones que €l ha construido y que presenta en
determinado momento.

Behiels (1987), investigando sobre las estrategias en la comprension auditiva,
reproduce el modelo de Nagle & Sanders (1986) en el que esos autores especifican dos
clases de memoria: la de corto plazo y la de largo plazo. Dentro del modelo se destaca la
relacion entre “input”, memoria y comprension. Solo se da la comprension cuando la
informacion recibida (el input nuevo) puede ser procesado e identificado con elementos
presentes en la reserva de largo plazo. Efectuada la comprension, este “input”, al que se le
ha atribuido una significacion, se devuelve, por un mecanismo de “retroalimentacion” a los
componentes de la memoria de largo plazo. De ahi que se pueda establecer una relacion
entre comprension y aprendizaje.

Este mismo autor sefiala la importancia de intensificar las actividades de
comprension: preparan el terreno para la produccion posterior, creando un clima relajado,
facilitandole al aprendiz estructuras lingiiisticas y vocabulario que le seran utiles mas tarde
y proporcionandole oportunidades de construccion y control de hipotesis predictivas.

/Qué interés plantean estas afirmaciones sobre los componentes cognitivos para
una psicopedagogia del aprendizaje? En la calidad de profesores de espafiol lengua
extranjera en Brasil, participamos diariamente de contextos de aprendizaje bastante
heterogéneos y forma parte de nuestra labor procurar comprender como se opera el acto
de aprender.

La competencia del aprendiz para la produccion lingiiistica no se mide
exclusivamente por el manejo estatico de un conjunto de componentes que son los
procesos y las representaciones. Producir lenguaje signfica un paso mas alla: el saber
gestionar todos estos elementos puestos en funcionamiento al mismo tiempo en diferentes
niveles. Esta serie de operaciones obedece a un plano semantico y a un control
permanente de la adecuacion de las estrategias elegidas con respecto a los objetivos
propuestos.

En otras palabras, por detras de dichas operaciones hay un costo cognitivo total
formado por factores parciales que varian sensiblemente de aprendiz a aprendiz. Cada uno
buscara una gestion eficaz de los recursos disponibles con vistas a evitar una sobrecarga
cognitiva. Estas sobrecargas se traducen en fallos e incorrecciones en la produccion.
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La adquisicion de conductas lingiiisticas se hace conforme el aprendiz vaya
encontrando formas particulares de interaccion con el entorno, construyendo los
elementos especificos a cada situacion de comunicaciéon. La disponibilidad para nuevos
conocimientos estara acompafiada de la automatizacion de algunos procesos, lo que le
asegurara al aprendiz una reduccion significativa del costo cognitivo.

En este sentido, las investigaciones recientes a proposito de la adquisicion de una
lengua extranjera apuntan hacia el papel prioritario que se deb® atribuir a las destrezas
interpretativas. Desarrollandolas, el aprendiz esta trabajando a nivel cognitivo,
construyendo un inventario de conocimientos nuevos, activando un gran numero de
procesos que le ayudaran a disminuir el coste cognitivo y a liberar recursos para la
produccidn posterior. Algunos autores, como Anderson y Lynch (1988), partiendo de la
observacion de rasgos esenciales de la adquisicion de la lengua materna en nifios, hablan
de un periodo silencioso, durante el cual no se espera que produzcan el lenguaje de los
adultos como respuesta a un mensaje que se les dirige. Es indudable que los enfoques
actuales sobre la comprension oral y la lectora han bebido de esas fuentes teoricas.

Feria Rodriguez (1990), afirma que podemos analizar la comprension oral en una
serie de subdestrezas y estrategias que se activan y se adaptan al momento en que estamos
escuchando, el porqué y el para qué de la escucha. En dicho proceso de interpretacion del
mensaje oral operan las siguientes subdestrezas: reconocimiento de los sonidos y palabras;
seleccion y agrupacion de sonidos y palabras en unidades con significado y seleccion de la
informacién relevante: memoria a corto plazo para almacenar la informacion que hemos
seleccionado, y que puede influir o ser influida por lo que oimos después; inferencia de
una serie de datos que no se dicen directamente, tales como aspectos de los hablantes:
edad, sexo, relacion entre ellos, donde estan, sobre qué hablan, etc.

Comprender y producir en el ambito de lo oral no estan, por lo tanto,
necesariamente conectados. En el caso de una lengua extranjera, nos encontramos frente a
oyentes especificos, pues la representacion que tienen de la situacion comunicativa y la
conciencia de sus capacidades como oyentes contribuyen, muchas veces, a dificultar el
proceso. Al principio todo les parecera sumamente dificil. Los lingiiistas han constatado
que el oyente no nativo presenta la tendencia a adoptar en una situacion de escucha una
vision maximalista, es decir, cree que hay que comprenderlo todo, olvidandose de que el
éxito en la comprension esta ligado a los abjetivos propuestos para la escucha que,
generalmente, no requieren una descodificacion exhaustiva o detallada.

Gremmo (1990), investigadora de la Universidad de Nancy II, observa que la
competencia en la comprension oral implica a la vez conocimiento y habilidad. es
necesario disponer de un conjunto de conocimientos y procesarlos eficazmente en la
situacion de comunicacién para alcanzar una meta determinada, lo que exige habilidad.
Son también suyas las siguientes palabras: “la escucha es un proceso y una conducta”. Es
decir, existe alguien que escucha algo en una situacion determinada por una buena razon.

Para nosotros, profesores de espafiol en Brasil, el trabajo con la comprension oral
debera presentar dos enfoques: al preparar materiales hay que tener en cuenta dos lineas
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de actividades. Una para el desarrollo sistematicos de los niveles de identificacion y
seleccion de los aspectos mas relevantes del mensaje. La segunda encaminada a la
preparacion psicologica de los alumnos para situaciones en las que no comprendan en su
totalidad lo que oigan.

Asi resulta muy importante que les ofrezcamos oportunidades de progresar
verdaderamente en la destreza de interpretar textos orales, trabajando con diversos tipos
de materiales, con niveles de dificultad también diversos, pero nunca con actividades y
requerimientos incompatibles con las experiencias y conocimientos lingiisticos del grupo,
estimulandolos a probar y alargar sus habilidades como oyentes, tomando en cuenta no
sélo las estructuras lingiisticas del codigo, sino también sus aspectos discursivos, el
contexto sociolingiiistico del mensaje y el de los oyentes, los requisitos tematicos y los
condicionantes culturales del intercambio comunicativo.

Otro aspecto que merece mencion especial es el hecho de que progresar en la
capacidad de reconocer los sonidos (discriminacion auditiva) no conduce forzosamente a
una mejor comprension oral, como se suele creer muchas veces. Dicha capacidad es uno
de los elementos del proceso, como hemos dicho anteriormente, y no debe ser entrenada
con prioridad exclusiva. Comprender es una destreza que se orienta hacia dos vertientes:
una evolucion cuantitativa y cualitativa a la vez. ;Cuales serian los criterios que
permitirian a un oyente juzgar que determinada situacion de comprension le ha resultado
facil o dificil? Para responder a esta cuestion, el oyente juzgara si sus conocimientos y
habilidades han sido o no suficientes para alcanzar el objetivo de la escucha. Bajo esta
nueva perspectiva, queda claro que la comprension deja de ser una funcion exclusiva del
dominio de las formas lingiisticas “strictu sensu”, relacionandose con la situacion de
produccion del mensaje, el tipo de discurso, el dominio del codigo, las referencias de que
dispone el oyente sobre el tema tratado y sus habilidades individuales.

Siempre y cuando consideremos los procesos cognitivos como uno de los
condicionantes de la destreza de comprension auditiva, tenemos que esforzarnos por
derribar concepciones falsas que tradicionalmente la han relacionado con la produccion
oral. Frases como “no puedo comprender bien lo que no sé decir” o “no se puede
comprender bien lo que no se sabe pronunciar” reposan sobre viejas creencias en la
equivalencia univoca entre comprender y dominar formas lingiiisticas. Los estudios mas
recientes vienen trabajando en el sentido de establecer una nueva relacion entre
comprender y producir lenguaje, comprobando que comprender es construir un sentido,
lo que depende de factores entre los que, desde luego, aparece el dominio de las
estructuras gramaticales de la lengua.

Hernandez Blasco (1991) hace un recorrido por los modelos psicolinguisticos que
se han ocupado y se ocupan de como funciona el proceso lector y que, de una forma y
otra, dan forma a las actividades de lectura de manuales y textos para la ensefianza de
lenguas extranjeras. Son tres los modelos principales: bottom up, top down ¢ interactivo.

Los dos primeros dan prioridad al texto o al lector, considerando una de las

instancias la responsable del proceso. Para el de bottom up, inspirado en los fundamentos
conductistas, la lectura proviene de una descodificacion secuencial de letras y palabras de
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la pagina impresa. Para el de top down, al contrario, lo fundamental es la capacidad
interpretativa del lector, lo que transforma a la larga la lectura en una especie de “juego de
adivinacion”, en el que solo importan los conocimientos previos y las expectativas del que
lee y el texto no aporta por si mismo nada de significativo.

El tercero, el modelo interactivo, de caracterizacion mas reciente, tiene el
proposito de reunir las dos concepciones anteriores, y concibe la lectura como un proceso
de interaccion y de influencias mutuas entre lector y texto. En este sentido, remite a las
nociones cognitivas de proceso y representaciones, Segun las“cuales el aprendiz echa
mano de una serie de informaciones que se encuentran almacenadas en la memoria de
largo plazo, ordenandolas en esquemas que relacionan y reajustan la informacion nuevay

la ya existente.

Observamos, entonces, afinidades en este marco tedrico para la lectura con los
modelos tedricos analizados en este apartado para la comprension oral. La competencia
lectora es una competencia discursiva que incluye lo lingiiistico, pero no se cifie
exclusivamente a ese aspecto. Esta formada por un saber y un saber hacer que podemos
resumir de la siguiente manera: disposicion de conocimientos previos y experiencias
socio-culturales, activacion de estrategias individuales, competencia discursiva en la
lengua materna y en la lengua que se esta aprendiendo y, finalmente, competencia
lingiiistica, aunque de caracter basico, en la lengua-meta.

El acto de leer en la lengua que se aprende utiliza, por lo tanto, estrategias y
saberes ya existentes, relacionandolos con el reconocimiento de las marcas lingiiisticas y
discursivas propias de la nueva lengua. Dentro de esa perspectiva, la lectura cobra fuerzas
como un proceso activo y creativo, en el que el lector hace una serie de operaciones
cognitivas, compara, asocia, verifica, escoge, elimina, interpreta y evaltia. Para activarlo,
es menester que las actividades y textos propuestos tengan en cuenta el sistema cognitivo
del aprendiz y lo hagan funcionar en diferentes niveles: perceptivo, léxico, gramatical,
semantico, pragmatico y discursivo.

Estas breves consideraciones con respecto a los determinantes cognitivos de la
escucha y la lectura apuntan a que nosotros, profesores, organicemos materiales que
vehiculen informaciones de distintos niveles lingiiisticos, discursivos y tematicos, y que en
el momento del trabajo en el aula les propongamos a los aprendices actividades de
comprension oral y lectora que los estimulen a pensar y reflexionar sobre el proceso
mismo de esas destrezas interpretativas, sus componentes y objetivos. Tengamos muy
claro que la simple consigna “escuchad”o “leed” nos los colocara en la posicion de
oyentes o lectores, puesto que no se les aclara el por qué y el para qué deben hacerlo.
Brindémosles ocasiones y buenos motivos para leer y escuchar. Creemos que éste es uno
de los posibles caminos que se puede recorrer para lograr que lo comunicativo y lo
lingiiistico no estén necesariamente refiidos con lo cognitivo.

81



ii) Sugerencias de explotacion didéctica de las destrezas interpretativas en el trabajo
con textos auténticos -

a) Actividades de comprension oral -
Texto: cancién de J. M. Serrat - Esos locos bajitos

Actividades de preaudicion:

1°) Preparacion para la escucha: hacer un inventario previo con [6s alumnos de sus
predicciones sobre el tema de la cancion a partir del titulo. Afiadir a la primera discusion
la parte relativa al estribillo y proponer una discusion sobre las relaciones padres € hijos.

Primera escucha:

1°) A fin de guiar a los alumnos en la primera escucha, se les pedira que rellenen un
cuadro en el que se situan los personajes y sus acciones:
Tiempo: ;cudando? Personajes: ;jquién? Acciones: ;qué?

A partir de una dinamica de grupo, el profesor solicitara a los alumnos que expresen los
elementos lingiiisticos (palabras, frases) que hayan logrado captar. Segun el nivel de
dificultades presentado, se les puede proponer que reconstruyan una o dos estrofas de la
cancion.

Segunda escucha:

Funciona a partir de un objetivo de aproximacion al texto. Por ejemplo, el profesor puede
proponer una serie de enunciados y pedirles a los alumnos que , a partir de la segunda
escucha de la cancion, respondan si las afirmaciones son verdaderas o falsas. Segun el
autor de la cancion:

() los padres estan contentos de que sus hijos se les parezcan

( ) los hijos, muchas veces, sufren aunque a los padres les gustaria poder evitarlo
() alos padres les encanta contarles a los hijos cuentos para dormir

() un padre tiene obligacion de dirigir la vida de su hijo

Actividades de postaudicion:

1°) El profesor podra explotar lingiisticamente giros y expresiones de la cancion, tales
como “echando mano a cuanto hay a su alrededor”. Este trabajo puede hacerse por
equipos, repartiéndose las expresiones. Cada equipo sera responsable de encontrar el
equivalente en términos de significado para cada expresion con la ayuda del diccionaro.
Las expresiones pueden ser asignadas al azar a los diversos equipos.

2°) Se puede organizar un debate en el que se defiendan dos modelos educativos: el

tradicional y el no tradicional, argumentandose las ventajas e inconvenientes de la
aplicacion de cada modelo.
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3°) Se puede elaborar un proyecto de reformas para la educacion familiar , discutirlo y
exponerlo en el aula entre todos. La estructura inicial para dicho proyecto podria ser: si yo
tuviera hijos, ...

b) Actividades de comprension lectora -
Texto: Chatarra de discos compactos -

Actividades de prelectura:

e d

1°) Para comprobar la capacidad de formulacion de hipotesis de parte de los estudiantes se
puede iniciar una conversacion con preguntas:

1. ;Qué te parece que pretende este texto? Mira el titulo, su formato, las figuras.
2. ;Sobre qué crees que tratara concretamente?
3. ;Conoces algo sobre reciclado? ;Te parece una actividad importante en los dias de hoy?

Primera lectura:

Se organiza a parti de un objetivo. Por ejemplo, sacar informacion selectiva del texto
propuesto, respondiendo a cuestiones de seleccion multiple:

1. Son afirmaciones presentes en el texto, excepto:
a. Bayer solo recicla sus propios discos
b. el proceso de reciclado de los discos es complejo pero rentable economicamente.
c. esta iniciativa combina el aspecto ecologico y el econdmico.

2 Para los fabricantes de discos, merece la pena reciclarlos porque:
a. asi se aumenta la chatarra
b. asi se compensa parte de las pérdidas ocasionadas por defectos
c. asi se recupera material para la fabricacion de piezas de automovil

3 El aumento de este nuevo tipo de chatarra esta asociado a:
a. la posibilidad que los usuarios tienen de devolver los discos compactos
b. al precio relativamente alto del policarbonato
c. al éxito alcanzado por los discos compactos en el mercado consumidor

Segunda lectura:

Consiste en una ampliacion de la primera lectura. Puede estar orientada hacia varias
propuestas de actividades individuales o en grupos. Algunos ejemplos:

1°) Comprobar cuales de las predicciones hechas en la prelectura se han confirmado.
2°) Inferir el significado de algunas palabras claves y el valor que cumplen en el texto: la

palabra “chatarra”, por ejemplo puede ser trabajada en el contexto y ampliada para otros
esquemas textuales.
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3°) Responder a cuestiones de tipo verdadero/falso. Ejemplo:
() el policarbonato es bastante mas caro que los demas plasticos utilizados en el menaje
() los fabricantes de discos, al venderlos a Bayer para el reciclado, ahorran.

Actividades de postlectura:

1°) Adaptar la informacion a una situacion mas cercana del alumno. Por ejemplo, el
reciclado de vidrio.

e d

2°) Se puede generar a partir de la lectura del texto una propuesta de una entrevista oral o
escrita entre un periodista y el coordinador del departamento técnico de plasticos de Bayer
Espafia, el Sr. Sergio Sagnier.

Texto: No seas guiri - Los errores del viajero inexperto
Actividades de prelectura;

1°) Se puede generar una discusion partiendo del tema general viajes - relato de
experiencias personales de los estudiantes : logros y fracasos.

2°) Se puede partir del conocimiento previo de los aprendices en cuanto a condicionantes
culturales de varios paises, curiosidades y diferencias de gestos y modales segun las
variadas latitudes del planeta.

3°) Se puede empezar por una redaccion de una especie de guia del viajero: como disfrutar
el viaje, como escapar de aprietos , COmo precaverse ante posibles problemas, etc.

Primera lectura:

1°) Los estudiantes tendran que sacar informacion detallada del texto. Se les propone un
cuadro para rellenar con datos relevantes del texto. Por ejemplo:
Lugar/pais Gesto/costumbre Parte del cuerpo Reaccion/Significado

Esta actividad se puede hacer en parejas, los dos disponen de cuadros incompletos y
diferentes, con la técnica del “vacio de informacion” y para realizar la tarea tendran que
intercambiarse los datos disponibles y acudir al texto para comprobarlos.

Segunda lectura:

1°) Se organiza con caracter de ampliacion y profundizacion del contenido informativo. La
actividad generadora puede ser un ejercicio de verdadero/falso. Ejemplo:

( ) Enlos paises islamicos, una mujer de pelo suelto es sefial de provocacion.

() La sonrisa se usa mucho en el Japon y tiene siempre el mismo significado: expresa
alegria.

() En Estados Unidos hay que mantener una distancia de mas o menos un brazo de tu
interlocutor.

() Enel Valle de los Reyes en Egipto esta terminantemente prohibido sacar fotos.
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2°) Otro tipo de actividad que se puede proponer es adaptar la informacion a una situacion
mas cercana del alumno: buscar, por ejemplo, las costumbres que son convergentes y las
que son divergentes a las brasilefias.

Actividades de postlectura:

1°) Se puede redactar una guia de buenos modales para el viajero experto. Entre todos, los
estudiantes decidiran qué aspectos constaran en ella. =

2°) Se puede hacer un listado de expresiones malsonantes del espafiol en sus variantes
peninsular e hispanoamericana.

3°) Se puede hacer un estudio de las formas de saludos en algunos paises y de su empleo.

4°) Se puede proponer una discusion oral acerca de los condicionantes culturales de los
pueblos, su manera de ser, sus topicos y su vision de los extranjeros.

iii) Conclusiones y sugerencias para una mayor rentabilidad didictico-pedagogica
en el trabajo con textos auténticos -

La inclusion de los textos auténticos en el papel de materiales didacticos para la
ensefianza de lenguas extranjeras se debe al surgimiento del llamado enfoque
comunicativo. Siendo un enfoque una concepcion de lo que es hablar una lengua y como
aprender a hacerlo, la ensefianza comunicativa, al privilegiar la dimension comunicativa del
lenguaje, situa el foco en el sentido, en el significado y en la interaccion entre los
individuos que aprenden una lengua extranjera.

En sus origenes, el enfoque comunicativo estaba fundamentado en un conjunto de
principios educativos que centraban la ensefianza en la figura del aprendiz, en una
situacion no-defensiva de aprendizaje y en el desarrollo de las destrezas lingnisticas en
actividades de comunicacion relevantes para los aprendices. De este marco teorico-
metodologico general, se ha desplegado una utilizacion “realista”, “auténtica” de la
lengua, de forma significativa y con un proposito.

Los materiales didacticos “auténticos” cumplirian, pues, un papel importante en el
desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices, una vez que, al no estar
concebidos con un objetivo didactico, proponen la comunicacion en diferentes niveles de
interaccion entre los documentos y los espectadores o lectores; €stos reaccionando
espontaneamente frente a aquéllos.

Hubo asi una verdadera euforia de parte de los profesores y autores de materiales
didacticos en la linea comunicativa con respecto a los documentos “auténticos”, actitud
que redundd en verdaderos absurdos y equivocaciones , de tipo:. “este curso no es
comunicativo porque no incorpora materiales auténticos”; “ en la clase comunicativa no
hay espacio para la gramatica porque no es un elemento de la comunicacion auténtica”.
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Hoy dia, pasados algunos afios, tras la aplicacion del enfoque comunicativo en situaciones
sumamente heterogéneas de ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras en todo el
mundo, parece ser que las cosas tienden a acomodarse en sus debidos lugares.

Una primera cuestion a tener en cuenta es que mejor que hablar de “auténtico” , tal
vez se debiera hablar de verosimilitud: en el aula no podemos emplear el término
“auténtico” con la debida precision, puesto que cualquier documento que se utilice sera
recibido como objeto de estudio, desviandose de su utilizacion normal e incorporando, a la
vez, reacciones guiadas y un metalenguaje pedagogico y lingiiistico. A modo de ejemplo,
consideremos un folleto publicitario. Un consumidor, fuera de la sala de clase, puede
leerlo o no, puede hasta romperlo en lugar de leerlo, mientras que al aprendiz se le niega
esta posibilidad; éste es cautivo en el sentido de que no puede hacer con el documento
otra cosa que lo determinado por la situacion de aprendizaje.

Otro aspecto importante se refiere a las consideraciones de nivel. Los documentos
pedagogicamente elaborados, escritos u orales, organizan los contenidos y estructuras,
secuenciandolos de lo mas simple a lo mas complejo. Le permiten al profesor hablar de
niveles de lengua y separar el contenido de la ensefianza en partes. Los profesores nos
planteamos a menudo la cuestion de saber si un documento esta adaptado al nivel de
nuestros alumnos, su grado de conocimientos de la lengua-meta y de su cultura.

En los documentos llamados “auténticos” la nocion de complejidad merece ser
revisada. En ellos, en principio, no esta presente el proposito de ensefiar la lengua; estan
construidos segun las reglas de la comunicacion social y siguen un modelo de composicion
propio. Muchas veces la utilizacion de un material “auténtico” no asegura una experiencia
de aprendizaje rentable en términos didacticos. Para lograrla, el profesor tiene que
considerar que su utilizacion en el aula lo reviste de un caracter pedagogico. Para ello, en
el momento de escoger un documento de ese tipo, hay que tener en cuenta las
caracteristicas de los aprendices y los objetivos del curso. En otras palabras, el profesor
tiene que tener muy claro qué funcion el documento propuesto va a cumplir en la
programacion y qué tipo de ejercicios mejor se adaptan a aquel publico determinado con
su nivel lingiiistico, su motivacion, sus condicionantes culturales e intereses.

Contraponer simplemente “auténtico” a “fabricado” no aporta mucho a los
profesores y aprendices de una lengua extranjera. Al entresacar el texto, oral o escrito, de
su situacion real de comunicacion, éste adquiere, a fuerza de su utilizacion en el aula, fines
pedagogicos. Asi, un articulo de periodico o revista escrito en un determinado momento y
lugar, para un determinado publico, con un determinado objetivo, al entrar en el aula
pierde forzosamente su “autenticidad”. El profesor tiene que reutilizarlo para que alcance
una verosimilitud de la situacion comunicativa siempre que: 1°) se observen las
circunstancias de produccion y los datos enunciativos y pragmaticos del texto en cuestion,
2°) el texto seleccionado corresponda a los intereses y a las necesidades del grupo de
aprendices.

Finalmente, creemos oportuno sugerir algunos parametros que apoyen la seleccion

de materiales “auténticos” y contribuyan a alcanzar mayor coherencia y una rentabilidad
didactico-pedagogica mas eficaz en su utilizacion en el aula de espafiol como lengua
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extranjera. Son los siguientes: 1°) el tema principal anunciado generalmente por el titulo y
los subtemas abordados; 2°) el tipo de texto (didlogo, comentario, entrevista, articulo,
documental, etc.); 3°) los registros y niveles de lengua, los acentos; 4°) las dificultades
lingiiisticas presentadas;

5°) las claves socio-culturales transmitidas; 6°) los estereotipos y arquetipos universales
tratados; 7°) la relacion entre los elementos verbales y no verbales (que puede ser de
redundancia, complementariedad u oposicion).

e d
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. 4
- - .
Sl omportarse como en casa en
% * algunos paises cxtranjeros

L reewey puede provocar una verdadera suce-

'.“"‘-" ok e sion de faltas de corlesia o insultos
) . .
Ta e L graves. Las precauciones para evitar
Y~ -3 . R

Ld-“;"?-' ; esto comienzan desde el mismo
v i~ .

momento de las presentaciones...

_I.A PA!.MA ABIEM‘A. tn &eda s l.n
antiguo insulto. En Africa Occidental quiere .~
decir “tienes cinco padres”, o _'b_aslardo'.'. :

11 En los paises drabes o en Oriente
no debemos estrechar la mano a
nuestro interlocutor a menos que éste
nos la ofrczca primero a nosotros.

I3 En estos lugares el contacto fisico
esld mal visto, y si tu interlocutor es
un monje, ni se te ocurra tocarle.

PULMMRMWI&”!M@L 3 I
A!mnhdm“q:m:zlms

; ArabmSauc_lhutw__guqm.mMﬁ. t

‘

Francia: no vales nada.
Japon; jtienes cambio?
Brasil y algunos paises’
islémicos: gesto obsceno.

PULGAR E INDICE %
) JUNTOS. En casi !odaslns‘
palses: pedir dinero.. .
Fram:la perfecto. Paises
mcdﬂenancos gesto w!gnr"_ ’

Fuente: Comité de J;Js Juegos Olimpicos de Atiante

Los errores del viajero inexperto

/Vas a sacarle la lengua a un arabe, darle la espalda a un japones
o preguntar a un mexicano por su madre? Si haces cualquiera
de estas tres cosas te estaras exponiendo a muy serios problemas,
y quedara claro que te falta preparacion viajera. A la hora de
hacer turismo, conviene meter en la maleta algo de informacion

util, ademas de las gafas de sol y el cepillo de dientes.

2 Algunas mujeres musulmanas
aceptan el apreton de manos, pero en
la India una mujer nunca dard la
mano a nadie, sea éste hindud o extran-
jero. En Irdn, un hombre jamds debe
estrechar la mano a una mujer en
publico. Por el contrario, si debe
hacerlo con los ninos; es una seial de

respeto hacia sus padres.

Insultos involuntarios

et En Turquia es de pésima educa-
cion mantener los brazos cruzados -o
las manos en los bolsillos— al hablar
con otra persona. kn Asia, formar con
cl dedo indice y el corazdn la iwvede la
victoria equivale a llamar cornudo al
interlocutor. Peor es sacarle la lengua
aun drabe: no lo hagas jamds.

11 En Estados Unidos, dos interlocu-
tores deben mantenerse siempre en la
confort zone ("zona de comodidad”);
mas o menos a un brazo de distancia.
Los musulmanes suelen acercarse
mds, y es comun que un hombre coja
la mano a otro y la mantenga un rato.  \wsp

[Oue[ 53]



En la India, las mujeres tienen absolutamente vetado estrechar la mano de otra

4@m [5] En casi todos los paises de Europa,

cuando te ofrezcan algo, solo lo hardn una
vez. No lo rechaces por educacion, con la
idea de aceptar el segundo ofrecimiento,
porque no se producira.

k41 Cn paises musulmanes y asidticos, cui-
dado con la mano izquierda. Alli la gente
la usa para limpiarse a las bravas en el
cuarto de bafo, y por ello se considera
impura: no se usa en absoluto. Si eres
zurdo, tu companiero de restaurante -que
es muy posible que coma con los dedos,
eso sf, de la mano derecha- se puede
levantar horrorizado v ofendido.

¢A donde apuntas?
I&1 Del mismo modo, en los paises isldmi-
cos, Taiwin y Japon nunca se debe apuntar
a alguien con la suela del zapato: esta
parte del cuerpo es la mas baja y, por lo
tanto, la mds sucia. No te sientes cruzando
las piernas, pues el pie de la que sitdes arri-
ba siempre apuntara hacia alguien...

55 En las estaciones o parques piiblicos de
Asia, la gente estd en el suelo sentada o
echada mientras come; no permanezcas
de pie ante ellos, porque tus pies quedaran
enlrente de los platos.

38 En este continente, a la hora de sefialar
algo, es mejor usar toda la mano: hacerlo
con el dedo es una groseria.

Mira el pajarito

31 En ciertos lugares de Africa la 'l
fotografia no estd bien vista, y sélo
pagando te permitiran hacerla; a
veces, ni eso. En Kenia no se pueden
hacer fotos del presidente ni dc lide-
res politicos, Procura no exhibir la
madquina cerca de edificios militares,
& Ln algunos lugares, como el
Valle de los Reyes en Egipto, la
prohibicion de sacar fotogralias
desaparece si se paga.

3 La mujer siempre debe cubrirse la
cabeza. En el Taj Mahal o las mezquitas de
Estambul proporcionan una especie de
cubrepies a la entrada de los recintos.

K5 En los templos budistas, hay que dar la
vuelta alrededor de las estatuas de Buda
siguiendo el sentido de las agujas del reloj.

Ii Un lugar especialmente curioso es el
Templo de la Montana de Chiang Mali,
emplazado en el norte de Thailandia, en

SE EXIGE CORBATA. Aunque es habitual vestir
ropa de calle cuando se viaja, conviene meter en la
maleta un atuendo mas formal por si se necesita
realizar ciertos tramites en embajadas y ministerios.

¢Hablamos el

mismo idioma?.
En Iospafs ‘sde!otroladodel
Atléntico hay pa!ahras del i

espaiiol queh han acahado
cobrando un sigmfi;adu muy

distintoal ongmal Asi, :oger" A
tiene en casi todos ellos
coﬂnotaqonessexuale mas‘
va!esustrtuirla por’toméf' L

mlsmo ocurre con “bicho” En

Mezquitas y templos

L1 Al entrar en un lugar sagrado,
bien sea musulman, hindd o budis-
ta, deberds quitarte zapatos y som-
brero en senal de respeto; también
conviene que las mujeres eviten
minifaldas, pantalones cortos vy, en
los templos hindues, vestidos, ador-
nos u objetos de cuero.

(93 [Quo]

Argentinay Chlle, el nombre
“concha’yen Cuba la palabra__ : ; :
papaya.seref‘eren al sexo fememno. En México, "culo esunade Ias T
mayores groserias que se puederl deciry “madre” se ha convertidoen :
sinénimo.de puta”as{quejamés le preguntesaun mextcano gCémp y e

estd tu madre?” i por ridiculo que parezca, usa siempre “mama’ Tampoto
esté bien vistala pa!abra pin:he" que significa “flojo" :

cuya entrada hay gallinas que picotean los
pies a todo turista que no cumpla la norma
de quitarse los zapatos para entrar.

El inescrutable Oriente

121 Los chinos no suelen mostrar sus senti-
mientos, pero son extremadamente corte-
ses con los extranjeros y esperan de éstos
idéntico comportamiento.

%% La educacion se lleva a rajatabla: nunca
debemos mostrar impaciencia, ser impun-
tuales o ir incorrectamente vestidos.
Interrumpir a alguien que estd hablando
es un acto de pésima educacién.

91 También conviene no hacer preguntas
personales, pero no esperes que ellos ten-
gan el mismo respeto. La curiosidad china
por el mundo occidental es enorme.

51 Muchos servicios putblicos no tienen
puerta, y apenas existe el papel higiénico.
I°1 Chinos, japoneses y muchos musulma-
nes, jamds responderdn a tus preguntas
con un “no” o un “no lo s¢"; més bien,
intentardn dar una respuesta positiva. Si
les preguntas una direccién, antes de
admitir que la desconocen, pueden man-
darte en sentido contrario...

I81 En Japén la jerarqufa es sagrada;
jamds se te ocurra poner en duda la pala-
bra de una persona mayor o situada en una

PROTECCION LOCAL.
En algunos paises
del norte de Africa es preciso
contratar los serviclos de
un pequeiio guardaespaldas,
que hard de quia y evitard
que te molesten.



"ersona, sea ésta hindi o extranjera

posicién de autoridad con respecto a ti.

151 La forma normal de saludo en Japén es
inclinarse. Los que hayan tenido mds con-
tacto con los europeos, probablemente
dardn un breve apretén de manos y se
inclinardn ligeramente al mismo tiempo.
B3 La sonrisa se usa mucho, aunque
puede tener varios significados: alegria,
pero también inseguridad, vergiienza,
dolor o incluso tristeza. En parte, se debe a
que se considera inadecuado mostrar en
publico los sentimientos personales.

K83 Las palabras "si” y " no" no se usan igual
que en Occidente. El “no" se evita, mien-
tras que el "si”" a menudo sélo significa “eso
me han dicho”. Pueden incluso asentir
cuando realmente quieren negar. Para evi-
tar ponerles en un compromiso,
es mejor ofrecer varias alternati-
vas de respuesta.

¥e1 Digan lo que digan, nunca les
des la espalda: es una de las
mayores groserias posibles.

K3 A pesar de que parece un pais
individualista, los japoneses no
tienen costumbre de utilizar el
pronombre “yo”, y no les gusta
demasiado que lo hagan otros.
1 En las conversaciones, es
mejor no hablar de la familia,
que es un tema muy personal. De igual
modo, cualquier critica a Japén o a la fami-
liaimperial es insultante

Correr hacia el autobts

ko2 Si se te ocurre subir a un autobus en
China, ten en cuenta que la cola desapare-
ce en cuanto el vehiculo sc aproxima, y
s6lo consiguen llegar los mds decididos.

2 Los taxis compartidos son costumbre
en paises sudamericanos, o en Turquia y
Egipto. Algo incémodo, pero mds baralto.
3 Kuala Lumpur -capital de Malasia-
tiene fama por sus restaurantes; pero no
hay que avergonzarse de discutir los pre-
cios antes, sobre todo si queremos evitar
sorpresas desagradables a la hora de pagar.
Ied En Estados Unidos, uno no coge mesa
por si solo, sino que aguarda la llegada del
maitre al lado del cartel que dice “por
favor, esperen a que se les siente”.

¥ En Japon, China y Corea se utilizan los
palillos, pero tras la comida nunca se dejan
dentro del plato -eso es propio de funera-

FOTOS DE PAGO.
En algunos paises, :
la prohibicién N2
de sacar fotografias _.';_.
desaparece si AN
ofrecemos dinero.

Laley
del regateo
Deentre todas las
situacionespara *
tratarconotra’.
gente, ningunaes
tan propicia como las compras, Si se entraen
una tienda -sobre todo en el norte de Africa

oen Turquia-, hay ql.je tenerencuentaque -

Chinos y japoneses
preferiran mentir
a su interlocutor antes
que responderle con
la palabra “no”

les—, sino al lado. Ademds, no se empieza a
beber hasta el anfitrién no haya levantado
su vaso. Y no se debe rellenar nunca el pro-
pio vaso, sino el de otro comensal, que
devolverd la gentileza. Tampoco te sor-
prendas si sorben la sopa, a la que son muy
aficionados, haciendo un ruido estruendo-
so: es la manera correcta de tomarla alli.

El guardaespaldas

¥ En algunos paises del norte de Africa,
se te pegardn personas, sobre todo nifos,
para pedirte dinero. Para quildrtelos de
encima conviene pagar a un pequeno
guardaespaldas. que sc encargard de que
nadie te moleste {(excepto él, claro estd).

el regateo es obligatorio. Conviene empezar
ofreciendo, como miximo, la mitad de lo que
pidan, Y cuidado con los guias: tienenuna

** molestatendenciaallevaralos viajerosa

: 7 cooperanvas estatales-tamblenen PR
: ManuecosyChma—deprecmsmaselevados.

Esmejurquevayaspnrtucuema.ﬁsom.5| 1

5 'estas en Marruecos evlta enlo posible dear
el numero cinco {en érabe, "kharnsa"] ses

cbnsudera quetrae mala sue

S Hay que procurar meter en la maleta
alguna chaqueta y corbata si se quiere
conseguir algo en una embajada o ministe-
rio. La pinta de hippy cierra puertas.

Una mujer sola

Mientras que hay lugares en donde no
tiene importancia que las mujeres viajen
solas, en los paises isldmicos conviene
tomar ciertas precauciones.

i El pelo suelto es senal de provocacion,
por lo que més vale tenerlo recogido o
cubierto con un panuelo. En la India no
importa llevar la cintura o las piernas al
descubierto, pero procura cubrir la nuca.

K3 Y aunque no tengas marido, lleva una
alianza: la mujer casada es mds respetada
que la soltera y, en casos desesperados,
recurre a la excusa del periodo: en casi
todo el Tercer Mundo la mujer impura le
esta vedada al hombre. e

CEsAR JUSTEL

51 TE INTERESA:

CUSTOMS, MANNERS AND
RECOMMENDATIONS AROUND THE WORLD.

Eo. Lineas Aéreas Lufthansa. Tf: (07-49-5241)
500629 (Alemania). Precio: 1.500 ptas. por libro.
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Esos locos bajitos - Joan Manuel Serrat

A menudo los hijos se nos parecen

asi nos dan la primera satisfaccion;

€sOs que Se menean con nuestros gestos,
echando mano a cuanto hay a su alrededor.

Esos locos bajitos que se incorporan

con los ojos abiertos de par en par,

sin respeto al horario ni a las costumbres

y a los que, por su bien, hay que domesticar.

Nifio, deja ya de joder con la pelota.
Nifio, que eso no se dice,

que eso no se hace,

que eso no se toca.

Cargan con nuestros dioses y nuestro idioma,
nuestros rencores y nuestro porvenir.

Por eso nos parece que son de goma

y que les bastan nuestros cuentos

para dormir.

Nos empefiamos en dirigir sus vidas

sin saber el oficio y sin vocacion.

Les vamos trasmitiendo nuestras frustraciones
con la leche templada

y en cada cancion.

Nifio, deja ya de joder con la pelota.
Nifio, que eso no se dice,

que eso no se hace,

que eso no se toca.

Nada ni nadie puede impedir que sufran,
que las agujas avancen en el reloj,

que decidan por ellos, que se equivoquen,
que crezcan y que un dia

nos digan adios.
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= = VAMOS A USAR EL DIARIO

Susana B. Slepoy de Zipman

Expresa Kussmaul que comprende bajo el término “habla” tanto el acto fisico
psiquico de la manifestacion de nuestro pensamiento (expresion vocal o escrita y frases)
como la cosa significada( en la que los términos se ubican segun el sentido que tengan y se
agrupan de una manera sintactica).

~-B

El habla se diferencia de la de los animales porque emana de la inteligencia y
expresa ideas y hechos. El habla humana es el logos griego que comprende razon y habla
simultaneamente. El saber conciente y razonado no puede ser adquirido sin ella; el mundo
entero de nuestras ideas se construye a partir del habla.

El habla natural se borra ante el habla de la especie, que le es transmitida al nifio
desde el exterior. Toda educacion humana tiene por objetivo un dominio de los reflejos
congeénitos y adquiridos por medio de motivos inteligentes y razonables. Resulta evidente
que en estas condiciones el habla es un reflejo aprendido, consecuencia del gjercicio y del
habito. Recordando nuevamente a Kussmaul, habito es la union que el ejercicio de
nuestros organos centrales desarrolla entre tal o cual estacion de la sensacion, de la
inteligencia o del movimiento. Parece que las excitaciones que se renuevan a menudo de
un punto al otro disminuyen las resistencias de los puntos relacionados entre si y hacen la
ruta mas libre, mas llana y mas deslizante. '

Pues bien, lo que queremos, en esta nuestra tarea de profesores de espafiol es
recorrer con nuestros alumnos una ruta lo mas llana, libre y deslizante que sea posible.

Cada uno de nosotros pone en ello su mejor esfuerzo y su mayor buena voluntad.

El estudio de la comunicacién pasa por constantes estudios y renovadas
experiencias.

Pero se mantiene la presencia de seis componentes basicos: la fuente, el
encodificador, el mensaje, el canal, el descodificador, el receptor.

Podemos decir que toda comunicacion humana tiene alguna fuente, es decir alguna
persona o grupo de personas con un objetivo y una razon para ponerse en comunicacion.
Una vez dada la fuente, con sus ideas, necesidades, intenciones, informaciéon y un
proposito por el cual comunicarse, se hace necesario un segundo componente. El
proposito de la fuente tiene que ser expresado en forma de mensaje. Aqui surge el
encodificador: encargado de tomar las ideas de la fuente y disponerlas en un cédigo,
expresando asi el objetivo de la fuente en forma de mensaje. El medio, el portador de
mensajes, el conducto, sera el canal.

Aqui es donde surge la duda y donde cada uno elegira un tipo de material.
La propuesta hoy es MATERIALES AUTENTICOS.
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Y nos colocamos nuevamente en la posicion de recordar nuestros conceptos de
“comunicacion”. Entiendo que la palabra comunicacion esta estrechamente ligada al
concepto de comunidad y, por lo tanto, de organizacion social y de colaboracion.

Por una parte, comunicar significa dar a conocer alguna cosa y, por otra, aprender
algo. Esta relacion entre individuos es comun a todos los animales en el ambito de cada
especie: los perros se comunican entre si, de la misma manera que lo hacen asimismo las
aves y los peces. También los insectos poseen unos especiales 6rganos de transmision y de
recepcion. -

La misma vida, y en particular la del hombre- el ser mas evolucionado de la Tierra
(al menos en lo que a comunicacion se refiere), no se puede concebir sin una posibilidad
de comunicacion. El mismo Robinson Crusoe, perdido en una isla deshabitada del océano,
tuvo que amaestrar algunos animales para poder comunicarse, en cierto modo, con ellos.

Pero volvamos a nuestro dia a dia: ensefiar a_otras personas el espafiol, lengua
extranjera, segunda lengua, lengua dos.

Todos sabemos que aprender la segunda lengua puede ser un proceso arduo o una
actividad estimulante. Todos sabemos también que hay personas que consiguen aprender,
asimilar una nueva lengua con mucha facilidad. Y que hay otras que al entrar en contacto
con una lengua diferente de la suya, se deparan con una red de dificultades que llega a
hacerlas pensar que es imposible superar.

Algunos estudiantes....;aprendices?.... tendran éxito. Otros, abandonaran por el
camino, algunos de ellos se apoyaran en la facilidad de tener una secretaria que “traduzca”
sus cartas y otros escritos a un espafiol correcto, y dejaran la comunicacion oral apoyada
en la facilidad de que “ total, me van a entender, de una o de otra manera...”

Hasta hace algunos afios, el material de que disponiamos para ensefiar espafiol era
bastante poco, y nada existia adaptado a nuestra especial situacion de ensefiar a
lusohablantes... cansados estamos todos de saber que tenemos a nuestro favor, y al mismo
tiempo en contra de nosotros, las famosas interferencias Iéxicas, especialmente recordadas
aqui, en este mismo seminario, un par de afios atras.

Eso hizo que todos explotaramos nuestra habilidad en utilizar lo que esta ahi,
siempre.

. Qué es lo que esta ahi, siempre? Nuestros antiguos libros de texto, las gramaticas,
todo lo que la literatura espafiola e hispanoamericana nos ofrece.

Desde que el nifio nace, mantiene algun tipo de relacion afectiva con la literatura.
Variara la modalidad, segun su grupo de procedencia social y cultural, y la de su familia en
particular, pero el hogar suele brindar un escenario natural manifestasdo a través de una
retahila mientras se lo acuna, alguna nana, un cuento corto, unos versos mientras lo bafian,
un juego de palmaditas, acompafiados por una rima...Estas son formulas comunes a un
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folclore literario para la infancia, sumamente ricas, que cada familia atesora y transmite a
las nuevas generaciones.

La contencién afectiva se expresa a través de la caricia, los brazos acogedores, el
canto, el gesto, el movimiento, y la palabra tranquilizadora, juguetona... comunicativa,
viva, auténtica.

Los tiempos actuales, los llamados “tiempos modernos”, han provocado , entre
otras cosas, que el espacio que ocupan dentro del ambito hbgarefio los medios de
comunicacion social electronicos desplazaran el lugar de las bibliotecas. jHay que dejar
lugar también para los diarios, las revistas, los folletos que llegan constantemente a las
casas, en fin, todo aquello que es real, no siempre bien escrito, no siempre 1til, no siempre
necesario!...pero algunas veces, si; util, necesario, bien escrito, informativo.

Creo que aqui he entrado, de alguna manera, en lo que yo entiendo por
documentos auténticos. Diarios, revistas, cartas de familiares y amigos, propagandas. Y
los noticiosos, sean éstos por radio o television.

Uso todos estos elementos constantemente. (Aunque las clases se norteen
generalmente por un orden gramatical dado por el libro del método elegido para el alumno
o el grupo, dependiendo siempre de las necesidades del caso).

Escogi algunos anuncios de periddicos para “fabricar” un material que estoy
aplicando a un grupo de Superior II (8°. periodo). Los presenté en forma de originales,
siempre tengo la sensacion de que el material ya colocado en un libro, o en forma de
fotocopia, pierde parte de su impacto de “real”.

En este caso eran recortes de anuncios publicados en “El Pais” (Espafia), “La
Nacion “ y “Clarin” (Argentina), un diario paraguayo y un diario chileno. Era el material
que tenia en mi casa.

Separé los anuncios por asuntos, y los presenté en clase.

Fuimos analizando el vocabulario, las interferencias, el estilo (periodismo,
propaganda), las posibles diferencias de un pais a otro, y se realizaron actividades orales y

escritas segun fueron surgiendo.

El texto escrito presentado por las alumnas fue analizado primero desde el punto
de vista de vocabulario, gramaticalmente , etc.

El resultado general del trabajo aplicado a los alumnos sera concluido para la fecha
del seminario, y se entregara para adjuntar a este texto.
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¢ Conseguiria leer e interpretar correcta-
mente estos textos si no hubiera
estudiado espariol?

Separe (si las hay) palabras
heterotonicas. (espanol-portugués)

Separe (si las hay) palabras
heterogenéricas.

Separe (si las hay) palabras
heterosemanticas.

Separe (si las hay) palabras biléxicas.

¢ Sabe usted si estos textos resultarian
todos exactamente igual en Espafia y
en diferentes paises Hispanoam.?

Traduzca uno de los textos al
portugués.

Coloque otros titulos en algunos de los
textos y justifique el porqué.

Escriba una historia sobre el hipotético
ganador del pozo de $62.139

Escriba su opinién sobre la propaganda
en general.

Organice un debate oral sobre...

¢ Hay algun error o situacion que le
llame la atencién en alguno de los
anuncios?

¢, Qué haria usted si estuviera
interesada en uno de los trabajos
ofrecidos?; Qué tipo de carta
redactaria?

¢ Y queé tipo de carta redactaria para
contarle a una amiga algo sobre estos
anuncios”?

Redacte un anuncio solicitando...

Recorte palabras de diferente valor
gramatical (sustantivos, verbos,
articulos,etc.) y juntando palabras de
diferentes anuncios, redacte algun
texto.

¢ Podria usted traer un texto diferente
para realizar un trabajo similar? Traiga
las preguntas y desarrollo del trabajo
listo.

¢ Desea escribir (o comentar) algo
mas?-jSugerencias!
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EL “CLOZE” COMO EXAMEN DE COMPRENSION DE LECTURA EN
TEXTOS DE LENGUA ESPANOLA

Massilia Maria Lira Dias

La comprension de un texto escrito es sin duda un proceso complejo sea en lengua
materna o en lengua extranjera. Se considera como un conjunto de las habilidades y
estrategias cognitivas y metacognitivas en lectura constituyendo una jerarquia de
habilidades correspondientes a estos niveles: el conocimento de la funcfén semantica de las
estructuras gramaticales, la construccion de frases, la identificacion de las relaciones entre
frases y la aportacion de una interpretacion global para el texto en todas sus
interacciones. La comprension de lectura se basa, en parte, en la habilidad del lector en
relacionar las informaciones dadas en el texto con conocimientos extratextuales
relevantes( Van Dijk, 1977).

El procedimiento Cloze es uno de los medios mas conocidos para evaluar la
legibilidad de un texto tomando como punto de partida el lector, la comprension de
lectura, su grado de dificultad y la competencia de los lectores ya que la restitucion
adecuada de un mensaje se hace a partir de la comprension que es consecuencia de la
correspondencia entre la estructura linguistica del texto y del lector.

El termino “cloze” deriva del concepto de cierre (closure) de la teoria de la
“gestalt” empleada por los gestaltistas para descubir la tendencia humana de percibir
formas incompletas como si fueran totalidades. Taylor ( 1953 y 1954) fundamenta la
técnica por €l creada un tres pilares: Teoria de la Gestalt, Teoria de la informacion y
nocion estadistica de muestra aleatoria. Asi, la técnica cloze consiste basicamente en llevar
al alumno a rellenar un texto con huecos. Bormuth ( 1975) padronizo el Cloze como
evaluacion configurandolo como un examen de comprension facil de construir, de corregir
y de evaluar. Es posible, a través de ese procedimiento estimar la adecuacion de cualquier
material textual, asi como determinar si se puede leer cierto material independentemente,
si son necesarias ayuda u orientacion del profesor o si sera frustador para el alumno.

El Cloze se fundamenta en principios psicolingiisticos que abordan la lectura
como un proceso Interactivo en el que se construye el sentido del texto a partir del
conocimiento previo del lector, la informacion no-visual, el conocimiento lingiiistico, el
conocimiento textual que operan con la informacion visual del texto. Asi, se puede medir
la comprension del lector por su eficiencia en usar la informacion que circunda el hueco y
por su eficiencia en usar esta informacion para obtener informacién adicional (Hitleman,
1978).

Para propositos de medida, Taylor (1953) recomienda la retirada no selectiva de
los elementos del mensaje. Se construye un examen Cloze eligiendo un texto o pasaje de,
como minimo, 250 palabras, permitiéndose 50 huecos, que inciden sobre cada quinta
palabra - cloze modelo (mas frecuentemente utilizado) - sustituyendo este hueco por un
trazo siempre del mismo tamafio. Asi, los huecos representaran proporcionalmente todos
los tipos de palabras posibles ya sean léxicas o estructurales. Se debe conservar el titulo y
la primera frase integros. En lo que concierne a su correccion deben considerarse como
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correctas solo las respuestas que contengan las palabras exactas del texto original. Las
investigaciones han evidenciado que cuando el procedimiento cloze se utiliza para medir la
comprension de alumnos, la manera mas eficaz es usar el criterio de la palabra exacta
como modelo. Eso permite mantener la consistencia en la interpretacion del cloze como
un examen de comprension.(Hitleman,1978).

El cloze como instrumento instructivo desarrolla la comprension, pues aumenta la
sensibilidad del lector para diferencias sutiles entre significados de palabras y estructuras
sintatico-semanticas de un texto. Aunque el cloze tradicional ufilice un sistema aleatorio
en la seleccion de palabras cuya ausencia el alumno debe suplir, para fines instructivos se
apuntan los sitemas de tachadura selectiva como los mas eficaces.

En los afios 70, la técnica cloze desperto el interés como medida de evaluacion de
dominio de una lengua extranjera. En la medida del dominio en L2 hay una tendencia a
utilizar el cloze estrucutural de multiple seleccion. En este tipo de examen, en general,
cada hueco posee de tres a cinco posibilidades.

En cuanto a la eleccion de los materiales, pueden utilizarse textos narrativos,
argumentativos (expositivos) y textos basados en conocimientos especificos. Este tipo de
material puede dar resultado en el desarrollo de la capacidad de leer un material semejante,
pero es poco probable que aumente la habilidad general de lectura en cualquier tipo de
material (Jongsma, 1980).

El cloze puede adaptarse a distintos objetivos, situaciones y niveles de
competencia, modificando, el cloze original (1), como el cloze estrucutural (en el que se
omiten los elementos funcionales), cloze nominal (en el que se omiten sustantivos
concretos y abstractos), cloze lexical (omision de elementos léxicos), cloze verbal,
adverbial y con determinantes.

Para examinar los resultados se cuentan los espacios rellenados con la palabra
correcta, pueden admitirse errores de ortografia, y se divide este numero por el total de
huecos del examen. Asi, se obtiene el porcentaje de aciertos de los alumnos. Utlizando la
escala de Polini, Pérez y Méndez (1972) tenemos: 0% - 20% de aciertos: nivel muy bajo;
la utilidad del texto es casi nula y los alumnos comprenden muy poco del material. 20% -
35% de aciertos: nivel bajo; es necesario un gran esfuerzo del lector para comprender
algo, es posible que rellenen algo pero con la ayuda del profesor. 35% - 50% de aciertos:
nivel medio; comprenden una gran parte del material y bajo orientacién del profesor
podran avanzar hacia un nivel independiente de lectura; conocen una gran mayoria de las
palabras, pero necesitan ayuda del profesor. 50% de aciertos o mas: nivel alto. En este
nivel el alumno comprendera totalmente el texto sin ningn esfuerzo y pueden realizar
tareas de lectura sin asistencia del profesor; presentan pocos errores y bien con fluidez.

(1) Sugestiones inspiradas en el trabajo de M. Soudek y L. soudek (1983).
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Instrucciones:

Abajo usted encontrard un texto con huecos. Intente reponer en cada
hueco la palabra omitida. Considere como una sola palabra los vocablos compuestos y
las palabras con guion. Caso de que no consiga rellenarlos por primera vez, inténtelo
nuevamente. No se tendrdn en cuenta los errores de ortografia.

TEXTO 1
LA REVOLUCION DEL SOL

El sol no forma parte de nuestro ocio, en un sentido pleno, hasta bien entrado el
siglo. Porque incluso cuando la occidental descubrié playas y -
como lugares de ocio, astro solar seguia siendo -
. “Estar moreno” no se , no era la moda “
bronce” se ha convertido una auténtica obsesion colectiva,
un valor socialmente prestigioso también en una gran que
mueve mucho dinero: cremas para proteger la antes, durante
y después bafio, y las hay graduacion y clase casi -
y existen también para el bronceado y hacerlo
duradero.

Nada hay que a este fenomeno industrial. que no se

puede a ciegas en cremas lociones para neutralizar los -
de la accion solar. médicos llevan mucho tiempo -

en lo nocivo de largas exposiciones al sol, el

riesgo que para salud tiene ese crecimiento de la melanina.
No , naturalmente, sus secuelas positivas: al organismo por
ejemplo, y vitamina C pero tampoco las contrapartidas si el
se toma de modo . ademas de las lesiones la

piel, que pueden gravisimas, estd demostrada la solar de
muchos canceres , y asimismo el influjo sol en los procesos
envejecimiento. Y no deja de resultar paradojico que una -

tan “juvelinizada” como la practique, a veces de -

tan desaforado, un culto que redunda en la de
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esa vejez que se teme. Pero estas forman parte también de

valores.

Aceptar sin mas paradojas parece poco inteligente. el
sol es un y debe ser una de placer, no de innecesarias -
, a veces, muy graves

ABC, 19-VIII-1990

TEXTO 2

CONSEJOS PARA NO ENGORDAR

Cada afio se repite la misma secuencia en miles de personas: avanza la primavera,
los rayos de sol van ganando fuerzay la ropa, mas ligera, va dejando al descubierto partes
del cuerpo que, durante el invierno, habian permanecido ocultas, disimulando con mas o
menos eficacia esos kilos de mas aqui o alla. Entonces surgen las prisas

eliminar cuanto antes ese y se busca desesperadamente dieta
de adelgazamiento que el milagro. Sin embargo, bien asevera
el nutrologo Francisco Grande Covian, inicos alimentos que adelgazan
los que se quedan el plato sin ser

Mejor que adelgazar, lo es no engordar. No que
olvidar que cinco de mas suponen para organismo el esfuerzo
equivalente cargar todo el dia un saco del mismo
. Los obesos infligen a organismo un verdadero castigo
consecuencias mas O menos . Su capacidad de expansion
se ve mermada por presion del diafragma sobre
abdomen demasiado voluminoso, lo provoca que se tarde
en recuperar el rnitmo respiratorio tras un minimo
. con el consiguiente, y recomendable, trabajo cardiaco extra.
hay que olvidar los relacionados directa o indirectamente
la obesidad, como son hipertension, la diabetes, el
de colesterol etc. Esos emocionales derivados de una
que no ve con ojos el exceso de y que no

pocas presenta al obeso como ser ridiculo y deforme.
Ines Plana

Tribuna / 2 de Mayo de 1994
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FICHAS DE LECTURA INTERACTIVA DE TEXTOS DE LO COTIDIANO

Prof® Cristina de Souza Vergnano Junger

1 - Introduccion

Los profesores de lengua extranjera, frecuentemente, tenemos que desarrollar tareas
de comprension lectora, bien en grupos de “lengua general”, con los cuales trabajamos las
cuatro habilidades lingiiisticas, bien impartiendo clases instrumentales, donde nos fijamos
objetivos mas definidos, enfatizando una sola habilidad (aunque se trate de conversacion,
no es raro que se parta de materiales escritos).

Hay algunas cuestiones sobre las que debemos reflexionar al tratar este tema.

Primero, cuél es la cualidad de los trabajos de comprension que buscamos. ;Sera la
simple copia de datos muy objetivos y obvios, solicitada a través de preguntas directas,
comprension lectora? ;No habra muchisimas informaciones mas, en diferentes niveles,
presentes en los textos? Eso nos lleva a pensar en qué tipos de preguntas podemos y
debemos hacer a nuestros alumnos y a nosotros mismos.

El segundo punto es para qué, como y qué debe leer el estudiante. Hay vanas
razones que nos llevan a acercarnos a materiales escritos: la bisqueda de informacion, el
estudio, la investigacion cientifica, el deseo de pasar ratos agradables. Sea por necesidad o
por interés, es un hecho que la lectura se adaptara a cada circunstancia y exigira del lector
niveles distintos de actividad. Tenemos la tendencia a considerar que hay materiales mas
nobles y adecuados a la formacién académica. Entonces, solemos elegir textos literarios en
general o periodisticos. Estos son los buenos para el alumno. Estos van a enseiiarle a leer,
le ayudaran a ampliar su vocabulario y serviran, ademas, al desarrollo de conceptos
gramaticales. Pero, ;qué es “lo bueno”? A lo largo de su vida real, fuera de las paredes de
la escuela, ;jno tendra el individuo que leer mucho mas que eso? ,Qué les pasa a los
menus, a los avisos, a los folletos de informacién, a los rotulos de distintos productos?
;No seran ellos también fuentes y tipos de textos validos? Y, tal vez, peor aun que
abandonar toda esta riqueza de opciones sea utilizar con enorme frecuencia las
adaptaciones, que roban el tono original que el autor le dio a su obra. Nunca debemos
olvidarnos de que nuestro alumno ya domina un codigo lingiiistico, él no es una hoja en
blanco en la cual escribiremos una historia. Seguramente, tiene mucho que decirnos.

El presente trabajo tratara de esas cuestiones: de cuan rico puede ser el uso de los
materiales considerados normalmente “menos nobles”; de como, hoy dia, obtener tales
recursos es mas facil para el profesor, que tanto lucha contra la falta de matenal; de las
ventajas en utilizar textos auténticos y de algunos ejemplos de como explotarlos en clase.

2 - Trabajando con lectura interactiva de textos cotidianos

Ahora bien, jqué, exactamente, son esos textos cotidianos?
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Francine Cicurel (1991), al clasificar los textos segun su tipologia, definio la
existencia de cinco grupos: literarios, mediatos, dialogados, profesionales y cotidianos.
Vamos a fijarnos en el ultimo. En esa categoria incluyé una coleccion bastante
heterogénea de materiales escritos. Sus fuentes eran variadas, su forma y lenguaje
también, asi como sus objetivos. ;Qué habia, entonces, en comun entre ellos que
justificara la clasificacion? Pues que, estaban todos relacionados a practicas diarias. De esa
manera, encontramos en este grupo los menus, los carteles con avisos generales, los
billetes de tren, avion etc., los rotulos de productos diversos, las recetas, instrucciones,

-

entre otros.

En casi su totalidad, los textos cotidianos son breves y suelen ser objetivos, pues
atienden a necesidades normalmente de orden practico. Su lenguaje se aproxima casi
siempre a lo coloquial y, ademas, es comun que les acompafien imagenes y gran cantidad
de elementos universales (numeros, simbolos, unidades de medida, valores monetarios,

por ejemplo).

Si pretendemos trabajar con el enfoque de la lectura interactiva, por medio del cual
se aprovechan para realizar la tarea de comprension todos los recursos presentes en el
material escrito, aparte de lo que traiga como bagaje de conocimientos el propio lector,
entonces este conjunto de textos puede ofrecer multiples posibilidades de trabajo.

Analicemos las razones para tal opcion.

a) La tematica de los materiales es muy cercana a la realidad de cualquier tipo de
alumno; hay algo de familiar en ellos, pues se encuentran también en su cultura
materna, facilitando las inferencias, asociaciones y utilizacion del conocimiento
previo.

b) Existen en esos textos muchos elementos de facil reconocimiento -tanto los
vocablos como los llamados elementos universales- que también sirven de puente
para inferencias.

c) Las ilustraciones y fotos, comunes en textos cotidianos, ayudan bastante en caso
de duda.

d) El hecho de que se trate de ejemplos de lenguaje mas coloquial y de léxico de lo
cotidiano puede enriquecer el abanico de estructuras conocidas por el alumno,
transferibles a otras situaciones de lectura, comprension oral o, incluso,
produccion escrita y oral.

Ya comentamos anteriormente que el uso de adaptaciones, tan corrientes en libros
escolares, nos roba el contacto con el discurso mas auténtico y vivo. Claro que también
son representaciones del espafiol los textos “fabricados” o “simplificados” con fines
didacticos. Y, por supuesto, si sus autores son nativos (espafioles o hispanoamericanos),
guardaran afinidad con lo que se emplea normalmente en sus tierras. Pero, por desear
atender a los niveles de conocimiento que se cree son los de los estudiantes y a los
contenidos gramaticales o léxicos considerados como relevantes en cada etapa del
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aprendizaje, esos “autores” sacrifican la esencia del discurso original (en el caso de
adaptaciones) y empobrecen los recursos de redundancia, elipsis, cohesion y, a veces,
incluso, la coherencia propios de los discursos creados naturalmente, sin intenciones

didacticas.

Nos vemos, entonces, ante un problema de orden practico. (Donde y como
conseguir esos textos auténticos? /Y los auténticos y cotidianos? Esa parece ser la gran
angustia de los profesores.

-l

Afortunadamente, el Mercosur y el reciente aumento de las importaciones en Brasil,
nos abrié un campo nuevo de recoleccion de materiales. Ademas de los periodicos y
revistas, donde a veces ya encontrabamos recetas y boletines de suscripcion para diarios o
cursos, tenemos ahora los variadisimos rotulos de articulos importados, asi como sus
manuales de instruccion de uso. También los folletos turisticos o culturales de empresas de
aviacion y turismo y de ferias internacionales (como fue la ECO 92) sirven como ejemplo
de textos cotidianos. La mayoria se consigue gratis y el profesor tiene la ventaja de ir
componiendo una carpeta con una coleccion de material auténtico que puede usar
directamente con sus alumnos. Eso resulta frecuentemente mas dinamico y motivador en
clase.

.Y qué hacer con esos ejemplares cuando los consigamos?

Sigue un pequefio ejemplo que puede ilustrar una actividad de comprension lectora
usando rotulos.

Descripcion de la actividad:

El profesor divide su clase en grupos de unos cinco alumnos cada uno. Trabajara
basicamente, en este caso, con tres rotulos de chocolate que pasaran por todos los
equipos, uno cada vez (Si se dispone de copias de los mismos rotulos, el trabajo queda
mejor. pues los estudiantes pueden manejarlos todos durante la totalidad del ejercicio).
Recibiran, ademas una ficha de observacion y lectura, con los puntos que tienen que
trabajar. Al final, se comparan los resultados de toda la clase.

Ficha de lectura - Trabajando con rétulos

Objetivos:

o Identificar datos generales sobre los productos.

e Comparar los productos, apuntando sus diferencias y similitudes.

o Establecer su utilidad, clasificandolos segun cada caso.

o Utilizar las imagenes como apoyo de lectura.

eSefialar los posibles heterosemanticos y vocablos desconocidos, haciendo

deducciones acerca de su significado.
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Propuesta de trabajo.

1-

Observa cada uno de los rétulos recibidos y apunta los datos que encuentres,

segin las preguntas.

a)
b)
)
d)

€)

D
g)

h)

(Cual es el nombre del producto, de su fabricante y del lugar de origen?

;Qué ingredientes lo componen?

(Hay algiin plazo de validez para su uso? -

(Cual es la cantidad del producto? (El valor indicado incluye el peso del
embalaje? Explicalo.

. Qué compone este producto?

(Para qué sirve?

;Hay alguna palabra desconocida o parecida al portugués pero que tenga un
sentido diferente en el material leido? ;Cual(es) es (son)? Intenta deducir su
significado dentro del contexto y explica como has conseguido descubrirlo.

/Qué imagenes aparecen en el embalaje? ;Para qué sirven? ;Ellas te ayudaron en

la lectura? ;Por qué?

2 - Ahora que tiemes varios datos sobre todos los productos, vamos a

compararlos.

a)
b)

c)

¢ Todos los productos observados tienen la misma utilidad?

Si no, ; qué diferencias presentan? ;Cudles son los elementos (palabras o
imagenes) que sefialan esas diferencias?

En nuestra vida, estamos acostumbrados a crear clases, categorias, conjuntos para
todo. Asi. por ejemplo, formamos grupos separados por tamaiio, colores, sabores,
formas, sexo, profesion etc. Inventa algunas categorias y clasifica los productos

que has observado. Después, explica tus clasificaciones.

En cuanto a las clasificaciones, podran surgir ejemplos como: para beber y para
comer; en barra o en polvo. Relacionando, aun, lo estudiado con otros productos: bebida
sin alcohol, al lado del té, café, leche, gaseosas, en oposicion al vino, cerveza, ginebra etc;
producto comestible dulce, en oposicion a salado. Tales practicas suelen enriquecer el
vocabulario de manera contextualizada y amena.

Sobre los heterosemanticos, el rotulo del “Paladin instantaneo” ofrece muestras
interesantes, como: polvo, semidesgrasado, sobre y taza, facilmente comprendidos a
través del contexto, de las imagenes y activando el conocimiento previo sobre el tema.

Esta es una de las multiples posibilidades de tareas con materiales cotidianos
auténticos.
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Partiendo de la actividad de lectura, se puede, si el programa del curso lo permite,
desarrollar trabajos de produccion oral y escrita. Por ejemplo, inventar productos y crear
sus rotulos, siguiendo los modelos observados. Dramatizar situaciones de compras,
analizando cuidadosamente lo que se desea adquirir teniendo en cuenta las informaciones
de los embalajes. Organizar toda una publicidad alrededor de un producto, fijandose en
sus caracteristicas y cualidades.

3 - Conclusién

~-b

Por todo lo expuesto, creemos que el mejor material para el trabajo en clases de
idiomas es, sin ninguna duda, el auténtico. Mas aun, reconocemos que, al contrario de lo
que la experiencia parece querer demostrar, no existen textos “nobles” en oposicion a
otros “menos nobles” para la ensefianza de lenguas extranjeras. Los materiales escritos de
lo cotidiano son ricos, motivadores y sirven tanto para estimular la comprension lectora
como las habilidades de produccion lingiiistica.
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ANEXO

Los rotulos B y C usados como ejemplo de actividad estan aqui reproducidos en
tamafio reducido; también optamos por ponerlos todos en blanco y negro por la mayor

facilidad que seria reproducirlos asi.

Rétulo A
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Roétulo B
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Rotulo C
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LA UTILIZACION DE HISTORIETAS Y CHISTES GRAFICQS ENLA
ENSENANZA DE ESPANOL PARA ESTUDIANTES BRASILENOS: UNA
REALIDAD “TRAGICOMICA”

Simone N. Campos y Javier Llano

Es cierto que los materiales considerados auténticos, como los de prensa por ejemplo,
constituyen hoy en dia uno de los recursos didacticos mas utilizados por los profesores de
lengua extranjera, particularmente por nosotros docentes de espafiol que Trabajamos en Brasil,
dado que la variedad de propuestas de trabajo que conllevan permite el desarrollo de las
distintas habilidades comunicativas.

El empleo de historietas y chistes graficos se hace cada vez mas frecuentes en las
diversas pruebas de suficiencia (oral y escrita) y en los manuales de ensefianza. Al corregir y
analizar algunos examenes de Espaifiol de "Vestibular" (prueba de seleccion para el ingreso a la
universidad), hemos observado que la mayoria de ellos presentan un texto que puede ser
periodistico o literario, junto con otro tipo de material grafico en sus diferentes vertientes'.
Pero, nos hemos sorprendido por el gran indice de alumnos que no contestan
satisfactoriamente las cuestiones relacionadas al texto grafico porque no consiguen comprender
su significado y ni siquiera asocian el texto del chiste con el dibujo que lo acompafia. Los
resultados negativos las convierten en cuestiones “tragicomicas”. Esta realidad resulta muy
antagOnica, principalmente con respecto a los objetivos de la ensefianza de la lengua espafiola
en segundo grado, ya que ésta estd dirigida principalmente al desarrollo de la comprension
lectora de los alumnos (“Proposta e atividades de Lingua Espanhola” - Secretaria de Educaggo
do Estado do Rio de Janeiro). Partiendo de este hecho , nos preguntamos si en otras
situaciones de ensefianza (clases privadas, cursos instrumentales etc) ocurria lo mismo vy,
aunque se encuentran trabajos con resultados positivos, proporcionalmente, el rendimiento de
muchos alumnos auan es deficiente.

Entonces, nos hemos preguntado: ;/qué esta provocando estos resultados negativos si
el material auténtico es comprobadamente un recurso tan ventajoso? ;Como se presentan en
los diversos manuales los textos graficos? ;Como los estan utilizando en el *2°Grado” ;Qué
podemos hacer los profesores para sacarle el mayor provecho y superar esta deficiencia en la
comprension?

Deseando reflexionar sobre estos puntos contradictorios y aclarar un poco mas estas
cuestiones, antes de nada, hemos definido a que tipo de material grafico auténtico ibamos a
dirigir nuestra atencion . Después, hemos observado su utilizacion en algunos manuales de gran
difusion en Brasil, entre los que hemos destacado tres para ejemplificar (Vamos a hablar, Viaje
al Espariol y Método de espariol para extranjeros).

En el mundo de los textos graficos, aunque los dos generalmente tienen caracter
comico, denominamos Aistorieta a la sucesion de viiietas que narran una historia en donde el

!-Vestibular UFRJ/91 (“Universidade Federal do Rio de Janeiro™)
- Vestibular UERJ/93 Resende (“Universidade do Estado do Rio de Janeiro™)
- Vestibular UERJ/95.
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texto escrito viene encerrado en globos (o donde puede no encontrarse dicho texto); por otro
lado, consideramos un chiste grdfico a un dibujo que provoca la risa, una unica vifieta que no
cuenta una historia, sino que, con texto o sin €, tiene como objetivo ironizar una determinada
situacidn o personaje actuales.

En el manual "Vamos a hablar" de la Editorial Atica, editado en Brasil en cuatro
voliimenes y planteado para estudiantes lusohablantes, el uso de chistes e historietas es muy
limitado. En los dos primeros volumenes no encontramos ningun chiste grafico que se pueda
considerar como material auténtico, ya que, en realidad, los autores prefieren crear imagenes
para ilustrar unos chistes populares que parecen hacer sido creados para ser contados a viva
voz. Por ejemplo, se presenta un dibujo de una plaza de toros y en medio de la plaza un torero
frente a un toro en actitud amenazante. Sobre ellos puede leerse:

"- iDejadme solo!
- Maestro, si ya esta Ud. solo.
- JY ese bicho qué hace ahi?"’

Dejando que cada uno juzgue si el chiste tiene gracia o no, creemos que este matenial,
desde un punto de vista didactico no sirve para mucho. Aunque la ilustracion ocupe mas de la
mitad de una pagina, sélo va a ayudar al alumno levemente a descifrar el significado del texto,
el cual, por otra parte, carece de cualquier riqueza léxica. A lo largo de toda la leccion en la
que aparece este chiste grafico no encontramos nada con lo que se pueda relacionar. Ademas,
el alumno que llega a esta leccion, no habra estudiado las formas de imperativo hasta el
volumen IV, lo que puede generar dificultades en la comprension. Es dificil adivinar el criterio
didactico de los autores a la hora de incluir este material en esta leccion. Quiza con la funcion
de entretenimiento... Pero lo que nos ensefia nuestra experiencia en clase, si es esta la intencion,
es que el resultado no corresponde a lo esperado, pues el alumno reiteradamente expresa su
mal humor al tener que enfrentarse a estos chistes sin reir. Una eleccion mas acertada nos
parece el chiste que aparece en €l volumen I

- ;Qué vais a llevar a la fiesta de Pedro?
- Yo, una botella de vino.

- Yo, dulces y pasteles.

- Yo, jamon.

-y ti, José, jno llevas nada?

- Si, yo llevo a mi hermano.

Esperamos que los nifios que aparecen en la ilustracion que acompafia a este texto no
se beban la botella de vino en la fiesta de Pedro, pero, salvando este pequefio detalle, el alumno
de este nivel conoce todo el vocabulario que se utiliza® y en la leccion anterior ha estudiado la
perifrasis IR A + INFINITIVO?®. El contexto también es mas provechoso (una fiesta).

? "Vamos a hablar". Volumen III, p. 95.

3 "Vamos a hablar". Volumen 1, p.49.

“ Este vocabulario se presenta en el texto titulado "Un delicioso desayuno", p. 47.
5 "Vamos a hablar". Volumen I, p.24.
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El-Gnico material grafico ya editado que se utiliza en "Vamos a hablar" son las
historietas de Candido. Sin embargo, no nos parecen muy “productivas” para una actividad de
expresion oral (“Mire y explique”). La mayoria de ellas se puede resumir en tres o cuatro
frases, dichas por un inico alumno. Muchos se pierden a la hora de contar lo que ocurre en las
vifietas porque desconocen el vocabulario, ya que tales historietas no estan contextualizadas
con las demas actividades de la leccion o incluso de los libros anteriores. Por mas creativo que
sea el profesor, es dificil aprovecharlas a partir de ellas para otra actividad.

Pensamos que cualquier tipo de material grafico, y mucho mas®aquél que carece de
texto como el que nos ocupa en este momento, en general debe ser utilizado junto con un texto
de otras caracteristicas. De esta manera el alumno puede alcanzar un objetivo Gtil como
relacionar el contenido de los dos textos y fijar el vocabulario que se aprendio en el primer
texto por medio del segundo, es decir, de las historietas o cualquier otro tipo de material
grafico auténtico. Sin embargo al ser presentado el material sin ningun tipo de contexto pierde
su valor.

En "Viaje al espafiol" (método producido por la Universidad de Salamanca y
organizado en tres voliimenes) todo el material grafico ha sido creado para la edicion del libro.
Lo unico que no fue dibujado y que podemos considerar auténtico es el conjunto de fotos de
ciudades y monumentos de Espafia. Aunque se explote mucho la parte grafica, el lenguaje de
las historietas creadas que se utiliza resulta poco natural o la informacion que se da no es
completa. Tampoco encontramos el humor o la critica como caracteristicas en el volumen 2, en
la primera leccion (repaso del libro 1) hay una historieta titulada “Un dia en la vida de
Margarita” en la que el alumno tiene que completar los bocadillos que faltan. Los dialogos son
tan reducidos que se pierden en las nueve vifietas. Este problema se repite a lo largo del libro,
ya que en ningun momento se emplean historietas y chistes auténticos.

El manual de Selena Millares, “Método de espaiiol para extranjeros"" (producido en
dos volimenes: nivel intermedio y superior) representa un gran acierto en muchos aspectos,
entre otros el de la utilizacion de material grafico. La primera parte de cada capitulo presenta
un conjunto de textos y situaciones reales, extraidos principalmente de la prensa, que brindan al
alumno la oportunidad de obsevar directamente cual es el uso del aspecto gramatical al que se
dedica la leccion, lo que le llevara al aprendizaje de un modo inductivo. Entre estos textos
encontramos anuncios, titulos de articulos periodisticos y, por supuesto, material grafico. Por
poner un ejemplo, en la leccion en la que se tratan las formas de expresar impersonalidad,
Millares presenta entre otros textos una historieta de mafalda en el que Guille y su madre estan
en un parque y una anciana dice al nifio: "jQué, amoroso! Toma, nene, una galletita.", mientras
la madre de Guille intenta inculcarle buenos modales: ";Qué se le dice a la sefiora, Guille?, a lo
que Guille responde enérgicamente: "iRofica!"”.

Ademas del enfoque gramatical o sintactico desarrollados, con esta historieta se puede
aprovechar todo el contexto sociocultural, enriqueciendo la actividad que se quiere aplicar.
Desde Mafalda a chistes graficos que comentan ironicamente la situacion econoémica o politica
del momento, todo el material grafico ha sido escogido especialmente para que el alumno al

®Viaje al Espaiiol”-Volumen 2, p.16.
" "Método de espariol para extranjeros". Nivel intermedio, p.69.
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comentarlo utilice lo que esta aprendiendo en la unidad. Todo un gran estuerzo para recopilar
esa cantidad ingente de material grafico auténtico, proporcionando al profesor muchas
posibilidades de actividades extras.

Es evidente que no hay manuales “perfectos” y que cada profesor tiene autonomia y
capacidad para adecuarlos a las necesidades e intereses de los alumnos, pero por ser un recurso
didactico casi imprescindible en las clases, creemos que en su elaboracion los autores deben
tener una mayor preocupacion y cuidado a la hora de seleccionar los chistes e historietas, para
que este material no se convierta en un simple adorno de pagina, un &calon que se salta por no
tener utilidad alguna.

Otro hecho muy importante relacionado a la ensefianza de lengua extranjera a los
alumnos brasilefios y que, creemos, es la principal razon generadora de dificultades en la
comprension lectora es la falta de conocimiento del aspecto formal y comunicativo de las
historietas y chistes. Por mas que pensemos que todo nifio crece leyendo tebeos en su lengua
maternia (L1), sabemos que en Brasil esta realidad es muy relativa. Ain no somos un pais de
lectores habituales... Por lo tanto, aunque parezca raro, hay alumnos que,
independendientemente de la edad, no se dan cuenta de las peculiaridades de este material
grafico: Ia funcion de cada globo (el que expresa pensamiento, tiempo, explosiones etc), €l
significado de los simbolos (los que indican sorpresa, rabia, queja, sonidos en general), lo que
dificulta la percepcion del humor y de la critica y, consecuentemente, la comprension del
mensaje.

Después de haber empezado a trabajar estos aspectos antes de plantear las actividades
gramaticales y comunicativas, el resultado ha sido mucho mas satisfactorio. Se nota que, con
este conocimiento previo, el alumno se siente mas seguro para contestar a preguntas, narrar los
hechos (renombrar lo leido, volver a decirlo con sus palabras) y expresarse tanto por escrito
como oralmente. '

A continuacion les ensefiamos algunas actividades que nos han dado buenos resultados
en el desarrollo de las destrezas comunicativas: (material adjunto)

I- El tiempo atmosférico y el estado del alma (historieta publicada en la revista £/ Pais):
objetivodesarrollar la percepcion visual, la expresion escrita y oral, fijar el vocabulario sobre lo
cotidiano, presentar el léxico relativo al tiempo atmosférico.

desarrollo- 1°) se distribuyen las vifietas de la historieta para que sean ordenadas. Como el
texto esta formado por frases independientes, la ordenacion de las vifietas se hace através de la
secuencia ilustrada de las acciones cotidianas del personaje, 2°) se hace la lectura de la
historieta aclarando el léxico nuevo y repasando a través de las imagenes el vocabulario ya
conocido; 3°) se presentan las cuestiones de comprension lectora y expresion oral y escrita.

II- La escuela (historieta publicada en “Jornal do Brasil’- adaptado).

objetivo: relacionar el tema central de los textos (literario € historieta) bajo una vision critica,
presentar el vocabulario relativo a la escuela.

desarrollo; 1°) se realiza la lectura del primer texto; 2°) se explica el vocabulario; 3°) se
plantea las cuestiones de comprension lectora (destacando el tema central, el aspecto critico del
texto etc.); 4°) se presenta la historieta, relacionandola con el texto anterior.
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TII- La television (chiste grafico entresacado del libro 300 millones)

objetivo: analizar un determinado tema bajo puntos de vista distintos

desarrollo: 1°) se realiza la lectura del primer texto; 2°) se explica el vocabulario, 3°) se
plantea las cuestiones de comprension lectora (destacando el tema central, el aspecto critico
etc), 4°) se presenta la historieta, asociando el texto 2 las imagenes, identificando de qué se
trata y la critica hecha, 5°) se relacionan los dos textos.

IV- El mundo de Mafalda (actividad destacada del libro 300 millones)

objetivo: identificar los aspectos formal y comunicativo de las historietas, desarrollar las cuatro
habilidades comunicativas

desarrollo: se presentan siete tiras distintas de Mafalda; se plantean cuestiones de comprension
lectora a cada una de ellas; se proponen actividades de expresion escrita y expresion oral

Desde nuestro punto de vista, el material grafico extraido de prensa u otros medios, €s
un elemento de gran valor para la ensefianza de cualquier lengua (L1 y L2) y que se puede
emplear en todos los niveles de aprendizaje. En primer lugar, si las imagenes se acompafian del
texto, éste sera mucho mas atractivo por su frescura y su naturalidad. Ademas, el espiritu
critico y democratico de este material introduce al alumno con mas facilidad en el contexto
cultural que se requiere para la adquisicion de una lengua extranjera.

En vista de que el origen de algunas dificultades en la comprension lectora de chistes €
historietas se encuentra en la propia lengua materna, a los profesores (conocedores de esta
particular realidad) nos cabe intentar “darle la vuelta a la situacion”, utilizandolos de manera
coherente y creativa. Aunque se considere y se presuponga un grado previo de informacion del
alumno, es importante partir, desde su caracterizacion, aclarando no solo el aspecto formal sino
la funcion comunicativa. Se deben destacar siempre sus convenciones y el lenguaje propio y
sobre todo la asociacion del dibujo con el texto. Respecto al aspecto formal, tenemos que
hacer hincapi€ en las diversas clases de bocadillos, el formato de la letra, la puntuacion, los
simbolos graficos, onomatopeya, etc. También debemos subrayar los aspectos comunicativos:
el humor como fuente de entretenimiento y la critica sociopolitica con fuertes dosis de
ironia Trabajando estos puntos, es seguro que la comprension lectora resultara mas eficiente y,
consecuentemente, las dificultades disminuiran, facilitando el desarrollo de las demas destrezas.
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ACERCAMIENTO A UN TEXTO TELEVISIVO EN LA ENSENANZA DEL
ESPANOL

Pascual Hermandez del Moral

Introduccion

La eleccion de materiales reales, como soporte para la ensefidnza-aprendizaje del
Espafiol coadyuva de modo significativo a la consecucion de varios objetivos, algunos de
los cuales enumeramos a continuacion.

1. Contribuye a crear una “atmosfera de realidad” en las situaciones de ensefianza-
aprendizaje, que de naturalidad al empleo del Espafiol.

2. Permite crear situaciones de comunicacién que respondan a las necesidades
practicas de los aprendices.

3. Ofrece o puede ofrecer trozos de la “cultura” extra y circunlingiiistica de los
paises en que se habla Espafiol, y donde nuestra lengua organiza el mundo.

4. Pone en contacto el aprendiz con los distintos registros lingiisticos, y muestran
giros, expresiones, elipsis, apocopes y otros recursos usados en situaciones de
comunicacién real que dificilmente aparecen sistematizados en los métodos de
ensefianza de Espafiol al uso.

5 En el caso de materiales audiovisuales, permiten, ademas, el analisis de
situaciones espontaneas de comunicacion, y la comprobacion de como actuan los
elementos pragmaticos que definen el sentido global de los mensajes.

6. La television por cable lleva a los hogares de este pais bastantes emisoras de
television en lengua espafiola, cuya programacion se ofrece en las distintas
variantes diatopicas del Espafiol. Ademas, con bastante frecuencia, ofrece textos
en los que también pueden apreciarse variantes diastraticas que pueden serle muy
atiles al profesor de Espafiol en sus clases.

Consideraciones previas

Creemos necesario apuntar DOS consideraciones didacticas previas:

Primera: Los textos audiovisuales que se seleccionen, deben responder al
MODELO DIATOPICO que se haya elegido como base de ensefianza, sea el peninsular o
cualquier otro de esta parte de Atlantico, y se debe evitar, en los niveles iniciales, la
mezcla de variantes diatopicas: si el profesor usa una variante argentina, sera bueno que,
repetimos, en los primeros niveles de aprendizaje, use (o recomiende ver) programas de
ese ambito lingiistico.
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Hoy dia disponemos de canales de television que usan los modelos argentino,
mexicano, peninsular, asi como las variantes locales que ofrecen los corresponsales de las
distintas emisoras en los diferentes paises de lengua espafola. Hay, pues, matenal
audiovisual al abasto del profesor para aplicar criterios de seleccion adecuados a su
modelo de ensefianza, y que respondan los objetivos que se haya marcado en su
programacion didactica.

Segunda: A partir del momento que el aprendiz conoce y usa la variedad que le ha
servido de base de aprendizaje con una destreza homologable™a la exigida en Diploma
Basico de los Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE), creemos
conveniente, en Brasil, ofrecerle muestras de las distintas variantes diatopicas del Espafiol,
para que el alumno las reconozca como propias, aunque no las use. Y ello, por una simple
razén de honestidad: si se eligio la norma peninsular, no debemos negarle el derecho a
familiarizarse con las normas de los paises de su entorno proximo; si se eligio cualquier
norma de las varias existentes en el continente americano, es de justicia mostrarle la
variante peninsular que, mal que les pese a algunos, es la variante mas prestigiada, y la que
se ha elegido como “lengua ejemplar”, base de la descripcion gramatical.

Como ensefiantes del Espaiiol, el mostrar las distintas normas diatopicas no debe
preocuparnos ni despertar suspicacias puristas o recelos nacionalistas trasnochados.

Tenemos la gran suerte de que el ambito linguistico espafiol presenta una
homogeneidad y salud envidiables, que tienden a mantenerse y a acentuarse, insistimos en
que las diferencias diatopicas, salvando los localismos y las variantes de argot o marginales
de un lado y otro del Atlantico, no dificultan seriamente la comunicacién, y aseguramos
que mostrar las distintas variantes del Espafiol enriquece el acervo del aprendiz, sin
retrasar significativamente su aprendizaje.

Utilidad de los géneros televisivos

Hechas estas consideraciones didacticas previas, pretendemos ofrecer un posible
camino para el ANALISIS DE TEXTOS AUDIOVISUALES que, transitado con la
perspicacia que se le supone a un buen profesor de Espaifiol, puede ayudarle, en primer
lugar, a valorar la utilidad didactica de los textos seleccionados, y, en segundo, a explotar
sus posibilidades hasta agotarlo.

De los muchos géneros que se ofrecen hoy a través de las pantallas de television,
no creemos rentables para la ensefianza del Espafiol ni de cualquier otra L2, las peliculas
cinematograficas, ya que por su duracion y por la complejidad de los mensajes, tanto
visuales como auditivos, no resultan ttiles en los primeros niveles, si no es con el unico
objetivo de sensibilizar el oido para la percepcion de mensajes orales.

El resto de los productos que ofrecen las parrillas de programacion de los distintos
canales en Espafiol, son todos aprovechables para la ensefianza de la lengua, siempre en
funcion de los objetivos que el profesor se haya marcado; asi, las celebradas telecomedias
pueden usarse para el aprendizaje de elementos circunverbales y anfibologicos (estudio de
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chistes, muestra de situaciones de comunicacién disparatadas, analisis de ironias,
descubrimiento de la afectividad en las elipsis, interpretacion de curvas melodicas no
sistematicas, descubrimiento de dobles sentidos, valor expresivo de los descoyuntamientos
sintacticos, etc.); las telenovelas, que tanto se parecen a los grandes folletones por
entregas del XIX, a pesar de su discutida calidad estética, pueden valernos para mostrar
los distintos niveles de lengua (variantes diastraticas), o para el analisis del nivel de lengua
como elemento caracterizador de personajes (variantes diafasicas), por ejemplo.

Pero nos parece que, de todos los géneros televisivos, los que Bfrecen mas ventajas
para su explotacion didactica son los periodisticos; apoyamos nuestra creencia en las
siguientes consideraciones:

1. Desarrollan normalmente temas de actualidad, lo que los hace proximos al
aprendiz de Espafiol.

2. La variedad de noticias que ofrecen permite elegir al profesor aquellas que, por
su tematica, mas se adecuen al perfil de su grupo.

3. Ofrecen textos de duracion variable, que va desde unos pocos minutos hasta
periodos significativamente largos, lo que permite que los seleccionados puedan
ser presentados como unidades totales de comunicacién, y no fragmentos de
unidades mayores, ya que esto puede tergiversar o deteriorar el sentido total del
texto.

4. Se producen, normalmente, en un modelo de lengua “funcional”, de registro
culto, dentro de la forma diatopica del pais.

5. Permiten estudiar elementos suprasegmentales y circunverbales (entonacion,
gestos, tonos, actitudes, posturas corporales...) adecuados a su norma
lingtiistico-cultural.

Sugerencias metodolégicas

Vaya por delante que lo exponemos a continuacion no tiene pretensiones de ser un
METODO, en el sentido noble del término, ni el camino no ya unico, sino ni siquiera €l
mejor para acercarse a textos audiovisuales. Tomese, pues, como una posible guia
sistematica, aunque no exhaustiva, para la observacion de la rentabilidad de un texto, o
como una lista de sugerencias para la explotacion del mismo.

De los géneros periodisticos que ofrecen hoy todas las emisoras de television en
lengua espafiola, vamos a centrarnos en la CRONICA DE CORRESPONSAL, porque la
udracién y las multiples posibilidades que presenta el género, tanto situacionales como
tematicas, lo optimizan para su aplicacion didactica.

En una cronica de corresponsal se superponen dos codigos: VISUALES Y
AUDITIVOS. Cada uno presenta sus unidades, su sintaxis y su semantica propias. Vamos
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a verlos por separado, aunque, lo anticipamos, prestemos mas atencion a los auditivos que
a los visuales, no porque estos Gltimos sean menos importantes, sino porque resultan
menos rentables para la ensefianza-aprendizaje del Espaiiol como L2, al menos en los

primeros niveles.

Cédigos visuales

En estos codigos se presenta el mensaje en imagenes que sirven de
ILUSTRACION a la noticia que se transmite por los codigos auditivos (especialmente, a
través de los verbales). No es este el lugar para analizar las unidades que estos codigos
usan en la confeccion de sus mensajes (planos, escenas, secuencias, posiciones y
movimiento de camara...) porque son sobradamente conocidos y porque su interpretacion
no es muy elevante para los fines didacticos que nos proponemos. Si interesa, sin
embargo, hacer notar que, en las cronicas, las imagenes pueden ser utilizadas de dos

maneras.

1. Como ELEMENTOS DE AMBIENTE E ILUSTRACION de textos verbales
orales con voz de fondo.

Asi se emplean en las cronicas telefonicas, tan abundantes en los telediarios. Estas
imagenes, normalmente de archivo, pueden ser usadas, en la ensefianza del Espaiiol, o de
cualquier otra L2, para:

a) Servir de referente o punto de partida para desarrollar la técnica de la
DESCRIPCION del aprendiz.

b) Potenciar su capacidad de observacion y analisis, y la posterior verbalizacion de
sus observaciones en Espafiol, usando las formulas lingtisticas apropiadas.

c) Desarrollar su sentido critico para juzgar la adecuacion entre imagen y mensaje
verbal, y emitir, a ese proposito, opiniones y juicios de valor personales,
manejando correctamente la lengua espafiola.

2. Como REFERENTE REAL DEL MENSAJE VERBAL

En este caso, las imagenes corresponden a las personas que emiten los mensajes
verbales, con los que son simultaneas. Se da este uso cuando un corresponsal emite una
cronica o entrevista “a pie de microfono”, contandosela personalmente al telespectador.
En este caso, las imagenes son muy ftiles para la ensefianza de Espafiol como L2, ya que
permiten:

a) conocer directamente elementos del ambiente general de los distintos paises en
los que se habla Espaiiol, si el profesor dirige la observacién del aprendiz hacia
elementos tales como la indumentaria, el escenario, la arquitectura, el clima...
mil y un elementos que se cuelan de rondon, como telon de fondo, en esas
situaciones; y
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b) apreciar los elementos pragmaticos que se usan en esa variante del Espaiiol
(proméxicos, kinésicos y crondmicos), caracterizadores de la zona que se

produce la cronica.

Pero, como antes apuntamos, los que son mas rentables desde el punto de vista de
la explotacion didactica son los codigos auditivos, a los que prestamos atencion
seguidamente.

-l

Codigos auditivos

En una cronica televisiva se superponen, habitualmente, tres codigos de naturaleza
fonica: iconicos, musicales y verbales.

Por ICONOS entendemos aquellos sonidos o ruidos que aparecen como fondo, en
ocasiones en destaque, ocupando silencios intencionados, durante las cronicas de los
corresponsales. Pensamos en el fragor del trafico en un reportaje realizado en cualquier
calle, o en el estruendo de un bombardeo de fondo en una cronica de guerra hecha desde
el lugar de la conflagracion, o en los gritos de unos manifestantes en una toma en directo,
por ejemplo. No tienen, a nuestro entender, excesiva rentabilidad didactica en la
ensefanza-aprendizaje de la L2, aunque en ocasiones puedan ser usados para presentar
aspectos culturales del ambiente donde se produzca el mensaje.

Nos parece irrelevante hablar de los elementos MUSICALES: no suelen ser muy
numerosos, y, cuando aparecen, pasan practicamente inadvertidos para la mayoria de los
receptores del mensaje global. En cualquier caso, pueden ser mostrados o resaltados, y
usados para que los aprendices expresen ideas sobre la calidad de los fondos musicales o
su adecuacion al texto como globalidad.

Los que si son rentables, y, en definitiva, provocan esta ponencia, son los
elementos que se incluyen en el CODIGO VERBAL.

Conviene distinguir entre las unidades del codigo verbal ESCRITO, y las del
ORAL.

Las primeras no son especialmente frecuentes. Se dan cuando aparece un
interlocutor de lengua distinta a la del emisor, y que necesita traduccion simultanea
subtitulada, o cuando, en las imagenes visuales de fondo, aparecen mensajes escritos
(letreros, carteles, documentos...) incorporados a las imagenes visuales. Pueden ser
aprovechadas usando la capacidad de los reproductores de video, que permiten parar las
imagenes, como material de trabajo para el aprendizaje de la LENGUA ESCRITA, tanto
en su aspecto de COMPRENSION como de EXPRESION: lectura expresiva, explicacion
de significados, dictado, punto de partida para una composicion, etc.
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Lo verdaderamente util en una clase de Espafiol son los TEXTOS VERBALES
ORALES. Y para obtener rentabilidad en el uso de estos textos, se nos ocurre recomendar
los siguientes pasos metodologicos:

1. Pasar varias veces los textos, sin explicaciones marginales ni intervenciones del
profesor, con el claro objetivo de lograr la comprension global del mensaje.

2. Iniciar el proceso de analisis del mensaje verbal. Para ello, se nos ocurre
proponer los pasos siguientes: =

2a. Trasliterar el mensaje, o sea, trascodificarlo a lengua escrita, utilizando los
mismos recursos que si fuera un dictado, sin el concurso del profesor, en fragmentos que
quepan en la memoria auditiva del alumno, usando para ello la tecla de pausa de que estan
dotados todos reproductores de cintas.

2b. Corregir la trasliteracion, cuidando los aspectos ortograficos: separacion de
palabras, uso correcto de las grafias y de las tildes, las formas graficas representativas de
los elementos suprasegmentales, la adecuacion en las correspondencias fonema/letra
atendiendo especialmente a las interferencias que produce el Portugueés, etc.

2c. Repasar, con una visualizacion y audicion mas, la correspondencia lengua oral
y lengua escrita, una vez corregida la trasliteracion, para fijar las formas y la identificacion
grafica de unidades morfologicas y sintacticas, asi como el uso de grafias indicadoras de
elementos suprasegmentales (interrogacion, exclamacion, comas, puntos...)

Las tareas indicadas hasta ahora DEBEN REALIZARSE SIEMPRE. Duraran cada
vez menos tiempo, porque éste esta en relacion inversa con el nivel de Espafiol que tengan
los alumnos y con los progresos logrados en su aprendizaje de una parte, y en relacion
directa con la complejidad de los textos ofrecidos, por otra.

Solo cuando hayamos terminado y corregido la trasliteracion, estaremos en
condiciones de seleccionar aquellos aspectos de los textos que se compadezcan con lo que
nos hayamos propuesto en nuestra programacion. A modo de inventario de posibilidades,
como arriba apuntamos, y sin ninguna pretension, vamos a repasar algunos, siguiendo los
sucesivos niveles de analisis del sistema lingiistico:

A) Nivel fonico

1. Observacion, identificacion y repeticion de la articulacion de los distintos
fonemas vocalicos y consonanticos de la lengua.

2. Repeticion de la realizacion de los elementos suprasegmentales (interrogacion,
admiracion, suspension, alargamiento de fonemas, acento de intensidad...).

3 Realizacion de las distintas curvas melodicas “naturales”, en situaciones reales
de comunicacion.
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4. Emision oral de segmentos fonicos, imitando los modelos, y realizacion de los
fenomenos de fonosintaxis naturales en Espafiol: sinalefas, articulacion de
diptongos, aléfonos contextuales, acentuaciones significativas...

5. Utilizacion de los elementos fonicos aprendidos, en realizaciones lingiisticas
originales.

6. Grabacion y audicion de las producciones fonicas del aprendiz, y contraste de
las mismas con las del texto ofrecido. .

B) Nivel morfo-sintactico

1. Observacion de las concordancias en el seno de los SN, que deben servir para la
fijacion de la morfematica de las distintas clases de palabras. Debe prestase
atencion a los elementos que presentan morfemas de Género y de Numero
diferentes en Espafiol y en Portugués.

2. Analisis de las concordancias y discordancias entre Sujeto y Verbo en Espafiol,
y contraste de las mismas, si hubiere lugar, con las que se dan en Portugues.

3. Identificacion de las formas verbales utilizadas.

4. Profundizacion en el USO de las formas verbales que aparezcan, realizando
gjercicios de modificacion de los morfemas de las formas del verbo que
aparezcan, para analizar los cambios de significaicon que se producen.

5. Atencion al uso de las perifrasis verbales, y a las estructuras internas de las
mismas (indice de los verbos auxiliares mas frecuentes, uso de preposiciones 0
conjunciones en las mismas, valores...).

6. Empleo que pueda aparecer en el texto de las mismas formas no personales de
los verbos (infinitivos, participios y gerundios) en sus valores verbales y no

verbales.

7. Analisis del uso de particulas, especialmente de las preposiciones, y contraste
con el que se hace en Portugués de las mismas.

8. Verificacion del uso de los pronominales, tanto de las formas tonicas como de
las atonas.

9. Explicacion de los usos de las conjunciones, y contraste de los mismos con los
de su lengua materna.

10. Observacion e identificacion de formulas fijas (las llamadas “formulas del
discurso™): modos de inicio, recurrencias, estructuras solidificadas.
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I1: Identificacion de peculiaridades en la ordenacion de los elementos oracionales
y de sus estructuras especificas: falta de relevancia del criterio de orden en
espafiol, complementos directos con “a”, pronominales atonos redundantes en la
anticipacion de Complementos Directo e Indirecto al Verbo, etc.

12. Observacién del cambio que en las estructuras canénicas produce la afectividad
del hablante en sus construcciones oracionales.

C) Nivel léxico-semantico

1. Reconocimiento de la estructura interna de las distintas unidades léxicas
(simples, derivadas, compuestas, parasintéticas) con explicacion de sus
componentes.

2. Aplicaciéon de los elementos identificados mediante la creacion de palabras
nuevas, o0 su reconocimiento en otros términos presentes en el texto.

3. Explicacion de los significados contextuales de las palabras y la sustitucion de
términos por sinénimos en los mismos contextos verbales.

4 Recreacion de textos utilizando la antonimia como recurso de contraste.

5. Determinacion y agrupamiento de los términos que aparezcan en el texto en
campos semanticos.

6. Ampliacion de esos mismos, determinados con otros elementos léxicos no
presentes en el texto.

7. Establecimiento de familias de palabras usando las relaciones asociativas.
8. Precision de los significados atendiendo a los posibles “falsos amigos”.

9. Identificacion de muletillas y recursos faticos en la comunicacion oral de los
interlocutores.

10. Ajuste del significado de las palabras, usando la hiponimia y evitando las
palabras comodin.

D) Nivel pragmatico

1. Estudio de las actitudes posturales de los hablantes, en contraste con las
empleadas en su lengua natural.

2. Observacion de la gestuacion (cara, miembros, cuerpo en general) durante la
produccion verbal.

3. Registro de las actitudes del receptor -si hubiere- ante los mensajes del emisor.
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4. Estudio de las distancias emisor/receptor durante la comunicacion verbal.

5. Analisis de los tiempos de articulacion, y valor significativo de los mismos en
los hechos ilocutivos.

E) Nivel sociolingiiistico
1. Identificacién de los registros usados por los interlocutores™

2. Reconocimiento de vulgarismos de cualquier nivel que puedan aparecer en los
textos.

3. Caracterizacion, si fuera posible, de las formas dialectales empleadas.
4. Analisis de las peculiaridades idiolectales de los interlocutores, si fuera posible.

5 Realizacion de nuevos textos que transmitan la misma noticia, en un registro
lingistico distinto del texto ofrecido.

Evidentemente la enumeracién anterior no tiene, ni mucho menos, valor
exhaustivo, sino orientativo, de lo que un texto puede sugerir como objetivos de trabajo.
Nuestra recomendaciéon es que, aunque presente muchas posibilidades, SOLO SE
EXPLOTEN DOS O TRES DE ELLAS, LAS MAS CLARAMENTE PRESENTES,
mostrando las demas, si, pero sin detenerse en ellas, porque si no, el analisis puede
eternizarse con el consiguiente aburrimiento del aprendiz. Ademas, téngase en cuenta que
no es necesario estrujar demasiado un mismo texto, ya que, como arriba apuntamos, la
cantidad con que contamos es muy grande y no poco variada. Parece conveniente, pues,
disponer de varios textos, caracterizados cada uno de ellos por una peculiaridad acorde
con nuestra programacion, para ofrecerlos a los estudiantes: pueden aprender lo mismo y
estar mas motivados.

Si lo expuesto puede ayudarles a la explotacion de textos televisivos en una clase
de Espafiol, esta ponencia habra cumplido su objetivo.
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EL PROBLEMA DE LA AUTENTICIDAD Y EL MATERIAL DIDACTICO

Ana Cristina dos Santos, Elza Elizabeth Duran de Menezes y
Maria Mercedes R. Q. Sebold

La funcion del texto didactico es discutida por Rinvolucri (1990) que al utilizar la
imagen de la tercera persona quiere referirse al autor del libro de texto adoptado que
orienta el discurso del profesor y el proceso de los aprendices. En su articulo, El problema
de “la tercera persona” en la ensefianza y el aprendizaje, Mario Rinvolucri define al
autor del libro didactico como una persona ajena al proceso de ensefianza/aprendizaje y
que no conoce el publico especifico de cada aula ni tampoco sus necesidades y dudas. Asi,
Rinvolucri defiende la idea de que el profesor se aduefie de su clase aunque utilice de un
libro y lo haga adaptando, mejor dicho, personalizando sus actividades segin sus
aprendices.

Empezamos nuestro trabajo con esa primera cuestion que nos parece el hilo
conductor del tema, El problema de la autenticidad y el material didactico. Las
actividades que el profesor programa para el aprendiz son, generalmente, muy
dependientes de los materiales utilizados. Dicha dependencia del profesor, del aprendiz y
del proceso educativo mismo suscito en la ultima década mucha discusion e interés
respecto a los materiales, el papel que juega el profesor y el papel del aprendiz en el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera (LE).

En el caso de la ensefianza secundaria de las escuelas publicas en Brasil, Putziger
(1994) destaca que “éste (el profesor) no se pregunta mas por qué, para qué o como
ensefiar el contenido del libro, y parece delegar en el manual la autoridad de tales
decisiones”(p. 20). Cuando falta la informacion, los apoyos y la definicion clara de
objetivos didacticos institucionales, el libro de texto aparece como un elemento
organizador de la practica pedagogica del profesor. El material didactico se constituye,
pues. en la tnica referencia metodologica de la que el profesor de LE dispone y, por lo
tanto, es indispensable e incuestionable.

Los materiales pueden contribuir para el establecimiento de objetivos, para el
aumento de la cantidad de lenguaje disponible y para la determinacion del contenido de un
curso, pero no deben ser los Gnicos determinantes del proceso de aprendizaje ni tampoco
la Gnica fuente de contenido o de disponibilidad lingistica.

La segunda cuestion que nos cabe plantear tiene que ver con el tema general de
este Seminario, los materiales auténticos y su utilizacion en la clase de LE. La utilizacion
de los llamados materiales y lenguaje auténticos refleja un gran interés en los ultimos afios
por las funciones comunicativas del lenguaje.

Sin embargo, dicha utilizacion se viene haciendo muchas veces de manera erronea
que, frecuentemente, el tipo de amuestra ofrecida, sea un documento oral o escrito, no
contempla las caracteristicas especificas de cada discurso y asi los dialogos, por ejemplo,
que pretenden reproducir la oralidad, presentan estructuras caracteristicas del discurso
escrito.
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Cabe entonces ante todo, definir lo que es autenticidad en el contexto del
aprendizaje de LE. Geddes y White (1978, apud Omaggio, 1986:p.128) distingue dos
tipos de discurso auténtico:

a) el discurso auténtico no alterado, en el que la lengua se presenta originalmente
como un genuino acto de comunicacion,
b) el discurso auténtico simulado, en el que la lengua es producida con propositos
pedagogicos, pero sus caracteristicas no corresponden a huténticos actos de
comunicacion.

Cabe afiadir que la metodologia dedicada al aprendizaje de LE utiliza con
frecuencia los discursos y materiales auténticos simulados. Sin embargo, los especialistas
de lectura han destacado la importancia de utilizar textos escritos auténticos. Omaggio
(1986) destaca dos razones que justifican este punto de vista. La primera es que la
simplificacion del texto le quita la redundancia natural y altera la organizacion retorica.
Dicha opcién puede dificultar la comprension mas que el texto original. La segunda razon
presentada es que la dificultad del ejercicio de lectura no esta solamente en el texto. Hay
que pensar en la gradacion de tareas, no en la gradacion del pasaje del texto.

Sabemos que el didlogo entre profesor y alumno es muy dificil, principalmente
porque el profesor no esta acostumbrado a ejercitarlo. Le han ensefiado que el profesor
debe siempre estar “apoyado” en un libro. Pero, ;por qué no elaborar los materiales
nosotros mismos? ; Por qué, si necesitamos textos, ejercicios gramaticales, ejercicios de
practicas auditivas, no elaborarlo el propio profesor que va a trabajar en clase? ;Quién
mejor que el profesor de la clase, que conoce las necesidades de sus alumnos, para
preparar el material que sera utilizado por ellos?

Si el profesor prepara el material de su propia clase lo podra hacer utilizando los
materiales auténticos, es decir, podra presentar a los alumnos la lengua usual del nativo, lo
que se habla en el dia a dia. Asi, se rompe con la artificiosidad de los textos “creados” para
la ensefanza (lo que en verdad tanto nos molesta a nosotros los profesores de espafiol
LE).

Sin embargo, para el profesor que elabora su propio material hay algunas
dificultades: el profesor no podra utilizarlo por curso tras curso sin transformarlo, pues los
textos pierden su caracter de actualidad, es decir, un texto que es tema de discusion hoy
puede que no lo sea mafiana. Ademas, tiene que estar siempre adaptandolo de acuerdo a
su grupo de clase - los intereses de un grupo no necesariamente son los mismos de otro,
asi hay que saber qué tipo de textos y de actividades interesan al grupo.

No obstante, dichas dificultades también nos molestan en los libros didacticos.
:No estamos siempre enojados porque el libro didactico no esta de acuerdo con los
intereses de los alumnos o porque los textos no estan actualizados? Son estas dificultades
las que, si estan bien trabajadas por el profesor, se transforman en el puente para el interés
del alumno por el aprendizaje y no rompen el dialogo del profesor con el alumno.
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Para ejemplificar nuestra posicion les presentamos algunas propuestas didacticas
organizadas por nosotras a partir de materiales auténticos: periodicos, revistas, anuncios,
etc. Estos materiales forman parte de un libro elaborado para la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera - modalidad Educacién a Distancia para el Ejército Brasilefio:
Telensino de Espanhol - Basico I, volumen 2.

El curso tiene la duracion de seis afios y estd dividido en niveles (basico,
intermedio y avanzado). Cada uno se divide en dos: basico I y II, intermedio I y Il y
avanzado 1 y II que a su vez, se dividen en 2 volumenes, por ejemplo: basico I ( volumen I
y II), etc. De esta forma el curso se compone de 12 libros y sus respectivas casetes y tiene

como objeto (aunque sea educacion a distancia) desarrollar las cuatro habilidades
lingiiisticas: comprension auditiva, expresion oral, comprension escrita y expresion escrita.

Como tenemos la particularidad de no poseer la presencia fisica del profesor en
clase (los alumnos se comunican con nosotros a través de cartas, teléfono, fax o algunas
veces, personalmente) y el alumnado se restringe a los oficiales, suboficiales y sargentos
del Ejército Brasilefio, los libros didacticos disponibles no se adaptan a nuestra realidad ni
tampoco a la de nuestros alumnos. La manera encontrada para solucionar este problema
fue la elaboracion, por los propios profesores, del material didactico utilizado por los
alumnos, tanto los libros como las casetes. También nos encontramos con las mismas
dificultades sefialadas anteriormente: al término de la elaboracion de los 12 libros hace
falta una reestructuracion metodologica necesaria después de seis afnos de uso. Ello
supone la elaboracion de nuevos libros segun las tendencias actuales del espafiol como LE.

Este material presenta ademas del vocabulario comun en la ensefianza del espafiol
LE, términos y textos militares que son importantes para la realidad de nuestros
aprendices. Aunque nos encontremos con una modalidad distinta de educacion, las
dificultades encontradas para confeccionar el material didactico son las mismas y gran
parte de las propuestas también puede ser utilizada en la ensefianza presencial
(profesor/alumno) como veremos a continuacion:
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3% propuesta
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Estas actividades forman parte del libro Basico I volumen 2 y estan incluidas en
unidades tematicas: casa, viaje y ejercicio de repaso (trayectos y direccién),
respectivamente. Una vez que cada libro se compone de cinco unidades y cada unidad de
cinco fragmentos, elegimos los dos ultimos segmentos para trabajar materiales auténticos
relacionados con tema de la unidad. Los objetivos didacticos propuestos para dichos
segmentos son: obtener informacion en documento escrito, buscar informacién especifica,
desarrollar la interpretacion e interpretar el texto. El alumno recibe también una casete en
la que encuentra, ademas de actividades de produccion oral, los mismos materiales
auténticos - los textos escritos - grabados. Cabe sefialar que, en el caso especifico de las
cintas, seguimos la orientaciéon de Ommagio y lo clasificamos como material auténtico
simulado. Generalmente, eligimos el material por la posibilidad que ofrece de presentar
vocabulario y situaciones usuales de la lengua, €s decir, de poner al alumno en contacto
con situaciones reales de uso de la lengua.

Respecto a esto cabe subrayar que el material utilizado no debe ser jamas
adaptado, una vez elegido el texto, éste debe ser presentado al alumno en su forma
integra, sin ninguna adaptacion de vocabulario, segin ya quedo dicho. El alumno debe ser
capaz de deducir cualquier palabra por el contexto. Esta regla es basica cuando trabajamos
con materiales auténticos, pues una vez adaptado, el material pierde su autenticidad. Asi,
desde el primer libro explicamos al alumno que le. presentaremos textos con palabras aun
desconocidas, pero que no debe intentar buscar el significado de todas, sino buscar a
través de la deduccion su significado.
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De esta forma, en la primera propuesta destacada presentamos al alumno una
receta con un vocabulario sencillo, pero desconocido para él. Trabajamos el problema de
la deduccion del vocabulario, aprovechando todos los recursos del texto como los dibujos,
la distribucién del texto, etc. Asi, cuando se solicita del aprendiz que identifique el area
semantica a la que pertenece la palabra arenques, el aprendiz utilizara el dibujo que
aparece junto al nombre de la receta. Después, el propio aprendiz concluye que el
elemento facilitador de su respuesta fue el dibujo de un pescado. Lo que se pretende es
quitarle al alumno el vicio de traducir literalmente cada palabra y de esa forma
acostumbrarlo a preocuparse por el significado global del texto™” En las cuestiones
siguientes por tratarse de un nivel inicial, hemos recurrido al portugués para presentar las
palabras menos transparentes, pidiendo al alumno que relacione los significados con sus
sin6nimos. En un nivel mas avanzado se podrian presentar los sinonimos ya en espafiol.
Estas actividades, sin ninguna adaptacion, también pueden ser utilizadas en una clase de
ensefianza presencial.

La segunda actividad presenta un fragmento de periddico con ofertas de viaje. El
aprendiz esta expuesto a una situacion idéntica a la de un nativo que planea sus vacaciones
y necesita informaciones especificas, es decir, en este tipo de situacion él no va a utilizar
todos los elementos del texto. Tales informaciones vienen determinadas ya al principio de
la actividad cuando fijamos el periodo de vacaciones disponible y, a partir de ahi, el
alumno tiene que buscar el tipo de viaje que puede hacer, el tipo de habitacion que puede
elegir, etc. Las tareas se proponen bajo la forma de piezas de un rompecabezas que el
alumno debe organizar para llegar a la construccion del significado. Son pues, tareas de
naturaleza cognitiva y no simplemente de decodificacion o identificacion (como solemos
encontrar en muchos libros didacticos).

La ultima actividad seleccionada presenta un mapa de calles de San Carlos de
Bariloche - Argentina. Cabe resaltar que no se trata de un mapa simulado con fines
didacticos, como tantas veces encontramos en los materiales de ensefianza de espafiol LE,
sino un material auténtico. En esta propuesta, el aprendiz también se encuentra con una
situacion cotidiana: orientarse en una ciudad desconocida. Pretendemos simular distintos
problemas a los que tiene que buscar la solucion-en el mapa, por ejemplo: ir del Centro
Civico a la Avda. Las Pioneras. Por ello, esa actividad se define, una vez mas, como una
actividad cognitiva.

Lo que hemos pretendido con las actividades destacadas y todo lo expuesto es
sefialar al profesor la importancia de organizar su propio material segin las necesidades de
sus aprendices, la posibilidad de hacerlo y, mas que todo, de reemplazar la figura del autor
del libro texto (la tercera persona), redimensionando su practica pedagogica.

Creemos que el profesor debe partir de esta filosofia para elaborar su propio
material de clase, a pesar de las dificultades sefialadas para esta labor (por mas dificil que
les pueda parecer, en verdad no lo es): el coste de.tiempo para la investigacion tedrica y el
dinero para la adquisicion de los documentos auténticos. Los beneficios al elaborar el
propio material son evidentes ya que estaremos trabajando con vistas a desarrollar en
nuestros aprendices habilidades cognitivas y de esa manera recuperamos el verdadero
significado del aprendizaje de una lengua extranjera.
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IV SEMINARIO DE DIFICULTADES ESPECIFICAS DE LA ENSENANZA DEL
ESPANOL A LUSOHABLANTES

Sio Paulo, 21 de septiembre de 1996

PROGRAMA:
8:30 hs - Presentacion
9:00 hs - Apertura
- Conferencia Plenaria: La red mundial y el futuro profesor de espariol - Walter
Costa
10:00 - 10:30 hs - Conferencias
GRUPO 1

Trabajando el dibujo animado en video y la historieta infantil en cinta cassette
Prosolina Alves Marra

GRUPO 2

El papel del profesor de espafiol ante una nueva cultura que emerge de la informatica y
la imagen

Juan Guillermo Diaz Droguett

10:30 - 11:00 hs - Conferencia

GRUPO 2

Elaboracion de material para comprension y produccion del discurso oral auténtico a
partir de grabaciones en video y audio.

Diego German Huber

11:00 - 11:30 hs - Intervalo

11:30 - 12:00 hs - Conferencias

GRUPO 1

Musica: material auténtico para la ensefianza del espatiol
Monica Ferreira Mayrink

GRUPO 2

La oralidad y la produccion escrita de espafiol como lengua extranjera
Maria Aurora Consuelo Alfaro Lagorio
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12:00 - 12:30 hs - Conferencias
GRUPO 1

Lacas, cremas y cia. en la clase de espafiol como lengua extranjera
Monica Farias Fernandez

GRUPO 2

Uso de la musica como material de revision gramatical
Carmen Rivas Maximus Denis

12:30 - 14:00 hs - Almuerzo
14:00 - 14:30 hs - Conferencia
GRUPO 2

Sugerencias para el trabajo con textos auténticos en clases de lengua extranjera
Roseli Barros Cunha

14:30 - 15:00 hs - Conferencia

GRUPO 2

La dimension interpretativa en el trabajo con textos auténticos en el aula de espariol
como lengua extranjera

Ana Licia Esteves dos Santos Costa

15:00 - 15:30 hs - Conferencias

GRUPO 1

Vamos a usar el diario
Susana Beatriz Slepoy de Zipman

GRUPO 2

El “cloze” como examen de comprension de lectura en textos de lengua espafiola
Massilia Maria Lira Dias

15:30 - 16:00 hs - Intervalo

16:00 - 16:30 hs - Conferencias
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GRUPO 1

Fichas de lectura interactiva de textos de lo cotidiano
Cristina de Souza Vergnano Junger

GRUPO 2

La utilizacion de historietas y chistes grdficos en la ensefianza de espafiol para
g Ly g «“ . » -

estudiantes brasilerios: una realidad “ tragicomica

Simone N. Campos y Javier Llano

16:30 - 17:00 hs - Conferencias

GRUPO 1

Acercamiento a un texto televisivo en la ensefianza del espafiol
Pascual Hernandez del Moral

GRUPO 2

El problema de la autenticidad y el material didactico
Ana Cristina dos Santos, Elza Elizabeth Duran de Menezes y Maria Mercedes R. Q.
Sebold

17:00 - 17:30 hs - Clausura y entrega de las ultimas publicaciones de la Consejeria de
Educacion de la Embajada de Espaiia en Brasil
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