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1. Editorial

Una reforma educativa se manifiesta externamente por los cam-
bios en la estructura del sistema. Sobre estos cambios, preconizados
en el Libro Blanco, propuestos en la Ley General de Educacion y, has-
ta donde llega el trabajo de la Comision de Educacion de las Cortes
a la hora de cerrar esta edicion, aprobados por la misma, poco hay
que decir. La expectacion del espariol medio por la Ley y sus debates,
caldeada y animada por los comentarios de los medios de comuni-
cacion,; aireada en conversaciones, conferencias y reuniones, mati-
zada, incluso, por el humor popular en frases y dichos tan ingeniosos
cuanto afortunados ha difundido suficientemente las modificaciones
estructurales que se pretenden iniroducir en nuestro sistema edu-
cativo. Expresiones nuevas del lérico «reformista» como <educacion
general bdsica», <bachillerato unificado y polivalente» estdn en to-
das las bocas y —hay que decirlo con satisfaccion—, tanto en las de
los padres de familia, que saben cudnto se juegan en esta ocasion,
como en las de los educadores.

Pero, al lado de estos cambios que constituyen la fisonomia de
la reforma, apoydndolos y ddndoles contenido, hay un lento y ocul-
to proceso de estudios, actividades e investigaciones que producirdn
armonicas modificaciones sustanciales en el metabolismo interno del
sistema. Si la estructura por grados y ramas de la educacion re-
presenta el esqueleto o armazéon de todo el sistema educativo, son
los profesores, los planes y programas, los libros, los medios audio-
visuales, el material pedagdgico, los servicios de orientacion y diag-
nostico, la organizacion de las instituciones docentes, las lécnicas
actualizadas de evaluacién y tantos otros elementos del cotidiano
quehacer escolar, las visceras, la sangre y los musculos que animardn
y permitirdn moverse, perfeccionarse, crear y multiplicarse al com-
plejo organismo que es el sistema educativo nacional.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, consciente de la pesada y
honrosa responsabilidad que la nueva Ley echard sobre sus hombros,
ha iniciado ya el proceso de revision de las actividades y elementos
técnicos que han de configurar la nueva educacion. Una silenciosa
pero efectiva serie de reuniones en comisiones, seminarios y grupos
de trabajo, unida a aportaciones individuales procedentes de todos
los sectores interesados y de todos los rincones de Espafia, ha ini-
ciado su caminar. Publicaciones, informes, proyectos, esquemas van
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jalonando esta marcha, que desembocard en nuevas modalidades de
la tarea educativa.

Si hubiera que resumir las varias direcciones en que esta labor
renovadora interna se encamina, podrian citarse, como ejes o tron-
cos de otras muchas, las tres siguientes:

1.° Planeamiento de la puesta en marcha de la reforma con sus
estudios prospectivos del flujo de escolares, necesidades de profeso-
res y aulas, calendario de entrada de cada ciclo y de cada innova-
cion en los prorimos anos hasta alcanzar la total transformacion
del sistema. A este aspecto dedicaremos un proxrimo numero de la
Revista.

2.° Preparacion de los profesores que van a llevar adelante las
nuevas orientaciones de la reforma y disefio de los procesos de inves-
tigacion que permitirdn adecuarla, en forma continua y progresiva,
a los cambios de nuestra sociedad, integrando al mismo tiempo en
su «¢modus operandis las nuevas técnicas y procedimientos educatipos.

3. Provision de los planes de estudio que han de servir de cauce
a las actividades de los ceniros, los profesores y los alumnos.

Precisamente sobre este ultimo punto concreto aparece en este
niumero una serie de estudios que abarcan desde los criterios bdsicos
que deben presidir toda programacion, hasta las ideas que, en cada
grado de la ensenianza, han presidido o pueden orientar la concreta
formulacion de los planes y programas, pasando por las técnicas de
preparacion de planes de estudio recomendadas por los organismos
internacionales y enriquecidas por la concreta exrperiencia espafiola.

Se abre asi un proceso que comienza en las comisiones de estudio
a nivel nacional para sefialar las lineas maestras del contenido de la
educacion,; que continia en la labor de Departamentos universitarios,
Institutos de Ciencias de la Educacién, apoyados por el Centro Na-
cional de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacion, reunio-
nes de profesores y cursos de perfeccionamiento para precisar los
contenidos, habilidades y valores de cada sector del pensamiento, de
la ciencia y de la técnica que deben ser transmitidos a las nuevas ge-
neraciones; que se prolonga en la preparacion individual de cada
profesor que —quien sobre aquellas lineas y estas precisiones— hace
su programa, ¥ que desemboca finalmente en la actividad de las cla-
ses y de los alumnos.

La importancia del tema y el haber conseguido una integracion
de trabajos en torno al mismo cuya armonica trabazon hubiera que-
dado truncada de repartirlo en dos publicaciones espaciadas en el
tiempo nos han movido a presentarlo en un numero doble.

Los lectores de nuestra Revista, que han saludado siempre con be-
nepldcito los niumeros monogrdficos de la misma, enconirardn en
éste, ademads, una seleccion bibliogrdfica sobre el tema de los planes
y programas que ayudard a los estudiosos y no dejard indiferentes
a los que, como simple curiosidad intelectual, se asomen a estos temas.

Mientras tanto, la Ley sigue su trayectoria en las Cortes y el aire
se carga de electrizada curiosidad ante el prorimo octubre, pértico
previsible de la reforma.



Estudios

Concepto actual de programacion,
por ANGELES GALINO CARRILLO

.. el mas ingenuo de todos los errores, y el mds comuin,
es imaginarse que el saber es util cualquiera que sea la
formula en que el espiritu lo percibe, ¥y que en mater

conocimientos, acumular es enriquecerse.

INTRODUCCION

Si el proceso de la formacion del hombre
se confunde en todos y cada uno de sus
niveles con lo que podriamos llamar «<ma-
yéutica de la persona», a ello debe respon-
derse con un sistema de ensenanza unita-
ri0 y convergente.

Hemos de reconocer lo ajenos que hasta
ahora hemos vivido a este postulado que
cobra de repente el prestigio de la eviden-
cia. Hoy se aspira en todo el mundo a ha-
cer del proceso educativo un sistema con-
tinuo asegurando en todas sus ramifica-
ciones las equivalencias e interrelaciones
de estructura que eliminen los impases y
aseguren su caracter unitario (las refor-
mas actuales de Italia y Francia, por citar
s6lo paises latinos, se inscriben validas a
lo largo de todo el proceso educativo).

Sobre todo ha de instaurarse entre los
cuerpos docentes un sistema de relaciones,
de cooperacion y complementariedad; in-
cluso de fluidez, que asegure, dentro de
la necesaria e imprescindible regulacion,
aquella prudente movilidad sin la que nin-
gun grupo social puede rendir satisfacto-
riamente.

La continuidad y unidad quedan \aségus
radas cuando existen mecanismos,y
mas de renovacion bien definidos.
tinuidad constituye un elemento esencia
del desarrollo, dado que la renovacion no
consiste en revisiones periodicas, sino en
un proceso de adaptacién ininterrumpida,
en una <reforma permanente».

Al abordar, pues, el estudio de la pro-
gramacion, nos enfrentamos con uno de
los elementos decisivos de la reforma edu-
cativa. A pesar de ello, hay que reconocer
que la programacion ha sido y es todavia
tratada por tanteos; no existen esquemas
0 conceptos que tengan conexion entre si
¥y que puedan formar una ciencia del pro-
grama. Se nos hacen necesarios unos cri-
terios bdsicos que guien tanto la investi-
gacion como la misma elaboracion de los
programas; ambas tareas son especial-
mente necesarias en un momento como el
actual en que la reforma en la que estamos
implicados pide de nosotros la toma de
decisiones innovadoras, audaces y hasta
en algun caso revolucionarias. Pero esto no
significa confusién entre prospectiva y
programacion —fines y accién inmedia-
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ta—, aunque ambas se reclamen recipro-
camente y sean complementarias.

La prospectiva pone la mirada en las
metas ideales y no excluye en ocasiones
un cierto elemento utdépico. Es proyectiva,
no pone limites temporales, y ofrece cam-
po a la continuidad. La programacion, por
su parte, es la accion inmediata, se mueve
en el terreno de lo operacional y de lo rea-
lizable.

Se pone de manifiesto la necesidad de
iniciar una etapa a la que corresponde ela-
borar una teoria del programa, racional y
experimentalmente justificable. Hay que
contar con lineas de accion capaces de de-
terminar lo que se espera de la nueva edu-
cacion y las vias para alcanzarlo.

¢QUE ES LA PROGRAMACION?

La programacion constituye un proceso
que coordina fines y medios. Es el niucleo
central de la estrategia cualitativa e in-
terna de la planificacién. Por su caracter
de proceso, asegura por un lado la unidad
y por otro la movilidad, haciendo posibles
las adaptaciones sin perder de vista la in-
tegridad y convergencia de un sistema:
una reforma aislada esta llamada a morir.
Hemos de pasar de un sistema educativo
basado en unos rasgos estatico-rutinarios
a otros dinamico-innovadores, si hemos de
corresponder a la acentuada dinamica de
las estructuras sociales.

El criterio de la unidad debe presidir
siempre cualquier reforma programatica,
aunque sea muy parcial. Tal unidad res-
ponde a la unidad misma del proceso de
formacion humana. Al mismo tiempo, la
adaptabilidad, la capacidad de innovacién
y la mirada al futuro deben colocarse en
la base de toda programacion.

La tarea de estructuraciéon tiene por fi-
nalidad someter a un orden légico y a
imperativos psicologicos el contenido de
la ensefianza, de tal modo que informacién
y formacioén se armonicen en un todo co-
herente. Por tanto, el programa no es una
lista de materias o temas, sino que define
conjuntamente contenido y metodologia
en funcion de los objetivos.
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Sus etapas

Existe un acuerdo general sobre la ne-
cesidad de fundar la accion programadora
en unos postulados que proporcionen una
base para la organizacion del programa,
evitando asi el conocido movimiento de
péndulo del extremo <el nifio es el cen-
tro», al extremo «el tema es el centro».

Segun esto, toda programacion se apoya
en los siguientes principios fundamen-
tales:

— Estar en funcién de los fines educa-
tivos.

— Basarse en las exigencias psicosocia-
les de los sujetos.

— Basarse al mismo tiempo en la es-
tructura intrinseca de la ciencia.

Programando bajo la accion de estos
postulados, realizamos una tarea de es-
tructuracion. Se toma conciencia de la
unidad del ser humano, de la necesidad de
hacer converger en él su ser y su saber.

«Hay pocas esperanzas de mejorar la ca-
lidad de la ensefianza hasta que no tenga-
mos una idea mas clara de los objetivos.»
Estos son el centro focalizador del esfuerzo
educativo y el progreso del mismo. Para
que sean de maxima utilidad no pueden
ser definidos como los fines de la educacion.
Son metas intermedias e inmediatas, deci-
den concretamente los cambios que se de-
sean producir. Son resultados y medios a
la vez. Por consiguiente deben designar
tanto los modos de comportamiento desea-
bles en el educando como la amplitud del
contenido o las materias objeto de estudio.

El problema est4 en saber decidir qué es
lo esencial y méas auin, en relacionarlo con
el contenido del programa. En realidad la
cuestion es mds de método —modo de en-
sefiar el contenido del programa— que de
programa en st mismo.

Se ve cada vez mas claramente la nece-
sidad de un analisis de la estructura de los
objetivos educativos, junto con el anilisis
de los contenidos de la educacioén y los pro-
cedimientos de aprendizaje necesarios pa-
ra la consecucion de cada una de las partes
de un objetivo unico.

Objetivos, contenidos y métodos son uni-
dades operacionales y légicas a la vez;
demuestran los resultados deseados, los



cambios y mejoras que la educacion quiere
alcanzar de modo inmediato y en una si-
tuacién determinada. Ello exige, por una
parte, un conocimiento concreto y projun-
do de la realidad sobre la que se va a ope-
rar, y por otro, la posibilidad de evaluar
esta accion. La programacion busca ac-
tualmente fragmentar el programa en
unidades pedagégicas que representen
comportamientos observables.

Una descripcion de las etapas de la pro-
gramacién nos permitira apreciar el valor
y la funcién determinante de los objetivos,
del modo de formularlos y de la necesidad
de basarlos en una estructura dindmica
y polidimensional informada por los pos-
tulados a que hemos aludido.

Trazaremos las etapas de la elaboracion
del programa, aunque éste forme un pro-
ceso Unico, en el cual cada paso esta en
funcion de los que le preceden y continuan,
exigiéndose mutuamente.

1. EL DIAGNOSTICO

Partiremos del diagnostico, que seiiala
las necesidades educativas. El diagnoéstico
supone un sondeo de la realidad cambian-
te en que vive el sujeto de la educacion y
en la que se va a realizar el mismo acto
educativo.

En tres campos de exigencias se proyec-
ta el diagndstico: la sociedad, el sujeto
mismo y la ciencia.

a) Erigencias sociales

Mucho se ha escrito sobre la necesidad
de examinar la sociedad al determinar el
cometido de las escuelas. Pero habria que
llegar a conocer explicitamente las impli-
caciones de los condicionamientos sociales
tanto en los contenidos como en los mé-
todos y en el mismo ambiente educativo.

Una mirada a nuestra sociedad nos hace
registrar algunos hechos significativos que
de algiin modo trazan la fisonomia del
hombre de nuestro tiempo. El caracter
acusadamente dindmico de la sociedad ac-
tual hace que sea preciso reforzar aquellos
aspectos de la formacién que tienden a
desarrollar actitudes y héabitos que ponen
a la persona en situacion de decidir no sélo

certera, sino también rapidamente. Mas
que productos nuevos, interesan hombres
nuevos, personas capaces de autonomia y
autoeducacion, de adaptacion y flexibili-
dad, no cabezas llenas, sino mentes que
ponen sus conocimientos al servicio de su
desarrollo integral.

El fenémeno de la explosién informativa
que tan fuertemente ha marcado nuestro
siglo, no puede menos de plantear serios
problemas e incluso hacer vacilar las que
parecian so6lidas adquisiciones de nuestra
pedagogia tradicional.

No se trata sélo de los medios de infor-
macion de masas, hay un cambio de men-
talidad a través del cual caminamos por
vez primera en la historia hacia una so-
ciedad de «<informaciéon total». Nuestro
tiempo se caracteriza por intercambios in-
formativos, acelerados sisteméaticamente.
Grupos de noticias explorados y divulgados
con todo dinamismo. Descentrhliz4 o1 de
las fuentes informador
responsabilidad local en 1a e
des informativas son hoy pliirid
nales, con muchas pasarelas.

riquecimiento por diversiﬁcacién todo ello
orientado a la creaciéon de una sociedad
planetaria con exaltacién y valoracion
renditicia de las diferencias regionales, lo-
cales y personales.

En este marco, la escuela tendra que
asumir en gran parte una funcion orde-
nadora, organizadora y sistematizadora de
todos los influjos culturales que inciden
sobre los educandos. De ahi se deduce que
el contenido de los conocimientos no pue-
de ser la primera preocupaciéon de la pro-
gramacion, sino la organizacion, del modo
de su adquisicion y su utilizacion, haciendo
uso de la compleja variedad de modos de
expresion, sistemas de comunicacion y de
lenguaje.

Interesa resaltar la importancia del en-
marque social de toda ciencia. La demo-
cratizacion de la ensefianza y la prolonga-
cién de la escolaridad obligatoria —expre-
siones ambas de una clara transformacion
social— hacen que la programacion no esté
solamente al servicio de la ciencia en si,
sino que tiene también en cuenta los as-
pectos técnicos y humanos de la formacion
a la que esta ciencia conduce. Debe prever
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programas mas diversificados y tener una
intencionalidad orientadora, de tal modo
que la integracion social y la asuncion de
responsabilidades en la vida activa sean el
resultado normal de la formacion recibida.

Todo ello exige prevenir, ordenar e in-
vestigar las relaciones que existen entre la
educacion de los hombres y la sociedad que
éstos forman.

b) Exigencias de la personalidad

La programacion esta al servicio del in-
dividuo que se educa. Por consiguiente, la
estructura de su personalidad sera base
fundamental en la elaboracion de los pro-
gramas. Estos encontraran informacion y
apoyo en las ciencias del comportamiento.
La accion de los dominios afectivo, cog-
noscitivo y psicomotor condiciona de modo
singular el desarrollo del proceso del
aprendizaje. Por tanto, estos dominios de-
ben ser conocidos en el momento de pro-
gramar, y esto permitird prever la accion
concreta que debe realizar el sujeto en or-
den a adquisicion de conocimientos, des-
trezas y actitudes.

Las exigencias personales se transfor-
man en las distintas fases del desarrollo;
la estructura de la personalidad, esencial-
mente una, se va consolidando en un pro-
ceso de maduraciéon. La programacion, por
tanto, tendra en cuenta las diferencias in-
dividuales y el ritmo personal de cada edu-
cando. Esta exigencia trae consigo una
revolucion que afecta a horarios, niveles,
métodos de trabajo y, en definitiva, al con-
cepto mismo de organizacion escolar.

¢) Exigencias cientificas

La delimitacion de los contenidos debe
estar regida por los grandes ejes de la
ciencia. Asistimos hoy dia a una 6smosis
entre las distintas ramas del saber; las
fronteras de la especialidad son cada vez
menos definidas; existen mas bien la ex-
periencia fenomenolégica y el campo de
los saberes, entre los cuales no s6lo existen
relaciones, sino también interdependencias
reciprocas. Con todo, se hace precisa una
clara estructuracion de los aspectos pecu-
liares y mas significativos de cada ciencia,
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pero es una estructuracion que busca pre-
cisamente su lugar de insercion en el con-
junto total organizado a su vez en areas de
conocimientos.

Este punto de vista reclama una coor-
dinacion horizontal, sustentada por un
equipo de educadores que trabajan conjun-
tamente. El concepto de <areas» modifica
también el modo de acceder a los conte-
nidos cientificos.

La evolucion cientifica ha de ser uno de
los puntos de mira de los programadores.
La investigacion es la base primera de toda
reforma de la ensenianza. M4as que nunca
es necesaria una estrecha conexion entre
investigacion y ensefianza y, por consi-
guiente, entre la teoria y la practica.

2. CUALES SON LCS OBJETIVOS GENERALES

El analisis anterior nos ofrece una base,
un criterio al emprender la segunda etapa
de la programacion; ésta consiste en la
concrecion de los objetivos generales de la
educacion, que responden y hacen conver-
ger en ellos las exigencias sociales, de per-
sonalidad y cientificas. Es la adaptacion de
la educacion a las necesidades del desarro-
1llo socioeconomicocultural del pais en un
tiempo y época determinada.

A pesar del énfasis en su adecuacion a
lo inmediato, acoge aspectos esenciales y
se fundamenta en los fines de la educacion.
Los ultimos estudios en este campo agru-
pan los objetivos generales bajo las tres
rubricas siguientes: a) dominio cognosciti-
vo; conocimientos, comprension, evalua-
cion, elaboracién, expresion, b) dominio
afectivo-moral,; ideales, actitudes, c) domi-
nio de los hdbitos, habilidades y destrezas.

Es un marco, una estructuracion que se
propone responder mejor a la configura-
cion del hombre —frente a si mismo, a la
sociedad y a la ciencia—, asi como poder
llegar a un conocimiento mas exacto de su
compleja personalidad.

Esta etapa estd intimamente unida a la
anterior, determina en gran parte la
orientacion del sistema educativo, su con-
tenido y metodologia. Es la base funda-
mental para programar y mejorar la ca-
lidad de la ensefianza; es el punto de
partida de la decision de los objetivos es-



pecificos. Ambos objetivos generales y es-
pecificos exigen la precision del qué se
debe ensefiar, del como y del cudndo.

3. LoS OBJETIVOS ESPECIFICOS: EL «QUE»

El contenido de la educacion, el «qué»
se debe ensefiar puede ser formulado en
objetivo especifico, en meta concreta que
se desea alcanzar. Pues los autores que se
han dedicado a establecer normas precisas
de programacion, han reaccionado contra
una formulacién de los objetivos dema-
siado amplia y vaga y contra la elabora-
cion del programa en la sola eleccion de
unos contenidos rigidos y desvinculados de
la educacion en general.

El contenido es a veces pretexto y a veces
objetivo; es medio y meta a la vez, debe
ser flexible y permitir el desarrollo de la
personalidad del educando, su mayor in-
tegracion social.

Por otra parte, la ciencia exige precision
y fidelidad a sus nucleos esenciales. En ra-
zon de esto, la delimitacién de los conte-
nidos debe estar regida por los grandes
ejes de la ciencia subordinados a su vez a
los objetivos generales de la educacion.

Es fundamental también no sélo la elec-
cién de los contenidos, sino la organizacion
jerarquica de los mismos. El contenido de-
be estar constituido por una secuencia de
unidades organizadas a modo de todos par-
ciales insertos en el conjunto total de uni-
dades, entre las cuales existe una constan-
te interrelacion. La importancia que se
confiere a la adquisicion de cada una de
estas unidades hace que no existan lagunas
en la ensefianza. La ensefianza que res-
ponde a estos criterios se hace logica y
gradual.

Para lograr esta unidad y coherencia se
debe partir en la programacion de los
circulos de contenido mas amplios descen-
diendo hasta los méas subordinados y parti-
culares. Estos pueden variar de una a otra
situacién educativa, pero deben siempre
respetar el objetivo marcado a cada
unidad.

Esta nueva tendencia en formular hasta
el contenido en términos de objetivos ope-
racionales responde al deseo de evaluar,
de controlar y poder revisar. Para ello es

necesario describir unidades que represen-
ten o que conduzcan a comportamientos
observables y por tanto evaluables.

4. EL «cOMO» Y ¢«CUANDO»

La accion educadora o la metodologia se
sitiia en el punto de fusién de los objetivos
y contenidos. Se coloca frente al problema
del como y cuando ensefiar. La opcién por
un método y la descripcion de éste infor-
maran toda la educacion. Es la clave, pues
si el contenido se convierte en pretexto, y
el objetivo en meta por alcanzar, el méto-
do es el configurador y la dinamica misma
de la educacion.

Hace falta mucho mas tiempo para
guiar «la actividad exploradora» de los
alumnos, a partir de las ideas mas o me-
nos confusas que ya tienen y para poner
en juego su actividad creadora que para
llevarles completamente elaboradas «res-
puestas que otros han dado a preguntas
que otros han formulado», apoyandose en
demostraciones que se les proporcionan
prefabricadas.

La metodologia no s6lo transforma la
actitud del profesor y el ambiente escolar,
sino influye en el programa mismo. La
oposicion entre «programa» y «anétodo» es
insostenible. Todo programa por lo que in-
cluye —lo que decide incluir— y por la pro-
gresion que prescribe es la expresion de un
meétodo.

Uno de los factores esenciales del méto-
do es la motivacion, su relacién y accion
sobre el sujeto desde lo interior y exterior.
El clima de confianza y de seguridad, las
relaciones alumno-profesor, las actitudes
de ambos, etc., predisponen interiormente
a la receptividad, comprension y deseo de
colaboracion.

Se prevén también motivaciones que res-
ponden a la edad e intereses de los sujetos;
se tiene en cuenta las condiciones externas
del aprendizaje. Se ingenia en introducir
en la clase la tecnologia con toda su ri-
queza educativa.

De la misma manera se integra el mate-
rial de trabajo en sentido amplio, es decir,
la utilizacién de los instrumentos didacti-
cos mas adecuados que la técnica nos pro-
porciona de un modo creciente. La natura-
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leza de los materiales debe responder a las
caracteristicas propias de la ciencia y tam-
bién a los modos de expresion que ella re-
clama del sujeto.

La presentaciéon del contenido mediante
un material atractivo y adecuado al nivel
de que se trate es mas eficaz si responde
al objetivo deseado. Las situaciones educa-
tivas se diferencian: la metodologia que se
utilice para despertar la creatividad sera
distinta de la que se proponga para des-
arrollar el rigor logico, la capacidad de
abstraccion, etc.

Tan importante como el modo de ac-
tuar y la técnica es el «momento». De aqui
que se deban prever espacios y tiempos; las
actividades concretas a realizar indivi-
dualmente o en grupo, los trabajos dirigi-
dos o personales, etc. Es una descripcion
de toda la organizacion escolar, la vida de
los grupos y todos los medios puestos al
servicio de los objetivos propuestos.

El método, por ultimo, debe incluir en
cierto modo la evaluacién, permitir al edu-
cador comprobar el aprovechamiento de
sus alumnos.

5. LA EVALUACION

Una programacion que pretende ser un
proceso en progresion continua, llevara en
si misma su propio medio de revision. Es
esta la ultima etapa y a su vez el primer
eslabén de la cadena que constituira el
nuevo proceso de programacion.

La evaluacién ayuda a mejorar la edu-
caciéon. Se impone la exploracion de nue-
vas areas, de nuevos modos y medios de
control. No controlard del mismo modo la
adquisicién del contenido y la actitud del
sujeto frente a este contenido. Habra que
prever no sélo controles escritos y orales,
sino las actividades individuales y de gru-
po que estén insertas en el mismo proceso
de adquisicion.

Tampoco se limita a la apreciacion del
rendimiento y adquisicion, sino también, y
al mismo tiempo, el contenido, método y
objetivo, por lo tanto, la programacion
misma. Es un mecanismo de autoco-
rreccion.

Para ello, la programacion tiene que
contener criterios orientados a descubrir
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las necesidades educativas. Asi, se inicia
un proceso de retroaccion y proaccion:
retroaccion en el sentido de descubrir la-
gunas, fallos, etc., y proaccion en el sen-
tido de prever actividades de recupera-
cion, sugerencias para ampliacion y esti-
mulos de progreso.

Las etapas que hemos sefialado en la
programacion son partes integrales y de-
cisivas, siguen un orden jerarquico; lo
cual no significa que en cada uno de los
casos particulares haya que proceder del
mismo modo. Los puntos de partida pue-
den ser diversos, segiin las competencias
del que elabora el programa, pero éste debe
tener presente siempre el esquema gene-
ral y coordinar e integrar sus diferentes
etapas.

Todo ello pone de manifiesto que la pro-
gramacion es labor no de individuos, sino
de grupos de trabajo.

NOTA

1) Caracteristicas de la programacién:

Mantener un equilibrio entre: a) la es-
tructura logica del contenido de la en-
seflanza; b) la realidad psicologica y la
composicion social del grupo concreto;
c) el sistema socioeconomicocultural de
la sociedad en que vive el alumno.

Cuidar la coordinacion e interdependencia
entre las materias y los niveles, que in-
cluye una complementariedad entre las
areas de conocimientos y una distribu-
cion equitativa del tiempo dedicado a
cada una.

Presentar contenidos coherentes, siguien-
do los principios de concentracion y
esencialidad. Hay que tener en cuenta la
necesidad psiquica de dominar conjun-
tos enteros que resulten significativos
para el alumno.

Prever cauces de realizacion practica:
programacion de actividades y prevision
de recursos humanos y materiales.

Gozar de fleribilidad, que le permita una
constante adaptacion:

— Dando margen a la libertad y crea-
tividad, tanto del profesor como del
alumno.



— Ofreciendo la posibilidad de reformar
los contenidos (cambio de las uni-
dades, subordinado a la evoluciéon de
la ciencia).

— Ofreciendo la posibilidad de acoger
distintos tipos de métodos (modo de
acceder a esos contenidos).

— Ofreciendo la posibilidad de ser eva-
luada y reformada.

2) Ventajas de una programaciéon basada
en los principios expuestos:

Supone una economia de tiempo y de es-
fuerzo, porque prevé la accion educativa
como una unidad en la que estan rela-
cionados objetivos, contenidos, métodos
y evaluacion, impidiendo la dispersion.

Facilita de este modo la organizacion es-
colar, la confeccion de horarios y el em-
pleo racional del tiempo.

Evita la rutina, insistiendo en los aspectos
mas dinamicos de la educacion.

Permite un control continuo menos artifi-
cial, puesto que la evaluaciéon forma par-
te del mismo proceso de programacion.

Al no buscar solamente la adquisicion de
conocimientos especializados, sino mirar
hacia una formacion méas general y me-
todologica, evita la sobrecarga de conte-
nidos en los programas.

Ofrece la posibilidad de responder a eri-
gencias locales.: ensefianza gdamp\al
medio y al individuo, permitié eguix,
el ritmo personal de cad '
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Elaboracion y revision de planes
y programas *

PLANES DE ESTUDIO
Y PROGRAMAS

No existe, ni puede existir, un sistema
universalmente valido para la revision e
implantacion de los planes de estudio. Lo
cual no es extrafno, porque tampoco son
los mismos los sistemas de valores, ni son
iguales las opiniones y actitudes respecto
a la educacion, en sus objetivos, progra-
mas y metodologia, o las doctrinas socia-
les y econ6micas.

En definitiva, el perfil sociocultural de
los pueblos, asi como sus disponibilidades
economicas, condicionan los distintos pla-
nes de estudio.

No obstante, en las reformas de los pla-
nes de estudio de los distintos paises va
siendo unanimemente aceptada una poli-
tica de reconocimiento de la unidad del
proceso educativo que se manifiesta en
una coordinacion de programas de los dis-
tintos niveles de ensenanza. Coherencia y
coordinacion que no excluyen una especial
atencion a las diferencias individuales de
los alumnos.

La programacion, asi entendida, es la
parte mas importante de los planes de es-
tudios.

* Trabajo realizado por el Gabinete de Evaluacion,
Métodos ¥y Medios Audiovisuales.
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LLOS PROGRAMAS

El programa debe determinar el traba-
jo de los centros de ensefianza para la
consecucion de los objetivos o metas —con
finalidad educativa— propuestos.

Entendemos por programa el conjunto
organizado y coordinado de actividades y
experiencias, previamente establecidas, que
alumnos y educadores han de realizar con
finalidad educativa, bajo la directa juris-
diccion del centro docente. Con el fin de
lograr la unidad y coordinaciéon del pro-
ceso educativo, antes aludido, los progra-
mas de los diversos centros se basaran en
los principios generales y de orientacién
que sefiale la politica educativa del pais.
* El programa es, pues, una compleja es-
tructuracion de actividades y situaciones
escolares conducentes a la adquisicién por
los alumnos de conocimientos, aplicacion
de los mismos a soluciéon de problemas
significativos, dominio de técnicas, forma-
cion de habitos y actitudes positivas, des-
arrollo de capacidades y destrezas y ela-
boracion de modelos e ideales de vida.

EXIGENCIAS Y ETAPAS
PARA LLA ELABORACION
DE PROGRAMAS

¢Coémo puede lograrse un programa de
estas caracteristicas? ;Qué etapas  deben



seguirse para el logro de tan ambiciosa
meta?

La solucién solo puede encontrarse en
la respuesta que se dé a otros interrogan-
tes previos planteados por Carleton Wash-
burne al enfrentarse con la responsabili-
dad de organizar eficazmente las escuelas
de Winnetka:

¢«;Qué debe aprender el alumno?» «;Qué
puede aprender»? «;Como puede apren-
derlo?» ¢;Cuando debe aprenderlo?»

La contestacion a estas preguntas marca
un camino, una via, para la elaboracion
del programa. Este camino esta jalonado
por hitos o etapas claramente diferencia-
dos:

1) Establecimiento claro y preciso de
los objetivos mediatos e inmediatos.

2) Determinacion de los diferentes ti-
pos de actividades, experiencias, ejercicios
y situaciones para alcanzar tales obje-
tivos.

3) Recursos y material didactico ne-
cesario y disponible.

4) Establecimiento de una pauta tem-
poral (calendario y horario) que permita
incardinar las actividades y experiencias
dentro de los limites asignados a cada ma-
teria o 4rea de ensefianza.

5) Prevision de un sistema de evalua-
ciébn que permita conocer la efectividad
del programa a medida que se desarrolla.

LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Toda actividad humana se hace en fun-
cion de unos objetivos o metas a lograr.
En educacion, frecuentemente estos ob-
jetivos se sobrentienden, aparecen de una
manera, implicita. Sin embargo, es de ca-
pital importancia que al elaborar el pro-
grama se establezcan los objetivos inme-
diatos de cada unidad de forma explicita,
clara y terminante. Los objetivos marca-
ran los cambios que deseamos lograr en
los alumnos como consecuencia de la ense-
nanza y deberan establecerse en forma de
tipos de conocimientos, habitos mentales,
sociales, morales y operativos, intereses,
actitudes y otras caracteristicas de los
alumnos que pretendemos desarrollar, eli-
minar, cambiar, despertar o fomentar,

como resultado de una unidad de aprendi-
zaje o del programa completo.

El establecimiento de objetivos es quiza
la tarea mas dificil y complicada en el pro-
ceso de elaboracion de programas, y ello
en funcion de la multitud de metas que en
educacion pueden perseguirse. Esta cir-
cunstancia exige al educador seleccionar
entre todas, aquellas que ofrezcan una
mayor potencialidad instructiva y educa-
tiva dentro de las posibilidades de tiempo
y medios disponibles, lo cual obligara a
elegir solamente unos cuantos grandes ob-
jetivos y concentrarse en ellos.

Para determinar los objetivos es nece-
sario tomar en consideracion los diversos
factores que subyacen en todo programa
escolar, es decir: la materia o contenido
de la ensenianza, los alumnos, la sociedad
a quien la escuela sirve, la filosofia de la
educacion o jerarquia de valores impli-
citos en el sistema educativo y los prin-
cipios y leyes del aprendizaje.

Las materias de ensefianza

Cada disciplina o area de conocimientos
y experiencia humana tiene sus propias
caracteristicas, sus métodos de investiga-
cion, su campo de interés y su contenido.
Las matematicas y el lenguaje tienen una
estructura basica completamente diferen-
te, exigen distintos tipos de pensamiento
y comportan implicaciones y aplicaciones
diversas. Todo ello afecta a la elaboracion
de los programas que habran de reflejar
estas diferencias en los objetivos que asig-
nen a cada disciplina.

Los alumnos

Cada escuela deberd adaptar su progra-
ma a las caracteristicas de sus propios
alumnos y a las condiciones culturales en
que se desenvuelven. Una de las caracte-
risticas fundamentales es el nivel o grado
de desarrollo mental, social e instructivo
de los mismos. He aqui algunas de las pre-
guntas que habra de formularse y contes-
tar el educador acerca de sus alumnos an-
tes de proceder a establecer los objetivos
del programa:

— ¢Cuadles son las necesidades educati-

vas especiales de mis alumnos en ge-
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neral y con respecto a las diversas
materias de ensefianza?

— ¢Como puede la escuela contribuir a
satisfacerlas?

— ¢Cudles son los intereses dominantes
en los alumnos y sus aspiraciones fu-
turas?

— ¢Qué problemas educativos plantean
el medio familiar y el ambiente en
que viven?

La sociedad

Cada comunidad tiene sus problemas,
preocupaciones e intereses especificos que
deben reflejarse en los programas escola-
res. El educador debe contestar a pregun-
tas como las siguientes antes de proceder
a la elaboracién del programa:

— ¢Cuadles son los problemas criticos de
la vida contemporanea en mi comu-
nidad?

— ¢Cudl de estos aspectos tiene espe-
cial importancia educativa?

— ¢Cuales son las aspiraciones de la
gente? ;Son diferentes para los dis-
tintos grupos sociales?

— ¢Cuales son los problemas, prejuicios,
ideas, valores de los distintos grupos
integrados en la comunidad?

— ¢Cuéales son los cambios previstos
como efecto del rapido proceso de
desarrollo a que la vida colectiva esta
sometida?

De esta forma la elaboracion de progra-
mas se convierte también en un tipo de
planificacién social, evitando el desfase,
que puede observarse con frecuencia, en-
tre la escuela y los problemas y cambios
que estan afectando la vida social.

Jerarquia de valores y filosofia
de la educacién

Es necesario explicitar la concepcion o
filosofia de la educacion subyacente en el
sistema escolar en que el educador ejerce
su funcién, en orden a dar sentido y guia
a las escuelas. La aceptacion de unos prin-
cipios y valores basicos ayudara a deter-
minar la jerarquia y prioridades de los ob-
jetivos del programa Yy, en consecuencia,
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actuara como criterio organizador del con-
tenido.

Generalmente esta filosofia de la educa-
cion se halla implicita o explicitamente
contenida en las leyes fundamentales o
generales que rigen la educacién en cada
Estado. Pero el educador debe en todo mo-
mento ser consciente de ella.

Los principios y leyes del aprendizaje

El conocimiento acerca del proceso de
aprender es indispensable para ordenar
los posibles objetivos de la educacion.

El aprendizaje tiene lugar de acuerdo
con unas leyes y principios que es necesa-
rio conocer con precision para saber qué
adquisiciones y en qué circunstancias pue-
den ser dominados por un determinado
grupo de escolares. Asimismo, la psicolo-
gia del aprendizaje ayudara al educador a
concretar qué tipos de experiencias y ac-
tividades son mas apropiadas para lograr
un objetivo previamente establecido.

He aqui una serie de problemas cuya so-
lucién depende en gran parte del conoci-
miento de la mecanica del aprender.

— ¢(Qué objetivos educacionales tienen
mas probabilidades de ser alcanzados
y cudles menos?

— ¢Qué objetivos son mas apropiados
para cada nivel o curso escolar?

— ¢Qué objetivos pueden programarse
para ser alcanzados en un corto pe-
riodo de tiempo y cuales requieren
un tratamiento prolongado durante
varios afios?

— ¢Qué objetivos pueden lograrse con
el cultivo de una sola disciplina y
cuales requieren ser tenidos en cuen-
ta en varias o en todas las que inte-
gran el programa?

En sintesis, los principios y leyes del
aprendizaje determinan las posibilidades y
limites del programa.

LAS ACTIVIDADES, EXPERIENCIAS,
EJERCICIOS Y SITUACIONES
DISCENTES EN EL. PROGRAMA

Los objetivos son las especificaciones de
lo que con el programa se propone alcan-
zar el educador. Marcan los fines del pro-
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ceso educativo, pero dicen muy poco de
los medios, métodos y procedimientos a
través de los cuales han de ser alcanzados
dichos fines.

Los alumnos aprenden como resultado
de experiencias, actividades, ejercicios y
situaciones discentes concretas. Estas ex-
periencias son el fruto de la interaccion
entre el sujeto que aprende, el ambiente
escolar, el material, el profesor y los de-
mas alumnos. Para que el aprendizaje se
produzca, el alumno debe hallarse activa-
mente implicado en el proceso, es decir, el
alumno aprende mas por lo que €l hace
que por lo que haga el profesor. Sin em-
bargo, la mision del educador es esencial,
ya que prepara las experiencias y activi-
dades escolares para los alumnos, crean-
do un ambiente y estructurando situacio-
nes que actiian de estimulos apropiados
para que en el escolar se produzcan las
reacciones necesarias que le conduzcan al
aprendizaje.

Si el unico objetivo del programa fuese
la adquisicion de conocimientos, las expe-
riencias y actividades discentes requeridas
serian muy faciles de establecer. Una ex-
plicacion verbal del profesor, apoyada en
disefios intuitivos, y una lectura por parte
del alumno serian practicamente suficien-
tes. Pero acontece que los objetivos del
programa son multiples y variados y, en
consecuencia, la determinacion de activi-
dades, experiencias, situaciones y ejerci-
cios para alcanzarlos es la tarea funda-
mental y mas dificil de la programacion
educativa.

RECURSOS Y MATERIAL DIDACTICO

La consideracion del material didactico
tiene dos momentos en la elaboracién de
programas. En primer lugar, es preciso te-
ner en cuenta los recursos con que la es-
cuela cuenta al establecer las experiencias
y actividades discentes, ya que de otro
modo se corre el riesgo de programar ejer-
cicios y experiencias que nunca podran
realizarse por falta de elementos.

En segundo lugar, una vez establecidas
las experiencias y actividades, es preciso
afiadir los materiales precisos para su des-

arrollo, especialmente manuales y textos,
libros de lectura, libros de referencia y
ampliacion, material audiovisual, libros de
trabajo, guias diddcticas, material progra-
mado, mapas, ldminas, fotocopias, dibujo,
fichas, documentos y material diverso. De
este modo, la preparaciéon inmediata del
trabajo escolar, ultima fase de la planifi-
cacion docente, resultara mucho mas facil.

La reflexion previa sobre el material di-
dactico necesario y disponible asegura a
su vez la utilizacion plena de los recursos
escolares y garantiza el desarrollo
unidad de aprendizaje sin obst

PREVISION DE UN SISTEMA
DE EVALUACION

La evaluaciéon es un elemento perma-
nente en toda situacion de aprendizaje;
es una fase del proceso global de la ense-
nanza que debe sefialar el camino mas
adecuado para la consecucion de los obje-
tivos propuestos.

Es necesario incluir dentro del progra-
ma una serie de previsiones para la eva-
luacion del rendimiento, inica prueba que,
en definitiva, determinara a su vez la va-
lidez y eficacia de la programacion. Estas
previsiones incluiran como minimo los si-
guientes elementos:

— Aspectos mas significativos que han
de ser objeto de su evaluacion.

— Formas externas comprobables en
que estos aspectos se manifiestan.

— Instrumentos y procedimientos maés
idéneos para la evaluacion.

— Normas interpretativas de los resul-
tados obtenidos.

— Periodicidad de la evaluacion.

A través de la evaluacion se pretende
determinar:

— El grado en que se alcanzan los ob-
jetivos propuestos.

— CoOmo se producen en los alumnos los
cambios deseados y en qué grado.

— La necesidad de modificar o no las
actividades, situaciones discentes, re-
cursos y material didactico, etc.

— La eficacia del programa mismo.
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Taxonomia de los objetivos de la educacion,
por VICTOR GARCIA HOZ

Un primer analisis del fin de la educa-
cion nos permitira formular los objetivos
principales, es decir, aquellos que de un
modo mas concreto que el fin han de
orientar la actividad total de la educacion.

La formulacion del proyecto de vida exi-
ge doble conocimiento: el del mundo cir-
cundante, presente y futuro, con sus posi-
bilidades y limitaciones y el conocimiento
de la propia personalidad, también con sus
posibilidades y limitaciones. Dado que todo
conocimiento tiene una expresion, se pue-
de formular el primer nucleo de objetivos
principales, como «dominio de la expresion
verbal, numérica, plastica y dinamica de
la realidad natural humana y trascenden-
tal». ‘

La realizacion del proyecto de vida exige
la capacidad de elegir entre la diversidad
de posibilidades de accion y la capacidad
de armonizar realmente la actividad con
las decisiones tomadas. De aqui el poder
formular otro nucleo de objetivos princi-
pales como «capacidad de valoracion y de-
cision para seleccionar un campo de cul-
tura técnica, un conjunto de valores y un
conjunto de relaciones en funcion de los
cuales se desarrollara la vidar. Facilmente
se ve que la decision ha de seguir la acep-
tacion de la responsabilidad consiguiente;
y para que sea eficaz ha de haber cohe-
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rencia constante entre el pensamiento y la
accion.

En la anterior formulacion de objetivos
se puede advertir una dicotomia entre el
conocimiento y la actividad. Se recoge en
ella toda la tradicién psicologica de con-
siderar la vida humana como algo que se
desarrolla en dos campos: el del conoci-
miento y el de la accién. Esta dicotomia
también aparece en el intento mas serio
realizado hasta ahora para sistematizar
los objetivos educativos que es el realizado
por el comité de examinadores de colegios
y universidades cuyos trabajos fueron pu-
blicados en dos volumenes editados respec-
tivamente por Bloom, B. S. y Krathwohl,
D, K. (1)

La dicotomia que se acaba de mencionar
no debe ser entendida como una division
de la realidad, sino mas bien como un re-
curso necesario para sistematizar los com-
plejos objetivos de la educacion. En la rea-
lidad los objetivos cognoscitivos y los afec-
tivos interfieren y en el trabajo por alcan-

(1) Para este analisis y exposiciéon de objetivos me he
servido principalmente de las obras aludidas (Broom,
B. 8. (ed.): Taranomy of Educational Objetives, Hand-
book I: Cognitive Domain, Longmans, New York, 1960,
KraTHWOHL, D. R. (ed.) : Taronomy of Educational Ob-
jetives, Handbook 1I, Affective Domain, David Mc Kay,
New York, 1966) y de «Cuadro de objetivos de la Educa-
cién», en Revista Espafiola de Pedagogia, nim, 84, octu-
bre-diciembre 1963, pp. 82 y ss.



zarlos unos y otros se entrecruzan. Asi, la
capacidad de eleccion, por ejemplo, que sin
duda ninguna es un objetivo afectivo pue-
de manifestarse no solo en la eleccion de

cosas corrientemente consideradas fuera -

de la actividad escolar, tales como el elegir
entre ir en un autobus, en tranvia o en
taxi; puede referirse también a la eleccion
de los trabajos escolares, cuyo contenido
entra dentro del dominio cognoscitivo.

Es dificil la cuestion de sefialar priori-
dad entre unos y otros. Verdad es que el
conocimiento en si precede a la accion;
pero no es menos cierto que para conocer
es menester decidirse previamente a pres-
tar atencion al objeto de conocimiento, y el
prestar atencion no es una actividad cog-
noscitiva, sino que entra formalmente den-
tro de los objetivos afectivos. Con esta sal-
vedad ya se entiende que el poner delante
los objetivos cognoscitivos o los afectivos
no implica prioridad en el tiempo. Se men-
cionan en primer lugar los objetivos
cognoscitivos porque son mas faciles de
sistematizar.

Los objetivos cognoscitivos hacen refe-
rencia principalmente al trabajo estricta-
mente docente de las instituciones escola-
res, y se pueden considerar condicién pre-
via para la formulacién del proyecto de
vida, aun cuando la formulacién misma,
dado que en ella se incluye la valoracion
de la realidad, pertenece a los objetivos
afectivos.

Los objetivos afectivos se refieren mas
bien a la actividad orientadora. Pero, re-
machando la idea, también aqui se puede
decir que una y otra actividad se condi-
cionan mutuamente. Una buena orienta-
cion es condicién necesaria de un aprendi-
zaje eficaz y a su vez la eficacia del apren-
dizaje facilita la funcién orientadora.

Los objetivos cognoscitivos dan origen
predominantemente a una actividad sis-
tematica del profesor y de los alumnos,
mientras que los objetivos afectivos se al-
canzan mas bien a través de conversacio-
nes informales y actividades de iniciativa
personal de los escolares.

Analizando los dos nucleos sefialados,
podemos establecer el siguiente cuadro de
objetivos principales de la educacion.

1. DOMINIO COGNOSCITIVO

1.1 Expresién verbal

1.1.1 Dominio del vocabulario usual, del
vocabulario basico cultural y cienti-
fico y del vocabulario especializado
en un campo filoséfico, cientifico,
artistico o técnico.

Conocimiento y expresion de hechos
concretos (personas, cosas, lugares,
acontecimientos, fechas...) y méto-
dos de ordenar, clasificar y juzgar
criticamente.

Dominio de los medios y técnicas
para localizar y utilizar las fuentes
de informacion de hechos concretos.
Dominio de la expresion de conoci-
mientos cientificos, de ideas univer-
sales, teorias y estructuras.
Capacidad de lectura de textos des-
criptivos o narrativos referidos a
objetos 0 a acontecimientos de la
vida corriente y de textos de conte-
nido cientifico y valor literario.
Expresion oral y composicion escri-
ta descriptiva, narrativa, desidera-
tiva, imaginativa y cientifica (expli-
cativa, sistematica y critica).
Interpretacién de textos o comuni-
caciones orales resumiendo o expla-
yando.

Realizacion eficaz de didlogos y de-
bates en el campo de la opinién y
de la ciencia.

1.12

1.1.4

1.1.5

1.1.7

1.1.8

1.2 Expresion matematica

1.2.1 Expresién matematica oral y es-
crita.

Lectura de textos y comprension de
exposiciones orales matematicos.
Céalculo matematico.
Planteamiento y solucion de proble-
mas matematicos.

Comprension y expresion matema-
tica de los fenémenos fisicos y hu-

manos.

1.2.2

1.2.3
124

1.2.5

1.3 Expresion plastica

1.3.1 Composicién, lectura e interpreta-
cion de expresiones graficas de he-

chos fisicos y sociales.
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1.3.2 Interpretacion y construccion de
modelos iconicos (copias, croquis del
natural, dibujos geométricos, planos
y mapas, dibujo industrial, repro-
ducciones tridimensionales).
Expresion plastica original (esque-
mas, dibujos, pinturas, modelados)
de las propias percepciones y viven-
cias.

Apreciaciéon de cualquier expresion
plastica.

133

134

1.4 Expresiéon dinamica

14.1
1.4.2
143
144

Expresion y apreciacion musical.
Expresion y apreciacion ritmica.
Expresion y apreciacion mimica.
Expresion y apreciacion de la acti-
vidad fisica.

1.5 Expresion compleja (verbal,
matematica, pldstica y dindmica
conjuntamente)

1.5.1 Expresion compleja de lo que direc-
tamente se contempla, oye o lee.
Traslacion de significaciones (com-
prension de afirmaciones no litera-
les como la metafora, el simbolismo,
la ironia, la exageracion, traslacion
en términos matemaéaticos o plasti-
cos de una expresion verbal y vice-
versa).

Extrapolacion, es decir, extension de
la tendencia de un fenémeno mas
alla de los datos dados de tal suerte
que se puedan determinar las impli-
caciones, consecuencias, efectos, et-
cétera, de una realidad determina-
da. Prediccion de probables efectos
del cambio en una situacion deter-
minada.

Aplicacion de conceptos generales a
situaciones particulares y de ideas a
realizaciones practicas.

Analisis. De elementos, identifican-
do los incluidos en una comunica-
cion. De relaciones, descubriendo las
conexiones e interacciones entre las
distintas partes de una informacion.
De principios organizativos de una
realidad compleja.

1.5.2

1.5.3
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1.5.5

1.5.6 Sintesis. En el orden tedrico, tradu-
ciendo a expresion tinica un conjun-
to de conocimientos. En el orden
practico, organizando un plan o
conjunto de operaciones para alcan-
zar un objetivo. En el campo de la
investigacion formulando hipétesis
apropiadas para explicar algun fe-
nomeno asi como estableciendo ge-
neralizaciones verbales o matema-
ticas.

Evaluacion critica por evidencia in-
terna o por criterios externos.
Dominio de las técnicas de trabajo
intelectual (de estudio, de registro
sisteméatico, de investigacion y de
informacion cientifica).

Expresion de iniciativas.

1.5.7

15.8

15.9

La anterior formulacion de objetivos en
el dominio cognoscitivo constituye un es-
quema general que se puede aplicar a cual-
quier contenido de ensefianza, ya se trate
de un tema tomado de la vida real, ya se
trate de un tema estrictamente cientifico.

Para aclarar la anterior idea se puede
tomar como ejemplo una de las que figu-
ran como unidades didacticas en los cues-
tionarios de ensefianza primaria, las ca-
sas, por ejemplo. Para programar las ac-
tividades escolares que los escolares pue-
den realizar en torno de este tema se toma
el cuadro de objetivos y se van examinan-
do sus distintas manifestaciones. Asi en la
expresion verbal se considerara el vocabu-
lario usual referido a la casa, los hechos
concretos sobre los que se debe llamar la
atencion, los libros, publicaciones, luga-
res, etc., que se pueden tomar como refe-
rencia acerca de la casa, y asi sucesiva-
mente. En la expresion matematica se
considerara qué posibilidades presenta el
tema, por ejemplo, expresiéon de las dimen-
siones de la casa, calculos relativos a vo-
Iimenes, costos, etc. En la expresion plas-
tica se vera igualmente la posibilidad de
dibujos, fotografias, planos, maquetas, la
posibilidad de dibujos libres de casas y
sus dependencias, las posibilidades de
apreciacion estética en distintos tipos de
casas. Respecto de la expresion dinamica,
se podria pensar en posibles canciones,
poesias, dramatizaciones, juegos, en cuyo
tema o argumento entre la casa.



En la expresion compleja igualmente se
podran ver las posibilidades de realizar
trabajos en los que la expresion verbal
esta referida a determinadas expresiones
graficas, numeéricas y viceversa, trabajos
de anilisis de elementos de la casa, traba-
jos de sintesis y ordenacion de los distintos
elementos de una casa o de conjuntos de
casas.

Otro tanto podria decirse si se tomara
como ejemplo un tema estrictamente cien-
tifico. También en este caso se pueden ir
examinando los distintos tipos de objeti-
vos y en funcion de cada uno de ellos pro-
gramar las actividades de expresion ver-
bal, de expresion matematica, expresion
plastica, expresion dinamica y de expre-
sion compleja que sean adecuadas para el
estudio del tema.

2. DOMINIO AFECTIVO

Recuérdese que la expresion de la vida
afectiva implica la posibilidad de usar to-
das las formas de lenguaje, pero es funda-
mental la expresion dinamica, en la cual
se incluyen especialmente la actividad
misma del sujeto y su conducta externa.

2.1 Receptividad valorativa

921.1 ToOMAR CONCIENCIA: HACERSE CARGO

En este objetivo se trata simplemente
de que el sujeto se haga cargo de una si-
tuacion. La expresion completa de este to-
mar conciencia es doble: verbal y dina-
mica. La expresion dinamica, es la funda-
mental de este objetivo, si bien en él pue-
de incluirse también la verbalizacion del
conocimiento que el sujeto tiene de los ele-
mentos constitutivos de la situacion.

Como ejemplo se puede sefialar la dife-
rencia de actitudes en la sala de clase y
en lugar de juego, en la iglesia y en la ca-
lle, en la biblioteca y en el taller de la
escuela (2).

(2) Acompafia a cada objetivo algan ejemplo para
evitar posibles ambigiledades en su interpretacion.

2.1.2 RECEPTIVIDAD. APERTURA

Es la buena disposicion para recibir o
tolerar una situaciéon o elemento dado. Se
trata de un hacerse cargo inicial sin en-
trar a juzgar el valor del nuevo elemento
0 situacion.

Como ejemplo se puede citar la atencion
a las personas en general, la comprension
y tolerancia cuando otros hablan, la acep-
tacion de opiniones adversas o situaciones
que disgusten.

2.1.3 ATENCION SELECTIVA 0 CONTROLADA

Se indica aqui principalmente el control
de la atencion misma, de tal suerte que se
selecciona y se atiende a ciertos estimulos
preferidos aportando otros contradictorios
o dispersivos. También aqui la expresion
fundamental es la dinamica, pero interesa
también el esfuerzo por llegar a expresar
verbalmente las razones de la seleccion.

Como ejemplo se puede sefialar la aten-
cion a los trabajos de que uno es responsa-

ble prescindiendo de otros, aunque mo-
mentaneamente puedan parecer mas atra-

yentes.

2.2 Reactividad o respuesta. Aceptacion

Con este término se indica la situacion
de una persona dispuesta a no reaccionar
adecuadamente ante una situacion dada
con una actividad en la cual encuentra sa-
tisfaccion.

2.2.1 CONFORMIDAD

Se menciona una reacciéon que indica
cierta pasividad en el sujeto al mismo
tiempo que reacciona positivamente. Se
trata de una respuesta positiva «de he-
cho», aunque el sujeto no entienda com-
pletamente la necesidad de reaccionar de
este modo.

Como ejemplo se puede sefialar la bue-
na disposicién para cumplir las regula-
ciones de la salud o la obediencia a las
reglas de un juego.
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2.2.2 BUENA VOLUNTAD PARA RESPONDER

En este objetivo esta implicada la capa-
cidad para una actividad voluntaria que
se realiza con plena conciencia. Aun cuan-
do antes de la respuesta hubiera un ele-
mento de resistencia éste es reemplazado
por la decision tomada de acuerdo con el
propio criterio. Aqui se trata de una reac-
cion positiva como en el anterior objetivo,
pero en éste el sujeto es plenamente cons-
ciente de las razones por las cuales da esta
respuesta.

La voluntad para responder de acuerdo
con el propio criterio cuando la actividad
no resulta ni facil ni agradable implica la
reciedumbre de la personalidad.

Como ejemplo se puede mencionar la
aceptacion de aptitudes en cuestiones so-
ciales después de un estudio o deliberacion
sobre las mismas, asi como la aceptacion
de responsabilidad en la ayuda de los com-
pafneros o en la marcha de la clase.

2.2.3 SATISFACCION EN LA RESPUESTA.
ALEGRIA

En este objetivo se mencionan los com-
ponentes emocionales de la actividad. Na-
turalmente la satisfaccion se da con mas
facilidad en las actividades espontaneas,
pero no hay que olvidar que incluso en las
que se originan como consecuencia de una
reaccion secundaria, de una decisién de
voluntad, se puede encontrar la satisfac-
cion en el ejercicio mismo de un trabajo
y, ciertamente, en el resultado del mismo.

Como ejemplo se puede sefialar la sa-
tisfaccion en las lecturas o actividades ar-
tisticas que se elijen como medio de recreo
o de autoexpresion, la satisfaccion que
produce la relacion con diferentes perso-
nas o la satisfaccion de haber realizado
bien una cosa.

2.3 Valoracion. Eleccion

Este objetivo menciona el hecho de que
un sujeto atribuye determinado valor o
dignidad a una cosa, persona, situacion o
actividad. Un importante elemento de esta
categoria es el hecho de que la valoracion
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estda motivada no por el deseo de compla-
cer u obedecer, sino por el compromiso
personal de orientar la conducta de acuer-
do con un sistema de valores.

2.3.1 RECONOCIMIENTO DE UN VALOR

En este objetivo se menciona el hecho
de adscribir un valor determinado a un
fenomeno, actividad, etc. La adscripcion
del valor puede venir bien por el camino
de la reflexion personal o vivencia o bien
por el camino de la creencia, en virtud de
la cual aceptamos el testimonio o juicio
de otro. En la medida en que hay varios
grados de certeza el nivel de valoracion
varia también, correspondiendo el mas
bajo nivel de valoracion al mas bajo nivel
de certeza.

Como ejemplo se puede mencionar el re-
conocimiento de la utilidad de desarrollar
la aptitud para escribir bien o la nobleza
de la actitud de servicio a los demas.

2.3.2 PREFERENCIA POR UN VALOR

Este objetivo implica no simplemente el
reconocimiento de un valor en una situa-
cion determinada, sino mas bien que el
individuo se encuentra dispuesto a com-
prometerse para alcanzar o realizar tal
valor.

Si el anterior objetivo implica simple-
mente el reconocimiento de una cierta dig-
nidad en algo sin que el sujeto se sienta
obligado a hacer nada, en este objetivo
se trata no sdlo del reconocimiento de la
dignidad, sino de la conciencia de que uno
puede hacer algo en funcion de ese valor
y se decide a hacerlo.

Como ejemplo se puede mencionar el he-
cho de que uno se decida y empiece a tra-
bajar para desarrollar la aptitud para es-
cribir bien o para servir a los que tiene
alrededor.

2.3.3 SISTEMATIZACION. CONCEPTUALIZACION

Este objetivo responde a la necesidad
de: a) organizar los valores en un sistema,
y b) determinar las relaciones entre ellos.
Esta necesidad surge porque el estudiante
va sucesivamente viendo valores e incluso



modificando su criterio de los ya perci-
bidos.

La constitucion de un sistema de valores
requiere en primer término la conceptua-
lizacion, es decir, la formaciéon de un con-
cepto abstracto del valor de que se trate.
Por esta razon el lenguaje propio de este
objetivo es el del lenguaje simbolico, pre-
dominantemente verbal.

Como ejemplo se puede mencionar, de
una parte, el concepto de distintos valores
morales y estéticos, por ejemplo, la since-
ridad, el trabajo, la constancia, la justicia,
la generosidad, el compafierismo, la amis-
tad, el orden, el buen gusto.

De otra manera sirve también como
ejemplo el intento de identificar las ca-
racteristicas morales de un acto o las ca-
racteristicas de un objeto de arte que se
admira.

2.3.4 ORGANIZACION DE UN SISTEMA
DE VALORES

El objetivo mencionado aqui es la capa-
cidad del sujeto para comparar unos valo-
res con otros y situarlos en una relacion
ordenada. Idealmente este sistema sera
armonioso e internamente consistente. Por
supuesto, este es el quid del objetivo que
se menciona y que desembocaria en la for-
mulacion de una filosofia de la vida. En la
realidad la integracién puede no llegar a
ser enteramente armoniosa y entonces po-
dria ser descrita como un cierto equilibrio
dinamico que, en parte, depende de aque-
llos aspectos de la vida que son importan-
tes desde algiin punto de vista.

En alguna situacion la organizacion de
valores puede dar como resultado un nue-
vo valor o un valor complejo de orden mas
alto.

Como ejemplo se puede tomar la orga-
nizacion de un sistema de actividades re-
creativas o de un plan de vida espiritual.

2.3.5 ELECCION

La proyeccion practica de un sistema de
valores es la de elegir aquél o aquéllos en
los que se armonice la condicion de sufi-
ciente diginidad y la posibilidad de ser
realizados por el sujeto o alcanzados. Tam-

bién en este objetivo la expresion verbal
es fundamental.

Como ejemplo se puede mencionar la
eleccion de determinados valores cienti-
ficos para dedicarse al estudio de determi-
nados valores sociales para dedicarse a
una profesion, de determinados valores
morales y estéticos para dedicarse..

cialmente al alecance o realiz e Ios;\,
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mismos de acuerdo con lagq\,qmﬂcmnes
personales del sujeto. _:} & e
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2.4 Realizacion

Los objetivos agrupados bajo este titulo
estan constituidos por la actividad misma
del estudiante como realizacion de los va-
lores que han sido percibidos y elegidos.
Esta realizacion es el comienzo de la rea-
lizacion del proyecto personal de vida.

24.1 CoMPROMISO

Este objetivo implica la decision de al-
canzar o realizar un valor aceptando res-
ponsabilidad de la eleccion hecha. La con-
sistencia con las propias decisiones, la
aceptacion de la responsabilidad y la leal-
tad a una persona, grupo, posicion o causa
pueden ser incluidas aqui. '

El medio de expresion de este objetivo
es la actividad misma. Tal actividad tras-
ciende la cosa valorada porque en el sujeto
hay el intento de convencer a otros, de
convertirlos a su causa, con lo cual la rea-
lidad valorada extiende sus posibilidades
de desarrollo. En el sujeto hay también
una tension que necesita ser satisfecha,
como una especie de fuerza que surge del
interior. Todas las formas de propaganda
de un valor y de proselitismo se incluyen
en este objetivo.

Como ejemplo se puede mencionar la
dedicacion a un ideal estético, politico,
religioso o el compromiso por parte de un
estudiante de ayudar a otro.

2.4.2 GENERALIZACION. INICIATIVA

Con este objetivo se indica la transfe-
rencia del valor o sistema de valores ele-
gido a toda la conducta del individuo. En
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este objetivo se incluye tanto la realiza-
cion de actividades sugeridas por la pala-
bra o la conducta de quienes sirven a los
mismos valores cuanto la iniciativa par-
ticular del sujeto para que este valor se
manifieste en cualquier situacion o movi-
miento particular. Asi el sistema de valo-
res guia siempre la accion del individuo y
le orienta para recibir y ordenar todos los
estimulos que vengan del mundo circun-
dante y para actuar consistente y eficaz-
mente de acuerdo con sus propias convic-
ciones.

La generalizacién del valor o sistema de
valores confiere a la vida de un sujeto la
caracteristica de unidad. Las normas ge-
nerales de actividad impuesta por el valor
mismo y la iniciativa del sujeto en cada
caso particular confluyen para que todos
y cada uno de los actos sean elementos
ordenados en la realizacién de la vida de
un hombre.

Como ejemplo de este objetivo se pue-
de presentar el caso de aquellos de quienes
se pueda decir la frase tan corriente:
¢para €l lo primero es...»; lo primero pue-
de ser tanto hacer una carrera brillante,
cuanto estar siempre a disposicion de los
demas, servir a un partido politico o so-
cial o hacer en todo momento lo que con-
sidera la voluntad de Dios.
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243 CARACTERIZACION

Este objetivo constituye la cumbre del
proceso de interiorizaciéon y dedicacion a
un valor. Con él se quiere indicar que un
valor o un sistema de valores es tan pro-
funda y eficazmente vivido por un sujeto
que le caracterizan casi completamente.

Este objetivo implica la posesion, mas o
menos consciente, de una concepcion del
mundo y de la vida, es decir, un sistema
de valores que incluye al conjunto de todo
lo que es conocido o cognoscible.

Implica también la consistencia o cohe-
rencia entre el pensamiento y la accion,
entre la idea y la realidad. El alcance de
este objetivo puede considerarse como la
realizacion de la vida como unidad.

Se puede tomar como ejemplo la perso-
na de la que se dice: «ése es ante todo...»,
la continuacion puede ser un artista, un
hombre de empresa, un investigador, un
politico, un santo.

Como ocurri6 con los objetivos del domi-
nio cognoscitivo, también la taxonomia de
objetivos afectivos que se acaba de expo-
ner constituye un marco formal al que de-
ben dar contenido, por un lado el sistema
de valores que se considere deba ser des-
arrollado, y por otro lado, los distintos am-
bientes y relaciones dentro de los cuales se
desarrolla la vida del hombre.



Condiciones para un buen programa,
por ANGEL OLIVEROS

Entre las muchas funciones que se asig-
nan al profesor hay tres que responden a
un punto de vista administrativo-crono-
logico. Me apresuro, desde ahora mismo,
a separar el matiz peyorativo que una lar-
ga tradicion semantica ha asignado a la
palabra administrativo. Quiero decir, al
emplearla, al aspecto de organizador y ge-
rente —administrador, en una palabra—
que el profesor tiene con respecto a su
curso y a sus alumnos.

Esas tres funciones que como adminis-
trador de un curso le corresponden a un
profesor, son, por este orden: planear, en-
sefiar, evaluar.

El sentido de este trabajo es luchar con-
tra una actitud —tedéricamente poco de-
fendida, pero en la practica vigente en
alto grado— que sobrevalora la actividad
docente (conferencias, organizacion de
trabajos, grupos de discusion, etc.) con
desmedro de las otras dos.

Quisiera ocuparme aqui de la funcién
planeadora que se expresa sobre todo en
la preparacion del programa.

En la ensefianza media la practica ha-
bitual en muchos paises hispanoamerica-
nos es que el programa es elaborado por
comisiones de especialistas, profesores y
representantes de las asociaciones profe-
sionales docentes, y tiene validez para to-
dos los colegios de este grado en el terri-
torio nacional.

.dos y titulados al maximo niv

Yo espero que llegara un dia, con

las oficinas centrales del Mi
para cada asignatura apenas

programa. Esto como ejercicio intelectual,
como invitacién a reflexionar sobre su
propia actividad, como acto de conciencia
profesional —el profesor a solas consigo
mismo—, para ponderar lo bueno y lo
malo de lo que hizo en el curso anterior,
es de un valor incalculable.

Claro es, para ello es necesario pensar
en el profesor con catedra fija, no en el
profesor por hora ni en el profesor «ca-
maledén» que tan pronto da una como otra
materia, por obligacién de rellenar su pre-
supuesto familiar.

Pero dejemos de momento la ensefianza
media como esta, con sus programas fijos
y obligatorios.

En la ensefianza superior existe ya esa
libertad de que cada profesor elabore su
programa como una manifestacion de su
punto de vista y su modo de ver la asig-
natura que va a explicar.

Pasando la vista sobre el gran promedio
de estos programas encontramos que son
una lista de temas, generalmente sin agru-
paciones ni divisiones intermedias, y una
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bibliografia final, muchas veces incomple-
ta en sus datos.

Esto es notoriamente insuficiente e in-
operante.

El programa no es un fin en si mismo.
Es un medio instrumental que ponemos al
servicio de los objetivos permanentes de
la educacion. Los medios se justifican por
la eficacia con que ayudan a conseguir los
fines a los que se ordenan. De aqui que se
puedan cambiar y modificar siempre per-
siguiendo una mayor eficiencia en su ren-
dimiento.

La primera condicion de un buen pro-
grama es la adecuacion y el equilibrio que
debe mantener entre la realidad psicologi-
ca del alumno, la estructura logica de la
ciencia, la composicion social del grupo
que llamamos curso y el sistema socioeco-
nomicocultural de la sociedad nacional en
que el alumno vive.

La segunda condicion es dar oportuni-
dades para que las varias maneras de
aprender y los diferentes tipos de apren-
diz puedan tener cabida en el desarrollo
del programa. Por una parte, éste debe
propiciar asociaciones, repeticiones y es-
timulos; por otra, la comprension globa-
lizadora de la materia como una totalidad
tan plena de sentido que cada uno de sus
elementos componentes reciben su signifi-
cacion de aquella inicial comprension
del todo. La preocupacion por un progra-
ma que dé ocasion de aprendizaje colectivo
por medio de discusiones, debates y mesas
redondas, no debe entorpecer la aparicion
de un aprendizaje creador en el que las
necesidades psicologicas, fantasias e ima-
ginacion de cada alumno individual se
manifiesten.

El programa debiera estar formado por
varias partes, cada una de ellas con su
funcion propia. En primer lugar, la pre-
sentacion o introduceciéon que sefiala los
criterios basicos que han presidido toda
la confeccion del programa y desde los que
debera ser interpretado. Después, los ob-
jetivos, agrupados bajo las tres rubricas
siguientes: a) conocimientos, comprensio-
nes y generalizaciones; b) héabitos, habi-
lidades y destrezas; c) ideales, actitudes y
apreciaciones. En tercer lugar vendra la
exposicion del contenido en forma de lec-
ciones o puntos y separado por grupos de
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éstos. A continuacion, las recomendacio-
nes metodologicas y sugestiones de trabajo
para el profesor, en dos grupos: primero,
las generales, y después, las especificas,
para cada leccién o grupo de lecciones si
a ello hubiere lugar. En quinto lugar ven-
dra la bibliografia. Seria 1util separar la
de consulta para uso del profesor y la que
parece mas adecuada a la relativa madu-
rez de los estudiantes. Por ultimo, en sexto
lugar, los criterios de evaluacion, indican-
do los rendimientos que pueden esperarse
de los alumnos de cada materia, en cada
ano o grado. Estos niveles de rendimiento
debieran venir expresados en los tres as-
pectos sefialados al tratar de los objetivos:
conocimientos, destrezas y aptitudes.

Un factor importante cuando se esta
haciendo algo es saber para quién o quié-
nes se hace. El criterio comun es que los
programas se hacen para los profesores
que deben desarrollarlos o interpretarlos.
Pero tanto como para los profesores, los
programas debieran hacerse para los estu-
diantes que, también a su modo, los inter-
pretan y desenvuelven. En la cuarta parte
de los programas debiera haber unas su-
gestiones metodolégicas de aprendizaje, al
lado y paralelamente a las sugerencias de
ensefianza. También son los programas,
aunque de modo menos directo o inmedia-
to, para uso de los supervisores y adminis-
tradores de la educacion, de los estudiosos
de educacion comparada y de los grandes
organismos internacionales que, a través
de ellos, conocen el contenido y orienta-
cion de la ensefianza en cada pais. Puede
decirse que los programas de la ensefianza
son una de las mejores ventanas por las
que, desde el extranjero, se conoce la ca-
lidad de la educacién que un pueblo im-
parte a sus jovenes.

El programa, como documento oficial y
guia del trabajo escolar en muchas insti-
tuciones y establecimientos, es s6lo el pri-
mer paso de un proceso que se continua
con la aparicion de libros de texto, libros
de lectura y cuadernos de ejercicios o li-
bros de trabajo que se basan en los con-
tenidos y orientaciones que el programa
recomienda. Después suelen venir los ins-
trumentos de evaluacion, escalas de ren-
dimiento, tests escolares, etc.

Aqui se cierra el ciclo —que, por supues-



to, suele durar varios afnos— y de esos ins-
trumentos de evaluacion surgen necesida-
des de modificar, reajustar y mejorar los
programas, con lo que se abre una nueva
vuelta a la espiral del proceso.

De hecho, los programas se constituyen
en los iniciadores de un vasto proceso de
produccion bibliografica y de investiga-
cion. De aqui la importancia de que estén
concebidos de acuerdo con las mejores
normas y que equilibren un prudente rea-
lismo con las justificadas aspiraciones a
un futuro que mejore —sin dejar de re-
flejarlo— el presente.

Como resumen y orientacion practica de
todo lo dicho, se proponen las siguientes
conclusiones:

1.* Debe considerarse la funciéon plani-
ficadora del profesor, que se expresa en la
preparacion de su programa del curso, tan
importante como la docente y la evalua-
dora.

2.* El programa debe pensarse como
una guia de trabajo y un plan de activi-
dades mucho mas que como una mera im-
posicién administrativa.

3.* Un programa que quede reducido a
una lista de temas y una bibliografia se
limita a si mismo y empobrece la vision
del curso que desde el principio pueden
tener los estudiantes.

4* Se recomienda que todo programa,
va sean los personales elaborados por los
profesores de la ensefianza superior, ya
los comunes y obligatorios que rigen para
la ensefianza media, conste de las siguien-
tes partes:

a) Introduccién o presentacion, donde
se indiquen la orientacion medular
que se va a dar a la asignatura, la
funcion que ésta representa en la
secuencia de asignaturas parecidas
en cursos anteriores y posteriores y
el papel que le cabe entre otras asig-
naturas del mismo curso.

b) Objetivos, expresados en forma con-
creta y objetiva, huyendo de expre-

siones muy generales y, por lo tan-
to, vagas e imprecisas como «forma-
cion de la mente», 0 «del espiritu»,
de los jovenes, y eligiendo el orden
de prioridad de los mismos. En rigor,
todos los objetivos sefialados debe-
rian ser evaluables por el profesor
al fin del curso. Si no es evaluable,
es una aspiracion o un propésito,
pero no un objetivo de un progra-
ma de ensefnianza.

c¢) Contenido, agrupado segun la logica
interna de la ciencia ensefiada en
temas, subtemas y lecciones que se
marcaran con diferentes rotulos, li-
terales y numerales.

d) Indicaciones acerca de los métodos
que se van a usar: practicas, excur-
siones, mesas redondas, grupos de
discusion, exposicién de temas por
alumnos individuales o en grupo,
etcétera.

e) Bibliografia, si fuera posible comen-
tada. En todo caso procurandn dar
la notacién exacta y aquellas indi-
caciones bibliograficas (bibliogra-
fias, estadisticas, graficos, ete.) que
pueden ayudar y orientar a los es-
tudiantes.

/) Normas de evaluacion, que pueden
ir aparte o incluidas en el grupo d)
ya indicado, como parte de la meto-
dologia del curso.

5.* Debiera fijarse un plazo para el es-
tudio y revision de los programas, de modo
que se ordenasen de acuerdo con las nor-
mas fijadas. Se sugiere esta tarea como
una de las que el Ministerio pudiera fijar,
para la celebracién del afio 1970, declara-
do por las Naciones Unidas <Afio Interna-
cional de la Educaciéns.

6.* Como consecuencia de lo anterior
se recomienda la edicion en el afio 1970 de
uno o varios volimenes formando una se-
rie que contuviesen todos los planes de
estudio y los programas de los diferentes
grados y tipos de educacion desde la pre-
escolar hasta la superior.
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Aspectos fundamentales de los planes
y programas de estudios en la educacion
general basica, por ROGELIO MEDINA RUBIO

EL PLANEAMIENTO

DE LOS PROGRAMAS

DE ESTUDIOS EN LA EDUCACION
GENERAL BASICA

En toda programacion escolar trata de
precisarse aquello que han de hacer los
centros para alcanzar en la personalidad
de los alumnos unos objetivos determina-
dos. Y eso que hay que hacer no se refiere
s6lo al plano epistemolégico de unos sa-
beres, a la concrecion de aquellos niveles
de contenido que tiene que aprender el
alumno, sino que hoy hace referencia, ade-
maés, a aquellas destrezas, valores, habitos
y comportamientos que han de integrarse
en cada sector de aprendizaje, asi como a
la metodologia més conveniente para lo-
grarlos (1).

Esto supone, invariablemente, precisar,
de una manera armoénica y a nivel de edu-
cacion general basica, los campos si-
guientes:

1) Fijar unos objetivos educativos, ge-
nerales, por etapas y cursos (para qué en-
sefiar) que, normalmente, deben estar de-
finidos por la politica de la educacién, en
funcion de unos imperativos sociales, eco-
noémicos, politicos y pedagogicos.

(1) Sobre los diferentes sistemas para esta revision
actual de los programas, véase: Seminarios regionales

sobre planes de estudios de la ensefianza primaria, Unes-
co, Paris, 1957.
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2) Determinar las dreas culturales que
se estiman consecuentes para alcanzar
aquellos resultados (qué ensefiar); aspecto
vertical y horizontal del programa. Al no
existir en la documentacion pedagogica un
concepto univoco del area, nosotros lo to-
mamos como necesaria interconexion de
saberes cientificamente afines, y que mu-
tuamente se afianzan en el aprendizaje
del alumno. Los conocimientos son mas
titiles si se estudian como parte de una es-
tructura sintactica completa.

3) Seleccion, extension y sucesion con-
secutiva de ideas bdsicas o ideas nicleo,
dentro de esas areas, que concreten los
puntos esenciales del programa. La lite-
ratura pedagogica americana habla hoy
mucho de «puntos focales», «experiencias
de aprendizaje», «centros de organizacion»,
c«unidades de ntuicleo basico»..., concebidos
como <¢campos abiertos», més alla de las
materias separadas, y que pueden acomo-
darse a los diversos niveles e intereses de
alumnos. Es lo que Bloom llama <hebras
integrantes» en virtud de las cuales se re-
lacionan dos o mas experiencias aparen-
temente separadas (2).

4) Seleccién de aquellas actividades y
métodos mas congruentes con la ciencia y

(2) TryrEr las considera como «factores de organiza-
cién» en torno a los cuales se centran ensefianzas muy

concretas. Vid. Basic principles of curriculum and ins-
truction. Press University of Chicago, 1950, p. 26.



mas consecuentes con la psicologia del
alumno, en orden a alcanzar los objetivos
escolares, por niveles y areas de experien-
cia (como debe ensefiarse). Estas activida-
des intimamente unidas a los puntos an-
teriores, sugieren modos y materiales de
actuacion.

Toda esta labor es funcién mixta de pe-
dagogos, especialistas, psicologos, docentes
y asociaciones de padres y alumnos; dejar
el cometido s6lo en manos de especialistas
es reelaborar sin mas la materia; en ma-
nos de los psicélogos es quedarse con un
tratamiento formal (el cuando) de los as-
pectos madurativos del aprendizaje. Los
objetivos deberian concretarse para cada
curso por la ciencia pedagoégica; las in-
vestigaciones psicolégicas deben orientar-
nos sobre los momentos madurativos e in-
tereses que corresponden a la evolucion de
la personalidad del alumno del nivel de
seis a catorce afios; pedagogos y especia-
listas en las distintas disciplinas, con la
debida intercomunicaciéon, deben concre-
tar en sus estudios e investigaciones el pro-
blema no menos dificil de precisar qué
aspectos cientificos, en unidades esencia-
les y qué metodologias resultan mas apro-
piadas para este nivel. Solo desde este
planteamiento general y especifico de
nuestra educacion general basica puede
considerarse a este nivel como algo gra-
dual en relacion con toda la programacion
educativa que exige la reforma, como un
todo parcial dentro de la unidad del sis-
tema, sin que haya esas soluciones de con-
tinuidad o fisuras que han venido hasta
ahora caracterizandolo (3).

OBJETIVOS EDUCATIVOS

El problema de los objetivos, por ser el
inicial, por ser el eje sobre el que gira
toda la ensefianza (desde la programacion
a la evaluacion) y en el que confluyen to-
dos los factores de una reforma educativa,
es, a nuestro juicio, el mas dificil (4).

Los sistemas educativos no suelen tener
un conjunto coherente y preciso sobre los

(3) MepiNa Rusio, R.: «Caricter y contenido de la

Educacién general basica», en La educacion actual. CSIC,
Madrid, 1969, p. 347.

(4) En el mismo sentido, MAGER ROBERT : Vers une
definition des objetifs dans l'enseignement, Paris, 1969,
pagina 12.

objetivos educativos que orienten en el
momento de seleccionar, organizar y eva-
luar un contenido programatico en los
centros escolares (5); acaso porque no
haya en los paises una filosofia clara de
sus tendencias y orientaciones politico-
sociales de donde podrian inferirse la
orientacion de aquéllas. Una taxonomia de
objetivos de la educacién debe precisar los
moédulos de comportamiento que la socie-
dad espera de los alumnos, asi como las
areas de experiencias para lograrlos. Para
la sociedad americana, Benjamin Bloom,
tras muchos afios de investigacion, des-
arrolla de una manera muy general fres
tipos de objetivos en torno a tres moédulos
de conducta humana: cognoscitiva (o pla-
no de las ideas), psicomotora (o plano de
los habitos) y afectiva (o plano de las ac-
titudes y valores) (6). No contamos con
unos elementos de organizacién similares
para nuestros programas. El Proyecto de
Ley de Educacion fija unos objetivos, sin
clasificar, muy generales, para el mundo
de hoy en educacion general basica: so-
cializacion del nifio, educacién general
para el trabajo, educacién para la inicia-

capacidad fisico-deportiva
socioeconomica. Garcia Hoz,\

comprension de los problemas™H 3
de hoy en su conjunto, considera que sien-
do una caracteristica del mundo actual la
comunicaciéon y la informacién, y preci-
sando realizarse el hombre de una mane-
ra integra, personal y libre en este con-
texto, el objetivo fundamental de la educa-
cion debe ser el desarrollo de la capacidad
de comunicacién expresiva y comprensiva
de la cultura. Mas los medios de expresion
vienen determinados por los distintos sec-
tores o campos de la vida a que preferen-
temente (no exclusivamente) se circuns-
criben. Asi en el sector cognoscitivo
conviene para los planos mas concretos,
préximos y sensibles el lenguaje plastico
(pintura, modelado dibujo, actividades ma-

(5) MARGARET AMMONS: Educational objetives: The
relation between the process used in their development
and their quality, University of Chicago, 1961.

(6) Tarxonomy of educational objetives, Longmans
Green and Company, Nueva York, 1956.
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nuales...) y para los mas abstractos y uni-
versales el matemdtico y verbal; para el
sector afectivo, mas referido a la expresion
personal a sus vivencias estético-afectivas,
el lenguaje dindamico (ritmo, musica, de-
portes, canto, actividades fisicas) (7). Esas
diversas formas de lenguaje, verbal, mate-
mdtico, plastico y dindmico «deben cons-
tituir el nucleo fundamental de la forma-
cién cultural y cientifica del hombre de
hoy» (8).

Aun estimando estos aspectos formales
y aquellos principios formativos remotos
del proyecto de ley, habria que precisar,
ordenar y clasificar, como deciamos antes,
unos objetivos proximos por etapas, areas
y cursos. Lo que si esta claro, desde luego,
es que hoy no es posible considerar como
objetivo del «curriculums» escolar la ad-
quisicion de todas las ideas basicas de to-
das las disciplinas; el ritmo de crecimiento
de los distintos saberes impediria aiin mas
una elaboracion cerrada de aquel «<«cu-
rriculums». Por otro lado, la cibernética se
pone a disposicion del hombre para ali-
viarle de multiples tareas automaticas. In-
cluso cabria preguntarse, cara al futuro,
si es util que el alumno sepa bien los co-
nocimientos de los programas validos para
hoy, aun cuando éstos estuvieran seleccio-
nados y ordenados con rigurosos criterios
cientificos.

No olvidemos que incluso hoy la ciencia,
como campo, se la concibe «no solamente
como una serie de conceptos y generaliza-
ciones que organizan el conocimiento abs-
tracto de los hechos. Es también un pro-
ceso, un modo de inquirir, un punto de
vista que muchos consideran que es mas
fundamental que las propias categorias
del conocimiento» (9).

Todo esto nos habla de que el objetivo
fundamental de la E. G. B. en el plano
cognoscitivo, radica no tanto en la nece-
sidad de condensar lo mas posible el con-
tenido basico de los programas, hasta lle-
gar a unos limites de posible asimilacion
por el alumno, cuanto en la necesidad de

(7) Garcia Hoz : «La educacién en el mundo actual.
La actividad expresiva», Revista Espafiola de Pedagogia,
numero 107, julio-septiembre 1969.

(8) Garcfa Hoz: «La educacién en la socledad post-
industrial», en el volumen La educacion actual, CSIC,
Madrid, 1969, p. 611.

(9) HOFFMASTER ¥ LATHAM : «Design for Science», The

Science Teacher, noviembre 1964, p. 17.
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idear un nuevo sentido de la ensefianza,
unas nuevas técnicas que desarrollen en el
alumno la capacidad analitica, de imagi-
nacion, de abstraccion, de resoluciéon de
sus problemas, creativa, de aptitud para
la convivencia, eliminando cuanto sea po-
sible el sector informativo y automaético
que hoy domina en nuestra ensefanza.

CONTENIDOS DE LA PROGRAMACION

Sin embargo, para que la educacion en-
cuentre su punto de referencia en la cul-
tura actual, como resultado de la interac-
cion del hombre con el mundo circundante
natural y social, es preciso estructurar ésta
en unos contenidos determinados. Desde
un punto de vista practico, y en el aspecto
formativo-nocional, podriamos caracteri-
zar los contenidos asi:

En la primera etapa (seis a diez afios),
dentro del caracter globalizador que ha de
presidir a toda la educaciéon general basica
y con niveles distintos segun los ciclos en
que pudiera subdividirse, debe apuntarse
una iniciacién a la diferenciaciéon de cono-
cimientos.

En el primer curso, con un caracter con-
creto, intuitivo, globalizado, deben domi-
nar principalmente las actividades de
expresién verbal, matemadatica y artistica
sobre cualquier nocién. El nucleo funda-
mental en este curso son las actividades
de iniciacion a la lectura, escritura, al
calculo, reconocimiento de formas, dibujo
libre, espontaneo o sugerido, musica y ma-
nualizaciones (modelado, recorte y plega-
do), unidades globalizadas, juegos y for-
macion religiosa. Sin embargo, no debe
haber otro texto que el libro de lectura.

El «curriculum» de los cursos 2.° y 3.°,
con un predominio también de las activi-
dades erpresivas sobre los aspectos forma-
tivo-nocionales, podria quedar integrado
por ejercicios de desarrollo de los medios
de expresion y adquisicion de nociones. Al
primer aspecto apuntarian las actividades
lingiiisticas, matematicas, plasticas (ex-
presion grafica, pintura, expresion musical
y manualizaciones) dinamicas (educacién
fisica y juegos), formacion de la conducta
(formacién civica, moral y religiosa); al
segundo, la programacion de globalizacio-



nes con una inicial diferenciacion de «ex-
periencias» de la vida real inmediata, con
base en prototipos biolégicos, sociales, geo-
grafico-histéricos, religiosos y civicos, a
elegir por el maestro.

Como la metodologia en estos cursos es
de caracter esencialmente observadora,
debe disponerse de graficos, libros ilustra-
dos, objetos, colecciones... para poder rea-
lizar los ejercicios de observacién. La ac-
tual proliferaciéon de textos escolares ya
en el primer curso debe sustituirse por tres
0 cuatro libros de trabajo sobre los nucleos
de actividades sefialados.

Al finalizar la primera etapa (cursos
cuarto y quinto) y sobre todo en la segun-
da (cursos sexto, séptimo y octavo), sien-
do posible la diferenciacién de contenidos,
dar coherencia a las nociones adquiridas
en la etapa anterior, el analisis de estruc-
turas y el conocimiento de sencillos prin-
cipios y leyes que las rigen, aquellas acti-
vidades de expresion deben integrarse en
un tratamiento mas diferenciado (cursos
cuarto y quinto) y sistematico (sexto, sép-
timo y octavo) de los contenidos.

En los cursos cuarto y quinto, el «cu-
rriculum» comprenderia, en el campo de
la expresion, un mayor dominio en el:

Sector lingiiistico (lectura silenciosa,
lectura expresiva, lectura con apreciacion
de sencillos valores literarios, escritura con
calidad ortografica, ejercicios de vocabu-
lario complejos, conversacion y elocucion,
adquisiciéon de nociones gramaticales me-
diante el analisis de sencillos coloquios y
textos escritos (sentido funcional de las
partes de la oracion). Ejercicios de com-
posicion y derivacion. Iniciacion literaria.
Composicion creativa). Debe llegarse a un
estudio sistematico de las estructuras de
la lengua (gramatica) tras los ejercicios
léxicos y morfosintacticos propios de esta
primera etapa.

Sector matemdtico (operaciones mate-
maticas fundamentales, operaciones con
decimales y fracciones, y sencillas nocio-
nes sobre cuerpos y figuras geométricas).

Un mayor analisis de las actividades
propias de los sectores pldstico o artesano
(dibujo artistico, geométrico, encuaderna-
cién, marqueteria, construcciones de ecar-
ton, etc.), dindmico (audiciones y cultura

musicales, ritmo, escenificaciones, depor-
te) v de conducta.

En el aspecto nocional podrian estudiar-
se los mismos prototipos de las globaliza-
ciones anteriores de una manera méas di-
ferenciada (geografia, ciencias fisico-na-
turales, conocimientos sociales), y no tan
objetiva y andlitica, sino en sus relaciones
causales y abstractas, aprendiendo clasifi-
caciones e introduciendo ya en el vocabu-
lario vocablos técnicos.

En los cursos sexto, séptimo y octavo el
tratamiento sistematico podria hacerse
entre estas areas: letras (lengua espafiola,
geografia e historia, e idiomas), ciencias
(matematicas, ciencias naturales, con fi-
sica y quimica, y tecnologia) y ensefianzas
especiales (educacion fisica, aire libre, di-
bujo, musica y religién). Las primeras,
orientadas a facilitar al alumno un saber
cientifico de base sobre el mundo fisico,
cultural y social en que vive y al descubri-
miento de aptitudes; la tercera, orienta-
da a la formacién integral de la persona-
lidad. Para ciertas materias proponemos
algunas sugerencias que deben orientar el
tratamiento de las mismas en nuestros
programas. Asi, en lengua, los objetivos
léxicos de comprension y expresién oral y
escrita deben ir cediendo su preponderan-
cia, en la misma medida en que se afian-
zan los objetivos morfosintacticos y litera-
rios, que han de ocupar (a la inversa de lo
que sucederia en la primera etapa) la ma-
yor parte del «curriculum» lingiiistico es-
colar en esta etapa.

La geografia, sistematicamente, ha de
tratarse en esta etapa, ya que es cuando
el alumno puede utilizar con provecho el
material cartografico, y puede definir, cla-
sificar y comprender los «fendémenos na-
turales basicos» y el vocabulario geografi-
co fundamental.

La historia (de Espafia y en sus rela-
ciones con la universal), con pretensién
cientifica, mas alla de la visién anecdética
y narrativa de estilos de vida de la huma-
nidad (que puede darse antes de los once
afios), es decir, con un sentido causal en
sus aspectos sociales, econémicos y cultu-
rales, formando una unidad con sentido, es
propia de los cursos séptimo y octavo.

Las ciencias naturales, a base de senci-
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llas monografias morfologicas y biolégicas
de los seres.

La fisica y la quimica pueden tener un
tratamiento fenoménico a base de experi-
mentaciones inductivo-deductivas.

En el conocimiento de estructuras for-
males y leyes basicas de esas disciplinas,
propio de esta segunda etapa, debe conse-
guirse el mayor paralelismo posible, por
razones de evolucion del pensamiento del
alumno y por la légica misma del conoci-
miento cientifico. Incluso es también una
exigencia en el flujo de actividades de la
primera etapa (10). Asi, los conjuntos ma-
tematicos y sus distintas operaciones, de-
ben tener un paralelismo con el aprendi-
zaje de agrupaciones de palabras, sintag-
mas, oraciones y con la variada construc-
cién de frases y periodos. Esto, ademas de
la conexién que siempre debe buscarse en-
tre las materias, para que los alumnos se-
pan correlacionar hechos que en la reali-
dad constituyen un todo organico (verbi-
gracia, los conocimientos geograficos con
las graficas y coordenadas mateméticas,
con la fisica, con la biologia, etc.).

Claro que un programa no puede verse
solo desde un angulo intelectual; un pro-
grama «s6lo resulta operativo cuando en
¢l se describen, tanto la conducta que los
alumnos deben practicar, como el area de
la materia de estudio dentro de la cual se
practica ese comportamiento» (11). Como
deciamos antes, conceptos, destrezas, va-
lores, comportamientos, han de integrarse
vitalmente, al mismo tiempo, en cada sec-
tor o 4rea de aprendizaje. En la concepcion
de la nueva programacion de la educacion
general basica no se trata de recortar ma-
terias para incrementarlas con otras nue-
vas; es una revision més profunda y mu-
cho mas compleja.

ESTRUCTURACION INTERNA
DE LA PROGRAMACION ESCOLAR

Tanto por un mayor afianzamiento en
los saberes aquiridos, como para velar por
una mayor coherencia del aprendizaje de

(10) PiaGET: La logique de la connaissance scienti-
fique, Gallimard, Paris, 1967, p. 1126.

(11) Gooporap: «Un nuevo concepto de programa esco-
lar», Magisterio Espafiol, Madrid, 1969, p. 265.

32

las distintas areas, estimamos util el si-
guiente esquema, propuesto por el CEDO-
DEP, para la estructuracién interna de los
cuestionarios de EGB.

1) Una primera etapa de cinco cursos,
seis a once afios, con predominio del pen-
samiento sincrético, que podria subdividir-
se en tres ciclos o subetapas, diferenciadas
en su objetivo, contenido y metodologia.

— Ciclo A, o primer curso (seis a siete
afios), con una significacion propia.
El ¢curriculums» de este ciclo mas que
hacia tépicos nocionales debe orien-
tarse hacia actividades individuales
o en grupos, referidas a las dreas
principales de expresion, las que en
progresion lineal irAn perfeccionan-
dose a lo largo de los ocho cursos.

— Ciclo B, cursos segundo y tercero
(siete a nueve afos), de caricter glo-
balizador y cuyo simbolo es el len-
guaje. Ya puede comenzar de una
manera globalizada el aprendizaje
nocional.

— Ciclo C, cursos cuarto y quinto (nue-
ve a once afios), en el que coincidien-
do con el paso gradual del sincretis-
mo a la sistematizacion, podria efec-
tuarse, en la programacion de acti-
vidades y contenidos el transito de la
globalizacién a una inicial diferen-
ciacion de los conocimientos, segin
las areas esenciales que sefiala el
Proyecto de Ley.

2) Una segunda etapa de once a cator-
ce afios, o ciclo D, cursos sexto, séptimo y
octavo (once a catorce afios), de sistema-
tizacion de paso pleno del sincretismo a
la objetividad y a los procesos de pensa-
miento légico-formal, en el que ya con-
viene la adquisicion diversificada de ense-
fianzas, la formacién del caracter y de la
afectividad, y el descubrimiento inicial de
posibles aptitudes para el estudio o para
el trabajo.

El esquema propuesto 1-2-2, para la pri-
mera etapa, supondria, no tanto una dife-
renciacién en la entidad de los grandes
temas (a partir del primer curso), como,
sobre todo, en los objetivos a alcanzar, ca-
lidad de actividades para asimilarlos y
medios de expresiéon por el alumno. La pro-



gramacion de actividades, la evaluacion
del alumno y de la clase, e incluso todo el
despliegue organico de centros, podrian
referirse a ese ritmo bianual o trianual de
los ciclos, lo que daria mayor flexibilidad
al sistema, asi como la oportunidad de al-
canzar durante dos cursos (ciclos B y C),
o durante tres cursos (ciclo D), los niveles

ciclicos correspondientes. Las auténticas
diferencias de nivel podrian coincidir con
la promocion de ciclo a ciclo (12).

(12) La ley de educacién francesa habla de curso pre-
paratorio (sels a slete afios), curso elemental (con dos
afios, de siete a ocho y de ocho a nueve) y curso medio
(con dos afios, de nueve a diez y de diez a once). En
Italia se comprende en el primer ciclo de la escuela ele-
mental a los cursos 1.0 y 2.0; en el segundo ciclo, a los
cursos 3.°, 4. y 5.
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Planes y programas de Formacion
Profesional, por JACINTO HERMIDA LOPEZ

En esta etapa tecnolégica que nos co-
rresponde vivir, uno de los capitulos pri-
mordiales que debe enfrentar toda plani-
ficacion educativa de cardcter nacional
es el correspondiente a la «formacion de
las gentes para el trabajo».

Hasta hace poco tiempo, la preocupa-
cion por la preparacion de los <Recursos
humanos para el mercado de trabajo» era
muy deficiente y, en un amplio porcenta-
je, se reducia a proporcionar a las perso-
nas que debian incorporarse a la fuerza de
trabajo, los conocimientos minimos im-
prescindibles para que su presencia en la
empresa fuera normalmente rentable.

La celeridad con que se vienen produ-
ciendo los avances tecnolégicos es tal, que
obliga a una permanente adecuacion de
métodos y sistemas para evitar el anqui-
losamiento técnico causa de no pocos
trastornos en el proceso de desarrollo eco-
noémico y social al que estamos abocados.

Del antiguo concepto de la Formacion
Profesional concebida como un elemental
adiestramiento practico y un minimo de
conocimientos tedricos y técnicos —tal co-
mo correspondia a la formacion de los ar-
tesanos de oficio— se ha pasado, en nues-
tro tiempo, a la tecnificacion masiva y, por
ello, las personas que se incorporan a la
fuerza de trabajo necesitan poseer el ma-
ximo de conocimientos culturales, técnicos
y cientificos, gracias a los cuales podran
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desarrollar sus aptitudes y cumplir su fun-
cién en la empresa, con garantia de efica-
cia, con una productividad aceptable y con
posibilidades de permanente promocién y
adecuacion a las exigencias de cada mo-
mento tecnologico.

Un analisis retrospectivo de la Forma-
cion Profesional desarrollada hasta el pre-
sente nos permite comprobar que no ha
constituido, ni mucho menos, el instru-
mento capaz de incidir con eficacia en la
modificacion de las estructuras de la em-
presa. De hecho, no ha sido capaz de cu-
brir los objetivos, tanto cualitativos como
cuantitativos, que nuestro momento tec-
nolégico demanda.

La razon de esas deficiencias obedece a
multiples cuestiones y motivos cuyo ana-
lisis no es problema que podamos abordar
en este articulo de extension limitada.

Sin embargo, nos permitimos sefialar
que, si todo el sistema educativo estaba
exigiendo una profunda y decisiva refor-
ma, la Formacién Profesional pedia, a
gritos, una drastica transformacién para
atemperarse a las actuales circunstancias.

La revolucién educativa que el Ministe-
rio de Educacién y Ciencia propugna inci-
de en la Formaciéon Profesional estable-
ciendo una modificacion total de la misma
y otorgandole, en el aspecto sistematico,
unas dimensiones de las que, hasta ahora,
carecia.



Si entendemos la Formacion Profesional
en su mas amplia acepcion —o sea, como
la formacion de las gentes para el traba-
jo—, es evidente que debera abarcar desde
el simple adiestramiento profesional —an-
tesala de la verdadera Formacion Profe-
sional— hasta la formacion de los técnicos
responsables maximos del trabajo en la
empresa.

En definitiva, ésta es la concepcion que
se desprende de la nueva reforma edu-
cativa.

Asi, se establece que, tanto en la edu-
cacion general basica como en el bachille-
rato unificado y en la educacion superior,
debera incorporarse la formacién prepro-
fesional como parte integrante de cada
uno de esos ciclos. Pero, ademads, para los
que hayan de incorporarse a la fuerza de
trabajo, se tiene prevista la especializa-
cion al finalizar cada uno de los ciclos
educativos.

Asi, quedan instituidas la Iniciacion
Profesional, la Formacion Profesional de
nivel medio y la Formacion Profesional
de nivel superior.

Ya no se trata, pues, de una Formacion
«sui geéneris» reducida, exclusivamente, a
un nivel medio, falta de actualidad y di-
vorciada, en muchos aspectos, de la reali-
dad tecnolégica y empresarial.

La nueva concepcion de la Formacion
Profesional pretende —a nuestro enten-
der— dotar a la fuerza de trabajo de las
personas adecuadas a cada nivel de cali-
ficacion —incluso al superior—y en las
que se conjugue una amplia formacién
cultural, técnica y cientifica, con una es-
pecializacion que se corresponda con las
exigencias de las nuevas técnicas y los mo-
dernos métodos de trabajo.

Al mismo tiempo, las personas que pa-
san a través de los grados de Formacion
Profesional se encuentran plena y decidi-
damente incluidas en los ciclos educativos
generales sin cortapisas en su promocion
y en su entroncamiento con el sistema
educativo general.

Por otra parte, se abandona el anticua-
do concepto del oficio, considerado como
algo aislado y reducido a un comparti-
miento estanco, y, en su lugar, se consi-
dera la universalidad del oficio y la poli-
valencia que debe otorgarse a la formaciéon

a fin de estudiar —como un todo— fami-
lias de oficios o profesiones situando al
individuo en su verdadero marco cara al
momento actual y al futuro de la técnica.

Debemos aclarar que nos estamos refi-
riendo a una formacion sistematica en-
troncada en el sistema educativo general
¥ que, por tanto, corresponde a la forma-
cion de aquellas personas que han de ejer-
cer como mandos medios y directivos de
la fuerza de trabajo.

Una planificacion asi concebida necesi-
ta desarrollarse mediante unos instrumen-
tos adecuados y eficaces. Estos instrumen-
tos son los programas a los que es nece-
sario imprimir caracteristicas de objetivi-
dad, de factibilidad, de realismo y de
eficacia.

Por ello, los programas han de estructu-
rarse teniendo en cuenta las necesidades
reales de la moderna empresa y las con-
diciones de trabajo exigidas por los méto-
dos que imperen en cada momento tecno-
légico.

La elaboracion de los programas sera
tanto mas efectiva cuantos mayores con-
tactos se mantengan entre los responsa-
bles del desarrollo educativo —Mainisterio
de Educaciéon y Ciencia— y los represen-
tantes del desarrollo industrial —empre-
sarios—, a fin de armonizar la politica
educativa con las realidades técnicas y de
servicio.

Aun tratandose de una formacion siste-
matica, los programas deben ser mutables
y estructurarse de forma que gocen de una
gran flexibilidad y agilidad que les per-
mita adecuarse a las exigencias de cada
ciclo evolutivo que, en el aspecto tecnold-
gico, se suceden con mucha mas celeridad.

Ahora bien, el campo de accion que tie-
ne ante si la Formacion Profesional es ex-
traordinariamente amplio y complejo.

Se nos antoja como un mosaico multi-
color en el que, cada color, representa un
nivel de formacion y, cada matiz, equivale
a las peculiaridades de cada puesto de tra-
bajo que exija una especializacion defini-
da y concreta.

Satisfacer todos esos niveles y matices
es obra ingente, amorfa, heterogénea e im-
previsible a priori que no puede preten-
derse resolver, inicamente, con la Forma-
cion Profesional sistematica.
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Creemos que, junto a los planes gene-
rales y a los programas especificos de la
formacion sistemaéatica surgiran infinidad
de apéndices que tendran que enfrentarse
a medida que se presenten buscando solu-
ciones para cada caso en concreto.

La experiencia nos indica que simulta-
nea y paralelamente a la formacion sis-
tematica habra de considerarse toda una
gama de modos de formacion, complemen-
tacion, habilitacion, perfeccionamiento y
promocion. Todo un grupo heterogéneo en
su contenido y en el enfoque que debe
darse a su desarrollo. Es lo que podemos
llamar <«el mundo de las ensefianzas no
regladas o asistematicas».

Quiza no corresponda al Ministerio de
Educacion y Ciencia abordar, de manera
directa, el desarrollo de todo ese conjunto
heterogéneo que suponen las ensefianzas
no regladas, pero, en todo caso, su existen-
cia no puede ser ignorada a la hora de
programar la formacién sistematica, por-
que se han de prever unas estructuras sufi-
cientemente abiertas que permitan el facil
acceso de las enseflanzas no regladas a las
sistematicas y viceversa.

‘Afortunadamente, la nueva ordenacion
educativa ha eliminado la rigidez caracte-
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ristica de las anteriores legislaciones y sus-
tenta el criterio de flexibilidad y agilidad
gracias a las cuales serda posible todo tipo
de acomodaciones y equilibrios programa-
ticos.

Por lo demas hay un hecho cierto: la
revolucién educativa estd en marcha. En
virtud de ella, la Formacién Profesional
sistematica se dignifica al ser considerada
—como por derecho le corresponde— a to-
dos los niveles, incluso al superior, del
sistema educativo. ’

Esta dignificacion viene a ser la res-
puesta a la sentida necesidad de ir crean-
do una generacion de trabajadores —en-
tendida en su mas amplia acepcion— me-
jor preparados, mas capaces, mas cons-
cientes, mas responsables, méas idoneos.

El eficaz desarrollo de los programas
elaborados segiin los criterios que susten-
ta el sistema, habra conseguido que la re-
volucion educativa suponga una revolu-
cion de la Formacion Profesional, lo que,
indirectamente, debe significar una revo-
lucion tecnoldgica; un cambio de menta-
lidad en nuestras técnicas y en nuestros
métodos de trabajo, todo lo cual, en defi-
nitiva, repercutira, muy positivamente, en
nuestro proceso de Desarrollo Econémico
y Social.



Planes y programas de Ensenanza

Técnica Superior, por JOSE LUIS RAMOS F

EVOLUCION DE LA ENSERNANZA
TECNICA SUPERIOR EN ESPARA

Creadas la mayor parte de nuestras Es-
" cuelas Técnicas hace mas de un siglo,
como centros de formacion de los técnicos
que en las diversas ramas o especialidades
necesitaba el Estado para cumplir sus fun-
ciones, las Escuelas Especiales, como asi se
llamaron, nacen como centros dependien-
tes de diversos Ministerios.

Asi, las Escuelas de Minas, Montes y Ca-

minos, dependientes del Ministerio de Fo-
mento, formaban a los ingenieros, que al
terminar sus carreras tenian derecho a in-
gresar en los escalafones que estos Cuer-
pos, creados en 1835, tenian en este Mi-
nisterio.

De modo analogo, las carreras de Inge-
nieros Industriales y de Agronomos se
crean en 1850 y 1855, respectivamente, y
las de Navales y Aeronduticos con origenes
militares, la primera con intermitente fun-
cionamiento desde 1770 y la segunda desde
1928, se constituyen como carreras de In-
genieria Civil en 1914 y 1948. respectiva-
mente. Por ultimo, la Escuela Técnica Su-
perior de Ingenieros de Telecomunicacion
no se crea hasta 1920 y dependiente del
Ministerio de la Gobernacion.

El desarrollo de la Nacion y las necesi-
dades de las industrias, servicios y organi-
zaciones privadas, hizo que la demanda de
técnicos fuera creciendo rapidamente, y
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por ello, muchos de los ingenieros que oa;
paban puestos en la Administ ciQn’
otros de los que salian de nuestras
las, acudieron a cubrir esa demanda-en
que, en general, encontraban mejores re-
muneraciones que las que ofrecia la Ad-
ministracion.

Paralizada la vida escolar con motivo de
nuestra Guerra de Liberacion y desapare-
cidos multitud de ingenieros durante ésta,
al finalizar y volver a la seudonormali-
dad que siguio6 a aquélla, salieron en cursos
intensivos y abreviados las primeras pro-
mociones de ingenieros, que en unién de
los existentes tuvieron que afrontar las in-
gentes tareas de la reconstrucciéon patria
en todos los sectores y lugares, volviendo
a recordar y emplear como lema aquel ar-
ticulo de las Ordenanzas de Carlos III de
«Suplird con su celo...», que tantas veces
se habia aplicado en la campaifia.

Poco a poco las escuelas recobraron su
actividad normal, y con su discutido mé-
todo de seleccion, siguieron formando los
ingenieros que hoy ocupan muchos de los
destacados puestos de la Administracion o
de nuestras empresas.

En 1957, la primera Ley de Reforma de
la Ensefianza Técnica modifica los planes
de ensefianza y con ellos el procedimiento
de seleccion, que de fuertes examenes a
unos alumnos cuya preparacion se desco-
noce, lo transforma en la convivencia du-
rante dos cursos con el alumnado en la
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propia escuela o bien el primer curso en
una Facultad de Ciencias y el siguiente
en la escuela. Continua la duracion de la
carrera propiamente dicha, con cinco cur-
sos, y el nivel de formacion realmente no
sufre alteracion con respecto al anterior.

Con esta Ley, el conjunto de todas las
Escuelas de Ingenieria pasan a depender
del Ministerio de Educaciéon Nacional, co-
mo en aquella época se denominaba.

Este Plan 1957 tuvo multiples detracto-
res, pero visto ahora con proyeccion histo-
rica, estimamos que presentaba un proce-
dimiento aceptable de seleccion y un nivel
de ensefianza adecuado en la mayor parte
de las materias que constituian las carre-
ras técnicas. Este plan era susceptible de
mejoras, pero tenia la seleccion y dura-
cién, dado el cimulo de conocimientos
que estimamos imprescindibles para el
desarrollo de las tecnologias modernas, y
por tanto, puede constituir una buena base
para futuras modificaciones.

Un estudio de factura extranjera deter-
minoé el nimero de «ingenieros» necesarios
en Espafia, sin discriminar sus niveles y
por creer, sin duda, que la relacion entre
el numero de técnicos superiores y el de
los técnicos de nivel medio se mantenia
en la media de los paises centroeuropeos,
es decir, 1/4,5, cuando la realidad es que
en Espafia dicha proporcion es de 1/1,7.
Este estudio determiné la resolucion de
formar urgentemente todos los técnicos
que la Nacién parecia necesitar, y con
este fin se aprobd y puso en marcha otro
nuevo plan de estudios, reorganizando las
Ensefianzas Técnicas, el Plan 1964.

En este nuevo plan, si bien los dos pri-
meros cursos de las carreras técnicas su-
periores son selectivos, se abre el acceso a
todos los bachilleres con el curso preuni-
versitario aprobado, a los titulados de téc-
nicas de grado medio, oficiales de los ejér-
citos, etc., y se reduce la duracion a cinco
cursos, a cuya terminacion se obtiene el
titulo de arquitecto o ingeniero superior.

La obtenciéon del titulo de doctor arqui-
tecto o doctor ingeniero, implica la apro-
bacion de dos cursos mas, con materias de
alto nivel, y la redaccion y aprobacion de
una tesis, con trabajo original y también
de nivel superior.

La puesta en marcha de este plan ha
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supuesto la masificacion de las Escuelas
Técnicas Superiores, en las que de 18.231
alumnos matriculados en el curso 1962-63
en todos estos Centros estatales, se ha pa-
sado a 42.476 en el curso 68-69, con los
consiguientes problemas de acondiciona-
miento de locales y de formacioén de pro-
fesorado, tanto para clases tedricas como
practicas.

La situacion creada por esta masifica-
cion, indujo al Instituto de Ingenieros Ci-
viles de Espafa, entidad que agrupa a to-
dos los técnicos de grado superior, a ha-
cer una prospeccion de los recursos y ne-
cesidades que en técnicos superiores, ten-
dria la Nacion en determinadas fechas, y
de ella ha resultado que en 31 de diciem-
bre de 1971 habra un exceso de mas de
7.000 ingenieros superiores.

No vamos ni a estudiar ni a criticar di-
cho trabajo, pero lo que si podemos ase-
gurar es que si no se toman las medidas
pertinentes habra un exceso de técnicos
superiores en la citada fecha, que estima-
mos que normalmente ird al subempleo,
ocupando las plazas de los técnicos de gra-
do medio. Esta soluciéon, aparte de otras
consideraciones de orden social, es total-
mente antieconémica y, por tanto, parece
necesario revisar la actual estructura.

Independientemente de esta marcha ge-
neral, se han realizado algunas experien-
cias patrocinadas por organizaciones in-
ternacionales, y una de éstas es la crea-
cion y puesta en marcha de una Escuela
de Ingenieros Industriales en Sevilla, bajo
la tutela de la OCDE. Esta escuela inicié
en este curso 1969-70 por primera vez su
quinto afio de carrera, y por esta razon, al
no tener aun graduados por el procedi-
miento especial empleado, nada podemos
deducir definitivamente de esta experien-
cia, pero si podemos adelantar, que espe-
ramos fructiferos resultados, ya que la
relacion profesor-alumno en dicho Centro
es de 1 a 4, proporcion que asegura un ma-
yor contacto de los profesores con el
alumnado, que el que se puede lograr en
otras escuelas, en donde la expresada re-
lacion es mucho menor.

Ahora bien, ;esta experiencia, cuyos re-
sultados finales desconocemos, aunque su-
ponemos que seran buenos, puede genera-
lizarse a todos los restantes Centros de



Ensefianza Superior? Estimamos que, si
bien teéricamente no hay ningun incon-
veniente en hacerlo, desde un punto de
vista econ6mico ofrece una gran dificul-
tad, ya que supondria multiplicar los ac-
tuales créditos presupuestarios destinados
a emolumentos del profesorado por un
coeficiente superior al 25.

Podriamos afiadir alguna informacion
sobre otras experiencias en marcha en el
momento actual, como son las del Insti-
tuto Politécnico Superior de Valencia,
pero por no alargar mucho este articulo,
preferimos completarlo con una informa-
cién sobre lo que puede ser el futuro de
las Ensefianzas Técnicas.

FUTURO DE LAS ENSENANZAS
TECNICAS

De acuerdo con la nueva estructuracion
que la Ley General de Educacién preve,
las Universidades Técnicas, estaran cons-
tituidas por Escuelas Técnicas Superiores.
Escuelas Universitarias de caracter téc-
nico y Colegios Universitarios igualmente
técnicos.

En estas Universidades Técnicas, al
igual que en las restantes, se establecera
un curso de selecciéon y orientacion, en el
que sin ningun tipo de «numerus clausus»
se orientara a los alumnos de acuerdo con
sus vocaciones y capacidades hacia las es-
pecialidades y niveles para los que son
idoneos. _

Con el mismo plan de estudios actual,
en el que se introduciran las pertinentes
adecuaciones y coordinaciones de progra-
mas, se espera mejorar las caracteristicas
de los cursos, para lograr al final de las
carreras, al obtener unos ingenieros supe-
riores de cada una de las ramas, con unos
buenos conocimientos de las materias ba-
sicas y generales de dichas ramas, pudien-
do seguidamente especializarse en el cam-
po que deseen, mediante cursos de pos-
graduados.

Aquellos que deseen una dedicacion a la
docencia, investigacion o pretendan estar
capacitados para la direcciéon de entida-
des, podran, mediante la aprobacion de dos
cursos y una tesis, todo ello de alto nivel,
obtener el titulo de doctor arquitecto o
doctor ingeniero.

Por otra parte, es necesario en todo mo-
mento poder poner a punto a los técni-
cos que por cualquier razén precisan estar
al tanto de tecnologias e innovaciones en
un determinado campo y para ello se pre-
tende dar en las Escuelas Técnicas Su-
periores unos cursos de c¢reciclages» o reen-
trenamiento.

Todo lo que antecede se refiere a la
Ensefianza Técnica Superior, pero dentro
del campo de la que en el futuro se lla-
mara Ensefianza de Escuelas Universita-
rias, una vez que los alumnos tengan ac-
ceso a ellas, procedentes del curso de
seleccion y orientacion, en el lapso de
tres anos podran graduarse obteniendo
el diploma de la especialidad que hayan
cursado, pudiendo también ampliar su es-
pecializacién con cursos de posgraduados.
Los técnicos de este nivel que deseen cur-
sar estudios del nivel superior podran ha-
cerlo mediante la aprobacion de un curso
de acceso, en el que de forma concisa y
teniendo en cuenta los conocimientos pro-
fesionales ya adquiridos a lo largo de los
tres cursos de su carrera, se le impartiran
las ensefnanzas basicas precisas para la
realizacion de los estudios superiores.

Tanto en un nivel como en el otro, es
preciso adaptar los programas y las mate-
rias, a las necesidades actuales de la Na-
cion y ademas dotarlos de la flexibilidad
necesaria para plegarse a las de un futu-
ro previsible.

Estimamos como fundamental el com-
pletar las instalaciones de nuestros talle-
res y laboratorios, asi como las de los Ins-
titutos adscritos o que se puedan crear,
con el fin de poder ofrecer sus trabajos
y servicios a las empresas y organismos,
tanto publicos como privados, como cola-
boracion a los esfuerzos de éstos, espe-
cialmente en el campo de la investigacion
aplicada, la experimentacion o los traba-
jos de control.

Termino estas lineas expresando mi op-
timismo y confianza en el porvenir, pues
como testigo de excepcion puedo asegurar,
que en general el elemento humano, tanto
docente como discente, que actualmente
integra nuestras Escuelas Técnicas, es de
primera calidad y, por tanto, capaz de al-
canzar cualquier meta.



3. Investigaciones educativas

Problemas de organizacion en un sistema
de educacion general y técnica, por TONNES SIREVAG

En las diversas partes del mundo en que vivi-
mos estamos asistiendo a un cambio y a la ne-
cesidad de un cambio en todos los aspectos de
la vida. Han sido rechazados valores sociales
consolidados. Han sido relegados los valores mo-
rales de las pasadas generaciones. La ciencia ha
suplantado muchos aspectos de la religion. El
hombre se ha visto forzado a ajustarse a la di-
namica de la revolucion.

Estos cambios han afectado a la educacion,
asi como a algunas instituciones. Nunca la so-
ciedad ha exigido tanto de la educacién. La es-
tructura educativa debe no s6lo ajustarse a estas
fuerzas revolucionarias, sino también proporcio-
nar a cada alumno o estudiante una educacion
conforme a su aptitud y habilidad. Al mismo
tiempo debe proporcionarle una formacion que
le capacite para conocer la ciencia del espacio,
para ganarse la cooperacién de sus conciudada-
nos y para comprender los procesos de la paz
mundial. El cambio hacia el perfeccionamiento
del individuo y de la sociedad debe darse en
todos los niveles de la educacién. Las mds altas
autoridades educativas nunca han sido tenidas
en tan alta estima. No ha habido nunca un mo-
mento tan propicio para la transformacién edu-
cativa.

La transformacién de la educacién en una socie-
dad que evoluciona estd condicionada por varios
factores:

1) EIl sistema educativo.
2) La adaptabilidad de los programas de ins-
truccién y de los servicios auxiliares.

3) La administracion de los asuntos esco-
lares.

4) La reaccion positiva de los responsables
de la educacion frente al reto de las nue-
vas demandas.
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Los sistemas educativos varian de una a otra
parte del mundo y de pais a pais. Los sistemas
europeos se describen en una publicacién del
Consejo de Europa: <The School Systems. A
Guide» (1965). Para aquellos que estén especial-
mente interesados en el sistema de este pais les
refiero a mis escritos en Schools in Europe, vo-
lumen I, parte A (péaginas 117-214) y parte B
(paginas 25-47), publicado por el Instituto Ale-
man de Investigacion Pedagoégica Internacional
(Beltz, Weinheim/Berlin, 1968).

Una vez un conferenciante que hablaba sobre
administracién escolar explicé a su auditorio los
diferentes sistemas educativos en la siguiente
forma: Hay tres sistemas educativos diferentes
en nuestro mundo. Uno, en el que todo se decide
desde arriba y es realizado por los que estdan
abajo. Esta, dijo el conferenciante, es una tra-
dicion continental europea, desarrollada por un
Stalin o un Hitler. Otro, en el que las cosas se
establecen desde abajo y son registradas por los
que estan arriba. Este, dijo, es el sistema demo-
cratico, por ejemplo, el de Estados Unidos. Y, fi-
nalmente, hay uno que es un compromiso entre
los otros dos, ¥y que se encuentra en el pais de
los compromisos, el Reino Unido. Todo esto, des-
de luego, es una supersimplificacién, que no ne-
cesito ni debo desarrollar aqui. Pero la descrip-
cién puede servir para centrar la atenciéon en la
pregunta: <«;Qué clase de sistema serd mas ade-
cuado para satisfacer las demandas del cambio?»

Los sistemas que, por diversas razones histo-
ricas o de otra indole, someten legalmente las
escuelas a la observancia de directrices, regla-
mentos y cuestionarios oficiales pueden poner
obstéaculos a la iniciativa en favor del cambio.
Estos sistemas encajan mejor en una sociedad
estatica y s6lo pueden ser adaptados a las nue-



vas necesidades por medio de disposiciones lega-
les y administrativas cuando la opinién publica
se haya pronunciado a su favor. Sin embargo,
puede haber medios de contrarrestar la rigidez
de estos sistemas. En este pais, por ejemplo, se
dispuso en 1954 la creaci6n de un organismo cen-
tral de experimentacion escolar para estimular
la reforma continua de la organizacién del con-
tenido y del método en la educacién escolar. Esta
fue una iniciativa que parti6 de arriba y que se
proponia enrolar y canalizar las iniciativas de
los de abajo.

En cierta medida, esto condujo a resultados
tangibles atun en los afios cincuenta, época en la
que, en este pais, todavia se miraba hacia los
logros de las ideas y promulgaciones reformado-
ras de la posguerra. Mientras tanto, el impacto
de las dindmicas fuerzas del cambio se ha ma-
terializado de diversas formas en los afios se-
senta. En este contexto, un organismo central
canalizador tiende a ser un cuello de botella —a
no ser que se dilate ampliamente—. ;(No hay una
forma mejor de enfrentarse con el desafio?

Un prineipio fundamental del proceso educati-
vo es la motivacién y la entrega personal, tanto
del educador como del educando. Esto requiere
una cierta medida de libertad de movimientos.
¢Como puede conseguirse el equilibrio entre la
libertad y el control necesario dentro de un sis-
tema educativo? ¢Cémo pueden proveerse las
condiciones para el cambio educativo y para la
reforma continua, y qué limites habra que trazar
para garantizar intereses que le son vitales a la
sociedad?

Veo la solucién en un sistema que dé tanta
libertad de accién como sea posible a profesores,
escuelas, directores y autoridades locales y re-
gionales patrocinadoras de centros.

No pueden evitarse algunas limitaciones. Hay
una serie de normas educacionales que deben ser
establecidas legalmente. Estdn los recursos —o
falta de recursos— financieros que, inevitable-
mente, determinan el 4mbito de la actividad. Esta
el equilibrio —o desequilibrio— entre la oferta vy
la demanda de profesorado.

Para el desarrollo de un sistema liberal ade-
cuado a la transformacién de la ensefianza en
una socledad que evoluciona serd tarea de capi-
tal importancia la investigacién sobre los facto-
res esenciales que necesitan ser comprobados y
la definicién de criterios.

II

Un concepto basico en este pais, y en otros, es
que la educaciébn es para todos. Creemos que,
dados nuestros recursos actuales, deberia ser
obligatoria hasta los dieciséis afios y organizada
para el beneficio de toda la juventud y, conse-
cuentemente, de los adultos. Sin embargo, cuan-
do se analiza a la juventud de un pais se ve que
ésta no es homogénea. Los jovenes son diferen-
tes en inteligencia, habilidad, intereses, valores,

niveles culturales, ambientes y desarrollo fisico.
Las diferencias tienen que estar reflejadas en
los planes de estudios. En él tienen que incluirse
programas para los ciegos, los sordos, los retra-
sados, los superdotados, los minusvalidos. Para
muchos de estos programas se necesitan salas
especiales, dotaciones especiales, profesores espe-
clales. El facilitar a toda la juventud de la na-
cién una educacién a medida de sus necesidades
es una meta primordial en el pensamiento edu-
cativo.

Un problema que surge de forma natural en
una época de multiples cambios es que los pa-
trones de valores aceptados se transforman. Las
patentes necesidades de una sociedad que evo-
luciona requieren un ajuste de los planes de
estudios. Inmediatamente se presentan dos pro-
blemas:

1) ¢Cudles son las necesidades especificas de
la sociedad?

2) ¢Como deberia amoldarse el plan de estu-
dios a la satisfaccion de estas necesidades?

En una sociedad democraitica las necesidades
son definidas por el pueblo y sus representantes.
No existe, sin embargo, 4rea alguna en la que
haya tanta diversidad de opiniones entre los cri-
ticos como en la de decidir ceducacién: ¢para
qué objetivos?» El continuo aumento de eritica
indica la toma de conciencia de dicha necesidad.
Pero no hay comin acuerdo en cuanto al tipo
de educacién requerido.

Se pueden delimitar algunas areas de interés
general.

EDUCACION GENERAL

Educacién general es la denominacién amplia
dada para englobar la esencia del aprendizaje
de todos los alumnos. Los elementos fundamen-
tales basicos de la escuela elemental incluyen,
ademds de la lengua materna, estudios sociales,
matematicas, ciencias, educacién fisica y —hoy
dia—rudimentos de una lengua extranjera, por
lo menos. Sin embargo, el fin primordial de una
educaciéon general no es el estudio en profun-
didad. El programa se basa en los requerimien-
tos minimos de todos los alumnos. Muchos cri-
ticos dicen que no se ensefian estas habilidades
basicas, ¥ que se han introducido actividades su-
perfluas o contenidos para la diversién en de-
trimento de los elementos fundamentales.

EDUCACION LIBERAL

Los que hablan de la necesidad de una educa-
cién liberal estdn hablando de ésta en sentido
tradicional. «Liberal> es el término usado para
significar una variedad de temas de ciertos cam-
pos seleccionados. No se debe deducir que esta
educacién liberal es radical o «izquierdista». Sig-
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nifica que lo mejor del pensamiento humano del
pasado cultural es lo que debe ser estudiado. El
alumno disciplina su mente y su caracter aso-
ciandose a grandes libros y grandes ideas.

EDUCACION PRACTICA

Los que abogan por la educacién préctica no
niegan la necesidad de cierta educacion liberal.
Sin embargo, se entiende que la educacion no es
unicamente cuestién de ejercicio mental. Los ne-
gocios y la industria, por ejemplo, requieren que
los que salen de la escuela ofrezcan ciertas ha-
bilidades <vendibless a cambio de puestos de
trabajo. Se debe incluir en el plan de estudios
la educacion practica. Ademds, dicen, la educa-
cién préictica tiene por si misma valor peda-
gogico.

EDUCACION ESTETICA

Los protagonistas de la educaclén estética ha-
cen hincaple en la idea de que la educacion
debe ser total, que debe interesarse por la per-
sona en su totalidad. La miusica y el arte trata-
rian de hacer para la experiencia del sentido lo
que las ciencias tratan de hacer para la expe-
riencia del hecho, esto es, organizar el senti-
miento, hacerlo coherente, enriquecedor y mane-
jable y no dejarlo perder, cadético y desorga-
nizado.

EDUCACION PARA LA INTEGRACION
EN LA VIDA

Durante algunos afios la divisa de los educa-
cionistas progresivos fue: <La educaciéon es la
vida, no una preparaciéon para la vida.» Los ni-
fios y sus problemas eran el foco de atencién.
El ajustarse a la vida o, simplemente, el <cre-
cimiento» era la principal preocupacién de los
progresistas pragmadticos. Pero después de la se-
gunda guerra mundial los programas de ajuste
a la vida tomaron diferentes aspectos. De nuevo
la educacién se enfocaba hacla la preparacién
a la vida, mas que hacia el «ser vida». Sin em-
bargo, la idea de integracién en la vida ha de-
jado su impronta. Al mismo tiempo que cambia-
ban los planes de estudio se desarrollé un pro-
grama de orientadores, psicélogos, y, en los gran-
des distritos, psiquiatras. El objeto principal de
esta nueva dotacién de personal escolar era ayu-
dar a los alumnos a adaptarse a si mismos, a
otros alumnos, a la escuela y a la socledad.

EDUCACION PARA LOS EXCELENTES

Aunque los educadores se han interesado en
cada tipo de alumno, se han suscitado numero-
sos debates en torno a la calidad de la educaciéon
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recibida por el alumnado. Se ha dado especial
interés a la excelencia individual. Se estima que
en muchas de nuestras escuelas no se siente
respeto por la excelencia.

EDUCACICN PARA LA SOCIEDAD

Se arguye que, ademis de interesarse en el
individuo, 1a educacion debe estar ligada a las
necesidades y demandas de la sociedad. Una edu-
cacién con vistas a la civilizacién actual debe
tratar sobre el desarrollo social, politico, reli-
gioso y cientifico. Una de las preocupaciones ac-
tuales es la necesidad de un entendimiento in-
ternacional y de la paz mundial. Deben ajustarse
los planes de estudio para facilitar una ense-
fianza de lenguas extranjeras, de acontecimientos
actuales y de historia de la cultura. El lugar
que se ha de dar a la ciencia y a la tecnologia
es todavia mas obvio. En una era de energia
atomica y de conquistas espaciales es necesario
resaltar especialmente la educacién cientifica.

En el momento presente el énfasis estd en la
integracién y en los programas del alumno me-
noscabado. Se necesitan también programas para
el que abandona los estudios.

Inherente en toda empresa educacional estd el
compromiso hacia una meta general y/o especi-
fica. La fase crucial en la educacién para una
democracia o una dictadura es la seleccion de
fines y objetivos.

En principio parece haber acuerdo de opinio-
nes sobre el siguiente punto: las escuelas, en
una democracia, deben seguir desarrollando:

1) Las habilidades fundamentales de comu-
nicacion.

2) La apreciacién de la herencia democra-
tica.

3) Las responsabilidades civicas y los cono-
cimientos de civismo.

4) El respeto y la apreciacién de los valores
humanos y de las creencias ajenas.

5) La capacidad de pensar y valorar cons-
tructiva y creativamente.

8) Los habitos efectivos de trabajo y la auto-
disciplina.

7) La actitud social.

8) El comportamiento ético basado en un co-
nocimiento de los valores basicos.

9) La curiosidad intelectual y el deseo de
aprender permanentemente.

10) La apreciacion estética y la autoexpresion
artistica.

11) La salud fisica y mental.

12) El juicioso empleo del tiempo, incluyendo
actividades del ocio constructivas.

13) La comprensiéon del mundo fisico y de la
relacién del hombre en éL

14) La constataci6on de las relaciones con la
comunidad mundial.



¢Cémo deben tratarse los problemas de elabo-
racién de planes de estudio para satisfacer las
demandas bdasicas de la evolucién? Desde luego,
la respuesta no estd en los programas oficiales
detallados, que tienden a ser sujetos a revision
s6lo después de largos afios.

Lo que se pide a las fuentes oficiales es una
exposicléon precisa de los fines y exigencias fun-
damentales ¥y un centro de servicios educaciona-
les que pueda diseminar ideas y todo lo que vaya
en ayuda de la ensefianza.

Por otra parte, las escuelas —directivos, profe-
sores, alumnos y padres— serian responsables,
dentro de este contexto, del desarrollo de sus
propios planes de estudio y programas. Esto, claro
estd, exigirA mucho de las escuelas. Los profe-
sores, por ejemplo, tendran que recibir una for-
macién especial sobre confecciéon de planes de
estudio.

Sin embargo, todos tendrdn la aportunidad de
la entrega, cosa que podria ser una bendicién
educacional.

m

Las escuelas son para los alumnos, y el pro-
grama educativo debe ser proyectado para ellos.
Dentro de esta idea, un rasgo importante es su
programa de actividades. El hecho de que las
actividades estudiantiles han desbordado las ac-
tividades organizadas de la clase indica que ha
habido un cambio radical en el concepto de las
funciones y fines de la educacién de la juven-
tud. Desde luego, las escuelas de jovenes se han
caracterizado por un clerto grado de organiza-
cién estudiantil y de actividades corrientes, pues-
to que casi inevitablemente un grupo social, tal
como el del alumnado, forma varios grupos so-
ciales con intereses especificos y, a no ser que
estén controlados rigurosamente, dedicaran tiem-
po a estas actividades. En la evolucién de las
actividades extracurriculares se han trazado tres
etapas: la época en que fueron ignoradas por
profesores y administrativos, la época en que
fueron combatidas ablertamente y la época en
que fueron utilizadas para conseguir objetivos
educacionales reconocidos.

La aceptacién general del lugar que ocupan
las organizaciones escolares como un bien en si
ha llevado a veces a contradicciones e inconsis-
tencias interesantes. La filosofia educacional, que
ve al alumno como a un ciudadano de la escue-
la que aprende por medio de la experiencia, ha
sido aceptada como védlida en el drea de las ac-
tividades extracurriculares, pero ésta se ve con
reservas en el drea de los estudios organizados.
Asi, no es raro encontrar un programa extensivo
de actividades extracurriculares junto a un plan
de estudios rigido y estereotipado, como si el
uno fuera la compensacién del otro. A veces la
aceptaciéon indiscutida de la idea de las activi-
dades escolares, sin una comprensiéon clara de
los fines y principios que las informan, nos ha

llevado a un desarrollo indiscriminado de todas
esas actividades sin intentar evaluar sus obje-
tivos. Asimismo, una escuela puede establecer un
modelo de programa de actividades que no pro-
porciona al alumno la participacién necesaria
para hacer educacionalmente efectivas dichas
actividades.

Estas limitaciones en un ambito educacional
de rapido crecimiento no son indicativas de un
error fundamental en el concepto del lugar que
ocupan las actividades extracurriculares; pero
apuntan hacia una necesidad de juicio y una
definicion mas clara en términos de la escuela
total.

Los fines servidos por las actividades escolares
no son distintos ni estdn separados de los fines
generales de la educacién. Su valor y su meérito
residen en su contribucion hacia unas metas am-
plias, tales como autorrealizacién, mejores rela-
ciones humanas, eficiencia econémica y respon-
sabilidad civica. Por su naturaleza misma, estas
actividades son especialmente adecuadas para
proveer una experiencia incalculable, especial-
mente en las areas relacionadas con el desarro-
llo de la ciudadania y de la personalidad. Se
pueden fijar metas en términos de las necesida-
des personales y psicologicas del individuo, o de
la sociedad; esto es, en términos de hébitos, ha-
bilidades y entendimiento. Estos dos enfoques no
se excluyen mutuamente.

El programa no planificado ofrece a los alum-
nos muchas oportunidades para enfrentarse con
situaciones reales que requieren decisiones y ac-
cion de grupo. El programa que incluye una or-
ganizaciéon de gobierno, de alumnado y sus co-
rrespondientes actividades, por ejemplo, ofrece
posibilidades para proveer estas experiencias en
un contorno que al joven le es real. Ciertamente,
la mera presencia de dicha organizacién no ga-
rantiza la disponibilidad de estas experiencias;
debe ser planeada y supervisada para proporcio-
narlas. La justificacion de cada una de las acti-
vidades escolares debe residir en la contribucién
que puede hacer para el aprendizaje y el des-
arrollo del joven. El programa de actividades
para cada centro debe surgir de la vida de ese
centro. Para que sea vital el programa de acti-
vidades debe ser dindmico y estar en continua
evolucion.

Debe darse la oportunidad de participar en las
actividades a todos los alumnos por igual, sola-
mente con aquellas restricciones relacionadas con
la competencia y el interés en la actividad. Las
actividades escolares deben ser responsabilidad
reconocida del centro.

Recientemente hemos asistido a un resurgir
del interés en los asuntos de gobierno de alum-
nos y estudiantes. En relacién con esto no me
propongo analizar causas. Tal interés es por si
mismo una prueba valiosa. Sin embargo, algu-
nos acontecimientos dentro de este mismo con-
texto me llevan a tocar una pequefia sefial de
alarma. En una época en la que la comunicacién
de masas ofrece tantas posibilidades, los porta-
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voces de partidos politicos nacionales —que estan
deseando conseguir el apoyo de las generaciones
jovenes— no han resistido la tentacién de explo-
tar dicho interés, y eso puede tener repercusio-
nes en detrimento de las escuelas. El impacto
de los interesados pronunciamientos de los devo-
tos de los partidos politicos puede ser intoxican-
te y provocar el desasosiego del alumnado, cosa
que puede resultar educacionalmente poco ren-
table. Lo que llamamos democracia estudiantil es
algo que debe surgir de incentivos internos. Y eso
estd en marcha. Hasta hoy carecemos de una
teoria aceptada y de una experiencia véalida para
proporcionar una orientacién de la que podamos
fiarnos. Lo que es aplicable a los adultos no
es indiseriminadamente aplicable a los jovenes
alumnos. Es necesario tantear. Lo que si es im-
portante es la voluntad comun de ir hacia la
meta.

1v

El reconocimiento de la importancia del papel
que juegan las escuelas en las relaciones nacio-
nales e internacionales, y de los problemas con
que se enfrentan las escuelas, va en aumento.
Como consecuencia, se ha desarrollado una pre-
ocupacién cada vez mayor por los dirigentes
educacionales. Si la empresa educativa tiene que
llevar a cabo, con éxito, las responsabilidades
que se le presentan y lograr los resultados pro-
puestos, es esencial que la atencién se centre en
la organizacion de la administraciéon escolar: a
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nivel local, regional y central. Es también logico
prestar mucha atencién a las posiciones de los
dirigentes dentro de la jerarquia educativa. Lo
que se necesita es organizar el cuadro adminis-
trativo y los puestos de los dirigentes que pue-
dan ser instrumentos eficientes para el desarro-
1lo de los centros, de acuerdo con las necesidades
presentes y futuras. Grande es el desafio lanza-
do a la profesién educadora, al publico en gene-
ral y a los politicos.

El americano Walter Lippmann plante6 el pro-
blema en un discurso titulado «Dirigentes educa-
cionales» (1954) en la forma siguiente:

¢{Puede negarse que el esfuerzo educacional es
inadecuado? Creo que no puede negarse. No quiero
decir que estamos haciendo «un poco demasiado
poco». Quiero decir que estamos haciendo «un mu-
cho demasiado poco». Entramos en una era que
comprobara al maximo la capacidad de nuestra
democracia para enfrentarse con los problemas
mas graves de los tiempos modernos —y en una
escala jamis intentada en la historia del mundo.
Estamos iniciando esta dificil y peligrosa época con
lo que creo podemos llamar déficit en la cantidad
y en la calidad de la educacién americana... Y asi
hemos llegado al punto en que debemos elevarnos,
lo mas rapidamente posible, a un nuevo nivel muy
superior de interés, de atencién, de trabajo, de so-
licitud, de preocupaciéon, de gasto y de dedicacion
a la educacion del pueblo americano.

Si esto se aplica a América, se aplica también
a nuestro pais, y, supongo, a otros paises de
Europa.



Tendencias fundamentales
en los planes de estudio *, por JOHN U. MIC

Durante la década de los afios sesenta, se han
realizado algunos cambios significativos en los
planes de estudio. Investigadores de todas las
disciplinas académicas han trabajado en equipo
con los profesores para mejorar la instruccion.
Se han creado nuevos recursos pedagogicos. Y
los educadores han tomado medidas para pro-
porcionar programas de instruccion que estén a
la altura de las condiciones actuales. Sin duda,
estamos ahora en la época mdas interesante ¥y
que ofrece el mayor desafio a profesores y de-
mas profesionales de la educacion.

Al considerar los cambios en las diversas 4reas
de un plan de estudios, observamos clertas ten-
dencias fundamentales. Estas tendencias afec-
tan a la vez a diferentes dreas del plan, ¥y apun-
tan hacia unas ideas dominantes que perma-
neceran vigentes durante bastante tiempo. El
conocimiento de estas tendencias ayuda en la
diaria tarea docente, en la valoracion de nues-
tros esfuerzos como profesores y planificadores
de programas, y en la adquisicion de una pers-
pectiva de la direccién actual en los planes de
estudios.

FASES DEL DESARROLLO
DE UN PLAN DE ESTUDIOS

Las medidas generales del procedimiento para
desarrollar programas de planes de estudios, que
empiezan por la produccién de materiales y ter-
minan con su empleo a nivel local, parecen su-
cederse asi:

* Trabajo presentado al Seminario de Educacién Ame-
ricana para los representantes de las Universidades es-
pafiolas.
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4. La educacién en la encrucijada

Concretar una zona de estudio a la que se
dard la mayor atencion.

Identificar la estructura fundamental del con-
tenido y de los procesos y seleccionar los
elementos que se incluiran en los materia-
les de instruccion.

Planificar las secuencias de instrucciéon para
la presentacién del contenido y de los pro-
cesos.

Preparar bloques o unidades de instruceciéon por
medio de las cuales se hard la presentacion
de las secuencias de instruccién, y crear los
medios de valoracion de los resultados ins-
truccionales.

Preparar las correspondientes guias del pro-
fesor que incluyan técnicas de ensefianza
que sean consistentes con los métodos de
indagacién puestos de relieve en los ma-
teriales.

Experimentar, a titulo de ensayos piloto, los
materiales, y proporcionar la correspondien-
te formacién del profesorado en servicio.

Revisar las unidades, los métodos de evalua-
ci6on y las guias, como resultado de la <retro-
informacién» obtenida a partir del ensayo
piloto.

Ensayar méds completamente y a mayor escala
los materiales y procesos, ¥ proporcionar la
correspondiente practica de los profesores en
serviclo.

Revisar los materiales y seguidamente publi-
carlo comercialmente con vistas a su adop-
ci6n en gran escala, a nivel local.

Proporcionar un perfeccionamiento del profe-
sorado en servicio y supervisar a nivel local
con vistas a promover la puesta en marcha
del nuevo programa.
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MODELO PARA TRAZAR PLAN
DE ESTUDIOS

El modelo siguiente incluye cada uno de los
elementos basicos empleados por los planificado-
res para la mejora de los programas instruc-
cionales.

Principios

Principios sociales, psicologicos y filoséficos del
plan de estudios.

Asignaturas fundamentales en las que se basa
cada area del plan.

Ejemplos del contenido y de los métodos de
indagacion, extraidos de las asignaturas y
estructurados para el desarrollo del plan.

Analisis de las caracteristicas de realizacion

que sean importantes para la planificacion
de la instrucecién.

Programas de instruccion

Objetivos de instruceiéon pensados por los rea-
lizadores del plan de estudios.

Componentes de un programa completo de
instruecién que incluya las prineipales vias

0 ambito del programa y las secuencias de
instruccion.

Pautas bésicas para uso de los profesores en
la realizacién del programa.

Pautas para evaluar resultados de instruccion
en las esferas cognitiva y afectiva.

| MODO ANALITICO

Ciudad A

Ciudad B Ciudad C

Ciudad D

Soluciones

| Decisiones

Relacion con el
interior del pafs.

MODO DE ACTUACION

Definicién

Cdémo mejorar
la vida urbana

Pautas para evaluar el programa instruccional
en funcién de cada uno de los elementos
previstos.

OBJETIVOS SOBRESALIENTES

Las relaciones de objetivos instruccionales en
los proyectos recientes de planes de estudio in-
sisten en los fines siguientes:

Desarrollar conceptos, ideas bdsicas y genera-
lizaciones gue los investigadores consideren
fundamentales para la comprension de la
estructura de las asignaturas.

Desarrollar la capacidad de utilizacion de pro-
cesos de indagacién empleados por los in-
vestigadores en las diversas disciplinas.

Desarrollar actitudes y apreciaciones relacio-
nadas con las formas de pensamiento y los
métodos racionales empleados por los inves-
tigadores de las asignaturas.

Desarrollar habilidades de estudio independien-
te para fomentar el aprendizaje perma-
nente.

Seleccion de contenido

¢Cuiles son los procesos de indagacién, con-
ceptos, ideas basicas, generalizaciones y te-
mas esenciales para la comprension de la
estructura de un campo dado de conoci-
miento?

{Qué contenido se necesita para desarrollar un
panorama légico y cohesivo de este campo?

MODO | NTEGRATIVO {
\

Origen y desarrollo

Una
ciudad

concreta

Funciones
urbanas

Problemas

Valores

Valoracion

Cuabro 1



¢Cudales son el contenido y las actividades ne-
cesarios para desarrollar la penetracion en
los modos de indagacion utilizados?

¢Cual es el contenido necesario para poner de
relieve las limitaciones del conocimiento exis-
tente, las situaciones y problemas no resuel-
tos y los topicos que necesiten ser estu-
diados?

¢Qué contenido y gué materiales se precisan
para desarrollar las habilidades de estudio
independiente, las técnicas de laboratorio y
las capacidades de pensamiento critico-crea-
tivo?

¢Qué contenido se necesita para desarrollar las
actitudes, los estilos de pensamiento y las
apreciaciones que son caracteristicas de los
investigadores en un campo dado?

PROCESOS CORRESPONDIENTES
A CADA MODO DE INDAGACION

Incluidos en los modos de indagacién estan los
procesos correspondientes que son de amplia apli-
cacion en las clencias sociales ¥y que deben ser
desarrollados en un programa de ciencias socia-
les. El cuadro de clasificacién que se emplea en
este programa es considerado utilisimo al plani-
flear la ensefianza.

Los procesos incluidos en cada modo estin re-
sumidos en el cuadro 2, y van seguidamente co-
mentados en detalle.

Las flechas trazadas a partir de los modos
analitico e integrativo indican que los resulta-
dos y procesos de dichos modos pueden ser apli-
cados al modo de actuacién.

PROCESOS DE INDAGACION EN CADA MODO

| MODO ANALITICO

Procesos :

Clasificacion.

MODO INTEGRATIVO

Procesos :

Observacion.
Clasificacion.

i
‘ Observacion.
|
|

Definicion.

\ Contraste.

‘ Generalizacion.
1 Inferencia.
Comunicacion.

TRES MODOS DE INDAGACION

Definicion.
Comparacion,
Integracion.
Inferencia. \
Comunicacién.

Procesos :

MODO DE ACTUACION

Definicién del problema.
Exploracion de valores.
Recogida de datgs.
Propuesta de soluciones.
Comprobacién de soluciones.
Toma de decisiones.

CuADRO 2

LOS CONCEPTOS, INSTRUMENTOS
DE INDAGACION

Un importante elemento secundario, estrecha-
mente relacionado con los modos y procesos de
indagacion, consiste en conceptos tomados de las
ciencias sociales y de la historia. Conceptos ta-
les como papel, regién, toma de decisiones, poder,
valores y sistema econémico son instrumentos

para estudiar al hombre en la sociedad. Estos
conceptos se utilizan para estudiar el compor-
tamiento humano en situaciones que van de la
vida familiar al comercio internacional. Se ne-
cesitan para orientar la observacion, para esta-
blecer clasificaciones y para dar una cualidad
distintiva al empleo de modos y procesos de in-
dagacion en clencias sociales ¥ a la ensefianza
de dichas ciencias.
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LOS MARCOS, CONTEXTO
DE LA INDAGACION

El tercer elemento, el contexto de una inda-
gacion dada, consiste en los marcos o tdpicos que
se estudian: los tiempos, lugares, fendmenos,
gentes determinadas, situaciones y problemas.
Los marcos deben ser seleccionados en funcién
de diversos criterios tales. como: utilidad para
desarrollar habilidades y conceptos de indaga-
cién, necesidad de abarcar una variedad de cul-
turas, pertinencia en relacién a los estudiantes,
preocupaciones de la sociedad, conocimiento de
la herencia americana, conocimientos esenciales
para la ciudadania y cimientos para un apren-
dizaje secuencial. Los topicos también deben ser
considerados con flexibilidad, para que las con-

diciones y necesidades locales puedan ser satis-
fechas en las diversas areas de California.

UN PROGRAMA UNIFICADO

Este programa se diferencia de los programas
tradicionales en el hecho de que los tres com-
ponentes arriba expuestos se retiinen dentro de
un encuadre unificado. Tradicionalmente, el pro-
grama de ciencias sociales ha sido definido am-
pliamente en términos de tépicos o marcos. En
algunos programas se presté atencién a los con-
ceptos ¥y a las generalizaciones, y se considera-
ron aspectos seleccionados de indagacién. Pero
ningun programa ha reunido los tres componen-
tes para resaltar las relaciones criticas entre
ellos. El cuadro 3 ilustra estas relaciones.

TRES COMPONENTES INTERRELACIONADOS DEL PROGRAMA DE CIENCIAS SOCIALES

Modos y procesos de
indagacion,

Conceptos como instrumentos
de indagacidon.

Los procesos de indagacion y los conceptos estan ligados
entre si y aplicados los unos a los otros.

Tépicos relevantes y significativos. i
Topicos, situaciones, temas y problemas en diversos
tiempos y lugares.

CUADRO 3
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Ensenanza de la Mateméatica Moderna,
por JOSE R. PASCUAL IBARRA

¢Qué es la Matematica Moderna? ¢Es que hay
una Matemaéatica Moderna que viene en sustitu-
cion de otra antigua, ya fenecida? No; el cali-
ficativo de «moderna» se contrapone méas bien
al de «clasica», aunque no sea facil el distinguir
totalmente el porgqué. No es cierto en absoluto,
que la Matematica llamada cldsica se haya de-
rrumbado y ahora sea falso lo que antes se repu-
taba como verdadero. La diferencia entre ambas
concepciones de la Matemadtica estd méas del lado
de los métodos y del enfoque de los problemas
que del contenido de los mismos. Hay, en efecto,
problemas muy clasicos que forman parte hoy
de 1a Matemadtica Moderna, y hay problemas muy
actuales que admiten un enfoque muy cldsico.

La Matemadatica, como toda la Ciencia, es una
integracion de experiencia y razon, y debe su
nacimiento a la necesidad de simplificar la ex-
trema complejidad del mundo fisico, para poder
manejarlo. El hombre, a través de sus sentidos,
percibe los hechos de la Naturaleza. Después es-
tos conocimientos primitivos, experimentales, los
ordena y relaciona entre si por medio de la ra-
zon. Y asi es como, si llamamos cientifica a la
organizacién racional de nuestros conocimien-
tos, se constituye en su origen la Matemaitica
como ciencia. Es lo que hicieron los griegos con
el descubrimiento de la razon: ordenar y siste-
matizar los conocimientos empiricos del mundo
antiguo, en particular de los egipcios, para cons-
truir la Matemaéatica. Esta Matemética de los
griegos, que no niega la de los egipeios, sino que
la supera, es una Matemadtica «modernas con re-
lacién a la de éstos, que se hace cliasica. El pri-
mer libro <moderno» de Matemdatica ha sido,
pues, el de los Elementos de Euclides.

¢Cuales son las diferencias esenciales entre
una y otra Matemadtica? Fundamentalmente hay
una, y es que la Matemdatica griega se organiza

deductivamente. A partir de unos postulados ba-
sicos, que se consideran como verdaderos, se de-
muestran los teoremas. Los conocimientos dejan
de ser productos de la experimentacién para
convertirse en entes de razén. Como consecuen-
cia, las proposiciones matematicas son més ge-
nerales, a la vez que mas precisas. Mas generales
por cuanto que abarcan a toda una clase de ob-
jetos, no s6lo a uno singular. Por ejemplo, el
teorema de Pitidgoras es un teorema relativo a
toda la clase de tridngulos rectangulos, y no
s6lo al de lados 3, 4 y 5 de los egipeios. Y son a
la vez mas concretas, puesto que su campo de
validez viene precisado por la estructura defi-
nida por los postulados.

El valor de utilizacién préictica en la Matema-
tica egipeia no se disminuye con los griegos. La
Matematica sigue siendo tan préactica, y aun
mds, pero a la vez viene enriquecida con un te-
soro conceptual por liberacién de la carga rea-
lista que pesaba sobre ella. Junto a los proble-
mas de tipo practico de contar y medir, apare-
cen también ahora, como un regalo del espiritu,
problemas puros de tipo especulativo: la trisec-
cién del dngulo, 1a duplicacion del cubo, la cua-
dratura del circulo, los numeros irracionales, etc.

Tenemos asi, dentro de un marco unitario, di-
versos aspectos de la Matemadtica: primero, la
Mateméatica como ciencia, organizacién racional
de nuestros conocimientos; en segundo lugar, la
Mateméatica como instrumento de la técnica;
después, la Mateméatica como arte, fuente e ins-
piracién de bellos problemas desprovistos de apli-
cacion practica inmediata, y, finalmente, una
Matemadtica como filosofia, que investiga los fun-
damentos de la ciencia y la verdad o falsedad de
sus proposiciones. Todos estos aspectos de la
Matemadatica fueron ya cultivados por los griegos,
que tienen en Euclides —filésofo y cientifico—y
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en Arquimedes —investigador y artista— sus maés
destacados representantes.

Con el decurso de la historia, esta Matemati-
ca griega se ve extraordinariamente acrecida en
el caudal de sus deducciones, pero permanece
encerrada en sus mismos moldes rigidos hasta
el siglo xvi, en el que tienen lugar el descubri-
miento, primero, de la Geometria Analitica y,
algo mas tarde, del Calculo Infinitesimal. Con
estos descubrimientos se abren nuevos horizon-
tes, se utilizan métodos méas potentes, surgen
nuevos problemas y nace una nueva Matematica,
que serd ¢Moderna» con relacién a la griega, que
pasa a ser clasica.

Todavia, no obstante, permanece la Matemé-
tica en su papel de sirvienta de la Fisica, cuyos
fenémenos siguen siendo las motivaciones con-
cretas de las mas bellas y utiles teorias ma-
tematicas. La culminacién de este proceso ven-
dra sefialada por la aparicion de la Mecénica
Celeste de Laplace, triunfo apotedsico de las le-
yves de Newton.

Llegamos asi al siglo x1x, llamado el de la
revisién de los principios, en el que la aparicién,
por una parte, de las Geometrias no euclideas
y, por otra, de las paradojas en la Teoria de
Conjuntos, hacen tambalear el edificio tan cos-
tosamente construido. Como consecuencia de esta
revisiéon de los fundamentos, las «verdades ma-
tematicas» plerden lo que parecia ser su nota
caracteristica, la de ser una constante universal.
Si todavia, en el lenguaje ordinario, el término
<mateméatico» es sinénimo de verdad, los ma-
temdaticos saben que esto estd muy lejos de ser
clerto. Las matemadticas han dejado de ser las
¢«ciencias exactas». Hoy no tiene sentido pre-
guntarse si una proposicién matematica es ver-
dadera o falsa. Las proposiciones matemaéticas
son simplemente <correctas»; esto es, coheren-
tes, demostrables a partir de un sistema de axio-
mas enunciados a priori, y, por tanto, con un
dominio de validez restringido al campo esta-
blecido por los axiomas. Estos campos reciben
el nombre genérico de esfructuras, cuyo estudio
constituye hoy el objeto de la Matematica. Hay
tres tipos fundamentales de estructuras: alge-
braicas, de orden y topoldgicas. En la base co-
min se encuentra la Teoria de Conjuntos. El
concepto primario de toda la Matemditica es,
por tanto, 1a nocién de conjunto, nocién que con-
fiere al edificio matematico el sentido unitario y
armonico que posee, ¥ cuyas columnas bésicas
son: el Algebra, estudio de las estructuras al-
gebraicas (grupo, anillo, cuerpo, etec.), ¥y la To-
pologia (nocién de limite, continuidad, ete.).

He aqui, pues, en bella metafora de Puig Adam,
¢cOmo la Matemadtica, que empezé por desnudar
al mundo fisico de sus infinitas galas hasta re-
ducirlo a esquemas matematicos puros, ha ter-
minado desnuddandose a si misma de sus con-
tenidos conceptuales, queddndose en puroc es-
queleto legislativo. Pero si este esqueleto no sus-
tenta aparentemente carne alguna, es capaz de
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sostener una infinidad de contenidos vitales, y
en esta capacidad estd precisamente su gran
poder y fecundidad: la paradéjica y enorme po-
tencialidad de lo vaciado, de lo abstracto...».

Las dos notas esenclales de la llamada Mate-
méatica Moderna, esto es, de la actual, son el
grado de méxima abstraccién en que se coloca
¥y su construccién axiomética. Se diferencia de
la cldasica fundamentalmente en el enfoque de
los problemas. Mientras que ésta se polariza en
cuestiones concretas, la Matemaditica de hoy en-
cuentra su herramienta mas poderosa engloban-
do los problemas en las teorias mas generales,
dejando los casos particulares como simples ejer-
ciclos de aplicaciéon. Asi, por ejemplo, la Geo-
metria ha pasado a ser un modelo concreto del
Algebra Lineal y de la Topologia, segin los
casos.

La primera obra que se publica en esta linea
fue el libro Algebra Moderna, de Van der Waer-
den, aparecido en 1930, y la obra mas funda-
mental —diriamos la biblia de la Matemaditica
actual—es la monumental de N. Bourbaki (seu-
dénimo de un grupo de matemaiticos franceses),
que lleva el mismo titulo de los libros de Eucli-
des: Elementos de Matemdtica. Comenzada la
publicacién en 1939, han aparecido ya mas de
30 fasciculos.

Paralelamente a la construccion matematica,
y para poder manejar con relativa facilidad las
proposiciones matematicas y poder moverse con
agilidad entre tantas cadenas de deducciones 16-
gicas, ha sido necesaria la creaciéon de un sim-
bolismo ¥y una nomenclatura que, a la vez que
descansen nuestra mente, mecanicen los suce-
sivos razonamientos. Se caracteriza este lengua-
je matematico por tres notas: concisién, pre-
cisién y universalidad. Un numero muy reduci-
do de palabras y de simbolos, tomados del len-
guaje ordinario, sl bien desprovistos de todo sig-
nificado real, forman hoy el apoyo concreto de
las creaciones mateméiticas. Cada uno de ellos
tiene un significado muy claro, simple y preci-
so, ¥ responde a una necesidad de comunicacion
unitaria.

Para muchos <modernos» —los formalistas—,
este lenguaje formalizado, sl no es la Matemati-
ca misma, opinan por lo menos que ninguna
teoria puede calificarse de teoria matematica,
mientras no haya llegado a organizarse por me-
dio de esta formalizacion simbélica. Algunos —los
intuicionistas— estiman, en cambio, que si de-
tras de los simbolos y de las palabras no exis-
tieran las cosas, con toda su existencia de rea-
lidad, la Matematica seria un pasatiempo es-
téril.

De cualquier forma, la Matematica, nacida para
leer el libro de la Naturaleza (Galileo), ha lle-
gado a ser, para prestigio y honor del hombre
(Jacobi), la mas pura y libre creacién del es-
piritu humano, segiun se expresa Dedekind. La
historia de la Matematica, en su ascensiéon cons-



tante hacia las mas altas cumbres de la abstrac-
ciéon, es la historia més bella del hombre en su
camino hacia la libertad.

La Matematica Moderna, por otra parte, si-
gue ofreciendo, y cada vez mads, los dos aspectos
que siempre ha poseido. Primero, su utilidad
practica, esto es, como Instrumento imprescin-
dible de las aplicaciones técnicas, y, después,
la Matematica como arte y filosofia, basada en
el uso de la razén. Aspectos que son insepara-
bles, ya que en perfecta simbiosis han hecho y
hacen progresar incesantemente la edificacion
de la Matematica. De una parte, las necesidades
crecientes de la tecnologia han dado nacimien-
to a nuevas teorias matematicas, y, de otra, las
més puras creaciones matemdticas han resulta-
do ser la herramienta adecuada de aplicaciones
técnicas en los campos més imprevisibles.

81 durante siglos fue la Fisica el terreno casi
tunico de aplicacion concreta de la Matemaitica,
hoy puede decirse que, desde 14 artesania mas
modesta hasta la técnica mds depurada, no hay
parcela del quehacer humano en que la Ma-
temadtica, de una forma o de otra, no esté pre-
sente. Y asi, en las dos ultimas décadas de este
siglo, hemos visto aparecer, a partir de la obra
fundamental de Von Neumann sobre teoria de
juegos, la aplicacién de esta teoria a los cam-
pos mds diversos, no sélo en el dominio de la
Economia, sino también en el de la Sociologia
y Estrategla, y originar a su vez nuevas técni-
cas, como la Programacion, la Investigacién Ope-
rativa y los Procesos de Decisién, que son hoy
dia indispensables en la organizacién industrial
y en la direccién de toda clase de empresas.
Las necesidades militares de la ultima guerra
mundial, concretamente la confeccién de tablas
de tiro para las armas automaticas, dieron na-
cimiento a las primeras méquinas de cdlculo
electronico, y después, a los llamados ordena-
dores o computadoras. Mediante ellos, no sélo
por su fantéstica rapidez de cdlculo, sino esen-
cialmente por la posibilidad de adoptar deci-
siones légicas, pueden hoy resolverse en pocos
minutos intrincados problemas imposibles de
abordar por los procedimientos cldsicos. El Al-
gebra de Boole —teoria Matematica ¢puras crea-
da por este profesor en el siglo Xmx— resultd ser
el instrumento indispensable para el disefio de
estos ordenadores. Su utilizacién ha hecho po-
sible éxitos tan espectaculares como los vuelos
espaciales y la reciente conquista de la Luna.
Como consecuencia de este progreso impresio-
nante, todas las técnicas de la ingenieria y de
la iIndustria han sido renovadas. Hoy un pro-
blema estd resuelto cuando se dispone de un
algoritmo, que nos permite, por una cadena de
operaciones, llegar a una solucién. El factor
tiempo ya no cuenta. De aqui que las cuestio-
nes puramente tedricas, que antes interesaban
solamente al matemadtico, pero no al técnico, han
llegado a ser enormemente itiles e imprescin-
dibles también para éste. La llamada formacién

prdctica, a base de formularios y recetas, ya no
sirve. Es cada vez mas necesario y mas tutil el
conocimiento teérico de los fundamentos de la
Matematica.

Asi como el origen de la revolucién indus-
trial hay que buscarlo en el descubrimiento del
Calculo Infinitesimal, habria que pensar que al
nacimiento de la nueva era tecnolégica a la que
estamos asistiendo no es ajena en absoluto la
evoluciéon de la Matemdtica contemporanea.

LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Frente a este desarrollo impresionante de la
Matemaéatica, ¢{qué panorama presenta la ense-
fianza de esta materia? Tenemos que contestar
necesariamente con una de las palabras de ma-
yor frecuencia en nuestra época: crisis. 8i, como
tantas otras cosas, también la ensefianza de la
Matematica, en todos sus niveles, estd en crisis,
¥, por tanto, en estado de profunda renovacion.

Abogan por la necesidad de la reforma los si-
guientes factores:

— La evolucién y desarrollo de la propia Ma-
tematica.

— Los avances logrados en la experimentacion
psicolégica y psicopedagogica.

— La cada dia mayor utilizacién de la Ma-
tematica en las demas ciencias y profe-
siones, incluso en algunas que antes se con-
sideraban mas alejadas.

— El papel preponderante que se concede hoy
a la formacién matemaéatica de la juventud
en orden a la investigacion cientifica, al
progreso técnico y al desarrollo de los pue-
blos.

— El fenémeno social llamado <democratiza-
cién de la ensefianza», que obliga a dar mas
Matematica a mayor numero de alumnos.

— La constante historia de «vulgarizacién del
saber», por la cual todos los avances lle-
van consigo el aumento de las necesidades
de conocimiento de los hombres.

En relacién con la ensefianza de la Matema-
tica, son de importancia relevante los resulta-
dos obtenidos por Piaget y su escuela psicope-
dagogica. La experimentacién habia mostrado ya
que hay una tendencia natural espontdnea en
la mente infantil para distinguir y agrupar los
elementos semejantes de un conjunto, esto es,
para la formacién de clases de equivalencia ba-
sada en la percepcién de las formas (Gestalten).
Esto prueba que en el nifio existe desde muy
temprano una capacidad de abstraer, si enten-
demos por abstraccién la facultad que permite
ascender de la percepcién de la unidad singu-
lar a la concepcién de la unidad especifica. Tam-
bién se habia probado que los nifios son capaces
de relacionar conjuntos isomorfos, esto es, de
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reconocer una estructura comiun en situaciones
concretas aparentemente diversas. Pero, segun
Piaget, estas acciones infantiles corresponden a
un estadio inferior al de la inteligencia, que él
llama sensorio-motor. La inteligencia no apare-
ce mientras no exista una coordinacién de ac-
ciones —ciertamente sugeridas por la percep-
cion— que dé lugar a la formacion de esquemas
mentales dotados de un dinamismo operatorio,
y, sobre todo, del caracter reversible del que ca-
recen las rigidas estructuras perceptivas. Pues
bien, el descubrimiento més importante de Pia-
get, en relaciéon con la didédctica de la Matema-
tica, es que estas estructuras primitivas de la
inteligencia, esencialmente operatorias y rever-
sibles, pertenecen a tres tipos de organizacion
que estdn en correspondencia con las estructu-
ras que los matemdticos consideran como funda-
mentales: algebraicas, de orden y topolégicas.
La consecuencia inmediata de este hecho apli-
cado a la pedagogia, es que la accion didactica
debera tender a la organizacién progresiva de
estas estructuras operatorias hasta llegar a cons-
tituirse en estructuras mateméaticas. Natural-
mente, en una buena didéctica, como sefialaba
Puig Adam, no basta que el alumno pueda; es
necesario que ademds quiera, esto es, habra que
movilizar, junto a la percepcion y la accion,
la afectividad, hasta lograr lo que escribia Cla-
paréde en réplica feliz a sus detractores: «Nues-
tros alumnos no hacen lo que quieren, sino que
quieren lo que hacen.» Afectividad es efectividad.
Querer es poder.

Como consecuencia de esta concepcion psico-
pedagogica, y de otros avances en el campo de
la pedagogia, veamos someramente cuiles son
las nuevas tendencias en la ensefianza de la
Matematica.

El cardcter instrumental —ensefianza del calcu-
lo—que tradicionalmente venia teniendo la en-
sefianza de la Matematica en la escuela prima-
ria ha sido relevado por otro méas formativo de
la naciente personalidad del nifio. Este, cierta-
mente, debe aprender el mecanismo de las ope-
raciones, pero antes ha debido captar, mediante
percepciones y acciones interiorizadas, las rela-
ciones cualitativas —no sélo cuantitativas—y el
sustrato logico y el dinamismo estructural de
dichas operaciones. Simultaneamente, las acti-
vidades del nifio sobre las formas y medidas
espaciales deben permitirle la conquista del es-
pacio, considerado ahora en intima conexién con
las relaciones numeéricas. Las manipulaciones de
conjuntos de objetos conecretos con sus relacio-
nes —juegos estructurados— forman la base de
esta didactica de la Matemadatica elemental, que
debe comenzar en los primeros cursos de la es-
cuela maternal o preescolar y que ird unida a
la formacién del lenguaje y a la adquisicion pro-
gresiva de habitos de expresion correctos. La
verificacion por parte del alumno de sus intui-
ciones espontaneas contribuird a una iniciacion
en el razonamiento y en el rigor légico. Es esen-
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cial, en orden a la movilizacién de los intereses,
resaltar el papel relevante que, con este nuevo
enfoque de la ensefianza de la Matemadtica ele-
mental, se concede a la utilizacién de un adecua-
do material didactico: regletas de Cuisenaire,
geoplanos, bloques légicos, juegos estructurados,
etcétera.

El primer ciclo de la ensefianza secundaria,
de caracter esencialmente orientador —si bien
caben moderadas opciones—, contintia la ense-
fianza primaria. Ya no se respeta en los pro-
gramas la tradicional division en unidades 16-
gicas: Aritmética, Geometria, Algebra, etc. Aho-
ra se tiende a organizar los programas ciclicos
en torno a unidades funcionales y en correspon-
dencia con las estructuras fundamentales de la
Matematica, con base en la teoria intuitiva de
conjuntos. En cuanto a los métodos, se buscan
las motivaciones —sin descuido de las aplicacio-
nes—en la propla Matemadtica. La actividad des-
plegada por el alumno sobre situaciones concre-
tas creadas por el profesor debe conducirle a la
adquisicién de los conceptos matematicos y a
formar en su mente los habitos de un quehacer
matemaéatico. Se concibe, pues, la Matemaitica,
mas que como un acervo de conocimientos, como
una forma especial de la actividad intelectual,
como suele decirse: «Saber es saber hacer.»

En el segundo ciclo de la ensefianza media,
ya moderadamente especializado, se concede a
la Matemadtica, no sélo en las secciones cienti-
fica, técnica y modernas, sino también en las li-
terarias —con la excepcién hasta ahora de Es-
pafia—, la debida importancia con un horario
elevado. Naturalmente, ni los programas ni su
enfoque son iguales en todas las secciones. Las
nociones de la Matemadtica actual, que han sido
introducidas en las etapas anteriores, adquieren
en este periodo una formalizaciéon mdas abstrac-
ta, sin dejar de recurrir a planos concretos cuan-
do las necesidades didédcticas lo precisen, y sin
dejar de cultivar tampoco el sentido de aplica-
cion a las demas ciencias y a la vida profe-
sional.

En la ensefianza superior, concretdndonos a
la impartida en las facultades de Cienclas, de
conformidad con la triple mision de la Univer-
sidad: cultivo de la ciencia, fomento de la in-
vestigacion y formacion de profesionales, las
secciones de Matematicas organizan sus estudios
en tres direcciones o especialidades. Sobre un
tronco comiun de dos afios de ensefianzas bdsi-
cas —Algebra y Topologia— se abren tres ramas,
de tres afios més cada una, en el periodo de la
licenciatura. Con la primera, dirigida hacia la
investigacion, se pretende poner al alumno en
condiciones de poder asimilar los conocimientos
y las técnicas necesarias para poder enfrentarse,
en tiempo relativamente breve, con los proble-
mas actuales ‘planteados en una parcela de su
especialidad. L.a segunda se orienta hacia algu-
na de las aplicaciones mas actuales de la Ma-
temdtica de hoy: Analisis numeérico, Estadistica



matemaéatica, Fisica matematica, Astronomia. Por
ultimo, la especialidad llamada de Metodologia
tiende a satisfacer la gran demanda de profe-
sores de esta disciplina, debidamente cualifica-
dos, en la ensefianza media. La penuria de estos
profesores, manifestada en muchos paises, ha
hecho pensar en una posible licenciatura mas
corta en esta especialidad, que habilitaria para
la docencia en el primer ciclo de dicha etapa
educativa.

LA OLIMPIADA MATEMATICA

Y, para terminar, diremos unas pocas palabras
sobre la Olimpiada Matematica.

La Olimpiada Matemadatica es el concurso na-
cional que organiza todos los afios la Real So-
ciedad Matematica Espafiola, con la colaboracién
y ayuda de la hasta hace poco Comisaria de
Protecci6on Escolar, y hoy Direcciéon General de
Promocion Estudiantil, con el fin de seleccionar
33 alumnos —tres por cada uno de los distritos
universitarios— entre los estudiantes del Curso
Preuniversitario, los cuales podran cursar con
beca los cinco cursos de la carrera de Matema-
ticas. Es decir, estas becas se conceden exclu-
sivamente como premio al mérito y precisamen-
te para estudiar Matematicas, con independen-
cia de cualquier clase de factores econémicos.
Forman, por tanto, un cupo especial, aparte del
establecido en la convocatoria general de becas
de la Comisaria, constituido en favor de los es-
tudios matematicos.

¢{Como se hace el concurso? En dos fases. La
primera se realiza en las capitales de cada dis-
trito universitario, donde ya se seleccionan los
tres futuros becarios que les corresponden. Para
la segunda vienen todos los seleccionados a Ma-
drid, y, de los que obtienen las mayores pun-
tuaciones en una serie de ejercicios, se procla-
man un campedn y dos subcampeones. Estos,
ademés de su derecho a la beca, reciben un
diploma ¥ un ¢modesto» premio en metdlico. Los
campeones de la VI Olimpiada, correspondien-
te al curso pasado, fueron:

Campedn: Javier Luis Garcia Ruiz, de Barce-
lona.

Subcampeones: Dolores Carrillo Gallego, de Mur-
cia, y Jorge Bustos Pueche, de Madrid.

La Olimpiada de este curso, Dios mediante, serd
la VIL. Procedentes de la primera tenemos ya
15 licenciados olimpicos. Uno de ellos, el que
fue campeén, ya ha formado parte del tribunal
de jueces de la VI. Y son 89 alumnos los que,
procedentes de las otras, estudian actualmente
Matemaiticas con una de estas becas. Es una
satisfaccion para la RSME proclamar que las ca-
lificaciones académicas de estos estudiantes son,
en general, muy buenas. Se trata, por consiguien-
te, de una promocién escolar bien dirigida.

Podriamos ahora preguntarnos por las razones
que justifican este trato especial en favor de las
Matematicas. Solamente diremos las siguientes:

— Espana, si bien ha logrado una alta cali-
dad en su investigacién matemitica, no ha
alcanzado todavia el volumen que la co-
rresponde ¥ que su desarrollo necesita.

— La investigacién matemadtica es basica para
asegurar el progreso cientifico y técnico de
los pueblos.

— 8olo por este camino podra un dia Espafia
aligerarse de la carga econémica, que, cual
otros gibraltares dolorosos, pesan sobre ella
en concepto de patentes y royalties.

— Es evidente que no podemos cumplir estos
objetivos si no disponemos de una plantilla
eficiente de matemadticos, y no tendremos
matematicos si no se dispone de un buen
numero de profesores universitarios que los
formen y de los profesores suficientes de en-
sefianza media capaces de fomentar y guiar
las posibles vocaciones. Porque si bien es
clerto en relacién con la ensefianza media,
que no es especificamente mision de ésta
la formaeciéon de matemadaticos, también es
verdad que los profesores de Matemaiticas
de este grado seremos responsables ante la
sociedad si por nuestra culpa dejaran de
seguir esta carrera los alumnos suficiente-
mente dotados.

— Hacen falta por ello centenares de buenos
profesores de Matematicas que, contestan-
do ya a la pregunta que nos ha servido de
titulo para esta charla, sepan ensefiar la
Matematica de hoy y hagan a la vez una
ensefianza moderna de la Matematica.

— Para ello se hace preciso que la pedagogia
matematica, adaptandose a la realidad so-
cial de nuestra época —necesidad de aumen-
tar la capacidad media matematica de la
juventud y orientacién de los mejor dota-
dos hacia esta disciplina—, evolucione ra-
pidamente. Hay que modificar profunda-
mente los programas, y no precisamente en
el sentido de una rebaja de los niveles exi-
gidos, como alguien equivocadamente pudie-
ra pensar, pero al mismo tiempo hay que
elaborar una metodologia y una didéctica
apropiadas. Es evidente que una ensefianza
de tipo dogmditico no puede llenar la fi-
nalidad formativa que se exige a la Mate-
matica, como tampoco, en el extremo opues-
to, una acumulacion de formulas y técnicas
operatorias —como en algunos casos, des-
graciadamente, viene haciéndose— puede
satisfacer la exigencia utilitaria. Tanto des-
de un punto de vista cultural como desde
el de su utilizacién, los conocimientos y las
actitudes que deben considerarse necesa-
rios son hoy mayores ¥y muy diferentes de
los de hace veinte afios. 8i 1til es aquello
que permite satisfacer mejor las necesida-
des de los hombres, podemos decir que la
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utilidad de una ensefianza es la medida de
su humanidad. Humanizar, por tanto, no
quiere decir facililar —no hay camino real
para la Matematica—, sino hacer la ense-
fianza de la Matematica mads util, mas hu-
mana, en el doble sentido de que satisfaga
mejor las necesidades del hombre futuro,
¥, a la vez, mas alegre, menos tediosa, para
el nifio que hoy la aprende. Humanizar,
en este sentido, es para mi la razén maéis
poderosa en favor de la introduccion de
las nociones de la Matematica Moderna en

los programas y de una ensefianza moder-
na de la Matemaéatica en los métodos. No va
lo uno sin lo otro. Ambas son facetas inse-
parable de la misma y unica tarea que hay
que llevar a cabo: humanizar nuestra en-
sefianza.

Si hoy méds que nunca, en el mundo cambian-
te en que vivimos, educar es proporcionar la ca-
pacidad de reaccion ante una situacién nueva,
la Matemaética, como siempre, debe seguir ocu-
pando un lugar de excepcién en todo el sistema
educativo.



5.

Primer balance del

Ano Internacional de la Educacion *

En verdad, el momento estd bien elegido para
reflexionar sobre ese hecho insé6lito que constituye
el Afio Internacional de la Educacién. Desde el
momento en que la Conferencia general de la
UNESCO y la Asamblea general de las Naciones
Unidas tomaron sus primeras decisiones al res-
pecto hasta hoy, la Secretaria s6lo ha podido dia-
logar en dos ocasiones con los representantes de
los Estados miembros sobre ese tema. Primera-
mente, en la reuniéon del Consejo Ejecutivo du-
rante la cual —y resumo la situacion— los Esta-
dos miembros expresaron su inquietud por lo que
parecia una relativa inercia de la Secretaria. Mis
adelante, en septiembre-octubre de 1969, el Con-
sejo Ejecutivo, en su 83 reunién, escuché, en cam-
bio, numerosas apreciaciones elogiosas del dina-
mismo con que el director general conducia la
preparaciéon del Afio Internacional de la Educa-
cion, pero también se mostré preocupado ante
el hecho de que, hasta ese momento, los Esta-
dos miembros no participaran en dicha empresa
con igual entusiasmo. Se resolvié entonces pe-
dir a los paises que comunicaran sus programas
nacionales antes del 31 de diciembre de 1969.

Una gran mayoria de Estados miembros ya hizo
saber de qué manera piensan asociarse al Afio
Internacional de la Educacién, pero como los
programas nacionales no han entrado aun en su
fase ejecutiva, es posible todavia modificarlos e
incitar a los paises que aun no han respondido a
que establezcan sus propios planes en armonia
con las tendencias que se desprenden de los pro-
gramas ya anunciados. Para examinar la situa-
cién tal como se presenta hoy, os comunicaré en

* El texto que publicamos reproduce en sustancia
una exposicion del subdirector general, C. Flexo Ribeiro
(Educacién), en la reunién de las Delegaclones Perma-
nentes, el 24 de febrero de 1970.

(la cabeza del
hombre universal),
disefiado por
Victor Vasarely

primer lugar ciertos hechos y cifr
con bastante exactitud el punto
cuentra el Afio Internacional de
Trataremos luego de destacar alg
significativos, antes de interroga
factores de incertidumbre que toda
y de los cuales depende que 1970 sea un
importante en la historia de la educacién. Algu-
nos de esos factores dependen de la Secretaria,
v los enunciaré antes de hablar de aquéllos a los
que un esfuerzo particular de los Estados miem-
bros y, por ende, de las delegaciones permanen-
tes beneficiaria en gran medida. En esta materia,
las cifras no indican todo, pero son bastante
expresivas. Hasta el dia de hoy, 86 Estados miem-
bros o miembros asociados (1) comunicaron ofi-
cialmente sus programas nacionales o, al menos,
las caracteristicas principales de los mismos. Con-
sidero que dicha cifra es satisfactoria, tanto mas
cuanto que otros 42 Estados miembros hicieron
saber que sus programas serian comunicados en
breve. Es preciso recordar asimismo los obstacu-
los que, en operaciones de este tipo, plantea la
estructura federal de algunos paises, sin que ello
signifique de su parte indiferencia o mala vo-
luntad. En algunos de ellos, por lo demas, la
proliferacién de iniclativas privadas o semipri-
vadas garantiza desde ahora una participacion
importante de la nacién. S6lo unos 20 Estados
han permanecido totalmente silenciosos y un solo
pais anuncié que no emprenderia actividad algu-
na con motivo del Afio Internacional de la Edu-
cacion.

De las respuestas recibidas (y limitidndonos
slempre a las cifras) se desprende, por ejemplo,
que: seis paises han proclamado a 1970 Afio
Nacional de la Educacioén, 26 se ocuparin de

(1) El 19 de marzo la cifra se elevaba a 90.
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él en emisiones excepcionales de television, ocho
efectuaran concursos diversos relativos a la edu-
cacién, 24 realizaran exposiciones, 27 organiza-
rdn cursillos de formacién, siete han producido
o producirdn carteles de publicidad, 19 emitiran
sellos de correos especiales, 35 preparan publica-
clones de caracter excepcional, cuatro paises es-
tan realizando filmes, dos organizan una campa-
fia por la que se procurard recoger fondos
destinados a sus sistemas de educacion, y 13 pai-
ses se ocuparan de un aumento de su ayuda a
los paises en vias de desarrollo.

Es muy dificil comparar y clasificar algunos as-
pectos de los distintos programas nacionales. Por
ejemplo, no se ve claramente, por ahora, si algu-
na de las actividades que se anuncia consistira
en un seminario de especialistas o en una con-
ferencia destinada a un publico mas vasto u or-
ganizada en el plano internacional. Teniendo en
cuenta esa salvedad, la Secretaria registra ac-
tualmente 46 paises organizadores de seminarios
o coloquios, en tanto que 43 —con frecuencia los
mismos— prevén la realizacion de conferencias y
22 anunciaron su intencion de efectuar estudios
o balances, globales o por sector, relativos a los
sistemas pedagoégicos. Los temas de esos coloquios,
conferencias y seminarios son de gran variedad.
Empero, hay dos que prevalecen: la educacion
permanente y la educacién internacional. Esos
temas reaparecen también a menudo en los pro-
gramas nacionales en general.

Hasta hoy, 38 paises incluyeron en sus progra-
mas el anuncio de decisiones, a menudo sobre-
manera importantes, que afectan su politica na-
cional en materia de educacién. Por otra parte,
21 Estados miembros indicaron que en 1970 se
crearian nuevos establecimientos de formacion e
investigacién en educacién.

Es un hecho notable, digno de destacarse, el
que algunos paises hayan escogido el Ano In-
ternacional de la Educacién para adoptar im-
portantes decisiones sobre la elaboracién de su
politica en esta esfera. En muchos casos, por
cierto, se producen felices coincidencias, y esas
decisiones hubieran sido adoptadas de todos mo-
dos en 1971. Pero incluso en tales casos preferi-
mos recibir notificacién de una decision de esa
naturaleza antes que el anuncio de una actividad
puramente académica que, por afiadidura, seria
una medida aislada.

Ahora bien, tales «celebraciones» estin practi-
camente ausentes de los 84 programas comunica-
dos hasta hoy, lo cual es un excelente signo. En
varios casos, en cambio, se nos comunica que el
jefe de Estado o del Gobierno se ocupara direc-
tamente de la ejecucién del programa nacional, y
se dirigird personalmente a la nacion para ha-
cer resaltar la importancia que atribuye al Afio.
No vemos en ello un espiritu de celebracién, sino,
por el contrario, el reconacimiento de que no
puede concebirse a la educacién como una sim-
ple actividad departamental, dependiente de un
solo sector ministerial, sino como una dimensién
esencial de toda sintesis politica. No hay duda
que, si se extendiesen tales iniciativas, al final

56

del Afio la opinién publica reconoceria con mayor
claridad lo que la educacién representa, o debe-
ria representar, en nuestras sociedades.

Otro factor que debe acentuarse es la probabi-
lidad de que el Afio Internacional de la Educacién
sefiale un hito decisivo en la comprensién del
concepto de educacién permanente. Seria una
desdichada casualidad que, en la gran cantidad
de encuentros, publicaciones, filmes, etc., que se
ocuparan de este tema, ninguno llegase a resul-
tados positivos que sirvieran, al menos intelec-
tualmente, para preparar las medidas institucio-
nales necesarias.

También podemos esperar desde hoy que la
preocupacién de numerosos paises industrializa-
dos relativa a la necesidad de ayudar a los paises
en vias de desarrollo en la esfera de la educacién
despertara la opinién publica y la preparara pro-
vechosamente a la accién y a los sacrificios ne-
cesarios. Puede asimismo preverse que las activi-
dades practicas previstas para la alfabetizacion
dardn gran impulso a una esfera que el director
general considera prioritaria en el Afio Interna-
cional.

No cabe, por el momento, que la Secretaria se
extienda mds en la expresion de la satisfaccion
que le inspira el desarrollo del Afio Internacional
de la Educacién. Quedan en pie muchos interro-
gantes. ¢(Como serdn realmente las actividades
previstas, cudl serd su impacto en la opinién pu-
blica, a la que es indispensable asociar a la re-
flexion y a la accién en una esfera que debe
dejar de ser un coto cerrado? (En qué medida se
planteardan los problemas con suficiente voluntad
de innovacién, con bastante valor, con el deseo
de asociar el conjunto de las naciones a su so-
lucién? Todavia se corre el peligro de que el ver-
dadero alcance del Afio se diluya, se pulverice
en débiles asaltos parciales contra los diversos
problemas contemporaneos, que habria que abor-
dar, por el contrario, en su totalidad significati-
va. (Es posible el constante aumento e incluso
el simple mantenimiento de las cargas financie-
ras que las estructuras y fines actuales de la
ensefianza imponen a los presupuestos naciona-
les? Podri esperarse que algun dia las ingentes
sumas suplementarias que hacen falta para la
educacién puedan obtenerse mediante una re-
duccion notable de los créditos militares? Den-
tro del mismo sistema educativo, ¢existe la dis-
posicion necesaria para efectuar las radicales
revisiones que aparentemente exige la prepara-
cién Inteligente y generosa de la Nueva Edad
que se avecina? ¢(Sabrian los gobiernos convertir
al Afio Internacional de 1a Educacién en el s6lido
umbral del Segundo Decenio para el Desarrollo?
Seria vano que, en febrero de 1970, respondiese
yo a tales preguntas.

De todos modos la Secretaria, con los medios
a su disposicién, continuara haciendo de 1970
<un afio diferente de los demas». Me refiero a la
totalidad de la Secretaria, ¥y no unicamente al
Sector a mi cargo. Dos importantes aconteci-
mientos, 1a conferencia de Marrakech y el colo-
quio organizado por la Divisién de Filosofia sobre



la educacién y el desarrollo del hombre fueron
jalones muy importantes en esta actividad. Ha-
bra otros.

La Unidad Especial del Afio Internacional de
la Educacién continuarda funcionando al ritmo
que ella misma contribuyé a imponer a ese pro-
yecto. Continuard publicAndose el Boletin del
Afio Internacional de la Educacién —desde el mes
de enero existe una edicién en espafiol— que
aportara todas las informaciones disponibles so-
bre la actividad correspondiente de los gobiernos
¥ sobre la de las organizaciones del sistema de
las Naciones Unidas y las ONG, cuya participa-
cion, que se anuncia como algo capital, no he
podido analizar aqui. Por otra parte, como sabéis,
cada uno de los temas prioritarios del Afio serda
objeto de un documento de unas veinte paginas.
Tales documentos serdn necesariamente muy di-
ferentes entre si al par que algunos chocaran
contra ciertas ideas corrientemente aceptadas;
pero el hecho es que ni éstos ni otros menos dis-
cutibles representarin las opiniones oficiales de
la Unesco. Con todo, servirdn como incentivo a
la reflexién y servir como acicate, como elemen-
to animador, es tarea que bien toca a la Orga-
nizacién. Por otra parte, debo afiadir que estd en
preparaciéon un cartel que ilustrara el Afio In-
ternacional de la Educacién, que se ha enviado
a las Comisiones Nacionales un film de treinta
minutos sobre el mismo tema y que nuestros ser-
vicios de radio preparan, en todos los idiomas,
tanto en la Casa de la Unesco como fuera de
ella, programas radiofénicos sobre el Afio que ce-
lebramos y que, por ultimo, el Correo de la Unes-
co continuard dando en sus paginas un lugar im-
portante a noticias y articulos relacionados con
el mismo.

Desearia terminar formulando algunas sugestio-
nes. En primer lugar, querria que los sefiores dele-
gados permanentes transmitieran a sus gobiernos
una de nuestras mayores preocupaciones: para
que el Afio Internacional de la Educacién sea un
jalén importante en la historia de ésta, habra que
asociar la opinién piblica a la busqueda de una
solucién para los problemas presentes o previsi-
bles de la misma. El afio 1970 deberd ser el de
la apertura definitiva de lo que algulen ha llama-
do <el ghetto educativos. Para lograr ese fin, es
necesario que en todos los paises la prensa, la
radio y la television hagan del «Afio Internacio-
nal de la Educacién» su tema principal, ¥y que en
1970 se adquiera la costumbre de hacer hablar
sobre este tema no sélo a los pedagogos, sino tam-
bién a los hombres de ciencia, a los técnicos, a
los artistas, a los obreros y campesinos, es decir,
a toda la poblacién.

En segundo lugar, me permito expresar el de-
seo de que un numero mayor de paises decida
realizar en 1970 obras perdurables. Dado el hecho
de que los plazos de financiamiento y de cons-
trucciéon de un Instituto o de una escuela supe-
rior son ineluctables, 1o menos que se puede ha-
cer en el curso de este afio privilegiado —privile-
giado en el sentido de que es la ocasién de hacer
esfuerzos suplementarios—es tomar la decisién
de crearlos.

En tercer lugar, seria lamentable que en 1970
la solidaridad internacional no se manifestase
en forma més concreta que nunca. Ciertos paises
han decidido dar considerables cantidades de
cuadernos y libros, en particular para la alfabe-
tizacion. Idealmente, cada Estado Miembro que
disponga de recursos suficientes deberia hacer un
gesto andlogo; en especial aquellos que centra-
ran el Afio Internacional de la Educacién en la
ayuda al desarrollo de la educacién en el Tercer
Mundo deberian concretar su interés en alguna
forma. Varios paises especificaron sus necesida-
des, sobre todo en papel y medios de reproduc-
cion ligeros. La Secretaria puede indicar cudiles
son las necesidades més urgentes y orientar ha-
cia ellas los donativos.

Finalmente, considero que podréis contribuir a
que el Afio Internacional de la Educacién sea
algo verdaderamente excepcional si os mante-
néis constantemente informados no s6lo sobre los
programas previstos en vuestros paises, sino tam-
bién de su ejecucién y de su costo, trasmitiendo
al mismo tiempo a la Secretaria esas preciosas
informaciones. Y so6lo si esa corriente de infor-
maciones no se interrumpe, podrid la Secretaria
intentar en el futuro la evaluacién de este Afio
Internacional y de sus resultados.

En lo que va del Afio se han dado los primeros
pasos necesarios y la impresion general de los
organizadores es la de que se vislumbra una rica
cosecha cuyo volumen aun no se puede precisar.
Ahora bien, aunque es necesario que la accién de
los organizadores no desmaye y que mafiana pue-
dan estar en condiciones de analizar y ponderar
los resultados obtenidos, igualmente se impone
una labor informativa por parte de los paises in-
teresados. Y el caso es que, hasta la fecha, sélo
dos paises han dado a conocer de una manera
explicita su intencién de establecer, a fines de
1970, un balance de los resultados alcanzados por
su programa del AIE. Convendria, pues, que todos
los demds Estados adoptaran las medidas —que,
a fin de cuentas, son faclles de tomar— para lle-
var a cabo ese balance necesario.
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El secretario general técnico del

Ministerio de Educacion y Ciencia habla
del Ano Internacional de la Educacion *

;Cémo ha conmemorado el Ministerio de Educa-
cién y Ciencia este Afio Internacional de la
Educacion?

El Ministerio ha sentido vivamente la impor-
tancia de la proclamacion del afio en curso, como
Afo Internacional de la Educacién, y ha querido
manifestar su total adhesién a las ideas que han
inspirado esta iniciativa de las Naciones Unidas.
El propio ministro del Departamento, a traveés
de una alocucién transmitida por television el
pasado mes de enero, se dirigi6 a todo el pais
para destacar la importancia del tema y quizd
la pregunta que usted me hace quedaria contes-
tada con las mismas palabras del ministro, cuan-
do, aludiendo a la prevista reunion en Paris de
los ministros de Educacién de todas las naciones
miembros de la ONU, afirmé que esperaba poder
decir a sus colegas de la Asamblea «que los espa-
fioles se han comprometido con el problema de la
educacién de su pais y que la Espafia de 1970
vive la hora de la Educaciéns.

Son bastantes las actividades desarrolladas
dentro del marco de la conmemoracion; asi la
Exposicion de Realizaciones del Ministerio de
Educacién y Ciencia inaugurada por el Jefe del
Estado, que aun continia abierta, con una afluen-
cia extraordinaria de visitantes, en el Palacio
Velazquez, del Retiro de Madrid, y las manifes-
taciones parecidas que han tenido lugar o estan
proximas a inaugurarse en Valencia, Barcelona
y otras localidades.

La RevisTa pE EpucacioN del Ministerio ha dedi-
cado en sus ultimos numeros —y lo mantendra a
lo largo del afio—un espacio al Afio Internacio-
nal de la Educacién, donde se resefian todas las
actividades iniciadas bajo su signo en Espafia y
en el extranjero. La amplia campafia publicitaria
realizada para divulgar la convocatoria de becas

* Extracto de las declaraciones del secretario gene-
ral técnico del Ministerio de Educaciéon y Ciencia, don
Pedro Segi, a la revista Actualidad Espafiola.
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y ayudas al estudio, desarrollada por medio de
carteles, prensa, radio y televisién, se ha presen-
tado como una contribucién al Afio Internacional
de la Educacion.

En fin, cabe destacar la pelicula El reto de
nuestro tiempo, presentada también expresamen-
te dentro de dicha celebracién y en la que apare-
cen sobre imdgenes en color las ideas claves del
«Libro Blanco» y del proyecto de reforma educa-
tiva. Esta pelicula, en su versién francesa e in-
glesa, ademas de espafiola, ha sido ampliamente
difundida y ha tenido magnifica acogida como
un documento vivo de las preocupaciones y los
anhelos comunes a muchos paises.

Por ultimo, a lo largo de todos los meses que
restan del afio seguirdn las manifestaciones ex-
teriores para secundar tan acertada iniciativa de
las Naciones Unidas, pero yo diria que la gran
aportacién de Espafia al Afio Internacional de la
Educacion sera la aprobacién de la Ley que cons-
tituye una ilusionada y consciente esperanza de
todos los espafioles ante el futuro, en tanto que
las continuas muestras de interés que sobre la
reforma educativa recibimos del extranjero y
muy en especial de los hermanos paises de Ibero-
ameérica, han de hacer creer que nuestros traba
jos suponen, también en el plano mundial, uns
importante colaboracién al Afio Internacional.

Usted ha sido subdirector general de Prensa:
;Cree que la prensa se ha hecho eco del Afio
Internacional de la Educacion?

Estoy plenamente convencido de la gran sen-
sibilidad que la prensa, es decir, los periodistas
espafioles, tienen por los grandes temas de Im-
portancia evidente. Nuestros periédicos han re-
cogido ampliamente el hecho de la celebracién
de ese Afio Internacional y, lo que es mdas im-
portante, han puesto a contribucién del mismo,
con sus comentarios, con sus sugerencias e in-
cluso con sus criticas, un auténtico esfuerzo in-



formativo en torno a los temas de la educacién.
Estoy por decir que, como nunca, la prensa ha
recogido en estos ultimos tiempos constantes no-
ticias sobre la materia, culminando en las que
se refieren a la aparicién del <Libro Blanco» y
a los debates del proyecto de ley en las Cortes
Espafiolas. Con ello, insisto, los periodistas no
han hecho mas que conectar con los afanes y
las ilusiones ampliamente sentidos por el pueblo
espafiol y es de agradecer que asi haya sido. Yo
espero que esta constante de nuestros medios in-
formativos no decaiga y, como en este terreno
todo nos parece poco, me atreveria a pedir que
junto al permanente interés por la educacién se
acentuase en todo lo posible la extensién de las
informaciones sobre ella.

Usted también ha sido comisario del PIO: ;Cree
que realmente se cumple en Espafia esa Igual-
dad de Oportunidades que proclama nuestra
Constitucién?

Una de mis mayores satisfacciones ha sido el
haber estado al frente de la Comisaria de Pro-
teccién Escolar, hoy Direcciéon General de Pro-
mocién Estudiantil. Desde ella he podido com-
probar que se ha contado con un instrumento
muy eficaz para lograr la realizacién del prin-
cipio de igualdad de oportunidades en el terreno
educativo. Lo que se ha hecho y se est4 haciendo
es mucho, pero la consecucién de la meta pro-
puesta nunca podria considerarse plenamente al-
canzada con la mera aplicacion de las cantidades
de que dispone el Fondo correspondiente. La
igualdad de oportunidades tiene exigencias mds
complejas y superlores. La nueva ley de Educa-
cion contempla el principio con amplia concep-
cién, y ahi estan, por ejemplo, los preceptos rela-
tivos a la Educacién General Bdsica obligatoria y
gratuita para todos. Creo sinceramente que esta-
mos en el camino para conseguir plenamente y
en verdad esa igualdad de oportunidades en el
campo de la educacién que ha de ser base y
fundamento de una mayor integracién social.

Las Cortes han aprobado el principio de gratui-
dad en la Enseflanza Bdsica, pero se han le-
vantado suspicacias acerca de su viabilidad:
{Con qué medios cuenta o contard el Ministe-
rio para llevarlo a cabo?

Yo le contestaria con una frase del ministro
de Educacion y Clencia contenida en la intro-
duccién del <Libro Blanco»: «Los medios no fal-
tardn sl la voluntad existe.» El proyecto de ley
del Gobierno ha sido por éste sometido a las
Cortes Espafiolas. El pais, por otra parte, tiene
plena conciencia de la importancia que la refor-
ma educativa entrafia para la vida toda de la
comunidad. Los estudios econémicos realizados
permiten prudente y confiadamente creer que la
reforma, proyectada en su ejecucién a lo largo
de diez afios, tenga plena viabilidad dentro del
marco de nuestra economia y atendida la tras-
cendencia vital de la cuestién que ha sido defi-
nida asi en palabras de nuestro Jefe del Estado:
«El reto de nuestro tiempo es la formacién y la
enseflanza y en él estamos emlmpefiados con la
esperanza firme de conseguir los més evidentes
resultados.»

En los planes del Ministerio, ;se tienen pensadas
soluciones en fecha préorima al problema eco-
némico del Magisterio?

Seria muy facil contestar alegremente y con
fines de halago a esta pregunta. Pero no se trata
de esto, pues estamos en momentos de realismo
y sinceridad. Creo que los problemas del Magis-
terio no son sélo economicos ¥y es obvio que el
Ministerio tiene ideas claras de la importancia
radical y decisiva que el Magisterio tiene como
pieza fundamental para hacer realidad la refor-
ma educativa. Desde esta premisa, es evidente
que hemos de ser consecuentes, y en ello estd
empefiado el Ministerio, que trata, dia a dia, de
robustecer uno de los ejes méas principales de la
tarea educativa, y ello desde todos los angulos
necesarios.
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6. Informacién

6.1 Reuniones y congresos

Conferencia sobre la Universidad, *

por RICARDO DIEZ HOCHLEITNER

Vengo a hablaros hoy como un universitario
mas, peregrino de universidades en muchas tie-
rras, profundamente preocupado por el dificil mo-
mento que vive la Universidad, pero también op-
timista respecto a su futuro. Y no me refiero
tan so6lo a la Universidad espafiola, aunque sea
la que naturalmente mas me desvele como es-
pafiol, sino por la Universidad en todo su alean-
ce, por esa Universidad que no tiene ni puede
tener fronteras, como no lo tienen el saber, la
clencia, ni la cultura universal, patrimonio de
la humanidad. Porgque lo cierto es que, reco-
rriendo el panorama mundial, por encima de lo
anecdético, es la Universidad toda la que esté
en crisis o, mejor dicho, nuestra civilizacion,
nuestra cultura. Hecho el diagnéstico ¥y supera-
dos los embates de los desajustes actuales, es de
esperar gue resurja la Universidad eterna, reno-
vada y fortalecida. Pero ahora tenemos que pre-
guntarnos: ¢(Qué le ocurre a la Universidad de
hoy? ¢Qué puede y qué debe hacer ante esta
dificil coyuntura? Estas son algunas de las re-
flexiones que quisiera hacer ante vosotros, re-
flexiones en alta voz, sin pretensiones retoricas,
para corresponder asi a la distincion que me
ha hecho vuestro director al invitarme a com-
partir con vosotros la esperanza que conlleva un
nuevo curso que comienza.

S8i no fuera por la solemnidad propia de un
acto inaugural, creedme preferiria con mucho
establecer rapidamente un didlogo con vosotros
en vez de este obligado mondlogo. Porque (qué

* Esta conferencia fue pronunciada en Madrid el dia
5 de noviembre de 1968, pero la vigencia y actualidad de
las ideas que contiene nos inducen a publicaria para
dar difusi6én entre nuestros lectores & un texto que
hasta ahora solamente conocian los asistentes al acto
universitario en que se pronuncié.
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es o debe ser la Universidad sino dialogo entre
profesores y alumnos, todos en busca de la ver-
dad, del saber? Dialogar para ensefiar y apren-
der; dialogar para investigar y para hacer avan-
zar las clencias humanas y sociales al unisono
con las ciencias naturales y exactas; dialogar
entre universidades, para apoyarse mutuamente,
y entre las universidades y la sociedad para ser-
virla e influir en ella, en su progreso social, eco-
némico y cultural.

¢No sera el insuficiente didlogo una de las cau-
sas mayores de la crisis universitaria, de cuanto
acontece a la universidad de hoy? De no ser asi,
¢como es posible que hayamos sido despertados
tan brutalmente por los males que aquejaban a
la Universidad? Porque de hecho muchos de los
problemas que ahora aparecen con toda su cru-
deza nos eran conocidos. Veamos algunos de ellos
en la nueva perspectiva gue presenta la Uni-
versidad de hoy.

Lo més tangible, lo inmediato en el aspecto
numeérico, la matricula de la Universidad. Des-
pués de la ultima guerra mundial la Universidad
ha experimentado en los paises mds desarrollados
una verdadera explosién, en gran parte resulta-
do natural de la extension que habia logrado con
anterioridad la ensefianza secundaria, pero tam-
bién como consecuencia de dos factores esencia-
les de motivacién, a saber: por una parte, la ra-
pida y creciente oferta del mercado de trabajo
para los titulados superiores, y, de otro lado, la
demanda creada por €l deseo de promocién en la
sociedad por medio de ese instrumento extraor-
dinario de movilidad social y de democratizacion
auténtica que supone la Universidad. En muchos
paises ricos, la Universidad ha visto triplicar y
hasta quintuplicar sus efectivos en las dos ulti-
mas décadas, ¥ nuestra propia Universidad ha



duplicado su matricula en una sola década. Esta
expansion universitaria ha tenido lugar muchas
veces de manera atropellada. Al producirse de
este modo una expansiéon rapida de la Universi-
dad en su matricula, es han multiplicado los ser-
viclios existentes, repitiendo sus aclertos, pero sin
duda también sus errores. En no pocos casos, el
aumento de matricula no ha ido acompafiado
de una expansion proporcionada de las aulas, del
numero de profesores y del equipo como hubiera
sido deseable.

Por si esto fuera poco, la expansiéon ha traido
consigo la agudizacién de un problema funda-
mental que ahora se hace mas patente que nun-
ca ¥ es el rendimiento cuantitativo del sistema
educativo. Porque si en la época en que la Uni-
versidad era un privilegio de unos cuantos esco-
gidos no se ponia tan en evidencia la despropor-
cion entre los que se matriculaban los primeros
afios ¥y los que llegaban a graduarse, hoy las ci-
fras de desercién, de abandono de estudios, can-
tan acusadoras de la ligereza de algunos estu-
diantes que pasaron por la Universidad como
por una anécdota mundana, pero sobre todo se-
fialan draméiticamente las dificultades econ6émi-
cas de muchos alumnos, ¥y la incapacidad por
parte de la Universidad de atenderles debida-
mente y de estimular en ellos la perseverancia
en los estudios. Y, sin embargo, en Espafia es-
tamos aun muy lejos de ese alud que se ave-
cina inexorablemente, y diria afortunadamente,
a nuestra Universidad, porque, a fin de cuen-
tas, no tenemos aun matriculados en la educa-
cién superior més de un 8 por 100 de la pobla-
cién comprendida entre los dieciocho y veintitrés
afios, cuando hay ya un pais que supera el
40 por 100 de ese grupo de edades y es cada vez
mas frecuente ver alcanzar cifras que corres-
ponden entre los 15 ¥ 20 por 100 de la poblacién
en esa edad escolar. Es decir, que atin no pode-
mos hablar de ninguna manera de una masifi-
cacién de la ensefianza superior en Espafia, aun-
que si hemos sufrido la congestién de aulds con
grupos excesivamente numerosos para cada pro-
fesor.

Sin embargo, 1a expansién en curso del bachi-
llerato superior nos va a llevar a las puertas de
la Universidad tal niimero de alumnos que hara
palidecer el aparentemente alto incremento anual
del 17 por 100 de matricula universitaria ante la
muy probable creciente demanda social futura.
Y digo esto con agrado, porque este problema
numérico de la expansion, acompafiado de una
ripida mejora en el indice de retenciéon, y, por
tanto de graduados universitarios, debe ser mo-
tivo de satisfaccién para todos quienes de ver-
dad creemos en el derecho que tienen todos los
hombres a la educacién: esto es, 1a justicia im-
plicita de una politica de igualdad de oportuni-
dades que exige generalizar la ensefianza uni-
versitaria para todos aquellos que tienen el ni-
vel intelectual necesario para proseguir estudios
y la vocacién de servicio que ella implica.

Pero también es natural y humano que vos-
otros, universitarios, os preguntéis sobre las con-
secuencias que esta futura masificacion de la
Universidad va a traer para la vida del pais e
incluso, por qué no, para cada uno de vosotros.

En términos supranacionales, las ojald paci-
ficas batallas del futuro se decidirdn en térmi-
nos de nivel educativo y cientifico de los paises.
S6lo un pais con una amplia y eficiente educa-
cién superior podra participar con garantias de
éxito en la contienda mundial por el desarrollo.
En cambio, un pais con una Universidad enclen-
que en numero y en calidad (o aun con una
Universidad de alto nivel, pero con un numero
reducido de graduados) estd condenado a ser
subsidiario. El mercado de trabajo de los gra-
duados universitarios hay que considerarlo en
términos mundiales, tanto méds en Espafia, don-
de siempre hemos tenido vocacién universal y
no podemos mirar tinicamente de fronteras para
dentro. El mundo tiene necesidades crecientes
de personal especializado superior, y todas las
Universidades del mundo reunidas no alecanzan
hoy en dia a satisfacer una décima parte de la
demanda real. Pero eso si: hay que tener vo-
luntad de servicio y capacidad de iniciativa, por-
que, aun dentro de las proplas fronteras, los
puestos vacantes son infinitamente superiores a
los que existen de manera tangible, dentro de
unas estructuras preestablecidas. Una visién rea-
lista del futuro puede demostrar que las nece-
sidades del desarrollo economico y social ofre-
cen ilimitadas posibilidades a todos aquellos que
hayan logrado un auténtico nivel de formacién
universitaria ¥ no simplemente un titulo, que
sigue siendo erradamente el sefiuelo de muchos.
Desgraciadamente no disponemos en Espafia de
estudios vdlidos sobre necesidades de mano de
obra especializada que sirvan de indicador para
la orientaciéon profesional y den una idea de las
necesidades a grosso modo que tienen los dis-
tintos sectores actualmente; pero aunque se dis-
pusiera de estos estudios, no tendrian otro valor,
como ya he dicho, que el de indicadores, porque
oportunidades que ofrece el mercado de trabajo
seguirdn abiertos a la dindmica vital de la Uni-
versidad, a la iniciativa y al impulso creador de
las nuevas generaciones. Sin embargo, para que
estas aseveraciones se materialicen en la reali-
dad practica, 1a Universidad tiene que empezar
a introducir cuanto antes un alto grado de fle-
xibilidad en su organizacién y, por consiguiente,
en la organizacion de los estudios ¥y en la con-
cesion de titulos, adaptando el contenido de las
ensefianzas a las necesidades reales del presente
y del futuro. Para estos fines es para los que
tendri que obtener y ejercer una autonomia to-
tal y responsable. Si la Universidad, con la ayu-
da de todos, vuelve a ser el centro de estudio e
investigacion serena que fue en los dias en gue
nacié como una comunidad de profesores y alum-
nos en busca del saber, lograra dejar de lado
esa obsesion actual de los titulos, preocupada
con unos derechos, para hacer renacer la autén-
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tica actitud universitaria de servicio a la ciencia
¥ a la comunidad, ante la cual el premio de un
puesto de trabajo y de una remuneracién apro-
piada no se puede hacer esperar, no se ha de
hacer esperar, siendo asi que las necesidades rea-
les de personas auténticamente capacitadas es
tan grande. Por ello, junto a la expansion y a un
més alto rendimiento de graduados, la Univer-
sidad de hoy tiene que preocuparse de la mejora
de su calidad y de la adaptacién de su conteni-
do y de sus carreras a las nuevas necesidades
que se van creando, y organizar su docencia mas
y méas alrededor de la investigacion, que es la
que marcari siempre el nivel de sus ensefianzas.
Pero ademads, y para estos fines, hay que renovar
los métodos y los medios de ensefianza, sin mie-
do a las innovaciones. Han transcurrido ya va-
rios siglos de experiencia universitaria, y, sin
embargo, no hemos sido capaces aun de dismi-
nuir la importancia que las lecciones magistra-
les siguen teniendo cuando, como decia al prin-
cipio, el didlogo —es decir, el seminario, la en-
sefianza en equipo, el trabajo en equipo, el es-
tudio de casos—es un método mucho més efi-
caz que permite hacer de todos nosotros docen-
tes a la vez que discentes. La nueva pedagogia,
que ya se vislumbra y de cuyo alumbramiento
va a ser testigo esta generacién, es una pedago-
gia que exige la auténtica integraciéon del bino-
mio profesor-alumno, en €l que muchos alumnos,
sobre todo los de cursos superiores, tendran que
asumir una funcién tutora de sus compafieros
y el profesor tendri que ejercer sus dotes de
maestro escuchando mucho méas para poder
orientar al alumno, que eso debe ser la educa-
cién: orientar, ensefiar a aprender a cada uno
por si mismo, porque toda su vida tendrian que
hacerlo seleccionando una informaeién cada dia
mas extensa y mecanizada. Estamos ante las
puertas de una Universidad que para poder ha-
cer frente a esa deseable democratizaciéon, a esa
avalancha masiva, no podrd disponer de cate-
draticos, de profesores del méds alto nivel cienti-
fico que transmiten, como seria deseable en teo-
ria, a pequefios grupos el saber de las respecti-
vas ciencias. Estamos, digo, ante una Universi-
dad acogedora, que necesitarda hacer uso por fin
de la tecnologia que ha revolucionado y hecho
progresar rapidamente a casl todos los sectores
de la ciencia y de la productividad. Se habran
de utilizar la televisi6n, los satéfites, l1a ense-
fianza programada, todos los medios audiovisua-
les conocidos y otros muchos actualmente en es-
tudio, los sistemas electrénicos para la informaé-
tica, etc., para lograr liberar al profesor al mé-
ximo de la parte mecédnica de transmision de la
informacién y hacer de él el preceptor, el inves-
tigador, el guia de unos estudlantes que parti-
cipan plenamente en la Universidad.

La Universidad tiene que dejar de ser, si ja-
mas lo ha sido, el instrumento para obtener un
titulo artificial, para dedicarse a ser plenamente
el lugar donde se alcanza un nivel de conoci-
mientos, un hédbito de aprender por si mismo, y
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una capacidad de investigacion que permite a
unos hombres, conscientes de su deber ante si
mismos y ante la socledad, incorporarse a la
vida activa por su propio valer.

Todas estas transformaciones en curso van a
cambiar el nivel educativo exigido para distin-
tas actividades profesionales, porque frente al
temor de una inflacién de titulos, las exigencias
actuales de conocimientos o de nivel de ense-
fianzas para diversas actividades van a aumen-
tar también. Podria decirse muy bien que hasta
ahora, en el proceso de desarrollo, no ha habido
mas remedio que conformarse con niveles de en-
sefianza inferiores a los deseables cuando en rea-
lidad era necesario un nivel cultural mucho mas
elevado. Todos sabéis que ahora el gran tema de
la ensefianza y de la ensefianza universitaria
en particular empieza a ser la educacién perma-
nente que terminard por hacer de todos univer-
sitarios activos a lo largo de nuestra vida. Los
dias en que se creia poder terminar los estudios
alrededor de los veinticinco afios estin pasando
rapidamente a mejor vida. La explosiéon de cono-
cimientos, los avances tecnolégicos, la apariciéon
de nuevas estructuras sociales y econémicas, y
con ellos la necesidad de nuevos conocimientos
y técnicas, hacen facllmente inadecuados los co-
nocimientos adquiridos hace cinco o diez afios
y obligan a pensar en institucionalizar un en-
trenamlento sistemético periédico en las propias
aulas universitarias o en los respectivos puestos
de trabajo en colaboracién con la Unilversidad.
Creo que todos debemos mirar con gran ilusiéon
este porvenir exigente y renovador que manten-
dréa mucho mas jovenes a las futuras generacio-
nes, por otro lado cada vez mds longevas. Asi
se logrard que la inversion previa que la socie-
dad y cada uno de nosotros hemos hecho al se-
guir unas carreras universitarias se capitalicen
y enriquezcan continuamente.

Mas al lado de esta misiéon de la Universidad
cara a la socledad, de su obligacién de preparar
los cuadros de dirigentes y profesionales que re-
quiere la vida econémica y social, tiene otra res-
ponsabilidad de vital importancia en relaciéon
con la totalidad del sistema educativo. El proce-
50 educativo ha de concebirse como un todo or-
ganico y continuado desde la educacién preesco-
lar a la Universidad, sin las divisiones artificia-
les que en nuestro pais constituyen verdaderas
vallas entre los niveles primario, secundario y
superior. Las deficiencias que pueda haber en la
ensefianza primaria y media repercuten profun-
damente en la educacién superior, y, a la reeci-
proca, los fallos de ésta ejercen una influencia
desfavorable en los grados medio y primario. La
acclén mas directa de la Unliversidad en benefi-
clo del sistema educativo deberia centrarse en
torno a tres problemas fundamentales: la for-
maciéon de profesores, la investigaciéon educati-
va y la preparacién para las nuevas y diversas
especializaciones que exige una administracion
educativa moderna. Estos tres sectores tienen un
valor estratégico considerable para lograr el me-



joramiento técnico y cualitativo de la educacion.
Se ha dicho con razéon que ningun sistema edu-
cativo es superior a lo que son sus profesores.
Creo que el nivel cientifico del profesorado es-
pafiol es excelente, pero en un plano de auto-
critica cordial no podrian silenciarse las repercu-
siones desfavorables que tiene para la eficacia
de su labor la carencia o insuficiencia de una se-
ria y sistematica formaciéon pedagogica. En cuan-
to a la investigacion educativa es un hecho in-
dudable que por la falta de atencién hacia ella,
que se ha traducido en la pobreza limitadisima
de los recursos que se le destinan, y por otras
causas, entre ellas la complejidad misma de los
factores que intervienen en el proceso educativo,
no ha logrado los avances que han permitido una
renovacién profunda de las ciencias naturales,
sociales y humanas en los tultimos decenios.

La formaciéon de especialistas en educacién es
otro campo en el que las necesidades son suma-
mente apremiantes. La creciente complejidad de
los sistemas educativos, que constituyen hoy em-
presas gigantescas por el nimero de personas gue
los integran, por la diversidad de responsabilida-
des que implican y por los cuantiosos recursos
que se les consagran, muestra la necesidad de
contar con cuadros de profesionales capacitados
en una gama muy variada de especializaciones;
en supervision y formacién de personal, organi-
zacion y administraciéon de la educacién; en pla-
neamiento y en estudios sobre necesidades de
profesionales ¥y de mano de obra; en orientacion
educativa y profesional; en estadistica e investi-
gacion educativas; en financiamiento. He ahi es-
bozados algunos sectores cuya atencion constitu-
ye un reto estimulante para que la Universidad
realice una accién efectiva del més alto valor
multiplicador en relacién con el sistema educa-
tivo del que ella constituye la cuspide, posicion
que le confiere una especial responsabilidad tu-
telar y orientadora con respecto a los demads
grados de la ensefianza.

He tratado de bosquejar a grandes trazos al-
guno de los problemas que enfrenta la Univer-
sidad de hoy y aludido en parte a lo que puede
v debe hacer en el futuro, ¥y habréis visto que
la solucién de estos problemas exige entusiasmo
vy confianza en el futuro y la cooperacion de to-
dos en lo que es bien de todos.

Para la Universidad espafiola se abre ahora
un movimiento esperanzador, porque pocas ve-
ces, quiz4 nunca en nuestra historia. ha existido
un clamor tan generalizado, una coincidencia
tan amplia entre la sociedad, los poderes publi-
cos v la Universidad, sobre la imperiosa y ur-
gente necesidad de reorientar la accion de ésta
y de proporcionarle los medios necesarios para
que asuma las responsabilidades y cumpla efi-
cazmente la funcién vital que le compete en re-
lacion con la sociedad espafiola.

Los primeros pasos para esta reforma se han
dado ya y en la mente de todos estdn algunas
disposiciones oficiales recientes sobre creacion
de nuevos centros de educaciéon superior, de es-

tablecimiento de los canales necesarios para lo-
grar una representaciéon auténtica y calificada de
los estudiantes que participe en el planeamiento
y organizacién de la vida universitaria o de ayu-
das y becas para facilitar el acceso a la Univer-
sidad de las clases sociales menos favorecidas.

La reforma académica, técniea, cualitativa, tan
necesaria para mejorar el rendimiento interno
de la Universidad, se est4 emprendiendo tam-
bién. Hace pocos dias se ha celebrado en Madrid
una reunién en la que han participade

versidad, al lado también de especiniis
competentes de organismos internacionales y de
centros de educacioén superior de otros paises.

En esa reunién se han elaborado las bases ge-
nerales de la reforma universitaria que ahora
habran de ser objeto de una amplia consulta pu-
blica en la que tendran una participacién deci-
siva profesores y alumnos universitarios.

Todos los grandes problemas de la Universidad
van a ser objeto de ese examen y de cuidadosa
revision: sus objetivos cara a las exigencias que
plantea la sociedad espafiola actual y la que se
avizora para el futuro; su estructura y sus o6r-
ganos de gobierno para responder adecuadamen-
te a las nuevas responsabilidades que debe asu-
mir, a fin de proporcionar los cauces adecuados
para una mayor vinculacién y cooperacion social
a la obra de la Universidad. Se piensa en una
modificacién de los tipos de grado que actual-
mente otorga la Universidad, estableciendo ni-
veles de distinta profundidad en los estudios,
asi como la introduccién de numerosas carreras
cortas que puedan satisfacer las grandes nece-
sidades de personal intermedio que existen en
casi todos los sectores profesionales. Los planes
de estudio, los métodos de ensefianza, la inves-
tigacién cientifica serdn objeto también de con-
sideracion y recibiran un gran impulso para me-
jorar la eficacia interna del proceso educativo.
Finalmente, los sistemas de selecciéon de los alum-
nos, las pruebas y exdmenes deberin perfeccio-
narse en su objetividad, de tal modo que las ca-
lificaciones obedezcan més a una observacion sis-
temdtica y continuada del trabajo del alumno
que al resultado de pruebas esporddicas, y que
constituyan un estimulo para el esfuerzo y el tra-
bajo del estudiante. Subrayo este punto del es-
fuerzo del alumno porque no debemos olvidar
que el mejoramiento de la educacién superior,
su rendimiento cualitativo, estdn condicionados
en gran medida por la contribucién del alum-
nado. Es posible que el planteamiento de este
punto no sea popular, pero en cualquier caso ya
parece oportuno comenzar a hablar seriamente,
al lado de las obligaciones de los poderes pu-
blicos, de la sociedad y del profesorado en rela-
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cion con la Universidad, a hablar seriamente, re-
pito, de los deberes del estudiante.

Finalmente, se va también hacia la renovacion
del sistema de provision de los puestos de pro-
fesorado, de tal manera que se asegure el nom-
bramiento de las personas més idéneas, antepo-
niendo el prestigio y calidad de la ensefianza
universitaria a cualquler otra circunstancia.

Quiz4a alguno de vosotros, estudiantes univer-
sitarios, tengdis a veces el sentimiento de ser los
clientes de una Universidad con el derecho su-
premo del cliente de tener siempre la razén y
de demandar mejores servicios sin contribuir di-
rectamente y por todos los medios a mejorar esa
Universidad que es tan vuestra como del que
mas. Y lo es vuestra no solamente durante estos
afios de estudio sistematico, sino de por vida.
Esta es la Universidad que os da lo mejor de si
misma, pero que también exige de vosotros lo
mejor de vuestra imaginacién y de vuestro que-
hacer constructivo, porque, como os decia, la Uni-
versidad de hoy, y tanto mas la Universidad de
mafiana, se hace de un esfuerzo mancomunado
en el que el estudiante también tiene que coope-
rar en clerta medida como profesor de sus com-
pafieros, como miembro de equipos de estudio e
investigacion. A lo largo de los afios de vida pro-
fesional podréis regresar periédicamente a las
aulas para manteneros al dia en vuestras res-
pectivas profesiones, cambiar de especialidad o
prepararos a integrar equipos interdisciplinarios
con objetivos clentificos distintos al de vuestra
formacion bésica.

Para estas transformaciones urgentes, que van
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a tener exigencias profundas en cuanto a la es-
tructura misma de la Universidad, a las moda-
lidades de su gobierno, a sus métodos de ense-
fanza y a sus titulos y carreras, es preciso ha-
cer desde ahora un gran esfuerzo dentro de la
Universidad que tenemos hoy, en esa actitud ge-
nerosa que es propia de la juventud, pero tam-
bién de los educadores, y que consiste en sacri-
ficarse al servicio del futuro; es decir, que es
preciso sacrificarse por esa Universidad del afio
2000 que vosotros veréis, pero de la que se bene-
ficlaran sobre todo nuestros descendientes. Ellos
comprenderin que la crisis de 1a Universidad que
hoy vivimos fue resultado de una sana insatis-
faceién ante una institucién que, habiendo cum-
plido una muy noble y eficaz misién para hacer
posible los cambios sociales que ya se hacen co-
munes hoy en dia, y el progresivo bienestar ma-
terial que alcanza a sectores cada vez mayores
de la poblacién, no estd configurada aun para
hacer frente eficazmente a una auténtica demo-
cratizacion de la ensefianza, al progresivo dina-
mismo de nuestras sociedades con sus cambios
renovadores ¥ con las exigencias tecnolégicas de
una industrializacién progresiva. Pero, sobre to-
do, creo que veran, al hacer el andlisis de estos
momentos dificiles, que la crisis fue una crisis
de crecimiento, una crisis producto de su propio
éxito, en un momento de cambio de era en que
la sociedad, insatisfecha ya por la tunica pers-
pectiva de un creciente consumo de bienes, se
preparaba para poner al alcance de todos la
educaciéon como el bien social e individual mas
preciado.



Educacion y desarrollo del hombre*

Con intervenciéon de treinta especlalistas de
diferentes continentes y culturas se ha celebra-
do en la Casa de la Unesco, en Paris, dentro de
las actividades del Afio Internacional de la Edu-
cacion, un cologuio sobre <«Educacion y desarro-
llo del hombres.

Abri6 las deliberaciones el director general de
la Unesco, M. René Maheu, con una magnifica
conferencia introductoria, en la que fijo el alcan-
ce y los objetivos del coloquio.

¢Ante todo —dijo el director general—, eviden-
temente se trata para vosotros de analizar el
estado actual de la educacién: primeramente, la
educacion en si misma, en sus principios ¥y en
sus efectos; en seguida, la educacién conside-
rada con relacion a las necesidades y a las as-
piraciones del hombre moderno, es decir, la edu-
cacion en situacion.

81 considerais la educacién en cuanto a acti-
vidad, yo querria que considerarais esta actividad
menos bajo el Angulo de su logistica, de su tec-
nologia o de su metodologia que bajo el de sus
finalidades. En manera alguna desconozco la
importancia, con frecuencia decisiva, de todo lo
que concierne a los recursos y los medios nece-
sarios para realizar la educacién. Sin embargo,
en este Afio Internacional de la Educacién deseo
que esta semana, gracias a vosotros, concentre
la atencion en otro aspecto de la educacién, que,
aunque probablemente més importante que el
primero, es, en general, relativamente descuida-
do, a saber: los fines mismos de la educaciéon. En
una palabra, se habla mucho del cémo, pero, en
mi opinién, no se habla bastante del qué, y to-
davia menos del porqué. Por el qué entiendo la
clase de hombres que produce la educacién, y por

* Crénica del coloquio celebrado en ia Casa de la
Unesco (Paris), del 16 al 20 de febrero de 1970, que
Mary BSalas, asistente a la reunién, ha redactado para
la REVISTA DE EDUCACION.

el porqué, la razén por la cual se produce tal
clase de hombres.

Vuestra perspectiva serd sobre todo de orden
cualitativo y no cuantitativo, salvo cuando la
cantidad proceda de un axioma cualitativo, co-
mo, por ejemplo, la democratizacion de la edu-
cacion, proceso de expansion cuantitativa, cler-
tamente, pero que encuentra su justificacién en
exigencias de orden cualitativo, que es la exigen-
cia de lo universal, y no de una simple preocu-
pacion de crecimiento numeérico.

Por consiguiente, vuestra perspectiva no sola-
mente serd mas cualitativa que cuantitativa,
sino que serd madas interior que exterior. Lo que
debe interesaros aqui, me parece, no son los pre-
supuestos de la educacion, ni los edificios escola-
res, ni los equipos, sino lo que pasa en los espi-
ritus, del ensefiado con seguridad, pero también
del ensefiante, y para decir todo lo que pasa en-
tre el ensefiado y el ensefiante por este sutil,
misterioso y tierno didlogo de la educacién que,
mas que cualquier otro se parece al del amor,
al que supera casi siempre ademds en inocencia.

Después de haber considerado la educacién
como actividad, la analizaré como funcién. Tam-
bién aqui desearia que vuestro estudio sea rela-
tivamente selectivo. La educaciéon tiene eviden-
temente dos funciones esenciales: tradicién y
novaciéon. La primera de estas funciones implica
la transmisién de una herencia, consolidacion
del pasado, aun en el caso de que éste sea objeto
de un analisis o de una interpretacion. La se-
gunda funcion es un factor de cambio.

En presencia de estas dos funciones, que co-
existen en la educacién en todo momento, inti-
mamente mezcladas 1a una a la otra, yo desearia
que, con propésito deliberado, pongiis el acento
sobre la segunda y no sobre la primera. En pri-
mer término, porque si se considera a la edu-
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cacion en la crisis que atraviesa actualmente (y
yo creo que al comienzo tendréis precisamente
ocasion de hacerlo) se llega a la conclusion de
que estda dominada por una interrogacién en
cuanto a su capacidad de cambiar ella misma.
Por consiguiente, desde el momento en que se
analiza el valor del contenido de la educacién
con relacion a sus fines, es muy importante, en
mi opinién, poner el acento sobre la capacidad
innovadora, porque ella estd en cuestion. En efec-
to, en muchos campos y en muchos paises mu-
cha gente se pregunta si la educacién no esta
retrasada con relacién a los cambios del mundo,
comenzando por el mundo de los conocimientos
y de las ideas, que evoluciona a una velocidad
cada vez méas acelerada. Por consiguiente, con-
viene examinar en qué medida es capaz la edu-
cacion de cambiar ella misma para adaptarse a
los cambios del mundo en que ella se inserta.

Esta interrogacién se justifica tanto méas cuan-
to que las necesidades del desarrollo socioecono-
mico implican el cambio. Durante mucho tiempo
se ha reducido el desarrollo a un simple creci-
miento, concebido como una progresién meca-
nica, es decir, como un avance de la humanidad
en una o varias direcciones sin modificacién in-
terna del hombre y de la sociedad. Ahora bien,
cada vez mdas se advierte, afortunadamente, que
el desarrollo, ya se trate del hombre social o del
hombre universal es, esencialmente, cambio. Asi,
la contribucién que la educacion puede aportar
al mundo reside en su capacidad de ayudar al
hombre a cambiar.

Esto me lleva al tercer punto de vuestro orden
del dia. 81, como yo creo, el modelo educativo
actual estd en curso de revisién radical por las
razones dinamicas que yo he evocado antes, esta
revision no puede ser solamente técnica: debe
ser igualmente ética, por la sencilla razén de
que todo modelo educativo es a la vez proyec-
ci6on y creacion de un modelo humano, lo que
s6lo tiene sentido en términos éticos. No puede
haber teoria de la educacién que no sea teoria
de los fines del hombre social o universal, por-
que la educacién es la praxis que modela, segin
determinados fines, lo que la naturaleza ha pues-
to de plastico en el hombre, y la historia de con-
tingente. Ahora bien: ¢con arreglo a qué fines
modela la educacién la plasticidad, la contin-
gencia del hombre de hoy? ¢(De dénde proceden
estos fines y adénde conducen? En definitiva,
todo estd ahi, y el resto es mecanismo.»

A continuaciéon se inieiaron las deliberaciones
en un ambiente de didlogo espontaneo, aunque
se procurd seguir, dentro de una gran libertad,
los puntos principales fijados en un documento
de trabajo verdaderamente exhaustivo e inteli-
gente, elaborado por el Secretariado de la Unesco.
Entre los puntos principales sometidos a discu-
siobn podriamos seleccionar los siguientes:
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FALLOS DE LOS SISTEMAS
EDUCATIVOS ACTUALES

Diferentes voces se alzaron para acusar a la
educacion actual de hacer hombres individualis-
tas, memoristas, poco creadores, excesivamente
racionalistas y con espiritu de clase. El sefior
Ki-Zerbo, del Alto Volta, acus6é a la escuela tra-
dicional de desconectar a los nifios de su am-
biente de origen. En Africa, dijo, donde el 80 por
100 de la poblacién vive en un mundo rural, la
escuela ignora este hecho e incapacita a los ni-
nos para ser agentes de cambio en su comunidad
agricola. El sefior Chagas, embajador del Brasil
ante la Unesco, califico a la educaciéon actual de
realizar un antiecologismo, una disociacién del
medio. Ello se debe a que la educacién actual
estd lejos de la vida. Existe una disociacién entre
la vida real y el proceso educativo, sobre todo en
la Universidad. A juicio del sefior Chagas, pro-
fesores que se muestran personalmente radica-
les, e incluso revolucionarios, en la Universidad
son conservadores y siguen explicando de forma
magistral.

La educacién tradicional, por otra parte, da
demasiadas respuestas sin establecer interrogan-
tes, vive en un estado de seguridad.

En otro orden de cosas, padecemos actualmen-
te una antinomia entre dos culturas: la de los
ricos y la de los pobres, lo cual es mucho mas
grave que el doble lenguaje del humanismo y el
cientifismo. La cultura estd cerrada en un ghetto
del que es preciso hacerla salir.

Todavia se hicieron otros graves cargos a la
educacién actual. Se acusé a la Universidad de
conducir a una postura intelectual de cinismo, de
no ser capaz de transmitir ideales a los jévenes.

El sefior Shaw, director del Departamento de
Educaciéon de Adultos de la Universidad de Kee-
le (Inglaterra), denuncié a clertos catedraticos
de Universidad de sentirse colocados en el vér-
tice de 1a piramide y actuar como avaros de un
saber que no quieren repartir. La ensefianza, pa-
ra este tipo de catedriticos, dijo, es como un
estorbo que les impide dedicar todo su tiempo a
su tarea principal: la investigacion.

CULTURA UNIVERSAL Y CULTURAS
DIFERENCIADAS

La discusién respecto a este problema fue in-
teresante y viva. Seria preciso conciliar el hecho,
cada dia mds evidente, de la marcha de la hu-
manidad hacia una historia comin con el res-
peto debido a las diferentes culturas, mis y mis
conscientes de su propia identidad.

No existe una crisis de educacién, se llegé a
decir, sino dos crisis bien diferenciadas: la de los
pueblos desarrollados y la de los subdesarrolla-
dos. Ambas crisis tienen caracteristicas especifi-
cas. Los pueblos del Tercer Mundo rechazan la
educacién exportada de Occidente y tratan de
descubrir nuevos valores en sus propias raices
culturales. Segun palabras del padre Cecilio de



Lora, del Departamento de Educacién del Con-
sejo Episcopal Latinoamericano, los paises llama-
dos «subdesarrollados» tienen otro lenguaje, pero
casi siempre tratan de imitar a los pueblos po-
derosos, empezando por la palabra subdesarrollo.
Cuando se habla de educacién para el desarrollo,
muchas veces se trata de una educacién que ha-
cen a estos pueblos semejantes a los paises des-
arrollados. Es algo alienante. Los paises de Amé-
rica Latina mds que desarrollo necesitan libera-
cion. Liberacién desde el punto de vista politico,
sociolégico, econémico y, en cierto sentido, reli-
gioso. Liberarse para poder pronuneciar sus pro-
pias palabras y no la que otros han pronunciado
por ellos.

UN NUEVO TIPO DE HOMBRE

El hombre actual ha perdido su propia identi-
dad y ya no sabe lo que es. Es preciso recobrar
la propia identidad. El hombre es tremendamen-
te moldeable, recordemos el espartano, el cor-
tesano de Castiglioni, el modelo cristiano. La
ciencia ha dado lugar a muchas iméagenes del
hombre: el econémico, el cientifico, el marxista.
Tenemos un hombre en migajas. La ciencia no
puede darnos una nueva imagen del hombre, no
puede decirnos cémo serd, pero puede decirnos
como no serd. Desde luego, no podra existir en
adelante el hombre de la cultura general. (Esto
crea un grave problema que tiene relacién con
lo gue luego se dird respecto al humanismo y
cientifismo.)

El hombre, dijeron diversas intervenciones, tie-
ne necesidad de mitos para subsistir, no puede
vivir sin mitos. Al destruir unos debemos inven-
tar otros.

El hombre necesita mitos para su salud men-
tal y la sociedad desarrollada necesita mds que
la subdesarrollada, pero no hay que oponer el
mito a la realidad. Todos los participantes coin-
cidieron en que la concepcion misma del hom-
bre estd en peligro, como resultado de un pro-
greso cientifico que atin no hemos sido capaces
de dominar. Aludiendo a una frase pronunciada
por el director general en su conferencia intro-
ductoria, se insisti6 en que «la resurreccién del
hombre es urgente y necesaria si queremos que
subsistan las posibilidades de comprension re-
ciproca con el préjimo, de entendimiento con los
demds, en cuya finalidad la educacién puede ser
la base capital».

CIENCIA Y HUMANISMO

El espiritu cientifico y el espiritu humanista
en nuestra sociedad estdn demasiado divorcia-
dos, son muchas veces antagoénicos y esto es per-
judicial.

La complejidad lleva a la especializacién y ésta
a la coordinacién, pero ¢quién podrad coordinar?
La especializacién no es un motivo de erisis, sino
el hecho de no estar situada en su contexto. Los
técnicos no conocen el lenguaje de las ciencias

humanas y los filésofos desconocen el lenguaje
cientifico. Por eso el didlogo entre ellos es im-
posible.

Mister Frank, director del Instituto de Ciber-
nética (Alemania federal), opina que en un fu-
turo todos los estudiantes deberian conocer los
dos lenguajes, no que debieran dominar ambas
ramas del saber, sino que cada especialista fue-
ra capaz de entender el lenguaje de los otros
especialistas. Como existe un lenguaje hablado,
escrito, grafico, cinematogrifico, teatral, etcéte-
ra, también existe un lenguaje cientifico y otro
fenomenolégico. No se puede hablar de catego-
rias cientificas con lenguaje filoséfico, como tam-
poco es posible explicar las ciencias del espiritu
con lenguaje clentifico solamente. No se deben
mezclar los dos métodos, pero es preciso saber
usar los dos alternativamente. Por otra parte, es
preciso destruir el mito de que sélo quien dis-
pone de una méquina de cilculo tiene derecho
a pensar.

En el futuro, los planificadores deberan decidir
las prioridades; esto supone una opcién ética y
no se pueden establecer juicios éticos desde un
espiritu cientifico y téenico.

UN NUEVO CODIGO ETICO

La crisis a la que nos enfrentamos ha empe-
zado hace siglos. En la Edad Media la cultura
giraba en torno a la religién, después vino la fe
en la ciencia, ahora hemos perdido también la
fe en la ciencia. (Y qué nos queda? Tenemos que
establecer un nuevo cédigo ético. La ciencia es
desintegradora y ha traido la duda a nuestras
vidas, pero no se puede establecer una sociedad
sobre la duda.

En Grecia el conocimiento llevaba a la felici-
dad: para muchos la accién en si misma es ya
un fin. (No habrid una tercera via que dé senti-
do a nuestras vidas?

El problema ético surge al final de un conflic-
to, pero no es posible establecer un cédigo ético
sin raices religiosas, sin referencia a axiomas,
sin apelacién a un absoluto.

El nuevo cédigo ético debe ofrecer una nueva
formula de integrar la sexualidad. Férmula que
no vamos a encontrar hecha, que deberia ser
aceptada por los jévenes y elaborada con su par-
ticipacién.

JUVENTUD Y NUEVA EDUCACION

Constantemente se habla de los jovenes como
sl fueran hijos de padres desconocidos; sin em-
bargo, son el resultado de una generacién ante-
rior. Es la sociedad la que se inquieta a través
del desasosiego de los jovenes. (Deberdn ellos in-
dicarnos el camino o seremos los mayores los
que tendremos que encontrarle?

Para Mr. Werblowsky, de Israel, los j6venes es-
tdn incémodos y se quejan, pero no traen un
mensaje especial. No debemos pensar que sus ge-
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mideos aporten un mensaje profético. El médico
trata de curar al enfermo sin dar mucha im-
portancia a sus lamentos.

Otros participantes, por el contrario, creen que
no se podra construir una nueva sociedad ni
una nueva educacién sin oir a los jovenes, sin
darles participacion. La juventud trae un men-
saje que pide justicia.

EDUCACION Y CAMBIO SOCIAL

En las escuelas se vive un verdadero dualismo
cultural, entre un maestro que impone sus co-
nocimientos y la realidad vital, que es un mun-
do aparte. En América Latina, dijo el padre Lora,
nuestros estudiantes nos preguntan en las uni-
versidades a los profesores nuestras opiniones
sobre los problemas nacionales importantes, pre-
cisamente porque ven la contradiccién entre lo
que se explica en la catedra y la realidad de la
vida social. Al pedirnos explicaciones no hacen
mas que pedir que terminemos con esta contra-
diceion.

La educacion debe cambiar, pero para ello ¢es
preciso transformar antes la sociedad o quiza
cambiando la educacién se transformara la so-
cledad como consecuencia?
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Mister Oda, del Japén, insiste en varias inter-
venciones para recordar la relacién directa que
existe entre los sistemas educativos y los siste-
mas politicos.

El profesor Vietor L. Urquidi, presidente del
Colegio de México, presenté el informe final de
los debates, trabajo de sintesis que fue calificado
como <un modelo en la expresion y entendimien-
to de los resultados alcanzados en cinco dias de
esfuerzos para resolver temas sumamente com-
plicados y dificiles».

Estas conclusiones analizan el estado actual
de la educacién en el mundo, sus resultados, la
evoluciéon que sufren las aspiraciones del hom-
bre a compas de las transformaciones cientifi-
cas y técnicas, la crisis de la ensefianza y de la
civilizacion y la necesidad de crear un nuevo mo-
delo educativo que tenga en cuenta las posibili-
dades de la ciencia y la necesidad de una reno-
vacion de los principios éticos.

Coloquio basico, estos principios generales ten-
dran aplicacién en las labores de la Unesco en
el curso 1970, Afio Internacional de la Educa-
cion.

Como resumen de este coloquio podriamos citar
las palabras de uno de los participantes: <El
hombre es el tunico que puede dar respuesta a
los problemas del hombre.»



6.2 Informes

o T

La evolucion de los planes de estudios
europeos en el nivel secundario de la educacion *

Est4 en marcha una fuerte corriente para mo-
dernizar el tipo de educacién secundaria, pero el
ritmo de avance varia mucho de pais a pais. Ins-
piradas en una comun experiencia del rapido
cambio social causado por los progresos cientifi-
cos (técnicos e industriales), las metas y aspira-
ciones son muy parecidas emt todos los paises.
Las medidas educativas tienden a resaltar las
metas sociales (democratizacion, necesidades eco-
némicas, etc.) mds que los objetivos para una
realizaci6on propia individual. El reforzar la ca-
pacidad intelectual de todos los nifios, incluyen-
do a aquellos que provienen de los estamentos de
la poblacién gque en el pasado s6lo obtenian un
minimo de educacién, es una meta importante
en todas las declaraciones de politica educa-
cional.

METAS Y MOTIVOS PARA UNA REFORMA
DE LOS PLANES DE ESTUDIO

En la mayoria de los paises, los cambios de es-
tructura precedieron a las revisiones curricula-
res. Est4 emergiendo un nuevo paisaje educativo
en Europa para reemplazar el sistema de escue-
las «separadas y desiguales», heredado de la so-
cledad clasista del siglo pasado. La escolariza-
cion basica introducida (desde los afios veinte)
a nivel primario ha sido extendida (por lo me-
nos en principio) a nivel secundario, siguiendo
asi el modelo tradicional de los Estados Unidos
y la Unién Soviética...

La organizacion de las estructuras incluyen
revisiones del caricter y funciones de los diver-

* Extracto de las conclusiones del Informe Preliminar
del Proyecto de Investigacion patrocinado por la Sociedad
de Educacién Comparada en Europa, para la Conferencia
de Praga. Director del Proyecto: Ursula Springer,

sos niveles o qlclos de los sistemas escolares. Para
el nivel secundario inferior (medio elemental),
alli donde no ha sido enteramente unificado para
todos los nifios, se han combinado y reforzado
los programas de los niveles de clases paralelas
para ofrecer a todos una ensefianza secundaria
fundamental; asi, las decisiones sobre educacién
superior o formacién profesional pueden ser pos-
puestas. La educacion especifica vocacional ha
sildo totalmente eliminada del periodo de esco-
laridad obligatoria en la mayoria de los paises.
En todos ellos se da cada vez mayor importan-
cia a los programas de orientacién para la pla-
nificacién dp las carreras, y estos programas han
sido incorporados a los cursos escolares regu-
lares...

Las nuevas directrices han supuesto cambios
también en los niveles de ensefianza media su-
perior. Las escuelas académicas tradicionales es-
tan ampliando y actualizando sus programas. En
el pasado, las autoridades publicas de educacion
prodigaban cuidados exclusivamente a estos cen-
tros académicos que tenian su prestigio social,
mientras que las instituciones para la formacion
téenica y vocacional, con pocas excepciones, lle-
vaban una existencia de <hijastros». Ahora la
esfera de las actividades reformadoras se han
ampliado con la promocién de la educacion téc-
nica y orientada hacia una carrera. Las escuelas
(o ramas dentro de esas escuelas) técnicas de
ensefianza media superior incluyen ahora en la
mayoria de los paises una so6lida educacién ge-
neral, y pueden desembocar en estudios univer-
sitarios. La formacién vocacional, antes sin sali-
das, ha sido reformada para permitir el acceso
posterior, si se desea, a escuelas de mds alto
nivel.

Para facilitar a los estudiantes el paso de un
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nivel a otro, o, en casos de traslado, de una
escuela otra, la coordinacion de los programas de
instrucciéon (en direccion tanto vertical como
horizontal) fue una de las partes para trazar los
nuevos planes de estudio.

El suavizar la rigidez tradicional de los estra-
tificados modelos de escuelas es un paso impor-
tante hacia la igualdad de oportunidades en los
paises occidentales europeos.

A la vista de la mayor amplitud de miras de
las escuelas y de la combinacién cada vez mais
heterogénea de estudiantes (como resultado de
una mayor unificacién estructural), se ha pres-
tado gran atencién al tema de diferenciacion de
programas en todos los nuevos planes. Las es-
cuelas europeas (excepto Inglaterra) mantienen
el sistema de planes de estudios fijos, cuidado-
samente pensados para el nimero de cursos que
comprenden las escuelas. En el nivel superior
(asi como antes también en el nivel elemental)
se puede elegir entre varias especialidades.

Dentro de este sistema, las reformas recientes
apuntaban hacia una mayor flexibilidad de pro-
gramas para adecuarse a las diferencias indi-
viduales en capacidad e intereses, y para aumen-
tar toda la gama de oportunidades de aprendi-
zaje. «La diversidad en la unidad» es la divisa
perfecta para estos esfuerzos. Asi, vemos que hay
diversas combinaciones de materias optativas en-
tre las cuales deben o pueden elegir los estu-
diantes para completar el programa comiun obli-
gatorio en la rama que siguen. En la Unién So-
viética, que tiene el curriculum maés uniforme de
todas las naciones estudiadas, la introduccién
de materias optativas ha sido una Innovacién
significativa, acompafiada de mucha publicidad,
dentro del nuevo plan de estudios.

PROCESO PARA LAS REFORMAS
DE PLANES DE ESTUDIO

Los procesos de las actividades de planeamien-
to implicaron en la mayoria de los paises una
gama de expertos mucho méas amplia de lo acos-
tumbrado. Fueron consultados literatos, cienti-
ficos, especialistas en servicios sociales y médi-
cos, asi como especialistas de la industria, del
trabajo y otros grupos de interés. En los paises
socialistas hubo largas discusiones publicas de
los proyectos; en Suecia se consulté a los estu-
diantes sobre ciertas caracteristicas del pro-
grama.

Esto indica un creciente reconocimiento del
papel vital que juega la escuela en una sociedad
moderna. Pero es dificil calibrar el impacto de
esta amplia participacion.

Aparentemente las discusiones publicas —alli
donde tuvieron lugar— sirvieron menos como in-
fluencia formativa que como fuente de orienta-
cion y reaccién general a los cambios propuestos.
Entre los grupos consultados, el de los cientificos
fue el que més influencia tuvo en los nuevos
programas de matematicas y demds ciencias en
varios paises...
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En la mayoria de los paises se probaron las
nuevas lineas de los planes en proyectos piloto
antes de lanzarlos. Esto reporté el beneficio de
la experiencia de buen niumero de profesores con
las nuevas pricticas y sus adecuados materiales.
Rara vez se incluyé una evaluacién sistematica
que fuera mads alld de los informes de los profe-
sores participantes y de las pruebas de realiza-
cién de los alumnos. (Los instrumentos para
una evaluacion de las metas y programas de
planes de estudios no estdn incluidos todavia en
el repertorio de la planificacién europea; aun en
los Estados Unidos, donde se han puesto en mar-
cha desde 1950 métodos de evaluacién de planes,
las decisiones sobre los cambios de curriculum
se hacen normalmente sin evaluacién sisteméti-
ca de metas y programas.)

Un problema capital, que surgié al introdueir
los nuevos programas, fue la escasa preparacion
del profesorado. Aunque en todos los paises se
acostumbra a realizar curso de perfeccionamien-
to, parece que su eficacia y el numero de profe-
sores participantes son inadecuados. Ademés, en
muchos paises se puso de relieve que las institu-
ciones para formacion del profesorado no han
adaptado suficientemente sus programas para la
preparaciéon de los nuevos profesores de los nue-
vos planes.

Los principales medios a través de los cuales
se informa a los profesores sobre los nuevos ob-
jetivos, programas y directrices de instruccidn,
son los libros y folletos publicados por los minis-
terios de Educacién. La mayoria de ellos son
mucho mads explicitos en la enumeracion de los
items de contenido que en la exposicion de fines
especificos, habilidades, conceptos y teorias que
se han de ensefiar por medio de esos items de
contenido.

Los fines estan casi siempre expuestos en tér-
minos muy generales. El enfoque de comporta-
miento tipico de la prdctica americana esta com-
pletamente ausente del lenguaje curricular eu-
ropeo.

CARACTERISTICAS DEL NUEVO PROGRAMA

En general, las nuevas metas que se derivan
de los nuevos procedimientos de planes de es-
tudio han seguido la direcei6én de los objetivos
sociales establecidos y de las lineas de conducta
a seguir para la colocacién publica. Hay un én-
fasis en el aprendizaje de conceptos. Esto es
nuevo y especialmente significativo para aquellos
que imparten una educacién orientada hacla las
Areas practicas comerclales o técnicas. Tradicio-
nalmente, en estas escuelas las formas tipicas
de instrucciéon eran la memorizacién y los ejer-
cicios repetitivos. En cuanto a los centros aca-
démicos, se insiste ahora en la nocién de apren-
dizaje conceptual en lugar de una memoriza-
cion extensiva de datos.

Sin embargo, 1a aplicacién de este principio a
las materias especificas no esta del todo clara.
Solamente en unos cuantos paises se han modi-



ficado los programas de materias especificas sus-
tituyendo las listas de contenido tradicionales por
los conceptos que se han de ensefiar (Alemania
occidental es la mdas explicita a este respecto).

Sigulendo la linea de acentuar el desarrollo
de los procesos mentales, los programas de ma-
tematicas y clencias han sido puestos al dia. Al-
gunos topicos se estdn introduciendo ahora en
niveles mis bajos que anteriormente. En cien-
cias se complementa el enfoque tradicional de
libro-conferencia con una mayor atencién al tra-
bajo experimental.

Se ha reforzado la esencia intelectual de la
instruccién en aquellas areas que antes insistian
en las destrezas manuales: economia domeéstica
para chicas y trabajos manuales para chicos.
Ahora en varios paises se ofrecen las dos mate-
rias a chicos y chicas indiferenciadamente. Y en
ambas materias se insiste en la idea de la com-
prension y planificacién general de los procesos
manuales, incluyendo el uso de maquinaria téc-
nica...

También en la educacién politécnica se hace
hincapié en la integraciéon del aprendizaje de
conocimientos abstractos y su aplicacién en la
vida técnica y econémica.

El preparar a los estudiantes para las realida-
des de la vida moderna es un objetivo que figura
en todas las declaraciones de politlc'! educativa.

Esta atencién se refleja en dos esferas: la
esfera socioeconémico-tecnolégica y la esfera in-
dividual de la vida. En cuanto a la primera ca-
tegoria, varios paises estdn introduciendo la tec-
nologia en el plan basico; en el plano socio-
econémico se incluyen algunos rudimentos en
historia, geografia y educacién civica, pero rara-
mente en términos de situaciones actuales o fu-
turas.

La atencién que se presta a la segunda cate-
goria (orlentacién para la esfera de la vida indi-
vidual) se refleja en un aumento de complicados
procedimientos para orientacién profesional. Ha
aumentado la colaboracion entre las escuelas, los
servicios locales de colocaciones y la Industria...

Se han creado nuevos cursos para cubrir el
vacio que hay entre la escuela y la vida del tra-
bajo: «Introduccién al mundo del trabajo», ¢Tra-
fico», «Salud e higiene» (generalmente incluidos
en los programas de biologia), ete.

Como observacién general se puede concluir
de todo esto que se ha adelantado mucho en va-
rios frentes, pero que mucho queda por hacer
para cumplir los objetivos trazados en estos pai-
Ses europeos.

El problema principal estd en la integraciéon
de los planes nuevos con el aula. En general, al
estudiar los programas se ve que la masa de
contenido no estd lo suficientemente reducida
para que el profesor pueda concentrarse en con-
ceptos y actividades de aprendizaje individua-
lizado.

Hay que hacer notar algunos datos que revelan
disparidad entre los objetivos ¥ los nuevos pro-
gramas.

Por ejemplo, es sorprendente que, teniendo en
cuenta las nuevas metas sociales, no haya habido
ninguna innovacién radical en los programas de
ciencias sociales. En la mayoria de los paises eu-
ropeos (con la excepcidn de Suecia) la historia,
la geografia y la educacién civica estdn mas o
menos al dia en contenido, pero su concepcién
no es amplia. Estos programas son deficientes
para preparar a los jovenes con vistas a las com-
plejidades de la vida publica. Para vivir en la
sociedad urbana actual son imprescindibles unos
conocimientos bésicos de psicologia, sociologia,
economia y legislacién, asi como de puericultura
para jovenes de uno u otro sexo.

En la nueva planificacién se da ahora impor-
tancia al aumento de horas de oclo, pero esto
no se ha notado en los programas (excepto en
los de Alemania occidental e Inglaterra). No se
apoyo (especialmente en el bachillerato) todo lo
que era de esperar la educacién musiga
tistica, que posibilitan futuras actiyifades
rales de los individuos, dentro de ff ateT
del programa. En cambio se han
actividades extracurriculares.

PERSPECTIVAS

En el momento actual la sociedad europea esta
en un estado tal de cambio que no se pueden
definir claramente los estratos sociales ni las
funciones econémicas. Esto lo prueba la prolife-
racién de tantos y tan variados programas es-
colares.

Incluso se puede poner en tela de juicio la
adecuacién de la filosofia educacional que infor-
ma estos objetivos a la vista de todos estos cam-
bios. Incluso la misma juventud se preocupa eri-
ticamente por las instituciones de la sociedad y
el papel que ella misma desempefia respecto a
ellas. Se plantea la cuestién de si no habria que
escuchar con més atencién la voz del estudiante
a la hora de la planificacién de los programas
educacionales.

Su participaciéon hasta ahora estd limitada a
una mayor libertad en el momento de elegir es-
tudios y especializacion.

El problema de la <educacién general» estd
lejos de desaparecer. Los criticos deploran el cre-
cimiento desconectado de «dos culturas» que
pueden comunicarse entre si. En Alemania se
intenta reducir la incertidumbre sobre las con-
diciones de la vida futura por medio del estable-
cimiento de la investigacién sistematica pro-
noéstica.

En los paises occidentales la corriente hacia la
diversificaciéon y libertad de eleccién de materias
pueden llevar a una inflacion de diplomas esco-
lares que den fe de una <educaci6on generals.
Pero ¢seria posible que un dia desapareciesen
estos diplomas y que jovenes y mayores prosigan
su educacién, a cualquier edad, partiendo de la
base que han adquirido individualmente, tanto a
partir de fuentes escolares como de vida?
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La elaboracion en Espana de proyectos de planes,
programas de estudio y evaluacion

En el mes de noviembre de 1968 se constituyo
la Comision ministerial de Planes y Programas
de Estudio y Evaluacion, integrada por repre-
sentantes de las distintas direcciones generales
de Ensefianza, Secretaria General Técnica ¥y
Centro Nacional de Investigacién para el Des-
arrollo de la Educacion.

El objeto fundamental de dicha Comisién es
el estudio y propuesta de las futuras caracteris-
ticas de la educacién espafiola en relacién con
las previsiones del proyecto de ley general de
la Educacién. Concretamente, el establecimiento
de normas para el desarrollo de planes de estu-
dio, cuestionarios, programas, nuevos meétodos y
técnicas educativas, asi como la evaluacién del
rendimiento.

Dentro de esta Comisibn se han constituido
dos grupos de trabajo: A) Especialistas en las
distintas materias de ensefianza; B) Especialis-
tas en Organizaciéon y Métodos.

El grupo primero, dividido a su vez en tantos
subgrupos como materias de ensefianza, ha ve-
nido trabajando intensamente en la determina-
cion de las siguientes cuestiones:

PROGRAMACION DE LAS MATERIAS

1. Alumnos

Fijese la edad en que puede iniciarse el estu-
dio sistematico de la materia.

Determinense los conocimientos previos nece-
sarios para iniciar el estudio sistematico de la
materia.

2. Objetivos

Especifiquense de entre la taxonomia de ob-
jetivos los que pueden alcanzarse con el estudio
de la materia.
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CONTENIDO DIDACTICO DE LA MATERIA

Indiquese con precisiéon el vocabulario técnico
especifico de la materia.

Sefialese el vocabulario técnico comun con
otras materias.

Enumérense los temas fundamentales (indi-
quese el menor numero posible ¥ de ningin modo
mas de 20 temas).

Definanse los temas comunes con otras ma-
terias.

3. Medios

TRABAJO DE LOS ALUMNOS

Indiquense los trabajos que los alumnos pue-
den realizar por si solos, individualmente.

Especifiquense los trabajos que pueden reali-
zarse en equipos (cinco-seis alumnos).

Diganse las actividades que pueden realizarse
en la clase.

Fijense las actividades que pueden realizarse
en gran grupo (50 o mdas alumnos).

Dentro de los cuatro apartados anteriores se
han de especificar las actividades que los alum-
nos pueden realizar en cada uno de los ambitos
de expresion (verbal, matemaético, plastico, dina-
mico y complejo).

TRABAJO DOCENTE

Motivacién

Indiquense las experiencias de la vida corrien-
te de los alumnos que pueden utilizarse como
fuente de motivacion.

Determinense las posibilidades de conocimien-
tos y actividades que el estudio de la materia
puede ofrecer a los estudiantes.

Ensefianza

Cémo pueden presentarse las ideas.
Coémo presentar el material.



Como informar y orientar a los alumnos sobre
las técnicas de trabajo que pueden realizar.

Cémo organizar la ayuda personal a los esco-
lares.

Especifiquese, del modo més concreto posible,
el material necesario (libros y material audio-
visual).

Qué técnicas de control (de actividades y de
rendimientos) se pueden emplear.

Retroaccién y proaccion.

Por su parte, el grupo de Organizacién y Mé-
todos, ademas de contestar también a las mis-
mas cuestiones sobre objetivos, alumnos, medios
de trabajo de los alumnos, motivaciéon y ense-
fianza, ha especificado de modo concreto sobre
la utilizacién del siguiente material:

MATERIAL DE LECTURA Y ESTUDIOS

Fichas.

Libros de texto.

Libros de referencia.

Libros de ampliacion.

Otro material de lectura y estudios.

MATERIAL AUDIOVISUAL

Grabados - diapositivas - material de retropro-
duccion.

Filminas.

Cintas magnetofdnicas.

Peliculas.

Otro material audiovisual.

MATERIAL DE EJECUCION

Cuadernos de trabajo.
Materiales de escritura.
Materiales de dibujo.
Materiales de construccion.

Qué técnicas de control (de actividades y de
rendimientos) se pueden ampliar en funcién de
los objetivos y actividades sefialadas.

Posibilidades de control continuado.

Tipos de pruebas de control objetivo.
Retroaccién y proaccion.

Posibles trabajos de recuperacion.
Sugerencias para ampliacién.
Estimulos para trabajos originales.

Programaciéon del trabajo de un periodo de
tiempo, una semana, por ejemplo, en el que las
actividades expresivas (verbal, numérica, plastica
y dinidmieca) tengan como contenido un Area de
experiencia de las que se mencionan en el 1.2.

Los dos grupos de trabajo han sostenido fre-
cuentes intercambios de ideas y se ha procurado
en todo momento encontrar un camino comin
para los objetivos y actividades escolares ante-
riores a la Universidad, de tal suerte que se rea-
lice la unidad del proceso educativo.

Teniendo como base los informes presentados
por los grupos de trabajo mencionados se ha for-
mado un nuevo grupo de personal técnico en-
cargado de armonizar y dar coherencia hori-
zontal a los programas y de la preparaciéon de
un plan de experimentaciéon. Por lo que se re-
fiere a la educacién general bésica, dicho grupo
de la Comisién Nacional ha presentado ya unas
bases para el proyecto experimental de la pri-
mera etapa de la educacion general bdsica, con
los sigulentes puntos:

=

Nueva orientacion de los programas de
educacion general basica.

Objetivos generales.

Tipos de actividades por 4reas de expre-
sién.

Areas de experiencia.

Definicién de niveles mediante estructu-
racion de los objetivos de las diversas
areas.

Principios y normas de evaluacion.
Organizacion y temporalizaciéon del tra-
bajo escolar.

Ejemplo de unidades semanales.
Seleccién bibliogrifica.

<d Hn

B

<
=
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6.3 La educacion en las revistas

CUESTIONES GENERALES DE EDUCACION

El ultimo numero de la revista Perspectivas Pe-
dagégicas llegado a nuestra redaccion estd dedi-
cado a comentar el <Libro Blanco».

Consta de tres capitulos. El primero («Las eta-
pas del proceso educativo») se compone, a su Vez,
de tres articulos: Maria Teresa Lopez del Castillo
es la autora de unas reflexiones en torno a la
educacion preescolar y la educaciéon general ba-
sica; José Fernandez Huerta se ccupa del bachi-
llerato segun lo presenta la citada publicacioén, y,
por ultimo, Juan Tusquets aborda tres problemas
que, en relacién con el «Libro Blanco», presenta
la reforma universitaria: el problema académico,
el problema politico-académico y el problema es-
trictamente Dolitico.

En el segundo capitulo se abordan cuestiones
especiales de educacién, y estd compuesto tam-
bién de tres articulos. Miguel Bertran Quera hace
un comentario a la importancia que en el Libro
Blanco se concede a la orientacion educativa y
profesional; Ciandido Genovart expone unas con-
sideraciones sobre la promociéon cultural de los
residentes espafioles en el extranjero; por ultimo,
Nuria Borrell reflexiona sobre el calendario y los
horarios escolares.

En el tercer capitulo se reunen cuatro expe-
riencias educativas: Maria Teresa Olmos traza un
panorama de la educacion en Marruecos; Buena-
ventura Delgado informa acerca de la educacion
permanente en Estados Unidos y Unioén Soviéti-
ca; Ernesto Carratald hace un estudio compara-
tivo del proyecto de reforma del bachillerato es-
pafiol contenido en el <Libro Blanco» y de la
reforma del bachillerato llevada a cabo en la Re-
publica Democratica del Congo bajo los auspicios
de la Unesco (1968); por tultimo, Robert Savy ana-
liza la reforma de la ensefianza superior y las
constantes universitarias europeas (1).

Agustin Escolano publica en Revista Espafiola
de Pedagogia un articulo sobre la <«Investigacion
comparativa y la revision de los sistemas esco-
lares».

(1) Perspectivas Pedagdgicas (Facultad de Filosofia
y Letras de la Universidad de Barcelona), nam. 24, 1969.
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La temadtica de este trabajo —dice el autor—
puede ser estructurada respondiendo a tres in-
terrogantes:

1. ¢Por qué entran los sistemas educativos en
vias de revision?

2. ¢Qué puede aportar la investigacion com-
parativa a la reforma del sistema escolar de un
pais?

3. ¢Cudles son los criterios y canales de comu-
nicacién idéneos para incorporar los datos de la
comparacion a la reforma de un sistema?

Tras la respuesta a estas preguntas y el andli-
sis de los problemas que tiene hoy planteados la
investigacion comparativa, el autor concluye con
estas palabras: «De la superacion de los mismos
pueden esperarse notables progresos en la comu-
nicacién y comprension internacionales y en el
mejoramiento de los sistemas educativos de todos
los paises. La educacién comparada —como todos
los esquemas cientificos basados en la comunica-
cién puede, por fin, ser piedra de toque para con-
trastar todo tipo de prejuicios y dogmatismos,
punto de partida para ir en busca de la verdad
cientifica, ¥y aun humana, que, segun las voces
mas avanzadas de nuestro tiempo, no se poseen si
no se construye dialégicamentes» (2).

En la Revista Calasancia, Maria Teresa Villar,
que represento a Espafia en la reuniéon celebrada
en St. Moritz durante el mes de septiembre pasa-
do, organizada por la Comisién de Educacion del
Ocio y Aire Libre del Bureau International de
L’Education Catholique, publica una nota sobre
lo tratado en aquella reunién.

El tema, que se enfocé en su doble vertiente
teologica y psicopedagoégica, era el problema de
la libertad en la vida y en la educacién del cris-
tiano y del hombre de hoy.

«El problema de la libertad —dice la autora—
es un problema acuciante en la sociedad de todos
los tiempos.

Nuestro mundo contemporaneo también se lo
plantea y quizd con mayor intensidad que en

(2) AcusTin EscoraNno BENITO: «La investigacién
comparativa y los sistemas escolares», en Revista Es-
pafiola de Pedagogia. Madrid, octubre-diciembre 1969.



épocas anteriores. El hombre de hoy siente al
mismo tiempo que una mayor necesidad de li-
bertad conforme a la dignidad de la persona hu-
mana, una casi imposibilidad de satisfacer esos
deseos. En efecto, nunca la libertad del hombre
ha sido més bombardeada que hoy desde los di-
ferentes 4ngulos de la vida: el trabajo, la diver-
si6én, los “slogans” publicitarios estdn tan planifi-
cados que dejan poco margen a la auténtica li-
bertad. También las organizaciones politicas y so-
ciales estrechan cada vez mas el marco bien exiguo
de la libertad humana. A veces la tensién pro-
vocada entre el deseo y la realidad desemboca
en la angustia. Muchas de las enfermedades psi-
quicas del hombre contemporaneo tienen sus rai-
ces en estas tensiones.

Hay que reconocer, sin embargo, que este deseo
de una libertad mayor es una manifestacién del
progreso del hombre, que guiere ser cada vez mas
responsable de sus acciones, desea participar en
mayor escala en las decisiones comunes y fun-
damenta en esta participacién su colaboracion,
su vida social, comunitaria y fraternal.»

Planteado el nuevo sentido que la libertad debe
tener para el educador cristiano, Maria Teresa
Villar reconoce que:

«Debemos, por tanto, replantearnos el concep-
to mismo de educacién. Educar no es sclamente
preparar al nifio para el porvenir o para alcan-
zar un ideal que juega ante nosotros el papel de
un sefiuelo deslumbrante. Educar es mas bien
permitir que el dinamismo de superaciéon que hay
en cada ser pueda expresarse de forma correcta.
No es tanto “llenar vacios”, como permitir que
el sujeto pueda realizarse y hacerie feliz con ello.
Descubrir el sentido cristiano de esta creatividad
es cooperar al plan de Dios, que quiere el pro-
greso natural y sobrenatural del hombre.

Pero la actitud cristiana en la educacién de la
libertad no supone dejar a cada uno desarrollarse
conforme a sus instintos, sino irle proponiendo
unas metas progresivas de acuerdo con su edad,
aunque respetando su libertad como Dios mismo
la respeta. El educador, al presentar un cuadro
de valores, pretende que el nifio se adhiera per-
sonalmente a él y estimule la consulta al educa-
dor hecha por el nifio en el marco de la libertad.
Pero esa consulta debe ser cada vez menos fre-
cuente, porque, aunque parezca paradojica, es
verdadera la expresion “el objetivo del educador
es hacerse inutil”; entonces el educando habra
alcanzado su madurez humana y cristianas (3).

De gran utilidad es el trabajo que publica tam-
bién la Revista Calasancia sobre el estado actual
del Servicio de Revistas de la Biblioteca del Ins-
tituto «Calasanz» de Ciencias de la Educacion
(ICCE).

En é] se recogen todas las revistas que aquella
hemeroteca posee y de cada una de ellas se dan
cuatro datos, su caracter (pedagégico, cultural,
filosé6fico, ete.), los afios de existencia, cudndo ha
sido fichada y archivada, segun clasificacion de

(3) Marfa TERESA VILLAR : «Libertad y educacién», en
Revista Calasancia, Madrid, octubre-diciembre 1969.

autores y materias y, por ultimo, si est4 comple-
ta o no.

De esta manera, el ICCE ofrece a sus lectores
un servicio méas que afiadir al que desde hace un
afio esta prestando su biblioteca especializada en
temas pedagogicos.

Una idea del movimiento que ha adquirido ya
esta biblioteca se tiene al comprobar los siguien-
tes datos: se han expedido unos 100 carnets de lec-
tores a domicilio; se han servido entre 2.500-3.000
libros; se han incrementado en 1.500 los voli-
menes que forman su depdsito y se han recibido
unas 350 revistas especializadas (4).

La Asociacién para la formacion social dedica
su Documentacién Técnica, nimero 8, a infor-
mar al lector sobre el «Seminario sobre 1a Forma-
cion Social de la Juventud Latinoamericanas.

Colaboran en este numero: el P. Cecilio de
Lora, que expone su punto de vista respecto a
los problemas de la juventud de la América La-
tina.

Luis Alberto Meyer, vicepresidente mundial del
Movimiento Internacional de Estudiantes Catoli-
cos Pax Romana, que relata una serie de expe-
riencias adquiridas en la formacién social de la
juventud latinoamericana después de la ultima
guerra mundlal: estudia los movimientos y orga-
nizaciones seculares aconfesionales y los movi-
mientos confesionales de ambito eclesial. Y ter-
mina proponiendo una serie de conclusiones e
interrogantes relacionados con estos movimientos
de juventud.

Por ultimo, José Antonio Viera Gallo, profesor
de la Universidad Catélica de Santiago, publica
un andlisis de los resultados de la educacién so-
cial de la juventud en América Latina durante
este siglo (5).

ENSENANZA PRIMARIA

En la Revista Espafiola de Pedagogia, José
Roig-Ibédfiez publica un estudio sobre la ansiedad
escolar.

«Raras veces se han tenido que enfrentar —dice
el autor— pedagogos y socidlogos a una tan ra-
pida y profunda transformacién de las estructu-
ras sociales como la que se viene operando a lo
largo de la ultima mitad del presente siglo, en
nuestro llamado “Mundo industrial”. Pues si de
épocas anteriores provienen las causas—como
son la monstruosa evolucién de la técnica y los
procesos migratorios incesantes, derivados de una
prolifica demografia—, los efectos se vienen acu-
mulando desde la ultima gran guerra, manifes-
tandose en ese tremendo desajuste entre la reali-
dad social exterior que marcan los camblos téc-
nicoeconémicos sefialados, por una parte, frente

(4) ANTONIO DE LA ToRRe ALCALA: w«Hemeroteca del
ICCE», en Revista Calasancia, Madrid, octubre-diciem-
bre 1969.

(5) A. F. 8.: «Seminario sobre la Formaclén Social
de la Juventud Latinoamericana», Documentacidn Técni-
ca, num. 8, de la Asociacién para la Formacién Social,
Madrid, febrero 1970 (2. época).
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a la impotente naturaleza espiritual humana que
lucha, inutilmente, por conservar el suficiente
equilibrio mental que otorgaria y garantizaria la
cordura psiquica, lograda la plena adaptaciéon
personal.»

«La tecnificacién y erradicacion del hombre de
su medio, por otra parte, plantean al socitlogo ¥y
pedagogo el doble problema de la masificacion,
gran tragedia social que alimenta la deshumani-
zacién progresiva, porque la mdaquina exige la
concentracién del homo faber en los grandes
hormigueros de fabricas y urbes, imponiéndole
la automatizaciéon de su existencia bajo el ritmo
de un tempo vital acelerado.»

La repercusi6én de estas circunstancias en la
situacion escolar es una friccién que se debe a
un estado de disarmonia entre:

a) Lo que el nifio pide para satisfacer sus ne-
cesidades fundamentales, cuya frustraciéon serd
origen de graves perturbaciones y problemas de
desadaptacién familiar, escolar y social, frente
a lo que se le da a través de una educacion es-
tereotipada.

b) Coémo el nifio lo exige, seglin una sana evo-
lucién mental, afectiva y fisiolégica, frente a
como la escuela lo da con moldes verbalistas.

e) Lo que el nifio recibe, saber de segunda
mano y ensefianza muerta, frente a lo que debe-
ria recibir para hacer frente a una época técnica
como cultura y formacién profesional.

«Esta situacién de friccién crea un “estado de
tension” o ansiedad escolar que, si afirmada, nos
resulta poco familiar todavia, ya que se nos pre-
senta bajo formas diversas que jamés nos re-
cuerdan una enajenacién en forma de neurosis
de transferencia, ya que el nifio, a diferencia del
adulto, no estd preparado psicolégicamente para
establecer conductas basadas en “sindromes de
transferencia”, de sustitucién de simbolos afecti-
vos, porque todavia perduran sus primitivas re-
laciones afectivas con el padre y la madre: sus
fobias y aversiones no cobran caracter simbéli-
co, aunque esa ansiedad es afectiva en un nifio
que sblo se le exige, sin tener en cuenta lo que
¢l lleva y, en virtud de ello, lo que va a poder ser,
porque todo nifio nace planificado desde su Ori-
gen segun las condiciones socioeconémicas de la
familia...» (6).

En la Revista Calasancia, Mercedes Gomez del
Manzano, en el X Aniversario de la Proclamacion
de los Derechos del Nifio, publica un articulo
sobre el e¢derecho infantil al recreo».

Ha tenido lugar un lento progreso desde la
toma de conciencia de los Derechos del Nifio has-
ta la Declaracién Oficial aprobada en 1959. La
autora nos ayuda a recorrer las diferentes eta-
pas de este proceso progresivo, poniendo sobre
todo especial interés en el derecho del nifio a ser
nifio. Entre los diferentes aspectos de este dere-
cho se encuentra el modo como el nifio puede ¥y

(6) JosgE Roic-IBARNEZ : «La ansiedad escolar», en Re-
vista Espafiola de Pedagogia, Madrid, octubre-diciem-
bre 1969.
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debe disponer de sus momentos de juego y de
evasién. Estudia también el juego y los medios
de comunicacién social como elementos de re-
creo y su utilizaciéon desde el punto de vista del
ocio infantil, En este sentido sefiala sus posibili-
dades y aspectos pedagodgicos, psicologicos y so-
ciolégicos.

Finalmente, y dado que la aufora es especia-
lista en literatura para nifios, clerra su exposi-
ci6én con unas interesantes palabras sobre la li-
teratura como recreo.

En este sentido dice:

«Sin duda el editor tiene en sus manos la suer-
te del nifio. Si el educador no estd alerta a com-
prometerse en la empresa, el peligro crece y se
intensifica. No es este problema de Espafia. Hoy
precisamente los libros que hay en el mercado
son aptos para la funcién recreativa que tiene
que proporcionar al nifio. Sin embargo, necesita-
mos estar informados de los hechos a escala
internacional. El educador, por tanto, tiene que
arriesgarlo todo si es consecuente con su misién;
tiene o debe puntualizar, exigir, dialogar, formar,
en una palabra.

Esta linea de autoexamen del adulto en el cam-
po de la prensa y de los libros, ha de extenderse
al conocimiento y al deseo sincero de informa-
cién objetiva respecto a los otros medios de co-
municacién social: television, radio, cine, teatro.
De todo esto hay mucho realizado y hay muchas
ocasiones de toma de conciencia nacional e in-
ternacional, como congresos y conversaciones que
sirven para empistar y orientar en materia tan
compleja.

No es derecho, pues, de unos pocos privilegia-
dos la acecién rectora de la infancia. El derecho
del nifio al recreo es general. La exigencia que
esto recaba del adulto es general también. No es,
por tanto, informaciéon a nivel de “expertos”
—como ahora tanto se suele decir—, sino a nivel
de ciudadano responsable. Es tarea nacional y es
tarea internacional» (7).

En la Revista Espafiola de Pedagogia Juan Gar-
cia Yagiie publica un estudio sobre <el diagnosti-
co de l1a inteligencia a través del dibujo», comen-
tando la conocida prueba de dibujo «test de F.
Goodenoughs. «Tests sobre el que se han ido
acumulando muchas criticas que han incitado a
los especialistas a nuevos planteamientos del
diagnostico a través del dibujo (8).

En este mismo numero, José A. Benavent co-
menta el <test Origlia-Benavent» para el diag-
néstico de la risa infantil.

La mayoria de las investigaciones realizadas
sobre la risa infantil se han centrado en el ana-
lisis de los factores de la comicidad. Con este fin
se han construido diversos ctests», gran parte de
los cuales estan elaborados con materiales reco-

(7) MercepEs GomEz DEL MANzANO: «En el X Ani-
versario de la Proclamacién de los Derechos del Nifio»,
en Revista Calasancia, Madrid, octubre-diciembre 1969.

(8) Juan Garcfa YacUE: «El diagnéstico de la inte-
ligencia a tra'vés del dibujo», en Revista Espaiiola de
Pedagogia, Madrid, abril-junio 1969.



gidos entre los nifios. Al tratar de medir las risas
del nifio espafiol el profesor Benavent ha consi-
derado como la mejor solucién utilizar el <test> de
Dino Origlia, que habia sido aplicado en una inves-
tigacién sobre la comicidad de los nifios italianos
en 1954, al cual ha aportado unas modificaciones
para aplicarlo a una poblacién infantil espafiola.

El autor recomienda el <test Origlia-Benavent»
para utilizarlo:

1. Como diagnéstico de la aptitud infantil para
reir.

2. Como diagnostico caracterolégico, pues ex-
presa la primariedad o secundarledad de las reac-
ciones. También ofrece la posibilidad de trazar
un perfil desde el punto de vista de lo risible.

3. Para detectar los motivos que provocan
mas facilmente la risa del nifio. En este sentido,
presenta la posibilidad de conocer cudles son las
situaciones pedago6gicas y escolares que desenca-
denan las risas infantiles, e iniciar un tratamien-
to correctivo en nuestra accién educadora. Al
mismo tiempo nos permite conocer mejor los me-
canismos cémicos para utilizar la risa como me-
dio pedagoglico positivo.

4. Como técnica proyectiva. Esto supohe una
nueva formulacién valorativa y un estudio serio
de los tipos de respuesta. Es un trabajo que esta
por hacer. El «tests facilita al nifio un material
adecuado para proyectarse con espontaneidad
como se ha comprobado en las aplicaciones rea-
lizadas (9).

INVESTIGACION DIDACTICA

El namero 106 de la Revista de Pedagogia retine
una serie de articulos sobre la investigacion di-
dactica.

José Fernandez Huerta aborda el problema de
las barreras que han solido presentarse a la in-
vestigacién didiactica en Espafia. Comienza por
afirmar que la investigacién es necesaria tanto
para la didictica tecnoldgica como para la di-
ddctica clentifica. La tecnologia didactica es un
sistema controlado de transmisién eficiente de
mensajes diddcticos mediante el empleo de arti-
ficios o medios instrumentales con estrategias
bien delimitadas. Es necesario una investigacion
tecnol6gica respecto del sistema, del control, del
rendimiento eficlente, de los mensajes, de las
estrategias. La diddctica clentifica busca la ex-
plicacién del hecho didactico, la causa capaz de
transformar un simple comportamiento humano
en comportamiento docente o discente. Y esta
causa no es supuesta, sino que debe ser desvelada.

Inmediatamente después pasa a hacer una dis-
tincién entre investigacion y descubrimientos di-
dacticos para abordar luego los obstdculos que
se oponen a la investigacién diddctica (10).

(8) Jost A. BENAVENT : «Técnica para el diagnéstico
de 1a risa infantil», en Revista Espafiola de Pedagogia,
Madrid, abril-junio 1969.

(10) Jost FerNAnpEz HUERTA : «Barreras de la inves-
tigacién didéctica en Espafia», en Revista Espafiola de
Pedagogia, Madrid, abril-junio 1969.

Ricardo Marin Ibafiez colabora en este mismo
nimero con un trabajo sobre la investigacion
filos6fica de la educacion.

En sus pédginas trata de dar respuesta a una
serie de interrogantes: ¢(Se puede investigar la
educacién con métodos filoso6ficos? ¢(No es acaso
el estadio filosofico un momento superado en la
evolucion de las clencias? ¢(No son acaso la ma-
tematizacion y la experimentacién las tnicas vias
para un control exacto de resultados y solas ple-
dras de togue para comprobar la verdad o fal-
sedad de las teorias de otro modo perdidas en
inacabables disputas estériles? ¢Someter la edu-
cacién a una consideracion filos6fica, no parece
una regresion al estadio precientifico, anterior a
1a investigacion rigurosa? (No estamos escuchan-
do a cada momento que todo trabajo de inves-
tigacién que no tenga una base experimental
carece de valor?

El autor no pretende entrar en el problema de
1a validez y limites del método experimental, pero
recuerda al lector que la educacién es mds una
ciencia del espiritu que una ciencia natural. «Si
la educacion —dice— tiene que contar con la rea-
lidad factica del sujeto en sus dimensiones bio-
l6gica, psicolégica y social, no es menos cierto
que no hay educacién posible mientras no nos
propongamos una superacién de su situacién ae-
tual hacia otra aun no existente, pero que antiei-
pamos como més valiosas.

Si la investigacion filoséfica —piensa el profesor
Marin Ibdfiez—, con su rica metodologia, no va a
proporcionar resultados tangibles, es, sin embar-
go, en la que se juega el destino de la propia
educacion. Lo grave no es que las consecuenclas
facticas no queden con ella aumentadas —seria
una ignorancia total de lo que significa—, sino
que las cuestiones ultimas en las que estd impli-
cada la personalidad, no suelen resolverse solo
con una metodologia filos6fica. Cuando la juven-
tud pide asidero firme para recomponer la ima-
gen rota, desquiciada, del universo, no podemos
dejarla desamparada en las cuestiones capitales,
los que somos sus educadores, forjadores de la
persona hasta llevarla a la cima de la personali-
dad. Aunque la decisién ultima sea un problema
en el que, libremente, cada cual se arriesga a si
mismo con el sentido que imprime a su vida (11).

Arturo de la Orden aborda, en esta misma pu-
blicacién, el binomio investigacién-accién en pe-
dagogia.

En la investigacion pedagoégica —dice el autor—
no s6lo ha de preocuparse de descubrir e inscri-
bir nuevas verdades en el firmamento de la cien-
cia educativa, sino también cooperar a la solucién
de los problemas que la actividad diaria de la
escuela plantea a educadores, alumnos y familias.
En mi opinién —dice—, esta es la finalidad ulti-
ma y la razén suprema que justifica 1a empresa de
la investigacién pedagoégica confiriéndole el ca-
racter aplicativo peculiar cuyo paralelismo con

(11) Ricarpo Marin IBANEZ : «La investigacién filos6-
fica de la educacién: su sentido y métodos», en Re-
vista Espafiola de Pedagogia, Madrid, abril-junio 1969.
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la investigacién médica es evidente. Los hechos,
sin embargo, se han encargado de oscurecer este
esquema ideal, poniendo de manifiesto el divorcio
existente entre la teoria pedagodgica como ex-
presion de la investigacion y la practica escolar.
Este hecho puede explicar el escepticismo de los
maestros ante la teoria y la investigacion peda-
gogica.

En capitulo aparte estudia el autor los esque-
mas usuales en la difusion de los resultados de
la investigacion pedagégica:

1.° El esquema de sustitucidn.

2. El esquema basado en la autoridad inte-
lectual del investigador.

3. El esquema de la accion conjunta.

Mas adelante dedica un capitulo sobre la in-
vestigacion activa como puente entre la accion
educativa y la investigaciéon pedagoégica y, por
ultimo, se enfrenta con las posibilidades que des-
de este punto de vista pueden ofrecer los Cen-
tros de Colaboracién Pedagdgica, ya existentes
dentro del sistema escolar espafiol y que podrian
convertirse facilmente en ntucleos de investiga-
cién operativa al servicio de escuelas y maestros
vy llegar a constituir la méas eficaz palanca de re-
novacién de las téenicas didacticas y organiza-
tivas de la educacién primaria espafiola.

Estudiadas las exigencias de la investigaciéon
operativa de los Centros de Colaboracién, el pro-
fesor Arturo de la Orden ofrece un repertorio de
objetivos a cubrir por efecto de la investigaciéon
educativa:

Descubrir lo ‘que espera y desea la comunidad
del programa escolar.

Descubrir y clasificar las aportaciones que la
comunidad puede ofrecer a la escuela.

78

Analizar las caracteristicas y niveles de expec-
tacién de los escolares.

Determinar los puntos fuertes y débiles de los
programas y de las practicas escolares usuales.

Estudiar las soluciones posibles para remediar
los puntos débiles de las escuelas.

Determinar las dreas en que puede ser em-
prendida con ciertas posibilidades de éxito la in-
vestigacion.

Evaluar hasta qué punto se utilizan al maximo
los recursos ¥y habilidades del magisterio y las
disponibilidades de material didactico.

Asignar tiempo y recursos para la investigacién
y determinar el interés del magisterio en los pro-
yvectos en marcha o en preparacion.

Hechas estas exploraciones previas, surgiran
con un perfil claro y relevante multitud de pro-
blemas concretos cuya investigacién habrid de
ser objeto de programacién especifica (12).

Finalmente, Federico Gomez R. de Castro pu-
blica una nota en la misma revista en la que
sostiene que los establecimientos docentes tienen
derecho a esperar de la pedagogia espafiola el
reconocimiento de su irremplazable cualificacion
como unidades de investigacién en cuanto se re-
fiere a las determinaciones de programas, a los
agrupamientos de alumnos, a los equipos docen-
tes y a las técnicas didacticas (13).

CONSUELO DE LA GANDARA

(12) ARTURO DE LA ORDEN Hoz: «El binomio investi-
gacién-accién en pedagogia, Hacia una solucién de con-
tinuidad», en Revista Espafiola de Pedagogia, Madrid,
abril-junio 1969.

(13) FebErico GOmMEzZ R. pE CasTRo: «La investiga-
cién en los Centros docentes», en Revista Espafiola de
Pedagogia, Madrid, abril-junio 1969.



LA EDUCACION EN LOS
ESTUDIOS DE MEDICINA

Se ha celebrado en Alcala de He-
nares un Simposio Internacional
sobre Métodos Modernos de Ense-
fianza Médica, montado en Espafa
por la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS).

Se ha elegido Espafia para esta
reunién porque la Organizacién
Mundial de 1a Salud es consciente
del interés creciente por la ense-
fianza que existe en nuestro pais, y
concretamente, por la ensefianza de
la Medicina. Aunque al final de la
asamblea no se ha facilitado nin-
guna conclusién, se sefiala que qui-
za la conclusiéon mas importante ha
sido que los profesores han de ele-
gir los métodos mas adecuados a su
Facultad, segin que ésta cuente
con muchos o pocos alumnos y da-
dos los medios disponibles.

Se ha insistido en la recomenda-
cion de que se llegue a una fede-
racién europea de asociaciones de
Facultades de Medicina para coope-
rar y analizar juntos los problemas.

El problema méas importante que
tiene planteado la ensefianza de la
Medicina es buscar una linea ge-
neral de accién vilida para todos
los paises, ya que la acumulacion
de nuevos conocimientos en los ul-
timos afios ha hecho insuficiente
los actuales métodos de ensefianza.
También se ha hecho hincapié en
la necesidad de formar profesores
que sean docentes.

El director general de Sanidad,
profesor Garcia Orcoyen, a una pre-
gunta de los informadores respon-
di6 que los problemas de la ense-

LTI
6.4
1. Espana

fianza de la Medicina son de siem-
pre y de todo el mundo, y que los
médicos espanoles salen suficiente-
mente preparados de las Faculta-
des, aunque naturalmente, como en
todas partes, necesitan seguir es-
tudiando toda la vida.

ENCUESTA SOBRE
INVESTIGACION CIENTIFICA
Y TECNICA

El Patronato Juan de la Cierva,
del Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas, ha iniciado re-
cientemente una serie de estudios
con el fin de conocer con la mayor
precision posible la realidad de la
investigacién en Espafia. Este co-
nocimiento facilitard la programa-
ci6n de la actividad cientifica y
técnica en el conjunto de nuestro
pais,

Damos a continuacion datos ana-
liticos de los resultados obtenidos
por la encuesta:

De estos resultados, interesa si-
tuar la actividad de investigacion
y desarrollo en el sistema econd-
mico nacional, relacionando estos
resultados con determinadas mag-
nitudes macroeconémicas, corres-
pondientes al afio 1967, afio al que
corresponden los datos obtenidos en
la encuesta. De la comparacién se
deducen estas conclusjones:

1. Los gastos totales en investi-
gacion, efectuados tanto por el sec-
tor privado como por el publico as-
cienden a 3.837,7 millones de pese-
tas, que representan el 2,351 por

Actualidad educativa

1.000 del producto nacional bruto
a coste de mercado.

2. Las empresas de produccion
emplean el 0,844 por 1.000 del pro-
ducto interior bruto privado en gas-
tos corrientes de investigacion.

3. Los gastos corrientes de los
organismos oficiales del sector pu-
blico, que ascienden a 1.629,4 mi-
llones de pesetas, representan el
6,158 por 1.000 del gasto corriente
de las Administraciones publicas.

4. El gasto de capital en inves-
tigacion en las empresas de produc-
cién supone el 1,402 por 1.000 con
relacion a la formacion de capital
fijo de todas las empresas espafio-
las. En el sector publico, el 7,964
por 1.000 es el gasto de capital de
los organismos oficiales con rela-
cién a las inversiones en capital fijo
de las Administraciones publicas.

5. Si se se estima en 12.286 mi-
llones de personas la poblacién ac-
tiva de Espafia en 1967, las 1.423
personas que trabajan en las em-
presas en calidad de investigador
representan el 0,115 por 1.000 de
aquella poblacién, y los 3.982 em-
pleados en investigacion del sector
privado, el 0,324 por 1.000 de dicha
poblacién activa.

Como en el sector piblico, aque-
llos tantos por 1.000 son, respectiva-
mente, 0,194 y 0,720, los investiga-
dores corresponden al 0310 por
1.000 de la poblacién activa y es-
tan empleados el 1,044 por 1.000 de
dicha poblacién.

Teniendo en cuenta los resultados
sobre personal empleado en calidad
de investigador, se puede elaborar
la siguiente tabla para conocer el
aprovechamiento de titulados en la
tarea de investigadores:
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Personal d
en mmﬁﬁg?ﬁgn“ Por 1.000 titulados
Stock
TITULADOS en 1967
(miles) Organis- Organis-
Empresas | mos ofi- Cétedras | Empresas | mos ofi- Catedras
ciales ciales
Con titulo superior ...........c......... 279,0 603 1.794 768 2,161 6,430 2,753
Perios e S 70,1 203 139 2,896 1983 0,171
Otros tRHUIRAOR ............ccoovociniien 605,8 202 140 0,333 0,231 0,012

De aqui se deduce que solamente
existen 11 investigadores por cada
1.000 titulados con instruccién su-
perior (universitarios, ingenieros y
arquitectos), o sea algo mas del
1 por 100 de todos los espafoles
con instrucciéon superior.

MODELO MACROECONOMICO
DE LA REFORMA EDUCATIVA
ESPANOLA

El modelo macroeconémico que
se utilizara en la reforma del sis-
tema educativo espafiol, considera-
do por el primer premio Nobel de
Economia, profesor Jan Tinbergen,
como uno de los méas perfectos del
mundo, ha sido publicado por el
Ministerio de Educacién y Ciencia
para dar a conocer la evolucion de
los diversos factores cuantitativos
que concurren en la ensefianza.

Como instrumento de evaluacién
cuantitativa, el modelo refleja el
desarrollo de los efectivos de alum-
nos, profesores y centros, asi como
otros datos, en los distintos niveles
de la ensefianza y sobre la base de
distintas hipétesis, que representan
otras tantas posibles soluciones de
actuacién sobre las mismas a lo
largo de la progresiva implantacién
de la reforma.

Es, por lo tanto, un lazo de unién
entre la expansion econémica y el
desarrollo de los diversos factores
del sistema educativo espafol.

Se trata de aplicar al sistema
educativo espafiol unas técnicas de
prestigio reconocido en todas las
naciones y organismos internacio-
nales, v con su utilizacién se pre-
tende saber, en base a unas varia-
bles sobre las que hay que decidir
en cuanto a su magnitud (relacién
alumno-profesor, por ejemplo), cual
sera el valor de las demas (costes
corrientes, inversiones, necesidades
de profesores, etc.).

CENIDE

Han quedado terminadas las ins-
talaciones del moderno y funcional
pabellén que en la Ciudad Univer-
sitaria se ha levantado para alber-
gar al CENIDE (Centro Nacional
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de Investigacién para el Desarrollo
de la Educacion). El centro esta
dando ya los primeros frutos. Buen
exponente de ellos son las reunio-
nes y cursos que se han celebrado
en sus dependencias, como, por
ejemplo, €l curso de ensefianza pro-
gramada, dirigido por el profesor
Juan Estarellas, de la Universidad
de Florida, y al que asistieron die-
ciocho representantes de los ICE es-
pafioles.

En una entrevista a la prensa,
el subsecretario de Educacion y
Ciencia, sefior Diez Hochleitner,
dijo:

—Si me pide una especial preci-
siébn le diré que seri una especie
de club nacional e internacional de
la educacion. El cerebro que va a
poner en marcha el encuentro de
todos los profesores y expertos en
ciencias de la educacién, con el fin
de revolucionar los sistemas de en-
sefianza y los contenidos cientificos.

Tres funciones bien definidas ve-
mos en su normativa legal: coor-
dinacién de los planes de investi-
gacién de los ICE (Institutos de
Ciencias de la Educacién), formu-
lando un plan nacional de investi-
gacion para desarrollar la educa-
cién, evitar las duplicaciones de es-
fuerzo y asegurar un orden con-
creto de prioridades, organizar y
llevar a cabo otras investigaciones
(no propias de los ICE) y, final-
mente, asegurar la coordinacién
cientifica, el intercambio de expe-
riencias y la difusién de resultados.

—Una ventana abierta a la inves-
tigacion universal —afade el sub-
secretario—. También el vehiculo
que lleve nuestras conquistas edu-
cativas a todos los paises.

No va a estar cargado de buro-
cracia. El personal fijo seria esca-
sisimo. Excepto los becarios y los
directivos, el resto se nutrira con
la presencia alternativa de los pro-
fesores espafioles de todos los ni-
veles. El CENIDE parece que va a
construirse con la unién de quie-
nes trabajan la educacién. Viene a
ensefiar a los docentes espafioles
la urgente leccién del trabajo en
equipo.

Hay que recordar que un aspecto
particularmente patente de la in-
vestigacion cientifica actual es su

caracter internacional, que impone
una gran movilidad de los investi-
gadores. El investigador debera rea-
lizar cursjllos en laboratorios ex-
tranjeros, ya que el valor de un
trabajo, de un laboratorio o de un
hombre no puede ahora ser juz
gado mas que en plano interna-
cional.

LIBRO BLANCO
DE LA
POLITICA CIENTIFICA

El primer examen nacional de la
politica cientifica espafiola tendra
lugar en el palacio de Fuensalida
(Toledo) —sede actual del Consejo
de Rectores—, seglin se ha informa-
do a un redactor de Europa Press
en medios competentes.

Esta prevista la asistencia de va-
rios ministros a la sesién inaugu-
ral, que estard presidida por el ti-
tular de Educacién y Ciencia, don
José Luis Villar Palasi.

A las reuniones de trabajo asis-
tiran expertos en politica cientifi-
ca de la OCDE y la Unesco, asi
como representantes de la investi-
gacioén espafiola.

Se trata de la Gltima fase pre-
paratoria para la publicacién del
libro blanco de Investigacién, que
realiza el Ministerio de Educacién
y Ciencia, con el asesoramiento de
dichos organjsmos internacionales y
la colaboracién de los Ministerios
que tienen intereses comunes en el
desarrollo de la politica cientifica.

EXPOSICIONES NACIONALES
DE ARTE CONTEMPORANEO

La Direccién General de Bellas
Artes ha puesto en practica el re-
glamento para las Exposiciones Na-
cionales de Arte Contemporaneo.

Las antiguas exposiciones nacio-
nales de Bellas Artes quedan dis-
tribuidas en tres grandes certime-
nes: la Exposicién Nacional de Arte
Contemporaneo convocada en mayo,
una Exposicién Nacional de Arqui-
tectura. Disefio y Artes Aplicadas,
que queda prevista para 1971, y
una Trienal de Misica Contempo-
rinea que sera organizada por la



Ccmisaria General de Miusica. La
Exposicion Nacional de Arte Con-
temporaneo constara de cuatro sec-
ciones: Pintura, Escultura, Dibujo
y Artes de Estampacion, y tendra
dos fases: una regional o selecti-
va, a celebrar en la préoxima pri-
mavera, y otra fase posterior, pro-
pilamente nacijonal, a celebrar en
el otofio.

El certamen, en su fase regional
durari dos meses (entre mayo y ju-
lio). La fase regional tendra como
sedes las ciudades de Barcelona,
Bilbao, Madrid, Sevilla y Valencia,
v en el futuro todas aquellas otras
que sean sedes de escuelas superio-
res de Bellas Artes. La fase nacio-
nal se celebrard en Madrid y en
cualquiera otra capital espafiola. La
de 1971 se prevé que tenga como
sede Bilbao.

En la fase se concederi un gran
premio regional de 100.000 pesetas
y tres premios para cada una de
las secciones de Pintura, Escultu-
ra, Dibujo y Artes de Estampacion.
En la fase nacional no se otorga-
ra premio alguno, ya que la selec-
cion y exhjbicion en ella de sus
obras ha de interpretarse como un
honor para los artistas, y el reco-
nocimiento de su alta significacién
en el arte contemporaneo espafiol.
En esta fase nacional participaran
tanto las obras premiadas en los
certamenes regionales como ague-
llas otras de artistas que sean ex-
presamente invitados por la Direc-
cion General de Bellas Artes.

CIFRAS DEL ALUMNADO
UNIVERSITARIO

Mas de ciento cincuenta mil es-
tudiantes cursaron ensefianzas su-
periores en Espafia durante el cur-
0 1967-1968. En ese mismo afio aca-
démico, y segun los mas recientes
datos facilitados por el Instituto
Nacional de Estadistica, termina-
ron sus estudios superiores 10.200
alumnos,

Este es el desglose de los alum-
nos, segun estudios cursados:

Estu-
dian- | (0080
ese 2n ese
curso | Curso
Medicina y Farma-

v e S 24642 2665
Ingenieria ............ 26.456 | 1.216
Ciencias ...............| 25283 1.346
PHOSCHIR. oiccnvcoievonss | 24.080| 1.930
Politicas y Econd-

micas .........ccoo...| 18.428 827
Deraehin o 16.147| 1.454
Arquitectura ......... 8.040 246
Bellas Artes e 4.005 378

Si bien del estudio de estas ci-
fras no puede llegarse a conclusio-
nes concretas, si se aprecia una
serie de tendencjas generales. Re-
sulta espectacular el crecimiento
del nimero de estudiantes en la
Facultad de Politicas y Econémi-
cas. Se mantienen estacionarias las
cifras de matriculaciones en Dere-
cho, Filosofia y Letras, Medicina,
aunque reflejindose en ellas el cre-
cimiento general de alumnos en
estudios superiores.

En el afio 1940-1941 habia 35.555
estudiantes universitarios. En 1967-
1968 esta cifra se habia elevado a
115.590. En cuanto a alumnos de
ensefianzas técnicas superiores, en
1940-1941 eran 1.731; en este afio
1967-1968 la cifra era de 38.695.

Se refleja en el jnforme del Ins-
tituto de Estadistica la edad en que
terminan los estudiantes sus es-
tudios superiores. En ensefianzas
técnicas la media viene a ser de
veinticuatro a veintisiete afios. Por
el contrario, en las Facultades, los
estudiantes se gradiian mas jéve-
nes, generalmente entre los veinti-
dés y los vetinticinco afios.

MEDICINA: INTERCAMBIO
DE ESTUDIANTES: 1964-1970

Unos mil estudiantes de Medici-
na han hecho practicas en el ex-
tranjero en los ultimos ocho afios,
desde que se cre6 en Espafia el pri-
mer Comité de intercambio de la
Union de Estudiantes de Medicina.
El pasado afio, durante los meses
de vacaciones, se registraron 250
salidas de dichos estudijantes a pai-
ses de Europa y América. Estos Co-
mités de intercambio estan encua-
drados como rama nacional en la
Federacion Internacional de Aso-
ciaciones de Estudjantes de Medi-
cina. Espafia asistié por vez prime-
ra a una reunién de este Organis-
mo hace dos afios.

Todos los distritos universitarios
donde existe Facultad de Medicina
estdn representados en las reunio-
nes internacionales del Comijté de
Intercambio, que en su quinta edi-
ciéon se celebraron en Valencia en
1969, y en la que se trato del tema
del asociacionismo. Se espera que
la préxima reunién nacional tenga
lugar en Madrid. E1 tema de esta
reunion serd la puesta en marcha
de estos comités como Asociacion
amparada por el decreto-ley de Aso-
ciaciones de Estudiantes de 1968.

EL JUGUETE PEDAGOGICO:
CARACTERISTICAS

De la orden del Ministerio de
Educacion y Ciencia de 12 de mar-
zo de 1970 (BOE del 7 de abril)
sobre el nuevo Estatuto del juguete
de interés pedagégico, destacamos
tres principales caracteristicas:

Articulo 1° Son objeto del pre-
sente Estatuto los juguetes que, de
acuerdo con los distintos niveles de
edad del nifio, puedan contribuir a
su formacién.

Art. 20 Estos juguetes se clasifi-
caran en las siguientes categorias:

a) Juguetes educativos que coad-
yuven de forma espontinea al des-
arrollo de las facultades del nifio.

b) Juguetes didacticos que pue-
dan ser utilizados como instrumen-
tos pedagogicos en los primeros ni-
veles de la ensefianza.

Art. 30 Para que un juguete
pueda ser clasificado como educa-
tivo precisard reunir las siguientes
caracteristicas:

a) Debera estar fabricado con
materiales duraderos, no inflama-
bles, que permitan indefinidamen-
te su lavado; de tacto agradable,
de gran resistencia al uso y ausente
de toda toxicidad.

No debe tener puntas ni esquinas
ni bordes cortantes.

b) Los colores deberan ser lim-
pios, simples y vivos.

¢) El juguete educativo ofrece-
ra al nifio diferentes tipos de posi-
bilidades:

1. De participacién. Que le inci-
te a hacer algo con él, le ayude a
imaginar nuevos usos del mismo y
desarrolle su creatividad.

2. De descubrimiento. Que Ie
permita un enriquecimiento en las
nociones de las formas, los colores,
los sonidos, las ideas.

3. De estructuracion. Que le es-
timule a crear libremente situaclo-
nes y ambientes.

4. De relacion, imitacion y con-
vivencia, facilitandole poner afecto
y exteriorizar sus instintos.

d) El juguete educativo deberi
poder adecuarse a una determina-
da edad del nifio.

Art. 4° El juguete didactico de-
berd tener, ademdas de las caracte-
risticas sefialadas para el juguete
educativo, las siguientes:

a) Que permita al nifio el ma-
nejo inteligente y objetivo del mis-
mo y que le lleve a un aprendizaje
activo de la materia en que se fun-
damenta.
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b) Que, mediante su uso, los ni-
fios hagan manipulaciones y me-
didas, realicen trabajos practicos
que les inicie en la experimentacién
y estimule en ellos al habito de
unga incipiente investigacion.

¢) Que sea adecuado su manejo
dentro del marco de la ensefianza,
favoreciendo la participaciéon colec-
tiva.

d) El juguete didactico esta
ideado especialmente para la ense-
fianza de determinadas disciplinas
o quehaceres, aplicados a los dis-
tintos niveles, y, mediante su uso,
se ejercita el nifio en una actividad
instructiva y, al mismo tiempo,
eminentemente formativa.

LA REFORMA DE LOS
ESTUDIOS DE FARMACIA

Bajo la presidencia del director
general de Ensefianza Superior e
Investigacién, sefior HEchevarria
Gangoiti, se reunieron en Midilaga
los cinco decanos de las Facultades
estatales de Farmacia, a fin de la-
borar un informe de cara a la
actualizacién de los estudios de la
especialidad y su reforma, de acuer-
do con las directrices de la ley
General de Educacién.

El informe se concluirdé en una
proxima reunién de trabajo atin no
convocada y, una vez terminado, se
elevara a la consideracién del mi-
nistro de Educacién y Ciencia. El
mismo afectarda a unos 5.000 estu-
diantes y medio millar de profeso-
res de Farmacia.

ORIENTACION DE LA
REFORMA EDUCATIVA

Por primera vez desde su crea-
cién se ha reunido la Comisién de
formacion del Profesorado dentro
del Patronato del Ceniro Nacional
de Investigaciones para el Desarro-
llo de la Educacién (CENIDE) con
el fin de estudiar la orientacién
que debe tomar, de acuerdo con
la reforma educativa, la formacion
del profesorado en general, asi
como las funciones que en la mis-
ma han de ejercer los Institutos de
Ciencias de la Educacién.

La Comisién esta formada por los
catedraticos don Salvador Senent,
de la Universidad de Valladolid;
don Francisco Gonzdlez Garcia, de
la Universidad de Sevilla, y por
don José Cepeda Adan, de la Uni-
versidad de Granada, asi como por
el secretario general del CENIDE,
don José Manuel Paredes Grosso.

En esta primera reunién, de toma
de contacto, se estudié la conve-
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niencia de poner al servicio de la
formacién del profesorado elemen-
tos didacticos técnicos que, aparte
de contribuir a facilitar la tarea
del educador, permitan introducir
innovaciones efectivas en todo el
proceso de la ensefianza.

PROGRAMA DE
EDUCACION ESPECIAL
PARA GALICIA

Ocho centros comarcales o loca-
les destinados a la asistencia y edu-
caciéon especial para subnormales
van a ser construidos en Galicia
en un futuro préximo, segin se in-
forma a Europa Press en medios
competentes del Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia.

Los datos que se obtengan del
censo de subnormales que actual-
mente se elabora; los expedientes
por diagnodstico; las estimaciones
del Ministerio y la ordenacién de
datos que proporcionard el estudio
de la Seguridad Social, permitiran
completar las necesidades y plan-
tear —seglin los mismos medios—
la atencién educativa total de los
niveles, cuya competencia pertene-
ce al Ministerio de Educaciéon y
Ciencia.

La primera fase del programa
estd ya en marcha y comprende el
Centro Nacional de Santiago de
Compostela —cuyo proyecto esta
preparandose—; los centros regio-
nales de Orense y El Ferrol, en
construccién; el Centro Provincial
de Pontevedra, con el proyecto ter-
minado, y el Centro Local de Vigo,
en funcionamiento. Por otra parte,
estin programandose los centros
provinciales de La Corufia y Lugo.

Esta accién de la primera fase
se completa con la creacion de
clases de educaciéon especial en co-

legios nacionales, agrupaciones ¥,

concentraciones, y el centro que
para profundos y severos construi-
rd en La Corufia la Fundacion Fe-
nosa y el Ministerio de 1a Goberna-
cion. Excluido este centro, las pla-
zas de los de la primera fase se-
ran 2.500.

BECAS
PARA SUBNORMALES

Se ha hecho publica la convoca-
toria de becas para subnormales
del Ministerio de Educacién y Cien-
cia en nombre del Patronato del
Fondo Nacional para el Fomento
del Principio de Igualdad de Opor-
tunidades.

Para solicitar las ayudas se re-
quiere poseer alguna de las siguien-
tes deficiencias: sensoriales, altera-

ciones motoricas, retraso mental,
perturbaciones efectivo-emocionales
y especificas escolares.

Por otra parte, los aspirantes a
estas ayudas deberin encontrarse
entre los cinco ¥ los dieciocho afios,
quedando excluidos: dos subnorma-
les profundos —s6lo se admiten coe-
ficientes entre cuarenta y cinco y
setenta y cinco—o demasiado li-
geros y los que perciban ayudas de
otro tipo por el mismo caso.

Las ayudas seran de dos clases:
una para los escolares deficientes,
cuya residencia habitual estd situa-
da en localidad donde no exista
centro, y otra a los escolares aten-
didos en centros de educacion es-
pecial. Las primeras son de 21.500
pesetas anuales, y de 3.500 las se-
gundas.

Para la concesion de las ayudas
seran tenidos en cuenta datos socio-
econémicos de acuerdo con un ba-
remo prefijado por el Ministerio
de Educaciéon y Ciencia en el que
se haga constar: edad, situacién
familiar (orfandad, otros hermanos
deficientes, etc.) y renta per capi-
ta anual de los ingresos familiares
que oscila entre las 5.000 minimas
y las 50.000 maximas.

El pasado afio se han concedido
becas para este curso actual por
valor de 60 millones de pesetas,
cuantia que se espera sea supera-
da en esta convocatoria.

CONCURSO NACIONAL
SOBRE «UN VIAJE
TURISTICO ESCOLAR» 1970

El Ministerio de Informacién y
Turismo ha convocado los premios
«Descripcion y comentario de un
viaje turistico escolar» para 1970.
Damos a continuacion las bases
principales del concurso. Art. 1.°:

1o Para los trabajos individua-
les presentados por alumnos de
Ensefianza Media (Bachillerato,
Magisterio, Comercio, Formacion
Profesional, Bellas Artes, Conser-
vatorios, Seminarios, etc.):

Un primer premio de ocho mil
pesetas.

Un segundo premio de cinco mil
pesetas.

Un tercer premio de tres mil pe-
setas.

Diez premios —lote de libros sobre
turismo— para los diez trabajos
que sigan en meéritos al tercero
premiado.

20 Para los trabajos individua-
les presentados por alumnos que
Cursen Ensefianza Primaria:

Un primer premio de tres mil
quinientas pesetas.

Un segundo premio de mil qui-
nientas pesetas.



Un tercer premio de mil pesetas.

Diez premios —lote de libros so-
bre turismo— para los diez trabajos
que sigan en méritos al tercero
premiado.

3.2 Para los trabajos realizados
conjuntamente por alumnos de En-
sefianza Media:

Un primer premio de doce mil
pesetas.

Un segundo premio de diez mil
pesetas.

Un tercer premio de nueve mil
pesetas.

Cinco premios —lote de libros so-
bre turismo— para los cinco traba-
jos que sigan en méritos al tercero
premiado.

40 Para los trabajos realizados
conjuntamente por alumnos de En-
sefianza Primaria:

Un primer premjo de ocho mil
pesetas.

Un segundo premio de seis mil
pesetas.

Un tercer_premio de cinco mil
pesetas.

Cinco premios —lote de libros so-
bre turismo— para los cinco traba-
jos que sigan en méritos al tercero
premiado.

5.0 Para los profesores que, ade-
mas de haber acompafiado a los
alumnos en el viaje, hayan dirigido
los trabajos galardonados con el
primero, segundo y tercero a que
se refieren los apartados 3.° y 4.°:

Tres premios de ocho mil, seis
mil y cinco mil pesetas, respectiva-
mente, para Ensefianza Media.

Tres premios de cinco mil, cuatro
mil y tres mjl pesetas, respectiva-
mente para Ensefianza Primaria.

Art. 20 Podran optar a los pre-
mios los alumnos de Ensefianza
Primaria y Media, que, con el Cen-
tro en el que cursan sus estudios,
hayan realizado algin viaje o ex-
cursién exclusivamente por Espafia,
desde 1 de septiembre de 1969 a 31
de agosto de 1970. A tal efecto, de-
ben justificar los alumnos, median-
te un certificado del respectivo di-
rector, su matriculacién durante el
curso 1969-70 en Centros oficiales
o particulares, espafioles o extran-
jeros, radicados en Espafia.

Art. 3.0 El trabajo realizado con-
juntamente por varios alumnos de-
bera ser dirigido por el profesor
en cuya compafiia se hizo el viaje,
quien hara una descripcién sucinta
sobre la realizacion de éste, que de-
berd ser acompafiada al trabajo.
También extendera certificacion
acreditativa de que los alumnos as-
pirantes al premio realizaron el
viaje y el trabajo.

Art. 40 Los trabajos, en tamafio
maximo de 31 x 21 ¢m., se presen-
taran del 15 de septiembre al 15 de
octubre, inclusive, de 1970, en el

Registro General del Mijnisterio de
Informacién y Turismo o utilizan-
do cualquiera de los medios pre-
ceptuados en la vigente Ley de
Procedimiento Adminijstrativo. Se
uniran a la solicitud, en la que se
haridn constar los nombres y ape-
llidos de los autores de los trabajos
que, debidamente rejntegrada, sera
dirigida al ilustrisimo sefior direc-
tor general de Promocién del Tu-
rismo. Asimismo se acompafiaran a
la instancia los certificados aludi-
dos en los articulos 2.c y 3.2 de esta
Orden. Podrin acompafiarse a Jos
trabajos mapas y graficos de la
ruta recorrida y fotografias, incluso
postales, de las ciudades, paisajes
y monumentos visitados.

Art. 50 Los trabajos efectuados
colectivamente por varios alumnos
que cursen Bachillerato Superjor o
similar, deberan abarcar todos los
temas siguientes: Preparacion del
viaje en todos sus aspectos; presu-
puesto del mismo; bibljografia con-
sultada para la preparacion del via-
je, tanto desde el punto de vista
geografico como artistico, histérico,
industrial y econémico; realizacién
del viaje; resultados practicos obte-
nidos en los aspectos educativo,
cultural y de convivencia, y cono-
cimiento mutuo entre los partici-
pantes y de éstos con el medio
social visitado.

Art. 6.0 Los trabajos individua-
les podran abarcar todos o algunos
de los temas enumerados en el ar-
ticulo anterior.

Los de los alumnos de Ensefian-
za Primaria, Bachiller Elemental o
similar, ya sean individuales o co-
lectivos, podran limitarse a la des-
cripcién detallada del viaje o ex-
cursion realizada, v la impresion
que €l paisaje, costumbres y monu-
mentos visitados hayan causado a
los alumnos.

Art. 7.c Para la selecciéon y cali-
ficacion de los trabajos presenta-
dos se tendri en cuenta:

a) Primordjalmente el conteni-
do, como reflejo de la personalidad
de los alumnos,

b) El estilo y la redaccion.

¢) Presentacion, tanto general
como de los mapas, graficos y fo-
tografias, si los hubjere.

d) El nivel de organizacién de
viaje.

e) Los resultados obtenidos.

Art. 80 El jurado calificador es-
tara constituido por el ilustrisimo
sefior director general de Promo-
cién del Turismo, como presidente,
y el director general de Empresas
v Actividades Turisticas, como vice-
presidente, y como vocales, los je-
fes de las Secciones de Fomento del
Turismo, de Informacién Turistica
y de Propaganda Turistica, de la

Direccion General de Promocién
del Turismo; sendos representantes
de la Direccién General de Ense-
flanza Media y de la Delegacién
Nacional de Juventudes, y el jefe
del Negociado de Formacién Profe-
slonal de la Direccién General de
Promocion del Turismo, que actua-
ra, ademas, como secretario.

Art. 90 Se devolverian los traba-
jos no premiados a aquellos con-
cursantes que dentro de los treinta
dias habiles siguientes a la publi-
cacion del fallp lo soliciten, siendo
el resto inutilizados.

Art. 10. EIl fallo se dara a co-
nocer en el mes de noviembre de
1970.

PRIMER CONGRESO
DE LA FORMACION

El Primer Congreso de la Forma-
cién, que se celebrari en Barcelo-
na durante el préximo mes de oc-
tubre, trata de profundizar en el
origen de los conocimientos y las
experiencias, y se trata de un am-
bito que es precisamente la base
de 1o cultural, lo cientifico y lo
tecnolégico.

El tema principal del Congreso
versard sobre «E]l hombre como su-
jeto y medida de la formacion». He
aqui la exposicién de motivos del
tema:

«Generalmente, la formacién se
realiza en un ambito social concre-
to condicionado, pero sobre todo
condicionante. Por ello creemos gque
el Congreso ha de plantear la pro-
blematica de la formacién en nues-
tro pais y en el mundo y darse
cuenta también de qué espiritu
alienta en el interjor del sistema.

Cualquier formacién es fruto de
una opecién entre varias posibles
para un hombre y una colectividad
determinados, que les permitan ser
en el presente y en el futuro:

— Capaces de sobrevivir.

— Capaces de proseguir el avan-
ce material y cultural.

— Capaces de comprender y va-
lorar a las generaciones ante-
riores y a la propia.

— Capaces de agutoprotegerse de
una posible disgregacién y de
dar cumplimiento a un plan
de orden superior.

— Capaces de adaptarse sin ten-
siones peligrosas a los elemen-
tos cambiantes.»

Los programas de trabajo se di-
vidiran en seis ponencias principa-
les: 1. Principios generales de la
formacién, 2. Valor de la orienta-
cién en la formacién, 3. Ambitos
y factores de la formacién. Didéc-
tica de los niveles, 4. Ampliacién
y superacion de los niveles de la
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formacion, 5. Vertiente humana del
profesional en la sociedad y 6. Ele-
mentos materiales y financieros.

REUNION DEL COMITE
SOBRE EDUCACION
Y EMPLEO

La reunién constitutiva del Co-
mité de Trabajo sobre Educacion y
Empleo se ha celebrado en el Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia,
bajo la presidencia del subsecreta-
rio del Departamento, don Ricardo
Diaz Hochleitner.

El sefior Diaz Hochleitner sefialo
que la reforma en curso supone
una importante accién sobre la
oferta educativa, con lo que se pro-
ducira una potenciacion de la cua-
lificacién profesional a todos los
niveles. Esto lleva consigo la nece-
sidad de estudiar con mayor deta-
lle las posibilidades de empleo que
ofrecera en el futuro la estructura
ocupacional.

Seguidamente destacé la impor-
tancia de la colaboracién de la Co-
misaria del Plan de Desarrollo, Mi-
nisterio de Trabajo y de organismos
profesionales.

El sefior Ter Davtian, represen-
tante de la OCDE en el Comité de
Trabajo, hablé a continuacién de
la conveniencia de estudiar la de-
manda de trabajo en una planifi-
cacién educativa y aludié a las ac-
tuales experiencias italianas en este
sentido.

Asistieron a la reunién el sub-
director general de Ensefianza Téc-
nica Superior; el director del Co-
mité, sefior Tena Artigas; los direc-
tores de los gabinetes de planifi-
cacién, politica cientifica y andlisis
estadistico y socioeconémico, asi
como otros miembros del Comité.

EXPOSICION DE
METODOS DIDACTICOS
EN BARCELONA

Con motivo del Afio Internacio-
nal de la Educacién, una exposi-
cién volante de los mas modernos
medios educativos, asi como de los
mas recientes hallazgos en materia
de ensefianza, va a iniciar un largo
periplo por Espafia, siendo Barce-
lona su punto de partida.

Esta muestra, organizada por la
Embajada de los Estados Unidos,
ha quedado instalada en el antiguo
hospital de la Santa Cruz. En ella
se exponen, junto a los méas inte-
resantes elementos de ensefianza,
incluyendo los modernos meétodos
audiovisuales, una panoramica de
la ensefianza en Estados Unidos,
donde existian en 1969 2.587 centros
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de ensefianza superlor, divididos en
157 universidades generales, 800 uni-
versidades técnicas, 200 universida-
des profesionales, 240 escuelas téc-
nicas y 220 umniversidades parcia-
les, entre otros.

SE SUPRIME EL CURSO
SELECTIVO PARA LOS
LICENCIADOS
UNIVERSITARIOS

El «BOE» publica una orden del
Ministerio de Educacién y Ciencia
por la que suprime el caracter de
selectividad establecido en el decre-
to de 26 de junio pasado, a los
alumnos que justifiquen estar en
posesién de un titulo de licenciado
en Facultad o Escuela Técnica Su-
perior.

El decreto citado establecia la
selectividad del primer curso de to-
das las facultades universitarias sin
excepcién y con el propoésito de que
a los estudios universitarios «ac-
cedan s6lo aquellos estudiantes que
tienen la voluntad real y las con-
diciones minimas para aprovechar
las ensefianzas que en ella se
ofrecen».

Entiende el Ministerio que de
aplicarse tal disposicién al pie de
la letra podria violarse el espiritu
que animé dicho decreto, de modo
especial por lo que se refiere a
aquellos unjversitarios que estén en
posesion del titulo de licenciado,
pues es de suponer —dice el Minis-
terio—que tengan la voluntad ¥
las condiciones antedichas.

Educacién vy Ciencia ha aprobado
esta disposicion a propuesta de la
Universidad de Sevilla y previo dic-
tamen del Consejo Nacional de
Educacioén.

ENCUESTA SOBRE
MEDICINA

El rector de la Universidad de
Madrid, profesor Botella Llusia, re-
cibi6 al representante del equipo de
alumnos que ha realizado el pla-
neamiento de la primera encuesta
nacional para conocer la realidad
de la crisis de la ensefanza y ca-
rrera de Medijcina, Parece que el
rector vio con complacencia el tra-
bajo y les ha enviado al Centro de
Calculo de la Universidad, para que
estudie la posibilidad de acometer
la encuesta.

El cuestionario consta de 63 pre-
guntas cientificamente estudiadas y
que comprenden el perfil completo
del estudiante, del profesor y de la
propia carrera. Tres de las pregun-
tas se dedican al profesorado, y en
una de ellas se someten a consi-

deracién del estudiantado y los pro-
fesionales nueve opciones acerca de
la seleccion de los docentes, y en-
tre ellas hay una que habla. in-
cluso, de la seleccién so6lo por los
alumnos.

BACHILLERES ESPANOLES
EN INTERCAMBIO
INTERNACIONAL

Un total de 5% alumnos de en-
sefianza media salieron al extran-
jero durante 1969 con ayudas que
proporciona la Direccién General
de Promocién Estudiantil, antigua
Comisaria de Proteccién Escolar;
218 viajaron en forma de grupo
bajo 1a vigilancia de uno o varios
profesores, repartiéndose entre Ale-
mania, Francia e Inglaterra. Tres-
cientos sesenta y nueve visitaron el
extranjero mediante la modalidad
de intercambio de familia a fami-
lia. De éstos, 300 fueron a Francia;
47, a Alemania, y 22 a Inglaterra.
Existe ademas otro tipo de inter-
cambios destinado a estudiantes
universitarios y licenciados.

Con los intercambios, La Direc-
cion General de Promocién Estu-
diantil pretende estimular el cono-
cimiento de idiomas por parte de
los estudiantes espafioles. El pre-
supuesto inicjal de la campafia fue
de 150.000 pesetas, en 1968. Se es-
pera que este afio la cifra quede
ampliamente superada por el ma-
yor numero de peticiones presen-
tadas.

INFORMATICA

Univae, division de Sperry Rand
Espafiola, ha convocado 100 becas
para realizar estudios de informa-
tica, en un curso que tendra una
duracion de cinco meses.

Podran solicitar las becas los
alumnos de ultimo curso de Inge-
nieria Industrial, Ciencias Econé-
micas, Ingenieria de Telecomunica-
cién, Ciencias Exactas, Fisicas y
Quimicas, y Medicina.

Los becarios percibirdn gratuita-
mente las ensefianzas y ademas una
ayuda econdmica de 4.000 pesetas
mensuales en tanio permanezcan
en el cursillo.

Se ha instalado en el Centro de
Proceso de Datos de Educaciéon y
Ciencia un ordenador Univac 1.108,
adquirido por el Ministerio para la
mecanizacién y automacién de sus
servicios y como instrumento de
calculo de los centros de ensefanza



superior e investigaciones. Es el
equipo que se utilizard conjunta-
mente con el Instituto de Informa-
tica.

EL PSICOANALISIS
Y LA ENSENANZA
DE LA PSIQUIATRIA

Por primera vez se van a cele-
brar en Espafia unas Jornadas del
Férum Internacional de Psicoana-
lisis, que tendran lugar del 1 al 4
de septiembre préximo, organizadas
por la Asociacién Espafiola de Psi-
coterapia Analitica, cuyo vicepre-
sidente, doctor Gallego Meré, in-
forma de esta reunioén.

«Nuestra Asociacién —nos dice—,
es miembro oficial de la Federacién
Internacional de Psicoanalisis que
agrupa a todas las sociedades «he-
terodoxas», incluidas en el movi-
miento neoanalitico.»

«El psicoanalisis mundijal se halla
distribuido en dos grandes socieda-
des: la Sociedad Internacional de
Psicoandlisis y la Federacién In-
ternacional. La primera, mas freu-
diana, disiente conceptualmente de
la Federaciéon en la forma de en-
tender la psicoterapia. La segunda,
méas clinica, tiene mucho mis en
cuenta los factores culturales y so-
ciales que rodean a cada enfermo
en particular, y es considerada
como «heterodoxa». Nosotros —se-
fiala el doctor Gallego—, incluidos
en la segunda, sSomos su represen-
tante oficial en Espafia. A estas
jornadas asistiran unos 1.000 psi-
coanalistas de 15 paises.»

—¢Hay muchos psicoanalistas en
Espafia?

—Unos 100, mitad ortodoxos, y
otra mitad heterodoxos. Son pocos
para una poblacién de 33 millones
de habitantes. Esto es debido a que
la psiquiatria tiene una orienta-
cién demasiado clasica, a la que no
es ajena la actitud de la Univer-
sidad, que en todo el mundo ha
adoptado una postura cerrada fren-
te al psicoanalisis, motivada en
gran medijda por una resistencia
personal de los maestros universi-
tarios.

«El psicoanalisis —afiade—, mAs
que una parte de la psiquiatria, es
una manera de entender la persona
humana y el padecer. La eficacia
del psicoandlisis clasico es preciso
reconocer que no es mucha. Ha su-
puesto mucho mas en el terre-
no de la investigacién que en el
terapéutico. Pero hoy se ha hecho
mucho mas eficaz con las nuevas
técnicas de grupo y otras.»

«Los conocimientos psicoanaliticos
son aplicables a todo tipo de en-
fermedad: psicoticos, neurdticos,
psicosométicos. Responden mejor

aquellos en los que interesa hacer
una reestructuracién de la perso-
nalidad.»

—Del psicoanalisis se dice que es
muy caro, porque requiere muchas
horas y que esto lo hace dificil-
mente compatible con la socializa-
cién de la medicina.

—Para algunos enfermos, con tres
sesiones de una hora, basta. Pero
el promedio se puede fijar en un
afio. Entonces en la medicina so-
cializada se puede emplear mas que
como una técnjca individual, en
grupos y en la labor asistencial de
conjunto adecuada, ya que es poco
eficaz, muchas veces, porque le fal-
ta un planteamiento dinidmico.

«Por supuesto, todo psiquiatra de-
beria contar con una formacién
media psicoanalitica.»

EL PROFESORADO
EN LA ENSENANZA
DE LA MEDICINA

«La ensefianza de la medicina»
ha sido analizada por trece profe-
sores, directores de hospitales y de-
canos de Facultades, en una mesa
redonda reunida en la Academia
Médico-Quiriurgica Espafiola. Actud
de moderador el profesor Qrtiz Vaz-
quez, quien, en la introduccién al
tema, sefialé que era una cuestion
que estaba en la calle y en las in-
formaciones de Prensa, y sobre la
que convenia hacer luz. Recordé
que la Unesco habia declarado 1970
como Afio Internacional de la Edu-
cacion, y la Organizacion Mundial
de la Salud, Afio de la Educacion
Meédica.

Uno de los temas de mas interés
tratados en la mesa redonda se re-
firi6 a la seleccién y contratacion
del profesorado. El profesor Lopez
Garcia, director de la Fundacién
Jiménez Diaz, se incling, en las
circunstancias actuales, por la opo-
sicion, siempre que se mejore el
sistema, aunque los afios de docen-
cia no deben ser demasiados.

«Es dificil que el sistema de opo-
siciones se haga perfecto —sostiene
el profesor Figuera—. En los demas
paises no existen y se obtienen me-
jores resultados con gtros sistemas.»

«Nadie nos ha ensefiado a ense-
fiar —dijo el profesor Segovia—. La
preparacion del profesor ha de ser
una carrera.» El profesor Zamorano
matiza que el profesor de medicina
no sélo ha de contar con una ca-
pacidad docente, sino clinica y de
investigacion.

«Al catedratico se le paga su la-
bor docente, pero no la asistencial»,
aclaré en larga exposicién el pro-
fesor Alcala Santaella, quien sefia-
16 que al catedratico en dedicaciéon
exclusiva, a la hora de retribuirle

se ha de tener en cuenta que re-
nuncia a la practica privada, que
le reportaria unos importantes be-
neficios.

SEGURO ESCOLAR:
164 MILLONES

Un total de 11.688 prestaciones,
por un valor de 164.215.651 pesetas
abond la Mutualidad del Seguro Es-
colar durante los djez primeros me-
ses de 1969. Las prestaciones abar-
caron cirugia, infortunio familiar,
psiquiatria y tuberculosis.

Las cifras han sido facilitadas
por el secretario general de la Mu-
tualidad, durante la reunién que ha
celebrado su Consejo de Adminis-
tracion, que preside el subsecreta-
rio de Educacion y Ciencia. A la
reunién asistieron representantes
de la Direccién General de Promo-
cién Estudiantil, Instituto Nacional
de Previsiéon, Delegacién Nacional
de la Comisaria para el Sindicato
Espafiol Universitario y estudiantes
de varios distritos universitarios.

BIBLIOTECAS ESPANOLAS
INVENTARIO DE INCUNABLES

La Biblioteca Nacional ha dado
fin a la primera fase de los traba-
jos encaminados a hacer el inven-
tario completo de los incunables
que conservan las bibliotecas espa-
fiolas. Se ha heche una edicién pro-
visional de los que se guardan en
las bibliotecas dependientes de la
Direccion General de Archivos y Bi-
bliotecas, en la que se resefian has-
ta 30.000 incunables, correspondien-
tes a 8.000 autores y ediciones dife-
rentes.

En la segunda fase, que se inicia
ahora, se intenta llegar a conocer
los que guardan bibliotecas no es-
tatales.

La tarea tiene un enorme interés
bibliogriafico y cientifico en si mis-
ma, pero no pueden olvidarse sus
repercusiones materiales. Es tal la
atencion que merecen estas viejas
ediciones del siglo XV, que si las
resefiadas en el mencionado cata-
logo salleran al mercado interna-
cional, su cotizacién alcanzaria fa-
cilmente los 1.000 millones de pese-
tas, segiin las fuentes informantes.

CIFRAS SOBRE
ABANDONO DE ESTUDIOS
UNIVERSITARIOS

¢{Cuantos estudiantes universita-
rios abandonan antes de graduar-
se? Segun el doctor don Javier Ru-
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bio, autor de la obra «La Ensefian-
za Superior en Espafia», los que
se encuentran en esta situacién no
solo se consideran frustrados, sino
que «sobrecargan las clases», e im-
plican «un serio dispendio econé-
mico para el pais». En el «Libro
Blanco» del Minjsterio de Educa-
cién y Ciencia, recién publicado, se
dice que «son enormes los porcen-
tajes de abandono». Segiin nuestro
autor, las tasas medias de abando-
no son del 65 por 100, si se calcula
sobre las duraciones legales, v del
5¢ por 100 si se las calcula sobre
las duraciones medias. El1 porcen-
taje correspondiente a Francia es
superior al 50 por 100. Analoga ci-
fra se estima para Alemania. Las
més bajas del mundo son la sovié-
tica (20 por 100) y la britanica
(14 por 100). Nuestro autor con-
cluye que «las tasas de abandono
de las facultades unjversitarias es-
panolas son perfectamente compa-
rables a las existentes en los paises
méas desarrollados con un sistema
de acceso abierto a la ensefianza
superior», La férmula que Rubio
propone para evitar esta dilapida-
cién de recursos pedagogicos y hu-
manos es la de suprimir el libre
acceso a la Universidad y establecer
«razonables criterios selectivos para
eliminar a los menos dotados».

UNIVERSIDAD,
TECNICA
Y SOCIEDAD

«El hombre vive entre la segu-
ridad que necesita y la libertad que
desea. La sociedad le da seguridad.
La familia le da seguridad, amor y
apoyo», dijo el doctor Serigé Se-
garra, en la Sociedad de Higiene y
Medicina Social, a lo largo de la
conferencia que pronuncié sobre
«Sociedad, salud mental y ju-
ventud».

La sociedad le ha permitido al
hombre su proyecciéon y desarrollo.
El hombre se adapta a la natura-
leza, a través de la cultura. El hom-
bre medieval era fundamentalmen-
te seguro y esta seguridad le per-
mitia la contemplacién. El hombre
moderno es activo para calmar su
ansiedad. Vivimos en una sociedad
neurotizada por exceso de libertad
y pérdida de seguridad. El hombre
ha perdido hasta la libertad de pen-
sar, a causa de la propaganda.

El rapido cambio social, debido
a la tecnologia, ha traido consigo,
ha abierto grandes abismos entre
padres e hijos. La juventud se
siente muy desligada de las creen-
cias de sus antecesores.

La Universidad actual no es
transmisora de cultura, sino de téc-
nica,
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La técnica facilita la comunica-
cién del hombre con las cosas. La
cultura facilita la comunicacién en-
tre los hombres.

El hombre, de tanto como traba-
ja, no sabe aprovechar su ocio y
vemos que se da el fenémeno del
ejecutivo que se lleva trabajo a casa
el fin de semana para calmar su
ansiedad.

A la juventud no le gusta la so-
ciedad actual, pero se mueve por
las mismas motivaciones que ésta.
Sabe lo que no quiere, pero no sabe
lo que quiere.

La solucion es llegar a un nuevo
humanismo, empapado de caridad
cristiana, porque lo que importa
son los hombres, nuestros semejan-
tes, ¥y no las cosas. «Las cosas
—como ha dicho alguien—estan en
la silla y llevan las riendas.»

«E]l hombre —concluyé el doctor
Serigo—, no estd emocionalmente
desarrollado, aunque si intelectual-
mente.»

NOBEL DE LA JUVENTUD,
PARA DOF ESPANOLES

Los representantes espafioles en
el Premio Internacional Holan-
da, Eduardo Castafio Soler, Ricardo
Carmona y Francisco Fernandez
Gonzdlez han obtenido el primero
v segundo premio en el Concurso
Europeo Philips, para jovenes cien-
tificos e inventores.

A este premio han concurrido,
con sus trabajos de investigacién e
inventos, todos los paises de Euro-
pa occidental.

La reunién del jurado internacio-
nal del Premio Holanda, denomina-
do el Nobel de la Juventud, tuvo lu-
gar el pasado sabado, dia 16, en la
ciudad holandesa Eindhoven.

Eduardo Castafio Soler y Ricardo
Carmona, de veintitn afios de edad,
y estudiantes de la Facultad de
Ciencias de Sevijlla obtuvieron el
primer premio por su proyecto de
un cohete-sonda para la medida de
radiaciones cosmicas.

Francisco Fernandez Gonzalez,
de diecinueve afios de edad, estu-
diante de la Facultad de Ciencias
de Valladolid, obtuvo el segundo
premio, por su trabajo titulado «La
sensibilidad de las emulsiones fo-
tograficas en APV y su relacion
con la constitucion granulométrica
de las mismas».

El primer premio esta dotado con
5.000 florines, y el segundo, con
3.000.

BECAS PARA
UNIVERSIDADES LABORALES

Se ha puesto en marcha la con-
vocatoria de becas en Universidades

Laborales para el curso 1970-71. El
numero de plazas es de 7.556, mas
las vacantes que se puedan produ-
cir hasta el cierre de la convocato-
ria. Esta anticipacién responde al
deseo de alargar al maximo los pla-
zos de solicitud y de facilitar la
tarea ingente de los tribunales de
seleccién de aspirantes y la labor
de los érganos rectores de las Mu-
tualidades Laborales y demés enti-
dades de la Seguridad Social, asi
como de las Cajas de Ahorro y de-
mas patrocinadores de dichas be-
cas. El objetivo que se persigue es
el de lograr una atribucion justa v,
a la vez, que ésta sea conocida por
el beneficiario «en tiempo oportu-
no», tomandose como tal el mes de
julio, de modo que pueda preparar
su desplazamiento al centro corres-
pondiente sin ningin problema.

PRUEBAS DE
LICENCIATURA EN DERECHO

Para la obtencién del Grado de
Licenciado los aspirantes podran
optar por la celebracién de un exa-
men o por la redacciéon de un tra-
bajo de investigacién en torno a un
tema relacionado con las discipli-
nas que se cursan en la Facultad,
de conformidad con las normas que
a continuacién se establecen.

Los graduados que deseen aco-
gerse al sistema de examen podran
hacerlo indicandolo asi en el mo-
mento de formalizar su matricula.
El examen constara de las dos prue-
bas siguientes:

a) Exposicién oral durante un
plazo maximo de una hora de un
tema sacado a la suerte de entre
aquellos que figuren en un cuestio-
nario de 30 temas como minimo, fi-
jados por el Tribunal al efecto de-
signado, al comienzo de cada curso
académico, El alumno podra dispo-
ner de un plazo minjmo de dos ho-
ras para preparar con ayuda de bi-
bliografia y textos legales el tema
sacado a la suerte. Terminada la
exposicién por el graduado, éste de-
bera contestar a cuantas preguntas
v observaciones le formule el Tri-
bunal.

b) Ejercicio escrito de cardcter
practico, con manejo de textos le-
gales, sobre alguna de las materias
que, igualmente, al comienzo de ca-
da curso académico, el Tribunal se-
fiale. La redaccién concreta del su-
puesto sera planteada por el Tribu-
nal en el momento del examen.

Los graduados que deseen acoger-
se al sistema de presentacion de un
tema de investigacién observaran
las siguientes normas:

a) El trabajo de investigacién
habrda de realizarse bajo la direc-



cion de un Doctor en Derecho a cu-
vo efecto, a partir del cuarto curso
de los estudios de Licenciatura, los
alumnos podrian solicitar la aludi-
da direccién que, al otorgarla, el
Director deberd comunjcarla al De-
cano.

b) Concluidos los estudios de Li-
cenciatura, el graduado solicitara
se juzgue el trabajo realizado, a
cuyo fin presentari cuatro ejem-
plares del mismo debidamente me-
canografiados y encuadernados en
color rojo, al que acompafiaria in-
forme del Director sobre la inves-
tigacion efectuada. El Decano debe-
r4 comunicar su presentaciéon a los
miembros de la Facultad y dispo-
ner un plazo de un mes para su co-
nocimiento, En el caso de que al-
gin miembro de la Facultad formu-
lara, por escrito razonado, reparos
al trabajo realizado, se votari se-
cretamente, por los Catedraticos
numerarios y agregados, el pase o
rechazo del mismo.

¢) Transcurrido el plazo sefiala-
do, el Decano, a propuesta de la
Facultad, designarda un Tribunal
formado por tres Catedraticos,
Agregados o Encargados de Cite-
dra, quienes en un plazo maximo de
quince dias haran publica su cali-
ficacién, tras la defensa por su au-
tor de la tesis sustentada, en se-
sién publica oportunamente convo-
cada. En el acto de defensa de la
tesis, el graduado expondra un re-
sumen del trabajo realizado, asi co-
mo su justificacién, pudiendo el
Tribunal efectuar las observaciones
que estime pertinentes.

d) En caso de no merecer una
de las tres calificaciones ordinarias,
el Tribunal debera indicar las mo-
dificaciones que deben introducirse
en el trabajo antes de ser juzgado
nuevamente.

ECCA
RADIO ESCOLAR
CANARIA

Radio Ecca, de Gran Canaria,
linica emisora local del mundo que
dedica la totalidad de su progra-
macién a la educacién, ha cumpli-
do su V aniversario. En estos cin-
co afios han seguido sus ensefian-
zas unos 50.000 alumnos, de los cua-
les casi un 30 por 100 han salido
del analfabetismo y el resto de un
nivel cultural bajisimo.

Los conocimientos impartidos por
esta emisora han sido: contabili-
dad, inglés, cultura general y has-
ta tercer afio de Bachillerato.

Radio Ecca pertenece a la cadena
de ondas populares de Espafia y fue
aprobada por la Direccién General
de Radiodifusién y Televisién en el

afo 1963, emitiendo su primera cla-
se en el afio 1965.

En el momento de su iniciacién
la emisora contaba con 277 alum-
nos, habiendo pasado a los 20.000
alumnos que actualmente siguen
sus cursos. Estas ensefianzas han
sido seguidas por un 10 por 100 de
los habitantes de las islas, de
los cuales un 45 por 100 son adul-
tos. Esta funcién que Radio Ecca
ejerce, costaria anualmente al Es-
tado unos 66 millones de pesetas,
mientras que la emijsora los rea-
liza con sélo 20 millones, y de los
600 maestros que se necesitarian
en escuelas normales, la emisora
utiliza tan soélo 30.

La financiacién de Radio Ecca se
compone de una ayuda de 2.800.000
pesetas del Minjsterio de Educa-
cion, a través de la Campaifia de
Alfabetizacién, y una subvencién
de 1.300.000 pesetas. El resto lo
aportan los alumnos, con unas cuoc-
tas que varian, segun los curscs, y
que oscilan entre las diez y las
quince pesetas semanales.

El sistema de ensefianza se basa
en la audicion, siguiendo unos es-
quemas previos que todos los saba-
dos son repartidos a los alumnos a
través de los centros de intercam-
bios, que a su vez recogen los es-
quemas ya rellenados por los alum-
nos. A la vista de esto y del pro-
greso que denotan se graban las
nuevas clases.

INVESTIGACION
Y DESARROLLO

Mas de cincuenta investigadores
y expertos han colaborado en la
redaccion de la ponencia «Partici-
pacién de los Sindjcatos en la in-
vestigacion industrial y desarrolloy,
dentro de la Semana Sindical Na-
cional de Investigacién-Industria.

En ]a ponencia se examina el
condicionamiento economico de la
investigacion industrial. Se propo-
ne en ella;

— La renta nacional de Espana
es aproximadamente el 1 por 100
de la mundial, mientras que los
gastos dedicados a investigacion
son solamente el 1 por 1.000 de los
gastos de investigacion del mun-
do. Esta desproporcién indica por
si sola que, aunque nuestros avan-
ces en produccion han sido muy
grandes en los tUltimos afios, no
hemos conseguido un verdadero
avance en el campo de la investi-
gacion.

— Se juzga necesario que el Go-
bierno establezca un plan coordina-
do de desarrollo de la investiga-
cion tecnologica para que los gas-
tos de investigacién dentrg de diez

afios lleguen a ser el 1 por 100 de
la renta nacional, cifra que en los
momentos actuales es ya inferior a
lo que gastan todos los paises des-
arrollados que forman la OCDE.

De no hacerlo asi se pondra en
peligro el desarrollp industrial y
econémico del pais y el bienestar
social de los espafioles. Ello impli-
ca que a lo largo de los préximos
diez afios:

1. Deben multiplicarse al menos
por diez los gastos actuales.

2. Debe multiplicarse al menos
por ocho el nimero de investiga-
dores.

— Es necesaria una planificacién
de la investigacién industrial basa-
da en una previa planificacién in-
dustrial que permita conocer las
necesidades de nuestra industria
hasta el afio 1980. Con ello se coms
seguiria un empleo efctivo de
investigacion en la industria.

— Para realizar las tareas ante-
riores de acuerdo con los objetivos
que marque la politica industrial
del pais se considera comg el me-
dio mas eficaz la creacion de un
injco organismo rector de la in-
vestigacion industrial, con rango de
Ministerio, que coordine los diver-
sos centros de investigacion espa-
fioles entre si.

BECAS PARA INVALIDOS

En el ¢BOE» se ha publicado el
concurso de méritos para la con-
cesion de becas, por prérroga o
nueva adjudicacién, para jovenes
invalidos que, en régimen de inter-
nado, deseen recibir, durante el cur-
s0 escolar 1970-71, ademas de trata-
miento médico, las ensefianzas ted-
rico-pricticas de iniciacién profe-
sional en centros adecuados que
tengan reconocidas dichas ense-
fianzas por el Ministerio de Educa-
cion y Ciencia.

CONVENIO COLECTIVO
PARA PROFESIONALES
DE LA ENSENANZA

Ochenta profesores de Ensefian-
za Primaria y Medja han entrega-
do en el Sindicato Provincial de
Ensefianza, avalado por 1.200 fir-
mas, un anteproyecto de convenio
colectivo de profesionales de la en-
sefianza.

El anteproyecto pide entre otras
mejoras:

La supresién de categoria de los
centros a efectos de remuneracion
del profesorado.

Diecisiete mil pesetas para la jor-
nada escolar del Magisterio, 3.500
pesetas por mes/hora diaria para
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la Ensefianza Media y la equipara-
ci6on de los salarios de los profeso-
res de ensefianzas profesionales y
especiales con la Media.

Asimismo, la supresién, por dis-
criminatorio, del articulo 15 de la
Reglamentacion Nacional de Tra-
bajo.

ENSENANZA PARA
EMIGRANTES

Entre los problemas que afectan
a la emigracion espafiola resalta el
de instrueccién y educacién de nues-
tros trabajadores y sus hijos, tras-
ladados a paises extranjeros en los
que no tienen posibilidad de co-
menzar los cursos de Ensefianza
Primaria que empezaron a recibir
en Espafia por falta de institucio-
nes docentes espafiolas adecuadas.

Para solucionar esta grave defi-
ciencia, los Ministerios de Educa-
ci6én y Ciencia y Trabajo han fir-
mado un convenio por el que se
establece un Reglamento para re-
gular la ensefianza de los emigran-
tes. Los puntos de este convenio
son los siguientes:

Organismos

La realizacién de los objetivos de
este convenio se encomienda a las
Direcciones Generales de Ensefian-
za Primaria y del Instituto Espa-
fiol de Emigracion, dependientes de
los Ministerios de Educacién ¥y
Ciencia y de Trabajo, respectiva-
mente.

Para coordinar las actividades de
los Organismos citados, cada uno,
en la esfera de su competencia, de-
bera constituirse un Consejo Esco-
lar Primario para la Educacién de
Emigrantes, que funcionard de
acuerdo con lo dispuesto en el Re-
glamento de Escuelas Nacionales de
Ensefianza Primaria, en régimen de
Patronato Escolar, aprobado por
Orden ministerial de 23 de enero
de 1967, con las peculiaridades que
en este convenio se establecen.

El Consejo Escolar Primario, cu-
va composicién especifica serd de-
terminada en la Orden gue aprue-
ba su constitucion, ademas de los
representantes de los dos Departa-
mentos acordantes, tendra represen-
tantes del Ministerio de Asuntos
Exteriores y del de Informacién y
Turismo, asi como de la Organiza-
ci6n Sindical, de las Delegaciones
Nacionales de Juventudes y de la
Secciéon Femenina y de 1a Comisién
Episcopal de Emigracion.

Fines del Consejo
Escolar Primario

Velar por la educacién de los hi-
jos de los emigrantes espafioles en
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los distintos paises, facilitindoles
una auténtica igualdad de oportu-
nidades con respecto a los que re-
siden en Espafia.

romover la elevacién del nivel
cultural de los emigrantes adultos,
bien en el sistema educativo del
pais de su residencia o en el es-
pafol.

Medios

Para atender a los fines propues-
tos corresponde al Minijsterio de
Educacién y Ciencia:

Aprobar la constitucion del Con-
sejo Escolar Primarjo para la Edu-
cacién de Emigrantes.

Facilitar al Consejo Escolar Pri-
mario los maestros necesarios para
el cumplimiento de los fines ex-
puestos, tomando en consideracion
previamente a los que, estando ya
en ejercicio en los distintos paises,
cumplan las condjciones que regla-
mentariamente se establezcan.

Acreditar a dichos maestros el
sueldo, trienjos y ayuda familiar
que por su situacién les correspon-
da y reconocimientos de los servi-
cios prestados.

Procurar asesoramiento técnico
pedagoégico, direccion técnica o ins-
peccion.

Reconocer validez oficial a los
estudios cursados y expedir los di-
plomas correspondientes.

Dotar de material diddetico y mo-
biliario a las Escuelas dependientes
del Consejo Escolar Primario.

Subvencionar o conceder ayudas
especiales para transporte escolar,
comedores y colonias de vacaciones.

Abonar los desplazamientos de
los maestros nombrados desde Es-
pafia hasta su lugar de destino y
viceversa, cuando su cese no tenga
caracter voluntario.

Funciones del Ministerio
de Trabajo

Corresponde al Ministerio de Tra-
bajo, a través de la Direccién Ge-
neral del Instituto Espaficl de Emi-
gracion:

Facilitar los locales donde deben
funcionar las Escuelas espafiolas
para la educacion de emigrantes.

Abonar a los maestros dependien-
tes del Consejo Escolar Primario
los complementos de sueldo que se
determinen.

Abonar los gastos de desplaza-
miento de los maestros que les exi-
ja el servicio encomendado en los
paises donde estén destinados.

Colaborar en la organizaciéon y
realizacién de los cursos de especia-
lizacién y perfeccionamiento de los
maestros dependientes del Consejo
Escolar Primario.

Financiar los gastos de conserva-
cion, limpieza, calefaccion y los ge-
nerales de funcionamiento de las
Escuelas.

Facultades del Consejo Escolar

Proponer al Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia la creacién o su-
presién de plazas de maestro para
la educacién de emigrantes.

Convocar las plazas y seleccionar
los maestros que deben regentarlas,
elevando las oportunas propuestas
al Ministerio de Educacién y Cien-
cia.

A estos efectos la convocatoria
podrd ser unica para todos los pai-
ses o una por cada pais e incluso
por cada plaza particular. En el
Reglamento se establecera un ba-
remgo sobre las cualidades que de-
bera reunir el aspirante a la plaza
o plazas convocadas. En el Jurado
seleccionador debera figurar nece-
sariamente el representante del Mi-
nisterio de Asuntos Exteriores.

Cuando el Consejo considere que
alguno de los maestros no cumple
las finalidades especificas para Jas
que fue nombrado, podra proponer
su remocién del cargo, previa in-
formaciéon de la Inspeccién profe-
sional. Este caso no tendra caracter
de sancién ni constara en el expe-
diente personal del interesado, a
menos que se demostrara en la in-
formacién que el maestro hubiese
incurrido en falta prevista en el Re-
glamento de régimen disciplinario
de funcjonarios publicos.

El Consejo podra proponer el
traslado de los maestros dentro de
la misma localidad o a localidad
distinta, seglin aconsejen las con-
veniencias del servicio.

El Consejo Escolar Primario de-
bera someter a aprobacion del Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia,
dentro del plazo de tres meses, si-
guientes a la fecha de su constitu-
cién, el Reglamento, que deberda
acomodarse a lo establecido en este
convenio y a los Reglamentos de
Centros estatales de Ensefianza Pri-
maria (Orden de 10 de febrero de
1967) y de Escuelas Nacionales de
Ensefianza Primaria en régimen de
Patronato Escolar (Orden mijniste-
rial de 23 de enerpo de 1967).

Régimen interno de las escuelas

Las escuelas que podran estable-
cerse y sus modalidades, previo
acuerdo con los Gobjernos de los
paises correspondientes, serdn:

Escuelas espafiolas, dotadas y sos-
tenidas por el Gobierno espafiol. Se
estableceran en localidades de gran
censo de poblacion espafiola. Estas



escuelas estardn especialmente de-
dicadas a los hijos de los emigran-
tes que desconozcan el idioma del
pais y que por esta razon se vean
imposibilitados de asistir a sus es-
cuelas.

Clases complementarias a los hi-
jos de los emigrantes espafioles que
asistan a las escuelas de] pais don-
de residen, prestando especial aten-
cién a la educacién religiosa y a la
ensefianza de la Lengua, Geografia
e Historia espafiolas.

Maestros itinerantes, que atende-
ran a pequefios nucleos de emigran-
tes espafioles en localidades en gue
por falta de censo de espafiocles no

EL TEMA DE LA
CONFERENCIA EUROPEA
DE MINISTROS

Una de las tradiciones cultura-
les y universitarias de Europa ha
sido la de cultivar la ciencia en
forma desinteresada, por el mero
deseo de aumentar los conocimien-
tos. Desde el siglo XVII, las cien-
cias recibieron en Europa un reco-
nocimiento general, y en el XIX
las ciencias y la tecnologia disfru-
taron de un impulso colosal. Ha
sido, sin embargo, después de la se-
gunda guerra mundial que la in-
vestigacién con miras al progreso
econ6mico ha alcanzado el mayor
brillo, debido al interés suscitado
por la energia nuclear, los antibio-
ticos, la television y la conquista
del espacio.

Estos acontecimientos se repercu-
ten con violencia sobre las estruc-
turas mismas y sobre la organiza-
cién de las investigaciones. Con
frecuencia se necesitan materiales
e instrumentos de trabajo suma-
mente caros, a tal punto que ha
cambiado la definicion del papel de
las instituciones cientificas, sus di-
mensiones, su personal, sus recur-
508, la extension de sus programas.
Toda la civilizacién que se cons-
truye encuentra su inspiraciéon y su
alimento en la investigacion cienti-
fica y técnica, cuyos resultados in-
fluyen y modifican nuestros modos
de existencia.

Los aspectos relativos a estas
cuestiones y, sobre todo, el encade-
namiento entre investigacién fun-

sean posibles los procedimientos de
los dos apartados anteriores. En es-
tos casos podrian trasladarse los ni-
fios espafioles a nucleos mas impor-
tantes mediante transporte escolar
o utilizar maestros que se respon-
sabilicen de dos o tres nicleos re-
lativamente proximos, desplazédndo-
se semanalmente a cada uno de
ellos para orientar a los alumnos y
encomendarles tarea.

Ensefianza por radio y television,
utilizando la colaboracién de los
maestros jtinerantes descritos en el
apartado anterior.

En todos los casos los maestros
cuidaran también de las clases noc-

2. Extranjero

damental, investigacion aplicada y
desarrollo experimental figuran en
los documentos de trabajo elabora-
dos por la Secretaria de la Unesco
con el concurso de los diferentes
organismos europeos responsables
de la politica cientifica.

Con arreglo a esas previsiones,
los ministros que se reuniran en
Paris del 22 al 27 de junio deberan
tomar en cuenta problemas capi-
tales surgidos de la nueva situa-
cién. La investigacion fundamental
ha de ser proseguida en esferas que
aparentemente no tienen aplicacion
practica, ya que muchas veces es-
fuerzos calificados de «inutiles» han
dado nacimiento a tecnologias nue-
vas de gran importancia.

El primer problema es el de los
recursos que se han de destinar a
la investigacién fundamental en el
nivel nacional; el segundo punto
es el de decidir la parte que ha de
reservarse en la labor investigadora
a las Universidades, y el tercero es
el de encontrar recursos extrapre-
supuestarios para mantener aquel
tipo de trabajos y de tareas, a ve-
ces llenas de promesas y en las
cuales los hombres de ciencia pue-
den hacer gala de un espiritu crea-
dor excepcional.

Entre otros ejemplos, es digno de
anotar el que en los paises de Eu-
ropa occidental el 50 por 100 de
los gastos dedicados a la investi-
gacion se efectiian por intermedio
de la ensefianza superior. Mien-
tras estos paises occidentales, al
igual que los Estados Unidos, co-

turnas para emigrantes adultos con
fines de promocién cultural.

Cuando en una misma localidad
presten sus servicios dos o maés
maestros, se procurara graduar la
ensefianza, distribuyendo los alum-
nos en grupos lo mas homogéneos
posible. En este caso el Consejo Es-
colar Primario nombrara director,
de acuerdo con la legislacién vi-
gente.

El asesoramiento técnico-pedagé-
gico, direccién e inspeccion de los
maestros dependientes del Consejo
estard encomendado al] Ministerio
de Educacién y Ciencia, a través de
sus Organismos competentes.

mienzan a dudar de si es acertada
esa orientacion, algunos paises de
Europa oriental comienzan a sentir
la necesidad de reforzar el compo-
nente investigador de sus Univer-
sidades.

Numerosos acontecimientos re-
cientes han puesto de relieve la
separacién creciente entre las acti-
vidadss universitarias y la sociedad.
Una modernizacion de los temas de
estudio podria tener resultados de
gran alcance: las escalas de valo-
res de las sociedades modernas no
deberian ser postergadas, sino tra-
tadas con caracter prioritario, asi
como la urbanizacion, las teleco-
municaciones y la «calidad de la
vida».

CONFERENCIA

DE MINISTROS:

DATOS 1963-1968

SOBRE INVESTIGACION
Y DESARROLLO

Acaba de aparecer el primer do-
cumento de trabajo destinado a la
Conferencia de Ministros Europeos
responsables de la ciencia, que ten-
dra lugar en Paris, en la sede de
la Unesco, del 22 al 27 de junio.
Para conseguir datos comparables
fue necesario un trabajo previo de
dos afios en la adopcién de las de-
finiciones basicas relativas a vein-
ticinco paises del Viejo Mundo y
que cubren el sector de la investi-
gacion y el desarrollo experimental.
El estudio corresponde al periodo
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de 1963 a 1967 y permite observar
la orientaci6én que siguen estas ac-
tividades.

En 1967, veintitrés paises dedica-
ron a la investigacién cientifica y
tecnologica unos 20.000 millones de
dolares, de los que el 46 por 100
correspondié a la URSS. En rela-
cion con el producto bruto de la
renta nacional, cinco paises desti-
nan a la investigacion y al des-
arrollo experimental entre el 2 ¥y
el 3 por 100; siete paises destinan
entre el 1 y el 2 por 100, y otros
diez menos del 1 por 100 del pro-
ducto bruto de la renta nacional
Estas indicaciones reflejan por pai-
ses las siguientes cifras: la URSS,
2,7, igual que Checoslovaquia; el
Reino Unido y los Paises Bajos,
2.3; la Reptblica Federal de Ale-
mania y Suiza, 1,9, y Espafia 0,2
por 100 del producto bruto de la
renta nacional.

En cifras absolutas, la Unién So-
viética invirtié 9.111 millones de
ddlares; Francia, 2.369; Republica
Federal de Alemania, 2.310; Reino
Unido, 2.472; Suecia, 327, y Espafia
61 millones de dolares.

Ese resultado se alcanzdé en for-
ma muy rapida, pues entre 1963 y
1967 las asignaciones aumentaron
en el continente a razén del 14 por
100 al afio, con variantes que se
sitian entre el 5 y el 25 por 100,
superiores al crecimiento de la ren-
ta nacional.

Refleja también la encuesta da-
tos importantes sobre el personal
empleado en la investigacién y el
desarrollo experimental. El total eu-
ropeo es de tres millones y medio
de personas, o sea, 50 por cada
10.000 habitantes. Influye en el re-
sultado la enorme masa de perso-
nal de la URSS, entre el 55 y el
60 por 100 del total. En Checoslo-
vaquia la proporcién es de 91,5 per-
sonas por 10.000 habitantes, en
Francia, 37,2; en Austria, 9,6, en
Italia, 9,5, v en Espafia, cuatro per-
sonas por 100.000 habitantes. Bél-
gica empled 20.957 ingenieros, cien-
tificos, técnicos y otros profesiona-
les; Francia, 184519, la Republica
Federal de Alemania, 208.944; Pai-
ses Bajos, 50.200; Rumania, 41.775,
vy Espafia 12.928.

La Conferencia de Ministros Eu-
ropeos de Ciencia servira para re-
flexionar sobre las tendencias ge-
nerales de la politica cientifica, la
formacion y utilizacién del perso-
nal cientifico y técnico y la fija-
cién de prioridades en la investi-
gacién, conforme a los propositos
del desarrollo econdémico, social y
cultural. El modelo que se obtenga
servira de base para otras confe-
rencias regionales.
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AUGE DE LA
INVESTIGACION EDUCATIVA
EN EL MUNDO

Expertos de la Unesco en el Peru,
la Repiiblica Dominicana, Venezue-
la y El Salvador prestan asesora-
miento a las autoridades y a las
instituciones docentes en jnvestiga-
ciones relativas a la preparacién
de programas escolares y al en-
cuentro de soluciones pedagdgicas
en el proceso de ensefianza y apren-
dizaje de los alumnos. El afio pré-
ximo nuevas misiones cooperaran
en trabajos similares en otras na-
ciones latinoamericanas, lo que
quiere decir que el Continente en-
tra de pleno en la fase funda-
mental de la investigaciéon, sin la
cual no es posible el mejoramiento
cualitativo de la instruccién.

¢Por qué la investigacion adguie-
re tanta importancia? No cabe du-
da de que al cabo de cerca de
veinte afios de actividad de la
Unesco y al plantearse los proble-
mas de la educacion desde el punto
de vista universal ha sido mas fa-
cil observar que hasta ahora la in-
vestigacion pedagogica, por perfec-
ta que hubiera podido parecer, se
ha limitado a puntos restringidos
del problema, quiza a la simple
blisqueda de cuestiones de caracter
escolar, que nunca cubrian todos
los aspectos de la personalidad in-
fantil, 1a vida del nifio en el hogar,
la preparacion de programas de
gramatica y lengua nacional, las
ciencias exactas y sus aplicaciones,
los problemas de la salud, las cien-
cias sociales.

Confirma la experiencia de la
Unesco cada vez mas que la inves-
tigacién se orienta hacia una labor
en equipo, con nucleos muy com-
pletos de especialistas y con la co-
operacion de muchas instituciones.
A veces transcurren diez afios entre
el encuentro de un nuevo método
¥ su aplicacién en las aulas. Con
frecuencia también las investiga-
ciones no se someten a una critica
objetiva. Hoy, ademés, esa trans-
formacién escolar ha de insertarse
en sistemas en funcionamiento, que
no pueden interrumpir la labor es-
colar y han de mejorarla utilizando
la nueva tecnologia, es decir, la ra-
dio, 1a televisién y los medjos de
comunicacién. No se trata de un
agregado de nuevos instrumentos
que se incorporan a los métodos an-
tiguos, sino de combinaciones com-
pletamente distintas, una nueva
concepcion de la ensefianza. Este
tipo de experimentacion previa, no
puede nunca hacerse en forma ais-
lada, sino en contraste con las ex-
periencias de los demas paises.

Los servicios competentes de la

Unesco, en vista del interés des-
pertado por la investigacion, esti-
man que en los préximos afios re-
cibiran un volumen mayor de peti-
ciones de asistencia. América Lati-
na tiene un doble interés en asegu-
rar el desarrollo de la investigacién
pedagogica, pues una vez de haber
resuelto, en algunos paises, los pro-
blemas de la extensiéon de la ense-
fianza, el mejoramiento de su ca-
lidad requiere métodos mucho mais
refinados y precisos.

La ensefianza de las ciencias debe
desarrollar desde los cursos ele-
mentales el talento y la aptitud,
sin lo cual la ensefianza media y
la universitaria resultarin mucho
mas laboriosas. Los progresos eco-
nomicos y técnicos llevan a concep-
tos muy diferentes sobre la com-
petencia del estudiante y su con-
secucion depende de la labor inves-
tigadora.

DIFUSION DEL LIBRO
EN IBEROAMERICA

Las delegaciones de Brasil, Co-
lombia, Chile, Ecuador, El Salva-
dor, Espafia, Honduras, Nicaragua,
Perti, Repiblica Dominicana, Uru-
guay y Venezuela presentaron en la
altima Conferencia General de la
Unesco una propuesta que fue apro-
bada y que se relaciona con la pues-
ta en marcha de un programa para
el fomento de la produccion y dis-
tribucién de libros en los paises
iberoamericanos. «En ninguna ofra
regién del mundo se podran conse-
guir los mismos beneficios, debido
a la identidad cultural y de idio-
ma, como en este Continente, que
posee centros editoriales de primer
orden.»

En consecuencia con las resolu-
ciones adoptadas, la Secretaria de
la Unesco ha iniciado encuestas
preliminares sobre el objeto preciso
que corresponderia a dicho Centro
regional. Robert Escarpit, profesor
de la Facultad de Letras y Ciencias
Humanas de la Universidad de
Burdeos, ha visitado ultimamente
las ciudades de Bogota, Buenos
Aires, México, Rio de Janeiro y
Santiago con vistas al acopio de
informaciones de base de las dis-
tintas partes interesadas en esta
materia: autoridades y editores
principalmente. En el mes de sep-
tiembre proximo se celebrara una
reunion de expertos continentales
con vistas a la redaccién definitiva
del programa, pero desde ahora ca-
be decir que ha despertado pro-
fundo interés.

¢Cudles serian las repercusiones
de una iniciativa de este género?



Segin el doctor Gabriel Betancur
Mejia, ex director del Departamen-
to de Educacién de la Unesco ¥
actual delegado permanente de Co-
lombia, los problemas de la crea-
cién, produccién y distribucién del
libro en América Latina constitu-
yen uno de Jos puntos capitales de
la vida cultural, pues en ningin
otro sector es tan honda la dife-
rencia entre el volumen de las ne-
cesidades y los medios disponibles
para colmar la sed de eultura de
las poblaciones.

Colombia y las demas delegacio-
nes latinoamericanas se han movi-
do por afanes desinteresados y con
la idea de equipar al Continente,
técnica e intelectualmente, para
que el libro desempefie su verdade-
ra funcién. Ya no se trata de un
instrumento de almacenaje de las
ideas, sino de algo indispensable
para la comunicacién de los cono-
cimientos y para contribuir al des-
arrollo econémico y social de las
poblaciones.

Si bien es facil decir que Amé-
rica latina, con sus 240 millones
de habitantes, necesitaria una pro-
duccién minima de 700 millones de
volimenes, mientras actualmente
en todos los paises de lengua es-
pafiola y portuguesa no se produ-
cen mas de 200 millones de libros,
resulta mas dificil determinar las
causas del mal. Ellas se injcian en
una educaciéon que no fomenta el
habito de la lectura, debido a que
de las 250.000 escuelas primarias
del Continente, s6lo unas pocas dis-
ponen de un buen lote de libros.

«ART»,
SALON INTERNACIONAL
DE ARTE EN SUIZA

En el mes de junio de 1970 se
celebrari en Basilea el Primer Sa-
16n Internacional de Arte que ten-
dra lugar asimismo en afios sub-
siguientes. Patrocinado por el pre-
sidente de la Confederacién Helvé-
tica, esta manifestacion llevard el
nombre de «ART», y se celebrara
del 12 al 16 de junio de 1970, en
lugar de las fechas anunciadas pre-
viamente: del 11 al 22 de junio.

El Primr Salén «ART» ocupari
una suprficie de 2.300 metros cua-
drados en las naves de la Feria
Internacional Suiza en Basilea. Po-
dran contemplarse obras de arte
del siglo XX y los libros del arte
mas destacados aparecidos en los
diez 1ltimos afios.

Todas las obras expuestas podran
ser adquiridas, y los organizadores
garantizaran su autenticidad.

PERSPECTIVAS DE LA
EDUCACION PRIMARIA
TOTAL

La Unesco, por mandato consti-
tucional, ha de contribuir a la com-
prensién entre las naciones, al for-
talecimiento de la paz y de la se-
guridad gracias a la educacion, la
ciencia, la cultura y la informa-
cién. «Al cabo de veinte afios de
actuacién el desarrollo de la ense-
fianza primaria ha sido extraordi-
nario, y probablemente América
Latina conseguira asegurar la edu-
cacién primarja para todos los ni-
fios entre 1975 y 1980.» Bajo esta
perspectiva el director general ad-
junto de la Unesco considera que
todavia nos hallamos muy lejos de
haber resuelto las graves dificulta-
des que aquejan al mundo.

Asia y Africa tardaran quince
afios mas en conseguir esa meta
minima de la educacién primaria
para todos los nifios, debido a que
sus esfuerzos se injciaron en condi-
ciones menos ventajosas: la propor-
cion de nifios escolarizados es in-
ferior a la de América latina. Asia,
por ejemplo, tiene unas cifras de
poblacién cuatro veces mayores.

También en la ensefianza secun-
daria la Unesco registra excelentes
resultados en el orden del mejora-
miento de la educacién en los pai-
ses de Iberoamérica y el nivel uni-
versitario progresa satisfactoria-
mente «advirtiéndose —prosigue el
sefior Adiseshiah— una conciencia
licida en el Continente respecto al
valor de la ciencia y de la tecno-
logia, como claves de]l desarrollo
econémico y socialy,

En la esfera de la cultura, los
paises de América Latina estian rea-
lizando esfuerzos notables para que
las masas participen en la vida de
la mente. Uno de esos ejemplos es
el del Gobjerno mejicano, cuando
decidi6 la creacién del Museo de
Antropologia, que pone los mejores
ejemplos de las civilizaciones lati-
noamericanas al alcance del simple
espectador. «¢En el mundo entero no
hay una muestra que pueda supe-
rar lo realizado en la ciudad de Mé-
jico a este respecton

A pesar de esos resultados, en el
mundo existen guerras en el Orien-
te Medio, en Vietnam, en ciertas
regiones de Africa; la educacién no
se ha hecho universal, existen defi-
ciencias en la alimentacién y ulti-
mamente en cincuenta y seis paises
de Europa, Asia, Africa e Ibero-
américa se han producido las re-
vueltas estudiantiles. «Todo ello
obliga a la Unesco y a los Estados
miembros a revisar los programas
vy procedimientos de trabajo.» Los
jovenes estin en revuelta, porque

no se consideran responsables de
los problemas del mundo y los pa-
dres y los maestros se han empe-
fiado en decirles lo que han de ha-
cer, sin preguntarles antes por su
verdadera opinién.

Esta reforma, de acuerdo con el
director general adjunto, ha de in-
tentarse con urgencia. «La Unesco
necesita mayores recursos para
ayudar a los Estados miembros a
encontrar las debidas soluciones.»
No hay tiempo que perder, «pues
de otro modo los nifics y los jove-
nes se levantarian contra nosotros.
A la Unesco corresponde sefialar
soluciones generales, que cada Es-
tado miembro ha de aplicar con
arreglo a sus caracteristicas histé-
ricas y culturales».

EXPANSION DEL CINE
EDUCATIVO
EN EL MUNDO

El cine educativo cumple una
gran misién en la ensefianza, pero
ha de ser entendido en forma di-
ferente a como se entiende en la
actualidad. Es un medio auxiliar
valiosisimo para que continuamen-
te esté a disposicién del alumnado,
como una mejor ilustraciéon de las
explicaciones del profesorado, co-
mo auxiliar en los repasos de las
disciplinas y como recopilacién ge-
neral de todo un curso. Para ello
es necesario contar con series com-
pletas y bien estructuradas de los
distintos campos del saber, sin es-
catimar esfuerzo en la presentacion
de las dificiles cuestiones que esca-
pan a la comprensién inmediata
de los alumnos. Es necesario que
los centros posean su propia filmo-
teca, cuyas copias estén a disposi-
cién permanente de los alumnos.

Se prevé una expansién grande
de este sistema educativo hasta el
extremo de que se superara el cine
escolar, llegando al cine educativo
familiar con la aparicién de pelicu-
las pedagdgicas en super 8 mili-
metros, al alcance de cualqujer fa-
milia media, y serd posible disponer
de series de matemiditicas, fisica,
quimicas, etc., que pueden ser visa-
das por el alumno en su propio do-
micilio y mediante un mddico al-
quiler o incluso préstamo gratuito.
También existe un gran desarrollo
en los sistemas de proyeccién, pu-
diendo realizarse la misma en
pantallas del mismo tipo que un
aparato de televisién corriente, con
el proyector dentro del mismo, no
siendo necesario ni la oscuridad ni
mucha distancia y, ademés, total-
mente sonoro.

La implantacién de este método
requerira grandes esfuerzos en la
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preparacion de especialistas, pro-
duccién de material y penetracién
en los centros de ensefianza, toda-
via refractarios a estas nuevas
ideas. Concciendo las ventajas que
esto supone para el profesor, podra
llegarse al punto en que los propios
centros, con intervenciéon de alum-
nos y profesores, puedan filmar en
super 8 milimetros sus propios pro-
gramas y sonorizarlos después. He
aqui una bonita tarea de apren-
der y ensefiar.

Una experiencia interesante de
esta actividad en Espafia se debe al
Centro de Iniciativas Pedagoégicas,
que ha producido cuatro filmes so-
bre diversos temas de ciencias, con
introduccién de nuevos elementos
formativos, como el empleo de ima-
genes analdgicas. Este esfuerzo no
tuvo continuidad por falta de apo-
yo econdémico.

En cuanto a filminas, diapositi-
vas y, en general, todas las pro-
ducciones de vista fija se han des-
arrollado intensamente en campos
muy concretos, como los de cultu-
ra, arte, historia, etc.

LOS ESTUDIANTES
Y LA UNIVERSIDAD
ALEMANA

«Nuestra sociedad es fundamen-
talmente utépica», dijo el doctor
Ref Carballo a lo largo de una con-
ferencia sobre «Juventud y crisis
de identidad», pronunciada en la
Sociedad Espafiola de Higiene y
Medicina Social, dentro del ciclo
«Problemas de salud y adaptacion
social de la juventud y de los-adul-
tos jovenesy.

Por una parte, se da una utopia
superficial, que lleva a creer en el
hombre nuevo que nacerd de la
mano de la tecnologia y el progre-
so cientifico. ¢ Pero este sentimiento
utépico superficial no encierra una
angustia que se trata de enmasca-
rar? El médico no puede menos
de pensar en el hombre que des-
arrolla una gran actividad para
ocultar su depresion.

Pero hay también todo un mo-
vimiento filos6fico de 1la utopia,
que se puede definir como la con-
tracorriente de lo que, de forma
resignada, Ilamamos destino. Se
piensa que el futuro de la huma-
nidad radica en la modificacion de
lo antiguo.

Como han sefialado algunos pen-
sadores, el hombre moderno ha per-
dido la capacidad de asombro. Pero
frente a los utopistas que piensan
que la ciencia lo arregla todo y
que ella nos llevara a la felicidad,
estan los filésofos de la nada y el
absurdo, los filésofos de la ndusea.
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Mientras los fisicos, que hicieron
posible 1a bomba atomica y desata-
ron asi las poderosas fuerzas de
destruccion de la materia, se asus-
taron de lo conseguido, la huma-
nidad sigue confiada.

«La clave de los trastornos psico-
logicos de la juventud es la crisis
de identidad», sefialé el doctor Rof
Carballo. Los jovenes, carentes de
una figura paterna fuerte con la
que poder luchar, porque los pa-
dres, cansados porque hicieron la
guerra (como es el caso de los ale-
manes), o por otras razones, cuan-
do llegan a casa se escudan tras la
barrera del periédico y se ponen a
leer, o quieren convertirse en sim-
ples amigos de sus hijos, llegan a
la Universidad y necesitan enfren-
tarse a sus profesores; esto expli-
caria, en cierto modo, la constante
presencia de la Policia en las Uni-
versidades del mundo.

En todas las Universidades —se
refirié concretamente a un estudio
llevado a cabo en Alemanja— au-
mentan los estudiantes que prolon-
gan inconscientemente sus estudios
para retrasar su salida al mundo,
y aumenta el nimero de suicidios
entre ellos, porque la Universidad
es frustradora. ¥ muchos estudian-
tes viven angustiados, con miedo a
caer en las relaciones homosexuales
e incapacitados para el amor. (Es
preciso admitir que la Universidad
despliega una acciéon patégena?

Entre las virtudes mas importan-
tes del hombre hay que destacar la
esperanza basica y la finalidad, y
en los jovenes se encuentra hoy
una falta de finalidad; quieren qui-
tar todo lo existente, pero no sa-
ben para qué.

Un fenomeno caracteristico de
la juventud de nuestros dias es la
agresion contra sus simpatizantes:
tratan peor a sus aliados, a los
profesores que dicen comprender-
los, que a los otros. Se enclerran
indiferentes en si mismos, cuando
de verdad lo que desean es una co-
municacién con los demaés.

ENCUESTA SOBRE
LA ENSENANZA DE LOS
DERECHOS HUMANOS

¢En qué forma puede la escuela
contribuir al mejor entendimiento
de los derechos humanos entre los
alumnos? Los términos de una en-
cuesta efectuada por la Unesco en
mas de ochenta paises, con el con-
curso de las organjzaciones de la
profesion docente comprueban Ila
existencia de ejemplos valiosos en
el mundo entero sobre aplicacién de
los principios de la Declaracion
Universal en la vida diaria de las
aulas.

A la vista de los resultados obte-
nidos, diriase que los miembros del
magisterio y las autoridades se han
puesto de acuerdo en aceptar como
norma universal para llegar a una
nueva forma de educacion civica,
los principios contenidos en la De-
claracién Universal proclamada por
las Naciones Unidas en 1948. Cuan-
do los maestros cuentan con el en-
trenamiento debido, con informa-
cién y materiales, los alumnos, in-
cluso en la primaria, piensan con
seriedad y excelente criterio sobre
las responsabilidades del hombre en
la vida social y también desarro-
llan actitudes de tolerancia, de
aprecio y de estimacién hacia otras
formas de la cultura.

Muchos ejemplos sefialan que a
lo largo de la jornada escolar y a
medida que el nifio adelanta en sus
conocimientos, se presenta la oca-
sion de distinguir entre libertad y
libertinaje, progreso econémico ¥
codicia, autoridad y tirania... La in-
vestigacion de la Unesco que ahora
se publica bajo el titulo «Algunas
sugestiones sobre la ensefianza
acerca de los Derechos Humanos»,
muestra que la introduccién en las
aulas de estos conceptos universales
da una vision mas real de la vida
con sus exigencias de respeto para
otras personas o minorias y en el
caso de los paises présperos, une
a los sentimientos de seguridad eco-
noémica los de una clara decisién
de lucha contra la pobreza y las
situaciones injustas en que yacen
muchas naciones.

El ambiente de la escuela es el
de una comunidad y la mayoria de
los educadores —experiencia intere-
sante—esta de acuerdo en que la
ensefianza de los derechos huma-
nos debe hacerse en el plan general
de actividades docentes, sin consti-
tiuir una asignatura separada. La
Unesco presenta ademads en esta in-
teresante monografia los textos
completos de la Declaraciéon Uni-
versal, del Pacto Internacional de
Derechos Econ6micos, Sociales y
Culturales y del Pacto Internacio-
nal de Derechos Civiles y Politicos,
con referencia a la ensefianza que
puede impartirse en el nivel prima-
rio y en el secundario. Es, sobre
todo entre los cinco y los doce afios,
cuando el nific adquiere hébitos
fundamentales, en una oportunidad
tnica para formar su espiritu en
los criterios de la comprensién in-
ternacional.

GUATEMALA
Y LA ENSENANZA PRIMARIA

El profesor José Lanza Diego, es-
pecialista de ensefanza primaria en
misién en Guatemala, ha realizado



en la Casa de la Unesco un in-
forme verbal sobre los esfuerzos de
este pais en favor de la extension
y mejoramiento de la ensefianza
primaria. La relaciéon abarca el pe-
riodo 1964-1969, durante el cual se
construyeron 6.000 clases nuevas y
se aumentd sustancialmente el ni-
mero de maestros.

Mas la caracteristica esencial de
la politica escolar residié sobre todo
en el mantenimiento de un pro-
grama conjunto Unesco-Unicef de
escuelas piloto y de cursos sobre
organizacion y funcionamiento de
la escuela unitaria completa. Ex-
tender la escuela a las zonas rura-
les, que son las mas necesitadas,
exige estudiar y resolver los proble-
mas culturales inherentes a la exis-
tencia de grupos lingiiisticos indi-
genas, tema al que el actual mi-
nistro de Educacién, doctor Carles
Martinez Duran, concede la ma-
xima importancia.

A base de un esfuerzo financie-
ro equivalente al 14 por 100 de los
gastos totales del Estado, el sistema
atiende a un total de 487.000 nifios
entre siete y catorce afios, quedan-
do al margen de la instruccién
otros 600.000, para los cuales se ne-
cesitarfan 14.000 maestros més y
otras tantas aulas. Segun lo expues-
to por el profesor José Lanza Die-
go, el programa Unesco-Unicef ha
permitido poner en marcha un sis-
tema de supervision, que tratara
de completarse con el nombramien-
to de nuevos titulares a fin de in-
troducir en los programas nociones
nuevas, v en especial las relativas
a la ensefianza moderna de la ma-
tematica. Con el concurso de la
ayuda externa del programa de la
Agencia Internacional de Desarro-
llo de los Estados Unidos se prevé
la construcciéon en dos afios de
3.000 escuelas, y en los planes a
corto plazo figura la incorporacion
a la ensefianza de 125.000 nifos, so-
bre todo en las zonas rurales,

Las escuelas modelo, en areas de-
terminadas van a permitir estudiar
los problemas de la desercion de
los alumnos. Entre 1964 y 1969 au-
menté el nimero de profesores ti-
tulados y los maestros empiricos no
representan mas que el 15 por 100
del total del escalafén. Guatemala
desea incorporar al desarrollo eco-
némico y social a la totalidad de
su poblacién y Ja extensién de la
ensefianza constituye el elemento
primordial.

Las escuelas del magisterio, la
profesionalizacién a nivel superior
de los supervisores y el perfeccio-
namiento de los maestros primarios
en servicio, son los tres capitulos
més importantes de esta labor cua-
litativa. El experto sefior José Lan-
za Diego sefialé ademés que la as-

piraciébn a la integracion regional
en el campo de la educaciéon cen-
troamericana ha sido un aliciente
en el adelanto de la ensefianza.

ESCUELAS ASOCIADAS
EN LA EDUCACION
PARA LA
COMPRENSION
INTERNACIONAL

Un informe de la Unesco sobre
la marcha del Plan de Escuelas
Asociadas en la educacién para la
comprension y la cooperacion inter-
nacionales, destaca la influencia
ejercida en el plano de la instruc-
cién civica v =ocial por las 600 ins-
tituciones, de 57 Estados miembros,
participantes en la experiencia. El
malestar estudiantil y los conflic-
tos entre generaciones han servido
para acentuar el valor formativo
de los principios le la Declaracion
de los Derechos del Hombre.

Va destinado el informe a los go-
biernos de todos los paises, a fin
de impulsar la obra iniciada en
1953 y de difundir las ideas que se
han desarrollado. El balance es po-
gitivo en la elaboracion de docu-
mentos para el profesorado, en ma-
nuales de trabajo para el alumno,
en la investigacién de métodos es-
colares y en el empleo de los me-
dios visuales.

Sin recargar el programa, se ha
introducido la ensefianza de los de-
rechos del hombre, mientras las
lenguas vivas, la geografia, la his-
toria, las ciencias sociales y la li-
teratura proporcionan ocasion para
insistir en la condena de las dife-
rentes formas de segregacién racial
y social; otros temas sirven para
afirmar el derecho de la mujer a
los diferentes grados de la educa-
cion y el estudio de la pintura, la
cultura y la musica suscita pregun-
tas y respuestas en torno al pro-
blema capital de la libertad de ex-
presion y a la libertad econémica
de los artistas creadores.

Concebido el jnforme como sim-
ple sugerencia, los educadores en-
contraran en €l la sintesis de varios
afios de experiencias logradas en
situaciones muy diferentes y que se
refieren a la seleccion de temas es-
colares, preparacién de materiales,
recopilacién de fotografias, enci-
clopedias, periédicos y publicacio-
nes de tipo internacional.

Surge asi un método activo de
instruccién en el que la responsa-
bilidad inmediata del alumno se
consolida en tareas personales efec-
tuadas en la preparacion de sus
propios instrumentos de trabajo.
Mucho depende del éxito de los
canjes de albumes y objetos entre
escuelas de paises distintos, lo que

exige un planeamiento cuidadoso y
anticipado del programa a realizar.

Presenta asi la Unesco un balan-
ce lleno de interés para recordar
que las solicitudes de participacion
en el Plan de Escuelas Asociadas,
de nivel secundario, deben llegar
por intermedio de los gobiernos o
de las comisiones nacionales de la
Unesco.

COOPERACION CON LAS
COMISIONES NACIONALES
Y ORGANIZACIONES
JUVENILES

En cumplimiento de las resolu-
ciones de la pasada Conferencia
general de la Unesco, el director ge-
neral ha dirigido una comunicacion
a todas las comisiones nacionales
de los Estados miembros para que
establezcan contactos con las orga-
nizaciones no gubernamentales in-
teresadas, con vistas a la creacion
de comités especializados en los
problemas de la juventud.

Segln las primeras consultas efec-
tuadas, parece un interés general
muy compartido, el de conseguir la
participacion de los jovenes en el
cumplimiento del programa de la
Unesco. Por eso el director general
subraya la conveniencia de crear,
donde no existieren, esos comités
de la juventud, gue tendrian la res-
ponsabilidad de preparar intercam-
bios de ideas y confrontaciéon de
pareceres scbre experiencias de los
distintos movimientos juveniles, en-
tendiendo por juventud no sélo a
los estudiantes, sino también a los
obreros y campesinos.

También se abre una posibilidad
a los jovenes especializados en los
temas de la educacién, la ciencia,
la cultura y la informacién para
participar en el seno de las comi-
siones nacionales en el examen de
los problemas que puedan suscitar-
se y en el planteo y ejecucién del
programa de la Unesco en el nivel
nacional. Ese contacto con la ju-
ventud, sobre todo con la no esco-
larizada, daria a la labor de las
comisiones nacionales una mayor
importancia.

Sefiala la circular de la Unesco,
entre otros ejemplos, la organiza-
cion de mesas redondas, semina-
rios y la creacion de secciones re-
servadas a la juventud en los bole-
tines y publicaciones de la comi-
siones nacionales. De este modo se
podria facilitar el acopio de infor-
maciones sobre las medidas adop-
tadas a favor de los jovenes, sobre
el resultado de las consultas que
se realicen con ellos, y de esta ma-
nera la Unesco podria poner en
marcha un programa positivo de
colaboracion permanente con la ju-
ventud.

93



7. Bibliografia

Bibliografia sobre planes y programas
educativos, por VICENTA CORTES ALONSO

Gabinete de Documentacién, Biblioteca y Archivo

PLANES Y PROGRAMAS

Acranp, Richard: Curriculum or
life? Londres, 1966. 160 pp.

ARrpoinNo, J.: Propos actuels sur
U'éducation. (Contribution a Ué-
ducation des adultes.) 2.* ed., re-
visada y aumentada. Paris, 1965.
304 pp.

Argentina. Ministerio de [Educa-
cion y Justicia. Programas de
educacion democrdtica para los
ciclos de ensefianza primaria,
secundaria, normal, especial, su-
perior y técnica. Buenos Aires.
1956. 122 pp.—C184/186.

ArTIGAs, Luis: «Puntos criticos de
la educacién actuals, RE. 1956,
51: 211.

Association for Supervision and
Curriculum Development. Life
skills in school and society. Pre-
pared by the ASCD 1969 Year-
book Committee, Louis J. Rubin,

* Los libros que estdn en alguno
de los tres fondos resefiados llevan,
al final de la ficha descriptiva, la
signatura correspondiente. Los del
Gabinete, sin sigla del centro; los
del Centro de Orientacién Didéactica
de Ensefianza Primaria, la de CE-
DODEP, y los del Instituto San José
de Calasanz, la ISJC.

94

Esta Bibliografia pretende ser un utensilio de tra-
bajo. No puede ser, dados los medios de informacion
que por el momento poseemos, ni completa ni cerrada.
Contiene los fondos que posee el Gabinete, los que
figuran entre las colecciones del Centro de Orientacion
Diddctica de Ensefianza Primaria y del Instituto San
José de Calasanz y algunos mds tomados de biblio-
grafias y revistas especializadas. Su extension en el
tiempo abarca los iultimos gquince anos*.

Chairman and Editor. Washin-
gton, D.C,, 1969. 171 pp.

BacH, Heinz: Coémo preparar las
clases. Préctica y teoria del pla-
neamiento y evaluacion de la
ensefianza. Traduccion de Juan
Jorge Thomas. Buenos Aires.
Edit. Kapelusz. 1967. 163 p.+5 h.
400,

Bamr, Medill y Richard G. Woop-
.WARD: La ensefanza en equipo
(Team teaching). Presentacion
de Paz Asuncién Ramos. Madrid.
Editorial Magisterio Espafiol,
1968. 233 pp.+4 lam.—594.

Bany, Mary A.: Dynamique des
groupes et éducation. Le groupe-
classe, par... et Lois V. Johnson.
Traduit para Claudine Tourna-
dre. Préface de Jean-Claude Fil-
loux. Paris. Dunod. 1969. XTI+
+344 pp. Organisation et Scien-
ces Humaines. 9.—1537.

Bearp, Ruth M.: Objetives in Hi-
gher Education.. F. G. HEALEY,
P. J. HoLLoway. Londres. Socie-
ty for Research into Higher Edu-
cation. 1968. 75 pp.

Bewi, Daniel: The reforming of
general education. The Colum-
bia College experience in its na-

tional setting. With a foreword
by David D. Truman. Nueva
York y Londres. 1966. 320 pp.

BeENAVENT, José A.: «Los métodos
de la educacién comparaday,
RE. 1968, 108: 7-11; 199: 49-52.

BerepaY, George Z. F.: Interna-
tional Conference on the World
Crisis in Education. Williams-
burg, Virginia October 59, 1967.
Sistemas escolares y la crisis
educativa: Una sinopsis compa-
rativa. Paris. International Insti-
tute for Educational Planning.
Washington. Institute of Modern
Languages. 1967. 27 pp. Tirado a
multicopista.—C 163/15.

BougQuEeT, Jacques: «Métodos y or-
ganizacion de la ensefianza cen-
trada», REP. 1956, 56: 353-371.

Braaam, Randolph: Israel. A mo-
dern education system. A report
emphasizing Secondary and Tea-
cher Education. Washington,
US. Department of Health, Edu-
cation and Welfare. Office of
Education, 1966. 186 pp. (OE-
14125).—980.

BrotTo, Mariano P.: Guia del do-
cente. Aspectos pedagogicos de
la ensefianza. Administracién es-
colar. Buenos Aires. 1964. 494 pp.



BurnHAM, Brian (ed.): New de-
signs for learming. Highlights of
the Onfario Curriculum Institu-
te, 1963-1966. Toronto. 1967. 326
pp.

Centro de Documentacién y Orien-
tacion Didéctica de Ensefianza
Primaria. Programas para cole-
gios nacionales, Madrid. Minis-
terio de Educacién y Ciencia.
Direccion General de Ensefianza
Primaria. 1968. 8 vols.—448(1-8).

Ci1ar1, Bruno: Le nouve technigque
didattiche. Roma. 1961. 217 pp.

CimmINo, Salvatore: La program-
mazione organizativa (Esperien-
ze di recerca e considerazione
generali). Milan. Universita degli
Studi di Bologna. Scuola de Per-
fezionamento in Scienze Ammi-
nistrative. Dott. A. Giuffré, edi-
tore. 1964.—1.928.

Comité Internacional para la Re-
forma de la Educacién en Espa-
fia: Informe final. Madrid. Mi-
nisterio de Educacién y Ciencia.
Secretaria General Técnica. 1969.
16 pp.—C166/10.

Congreso Nacional de Pedago-
gia, IIT. 1964. Salamanca. «El sis-
tema escolar espafiol en funcién
de las necesidades econémicas y
socialesy. REP, 1965, 91-92 pp.

Conseil de I'Burope. Conseil de la
Coopération Culturelle. Bibliogra-
phie d'ouvrages sur UEurope a
Vintention des enseignants. Es-
trasburgo, 1965, 67 pp.

Conseil de 1'Europe. Conseil de la
Coopération Culturelle. Guide des
systémes scolaires. Estrasburgo,
1965, 359 pp.—ISJC 56.142.

Conseil de 1'Europe. Conseil de la
Coopération Culturelle, Réunion
ad hoc d'exrperts sur la recher-
che en matiére d’éducation. Es-
trasburgo, 30-31 mayo 1968. Notes
du Secrétariat. Estragsburgo, 1968,
23 pp.

Cummings, Howard H.: Curriculum
responsibilities of State Depart-
ments of Education. By... Helen
K. Mackintosh. Washington,
D, C, U. 8 Department of
Health, BEducation and Welfare.
1960. VI+T76 pp. OE-33005. Misc.
30.—C178/15.

De HaanN, Robert F.: Accelerated
learning programs. Washington.
The Center for Applied Research
in Education. 1963. VIII+ 120 pp.
ISJC. 46.975.

Doir, Ronald C.: El mejoramiento
del «curriculumy. Toma de deci-
siones y proceso, Buenos Aires-
Barcelona. 1968. XV+309 pp—
1.014.

DorTrENS, Robert, avec la collabo-
ration de Gaston Mialaret, Ed-
mon Rast, Michel Ray: Edugquer
et instruire. Paris. Unesco. 1966.
367 pp.

Enrers, Henry J.: Crucial issues
in education. Fourth edition. Nue-
va York-Sydney. Holth, Rinehart
and Winston. 1969. XVI+357 pp.
1.713.

EvLias pE BaLLEsSTEROS, Emilia: La
globalizacion de la ensefianza.
Instrumento educador de la Es-
cuela nueva. La Habana, s.a. 223
Pp.

EscoLano BeniTo, Agustin: «La in-
vestigacion comparativa y la re-
vision de los sistemas escolares».
REP. 1969, 108: 367-374.

Esposito, Giovanni: Orientamenti
e premesse al processo didattico.
Per insegnanti della scuola me-
dia. Turin. 1966. 131 pp.

Estados Unidos. Department of
Health, Education and Welfare:
El progreso de la instruccién pi-
blica en los Estados Unidos de
América 1967-1968. Informe pre-
sentado por la Oficina de Educa-
cién de los Bstados Unidos ante
la XXXI Conferencia Internacio-
nal de Educacién Publica... Gine-
bra, Suiza, 1-11 de julio de 1968.
54 pp.—Cil1/1.

Everer, Samuel: Programs for the
gifted. A Case Book in SBecondary
Education. Edited by Samuel Eve-
rett. Nueva York. 1961.—1.900.

FEDESPE: Plan de educacién del
Cuzco y primer Congreso Ameri-
cano Andino de Directores/Recto-
res de planteles educativos. Cuz-
co. 1968. 112 pp.—1.316.

FErNANDEzZ HUERTA, José: «Compa-
racion facil de métodos didacti-
cos». REP, 1963, 82-83: 3-16.

FErRNANDEZ HUERTA, José: Disenio
de un gistema de lecciones. Bor-
don, 1961, 97-98: 21-28.

FERNANDEZ HUERTA, José: «Sentido
bipolar de lo didactico». REP,
1960, 69: 3-15. ‘

FERRE, André: Enseigner, metier
difficile. Conseils pour faire la
classe. 2.2 ed. Paris. Editions
Bourrelier. 1958. 163 pp.—1935.

PriecLErR, Louis A.: Curriculum
planning for the gifted. Engle-
wood Cliffs, N. J. 1961. XII+414
pp.—ISJC. 52.362.

Francia. Ministére de 1'Education
Nationale: L’Enseignement en
France. Textes Fondamentaux.
Paris. 1961. 338 pp.+1 h. Fascicu-
les de Documentation Adminis-
trative.—1.388.

Francia. Ministerio de Instruccién
Publica: El movimiento educati-
v0 en Francia en el afio 1966. In-
forme presentado a la XXX Con-
ferencia Internacional de Ins-
truccion Publica. Paris. 1967. 273
pp. Texto en francés, inglés y
espafiol.—1.430.

Fraser, Doroty M. (ed.): Deciding
what to teach. Washington, Na-
tional Education Association. 1963.
264 pp.

Garcia Garrmo, José Luis: «Fra-
caso y posibilidad de la forma-
cién integral. RE, 1964, 163: 53-
56.

Garcia Hoz, Victor: «Agrupamien-
to de glumnos. REP, 1967, 97:
3-20.

Garcia Hoz, Victor: «Caracteres
de la educacién actualy. REP,
1966, 95: 249-259.

Garcia Hoz, Victor: Panorama de
la educacién especial. Bordén,
1958, T7: 287-304.

Gooprap, John J. (ed.): Planning
and organizing for teaching.
Washington. National Education
Associgtion. 1963. 190 pp.

GWYNN, J. Minor: Curriculum
principles and social trends.
3» ed. Nueva York. 1960. XX+
695 pp.

HzamWRobert

bre, 1966. Unesco. América I..ati—
na, pp. 30-34.

HUEBENER, Dwayne: A reassess-
ment of the curriculum. Nueva
York, 1964. VII+104 pp.

Hunusg, Klaus: Theorie und prazis
der curriculum-entwicklung. BEin
Bericht iiber Wege der Curricu-
lum-Reform in den USA mit
Ausblicken auf Schweden und
England. Berlin. Institut fiir Bil-
dungsforschung in der Max-
Planck-Gesellschaft. 1968. 227 pp.

Institut Belge de Science Politique.
Bruselas. Structures et régimes
de Uenseignement dans divers
pays. Allemagne. Féderale, Belgi-
que, Etats-Unis, France, Grande-
Bretagne, Italie, Pays Bas, Suis-
se, URSS. Bruselas, 1964. 382 pp.
+2 h.—1.764.

Instituto de Estudios Superiores de
la Empresg. Barcelona. Memoria
informativa de programas. Afio
Académico 1966-67. Barcelona.
Universidad de Navarra. 1968. 51
paginas con grab.—C15/274.

Jackson, Philip W.: Life in class-
rooms. Nueva York-Londres. Holt,
Reinehart and Winston, 1968.
XI+177 pp.—388.

JacQUELET: Perspectives au cycle
pratique terminal, y M. Van der
Wal. BSFP. 1966, 156: 20-60.

King, Arthur R.: The curriculum
and the disciplines of knowledge.
A theory of curriculum pratice.
Nueva York. 1966. 121 pp.

KoopmaN, G. Robert: Desarrollo
del curriculum. Traducciéon de
Marta M. Zavala Argerich. Bue-

95



nos Aires. Edic. Troquel. 1968.
172 p.+1 h.—266.

Lavara Gros, Eliseo: Ensefianza ¥
aprendizaje. Madrid. Ministerio
de Educacién y Ciencia. Direccion
General de Ensefianzg Primaria,
sa. 23 pp. (CEDODEP. 13).—
C105/20.

Lipskr, Vladimir de: «El contenido
de la ensefianza generaly. A pro-
posito de la reunion de expertos
de Mosci. Cr. U. 1968, 3: 93-99.

Macer, Robert F.: Vers une defi-
nition des objetifs dans Uensei-
gnement. Traduit et adapté par
G. Décote avec une préface du
traducteur, Paris. Gauthier-Vil-
lars. 1959. VIII+60 pp.—1.757.

The magsaysay committee on gene-
ral education (Filipinas). Toward
general education in the Philip-
pines. Manila. 1960. XX +379 pp.

MaiLro, Adolfo: «Problemas de la
educacion especialy. RE, 1956, 43
37-39.

Mafrro, Adolfo: «Tipos y orienta-
ciones de educacion populary.
RE, 1959, 104: 61-66; 105: 6-11.

MarTIN, W. T.: Curriculum impro-
vement and innovation. A part-
nership of students, school teach-
ers and research scolars. Cam-
bridge. 1966. 292 pp.

MavHEW, Lewis B. (ed.): General
education. An account and ap-
praisal. Nueva York. 1960. VII+
212 pp.

MepLIN, Willilam K.: Soviet edu-
cation programs. Foundations.
Curriculums, Teacher prepara-
tion... Clarence B. Lindquist,
Marshall L. Schmit. Washington
D.C-U.S. Department of Health,
Education and Welfare. 1960.
XVII+281 pp—1.221.

MeTeLLI b Larro, Carmela: Pro-
blemi psicopedagogici. Scuola e
linguaggio. Bari. 1964. 206 pp.

MicHaEL, Willlam B. (ed.): Teach-
ing for creative endeavor. Bold
New Venture. Bloomington and
London, Indiana University Press.
1968. XIII+362 pp.—1.339.

MrLER, Richard I. (ed.): Educa-
tion in a changing society. Wash-
ington. National Education Asso-
ciation. 1963. 166 pD.

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica. La
educacion y el Primer Plan de
Desarrollo 1966. Madrid. 1966. 65
pp.—C183/4.

MoLITor, André: L'enseignement et
la société d'aujourd’hui. Caster-
ma-Parmi. 1956. 144 pp.—1.938.

Mory, F.: Ensefianza individual y
trabajo por equipos. Buenos Ai-
res. 1964, XVI+ 140 pp.—1.870.

National Association of Schoolmas-
ters. Inglaterra. The comprehen-
sive school. An appraisal from
within, Hemel Hempstead, Herts.

96

National Association of School-
masters, 1964. 113 pp.

NEacLEY, Ross L.: Handbook for
effective curriculum development.
Dean N. Evans Englewood Cliffs,
Nueva Jersey. 1967. 354 pp.

CCDE: La réforme des program-
mes scolaires et le développement
de l'éducation. Paris, 1966, 81 pp.
C163/1.

OrDEN Hoz, Arturc de la: El pro-
ceso de elaboracion de progra-
mas. Madrid. Ministerio de Edu-
caciéon Nacional. Direccién Gene-
ral de Ensefianza Primaria. sa.
15 pp. (CEDODEP num. 15).—
F/Cedodep/17. C99/16.

Organizacién. «Organizacion de la
ensefianza en Espafiay. RE, 1960,
111; 1; 112: 25; 113: 49-50;
114: 1; 115: 25-26; 116: 53-55;
117: 1-3; 118: 2931; 119: 53-
55: 120: 1-2; 121: 29; 122: 57;
123: 1.

Pacros, Arsenio: «Unidad y diver-
sificacion de los planes de ense-
nanza». RE, 1969, 202: 8-11.

ParkeR, J. Cecil; Edwards, T. Ben-
trey, y Stegeman, William H.:
Curriculum in America. Nueva
York, 1962, XIX+587 pp.

PHueNIX, Philip H.: Realms of mean-
ing. A philosophy of the curricu-
lum for general education. Nueva
York, Londres, 1964. 319 pp.

Piano. Piano degli studi, program-
mi de esame, esercitazioni, com-
dizioni de ammissione, modalitd
e precedenze di esame per lan-
no accademico 1965-66. Milan.
Facolté de Architettura. Politec-
nico. 1966. 62 pp. Bollettino Ud-
ficiale del Politecnico di Milano.
Anno XX, num. 2. Diciembre
1965.—C177/19.

Plan. Le plan Langevin-Wallon de
réforme de U'enseignement. Comp-
te rendu du Colloque organisé
par le Groupe francaise d’Edu-
cation nouvelle et la Société fran-
caise de Pédagogie. Paris. Pres-
ses Universitaires de France. 1964.

PLums, J. H.: Crisis in the huma-
nities. Harmondsworth. 1964. 172
po.

Prini, P. G. Peter, ad altri: «Il
problema delle nozion». Scuola di
Base. 1967, 1: 3-75. (Numero mo-
nografico.)

RoMERO MARIN, Anselmo: «El mé-
todo activo de la ensefianza». RE.
1959, 106: 25-33.

RosensLooMm, Paul C.: Modern
viewpoints in the curriculum.
Paul C. Hillestad (ed.). National
Conference on curriculum expe-
rimentation. Nueva York y Lon-
dres. 1964, XV +312 pp.

RUETTER, Theodor: Die Fuhrungs-
funktion des Lernprogramms. Die
Schulwarte, 1967, 7: 598-603.

SaLazar pE Peroomo, Rosa: Bases
para el desarrollo de un progra-

ma de educacion, s.1 (Venezue-
la), s.a. 128 pp.

SanTamaria ArAez, Alvaro: La en-
sefianza al vivo. Excursiones Yy
viajes de estudio. Madrid. Minis-
terio de Educacién Nacional. Di-
reccion General de Ensefianza
Media. 1965. 61 pp. Estudios mo-
nograficos del Centro de Orien-
tacion Didactica.—C183/1.

SayLor, J. Galen: Curriculum
planning for modern schools.
William Alexander. Nueva York,
Londres. 1966. 534 pp.

Secapas, Francisco: «Criterios para
una reforma de la educaciénn.
REP, 1969, 105: 3-56.

Secapas, Francisco: «Sobre la en-
sefianza activan. RE, 1955, 35-36:
122-125.

Secapas, Francisco: «Trabajo y
descanso del escolars. RE, 1965,

1966; 175: 53-59; 176: 106-109;
177: 1-7; 178: 55-63; 179: 97-
104; 180: 1-12.

SeEGUEL, Mary Louise: The curri-
culum field: its formative years.
Nueva York, 1966. 203 pp.

SmrtH, Karl V.: Cybernetic prin-
ciples of Learning and education-
al design. Margaret Foltz Smith.
Nueva York, 1966, XIV+529 pp.
ISJC. 53.522.

Tasa, Hilda: Curriculum develop-
ment. Theory and practice. Nue-
va York and Burlingame. 1962.
XIV+529 pp.

TovAR LLORENTE, Antonio: «Pro-
blemas actuales de la ensefianza
espafiolay. RE, 1956, 40: 100-107.

Unesco. Planes y programas de es-
tudios. Andlisis y revision. Estu-
dios y documentos de Educacién
nam. 28. 1959.—CEDODEP, UE/
24.

Unesco. «Proyectos de revisiéon y de
ampliacién de los planes de es-
tudios». Restimenes de {rabajos
de investigacion. RAE, 1958, 4-5:
1-57.

University of the State of New
York: Teacher education pro-
grams and certification polizies.
Albany, 1968, 81 pp.—ISJC, K-
417.

VenTosa RosicH, José M.: «Per-
feccionamiento de los métodos

. educativgs, la preparacion de las
lecciones y el profesorado». Edu-
cadores, 1967, 45: 695-T06.

ViLLar Panasf, José Luis: «Intro-
duccibn al Libro Blanco». RE,
1969, 201: 7-10.

WueELER, D. K.: Curriculum pro-
cess. Londres. University of Lon-
don Press. 1967, 320 pp.

WicporskY, Leopoldo: Concepciin
moderna de los contenidos, mé-
todos v actividades de las asig-
naturas (2.2 parte). Viterbo Oso-
rio 8., y otros. Santiago de Chi-
le. Ministerio de Educacién Pu-



blica. 1967. 105 pp. Cuadernos de
la Superintendencig nam. 9.

Woop, Hugh B.: Foundations of
curriculum planning and deve-
lopment. Seattle, Washington,
1960. 524 pp.

Wooron, Willilam: SMSG. The mar-
king of a curriculum. New Ha-
ven, 1965, 182.

EVALUACION
DE PROGRAMAS

ABrRAMsSON, David A.: «Curriculum
Research and Evaluation». RER,
1966, 36: 388-395.

Association for Supervision and
Curriculum Developement. A. De-
partment of the NEA: Balance
in the Curriculum. Year-Book
1961. Washington, D. C., 1961,
IX +197 pp.

ATKIN, J. Myron: «Some Evaluat-
ing problems in a course content

improvement project». JRSE,
1963, 1: 129-132.
AvusuBeL, David P.: Crucial Psy-

chological Issues in the Objec-
tives Organization; and Evalua-
tion of Curriculum Reform Move-
ments. Bureau of Educational
Research, Univ. Illinois, 1966,
21 pp.

BeaucHAamP, George A.: Compara-
tive Analysis of Curriculum Sys-
tems..., Kathryn E. Beauchamp.
Wilmette (Illinois), 1967, 87 pp.

Board of Education of the City of
New York: Instructional and
Assessment Materials jfor First
Graders, ETS, 1965, 27 pp.

BrowNELL, William A.: «The Eva-
luation of Learning under Dis-
similar Systems of Instructions.
C. JER, 1966, 32: 80-90.

BURGER, Robert : «Unterscheide von
Begabung und Leistung in der
Gymnasien». PR, 1967, 2: 67-82.

CroNBACH, Lee J.: «Evaluation for
Course Improvementy, TCR, 1963,
64: 672-683.

CroONBACH, Lee J.: The Logic of
Experiments on Discovery. Stan-
ford Univ. Press, 1965, 17 pp.

DowninGg, John: Evaluating the
Initial Teaching Alphabet. A stu-
dy of the influence of English
orthography on learning to read
and write... William Latham.
Londres, 1967, 327 pp.

Dvyer, Henry S.: Tentative Propo-
sal for an Experiment to Assess
the Need for a Special Tests of
BSCS Biology in the College
Board Admissions Testing Pro-
gram. ETS, 1964, 12 pp.

EBeL, Robert L.: Measuring Edu-
cational Achievement, 1965, 481
PD.

Estapos Unmos. Office of Educa-
tion. Guidelines: «Special Pro-
grams for Educationally Depriv-

ed Children». Section II Design
and Evaluation of Projects.

OE-35079/8ec. II, GPO, 1965:
21-40.
GreeN, Thomas F.: «Teaching,

Acting and Behaving». HER,
1964, 34: 507-524.

GroemaN, Hulda: «Student Per-
formance in New High School
Biology Programs». Sciences,
1964, 143: 265-266.

HasTINGs, J. Thomas: «Innovations
in Evaluation for Innovations in
Curriculum». In Steinberg, En-
wIN y others. Curriculum. De-
velopment and Evaluation in
English and Social Studies. Car-
negie Institute of Technology,
1964 : 140-147.

HeatH, Robert W. SrtickeLL, Da-
vid W.: «Chem and CBA Effects
on Achjevement in High School
Chemistry...». ST, 1963, 30: 45-46.

HeatH, Robert W.: «Compgrison of
Achievements in Two Physics
Courses». JEE, 1964, 32: 347-354.

HeatH, Rgbert W.: «Curriculum.
Cognition and Educational Mea-
surement». EPM, 1964, 24: 239-
253.

HeaTH, Robert W.: «Pitfalls in the
Evaluation of New Curriculay.
SE, 1962, 46: 216.

HeatH, Robert W.: The Use of
Achievement and Ability Test
Averages. Research Memorandum
66-3, ETS, 1966, 10 pp.

JacoBy, E. G.: L’application des
méthodes de projection aux ef-
fectifs scolaires. Paris, Unesco,
1959, 48 pp. Estudios y Documen-
tos de Educacion, num. 32—C.
129/1-6.

Lorp, Frederic M.: «BEstimating
Norms by Item-Sampling», EPM,
1962, 22: 259-268.

MacDoNALD, James B., y RATHS,
James D.: «Curriculum Research:
Problems, Techniques and Pros-
pects», RER, 1963, 33:322-329.

MAIER, Milton S.: Evaluation of a
New Mathematics Curriculum.
Research Memorandum 62-13.
ETS, 1962, 8 pp.

MiLLer, T. W. G.: Values in the
Comprehensive School. An expe-
rimental study. Edimburg & Lon-
don, published by Oliver and
Boyd for University of Birming-
ham. Institute of Education, 1961,
118 pp.

PaYeTE, Roland F.: «Educational
Testing Service Summary Rep-
port of the School Mathematics
Study Group Curriculum Evalua-
tion». Newsletter, 1961, 10: 5-11.

PorrHOFF, Richard F.: Illustrations
of some Scheffe-Type Tests for
Some Behrens-Fisher-Type Re-
gression Problems. Research Bul-
letin 63-36, ETS, 1963, 17 pp.

PortHOFF, Richard F.: On the
Johnson-Neyman Technigue and
Some Ezxtensions Thereof. Re-
search Bulletin 634, ETS, 1963,
18 pp.

PoTTHOFF, Richard P.: Some
Scheeffe-Type Tests for Some
Behrens-Fisher-Type Regression
Problems. Research Bulletin
63-35, ETS, 1963, 31 pp.

RosEneLooM, Paul C.: Effective-
ness of the SMSG Material for
Grades 7-12. Publication N.o 38-
B-288. Minnesota State Depart-
ment of Education, 1962, 7 pp.

ScrIveN, Michael: The Methodolo-
gy of Evaluation. Indiana Univ.
Press., 1965, 58 pp.

SHUFF, Robert V.: A Comparative
Study of Achievement in Mathe-
matics at the Seventh and Eighth
Grade Levels under Two Ap-
proaches, School Mathematics
Study Group and Traditional.
Doctoral Dissertation. Univ. Min-
nesota, 1962.

STaKE, Robert E.: The Counte-
nance of Educational Evaluation.
Illinois Univ. Press, 1966, 26 pp.

SrtickeLL, David W.: A Compari-
son of the Performance of BSCS
and Non-BSCS Candidates on
the CEEB Biology Achievement
Test. Test Development Report
65-1 ETS, 1965, 22 pp.

TRAVERS, Kenneth J.: Forced-
Choice Preferences for Problem-
Solving Situations in Mathema-
tics. Doctoral dissertation. Univ.
Illinois, 1965.

WaLBesser, Henry H.: «The Mea-
sure of Behavioral Changes as
the Measure of a Curriculum
Evaluation», In Steinberg Erwin
R. and others. Curriculum De-
velopment and Evaluation in
English and Social Studies. Car-
negie Institute of Technology,
1964, pp. 119-132.

WirtRock, M. C.: «Verbal Cues in
the Transfer of Conceptsy. Evan
R. Keislar. JEP,, 1965, 56: 16-21.

WoobrING, Paul: «Introduction».
In Heath, Robert, W. (Ed.), New
Curricula, 1964, pp. 1-8.

PREESCOLAR

ABI-SABER, Nazira Féres: O que e
Jardim da Infancia. Rio de Ja-
neiro, 1965, 181 pp.

ARGENTINA. Ministerio de Educa-
cién y Justicia: La ensefianza
preescolar en la Repiblica Ar-
gentina. Buenos Aires. Ministe-
rio de Educacién y Justicia. De-
partamento de Documentacion e
Informacién Educativa, 1961, 21
pp. Serie Divulgaciéon III. — C
95/12.

BuxkHARDT, Heinrich: «Péddagogi-
sche Problema des Kindergartens

97



und Deren Bedeutung fur die
Schule». BS, 1967, 22:374-379.

Conference International de 1'Ins-
truction Publique, XXIVe. 1961,
Ginebra. «L’organisation de l'edu-
cation preescolaire». Paris. Unes-
co Ginebra. BIE, 1962.—1.189(2).

CORDEVIOLA DE ORTEGA, Maria Inés:
Cémo trabaja un jardin de in-
fantes. Buenos Aires, 1967, 157 Pp.

EYKENG, Willem van der: The Pre-
School Years. Harmondswoeth,
Inglaterra, 1967, 144 pp.

GERMANT, Celia C. de, y otros: Teo-
ria y prdctica de la educacién
preescolar. Eudeba, Editorial Uni-
versitaria. Buenos Aires, 1969, 402
pp. («La Escuela en el Tiem-
po», manuales de Eudeba/Edu-
cacion, 1349.)

ItaLia. Centro Didattico Nazionale
per la Scuola Materna: La fun-
zione direttiva nella scuola ma-
terna. Conclusioni del convegno
del Passo della Mendola, 11-18
julio 1970. Brescia, 1962, 184 pp.

ITaLia. Centro Didattico Nazionale
per la Scuola Materna: Gli orin-
tamenti per Dlattivité educaliva
della scuola materna. Atti del
Convegno di Cagliari. CDNSM.
Brescia, 1964, 423 pp.

LocaN, Lillan M.: Teaching the
Young Child. Methods of pre-
school and primary education.
Boston, 1960, 449 pp.

Lonpres. Inner London Education
Authority : Movement Education
for Infants. Londres, 1966, 63 pD.

MariNHO, Heloisa: «Missdo da edu-
cadora no jardim de infancian.
RBEP, 1966, 101:63-72.

MEeDINA, Aurora: «Lineas genera-
les de la educacién preescolarn.
RE, 1965, 147, 8-10.

MoRreNo '‘Garcfa, Juan Manuel:
«Orientaciones actuales de educa-
ciébn preescolary. Bordom, 1965,
132-133 : 227-243.

PENCHANSKY DE BoscH, Lydia, Lilia
FORNASSARI DE MENEGAZZO, Aman-
da PErREz RANEA DE GaLLI: El jar-
din de infantes de hoy. Bases
tedricas y elementos practicos.
Buenos Aires. Libreria del Cole-
gio, 1969, 367 pp. (Biblioteca Nue-
va Pedagogia dirigida por Ethel
M. Manganiello).—1.695.

Piaz, Ricardo Dal: L’attivitd es-
pressive nella scuola materna ed
elementare, 1964, 339 pp.

POURVEUR, L.: A l'ecole maternelle.
Essai de méthodologie. A l'usage
des institutrices maternelles et
des eleves des écoles normales
gardiennes. Lieja-Paris, 1964, pp.
371.

RoBisoN, Helen F. Bernard Sro-
pEK: New directions in the kin-
dergarten. Nueva York, 1967, pp.
214,

SourceN, H.: L’education des jeu-
nes enfants. Problémes d’aujord’

98

hui. Congrés des écoles mater-
nelles. Niza, 1962, Paris, 1964,
127 pp.

Spoper, Bernard: «Guidelines for
kindergarten social studies pro-
gramsy. UKBE. 1967, 2: 45-55.

VeGas, Luisa Elena: La evolucion
social del preescolar. Caracas, Es-
cuela de Educacion, Universidad
Central de Venezuela. Facultad
de Humanidades y Educacion,
1965, 84 pp.

Zavolr, Cesare: La scuola dei bam-
bini. Guida per le educatrici
dell'infanzia. 2 vol. Mddena.

PRIMARIA

Acconcr, Domenico: «Scuola e vita.
Insegnamento individuale e col-
lettivon. NRP, 1967, 45: 4547.

AGUIRRE ELUsTONDO, José Antonio:
Asi estd la ensenanza primaria.
Hablan los maestros. Informa
Gaur. Madrid, 1969, 334 pp.—1312.

Ari FRrISONE, Paolo: I nuovi pro-
grammi didattici per la scuola
primaria. Seconde edizione am-
pliata ad aggiornata. Brescia,
1955. Ed. Vita e Pensiero.—1938.

Arbeitsgemeinschaft der Wintert-
hurer Werklehrer: Wachsen und
werden. Ein Stoffplan der Win-
terthurer Arbeitsgemeinschaft fiir
Werklehrer. Ziirich, 1959, 127 pp.

Argentina, Consejo Nacional de
Educacién: Plan de estudios y
programa de educacion primaria.
Buenos Aires, 1961, 323 pp.

Argentina. Ministerio del Interior.
Secretaria de Estado de Cultura
y Educacién: Proyecto de curri-
culum para la escuela elemental.
Buenos Aires, 1969, 1 vol.—1460.

AsH, Beryl: Skills in the junior
school. Beryl Ash et Barbara Ra-
paport, 1960, 158 pp.

AususeL, David P.: Readings in
school learning. Nueva York-Sid-
ney. Holt, Rinehart and Winston,
1969. XIT pp.+1 h. +513 pp. 1630.

BartoLoME Pina, Margarita: «En-
sayo de programacién al nivel
mental de cinco afiosy. RE, 1967,
194 :105-110.

BarTtoLoMEIS, Francesco de: Pro-
grammi elementari e scuola atti-
va. 2.2 ed. riveduta e aumentata.
Firenze, 1953, 74 pp. +1 h—
C 183/14.

Bavper, Pierre: «La journée euro-
peenne des écolesy, E. et C., 1967,
5:29-30.

Bauwens, Léon: Code general de
Uenseignement oprimaire et de
lenseignement gardien. Léon
Bauwens & Alphonse Vander Sti-
chele. 13. Ed. Bruselas, 1962, pp.
275.

Bélgica. Ministére de I'Education
Nationale. Adminisiration de

UEnseignement gardien et pri-
maire: L'école efficiente. Bru-
selas, s. a., 173 pp.

Bélgica. Ministére de 1'Instruction
Publique. Direction Générale dell
'Enseignement Primaire et Nor-
mal Direction de I'Enseignement
Primaire: Cooperation et educa-
tion: Au jardin d’enfants, a I'éco-
le primaire. Bruselas, 1953?, pp.
133+1 h.—C 107/7.

Bezpanov, Stevan: «Vinculacion de
las escuelas con la comunidad
mediante la ensefianza técnicax.
Bordén, 1960, 86-8T:419-426.

BousqQuEeT, Jacques: «Proyecto de la
ensefianza primaria centrada en
la vida y en el medio del nifio».
REP, 1956, 54:149-163.

BRAITHWAITE, John M. y Edward J.
King: La ensenanza en escue-
las de maestro dnico. Un estudio
de la Organizacion y metodologia
de la ensefianza en las escuelas
de un solo maestro de Nueva Ga-
les del Sur, Australia. Paris,
Unesco, 1955, 46 pp.—Estudios y
Documentos de Educacién, nu-
mero 12—C 128/1-T.

BrowN, G. McK.: «New develop-
ments in primary educations. E.
Mag., 1967, 5:233-238.

BrugNoT, Jack et Albert Plent:
Information sur Uenseignement
en France et en Europe. Premier
et second degré, Paris, Les Edi-
tions Sociales Francaises, 1968,
pp. 299,

Caro, ‘G. Prini ed altri: «L’'aggior-
namento culturale e didattico
nella scuola elementare». SB.
1967, 2-3:3-92.

CALOGERO, 'Giuseppe : La scuola pri-
maria et programmi didattici
del 1955. ITn appendica testo in-
tegrale dei programmi e commen-
to critico, 1960, 134 pp.

CasAMAYOR, Enrique: Escuela pri-
maria y ensefianzas medias en la
Alemania occidental. Madrid, Mi-
nisterio de Educacion Nacional,
1955, 164 pp.—1.918.

CartaLramo, Giuseppe: I nuovi pro-
grammi della scuola primaria. Se-
conda edizione, Roma, 1956.—
1.913.

CEDODEP, Madrid: Cuestiones ge-
nerales de diddctica y organiza-
cion escolar. Curso celebrado del
3 de febrero al 21 de marzo
de 1959. Madrid, Ministerio de
Educaciéon y Ciencia. Direccién
General de Ensefianza Primaria,
1966, 268 pp.+1 h.—1.772.

CEDODEP: La escuela unitaria
completa. Madrid, Ministerio de
Educacién Nacional. Direccion
General de Enseflanza Primaria.
1960, XVI+841 pp.+1 h.—325.

CEDODEP : Instrumentos para una
escuela mejor, Madrid, 1968, 2 vo-
lumenes.—683(1-2). Comprende:



Vol. 1. Niveles, cuestionarios y
programas escolares. Vol. II. Cen-
tros de colaboracion, promociones
y manuales escolares.

CopiGNoLA, Ernesto: I programmi
per le scuole elementari. (D.L.
24 Maggio 1945, 459). Esame e
commento. 7.* ed. ricomposta. Fi-
renze, 1954.—1.931.

Committee for Economic Develop-
ment, Research and Policy Com-
mittee. New York: Innovation in
education: New directions for the
American school. A statement on
National Policy by the... July
1968. Nueva York, 1968. 75 pp.+
+2 h.—C T79/3.

Conférence Internationale de 1'Ins-
truction Publique, XXI¢, 1958.
Ginebra. 3. Elaboration et Pro-
mulgation des Programmes de
I'Ensegnement Primaire. Paris.
Unesco. Ginebra. BIE, 968.—
1.109-3.

Cortes Espaiiolas: Reforma de la
Ley de Educacion Primaria: Pro-
yecto de Ley. Madrid, 1965, pa-
ginas 18796-18808.—C 177/6. BO-
CE, 879.

Crow, Lester D., Alice Crow ¥y
Walter MURRAY : Teaching in the
elementary school, Readings in
principles and methods. Nueva
York, 1961, 571 pp.

Cuestionarios Nacionales de Ense-
fianza primaria. Madrid, 1965.
Ed. Magisterio Espafiol, 189 pp.—
1.933.

CHAsNOFF, Robert E.: Elementary
curriculum. A book of readings.
Nueva York, 1964, 654 pp.

CHip, H. A. T.: The independent
progressive school. Londres, 1962,
167 pp.

Chile. Ministerio de Educacion Pu-
blica: «Proyecto del plan nacio-
nal para transformacion gradual
de las escuelas incompletas en
escuelas completasy. Santiago de
Chile, 1966, 78 pp. (Cuadernos de
la Superintendencia, nim. 8).—
C. 19/2.

Chile. Ministerio de Educacion:
«Relacion sobre los programas de
estudio para el primer ciclo de
la educacién general béasican.
Santiago de Chile, 1967, 86 pp.
(Cuadernos de la Superintenden-
cig, nim. 10).—C. 197/10.

Davis, David C.: Palterns of pri-
mary education. Nueva Yory,
1963. XIV+354 pp.

Davis, Robin: The grammar
school. Harmondsworth, Middle-
sex, 1067, 287 pp.—528.

Deutsches Padagogisches Zentral-
institut. Sektion Unterrichtsme-
thodik und Lehrpline: Techni-
sches Zeichnen. Methodisches
Handbuch fiir den Lehrer. Ber-
lin, 1961, 174 pp.

Didaktischer arbeitskreis: Koin.
Lehr und arbeitsplan der volks-

schule. Vorschlige fiir die Stof-
feverteilung in den einzelnen Fé-
chern des Volksschulunterrichts.
4. Aufl. Ratingen bei Diisseldorf,
1962, 400 pp.

Dierz, Heinrich: «Das zusammens-
piel der chularten: ein testfall
fur das demokratische bewusst-
sein der beteilingten», Die Schul-
warte, 1967, 7:565-576.

Dortmund. Piadagogische Zentral-
biicherei des landes Nordrhein-
Wesfalen: Sprachkunde wund
Deutschunterricht. Das sprach-
pidagogische Schrifttum der Pa-
dagogischen Zentralbiilcherei des
Landes Nordrhein - Westfalen.
Dortmund, 1963, 677 pp.

DorrreNs, Robert: Codmo mejorar
los programas escolares de acuer-
do con la pedagogia erperimen-
tal. Traduccion de Angel D. Mar-
quez y Alicia A. Rozas. Buenos
Aires, 1961, 302 pp.—1888.—ISJC
48074.—CEDODEP E/1306.

DoTtTRENS, Robert: Programmes et
plans d’etudes dans Uenseigne-
.ment primaire. Paris. Unesco,
1961, 276 pp.—1858.

Durtron, Wilbur H.: The modern
elementary school. Curriculum
and methods, Wilbur H. Dutton,
John A, Hockett. Nueva York,
1959. XII, 530 pp.—ISJC 52276.

ErLweIlN, Thomas: Was geschieht
in der volksschule? Ein Bericht.
Berlin, 1960, 249 pp.

Estados Unidos. Office of Economic
Opportunity : Project head start.
Volunteers in the child develop-
ment. Center Program. Washing-
ton, OEO, 1968, 78 pp. con gra-
bados+1 hoj.—C 2/51.

FapiaN1, A. (Ed.): La pratique de
la classe au cours preparatoire.
Par un groupe de professeurs et
d'instituteurs. Parfs, 1961, 195 pp.

Faunce, Roland y Nelson L. Bos-
SING: Desarrollo del plan esco-
lar de miicleo bdsico. Buenos Ai-
res, 1961, 351 pp.—ISJC 42979.—
1.880.

FTAI: Congrés d'Amsterdam 1960.
La reforme des classes terminales
de la scolarite obligatoire, 51 pp.

FIAI: L’evolution de UVenseigne-
ment primaire au cours des dir
derniéres années. Tendances ma-
jeures des reformes scolaires et
perspectives d’avenir. Rapports
des Associations nationales pre-
sentes a la XXXIIT¢ Conférence...
Paris, 27-30 juillet 1964. Lausana.
FIAI, 1964, 71 pp.

FERNANDEZ HUERTA, José: «El pro-
grama escolar». RE, 1959, 102: 10-
14; 103 :3741.

FirHoMm, M. B. Lourenco: Los pro-
gramas de ensefianza primaria en
América latina, Paris. Unesco,
1957, 41 pp.—C 128/1-14.

Francia. Ministére de 1'Education
Nationale : Le premier cycle (Ho-

raires, programmes, instructions).
Paris, 1966, 177 pp. Recueil des
Lois et Réglements.—660.

Garcia Garcia, Juan F.: Progra-
mas minimos de escuelas unita-
rias y graduadas incompletas.
José Crespo Cereceda... Madrid,
1958. Biblioteca Auxiliar de Edu-
cacion, nims. 77-78-79.—C 183/10.

GEeENTILE, Marino: La riforma silen-
ziosa della scuola. 11 completa-
mento dell'istruzione inferiore.
Bolonia, 1961, 134 pp.

Graser, Hermann: Gedanken zur
reform der hoheren schule. Auf-
satze zu grundsatzlichem wund
konkretem. Freiburg, 1963, 179 pp.

Gossor, H., F. BRUNoOT: L’enseigne-
ment du premier degré. De la
Théorie a la Pratique..., 1887-
1957. Paris, 1957.—1.876.

HaisaLy, J. C.: Stories for teachers
to tell. Londres, 1965, 68 pp.

HerniNDEz RuUIZ, Santiago: El
cuarto grado de enseiianza pri-
maria. México, 1969, 302 pp.—967.

Hormann, Wilhelm: «Das problem
der zuruckschulung», ZH, 1967,
6:325-335.

HowmEes, Maurice: The comprehen-
sive school in action. Londres,
1967, 87 pp.

Hyrra, Erich: Las escuelas y la
ensenanza en Europa occidental.
William L. Wrinke. Buenos Aires,
1960, 2 vol.—1.896.

Incorporated Association of Assis-
tant Masters in Secondary Scho-
ols: Teaching in comprehensive
schools., A second report. Cam-
bridge, 1967, 173 pp.

Inglaterra. Central Advisory Coun-
cil for Education (England):
Children and their primary
schools. Vol. I. Report. Vol. II.
Research and surveys. Londres.
Department of Education and
Science, 1967, 556 & 633 pp.—935
(1-2).

Isafs REeYEs, Jestis M.: Un con-
cepto de la escuela primaria.
Patzcuaro. México, 1961, 124 pp.

Italia. Centro Didattico Nazionale
per la Scuola Materna: Program-
mi didattici delle scuole infantili
e delle scuole per educatrici d’in-
Janzia dal 1914 al 1958. Brescia,
Ministerio della Pubblica Instru-
zione, CDNSM, 1962, 287 pp.

Italia. Ministerio della Pubblica Is-
truzione. Centro Didattico Nazio-
nale per la Scuola Elementare e
di Completamento dell'Obbligo
Scolastico: Los programas de la
escuela primaria. Roma, 1958,
50 pp.—C 183/18.

JamesoN, Marshall C.: Elementary
school curriculum. William Hicks.
From theory to practice. Nueva
York, 1960, X+415 pp.

Jap6n. Ministry of Education: Re-
vised curriculum in Japan for ele-

99



mentary and lower secondary
schools. Tokio, 1960, III+66 pp.

Karz, Joseph (ed.): Elementary
education in Canada. Toronto,
1961, 306 pp.

KerrH, Lowell: Coniemporary cu-
rriculum in the elementary
school... Paul Blake, Sidney
Tiedt. Nueva York, Londres, 1968,
228 pp.

Krausmerer, Herbert J., Katherine
DRESDEN : La ensefianza en la es-
cuela gprimaria. Traduccién de
Adriana Bo. Revision y adapta-
cion de Ana Maria Billino. Bue-
nos Aires-Barcelona, 1968, XIX,

505 pp.—436.
Kierr, Ernst: Bemerkungen zur
arbeit der grundschule, Die

Schulwarte, 1967, 6:509-519.

KocH, Maria et alii.: Frohliche ar-
beit in der grundschule. Psycho-
logisches, Padagogisches und
Praktisches aus siebzehn Jahren
‘Ganzheitsarbeit. 234 pp.

KRrRNETA, Ljubomir (ed.): The ele-
mentary school in Yugoslavia.
1960, 266 pD.

Lavara Gros, Eliseo: La escuela,
hoy: Funciones y problemas. Ma-
drid, Ministerio de Educaci¢n y
Ciencia. Direccion General de
Ensefianza primaria. 23 pp. (CE-
DODEP) 12.—C 106/22.

Lavara Gros, [Eliseo: «Programa-
cién de las unidades didacticas
globalizadas», Borddn, 1967, 150-
151 : 263-299.

Leg, J. Murray & Dorris MAY LEEH
The child and his curriculum.
3rd. ed. Nueva York, 1960, 596 pp.

Canada. Legislative Assembly of
Manitoba: An act respecting pu-
blic schools, Beingchapter 215 of
the revised estatutes of Manito-
ba, 1954. Winnipeg, 1954, 1 vol.—
T29.

Linke, Bernhard: Das neunte
volksschuljahr. 3. bearb. Aufl.
Bochum, 1865, 202 pp.

LusowsKky, Guenther: Grundsatz-
liche uberlegungen zum aufbau
der hauptschule. 1967, T:89-96.

MacnaLLy, Harold J.: Improving
the quality of public school pro-
grams, Harold J. Macnally. A.
Harry Passow, and Associates.
Approaches to curriculum deve-
lopment. New York, 1960, XVII +
+331 pp.

Magisterio Espafiol, El: Agenda es-
colar curso 1969-1970. Madrid,
1969, 57 h.—C 162/17.

MafLro, Adolfo: La escuela media
necesidad nacional. Madrid, 1963,
35 pp. Paginas de la Revista de
Educacién 37.—C 136/14. CEDO-
DEP E/709.

MariN CABRERO, Rosa: «El progra-
ma de la escuela urbana». Bor-
doén, 1965, 132-133:2656-274.

Marin CABRERO, Rosa: Programas
escolares de escuelas graduada y

100

unitaria. Con arreglo a los Cues-
tionarios Nacionales publicados
por la Direccién General de En-
sefianza Primaria. Segunda edi-
cién. Burgos, 1954.—1.934.

MarTingz, Maria Josefina y Carlos
E. OLivera LaHoRe: El plantea-
miento de la institucion escolar.
Madrid, Aguilar, 1969, 227 pp.—
485. CEDODEP. E/1502.

Mazzerti, Roberto: Nuovo program-
ma per la scuola de base. Firen-
ze-Le Monier, 1956.—1.930.

Menzi, Jakob: Jahres-stoffplane
fur den gesamtunterricht auf der
unterstufe. (I. bis 3. Klasse). 1960,
70 pp.

Ministerio de Educacion Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Primaria: Organizacion de la en-
sefianza primaria en Espana. Ma-
drid, 1956, 60 pp.—C 183/19. CE-
DODEP E/516.

Monks, T. G.: Comprehensive
education in England and Wales.
A survey of schools and their or-
ganization, Slough, Bucks, En-
gland, National Foundation for
Educational Research in England
and Wales, 1968, 282 pp.

MOoREIRA, J. Roberto: Teoria e pra-
tica da escola elementar. (Intro-
ducdo ao estudo social do ensino
primarico). Rio de Janeiro, Minis-
tério de Educacio e Cultura,
Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais, INEP, 1960, 473 pp.

MoRreNO Garcia, Juan Manuel:
«Cuestionarios, Programas y Pro-
mociones escolaresy, Bordon,
1966, 136: 419-447.

MoReNO Garcis, Juan Manuel:
«Sentido profundo del programa
escolar», Bordom, 1966, 142:227-
241,

NaIg, J. P.: Elementary education
in India. The unfinished business.
Londres, 1966, 165 pp.

Naranis, E.: «Ce que l'Université
attend de l'école primairey. EB,
1967, 3:86-97.

Nuevos: Los nuevos programds
escolares. Francia, Italia, Suiza,
Tnglaterra. Madrid. Ed. de La
Lectura, S. A.—1.927.

Oeser, O. A.: Maestro, alumno vy
tarea. Psicologia social aplicada
a la educacion. Versién castella-
na de Anibal Carlos Leal. Bue-
nos Aires. Edit. Paidos, 1967, 244
pp.—403.

Oficina de Educacién Iberoameri-
cana: La educacion en el plano
internacional. Educacion prima-
ria. Compilacion de acuerdos
sobre educacién primaria aproba-
dos en ciento tres reuniones in-
ternacionales celebradas entre
los afios 1934 y 1958. Madrid, OEI,
1960, 656 pp.

Oison, Williard C.: Les fonde-
ments psychologiques des pro-

grammes scolaires. Paris, Unesco,
1958, 72 pp. Estudios y Docu-
mentos de Educacion, num. 26.—
C 129/1-1.

OrpEN Hoz, Arturo de la: ¢Los pro-
gramas personales y la orienta-
cion de los escolaress, Bordon,
1956, 61:219-225.

ORDEN Hoz, Arturo de la: «La pro-
mocién de los escolares en la en-
sefianza primarias, RE, 1967, 187:
33-317.

ORrpEN Hoz, Arturo de la: «Refle-
xiones acerca del sistema escolar
espanol», RE, 1964, 166 :60-64.

Pacros LoOPez, Arsenio: «Coordina-
cion de la ensefianza primaria
con las ensefianzas mediasy, EM,
1959, 40-41:619-625 pp.

PeDLEY, Robin: The comprehensive
school. Harmondsworth, Middle-
sex. Penguin Books, 1963, 222 pp.
529.

Peri. Ministerio de Educacién Pu-
blica, Plan de estudios y progra-
mas del ciclo basico y del ciclo
de especializacién de la educacion
secundaria comun, vespertina y
nocturna. Lima, 1962, 264 pp.—
CEDODEP E/1103,

PETERSEN, Dorothy: Teaching and
learning in the elementary school.
Dorothy Petersen. Volma Hayden.
Nueva York, 1961, XV +538 pp.

PerriTis, C.: Contribution a la pe-
dagogie comparée. Le récent pro-
gramme analytique de l'enseigne-
ment primaire du canton de Ge-
néve. 2 vol. Iraktion (Créte), As-
sociation des instituteurs amis
des livres de la région de Pedia-
da, 1960-1961.

Prata ‘GUTIERREZ, José: «Enlace
entre la escuela primaria y el ba-
chillerato», RE, 1961, 135:1-7.

Prata ‘GUTIERREZ, José: wEnlace
entre la escuela primaria y las
ensefianzas de grado medio y pro-
fesionaly, RE, 1960, 124 :29-35.

PLerz, Hans: «Das neunte schul-
jahry. BS, 1967, 11:149-155.

PLerz, Hans: Das problem gesamt-
schule. Berufswiss. Rundschau
(Beilage zu B. S., 1967).

PLowbpEN : «The plowden reporty.
SG. Ch., 1967, 3499 :237-240.

PLUCKROSE, Henry: Let’s work lar-
ge. A handbook of art techniques
for teachers in primary schools.
with diagrams by Bridget Jack-
son and photographs by G. W.
Hales. Londres, 1967, 121 pp.

Programas: «Programas escolaresy,
VS, 1966, nims. 81-82.

RacaN, William B.: El curriculum
en la escuela primaria. Traduc-
cién: Beatriz Frascotto. Revi-
sibn: Maria Callol. Buenos Ai-
res-Barcelona. Libreria El Ateneo
Editorial, 1967, VIOII+478 pp.—
363.



REDMANN, Armin: «Schulreform auf
der elementarstufe?» SL., 1967,
27/28 : 901-903. )

RopensTEIN, Heinrich: «Grundfor-
men von gesamischulen». BS,
1967, 6:73-76.

RotH Heinrich: Schule und ar-
beiswelt. Roth, Heinrich, Alfred
Blumenthal, 1963, 80 pp.

ROUCHETTE, M.: L’enseignement
dans le cycle d’observation. Sous
la direction de M. Rouchette et
J. Vacquier. Ce cahier a été rédi-
gé par P. Brasseul y otros. Pa-
ris, 1964, 269 pp. (Cahiers de pé-
dagogie Moderne. Collection Bour-
relier).—1.899.

RusBiNsTEIN, David: The evolution
of the comprehensive school,
1926 - 1966, David Rubinstein,
Brian Simon. Londres, Nueva
York, 1969, 112 pp.

RUCKER, W. Ray: Curriculum de-

velopment in the elementary
school. Nueva York, 1960, XVI+
+411 pp.

Ruiz Berrio, Julio: «Los primeros
planes espafioles de educacién
primaria», REP, 1966, 93: 45-56.

Russo, Gemma: «Relazione sull’or-
ganizzazione didattica delle classi
defferenziali sperimentali presso
la scuola media "Guido Bacelli”
di Roman», SM, 1967, 21:7-21,

SammarTANO, N., G. Catafalmo, ed.:
«Il1 plano annuale di lavoron, SB,
1967, 45:3-127. (Numero mono-
grafico.)

ScuATTEL, Willi: Epochlunterricht
in der weniggegliederten schule.
3. Aufl. Miinchen-Francfort, 1966,
143 pp.

SHNITZER, Franz: wgArbeitswelt und
9. Schuljahry», BS, 1967, 17: 271-
273.

Secretariado de Ensefianza Prima-
ria de la Iglesia de la Comisién
Episcopal de Ensefianza, Madrid.
Memoria. Curso de orientacion di-
ddctica para educadores de ense-
fianza primaria. Madrid, 2 al 5
de enero de 1967. Madrid, 1967,
36 pp.—C. 18/11.

SoLer Liroris, Rosa: «El taller en
la escuelan, Bordom, 1963, 116-117:
241-262.

THaBAULT, Roger: «L'enseignement
terminaly, BSFP, 1963, 145: 28-59.

THERON, Pierre: «Classe de transi-
tion», BSFP, 1963, 163: 1-34.

TroMAs, Jean et Joseph Majault :
L’enseignement primaire et se-
condaire. Tendances actuelles et
problemes communs, Strasbourg.
Conseil de I'Europe, 1963, 147 pp.
ISJC, 56.147 y 56.072. CEDODEP,
CE/8.

Unesco: «Ensefianza primarian,
RAE, 1963, 1-2:1-7T1.—225.

Unesco: «El plan de estudios en
la ensefianza primarian, RAE,
1955, 2—CEDODEP, V/R/4T.

Unesco: «Revision et developpe-
ment des programes scolairesy,
RAE, 1958, 45— CEDODEP UR/
48,

Unesco: La situacion educativa en
América latina. La ensefianza pri-
maria: estado, problemas, pers-
pectivas. Paris. Unesco. Mesnil-
sur-I'Estrée. Firmin-Didot, 1960,
295 pp.—1.920. CEDODEP U/88.

Unesco: Stage d’enseignement.
Programme. 1962. Ensac. Braza-
villa. Rapport final. Paris, 1969,
73 pp.—CEDODEP D/642.

VeGA ¥ RELEA, Juvenal de: «El con-
tenido de la nueva educacién ba-
sica». RE 1969, 202: 12-22.

ViaL, Jean: «La reforme du cycle
elementaires. BSFP, 1969, 167:
1444,

ViLLAREJO, Esteban : «Programas de
las escuelas unitarias completass.
RE, 1960, 114: 4-8.

WaLL, W. D.: Adolesceents in
School and Society. Slough,
Bucks. England National Founda-
tion for Educational Research in
England an Wales, 1968, 136 pp.

WaRNER, Ruby H.: Elementary
School Teachnig practices. Was-
hington, D. C. The Center for Ap-
plied Research in Education, 1962,
120 pp.—ISJC. 52.322.

WeBER, Josef: Ganzheitlicher Un-
terricht im Ersten Schuljahr in
Tagesun Wochenbildern. Mit ei-
nem Vorwort von A. Kern. Fri-
burg im Breisgau 1960, 182 pp.

ENSENANZA MEDIA

ITaLiA, Accademia Nazionale def
Lincei: Atti del Convegno sul
tema: Imnsegnamenti Scientifici e
Insegnamenti Umanistici nella
Funzioni Formative della Sacuola
Secondaria. Roma, Accademia na-
zionale dei Lincei, 1963, 161 pp.

Acazzi, A. (et. al): La nuova Scuo-
la Media. Ragioni, ordinamento,
commenti didattici. Roma, 1964,
806 pp.

AverTi, Harold B.: Reorganizing
the High School Curriculum. Nue-
va York, 1962, 512 pp.—ISJC.
52.318.

AprexanpeEr, William: The changing
secondary school curriculum,
Readings. Nueva York, Londres,
1967, 479 pp.

Avrcock, J. G. M.: The humanist
approach in secondary education.
NS, 1967, 12: 589-598.

Aronso peL ReaL, Carlos: «La ana-
cronica distincion entre “Cien-
cias” y "Letras”», RE, 1958, 75: 3-7.

ARrecHALDE, Enrique de: Proyecto
de reforma de la ensenanza me-
dia, Bilbao. Patronato Provincial
de Ensefianza, 1966, 36 pp.—C 2/
48.

ARGENTINA, Cosimo: Una nuova
scuola media per una societa nuo-
va. Taranto, 1963, 98 pp.+30 plL

Argentina. Ministerio de Educacion
y Justicia: Planes de estudio
para la ensefianza media. Buenos
Aires, 1963.—CDODEP D/3317.

Argentina. Ministerio de Educacién
y Justicia: Planes de estudio
para la ensefianza media, Men-
doza. Centro Nacional de Docu-
mentacion e Informacion educa-
tiva, 1966, 36 pp.—C 111/4.

ARTIGAS JIMENEZ, Luis: «Hacia un
bachillerato para todos», RE,
1962, 141: 1-8.

BeRNAL, Salvador : «El problema so-
cial de la ensefianza media», NT,
1967, 159: 228-238.

‘BLount, Nathan S.: Teaching in
the secondary school. Nathan S.
Blount y Herbert J. Klausmeier.
Third edition. Nueva York. Lon-
dres. Harper & Row, Publishers,
1968, XVIII pp.+1 h.+582 pp.—
645.

BoeGLEN, Louis: «L'attitude huma-
niste dans l'enseignement du se-
cond degré», NS, 1967, 12: 598
610.

Bousquert, Jacques: «Los problemas
de la ensefianza del segundo gra-
do», REP, 1958, 68: 273-284.

BURGER, Robert: Das humane gym-
nasium. Zur Hygiene und Psy-
chohygiene der héheren. Schule.
Freiburg, 1964, IX +149 pp.

CaserLo Rever, Carlos: «lLa edu-
caciéon secundaria en Chile», IE,
1966, 1-2-3: 39-42.

CaLrLaHAN, Sterling ‘G.: Successful
teaching in secondary schools. A
guide for students and in-service
teachers. (Glenview, Illinois) 1966,
566 pp.

CaPEL, MARGARITO, M.: «Un proble-
ma de la ensefianza media: La
metodologia», Bordon, 1956, 60:
153-156.

CapITINI, Aldo: Per un liceo nuo-
vo. Aldo Capitini, Angelo Savelli.
In appendice: Considerazioni sul
concorso magistrale. Roma, 1965,
182 pp.

CARDENAL DE IRACHETA, Manuel:
«Apuntes sobre el bachillerato en
Espafia», RE, 1957, 61: 35-38, 62:
67-71.

Cassani, Juan Emilio: Diddctica
general de la ensefianza media.
Buenos Aires-Barcelona, 1965, 270
pp.—1.884, 360. CEDODEP E/1591.

CastiLLo CepaLros, Gerardo: «Las
técnicas de estudio y el bachille-
ratop, REP, 1965, 90: 111-127.

Castro AGUIRRE, Constancio de:
«Hacia un bachillerato con cien-
cias socialesy, RE, 1962, 148: 53-
56.

Centre Universitaire de I'Etat. Ins-
titut Supérieur de Pedagogie.
Mons: Les premieres années de
I'enseignement secondaire. Col-
loque international des 9-10 mars
1968. Mons, Bélgica, 1968, 207 pp.

101



Centro de Ensefianza Media y de
Formacion Profesional Industrial.
Senara. Madrid. Senara. Instituto
de enseiianza media y profesio-
nal. Madrid, 1967, 14 h.—C 106/
26.

CLARK, Leonard H., Raimond L.
KireIN, John B. Burks: The ame-
rican secondary schools curricu-
lum. Nueva York, 1965, IX 4453
paginas.—ISSC. 52.404.

ConNaNT, James Bryant: Recomen-
dations for education in the ju-
nior high schools years. A me-
morandum to school boards. Prin-
ceton (N. J.), Educational testing
Service, 1960, 46 DD.

Conférence International de 1'Ins-
truction Publique XXIITe. Gené-
ve, 1960, vol. 2: Elaboration des
programmes de [I'enseignement
général du second degré. Paris,
Unesco. Ginebra, Bureau Interna-
tional d'Education, 1960.—1.192-2.
ISJC. 56.001/215.

ConNEL, W. F.: The foundalion of
secondary education. Melburne,
Australian Council for Educatio-
nal Research, 1961, X+127 pp.—
1.220.

CornEec, Jean: Pour le baccalau-
reat. Contre le baccalaureat par
Jean CareLLE. (Nancy) Berger-
Levrault (1968), 75+ 77 pp.

Crow, Lester D.: Education in the
secondary school. Harry E. Rit-
chie & Alice Crow. Nueva York,
1961, 414 pp.

CHRISTOPHERSEN, Henri: Zur Ent-
wicklung der individuellen stilty-
pen wihrend der zweiten Bil-
dungsstufe. PR, 1967, 4/5:303-307.

DaHL, John A, et al. (Ed.) : Student?
School and society. Crosscurrents
in secondary education. San
Francisco, 1964, XX +389 pp.

Davis, E. Dale: Focus on secondary
education. An introduction to
principles and pratices. Glenview,
Tllinois, 1966, 398 pp.

Deska, Noel: Un gdchis que défie
les reformes, L’Enseignement se-
condaire. Paris. Les Editions du
Scorpion. Jean d'Halluin, Editeur,
1956, 186 pp.—1.929.

Deutsches Pidagogisches Zentral
Institut (Ed.) Berlin: Zu den
Aufgaben der Sozialistischen Schu-
le im Siebenj Ahrplan. Referate
und Erfahrungsberichte fiir Di-
rektoren und Klassenleiter. Ber-
lin, 1961, 104 DPD.

Dovucras, Harl R, (Ed.): The high
school curriculum. 3. ed. Nueva
York, 1964, 696 pp.

Dovucras, Harl R.: Tendencias ac-
tuales en la enseiianza secunda-
ria. Traduccién de Lidia Chami.
Buenos Aires. Ed. Troquel, 1968,
132 pp.+1 h.—ISJC 50.308.

EcksTEIN, Max et al.: Education in
England, Washington, D. C. US.
Office of Education, 1961, 67 pp.

102

Enseignement: Enseignement du
second degré. Buts—Structure—
Méthodes — Moyens — Education
Physique et Morale—Vie maté-
rielle des éléves. Paris. Service
d'Edit. et vente des publications
de 1!'Education Nationale, 1954,
81 pp.—C 185/15.

Ensefianza: Ensefnanza media. Al-
cance informativo: 1. Temas mo-
nograficos del curso preuniversi-
tario (cuestionarios, orientaciones
metodolégicas y normas sobre re-
daccion de temas para la prueba
de madurez). 2. Cursillos practi-
cos del COD para profesores no
oficiales de Ensefianza Media: a)
Ciencias naturales. b) Francés.
(S. L. Madrid). Revista de Ense-
fianza Media, S. A, 12 pp.—C
185/12.

GRANDPRE, Marcel de: Glossaire in-
ternational. Termes d'usage cou-
rant en matiére de -certificats
d'études secondaires et de diplo-
mes et grades de l'enseignement
superieur dans quarante-cing
pays. Paris, Unesco, 1969, 207 pp.
1.401.

Faunce, Roland C.: Teaching and
learning in the junior high
school. Faunce, Roland C. & Clu-
te, Morrel J. San Francisco, 1961,
XII+367 pp.

FiscHER, Hans: «Mision formativa
de la ensefianza media y de la
Universidad», RE, 1956, 41: 181-
187.

FraGA IRIBARNE, Manuel: «La fa-
milia ante la transformacién de
las ensefianzas medias», RE, 1961,
139 : 53-63.

Francia. Ministére de I'Education
Nationale: Le baccalaureat. Pa-
ris, 1961, 112 pp. (Fascicules de
Documentation Administrative).
1.392.

Francia. Ministére de 1'Education
Nationale: Brevet d’études du
premier cycle du second degreé.
Paris, 1961, 47 pp. (Fascicules de
Documentation Administrative).
C 146/10.

FreY, Karl: Der Bildungsauftrang
der Realschule. Weinheim, Basi-
lea, 1968, 130 pp.

FrEY, Karl: Der Lehrplan der real,
sekundar-und Bezirksschulen. Ei-
ne vergleichende Analyse zur
Koordination und Neugestaltung
der kantonalen Lehrplane in der
Schweiz. Weinheim, Basilea, 1968,
379 pp.

Frutos CortEs, Eugenio: «Necesi-
dad de una orientacién psicope-
dagogica para la ensefanza me-
dian, RE, 1958, 78:1-6.

GamBoa SEGGI, G.: «Una clase de
bachillerato francés: "La clase
de tercera”s», RP, 1964, 164:109-
113.

GaMBRA Crupap, Rafael: «El plan
de extensién de la ensefianza me-
dia», RE, 1964, 164 :105-108.

Garcia Hoz, Victor: «Problematica
de la ensefianza media», Bordon,
1956, 62:267-275.

Garcia JIMENEZ, Jestis: «La ense-
nanza media por televisiénw, RE,
1968, 200 :102-105.

Garcia Yacie, Juan: «Dos fallos
del bachillerato elemental», RE,
1955, 31:97-100.

Greer, Edith S.: High School pu-
pil programs. A preliminary re-
port. By Edith S. Greer. Richard
M. Harbeck. Washington, D. C
U. S. Department of Health, Edu-
cation, and Welfare. 1961, V+31
pp. C 57/517.

GREER, Edith S.: What high School
pupils Study, A National Survey
of the Scholastic performance of
Pupils of Various Abilities. Edith
S. Greer. Richard M. Harbeck.
Washington. Department of
Health, Education, and Welfare.
Office of Education. 1962, IX+
+146 pp. 39.

GRIFFITH, Le Roy H.: Secondary
Education Today. Le Roy H. Grif-
fith, Nelson L. Haggerson; Del-
bert Weber. Nueva York, 1967, 320
pp. fig.

Gross, Richard E. et al. (Ed.): Bri-
tish Secondary Education., Over-
view and appraisal. Londres, 1965,
589 pp.

HaronNis Basile D.: Etude compa-
rée de U'Enseignement Secondaire
en Gréce et en France (Organisa-
tion, programmes et méthodes
d’enseignement). Lyon. Ecole pra-
tique de psychologie et de péda-
gogie de 1"Université. 1960, 266 pp.

HoraIres: Horaires et programmes
de VEnseignement du Second De-
gré. Admission dans les classes.
Enseignement long des lycées cla-
siques et modernes. 28° ed. Pa-
ris, 1966, 357 pp.

IiLuEca VALERO, Luis: Influjo del
ambiente en la Ensefianza Media,
Madrid. Ministerio de Educacién
y Ciencia. Direccion General de
Ensefianza Media, 1967, 400 pp.
1.862.

Kazamias, Andreas M.: Politics, So-
ciety and Secondary Education in
England, Filadelfia, 1966, 381 pp.

Kruc, Edward ‘A.: The Secondary
School Curriculum. Nueva York,
1960, XI+555 pPp.

KRrucg, Edward A.: The Shaping of
the American High School. Nueva
York, 1964, XVII+468 pp.

LANDMANN, ‘Georg Peter: Unsere
Gymnasien sind Krank. Eine
Diagnose und Versuch einer The-
rapie, Ziirich, 1967, 96 pp.

LapPIEDRA, Luis: «Sobre la naturale-
za y fines de la Ensefianza Me-
dian. Borddn, 1956, 62:275-283.



Liscaris ComnenNo, Constantino:
«Un Bachillerato en la Universi-
dad», RE, 1955, 20: 154-158.

Lge, James Michael : Principles and
Methods of Secondary Education.
Nueva York, 1963, XI+619 pp.
ISJC 52.440.

LiesNarp, B.: Pour un Enseigne-
ment Secondaire pour enfants
handicapes physiques et sensoriel
inteligents. E. T. L., 1967, 105:
99-100.

Lora Tamayvo, Manuel: «Discurso
del ministro de Educacion y Cien-
cia, profesor Lora Tamayo, ante
las Cortes espafiolas. "La unifica-
cién del primer ciclo de la Ense-
fianza Media"», EM, 1967, 179:
1207-1219.

Mac Kean, Robert C.: Principios y
métodos de la Educacion Secun-
daria. Buenos Aires, 1965, 274 pp.
ISJC 50.205.

Mafrro, Adolfo: «El problema de la
Ensefianza Media», RE, 1964, 165 :
1-7; 166: 64-70; 167: 108-116.

Maifrro, Adolfo: «Reflexiones en
torno al Bachillerato elementaly,
RE, 1965, 30: 7-13.

MAaRERO, Salvador: «E1 humanismo
clasico como pedagogia en el Ba-
chillerato preuniversitarion, RE,
1958, 77: 63-73; T8: 11-19.

MAirquez, Angel Diego: Bases para
una diddactica renovada del ciclo
Medio, Parani, Entre Rios, Ar-
gentina, Facultad de Ciencias de
la Educacién, Universidad Nacio-
nal del Litoral, 1962, 373 pp.

Mirquez, Diego: «Renovacao didac-
tica do Ensino Medio», RBEP,
1965, 100: 273-294.

MepiNna Ruslo, Rogelio: «Tenden-
cias europeas en torno a la orga-
nizacién del Bachillerato Supe-
rior», RE, 1969, 202: 23-33.

Ministerio de Educacién y Ciencia :
Plan de Bachillerato elemental
unificado. Cuestionarios y progra-
mas. Madrid, 1968, 304 pp. 1.294.

Ministerio de Educacion y Ciencia.
Direccion General de Ensefianza
Media: EI II Plan de Desarrollo
Econdmico y Social en la Ense-
fnanza Media (1968-1971). Estudio
técnico, Madrid, 1967, XV +16-35
pp.+3 h. 6186.

Ministerio de Educacion y Ciencia.
Direccién General de Ensefianza
Media: Temas de exdamenes de
grado superior de Bachillerato
propuestos en las convocatorias
de junio y septiembre de 1967
(completados con los temas 1961-
1966). Matemdticas (metodologia-
temas). Madrid, 1967, XXIII+ 198
pPp. + 1 h. 1.785.

Ministerio de Educaciéon Nacional.
Direccion General de Ensefianza
Media: La ensefianza Media en
Espana. Principios, organizacion
y actividades. Madrid, 1965, 60 pp.
grab. 373 F 187.

Ministerio de Educacion Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Media: Legislacion de Ensenianza
Media. Madrid, 1961, 2 vols. 37/
1843 (1-2).

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
serianzas del Magisterio. Disposi-
ciones fundamentales. Madrid,
1961 (Cuadernos de Legislacion,
numero 8). 37 C/1584.

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
senianza Media. Disposiciones fun-
damentales, 2.2 ed. Madrid, 1964,
180 pp. (Cuadernos de Legisla-
cién, nimero 2). 37 C/2.100.

Ministerio de Educacién Nacional:
Ertension de la Enserianza Me-
dia. Secciones filiales. Prologo de
Lorenzo Vilas Loépez. Madrid. Mi-
nisterio de Educacién Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Media, 1961, 164 pp., con grab. +
+3 pp. pleg. 1.921.

Ministerio de Educacién Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Media: Ensenanza Media. Ley de
Ordenacion. Plan de Estudios.
Cuestionarios, Madrid, 1954, 209
pp. 1.886.

Ministerio de Educacion Nacional.
Direccion General de Ensefianza
Media: Planes de estudio de En-
senianza Media. 1787-1963. Intro-
duccién y recopilacion de Manuel
Utande Igualada. Madrid. Minis-
terio de Educaciéon Nacional. Di-
reccibn General de Ensefianza
Media, 1964, XVII 4628 pp. 1.890.

Ministerio de Educaciéon Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
senianza Media. Disposiciones fun-
damentales. Madrid, 1959, 114 pp.
(Cuaderno de Legislacion, niime-
ro 2). 1.865.

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
sentanza Media. Curso Preuniver-
sitario, Decreto de 13 de septiem-
bre de 1957 de Ordenaci6n del
curso preuniversitario. Orden de
17 de septiembre de 1957 desarro-
llando el Decreto de 13 de sep-
tiembre de 1957 sobre el curso
preuniversitario. Orden de 30 de
septiembre de 1957 sobre los cues-
tionarios y las indicaciones meto-
dolégicas y bibliograficas para el
curso preuniversitario. Madrid,
1957, 30 pp. C 185/14.

Ministerio de Educacion Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
senanza Media. Curso Preuniver-
sitario. Disposicién de la Direc-
cién General de Ensefianza Me-
dia, por la que se publica la pri-
mera de las dos colecciones de
enunciados de problemas de Ma-
tematicas para el curso Preuni-
versitario. 1957-1958. Madrid, 1958,
50 pp. C 183/15.

National Union of Teachers. Ingla-
terra. Consultive Committee: The
curriculum of the junior school.
Report. Londres, 1965, 188 pp.

Niero CasBaLLERO, Agustin: La Se-
gunda Ensefianza y reformas de
la educacion. Bogota, 1964, 269
pp.

Noar, Gertrude: The junior high
school, today and tomorrow. 2*
ed. Englewood Cliffs, N. J., 1961,
IX +406 pp.

NorpeerG, H. Orville: La ensefian-
za en la Escuela secundaria. H.
Orville Nordberg, James M. Brad-
field, William C. Odell. Traduc-
cion Carmen Praxedes Gonzalez.
Buenos Aires-Barcelghs
VIII+343 pp. 1.784%)\

NouvEAUX: Nouvggh

1969, 204 pp. 1.1TRS

OCDE. Comité du Personnel S
tifique et Technique: Ezxpansion
de U'enseignement secondaire, Les
tendances et leurs incidences. Pa-
ris. Tirado a multicopista, 1967,
165 pp. STP (67) 12. C 19/343.

Passow, A. Harry: Secondary Edu-
cation for all. The English Ap-
proach, 1961, XIIT + 290 pp.

PayA Iears, Maria Raquel: «Un ba-
chillerato acorde con nuevas exi-
genciasy, RE, 1965, 172: 45-47.

PeErvucct, Carlo: Prepariamoci ad
attuare la nuova scuola media.
Testo delle relazioni. Mantua,
1963, 135 pp.

PrLaN pE BocHUM: «Bachillerato ele-
mental para adultos en seis tri-
mestres», EA, 1967, 2: (III) 2-6.

Portugal. Ministerio da Educacao
Nacional, Direccio-Geral do En-
sino Liceal : Programas do ensino
liceal. Lisboa, 1954, 95 pp. C 184/2.

ReynoLDs, Winston A.: «La ense-
nanza media en los Estados Uni-
dos de Américan, EM, 1959, 42-43:
917-925.

RivLIN, Harry N.: Teaching adoles-
cents in Secondary Schools, The
principles of effective teaching in
junior and senior high schools.
2+ ed. Nueva York, 1961 XVI+
+479 pp.

RoBINSON, Saul B.: Differenzierung
im Sekundarschul Wesen., Vor-
schlige zur Struktur der weiter
filhrenden Schulen im Licht in-
ternationaler Erfahrungen. Saul
B. Robinson. Helga Thomas. Stut-
tgart, 1968, 113 pp.

SoBRE: «Sobre la Ensefianza Me-
diay. Madrid. Bordon, 1956, 62:
263-326.

Spies, Werner: Der Lehrplan am
Abendgymnasium, PR 1967, 2:
83-93.

103



STELLWAG, Helena W. F.: The pro-
blem of general didactic in post
primary academic education. Gro-
ningen, 1961, 28 pp. ISJC K/319.

StiLes, Lindley J.; MCCLEARY,
Lloyd E. & TurRNBAUGH, Roy. C.:
Secondary education in the Uni-
ted States. Nueva York. 1962,
XII+528 pp.

THERON, M, Pierre: Que faire sans
baccalaureat? R. Naudin et au-
tres. Avenirs, 1967, 181-182: 5-126
(numero monografico).

University of the State of New
York: Administrator’s Handbook
on the Secondary School Curri-
culum of New York State. Alba-
ny, 1960, 72 pp. ISJC K/239.

Uzcitecul, Emilio: Bases para una
diddctica para los establecimien-
tos de nivel medio. La Paz, 1965,
232 pp. ISJC 50086.

WiLes, Kimball: The changing cu-
rriculum of the American high
schools. Englewood Cliffs. N. J.
(cop. 1965, 1963), 331 pp.

COMERCIO

ANTEPROYECTO: «Un anteproyecto
de ley de reordenaciéon de las en-
sefianzas comercialesy, BICCTM,
1967, 134: 3-6.

BUREL, Jean: Les cenires de pré-
paration a l'adminisiration géné-
rale. Avenirs, 1967, 186: 5-12.

Centre Régional de Documentation
Pédagogique de Caen: Vers un
enseignement Commercial Moder-
ne. Journées d’Information péda-
gogique des Maitres Auxiliaires
des Colleges d'Enseignement
Technique., Lycée Technique Na-
tionalisé Mixte de Cherbourg les
16 et 17 Décembre 1968. Caen,
1969, 104 pp. C 179/3.

Couinas, J. A.: La Universidad Co-
mercial de Deusto a los cincuenia
afios de su fundacion (1916-1966).
E. De. 1966, 29: 851-857.

DoucLas, Lloyd V.: La ensefianza
en las escuelas de comercio. Tra-
duccion de Carlos A. Vifuales.
Buenos Aires. Edit. Troquel, 1968,
150 pp.+1 h. 303.

Haines, Peter G.: La educacion co-
mercial en Centroamérica. Guate-
mala, C. A. Instituto de Investi-
gaciones y Mejoramiento Educa-
tivo, 1964, 126 pp. Estudios de
educacion media en Centroaméri-
ca. 1.223.

Institut des Soeurs de Notre-Dame.
Jemappes: Ecole de Commerce
du degré supérieur avec section
normale. Jemappes. I. Des Soeurs
de Notre-Dame. Maison du livre.
Mons. 1958, 18 h. Multicopista. C
107/1.

Mavranp, F.: «Las carreras de la
publicidadn», RE, 1960, 110: 58-61.

MossoN, T. M.: Management edu-

104

cation in five european countries.
Londres. Business Publications
Ltd., 1985, X +234 pp. 247.

Orange Coast College. Costa Mesa :
Business education program. Cos-
ta Mesa, 1960, 29 pp.

PERIBANEZ HERRERA, Tomas: «La ca-
rrera de Comercio es una carrera
técnicay, RE, 1938, 87: 1-5.

RoBLEs A, DE SOTOMAYOR, Alfredo:
«Tendencias de la educacién euro-
pea ¥ los estudios de Comer-
cion, RE, 1955, 30: 1-T.

MAGISTERIO

DRresCHER, Reinhold: Die zweite
Phase des pidagogischen Stu-
diums. B. E. 1966, 34: 553-557.

Garcias ¥ Garcia, Matilde: «Finali-
dad, caricter y organizacion de
las practicas de los alumnos de
Magisteriop. Bordon, 1961, 101:
265-270.

Jurr, Paul: «La rénovation des éco-
les normales», EN. 1967, 822: T7-10.

Novo Sarasia, Eusebio: «En torno a
la formacién musical del Magis-
terio primarion. Bordon, 1962, 106:
83-95.

OLIVEROS, Angel: Guia para la pre-
paracion del trabajo erigido para
la graduacion de los alumnos.
Cap. XTIV, art. 51, letra b), del Re-
glamento de la Division de For-
macién. Heredia, Costa Rica. Mi-
nisterio de Educacion Publica. Es-
cuela Normal Superior. Division
de Formacién, 1969. C 145/13.

OLIvEROS, Angel: Instrucciones pa-
ra la preparacion del trabajo de
graduacion. Heredia, Costa Rica.
Ministerio de Educaciéon Publica.
Escuela Normal Superior, Divi-
si6én de Formacioén, 1969, 5 pp. C
145/7.

Ouveros, Angel: Plan de estudios
de las escuelas mormales urbanas
federales. Centro regional de pes-
quisas educacionais de Sao Paulo.
Proyecto principal ne 1 de Edu-
cacao V Curso de Especialistas em
Educacio. CEDODEP D/315.

OLvErROS, Angel: Planes de estu-
dio de la formaciéon de maestros.
Francia. Universidade de Sdo Pau-
lo Unesco, 1962, 4 h. CEDODEP
D/317.

OLiveros, Angel: Planes de estu-
dio de la formacion de profeso-
res. Estados Unidos de América
del Norte. Universidade de Séo
Paulo. Unesco, 1962, 3 h. CEDO-
DEP D/316.

OLIVEROS, Angel: Plano de estudos
das escolas normais. Brasil. Uni-
versidades de Sao Paulo. Unesco,
1962, 2 h. CEDODEP D/318.

PerG: Cuwrriculum para la forma-
cion de profesores para la edu-
cacién primaria. CEDODEP D/475,

PROFESIONAL

AGNEL, Jean: La méthode des Uni-
tés-erercices en matiére de for-
mation professionnelle dans les
services publics des pays en voie

de développement. Rabat, 1962,
114 pp.
ARGENTINA. Consejo Nacional de

Educacion Técnica: Formulacion
de un plan de desarrollo de la
Educacion técnica en el nivel de
la Ensefianza Media. Buenos Ai-
res. Ministerio de Educaciéon y
Justicia, 1962, 196 pp., graf. pleg.
891.

Avous, Eliane: «L'enseignement
technique en Grande-Bretagnen
EN, 1967, 834: 13-14.

BacH, Heinz: «Zur Ordnung des
Unterrichts an Sonderberufsschu-
len», ZH, 1967, 4: 229-232.

BonNg, M. H.: «New dimensions in
industrial trainings, EN, 1967, 2:
15-16.

BORREGUERO SIERRA, Concepcion:
«La formacion profesional feme-
ninay, RE, 1967, 188: T2-80.

BousqQueTr, Jacques: «Formacion
profesional y cultura generaln,
RE, 1959, 105: 1-6.

BratcHELL, D. F. (Ed.): The aims
and organization of liberal stu-
dies. Morrel Heald. Oxford, 1966,
150 pp.

Bureau of Industrial Education:
Industrial Education. Report of
the twenty fourth annual confe-
rence. California, 1962, XIV 499
pp. ISJC R-248.

Colifornia State Conference on Vo-
cational Education. 1965. Los An-
geles: Report of the California
State Conference on vocational
education held at Los Angeles Ja-
nuary 11-12, 1965. Sacramento, Ca~
lifornia State Department of Edu-
cation, 1965, 88 pp. C 109/4.

Centro de Ensefianza Media y de
Formacion Profesional Indus-
trial: Senara. Madrid: Senara,
Instituto de Ensefianza Media y
Profesional. Madrid, 1967, 14 h.

Comité d'étude sur 1l'enseignement
technique et professionnel. Qué-
bec: Rapport, 3 vols. Tome I:
L’enseignement professionnel
dans la province de Québec en
1962, les programmes d'étude, la
didactique de l'enseignement pro-
fessionnel. Tome II: L’aménage-
ment des institutions, les cadres
administratifs et les procedures.
Tome III: Resume des principa-
les constatations et recomenda-
tions. Québec, 1962, 3 vols.

Cuestionarios: Cuestionarios del
bachillerato laboral superior. Mo-
dalidad agricola-ganadera. Espe-
cialidad mecdnicos agricolas. Ma-
drid, Taller Grafico. CIES, 1960,
79 pp.—C 82/8.



Deutsches Institut fiir Berufsaus-
bildung: Erste Erfahrungen mit
den Abiturklassen der Berufsaus-
bildung. Berlin, 1960, 151 pp.

Direccion General de Instruccién
Maritima: Reorganizacién de las
ensefianzas -wmaritimas. Disposi-
ciones legales. Madrid. Subsecre-
taria de la Marina Mercante,
1963, 152 pp. con grab.—168.

Doricuzzi, Gertrud Jung (Comp.):
L’istruzione professionale in Eu-
ropa e in America. Milan, 1960,
227 pp.

Escuela de Formacién del Profeso-
rado de Grado Medio, Madrid:
Ensefianzas de grado medio téc-
nicas y profesionales. Madrid,
Ministerio de Educaciéon y Cien-
cia, 1969, 2 vols—493 (1-2).

Estados Unidos. Department of La-
bor, Women's Bureau: Training
oportunities for women and girls.
Washington. D. C. US. Govern-
ment Printing Office, 1961, 63 pp.
C 124/5.

FaLc6n Ropricuez, Ramén: gArtes
aplicadas y oficios artisticos», RE,
1965-1966, 174:11-16; 178:63-70.

GRIJELMO, Amancio: Formacion
profesional (Ponencia del V Con-
greso Nacional de Artes Grafi-
cas). Conclusion BENAG, abril,
1967, pp. T-12.

HarrIsoN, M. E.: «The Derrick
Technical Institute, Suva, Fiji
Islands». EN, 1967, 2: 3-6.

Hem, Helmut: Die Berufsaufbau-
schule. Bildungsideologie un Wir-
klichkeit. Friburgo de Breisgau,
1966, 291 pp.

Horowirz, Morris A.: Proyecto niu-
mero 019, Valoraciéon del progra-
ma intensivo de preparacion de
mano de obra industrial del Mi-
nisterio de Educacion y Cultura
del Brasil. Informe y Metodolo-
gia. Manuel Zymelman. Montevi-
deo, Cienterfor, 1967, 51 pp.—C
16/291.

IMBERCIADORI, Piero: L’educazione
professionale e il movimiento ope-
rario. Florencia, 1960, 155 pp.

Instituto Nevares de Empresarios
Agricolas, Valladolid: Curso 1967-
1968. Valladolid, 1968.—C 162/10.

Instituto Nevares de Empresarios
Agricolas, Valladolid, Curso 1968-
1969. Valladolid, 1969, 25 pp.—
C 162/11.

Instituto Nevares de Empresarios
Agricolas, Valladolid: Observa-
ciones sobre la carrera de inge-
niero técnico en direccién de em-
presas agrarias, 1 h.—C 162/14.

Instituto Nevares de Empresarios
Agricolas, Valladolid: Naturaleza
y porvenir de la carrera de téc-
nica empresarial agraria. Valla-
dolid, 1969, 3 pp. mec.—C 162/15.

JOoERG, Hans: «Vorberuflich-techni-
sche elementarbildung- ein grund-

anliegen der Hauptschule», PR,
1967, 1:1-11.

KaurFMaNN, PFritz (Ed.), MEYER,
Ernst: Werkerziehung in der
technischen Welt, Dokumentation
eines Kongresses unter Mitwir-
kung wvon Wolfgang Biester (et
al). Stuttgart, 1967, 144 pp.

KiInG, Sam W.: Preparatory trade
and industrial training programs
in public schools. A Directory:
1961-62. Washington, DC, US. De-
partment of Health, Education
and Welfare, 1963, 272 pp. OE-
84028-62. Bulletin 1963, num, 4.—
1.610.

MarTiAL, Charles: Sur la forma-
tion professionnelle en France,
BSFP, 1967, 159:1-21.

Ministerio de Educacién y Ciencia:
Artes aplicadas y oficios artisti-
cos. Cuestionarios. Madrid, 1968,
38 pp. (Separatas del Boletin Ofi-
cial del Ministerio de Educacién
y Ciencia, 19).—C 175/35.

Ministerio de Educacién y Ciencia:
Ensenanzas profesionales en Es-
paiia. Madrid, Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, 1967.—2.011.

Ministerio de Educacion y Ciencia.
Secretaria General Técnica. Ga-
binete de Informacién, Iniciativas
¥ Reclamaciones: Escuelas téc-
nicas de grado medio. Madrid. Ti-
rado a multicopista. 1969, 7 h.—
C 98/21.

Ministerio de Educacién Nacional:
Ensenanzas profesionales. Ma-
drid, 1958, 32 pp.—C 185/22.

Ministerio de Educacién Nacional:
Ensenanzas profesionales, Ma-
drid, 1961, 53 pp.—C 185/23.

Ministerio de Educacién Nacional:
Primer decenio de la ensefianza
laboral. Madrid, 1961, 2 wvols.—
1.860 (1-2).

Ministerio de Educacion Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Laboral: Las enserianzas profe-
sionales en Espaiia. Madrid, 1962,
26 pp.—C 185/21.

Ministerio de Educacién Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Laboral: Informe sobre la situa-
cion presente de las ensefianzas
medias (Laboral y profesional).
Madrid, 1962, 28 pp.—C 184/1.

Ministerio de Educacién Nacional.
Direccion General de Ensefianzas
Técnicas: Escuelas técnicas de
grado medio. Cuestionarios del se-
gundo afio de la carrera. «Bole-
tin Oficial del Ministerio de Edu-
cacién Nacionalp. Madrid, 1962,
179 pp. Separata numero 2 del
Boletin Oficial del Ministerio de
Educacién Nacional.—985.

Ministerio de Trabajo. Servicio de
Universidades Laborales: Proyec-
to del plan de estructuracion do-
cente para las ensenanzas no re-
gladas en las universidades la-
borales. Ministerio de Trabajo.

Direccién General de Prevision.
Madrid, 1960, 15 h. ciclostil.—
C 90/3.

MoRTESENS Gunnar: Vocational
training in Norway. A Survey
by... and Sven Persson. Oslo. The
Norwegian Joint Committee on
International Social Policy, 1956,
106 pp.—1.922.

Obra Sindical de Formacién Pro-
fesional. Madrid: Veinticinco
afios de formacion profesional en
la Organizacion Sindical espafio-
la, 1940-65. Madrid, s.a.—27 h.

OTtro Gunter : Kunst als Prozess im
Untericht. Braunschweig, 1964,
192 pp.

PErez CaLiN, José: «Sobre la ense-
fianza de las artes graficass, BE-
NAG. Abril, 1967, pp. 13-16.

PerIT, Jean: «La formation profes-
sionnelle des deficients intellec-
tuelsy, BSFP, 1967, 162:19-46.

ResH, Mary S.: Trade and indus-
trial education for girls ands wo-
men. A Directory of Training
Programs. Washington, D. C. US.
Department of Health, Education
and Welfare. Office of Education,
1960, 65 pp.—C 106/16.

ScumItT, Marchal L. (ed.): Impro-
ving industrial art teaching. A
call to the profession. Conference
report, June 1960. (Washington,
D. C.), US. Office of Education,
1962, V+67 pp.

Smwvius, G. Harold: Teaching mul-
tiple activities in industrial edu-
cation... Estell H. Gurry. Blo-
omington. Illinois. MeKnight and
McKnight Publishing Company.
1956, XXTIT+484 pp.—1.910.

SINISTRERO, Vincenzo: Scuola e for-
mazione professionale nel mondo.
Ziirich, 1963, 191 pp.

Societd Umanitaria. Florencia: Di-
dattica ed istruzione professionale
in Europa. Risultati di una ricer-
ca. Florencia, 1966, 113 pp.

Unesco: La ensefianza profesional
y técnica. Bibliografia internacio-
nal. Paris, 1960, 68 pp.—C 129/1-
5. CEDODEP VE/30.

Vizquez LOpez-FUueNnTE, Guillermo:
Las enserianzas profesionales en
Espania. Plan de Desarrollo Eco-
némico y Social 1964-1967. Edicion
preparada y dirigida por..., con
la colaboracion de Manuel Galle-
go Morell, Maria del Carmen
Maiquez y Rosa Maria Garache-
na. Ministerio de Educacion y
Ciencia. Junta de Formacion Pro-
fesional e Industrial (s, a.). Ma-
drid, 1967, 132 fols.—1.923.

Vieso Feuiu, Ricardo: «La ense-
fianza profesional en Espafiay,
RE 1968, 196:74-83.

WaRreN, Hugh: L'enseignement
technique et professionnel. Etude
comparative dans dix pays. Paris.
Unesco, 1968, 242 pp. Monogra-
phies sur I'éducation. VI.

105



WiLBER, Gordon O.: Industrial arts
in general education. Norman C.
Pendered. 3.* ed. Scranton (Penn-
sylvania), 1967, 403 pp.

ZIELINSKI, Johannes: Humanisie-
rung der Berfsschule. Aufsitze
und Redem zum Gestaltwandel
der Berufsschule in der indus-
triellen Gesellschaft. Ratingen
bei Diisseldorf, 1963, 136 pp.

ENSENANZA SUPERIOR

Academia Nacional de Medicina,
Real. Ciclo de conferencias sobre
«La ensefianza de la Medicina en
Espafian, 4 de noviembre a 9 de
diciembre de 1960. Madrid RANM,
1962, 84 pp. C 183/17.

AcGuiNaGA, Joaquin Maria: «La ca-
tedra de Ingenieria aplicada en
las Escuelas Técnicas Superioress,
RE, 1964, 165: 8-13.

ArmAND, Louis: Les handicaps de
notre enseignement supérieur. E.
N., 1967, 844: 9-11.

BELGIcA. Ministére de 1'Education
Nationale et de la Culture: Le
guide de I'enseignement supérieur,
Enseignement universitaire. En-
seignement technique supérieur.
Enseignement normal. Enseigne-
ment artistique supérieur (s. 1
Bruselas). MENC, 1963, 254 pp.,
con lam. 2.008.

BERELSON, Bernard: Graduate edu-
cation in the United States. Nue-
va York, 1960, VI+346 pp.

BrancH, Antonio: «Nuevo rumbo de
las Facultades de Teologia en Es-
pafian. Razén y Fe, 1967, 836-837:
158-162.

BLessING, James H.: Graduale
Education. An Annotated Biblio-
graphy. Washington, D. C. U. 8.
Department of Health, Educa-
tion, and Welfare, 1961, VI+151
pp. OE-50022. Bulletin 1961, n.c 26.
C 122/3.

BLOCKER, Clyde E.: The two-year
College: A Social Synthesis. Ro-
bert H. Plummer, Richard C. Ri-
chardson. Englewood Cliffs, N. J.,
1965, 298 pp.

BoeuM, Klaus (Ed.): University
Choice. Harmondswoeth, Inglate-
rra, 1966, 400 pPp.

BorraJo Dacruz, Efrén: «La cite-
dra<equipo en la Mniversidad»,
RE, 1969, 201: 36-43.

BRANTH, Ellen: The University of
Copenhagen. A brief survey of
its organization and activities (s.l.
Copenhage?). Universidad, 1965,
25 pp. C 134/12.

Brook, 'G. L.: The modern Uni-
versity. Londres, 1965, 192 pp.

Brown, Hugh S.: Pautas de la en-
sefianza superior. Organizacion y
desarrollo en los Estados Unidos.
Lewis B. Mayhew. Traduccion de
Silvia Arau. Buenos Aires. Edic.
Troquel, 1968, 149 pp.+1 h. 201

106

CSIC. Servicio de Documentacion
Cientifica: La ensefiganza supe-
rior y la investigacion en Alema-
nia Federal. Madrid, 1960, 115 pp.
1.893.

CSIC. Servicio de Documentacion
Cientifica: Situacion de la inves-
tigacion y de la ensenanza supe-
rior en Francia. Madrid, 1959, C
184/12.

Centro Europeo dell’Educazione:
Nuovi collogui sull'educazione
scientifica. A cura di Sergio Beer,
Giovanni Gozzer, Anna Uva. Ro-
ma, 1967, 485 pp.

Colleges of advanced education.
Two recent reports. EN, 1967,
1: 3-9.

Comisién Superior de Docencia en
la Universidad de La Habana:
Carta Docente. Humanidades,
Ciencias, Tecnologia, Ciencias
Agropecuarias, Ciencias Médicas.
La Habana. Comision Superior de
Docencia en la Universidad de La
Habana, 1963?, 4 vols. C 116/22.

Commission of Higher Education,
196067, Dublin: Presentation
and Summary of Report. Dublin,
Stationery Office, 1967, 119 pp.
1.055.

Comitato di studio dei problemi
dell’'universitd Italiana: Studi
sull’ universita Italiana, I-V. Bo-
lonia, 1960-1964, 5 vols.

Conseil de I'Europe. Conseil de la
Coopération Culturelle: Réforme
et développement de lenseigne-
ment supérieur en Europe. Rap-
ports nationaux, 1962-1967. Estras-
burgo, 1967, 276 pp. 746. ISJC
56184.

ENsSENANZA : Ensefianza Superior e
investigacion cientifica en Holan-
da. La Haya, 1964, 40 pp. Boletin
de la Fundacion Universitaria
Neerlandesa de Cooperacion In-
ternacional, vol. VIII, 4, 1964. C
184/10.

Comisaria del Plan de Desarrollo
Econémico y Social. ‘Gabinete de
Estudios: La ensefianza superior
en el Reino Unido (Informe Rob-
bins). Madrid, 1966, 566 pp. 1.882.

Esgow, Seymour : Barron's guide to
the two-year Colleges. Great
Neck. Nueva York, 1960, 370 pp.

DicHGANS, Hans: Erst mit dreissig
im Beruf? Vorschlige zur Bil-
dungsreform. Stuttgart, 1965, 134
PD.

Diez pEL CorrAL, Luis: Problemas
actuales de la cultura superior.
Luis Diez del Corral y otros. Va-
lladolid. Universidad. Secretaria-
do de Publicaciones, 1969, 144 pp.
1.091.

FLEXNER, Abraham: Universities.
American, English, German. With
a new introduction by Clark
Kerr. Nueva York, Londres, 1968,
XXIII1+381 pp.

Garcia Hoz, Victor: «Grados supe-

riores en los Estados Unidos: Una
cuestion para meditars, RE, 1969,
203: 23-26.

GraHAM, Jane: Graduate study and
the undergraduate. A special re-
print of Part I of the Third Edi-
tion (1965) of A guide to gradua-
te study: Programs leading to the
Ph. D. Degree. Washington, D, C.
American Council on Education,
1965, 51 pp. C 122/6.

HatcH, W. B.: Informe de la mi-
sion consultora de la Unesco para
las universidades centroamerica-
nas, por W. B, Hatch, J. Labbens
y J. H. Terlingen, San José. Costa
Rica, Diciembre de 1962. Paris,
1962, I11+88 pp. C 100/13.

Hebrew University of Jerusalem:
The hebrew university of Jerusa-
lem. 1963, Jerusalem, Israel,
XXIII+396 pp.+5 lam.+3 h. 600.

HenTic, Hartmut von: Universitit
und hohere Schule. Giitersloh,
1967, 96 pp.

Horrumann, Joachin: Studium der
Medizin, Zahnmedizin, Veterindr-
medizin in der Bundesrepublik
Deutschland. Bad Godesberg,
Deutscher Akademischer Austau-
schdienst, 1963, 35 pp.

HoLranp, John L. and RICHARDS, Ja-
mes M.: Academic and monaca-
demic accomplishment in a re-
presentative sample of students
taking the American College
Tests. C. U., 1967, 1: 60-T1.

INGLATERRA. The British Council
and The Association of Common-
wealth Universities: Higher Edu-
cation in the United Kingdom.
A Handbook for Students from
Overseas and their Advisers. Lon-
dres, 1968, 284 pp. 80.

INGLATERRA. Committee on higher
education: Higher education. Re-
port of the Committee appointed
by the Prime Minister under the
chairmanship of Lord Robbins,
1961-63 (With 4 appendices). Lon-
dres, 1968, 6 vols.

KAYsSEN, Carl: The higher learning,
the universities and the public.
Princeton, Nueva Jersey, Prince-
ton University Press, 1969, 3 h.+
485 pp. 1.173.

KeEr, Anthony: Universities of Eu-
rope. Londres, 1962, 235 pp.

KEeRr, Clark: Metamorphose de
V'université. Trad. de 'américain
por J. L. Alliez. Paris, 1967, 134
Pp.

LayroNn, David (Ed.): University
teaching in transition. Edinburgo,
1968, IX + 161 pp. 189.

LuMBRERAS MEABE, Juan: «La ley de
Expansién universitaria (9 de
abril de 1965) y reflexiones sobre
Espafian. Razon y Fe, 1967, 829:
145-162.

MARTINEAU, Wilfred: Some
thoughts on higher education. A
speech delivered Wilfred Marti-



neau at the N. U. T. annual Con-
ference. Brighton, 1961, 12 pp.

MARTORANA, S, V.: Cooperative pro-
jects among colleges and univer-
sities. By 8. V. Martorana, James
C. Mesermith and Lawrence O.
Nelson. Washington, D. C. U. 8.
Department of Health, Education
and Welfare, 1961: V+45 pp. OE-
50020. Circular nim. 649. C 121/1.

MEeLLOR, Bernard: The American
degree. A comparative study for
British students. Hong-Kong,
1961, VII+65 pp.

MEenDIZABAL, J. C.: «El nuevo plan
de estudjos de Seattle university».
Educadores, 1967, 45: T46-753.

Ministerio de Educacion y Ciencia,
Direccién General de Ensefianza
Técnica Superior: La ensefianza
técnica superior en Espafia en el
decenio 1957-66. Madrid, 1967, 115
Pp., lam. C 25/3.

Ministerio de Educacién y Ciencia.
Secretaria General Técnica: Pla-
nes de estudios vigentes en las
universidades espafiolas. Madrid,
1968, 185 pp. 308.

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
sefianza universitaria. Madrid,
1965, 362 pp. (Cuadernos de Le-
gislacién num. 14). 1.802. CEDO-
DEP E/1388.

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica: 1.962
esquemas y planes de estudios.
I Ensefianza Superior. Madrid,
1962, 254 pp. 1889. ISJC 48014.

Mise: «La mise en Oeuvre du rap-
port Robinnsy», IUPI, 1967, 31-32:
67-72.

MonTERO Diaz, Santiago: «La ac-
tividad docente del estudiante
universitarios, RE, 1961, 132: 1-3.

Naupin, René: «La durée réelle des
études superieures en Francep,
IUPI, 1967, 31-32: 61-65.

NieLerr, W. R. (Ed.): Higher edu-
cation. Demand and response.
London-Wellington, Tavistock Pu-
blications, 1969, X+ 261 pp. 1.503.

OCDE. Centre pour la Recherche et
I'Tnnovations dans 1'Enseigne-
ment: Comite directeur. Program-
me de travail sur Uenseignement
superieur. Plan des operations.
(Note du Secrétariat). Paris, 1969,
31 pp. CERI/GB (69) 17. C 117/6.

O'ConnNeLL, Thomas E.: Communi-
ty colleges. A President's view.
Urbana London, University of Il-
linois Press, 1968, 172 pp. 394

Organizacion Mundial de la Salud.
Comité de Expertos en Formacién
Profesional y Técnica del Perso-
nal Médico Auxiliar: La ense-
fianza de las ciencias médicas
fundamentales desde el punto de
vista de la medicina moderna, Oc-
tavo informe. Ginebra, 1961, 34
pp. C 185/3.

PeLAEz REDONDO, Julio: La ensenan-
za de la medicina clinica (Pro-
blemas de la universidad). Ma-
drid. Edit. Paz Montalvo (s. a.),
115 pp. 2.061.

PLAN: Der Plan einer Hochschule
des Kantons Aargau. S. H., 1967,
4: 195-216.

PrOKOFIEV, M. A.: L’enseignement
superieur en URSS, par M. G.
Tchilikine, 8. J. Tioulpanov. Pa-
ris, Unesco, 1962, 58 pp. C 185/10.

Raeser, L.: Zum Dialog Gymna-
sium~universitat. S. H., 1967, 3:
153-163.

Raric, Emory W. Jr.: The commu-
nity junior college. An annotated
bibliography. New York, 1966, 114
Pp.

Rossins, Lord: The university in
the modern World, And other pa-
pers on higher education. London,
New York, 1966, 157 pp. 2.015.

RoseN, Seymour M.: Higher edu-
cation in the USSR. Curriculum’s
schools and statistics. Washing-
ton, D. C. 1963, IX+195 pp. 1616.

RuHLOFF, Joerg: Anleilung zum
Péddagogikstudium and einer Pid-
dagogischen Hochschule, V. W. P.
1967, 3: 193-322.

Russo, Giovanni: Universita anno
zero. Roma, 1966, 222 pp.

SincHEz DEL Rio Y PEGUERO, Car-
los: «La ensefianza del Derecho
necesita urgentemente una refor-
ma profunda», RE, 1957, 68:
69-74.

Secrétariat du Guide des Etudes
Médicales. Paris: Panorama des
etudes medicales année univer-
sitaire 1969-1970. Paris, 1969, 127
pp. (Guide Trehaplix des Etudes
Médicales). 2.080.

Séminaire International «L'Univer-
sité d'oujoud’huin. IV et V Beog-
rad, 1960-61: Rapport et recom-
mandations. Beograd, Union des
Université  Yougoslaves, 1960,
Union des Univ. Yougoslaves,
Union des Etudiant yougoslaves
en collaboration avec la Commis-
sion Nationale Yougoslave pour
1"Unesco, 1961, XIV +362 pp.

ScHIcK, Hermann: Angebot und
Beteiligung. Strukturanalysen zur
Entwicklung und Situation der
Volkshochschulen... Hans-Erich
Vosseler. Stuttgart, 1968, 166 pp.

SuritH, G. EKerry (ed): Current
issues in higher education, 1960.
The procceding of the Annual
National Conference in Higher
Education. Washington, D. C.
NEA. Association for Higher Edu-
cation, 1960, 287 pp.

Unesco: Enseignement superieur et
developpement en Asie de Sud-
est. Rapport sommaire et conclu-
sions. Paris, 1965, 94 pp.—C 184/
G 8

Universidad de Barcelona. Escuela
de Pedagogia Comparada: «Crea-

eién oficial de la Escuela de Pe-
dagogia Comparada», PP, V, 1967,
19: 487-88.

Université de Grenoble. Faculté des
Sciences: Livret de Uetudiant.
Année universitaire 1969 - 1970.
Grenoble, 1969, 129 pp.+14 h—
2.081.

Université de Marseille. Faculté de
Droit et des Sciences Economi-
ques de Lyon: Programas y es-
tatutos. Lyon, 1969, 2 fasc.—C
119/8(1-2).

Université de Marseille. Faculté
Mixte de Médecine et de Pharma-
cie: Programas y planes de es-
tudios. Marseille, 1969, 4 fasc.—
C 199/6(1-4).

DresseL, Paul J.: The undergra-
duate curriculum in higher edu-
cation, Center for Applied Re-
search in Education, Nueva York,
1964, X +110 pp.—ISJC. 52.499.

Université de Marseille. Faculté de
Droit et des Sciences Economi-
ques d'Aix-en-Provence: Regle-
ment des examens du 1.0 cycle de
la licence, Aix-en-Provence, 1969,
2 fasc.—C 199(1-2).

Université de Toulouse. Faculté des

Sciences: Livret de Uétudiant
1969-1970. Toulouse, 1969, 3 h.+
146 pp.—2.079.

Université de Toulouse. Faculté de
Droit et des Sciences Economi-
ques: Rapport sur la commission
chargé d’elaborer des propositions
de reformes. Toulouse, 1969, 2
fasciculos. Contiene: 10 y 20
Rapport.—C 199/7(1-2).

Verband Deutscher Studentenschaf-
ten. Bonn: Deutscher Hochschul-
fithrer 1963/64. Bonn, s.a., 416 pp.

Warquist, John T.: La ensefianza
superior estatal. James W. Thorn-
ton, Jr. Traduccién de Flora Se-
taro. Buenos Aires. Ed. Troquel,
1968, 158 pp.+1 h.—34.

Which: Which University, 1968, A
comprehensive guide for careers
advisers, school leavers and pa-
rents. Preface by Asa Brigs. Lon-
dres, 1968, 864 pp.

Wissenschaftliche Gesellschaft fiir
eine neue Deutsche Universitat.
Miinchen: Aufruf zur errichtung
einer neuen Deutschen Universi-
tdt. Miinchen, 1964, 94 pp.

TECNICA

California. State Department of
Education: Research and studies
in technical education in Cali-
fornia schools. Sacramento, 1961,
VIII, 50 pp.—ISCJ K/401.

Centre d’Etudes et de Recherches
Documentaires de I'Enseignement
Technique, Paris: Panorama de
lenseignement technique. Minis-
tére de IEducation Nationale.
Direction de I'Enseignement tech-
nique, 1958, 58 pp.—C 93/17.

107



Centro Europeo dell’Educazione:
L’educazione Tecnologira. Docu-
menti per una ricerca. (Atti del
1o Colloque Nazionale sull’Edu-
cazione Tecnologica). Roma, 1967,
422 pp.

Conseil de I'Burope. Comité de
I'Enseignement Géneral et Tech-
nique: Rapport sur les activites
des organisations intergouverne-
mentales en matiere d'enseigne-
ment general et technigque. Stras-
bourg, 1964, 100 pp.—C 184/9.

CHAPOVALENKO, S. G.: L’enseigne-
ment polytechnique en URSS.
Unesco. Paris, 1964.—1.868.

DanieLs, M. J. M.: Ratione et ex-
perientia. El estudio de las cien-
cias de empresas, ESICH, 1966,
4: 14-23.

DenT, H. C. (ed.): The year book
of technical education and ca-
reers in industry 1962. Sixth
annual issue. Londres, 1062,
XLVII+1.200 Pp.

«Ensefianza Técnica y Profesionaly,
PE, 1965, 4.

GeHRIG, Hans: Was ist polytech-
nischer unterricht? (Ergobnisse
einer Studienreise), SL, 1967, 3:
T7-90.

GRANEY, Maurice R.: La escuela
de ensefianza técnica. Traduccién
de José Clementi. Edit. Troquel.
Buenos Aires, 1968, 150 pp.+1 h.
304.

HammicHE, B.: «L’enseignement
technique en Algerien, IUPI, 1967,
31-32: 7-38.

HorrMaNN, Joachim: Agronomie-
eaur et forest-horticulture. Etu-
des et formation en Allemagne.
Bad Godesberg, Deutscher Aka-
demischer Austaushdienst, 1963,
46 pp.

Ministerio de Educacion y Ciencia:
Ensefianza técnica superior. Mi-
nisterio de Educaciéon y Ciencia.
Secretaria General Técnica. Ser-
vicio de Publicaciones. Madrid,
1968, 2 vols. (Cuadernos de Legis-
lacién num. 18).—CEDODEP E/
1.392/2.—1.851(1-2).

Ministerio de Educacién y Ciencia.
Direccién General de Ensefianza
Técnica Superior: La ensefianza
técnica superior en Espania en el
decenio 1957-1966. Madrid, 1967,
115 pp.—1.977.

Ministerio de Educacién Nacional.
Secretaria General Técnica: En-
sefianzas técmicas. Recopilacion
de disposiciones vigentes. Madrid,
1961, 2 vols. (Cuadernos de Le-
gislacion, num. T).—1.891(1-2).

MoURGEN, Jacques: «Les filles dans
l'enseignement techniquen, EN,
1967, 817: 11-13.

OCDE: La jformation profession-
nelle agricole en Europe et en
Amerique du Nord. Paris, 1963,
2 vols. 1969. Documentation dans

108

I'Agriculture et 1'Alimentation.—
449(1-2).

OCDE. Comité du Personnel Scien-
tifique et Technique. Groupe de
Travail sur le Developpement de
I'Education dans les Pays Medi-
terrannee: Problemes poses par
le developpement de Ienseigne-
ment et de la formation techni-
ques, auxr niveaur secondaire et
post-secondaire, dans les pays du
PRM. Paris, 1958, 25 pp.—C 18/
329.

RoBert, Pierre: «L’enseignement
technique dans la province du
‘Quebecy, EN, 1967, 824: 19-21.

Saras pE LaARRAzABAL, Jesus Marfa:
«Ideas sobre una posible reforma
de la ensefianza técnica», RE,
1957, 54: 9-12.

SoBREVILLA, Marcelo A.: Diddctica
de la educacion técnica. Buenos
Aijres, 1968, 197 pp.—151.—I3JC
50.339.—CEDODEP E/1.624.

Tecnical studies and technical
training in Germany. Bad Godes-
berg, Deutscher Akademischer
Austauschdienst, 1963, 42 pp.

Varera CoLMEIRO, F.: Las ensenan-
zas técnicas en la URSS. Minis-
terio de Educacion Nacional, Ma-
drid, 1956.—ISJC. 42.809.

ENSENANZA EXTRAESCOLAR

Apam, Félix: La educacion de adul-
tos y los planes de desarrollo eco-
nomico y social en Venezuela.
Pedro Tomas Vasquez. Ministerio
de Educacion. Oficina de Educa-
cion de Adultos. Caracas, 1965,
71 op.

ADISESHIAH, Malcolm S.: «Las pers-
pectivas de la educacién perma-
nente». Cr. U., 1960, 2: 51-56.

Agassa, M. et al.: L’istruzione po-
polare di grado secondario. Unio-
ne Cattolica Italiana Insegnanti
Medi, Roma, 1961, 128 pp.

Argentina. Comision Nacional de
Alfabetizacion y Educacién de
Adultos: Programa mnacional in-
tensivo de alfabetizacion y edu-
cacion de adultos. Comisién Na-
cional de Alfabetizacion y Edifi-
cacion Escolar. Buenos Aires,
1965, 31 pp. 1 Serie Informativa.—
C 101/7.

BerRGER, Walter: «Die Rolle der
Universitaten in der Standigern
Erwachsenenbildung», IUPI, 1967,
31-32: 39-46.

BoLGer, F. J.: Rural studies, A
guide for teachers and student.
Londres, 1865, 365 pD.

Camusat, Pierre: L’education per-
manente. Reussir avec ou sans di-
plome. Essai méthodique de pé-
dagogie active en wvue de la for-
mation et du perfectionnement
des adultes. Tournai, Bélgica,
1965, 215 pp.

CaRrsON, S. McB.: The teaching of
rural studies, S. McB. Carson, R.
W. Colton. Londres, 1962, XII+
278 pp.

Centro de Estudios CEAC, Barcelo-
na: La ensefnanza por correspon-
dencia en Espafia y en el mundo.
Informacion y datos. Barcelona,
1967, 28 pp. lam. Reproduccién
mecanica de un ejemplar meca-
nograflado.—C 3/66.

Conseil de I'Europe. Comité de
l'education extrascolare: Nouvel-
les tendances de l'education des
adultes. Strasbourg, 1967, 21 pp.—
C 152/11.

Conseil de I'Europe. Conseil de la
Cooperation Culturelle. X Ses-
sion, 1966: Debat general sur
l'education permanente et ses im-
plications sur U'enseignement.
Strasbourg, 1966, 43 pp.—C 108/5.

Csoma, Gyula: Adult education in
Hungary. Jozsef Fekete, Karoly
Hercegi, Leiden, S.a., 185 pp.

Cuauncey, Henry: Talks on Ame-
rican education, A Series of
Broadcasts to Foreing Audiences
by American Scholars. Bureau of
Publications. Teachers College,
Columbia University, Nueva York,
1062, VIII+ 147 pp.—1.T76.

Directory of further education,
1968. Preface by the Secretary of
State for Education and Science,
the Rt. Hon. Edward Short. Lon-
dres, 1968, 420 pp.

Escuela de Trabajo de la Diputa-
cién Provincial de Barcelona. Es-
cuela de Maestria Industrial:
Ensefianza por correspondencia.
Barcelona, 1962, 8 pp. Planes de
Estudio.—C 183/2.

Estados Unidos. Department of La-
bor: Continuing education pro-
grams and services for women.
Washington, D. C., 1968, VI+104
pp. con grab.—C 2/50.

FerRNANDEZ HUERTA, José: «La en-
sefianza por correspondencia
como problema didactico», RE,
1965, 35-36: 125-131.

Garcia JIMENEZ, Jests: «Notas pre-
vias para la planificacion y eje-
cucion de una campafia de al-
fabetizacion por TV», RE, 1967,
191: 97-107.

HoeveLER, Joanne: «L’alphabetisa-
tion». Pédagogie, 1967, 2: 131-152.

Jessve, F. W.: Lifelong learning. A
symposium on continuing educa-
tion. Oxford-Nueva York, 1969,
170 pp.

HaagMaNN, Hans Giinter: Die
Deutschen Fernschulen. Prakti-
ken, Probleme, Perspektiven.
Stuttgart, 1968, 156 pp.

HarTUNG, Henri: Pour une educa-
tion permanente. Paris, 1966, pa-
ginas 231.

Hery, A, S. M.: Los maestros y la
educacion de adultos. Unesco.



Paris, 1966, 52 pp.+2 lam. (Guias
practicas para la educacion ex-
traescolar).—C T76/12.

LENGRAND, Paul: «Significados de
la educacién permanenten, Cr. U.,
1960, 7-8: 265-274.

MaHeU, René: «La Unesco y la al-
fabetizacion de adultoss, Cr. U.,
1067, 6: 245-249.

Mezirow, Jack : Adult education in
developing couniries Mezirow,
Jack, Egley David. A bibliogra-
phy. Pittsburgh, Pennsylvania,
1965, 120 pp.

Ministerio de Educacion Nacional:
Trabajos de la II Reunicn de
estudios sobre analfabetismo y
educacion  fundamental. Junta
Nacional contra el Analfabetis-
mo. Madrid, 1960, 339 pD.

MoReNO, Juan M.: «La nueva téc-
nica de la ensefianza no gradua-
da», VE, 1967, 91:4-T.

Mouvement Quvrier Chrétien. XX
Congrés, Liége, 1961: L’enseigne-
ment et Uavenir des travailleurs.
Rapport présenté. 272 pp.

MueLLER, Pélix: «A report on an
adult education program», CL,
1967, 3: 119-124.

«Nuevas tendencias de la educaciéon
de adultos», EA, 1967, 2: 2-15.
PADELLARO, Nazareno, TAMBORLINI,
Camilo, ed altri: Il doposcuola.
SM, 1967, 17: 1-67 (numero mono-

grafico).

Pearse, Benjamin H.: «The post-
man is the proctor for millions of
correspondence students», AE,
1967, 2: 10-12.

PEREZ - R103A, José Antonio: «La
educacion de adultos», RE, 19266,
180: 18-21; 181: 49-52; 182: 92-
05.

PeTERS, A. J.: British further edu-
cation. A critical texbook. Oxford,
1967, 368 DD.

PouroN, Maurice: Un enseigne-
ment rural. Les cours postscolai-
res agricoles et ménagers agrico-
les publics. Public sous la direc-
tion de Maurice Pouron, Paris,
1957.—1.937.

RavBouLp, S. G.: University ex-
tramural education in England.
1945-62. A study in finance and
policy. Londres, 1964, 207 pp.

Rios GonzALez, J. Antonio: «Es-
cuelas especiales o clases diferen-
cialesy, RE, 1966, 183: T-12.

SaLas, Maria: «Educacién de adul-
tos», RE, 1963, 154: 41-43.

SaLessg, G. et R. Guillemoteau:
«Une forme nouvelle d'enseigne-
ment», EN, 1967, 342: 20-21.

Savroy, Peter du: El planeamien-
to y la organizacion de programas
de aifabetizacion de adultos en
Africa. Unesco. Paris, 1966, pa-
ginas 136.—1.874¢.—CEDODEP E/
989.

SuNBERG, Nils-Ivar: «Primeras ini-
ciativas de la Unesco en materia

de educacion especial», Cr. U,
1969, 1: 19-22.

Trrmus, Colin J.: Adult education
in France. Oxford, 1967, 201 pp.
TowseNDp CoLes, Edwin: Adult edu-
cation in developing countries.
Oxford-Nueva York, 1969, 144 pp.

Unesco: La enserianza de la alfa-
betizacion: Bibliografia selecta.
Centro de Intercambios del De-
partamento de Educacion. Paris,
1956, 46 pp. (Estudios y documen-
tos de educacién, nim. XVIID.—
C 183/3.

Unesco: «la ensefianza por corres-
pondencia», RAE, 1961, 2: 1-39.—
R 225.

Unesco: «La Unesco y la educacion
extraescolar», Cr. U., 1968, 5:203-
211.

Unesco: Repertoires internationauxr
d’éducation. Education des adul-
tes. Paris, 1966, 154 pp. (Texto
bilingiie: francés-inglés).—1054-2.

WaLr, Marcel van der: «L'alphabe-
tisation des travailleurs inmigrés:
De l'aprentisage de la langue a
l'acquisition d'un metiern, IU,
1967, 506: 23-26.

ENSENANZA PROGRAMADA

BARRANGER, M.: «L’enseignement
programmée et ses applications
dans les écoles de 1'armé de 1'Airn,
EP, 1906, 1: 13-24.

CaRrrAsco, José Bernardo: «La en-
sefianza programada en las uni-
dades didacticas modernasy,
Bordon, 1968, 156-157: 205-210.

Center for Programed Instruction,
Inc. Washington: Programs, ’62.
A Guide to Programed Instruc-
tional Materials Available to
Educators by September 1962.
Washington, 1962, XXVI+1 h.+
+383 pp., con grab.—651.

CourrFIGNAL, Louis: «La pédagogie
cybernetyque», BSFP, 1966, 155:
1-28.

Decote, Georges: La ensenanza
programada. ‘Traduccion Pilar
Grimaldo Tormos. La ensenanza
programada en Espania, por J.
Fernandez Huerta. Teide, S. A.
Barcelona, 1966, VIII+173 pp.+
1 h.—1.780—CEDODEP E/1.604.

Decote, Georges: Vers l'enseigne-
ment programmé. Preface de
Louis Couffignal. Paris. Gauthier-
Villars. (S.a., 1964), 162 pp.+2 la-
minas.—C 184/3.

DoeriNG, Klaus W.: Programmier-
ter unterricht in der sonderschu-
le. ZH, 1967, 9: 473-491.

Ensefianza programada. Numero es-
pecial de I'Education Nationale,
nums. 15-16, 1965.

Ensenianza programada. Nimero es-
pecial, Notas y Documentos nua-
mero 5, octubre-diciembre 1962.

L’enseignement programmé, Nime-
ro especial du Corrier de la Re-

cherche Pédagogique. Paris, SEV-
PEN, 120 pp.

FREINET, Célestin: Bandes ensei-
gnantes et programmation. Bi-
bliotheque de 1'Ecole Moderne.
Cannes, 1964, 178 pp. con grab.—
1.855.

Fry, Edward: Maquinas de ense-
fiar y enseiianza programada.
Madrid, 1962, 270 pp. — ISJC.
50.403.—CEDODEP E/1476.

GARNER, W, Lee: Instruccion pro-
gramada. Traduccién de Emilio
M. Sierra. Ed. Troquel. Buenos
Aires, 1968, 152 pp.+1 h.—265.

GLoEckeL, Hans: «Der program-
mierte unterricht. Wesen trieb-
krifte moglichkeiten, grezeny», BS,
1967, 29: 491-496.

GREEN, Edward J.: El proceso del
aprendizaje y la instruccion pro-
gramada. Buenos Aires, 1965, pa-
ginas 197.—ISJC. 50.179.

Hanson, Lincoln F.: Programs. '63.
A guijde to Programed Instructio-
nal Materials Available to Edu-
cators by September 1963. 1963
The Center for Programed Ins-
truction, Inc. Editor, with the as-
sistance of Carol Christmand and
Gertrude Seidel. US Department
of Health and Education, Welfa-
re. Washington, DC, 1963, XVII+
+814 pp.—1.878.

Institut Pédagogique National. Cen-
tre de Documentation sur 1'En-
seignement Programmé: Adquisi-
tions recents. Paris, 1967, 10 pp.—
CEDODEP D/568, D/569.

Institut Pédagogique National, Cen-
tre de Documentation sur I'En-
seignement Programmé: Biblio-
graphie sur Uenseignement pro-
grammé et les machines a en-
seigner. Paris, 2 vols.—CEDODEP
E/99(I-I1).

Institut Pédagogique National. Cen-
tre de Documentation sur I'En-
seignement Programmé: Con-
ception sovietiqgue des machines
a enseigner. Paris, 1967, 19 pp.—
CEDODEP D/522.

Institut Pédagogique National. Cen-
tre de Documentation sur I'En-
seignement Programmé: Ensei-
gnement programmé: Generali-
tés. Paris, 1962, 19 pp.—CEDO-
DEP Bbl/1.

Institut Pédagogique National. Cen-
tre de Documentation sur 1'En-
seignement Programmé: Genera-
lités. Paris, 1967, 21 pp.—CEDO-
DEP D/555.

Kay, Harry: Teaching machines
and programed instruction. Harry
Kay, Bernard Dodd, Max Sime.
Harmondsworth, Middlesex. Pen-
guin Books, 1968, 173 pp.—278.

Komoskl, P. Kenneth: L’enseigne-
ment programmé en Afrique Oc-
cidentale et dans les etats arabes.
Rapport sur deux Stages d'études
pratiques par P. Kennet Komoski

109



et Edward J. Green avec quelques
indications sur l'enseignement
programmeé par Wilbur Schramm.
Paris, 1965, 31 pp. (Estudios y
Documentos de Educacién, ni-
mero 52).—C 130/1-6.

Lanvza ORDUNA, J.: Una experien-
cia de ensenanza programada en
la industria. J. Lanuza Orduna y
J. Peiré Peiro. (Sl s.a.) 31 pp.
Texto mecanografiado.—C 177/6.

MoNTMOLLIN, Maurice de: Ense-
fianza programada, Principios y
técnicas de programacion. Didac-
tica logicoestructural mecano di-
dactica. Manuales. Aplicaciones
Pricticas. Version espafiola de
José Gonzalvo Mainar. Revision,
introduccion y wvocabulario por
Gonzalo Mainar. Madrid, 1966.—
1.873.

MoRreNO Garcia, Juan Manuel:
«Ensefianza, programada», Bor-
dom, 1963, 1156: 129-152.

MoRreNO 'Garcia, Juan Manuel:
«Ensefianza programada y libros
de texto», Bordon, 1964, 121: 3-14.

MoReNO Garcia, Juan Manuel:
Presentacion de la ensefianza
programada. Madrid, Ministerio
de Educacién y Ciencia. Direccion
General de Ensefianza Primaria.
CEDODEP. S.a. (1965?), 33 pp.—
F/CEDODEP/11.—C 185/16.

NoORIEGA, Juan: «Analisis critico de
la ensefianza programadan», Bor-
don, 1965, 132-133: 245-256.

PELLEGRINI, Ludwig: «Lehrprogram-
me fiir sonderschulen fiir lern-
behinderte und die vorbereitung
auf den programmierten unter-
richty, ZH, 1967, 9: 491-496.

REGGI, C, de: «Una expérience pé-
dagogique: L'enseignement pro-
grammé en séances de travaux
dirigés de mathématiques». Binop,
24, 1968, 5: 324-328.

MEDIOS AUDIOVISUALES

Apams, John C.: College teaching
by television. Report of a Confe-
rence Sponsored Jointly by the
Committee on Television of the
American Council on Education
and the Pennsylvania State Uni-
versity at University Park, Penn-
sylvania, October 22-23, 1957. Edi-
ted by C. R. Carpenter, Dorothy
R. Smith. American Council on
Education. Washington DC, 1958,
XTI+ 234 pp.—1.894.

BBC: BBC radio for school. Lon-
dres, 1968.—C 198/1(1-63).

BIRkeTT, Geraldine: Phonics for
primary grades, A book for tea-
chers Geraldine Birket y otros.
Don Mills. Toronto, 1965, 166 pp.

BorrerLL FeLp, Nuria: «La maqui-
na de ensefiar v el docente», RR,
1967, 189, 7-10.

110

Bousquet, Jacques: «Television y
educacién: I. la TV escolar; II.
La TV educativa extraescolary,
RE, 1958, T3, 35-38; T4: 64-68.

Conseil de 1I'Europe. Conseil de la
Cooperation Culturelle: L’emploi
de la television en circuit fermé
dans Uenseignement technique.
Rapport du seminaire europeen
organisé a Seraing, Bélgique, en
avril 1965. Strasbourg, 1966, pa-
ginas 97.—ISJC. J/19.

Conseil de I'Europe. Conseil de la
Cooperation Culturelle: L’ensei-
gnement direct par la television.
Rapport du Séminaire Européen.
Roma, 1966, Strasbourg, 1967, pa-
ginas 99. (L'education en Europe.
Section IV Activités Générales,
num. 9)—C 183/13.

CoRrcUeRA UGARTE, Maria Gabriela:
Funcion del disco de gramofono
en la enserianza de la ortografia.
Ministerio de Educacién Nacio-
nal. Direccion General de Ense-
fianza Media. Madrid, 1965, pa-
ginas 10.—C 185/20.

CoRrpER, S. Pit.: English language
teaching and television. Lon-
dres, 1960, 107 pp.

CosTta RiBas, José: «Problemas pe-
dagogicos de la radio y televi-
sionw», Bordom, 1958, T8-79: 369-
384.

CHRESTA, Hans: Filmrziehung in
schule in Jugendgruppe. Grund-
lagen, Methode, Arbeitsunterla-
gen. Stuttgart, 1963, 231 pp.

DaLe, Edgar: Métodos de ensefian-
za audiovisual, Traducida por
Beatriz Parra de Gomez, Méxi-
co, 1964, XI+573 pp.—1.919.

Dievzeipg, Henri: «La television es-
colar francesa», Bordoém, 78-79:
405-414.

DunHAM, Franklin: «Television es-
colar en los Estados Unidos de
Américan, Bordon, 1958, T8-T9:
437-454.

Ensefianza.: La ensefianza por la
imagen. Explicacién de las pelicu-
las. Ed. Magisterio Espafiol. Ma-
drid.—C 185/17 (1-7).

EstapEs RobpRIGUEZ, Damidn: «La
técnica y la televisién al servicio
de la ensefianza», RE, 1962, 146:
113-116.

Fuer, R. T. y otros: Los métodos
programados y audiovisuales en
la escuela primaria. Versiéon cas-
tellana de Leandro Wolfson. Edi-
torial Paidos. Buenos Aires, 1969.
132 pp.+18 p.+2 h.—971; ISJC.
50.380. )

Garcia JmvENEz, Jestis: «Los me-
dios audiovisuales en la educacién
fundamental», RE, 1964, 162:10-
34.

Garcia JmmENnez, Jesus: «La tele-
visién, promesa y amenaza edu-
cativasy, RE, 1965, 170: 104-111;
171: 49; 172: 48-53; 173: 100-109.

GRranpia Mateu, Luis: Estudios y
documentos sobre metodologia
audiovisual de lenguas modernas.
Direccién General de Ensefianza
Media, Comisaria de Cooperacién
Cientifica Internacional. Madrid,
1965, 200 pp.

HicGcIins, A. P.: Talking about te-
levision. British Film Institute,
Education Department, Londres,
1966, 108 pp.

HopGrIiNsOoN, A. W.: Screen edu-
cation. Teaching a critical ap-
proach to cinema and television.
A study deriving from the In-
ternational Meeting on film and
television teaching organized at
Leandkollen, Oslo, Noruega, in
October 1962. Unesco, Paris, 1964,
99 pp.

Ministerio de Educacion Nacional.
Direccion General de Ensefianza
Media: Ensefianza por radio ¥y
television. Madrid, 1965, 49 pp.—
C 185/13.

Ministerio de Educacién Nacional.
Direccién General de Ensefianza
Media: Los medios audiovisuales
en la ensenanza media, Madrid,
S.a., 16 pp.—C 183/16.

PLANQUE Bernard: Montages audio-
visuels. Paris, 1967, 142 pp.

PucLisi, Maria Grazia: L’emploi
de la television dans leducation
des adultes. Conseil de la Co-
opération Culturelle. Strasbourg,
1967, 247 pp. (Esperiences euro-
péennes).—2.007.

Rico VERCHER, Manuel: «El uso de
los medios audiovisuales en el
aprendizaje de lenguas moder-
nasy, Bordén, 1969, 162-163: 177-
191.

ScHRADI, Wilhem: «La radio y la

educaciéon  artistican, Bordon,
1958, 78-79: 455-458.
StiMMER, Erich (ed.): Leitfaden

zur film und fernseherziehung.
‘Gunter Vogg. Munchen, 1966, pa-
ginas 100.

TavLor, Duncan: «La labor del
Servicio de Radioemisiones esco-
lares de la BBC», Borddn, 1958,
T8-T9: 395-404.

Unesco: Les programmes culturels
radiophonigues. Quelques expe-
riences. Paris, 1956, 66 pp. (Ca-
hiers du Centre de Documenta-
tion).—C 185/18.

VaAL-SERRA, Rafael: «Logica de un
mundo nuevo en la metodologia
audiovisual de la ensefianzay,
RIE, 1967, 141: 20-29.

WARLETA FERNANDEZ, Enrique:
«Educacion fundamental por ra-
dio en Colombia», Bordén, 1958,
T8-T9 : 459-468.

RopriGUEz MORENO, Maria Luisa:
«Transferencia del aprendizaje y
sus relaciones con la programa-
da», RE, 1967, 193: 55-69.



Ruseens, F. M.: Ensenianza progra-
mada y estudio de su diddctica.
Con una introduceién de Juan
Manuel Moreno Garcia. Segunda
edicion. Madrid, 1967, 121 pp.—
1.853.—CEDODEP E/1.018.

SANCHEZ-CUENCA, Juan: «Modelos
cibernéticos de aprendizajep,
REP, 1969, 107: 297-307.

ScHURE, Alexander:A programmed
course in basic electronics. The
Staff of Electrical Technology
Department New York Institute
of Technology. Alexander Schure,

Project Direcot. Nueva York-Lon-
dres. McGraw-Hill Book Co. 416
paginas.—2.063.

SpaULDING, Seth: Programed ins-
truction, an international direc-
tory. Compiled under the direc-
tion of Seth Spaulding. The In-
ternational Education Clearin-
house TUniversity of Pittsburg.
Pittsburg, 1967, 189 pp. (Ejemplar
bilingiie en francés-ingles).

StoLuvrow, Lawrece M.: Teaching
by machine. Department of
Healt, Education and Welfare.

Washington, D. C., 1962, 173 pp.—
CEDODEP E/853.

THoMAS, James: «Programmed
learning- an idiot’s guide», EM,
1967, 8: 366-370.

TrroNe, Renzo: «Perplessiti circa
il valdre della "instruzione pro-
grammate”s, OP, 1967, 1: 144168.

ZpENEK, Erich: «Konen die metho-
den des programmierten unter-
richts mit den erziehungsgrand-
sitzen unserer schule in einklang
gabracht werden?», EU, 1967, 7:
475-4T1.

INDICE DE SIGLAS EMPLEADAS

AE: American Educations.—US Department of Health,
Education and Welfare. Washington.

BENAG: Boletin de la Escuela Nacional de Artes Gra-
ficas.

BICCTM: Boletin Informativo del Colegio Central de
Titulados Mercantiles.

BOCE: Boletin Oficial de las Cortes Espafiolas.

BS:Die Bayerische Schule. Munich,

BSFP: Bulletin de la Société Francaise de Pedagogia.

CEDODEP: Centro de Orientacion Diddctica de En-
sefianza Primaria. Madrid.

CJER.: California Journal of Educational Research.—
Teachers Association for California Advisory. Coun-
cil on Educational Research. California.

CL: Continuons Learning.—Association for Adult Edu-
cation. Canada.

CrU: Cronica de la Unesco.

EA: La Educacion en Alemania. Bonn.

EC: Education et Culture.—Conseil de la Coopération
Culturelle du Conseil de I'Europe. Estrasburgo.
EB:L’educateur Belgue.—Fédération générales des Ins-

tituteurs Chrétiens. Bruselas.

EDe: Estudios de Deusto.

EM: Ensefianza Media,

EMag The Educational Magazine—Education Depart-
ment of Victoria. Australia.

EN: L’education Nationale.—Comite Universitaire d'in-
formation pédagogique. Paris.

EP: L’enseignement Programmé.—Centre de Docu-
mentation sur 1'Enseignement Programmé. Paris.

EPM: Educational Psychological measusemant.

ESICH: Ensefianza Superior e Investigacion Cientifica
en Holanda.—Fundacion Universitaria Neerlandesa
de Cooperacion Internacional, La Haya.

ETL: Education, Tribune Libre. Bruselas.

EU: Erziehung und Unterricht.—Osterreichischer Bun-
desverlag. Viena.

FIAI: Federation [nternationale des Associations
d’Instituteurs. Lausanne (Suiza).

GPO: Government Publishing Office. Washington DC.
HER: Harvard Educational Review.—Harvard Gra-
duale of Education. Cambrigde, Massachusetts.
IE: Informacion Educativa—Centro Nacional de Do-
cumentacién e Informacién Educativa. Ministerio

de Educacion y Justicia. Buenos Aires.

ISJC: Instituto San José de Calasanz.—Consejo Su-

perior de Investigaciones Cientificas. Madrid.

IU: Informations Unesco.

IUPIL: Information Universitaires et Professionales In-
ternationales.

JEE: Journal of Experimental Education. University
of Wisconsin.

JEP: Journal of Educational Psychology. Province-
town. Massachusetts,

JRSE: Journal of Research for Scientific Education,

NRP: Nuora Rivista Pedagogica.—A. Armando. Roma.

NS: Die Neusen Sprachen.—Moritz. Diesterweg. Frank-
furt.

NT': Nuestro Tiempo.

OP : Orientamenti Pedagogicii—Instituto Superior di
Pedagogia. Roma.

PE: Panorama de la Educacion.—Confederacion Mun-
dial de Organizaciones de Profesionales de la En-
sefianza. Washington,

PP: Perspectivas Pedagogicas.—Facultad de Filosofia
¥ Letras. Sec, Pedagogia. Barcelona.

PR: Padagogische Rurdschau.—Aloys Henn Verlag.
Ratingan.

RAE: Revista Analitica de Educacién.—Unesco. Paris,

RBEP: Revista Brasileira de BEstudos Pedagogicos.—
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Minis-
terio de Educacao e Cultura. Rio de Janeiro.

RE: Revista de Educacion, Madrid.

REP: Revista Epanola de Pedagogia.—Instituto San
José de Calasanz. CSIC.

RER: Review of Educational Research.—American
Educational Research Association. Washington.
SB: Scuola di Base.—Centro Didattico Nazionale.

Roma.

8E : Science Education.—University of Tampa. Florida.

8GCh: The School Government Chronicle.—School
Government Publishing. Co. Ltd. Londres.

SL: Schweizevische Lehrerzeitung.—Der Schweizeri-
sche Lehrervereins, Zurich.

SM: La Scuola Media.—Centro Didattico Nazionale
per la Scuola Media., Roma.

ST: The Science Teacher.

TCR: Teachers College Record.

UKBE: The University of Kansan Bulletin of Edu-
cation.

VE: Vida Escolar,

ZH: Zertschfrift fur Heilpadagogik.—Verbande Deut-
schur Sonderschulen. Hannover-Ricklingen.

111



. JEaAN FourastiE: Letire ouverte a
quatre milliards d’hommes. Edi-
tions Albin Michel; Paris, 1970;
160 pp.

En la Coleccién «Carta abiertan,
de la Editorial Albin Michel, que
anima, con tanto acierto, Jean
Pierre-Dorian, vy en la que han apa-
recido libros tan enjundiosos como
los de Paul Guth (Carta abierta @
los idolos), de Alfred Fabre-Luce
(Carta abierta a los cristianos) o
de Francoise Parturier (Carta abier-
ta a los hombres), para citar sélo
algunos, acaba de publicarse esta
Carta abierta a cuatro mil millones
de hombres, de la que es autor Jean
Fourastié,

1

Para quienes no estén familia-
rizados con este autor, debemos de-
cir que se trata de uno de los més
notables economistas franceses, co-
laborador en la redaccién de los
Planes IV y V, y autor de buen nu-
mero de libros, porque es uno de
esos hombres en los cuales el saber
es poderosamente comunicativo y
difusivo, como los escolasticos de-
cian del amor.

Pese a su condicién de economis-
ta, el estudio de la producciéon de
bienes materiales, el manejo asi-
duo de las estadisticas y la refle-
xién atenta sobre las curvas de
precios y los altibajos de la oferta
v la demanda, no agotan el campo
de su curiosidad, como lo prueban
sus numerosas obras, muchas de
ellas traducidas a diversos idiomas.

Es curioso notar que, en el des-
arrollo de sus ideas, se observa una
evolucién muy definida. Durante la
década de los afios cincuenta, sus li-
bros versaban sobre la divulgaciéon
de problemas econémicos. Asi Ma-
quinismo y bienestar, La contabili-
dad, La economia francesa en el
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mundo, La civilizacion de 1975, His-
toria de manana y La gran espe-
ranza del siglo XX, divulgaban las
teorias de la produccién y la renta,
el nivel de vida y el género de vida,
el progreso técnico, gracias al cual
sera posible reducir considerable-
mente el esfuerzo humano dedicado
a la produccién y, por consiguiente,
dedicar un elevado margen de tiem-
po al ocio y a la cultura.

En la década de los afnos sesenta
inicia, en primer lugar, una gran
preocupacion hacia los aspectos dis-
tributivos de la realidad econdmica,
y sus repercusiones sociales y cul-
turales. Marca el viraje, de modo
muy neto, una anteclogia en la que
los esposos Fourastié han recogido
testimonios de numerosos autores
franceses demostrativos de la du-
reza de la existencia, para amplios
sectores sociales, antes de la revo-
lucién industrial y aun hasta co-
mienzos del siglo xx, originada tan-
to por el atraso cientifico y técnico
vy por regimenes sociales anestesia-
dos lo mismo para la injusticia que
para la desgracia, vividas ambas
como fatalidades ineluctables.

La lectura de ese libro—Les écri-
vains témoins du peuple (Editions
J’ai lu, Paris, 1964)—, constituye
uno de los tonicos espirituales mas
vigorosos para quienes sean amena-
zados por el desaliento en relacién
con la marcha de la Humanidad.

Un afo después da a luz Las
cuarenta mil horas, traducido a
nuestra lengua, como algunos de
los anteriormente enumerados. Rea-
parecen aqui los temas caros al
autor: la ciencia experimental, los
progresos de la técnica aplicados a
la produccién, la elevacién de los
niveles de vida y la reduccién del
tiempo de cada hombre dedicado al
trabajo; pero apuntan ya otras
preocupaciones, que dificilmente en-
cuentran en la economia su lejana
raiz. Tales, por ejemplo, los que él

Resenas

llama «Los tres grandes problemasy,
a saber: la ensefianza, el urbanis-
mo y la distribucién de las rentas,
cuestiones de caracter eminente-
mente social, hacia los cuales orien-
ta sus reflexiones de economista
chevronné. Pero su vocacién poli-
grafica, hija de su capacidad crea-
dora (recuérdese que Gilford consi-
dera al pensamiento divergente co-
mo la fuente de la creatividad) le
lleva a pasar revista a otros pro-
blemas, como la cerebralizacién cre-
ciente de las actividades humanas,
el progreso de la reflexion antici-
padora y prospectiva, ¥y a un con-
cepto amplio de las necesidades de
los hombres, que no se detiene en
la superficie de las exigencias mate-
riales, sino que ahonda en las aspi-
raciones mas intimas del ser huma-
no, a la vez que tiene en cuenta sus
condicionamientos ambientales, fa-
miliares y sociales. En esta linea,
se ocupa de las repercusiones pro-
vocadas por las carencias afectivas
vy estéticas, que desea remediar me-
diante dispositivos adecuados.

El afio 1966 publica dos libros que
intensifican la nueva direccién, la
cual podria definirse abreviadamen-
te como humanista, para distinguir-
la de la cientifista, predominante
hasta entonces. En uno de ellos nos
ofrece una especie de resumen de
sus ideas sobre la ciencia y las ex-
celencias del método cientifico, que
€l generaliza abusivamente. Aunque
su titulo promete sélo una metodo-
logia del estudio experimental de la
realidad, Les conditions de Ulesprit
scientifique, Fourastié parece some-
ter a su imperio no ya solamente el
mundo fisico, sino también el mun-
do social. «El dominio de la ciencia
no es solamente la Astronomia, la
Quimica nuclear o la Fisica cuin-
tica, es decir, los "secretos” de la
materia, del universo y de los mis-
terios profundos de la vida, es toda
la realidad sensible; el método ex-



perimental no se aplica solamente
a la descripcion, a la explicacién, al
conocimiento de los planetas, del
electrén o del cianuro de potasio, se
aplica también a todos los hechos
y acontecimientos de la vida co-
rriente de cada hombre viviente.»
De ahi la necesidad de conocerlo y
aplicarlo con cardcter general y
universal.

Pero el ultimo capitulo del libro
restringe esa generalizacion al tra-
tar de «los limites de la ciencia». El
devoto de la experimentacién en-
cuentra aqui fronteras que la cien-
cia no puede sobrepasar. «La cien-
cia dice cdémo, pero no dice por
qué.» Para eso estad la Filosofia,
que gutilizando toda la informacién
cientifica, como la Historia se sirve
de todos los documentos que en-
cuentra en los archivos o en los
suelos, intenta construir sintesis y
dar al hombre una imagen cohe-
rente del mundoy.

La segunda obra de 1966 es la
titulada Idées majeures pour un
homanisme de la societé scientifi-
que, en la que se esbhozan ya clara-
mente los lineamientos del que con-
sideramos como credo cientifico-fi-
loséfico de Jean Fourastié. Fiel a su
método expositivo, comienza tam-
bién analizando, bien que desde
otros #ngulos, sus temas anterio-
res: la velocidad y la aceleracién de
la expansién econémica, las rela-
ciones entre progreso técnico y pro-
greso social, la necesidad de cons-
truir una «economia a la medida
del hombrey, es decir, que tenga en
cuenta no sélo los «indices de pro-
ductividad», sino también los «in-
dices de humanidad». Pero en la
segunda parte campean ya, con al-
gin relieve, las ideas que vendran
a enriquecer, modificAndola, la ima-
gen cientifica del mundo. Asi, por
ejemplo, «el eterno combate entre
la fuerza y la justician, la necesidad
de la Filosofia, las limitaciones del
razonamiento y «el caracter drama-
tico de la condicién humanan, de-
bido, en parte, a algo que constituye
una permanente preocupaciéon en
Fourastié y que él explica en este
libro con las siguientes palabras:
«La debilidad fundamental del pen-
samiento racional es su linealidad,
necesaria, dada la unidad del pen-
samiento claro, pero que excluye la
complejidad del mundo real. El es-
piritu se deja encerrar facilmente
en este pensamiento y sélo toma
como su objeto el reconocer si es
verdadero o falso mientras el pro-
blema es casi siempre reconocer que
es parcial y no se refiere mas que a
uno de los millares de aspectos que
deben ser tomados en consideracién
para describir la realidad.» No ca-
be aqui el comentario al cimulo de

sugerencias, de muy diversa indole,
que motiva este texto.

Hemos dedicado algin espacio a
resumir la evolucién del pensamien-
to de Fourastié para situar mejor
el ljbro que motiva esta recension,
donde vierte, en apretada sintesis,
su filosofia, una filosofia anclada en
el método cientifico, pero que es
consciente de sus limitaciones, en
remedio de las cuales acude a los
auxilios que le proporcionan la Me-
tafisica y la Religién. De este mo-
do podriamos concretar, en una
formula breve, la ideologia de Fou-
rastié, tal como podemos contem-
plarla leyendo su Carta abierta a
cuatro mil millones de hombres. Ti-
tulo ambicioso, dictado, sin duda,
al economista y al cientifico por el
filésofo social y el ¢maestro de pen-
sar», que se dirige a los hombres
de mafiana, escuchando los postula-
dos y conclusiones de las maestras
tradicionales de la Humanijdad, a
las que él llama las «cuatro viejas»:
Las Artes, la Moral, 1a Religién, la
Mlosofia; pero incorporandolos las
iportaciones del método experimen-
tal, cimentador del edificio intelec-
tual de la nueva cultura, cuya soli-
dez no pueden poner en duda los
fieles de la Iglesia novisima que tie-
ne su Antiguo Testamento en la
Ciencia y su Evangelio en la Tecno-
logia.

Si se nos preguntase por el ob-
jetivo que, a nuestro juicio, se habia
propuesto el autor al planear este
libro, diriamos que es proporcionar
una concepcion del mundo adecua-
da al estado actual de nuestros co-
nocimientos cientificos, nuestro pro-
greso técnico y nuestros problemas
sociales y culturales. De ahi su im-
portancia y su actualidad desde el
punto de vista de la educacién, si
de ella tenemos una idea un poco
més honda y exigente que la apor-
tada por un arsenal de técnicas ins-
trumentales que a muchos deslum-
bra tomando los medios por fines y
cayendo, por tanto, en la mas de-
plorable subversién intelectual.

Que un contenido tan complejo
pueda encerrarse en 160 paginas de
un lijbro de bolsillo, ¢no constituye
una aspiracién irrealizable? Cuando
terminamos su lectura, con la debi-
da reflexién (1), nos damos cuenta

(1) Reflexién imprescindible, ya
que el autor se apresura a decir al
comenzar el libro: «Vale més que el
lector sepa en seguida que mi objeto
no es divertirle. Yo tomo a los hom-
bres en serio porque la Humanidad
hasta ahora apenas lo ha hecho, y
porque ahora, que es tan poderosa,
no puede ya permitirse el seguir sien-
do loca» (p. B).

de que el propésito se ha cumplido,
al menos en sus lineas fundamen-
tales.

El plan de esta obra difiere un
poco de las restantes del autor. En
vez de comenzar por la Economia,
para terminar en los aspectos socia-
les y morales, Fourastié aqui se ha
trazado un camino que se inicia
con la Ciencia més actual y vocada
al estudio de lo sensible material,
la Fisica, cuyas conquistas esboza y

cuyas formulaciones matematicas®® o

(Einstein, Planck, etc.)
obteniendo de ellas las deducciafres
generales que convienen al prepos

nes. Las férmulas de ste
inadmisibles para el pensa At
humano, «que ve a lo real express
do por una ecuacién insensatan
(pagina 42). Esto proclama el divor-
cio, ya manifestado por el sabio
aleman, que existe entre evidencia
y racionalidad, origen probable de
las filosofias del absurdo que se ex-
tendieron por el Occidente en la
década de los cincuenta, al encon-
trar clima propicio en el trauma
psicolégico y cultural de la ITI Gue-
rra Mundial.

Después de esta revision de las
realidades y conquistas de la Fisi-
ca, a la que aneja la Astronomia,
pasa a esbozar las aportaciones de
la Biologia, en el estilo sucinto que
el espacio le impone. «La Biologia
—afirma— es una pieza maestra de
todo humanismo bien comprendido.
No hay asunto humano que no es-
clarezca y al que no se dirijan sus
luces» (p. 54). En ella, el atomo,
antes agrupado en conjuntos firme-
mente estructurados, se dispone y
ordena obedeciendo a exigencias de
morfologia y organizacién que des-
velaron al Goethe enamorado de
las protoformas. La integracién-re-
gulacion, la individualidad y la uni-
cidad, la autocinesis, la autonomia
y la independencia del mundo ex-
terior, son caracteristicas de los se-
res vivos que Fourastié destaca, y
que le sirven para hacer deduccio-
nes de largo alcance. Por otra par-
te, si en la Fisica se inicia, junto a
las leyes deterministas, el ambito de
la probabilidad, que conduce a la
certidumbre estadistica, en Biolo-
gia imperan la probabilidad, la in-
determinacién y la mutacién, bien
que dentro de regulaciones especi-
ficas globales; alli la individualidad
es imprevisible siempre y, por tan-
to, incalculable, y tanto mas cuan-
to mas ascendemos en la escala de
una evolucién, que si apenas puede
ser descrita, en manera alguna po-
demos explicar,
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Estas notas adquieren especial re-
lieve al entrar en las Ciencias del
Hombre : Historia, Demografia, So-
ciologia, Psicologia, a las que Fou-
rastié dedica parrafos sustanciosos.
En la Historia, resalta la importan-
cia -que tiene el problema de lo
contingente, frente a lo necesario,
de donde una oposicién radical e
inesquivable entre los hechos que
ella describe y los que estudia la
Fisica.

Mayor espacio dedica a las reali-
dades econdmicas, que tan bien co-
noce, En la conveniencia de simul-
tanear planificacién y mercado ve
una consecuencia del caracter do-
ble de la naturaleza humana, en la
cual los impulsos del instinto (pa-
leocéfalo), deben ser regidos por la
vigilia de la razon (neocéfalo).
Al lado de un progreso econémico
deslumbrante, existen muy serios
problemas sociales de distribucion,
que la ciencia no es capaz de re-
solver y ha de pedir ayuda a la Fi-
losofia moral.

En las escasas lineas que dedica
a la Pedagogia, la encuadra con mas
exactitud que la inmensa mayoria
de los pedagogos. «La Pedagogia
—dice—es una rama muy retrasa-
da y también muy descuidada de
la Psicosociologia» (p. 105). Imagi-
namos la reaccion de estupor que
algunos profesionales experimenta-
ran al leer este texto. ;Como afir-
mar que la Pedagogia esta muy re-
trasada, si viene siendo cultivada
desde El Libro de Pta-o-Tep? Nada
mas cierto, sin embargo, pese a tal
antigiiedad, ya que durante siglos
y siglos ha estado sometida a la
repeticion de «ejemplosy y «siste-
masy rutinarios, sin otro fundamen-
to que la aureola magica de la «tra-
diciény, exenta de cimientos «ra-
cionalesy.

Todavia hoy se confunden en las
mentes ¥ en las realizaciones peda-
gogicas Educacién y Tecnologia, lo
que dificulta su nacimiento. En
cuanto a entroncarla en la Psiccso-
ciologia, s6lo un individualismo que
se atrinchera en vivos, aunque es-
tériles, combates de retaguardia de-
ja de percibir su condicién de ca-
pitulo especial de las interacciones
humanas, presidido por el concepto
de «influencia» (Jaspers), palabra
que alude a realidades psiquicas to-
davia misteriosas, pero que no tar-
dara en desvelar una Sociologia
psicolégica, ahora en estado lar-
vario.

Finalmente, el autor enfoca su
atencién sobre la significacién y el
papel de la cultura, entendiéndola
no como cumulo de informacion,
sino como sistema de explicacion de
la realidad, capaz de orientar al
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hombre en su deambular por el
mundo y la vida. Tomando como
motivo unas palabras de Julian
Huxley, el gran cientifico inglés, se-
gun las cuales la ciencia debe dar
a luz un concepto suficiente de cul-
tura, «pero no esta a la altura de
esta tarea», y, ademas, «ha desen-
cadenado este genio peligroso (sub-
rayamos nosotros) que se llama Tec-
nologia, el cual amenaza actual-
mente a las jdeas fundamentales
que el hombre se hace de su exis-
tencia y del modo cémo debe vivir-
lan (p. 114), Fourastié proclama que
«la ciencia ha podido destruir los
cuadros ingenuos, pero poderosos y
s6lidos, que sostenian a la Huma-
nidad desde hace milloneg de afios,
sin haber (todavia) construido
otrosy (p. 115).

Tras haber cantado los meéritos
de la Cjencia y subrayado el valor
de sus conquistas, el cientifico que
es Fourastié, se ve obligado a re-
conocer que la ciencia nos ensefia
como estamos aqui, pero no nos en-
sefia por qué estamos, ni dionde va-
mos, y menos aun a donde debemos
ir y el sentido que debemos dar a
nuestra existencia (p. 117). Esas
preguntas sé6lo pueden contestarlas
la Metafisica y la Religién, de don-
de la necesidad de aliar Ciencia y
Teologia (pp. 145, 149, 150). Proba-
blemente es ésta la conclusién esen-
cial del libro, como lo da a enten-
der este parrafo, que no tiene des-
perdicio: «Necesitamos una religion
en la que crean los Premios Nobel,
porque dentro de un siglo el hom-
bre medio tendria concepciones del
mundo derivadas de las que tienen
hoy los Premios Nobely (p. 145).

3

Interrumpimos aqui la descrip-
cién del contenido de este libro, me-
recedor de atencién y meditacion,
Manejar desde la Fisica cuantica
¥ las macromoléculas proteinicas
que dan base a la vida, hasta los
milenios y las galaxias; desde la
relatividad generalizada hasta las
encrucijadas en que la decisién vo-
litiva deshoja la margarita del des-
tino, es empefio titanico, cuya am-
plitud conturba. La concepcion del
mundo asi obtenida no estda al al-
cance de los cuatro mil millones
de hombres, destinatarios de la Car-
ta abierta, de Jean Fourastié. Pero
ello no obsta lo méas minimo a las
excelencias de una sintesis sélo po-
sible para quien, como el autor, une
al rigor cientifico, el conocimiento
de los problemas del mundo actual
v, sobre todo, ese impulso hacia un
«mas alla» de la ciencia, que corres-
ponde a los territorios velados al

hombre tras las brumas impene-
trables del misterio.

Sin duda, en tan escaso espacio,
Fourastié no ha podido completar
la sintesis que se propuso, aun en
el plano indicativo que adopté, ade-
cuado s6lo para buenos entendedo-
res, queremos decir, para lectores
que posean una cultura superior a
la media. Asi, por ejemplo, las cues-
tiones sociolégicas son abordadas
muy a la ligera, y la esfera del com-
portamiento humano —ética indivi-
dual y social, organizacién politica,
etcétera—, ni siquiera es aludida, no
obstante su importancia capital. A
esta imputacién podria responder el
autor diciendo que él se ha pro-
puesto no mas que aportar direc-
trices de pensamiento susceptibles
de desembocar en un sistema sélo
apuntado aqui, y cuyas deducciones
estan al alcance de quien leyere.

Esto puede ser cierto para lecto-
res que pertenezcan a la «élite» cul-
tural, Unico sector social capaz de
beneficiarse plenamente de las lumi-
nosas ideas contenidas en la Carta.
¢Qué hacer, entonces, con la masa,
cuyas necesidades econémicas y cul-
turales tan vivamente percibe Fou-
rastié? A pesar del auge actual de
tendencias aristocratizantes que en-
salzan la necesidad de formacion de
los dirigentes, consideramos urgente
atender a la promocién social y cul-
tural de aquellos a los que el Evan-
gelio llama los «pequeiiuelosy.

Se plantea asi el enorme proble-
ma de la cultura general o cultura
bdsica, objeto de sorprendentes de-
cisiones en los lustros venideros.
Esa «cultura animiy estard formada
de sentimientos y de reflexiones, de
actitudes abiertas y de conceptos
fundamentantes. Su componente in-
telectual, la que proporcionara fir-
meza y rigor al edificio mental de
cada hombre, seria vano encomen-
darla a un poco mas 0 un poco
menos de Gramatica, de Historia, de
Aritmética o de Geografia. Esa es
una acepcién anticuada y ridicula,
superficial y «escolastica» de 1la
«cultura general», la cual ha de
consistir en el haz, bien trabado,
de ideas-madres capaces de propor-
cionar al hombre seguridad mental
y de orientar éticamente su com-
portamiento. Creer que esta con-
cepcion del mundo se adquiere en
la Escuela o en el Instituto, a fuer-
za de almacenar definiciones y de
triunfar en los exdmenes, es pura
ilusién.

De ahi la necesidad de una edu-
cacion permanente que, antes y por
encima de todos los necesarios «re-
cyclages» profesionales, se ocupe en
la gigantesca tarea de proporcionar
a todos, con adecuaciones de situa-



cién, njvel, lugar y tiempo, esa
cultura general, brijula del indivi-
duo y alfabeto comiin imprescindi-
ble para la armonia de las interac-
ciones sociales, jCuantos educado-
res competentes, cuiantos animado-
res entusiastas y cuantos divulga-
dores geniales serian necesarios para
esa dificil labor!...

El libro de Fourastié, que motiva
este comentario, es un excelente
punto de partida para esa vigorosa
y sistematica empresa de educacién
popular que urge llevar a cabo an-
tes que los cuatro jinetes del Apo-
calipsis: el dinero, la droga, la vio-
lencia y el sexo, acaben con las
saturnales de la sociedad de consu-
mo, estimuladas y eracionalizadas»
por una técnica que concentra las
energias humanas en torno a los
polos de la productividad, el lucro y
el placer.—ApoLro MaiLLo.

RoGer GREGOIRE: Vocational edu-
cation. OCDE, Paris, 1967; 138
paginas (Col. Employment and
Training).

El autor, consejero de Estado y
jefe de la Junta de Fondos de
Formacién Profesional y Promocién
Social de Francia, por encargo del
Comité de Recursos Humanos ¥y
Asuntos Sociales de la OCDE, rea-
lizé6 el presente estudio, sobre la
formacién profesional industrial.

Dividido en cuatro capitulos, tra-
ta en el primero de «La herencia
del pasado». Habla de los diferentes
sistemas de estas ensefianzas en
varios paises europeos y en Esta-
dos Unidos, desde su creacién en
los siglos Xv y XvI, a través de los
gremios y asociaciones de artesa-
nos, pasando por los afos de la
revolucién industrial y las dos gue-
rras europeas, hasta nuestros dias.

En el segundo capitulo, quiza el
mas importante desde mi punto de
vista, analiza los cambios que han
favorecido la evolucién de la for-
macién profesional industrial, que
ha sido establecida en la mayoria
de los paises como una necesidad
econémica y social, mas que como
un planteamiento educativo y cul-
tural. De aqui que esta formacion
ha surgido, generalmente, después
de la ensefianza general basica. La
define como una combinacién en-
tre la ensefianza practica y la ins-
truccién tedrica. El objeto de esta
formacion debe ser tanto cultural,
como social y econdmica. Tres im-
portantes factores han determinado
el concepto de formacién profesio-
nal: A) consideraciones o aspectos
de cardcter social; B) el cambio de

las necesidades econémicas, y C) la
reforma de los sistemas educativos.

A) Dentro de los aspectos so-
ciologicos, hay que considerar prin-
cipalmente dos: el reajuste de los
obreros incapacitados o inadapta-
dos al trabajo y la afluencia de
los jovenes a la vida laboral, sin
una adecuada formacién profe-
sional.

Los primeros intentos de readap-
tacién de la mano de obra se rea-
lizan en Inglaterra en 1917, como
consecuencia de las nuevas técnicas
introducidas en las fabricas, des-
pués de la revolucion industrizl.
Los centros oficiales de ensefianza
profesional aparecen entre los afios
1925 a 1938. En Estados Unidos, du-
rante la gran depresion de los
afios treinta, se crean programas
de ensefianza profesional acelerada
para reincorporar a los obreros pa-
rados. En muchos paises europeos,
después de la segunda guerra mun-
dial, se vieron obligados a organi-
zar cursos acelerados e intensivos
para reconvertir a los obreros en
paro por la destruccién de las fa-
bricas y talleres y por la apariciéon
de nuevas industrias. Otros cursos
de formacién profesional se crea-
ron para obreros incapacitados, re-
patriados, emigrantes, obreros en
paro tecnolégico y mujeres. La or-
ganizacién de estos cursos no fue
tanto por motivos humanitarios co-
mo econdémicos. La gran industria
necesitaba de todos y habia que
preparar y formar a todos los po-
sibles y presuntos trabajadores.

Muy distintos aspectos a los cita-
dos, plantean los jovenes que, sin
una adecuada formacion, desean in-
corporarse a la vida laboral. En Es-
tados Unidos, en 1956, el 22 por 100
de los menores de diecinueve afios y
el 13 por 100 de los que aun no ha-
bian cumplido veintiuno, no en-
contraron un trabajo permanente.
Conviene recordar que en la ma-
yoria de los estados de Norteamé-
rica, la escolaridad obligatoria se
extiende hasta los dieciocho afios
de edad. En relacién con la asis-
tencia escolar de estos jovenes com-
prendidos en las edades anterior-
mente citadas, el 60 por 100 y el
15 por 100, respectivamente, no
asistian a ningin centro escolar,
donde recibiesen una adecuada for-
macién que los capacitase para su
incorporacién al mundo laboral A
veces encontraban trabajos acci-
dentales o aceptaban salarios por
bajo del minimo establecido.

Caso contrario ocurria en Fran-
cia. Las autoridades tienen una
gran preocupacién por los menores
de diecisiete afos (la escolaridad
obligatoria es sélo hasta los cator-

ce afios), que no estdn preparados
para realizar un trabajo cualifica-
do. 86lo el 7 por 100 de los j6venes
comprendidos entre los catorce y
diecisiete afios tienen un puesto
adecuado. Esta laguna del sistema
educativo francés debe llenarse me-
diante la formacién y ensefianza de
técnicas especiales adaptadas a las
necesidades de los j6venes. Actual-
mente se ha rebajado la edad para
la educacién de adultos de dieci-
ocho a diecisiete afios.

Ambos ejemplos constituyen los
dos extremos: la prolongacién de
la edad obligatoria, en el caso de
Estados Unidos, y la cortedad de
la asistencia escolar, en Francia,
producen desocupacién y paro por
falta de formacién profesional ade-
cuada.

Como resultado de la progresiva
especializacién en el trabajo, es
cada vez mas dificil encontrar un
trabajo sin una adecuada especia-
lizacién. La formacién profesional
consiste en adaptarla a las necesi-
dades sociales y econdémicas.

B) Las nuevas necesidades de la
economia consisten en extender la
Jormacién profesional a todo el
potencial humano, es decir, a to-
dos los que formardn la poblacién
acliva en un futuro préximo.

El porcentaje de obreros que re-
ciben una formacién profesional es
ain pequeno, incluso en los paises
mas desarrollados, y esto supone
siempre un obsticulo para el cre-
cimiento econémico. La inadecuada
formacién profesional en los paises
desarrollados es la principal razén
de que exista todavia paro.

Los economistas han introducido
el término «factor residualn, en el
calculo del producto nacional de
un pais, considerando el nivel de
educacién como uno de los facto-
res que inciden en el crecimiento
econémico. Los profesores Tinberge
¥ Bos, establecen una relacién muy
estrecha entre el sistema de edu-
caclén y el incremento del produc-
to nacional. Aunque esta tesis no
estd plenamente aceptada, si que
estan de acuerdo la mayoria de los
economistas especializados en eco-
nomia de la educacién, que la in-
versién del capital debe estar acom-
pafiada de una inversién de valores
humanos y no es posible concebir
un crecimiento econémico, para
cualquier pais dado, sin un creci-
miento en educacién paralelo.

Los educadores americanos en-
cuentran en el proceso de la auto-
matizacién uno de los argumentos
mas fuertes para reformar la en-
sefianza profesional. En varias em-
presas donde instalaron ordenado-
res electrénicos, muchos empleados

115



que no habian terminado sus es-
tudios secundarios, o que s6lo te-
nian el certificado de estudios pri-
marios, tuvieron que abandonar sus
puestos de trabajo y en su lugar
fueron admitidos los que estaban
en posesién de titulos medios.

Otra necesidad econémica es la
planificacién de una formacién pro-
fesional menos especializada.

Por un lado, el progreso técnico
requiere una elevacion del nivel de
capacidad o especializacién para
desarrollar un trabajo; por otro,
aumenta la incertidumbre de cual
sera el tipo de especializacion mas
necesario, Materiales, equipos, mé-
todos de produccion, trabajo y or-
ganizacion cambian de dia en dia
de modo frecuente y radical. Adqui-
rir conocimientos, aptitudes, etc.,
est4 llegando a considerarse pasa-
do; actividades tradicionales estin
desapareciendo y las nuevas tratan
de encontrar un equilibrio. Esta si-
tuacién cada dia es mas notable.
Los cambios de trabajo que afec-
tan a un gran nimero de traba-
jadores, se consideran ain como
extrafios, anormales, pero llegara
a ser en poco tiempo como uno
de los incidentes mas frecuentes
en la vida laboral.

En paises como Francia, la ma-
yoria de la poblacién activa tendra
que cambiar de ocupacién durante
los proximos quince afios. Puede
afirmarse que el concepto de tarea
estd perdiendo su perfil y se reco-
mienda una educacién maéas gpoli-
valenten.

En paises con suficientes datos
estadisticos puede establecerse el
volumen de produccién por ramas
de actividad para varios afios ¥y
deducir qué potencial humano se
utilizard, pero es muy dificil de-
terminar y especificar con preci-
sién los obreros necesarjos en cftia
rama de produccién.

Por otro lado, el gran avance en
los descubrimientos cientificos
cambian en pocos afios tareas que
han permanecido como inamovi-
bles. De aqui que es muy facil y
peligroso determinar a largo plazo
la necesidad de formar obreros es-
pecializados. Educadores y empre-
sarios deben trabajar conjuntamen-
te para una aptitud y adecuada
formacion de los profesionales. Mu-
chos de los oficios que se ensefian
han desaparecido en la vida labo-
ral. En Alemania, de unos 600 ofi-
clos que requerian un aprendizaje,
unos 110 no existen ya en ninguna
empresa desde 1963, y los sectores
industriales y comerciales estiman
que los jovenes deberian aprender
s6lo unos 12 oficios muy relacio-
nados entre si. También en Fran-
cia se ha constatado que todos los
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oficios podrian reagruparse en
unos 30 para conseguir el certifi-
cado de aptitud profesional.

Todo lo expuesto anteriormente
modifica el concepto de formaciéon
profesional. Los principios recien-
temente adoptados por las fabri-
cas alemanas Krupp, son un buen
ejemplo de lo que debe seguirse en
un futuro préximo: 1) La forma-
cion profesional industrial debe
separarse del inflexible concepto de
ensefianza de oficios. Una ense-
fianza funcional tiene que abrir ca-
minos a un tipo de oficios més
universales. 2) La ensefianza no
debe estar programada estatica-
mente, sino debe cambiar y hacerse
dinamica. Es preferible un buen
nivel de conocimientos y de capa-
cidad que asegure un grado méaxi-
mo de adaptabilidad, al cambio de
nuevos puestos de trabajo. 3) La
ensefianza debe concebirse para va-
rios grados, ya que los oficios y
tareas tienen diferentes niveles.
Mejor coordinacién entre las apti-
tudes individuales, conocimientos y
requisitos previstos para la produc-
cion.

En Estados Unidos se reajustan
«oficios» en un concepto amplio
de «ocupaciones», definidas por ca-
pacidad y conocimientos, después
de cortos periodos de adaptacién y,
a menudo, de muy diversas espe-
cializaciones. sobre un profundo
estudio de los tres puntos mas im-
portantes de la tecnologia: la fi-
siologia, la psicologia y la educa-
ci6én. Hay que formar personas fa-
cilmente adaptables.

C) La reforma de los sistemas
educativos.

Este es el tercer factor que cam-
bia profundamente la formacion
profesional. Los dos motivos mas
importantes son: la prolongacion
de la edad escolar y la progresiva
adopecién de educacion permanente.

La prolongacién de la escolari-
dad obligatoria es un hecho evi-
dente en todos los paises desde
hace una década. Inglaterra,
hasta los dieciséis afics; Suecia,
Holanda y Alemania, hasta los
quince; Espafia y Francia, hasta
los catorce, y Estados Unidos, de
quince a dieciocho, segin los Es-
tados.

Pero este aumento de la prolon-
gacién escolar, generalmente se
hace sin tener en cuenta las nece-
sidades econémicas del pais. Tiene
carfcter politico, social o puramen-
te educativo. Para muchos planifi-
cadores hay un conflicto entre los
factores que determinan la refor-
ma educativa y el desarrollo eco-
némico. No obstante, esta prolon-
gacion cambia el tradicional con-

cepto de formacién profesional des-
de tres puntos de vista: 1), puede
ser eficaz si se orienta como una
preparacion para la vida; 2), la
educacién que se dirige a todos los
ciudadanos, no debe concebirse so-
lamente como via de acceso a la
ensefianza superior; 3), una edu-
cacién obligatoria prolongada per-
mite facilmente adquirir una espe-
cializacién profesional y reducir de
este modo el tiempo dedicado ex-
clusivamente a formacién profe-
sional.

La experiencia realizada en Es-
tados Unidos prueba que a partir
de cierta edad los jévenes no estan
interesados en las tareas escolares
puramente académicas. A pesar de
la facilidad de medios que poseen
los jévenes norteamericanos, sélo
terminan sus estudios de ensefian-
za, media el 35 por 100 de la po-
blacién escolar.

Pestalozzi decia que la escuela
deberia desarrollar y adaptar las
potencias intelectuales, personales
y manuales de los nifios, y esto
muy especialmente en los afios
comprendidos entre los doce y quin-
ce. Y precisamente en esta edad
los programas escolares estan ba-
sados unicamente en el desarro-
llo de las potencias intelectuales,
olvidando las personales y manua-
les. La formacion profesional no
puede estar separada de la educa-
cién general, Al contrario, debe ser
un alimento mas dentro de la en-
sefianza, general,

La reforma educativa debe pro-
ponerse de tal modo que si se pro-
longa la escolaridad obligatoria,
debe conjuntar necesariamente la
formacién profesional y general.

La educacién permanente es uno
de los cambios mayores de la re-
forma de los sistemas educativos.
Existen varias razones para expli-
car la aceptaciéon de esta educa-
cién por muchos paises. La primera
y fundamental es conservar el ni-
vel de educacién adquirido, que
gradualmente se pierde si no se
utilizan los conocimientos aprendi-
dos. Este es el caso tipico de los
analfabetos, supieron leer y escri-
bir, pero cuando dejaron la escuela
no volvieron a leer; muchos obre-
ros olvidaron sus conocimientos
aprendidos en la escuela primaria,
porque no volvieron a hacer uso de
ellos.

En segundo lugar aparece la ra-
pida evolucién y constante progre-
so de nuevos conocimientos que un
nific 0 joven no pudieron apren-
der durante su periodo escolar. Y
finalmente el reconocimiento de la
necesidad de educarse constante-
mente.



En muchos paises existen ya cla-
ses de adultos para perfeccionarse
y extender sus conocimientos. Mu-
chas empresas han procurado a sus
obreros y empleados cursos que les
ayuden a trabajar mejor y rendir
mas en las nuevas técnicas. Pero
seria conveniente que las ensefian-
zas impartidas por estas empresas,
en las proximas décadas se reem-
plazasen por una organizacién sis-
tematica educativa. Tres puntos de-
ben intensificarse: 1) Los objetivos
de una educacién permanente no
pueden ser puramente profesiona-
les. Deben preparar a los ciudada-
nos para una mayor responsabili-
dad civica y social. Hay que tener
en cuenta que en estos cursos cGe
educacién permanente, tienen una
gran importancia la educacién del
tiempo libre y ocio. 2) Los cursos
realizados por las empresas para
ensefiar las nuevas técnicas a sus
obreros, mas que cursos de educa-
cién permanente son de formacién
acelerada, cuyos fines son mas de
cardcter econdémico que social, ¥y
una vez aprendidas estas técnicas
termina la formacién de obreros
o empleados. Desde este punto de
vista no se considera como educa-
ci6n permanente. Son cursos de re-
conversion de la mano de obra,
que una vez implantadas las ense-
fianzas de formacién profesional,
con un sentido mas «polivalentey,
no tendréan razon de existir. 3) La
educacion de los adultos presenta
dos caracteristicas particulares:
a), la motivacién de los sujetos;
los adultos estan menos interesa-
dos que los nifios y adolescentes en
aprender materias que no tengan
un fin util en si mismas; b), el
ritmo de la educacion del proceso
educativo. Toda educacion del adul-
to es autoeducacion,

Por estos motivos la educacion
de adultos debe ser muy individua-
lista, las posibilidades ofrecidas de-
ben ser de naturaleza muy varia-
da, los métodos muy sencillos y fa-
ciles de asimilar,

El capitulo tercero esta dedicado
a las tendencias o direcciones de la
formacién profesional, englobadas
en cuatro tipos: Alemania y Gran
Bretafia contintian, aunque ya es-
tan evolucionando réipidamente,
con el concepto antiguo de que
la formacion profesional debe reci-
birse fuera de la escuela, en los
centros de trabajo; Bélgica, Quebec
y Suecia, mantienen el sistema de
que estas ensefianzas se den en las
escuelas como parte integrante del
programa, y muy especialmente

desde que se ha prolongado la es-

colaridad obligatoria; Estados Uni-
dos y Francia han adoptado un

sistema mixto, combinando la for-
macién y el trabajo, encaminado
sobre todo a los jovenes que no
han completado su escolaridad obli-
gatoria.

En menos de una década la for-
macién profesional ha perdido el
concepto antiguo de la enseflanza
practica de un oficio y ha llegado
a ser la clave del sistema educati-
vo. Es evidente, a través de los
sistemas vistos, que la educacién se
«profesionaliza». Tiende cada vez
méas a formar al alumno para su
vida laboral y profesional. Los ob-
jetivos generales de esta educacién
«profesionalizada» pueden resumir-
se en tres conceptos: contribuir al
crecimiento econémico del pais, ele-
var el nivel cultural del pueblo ¥
ayudar a los individuos a desarro-
llar su personalidad total y eficaz-
mente.

El cuarto y ultimo capitulo ha-
bla de una politica educativa para
el desarrollo de la formacién pro-
fesional, que no incumbe sélo a las
autoridades educativas, sino tam-
bién a la industria y a la sociedad
total; de la financiacién de esta
formaci6n; de la adecuada forma-
cion y alta especializacion del pro-
fesorado y de una sistematica y
organizada orientacién profesional
y educativa, dirigida tanto a los
escolares como a los obreros.—
CONCEPCION BORREGUERO,

TusquETs, Juan: Teoria y practica
de la Pedagogia comparada. Edi-
torial Magisterio Espafiol, Madrid,
1969; 366 pp. Coleccién «Ciencias
de la Educaciény.

No es muy abundante en castella-
no la bibliografia sobre Pedagogia
comparada. Aparte de las traduc-
ciones de algunas obras basicas
(F. Schneider, G. Z. F. Bereday,
N. Hans) y de los articulos publica-
dos en la revista Perspectivas Peda-
gogicas, se reduce a poco mMas que
dos obras de J. M. Villalpando, edi-
tadas en Méjico (Lineas generales
de Pedagogia comparada, 1961; Pe-
dagogia comparada. Teoria y técni-
ca, 1966), y La teoria de las corrien-
tes educativas (La Habana, 1960),
de Pedro Rosello. De aqui el interés
y la justificacién de que un autor
hispano se presente con semejante
visién general en una coleccién di-
rigida por otro catedritico de la
Universidad de Barcelona, Emilio
Redondo,

La obra se divide en tres partes:
«Teoria de la Pedagogia compara-
da», «Antologia» y aportaciones del
autor. Tusquets confronta prime-

ro los distintos conceptos y defi-
niciones de Pedagogia comparada
para identificarse ampliamente con
el enfoque de Rossellé. A su enten-
der, la Pedagogia comparada es «la
ciencia que plantea e intenta re-
solver los problemas educativos, va-
liéndose del método comparativo,
aplicado cientificamente y acomo-
dado a la naturaleza de dichos pro-
blemas en general y de cada rama
de ellos en particulary. La modifi-
cacién del autor consiste gen sub-
rayar que no todo método compa-
rativo es idéneo para el campo pe-
dagogico y que, aun dentro de la
metodologia comparativa pedagogi-
ca, habra problemas a los que sera
aconsejable aplicar el método de
Schneider, problemas para los que
sera indicadisimo el método de Ros-
sellé o el de Bereday, y problemas
que se resolverin mejor con nue-
vos métodos, o con métodos anti-
guos adaptables a las circunstan-

‘cias y cavilaciones de hoy» (p. 18).

No contento con esto, al trazar la
breve historia de la Pedagogia com-
parada, Tusquets se declara expre-
samente partidario del eclecticismo.
A continuacién de las etapas esta-
blecidas por Bereday (del emprés-
tito, del pronéstico y analitica),
afiade la ecléctica: «Creo que la
Pedagogia comparada esta ya lo su-
ficientemente madura para permi-
tirse el lujo de adoptar una meto-
dologia ecléctica, y son muchos los
que, por lo menos en la practica,
adoptan ese eclecticismo» (p. 46).

Como metas actuales de la teo-
ria de la Pedagogia comparada se-
fiala: 1) inventar nuevos métodos,
«tarea en plenp auge», y 2) unifi-
carlos, gdescubriendo la base en que
se fomentan y sobre la cual no
sera dificil edificar otros». Los mé-
todos pueden dividirse en tradicio-
nales o gcandnicos» (factorial, ana-
litico, de las corrientes) y nuevos
(del caso irreductible, del caso co-
nexo, proyeccionista). Afiade, ade-
mas, la ampliacién de los métodos
tradicionales, el empleo de la me-
todologia filoséfico-pedagoégica, la
histérica y la técnica de las inves-
tigaciones psicosociolégicas. Hace
resaltar que la Pedagogia compara-
da no emplea cualquier especie de
comparacién: «So6lo le resultan
fructiferas las comparaciones que
respondan a la indole pedagégico-
sociologica o psico-pedagégica» (pa-
gina 41).

Quiza la parte mas discutible de
la obra de Tusquets sea la segun-
da, llamada «Antologia» (pp. 67-
147). Figuran en ella cuatro auto-
res extranjeros (Hans, Schneider,
Bereday, Lauwerys) ¥y cinco espa-
fioles (Lull, D'Ors, Rossell, Galino,
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Fernandez Huerta). No se tienen en
cuenta, pues, los precursores e ini-
ciadores extranjeros, y de los se-
leccionados se ofrecen textos suma-
mente cortos, mientras que de los
espanoles se reproducen estudios
de bastante amplitud. Esta mayor
atencion prestada a los autores na-
cionales es comprensible y estaria
justificada si no entrahara cam-
bios de criterio. Este, sin embargo,
va tan lejos, que Ramén Lull y Eu-
genio d’Ors no entran en la an-
tologia con textos propios, sino con
ensayos de Tusquets sobre «el com-
paratismo apologético» del primero
y el cangélicon del segundo. Mejor
cabrian en la tercera parte, que
contiene las aportaciones persona-
les del autor, aunque no exclusi-
vamente.

Esta parte final, la mas amplia,
ilustra la aplicacion de los distintos
métodos a la Pedagogia compara-
da. Tres ensayos «tienen de comun
valerse de las categorias filoséfi-
cas como instrumento comparativo
de determinadas tendencias peda-
gogicasy (La felicidad humana en
las Pedagogias contempordneas;
Hacia una Pedagogia esencial y
erxistencial; J. L. Moreno, pedagogo
de la espontaneidad). Como aplica-
cién de la metodologia histérica fi-
guran ya en la antologia el ensayo
de Tusquets sobre Lulio y el de
M. A. Galino, Robinson y su mito.
A ellos afiade el autor la breve no-
ta titulada Psiquiatria pedagdgica
en el siglo XIII, sobre la «puerili-
dad del adulto», segin Beauvais.
Dos discipulos del autor, Maite
Bouyat y Antonio Bernat, contri-
buyen con la aplicacion de mé-
todos psico-sociolégicos (La familia
vista desde la escuela; La escuela
vista desde la familia), Los medios
diddcticos de la propaganda com-
parados con los de la educacién
aplica la metodologia didéctica, al
igual que el trabajo de J. Fernan-
dez Huerta, Comparacion multiva-
riada de textos escolares, incluido
en la antologia. Finalmente, tres es-
tudios de Tusquets dan ejemplo,
respectivamente, de los métodos del
caso irreductible, del caso conexo
¥y proyeccionista en la Pedagogia
comparada: Significado pedagdgico
de los juegos nacionales britdnicos
y espaifioles, Estudio comparativo de
los esquemas de leccion y La crisis
de la Universidad a la luz de la
Pedagogia comparada. Este tultimo
expone el tema mediante compara-
cién con las caracteristicas de la
Universidad del siglo x1IL

Se trata, pues, de trabajos de di-
versa procedencia, ordenados segiin
un esquema centrado en el proble-
ma metodologico de la Pedagogia
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comparada. Como suele ocurrir en
tales casos, el volumen acusa la
diferente extensién, intencion y pro-
fundidad de los estudios recogidos
y conduce, a veces, al lector a vias
secundarias. Pero, con todo, cons-
tituye un conjunto atractivo e in-
teresante sobre un tema muy ac-
tual—ZoLTAN A. RONAL

GaBELE, PauL: Arbeitsmitte] und
Lehrptogramme. Ein Handbuch.
Ernst Klett Verlag, Sttugart,
1968, 316 pp.

La exjgencia de ahorrar esfuerzo
y tiempo es un imperativo de la
civilizacion industrial. En la ense-
nanza contribuyen a la consecu-
cion de este fin, ante todo, los ins-
trumentos de trabajo y los métodos.
Por otra parte, la oferta de los me-
dios auxiliares crece de dia en dia,
de modo que es dificil dominarlos e
incorporarlos a la planificacion glo-
bal del trabajo escolar. La presente
obra de Paul Gabele, Instrumen-
tos de trabajo y programas de en-
sefianza, calificada de wmanualy,
por el autor, se propone esbozar
una visiéon general de toda la pro-
blematica practica y tedrica del te-
ma, estimulando el empleo de los
medios adecuados, pero también ha-
ciendo conscientes las dificultades.

Hay que advertir, sin embargo,
que el término de «programay no se
emplea aqui en la acepcion de «te-
marion; se trata de «métodosy, «pro-
cedimientos», «planes», de la reali-
zacién ordenada, «programaday, del
trabajo escolar. Los procedimientos
se determinan en alto grado por la
finalidad didéactica: hay «progra-
mas» de aprendizaje nuevo (An-
lernprogramm), de consolidacion
(Festigungsprogramm), de repeti-
ciébn (Wiederholungsprogramm) y
de preparacién (Vorbereitungspro-
gramm). También se establece la
distincién entre instrumentos y
métodos individualizantes (modelo
bésico, programas lineal, selectivo,
microestructural y abierto), otros
para trabajo colectivo (por parejas,
grupos o equipos) y «tipos especia-
lesy de medios auxiliares (audiovi-
suales, mnemotécnicos, laboratorio
de idiomas). Otra distincién se re-
fiere a los modos de control y com-
probacién (autocontrol, heterocon-
trol, formas mixtas con el predomi-
nio de uno u otro).

La segunda parte se dedica a la
realizacion practica, al manejo de
los instrumentos y métodos en la
escuela, Para ello distingue y des-
cribe, con numerosos ejemplos ¥

casos concretos, cinco «ordenes de
trabajo» o «ciclos dialégicos», tér-
minos que prefiere al de «técnicas
de trabajo», mas utilizado desde la
wescuela del trabajoy. Trata am-
pliamente de las técnicas de los
juegos didacticos, series de tales
juegos, instrumentos de -ejercicio,
«programas» de ensefianza y traba-
jos de elaboracion en la ensefan-
za colectiva.

De las conclusiones de Gabele se
pueden entresacar las siguientes:

1) La formacién escolar necesi-
ta medios técnicos (instrumentos y
procedimientos) que la libren de la
penuria del tiempo y aumenten el
rendimiento, pero sélo la educacién
de la conciencia personal dota de
sentido a los medios auxiliares.

2) Ni siquiera los resultados de
conocimientos y habilidades simples
son satisfactorios si se los separa,
bajo el signo del optimismo eva-
luacionista, del problema del sen-
tido. La excesiva mecanizacién des-
truye la actitud interrogante y el
esfuerzo intelectivo original del
alumno, o sea precisamente lo més
valioso de la ensefianza.

3) Se puede alcanzar un gran
aumento de rendimiento mediante
la aplicacion de medjos auxiliares
modernos en un proceso que una
la variedad de los métodos con el
contenido esencial.

4) Lo predominantemente cuan-
titativo y no lo cualitativo es que
resulta susceptible de la programa-
cién y control perfectos. Los terre-
nos mas propicios para el empleo de
instrumentos de trabajo y métodos
peculiares son las cienciag exactas
y naturales, la técnica y los idio-
mas. En cambio, en Historia, edu-
cacién civica y social, formacién po-
litica y Religién sélo se prestan a
la aplicacién cuando se trata de
hechos concretos, no de compren-
sién, moetivacién y vivencia.

Unas cuarenta paginas ocupa el
catdlogo de instrumentos de traba-
jo y medios auxiliares editados y
confeccionables. Se tiene en cuen-
ta toda la produccion alemana des-
de 1945 hasta fines de 1967. Se ci-
tan cerca de quinientos titulos y,
mediante abreviaciones, se caracte-
riza cada uno en cuanto al grado
y tipo de ensefanza, asignatura,
modo de empleo y modo de con-
trol.

La obra de Gabele, que no es de
lectura facil, refleja las opiniones,
muy dignas de meditacién, de am-
plios sectores de la Pedagogia y
Didactica alemanas, dispuestos a
la modernizacién de los medios,
pero muy sensibles a los peligros
de una excesiva mecanizacion y
programacion.—ZoLTAN A. RONAL
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