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Aula de Espariol, en su segunda edicion, sigue fiel a su
pretension inicial de convertirse en un cauce de comuni-
cacion e intercambio para todos aquellos profesores de
Lengua y Cultura Espanolas en Suiza.

Esta publicacion constituye un elemento mas en nuestra
continuada labor de difusion de la Lengua y la Cultura
Espanolas vy, por ello, invita a sus lectores a conocer un
poco mas la realidad del espafiol en este pais y su cuali-
dad de herramienta cultural que permita a los hijos y a los
nietos de los que formaron parte de la emigracion espa-
fola de los afios setenta, y de otros residentes espanoles
en Suiza, utilizarla como medio de formacion y promocién
personal, escolar y profesional.

Hoy, este numero abre sus paginas con una Entrevista a Daniel Cassany, que nos muestra
el marco general para la ensefianza de las lenguas, en el cual planteamos las finalidades
de las Ensenanzas de Lengua y Cultura, de manera que sirvan a las actuales necesidades
de los hijos de residentes espafoles en Suiza.

Una tarea previa a la hora de abordar la renovacién de nuestras Ensefianzas e inscribirlas
en este marco fue la realizacién de un Estudio para conocer la realidad actual del Espafiol
que hablan nuestros alumnos y de su estatus sociolinguistico en el contexto cultural en el
que viven. Iniciamos dicho Estudio en el afio 2002 en colaboracion con el Profesor de la
Universidad de Neuchatel Bernard Py, experto en cuestiones sobre bilingtismo, quien
dirigi6 la investigacién que presentamos en este numero.

Todo ello dio origen al Coloquio “El estatuto del espafol entre la poblacién espariola resi-
dente en Suiza: consecuencias para la didactica de la ensefianza de la Lengua y Cultura
Espanolas”, celebrado en Berna durante los dias 24 y 25 de mayo. El Profesor de la Uni-
versidad de Basilea George Lidi completd el panorama sobre la realidad del Espanol en
Suiza con otra investigacion que también aparece en esta edicion.

Junto a esta perspectiva, y a la luz de las consideraciones que dichos Estudios plantean,
en el Coloquio se trataron -bajo la direccion del Profesor de la Universidad de Ginebra
Joaquim Dolz- las exigencias didacticas que plantea la ensefianza del Espaiol, cuestion
fundamental para, a partir de ahi, llevar a cabo el riguroso proceso de trabajo que requiere
la adaptacion del nuevo Curriculo de las Ensefanzas de Lengua y Cultura Espanolas y su
desarrollo en el aula, aspecto en el que estamos trabajando y del que también informamos
en este numero.

Asi pues, esta revision en profundidad de lo que es ensenar espafol en Suiza esta dando
lugar a un proceso muy fructifero a muchos niveles: para la formacién del profesor en la
didactica del espaiol, para que éste lleve a cabo una reflexion sobre su practica docente,



para que se apunten posibilidades de investigacion con respecto a la complementariedad
de la ensefianza de las lenguas, etc.

Finalmente, y con objeto de dar a conocer una faceta de la realidad del Espaiiol en el
sistema educativo de este pais, incluimos un articulo en torno a los trabajos de madurez
realizados en Espanol dentro del Bachillerato suizo, asi como la tercera edicion del premio
“El mejor trabajo de Bachillerato en Espafiol”, que correspondioé a la alumna Martina Bieri,
del Cantonale Mittelschule Seetal, por su excelente trabajo “La guarderia espafiola de
Lucerna”.

Nuestro interés por la ensefianza del espafol en el sistema educativo suizo ya quedoé
patente tanto en el Coloquio mencionado, de la mano del Profesor de la Universidad de
Friburgo Julio Pefate, como en el niumero 1 de Aula de Espariol, donde dicho Profesor
presentd un estudio empirico sobre la ensefianza del espanol en las Universidades suizas
y en la Ensefianza Secundaria. Por otra parte, estamos seguros de que la ensefanza del
espanol en el sistema educativo suizo también sigue procesos de renovacion paralelos a
los de nuestras Ensefianzas, puesto que ambas se ubican en el mismo marco comun de
referencia. Por ello, queremos igualmente reflejar en nuestra revista las inquietudes y los
caminos nuevos que se apuntan en la ensefianza del espafiol para los suizos.

Desde esta Institucidon invitamos a todos los profesores de espafiol a compartir sus
experiencias didacticas y sus investigaciones a través de las paginas de las préximas
ediciones de Aula de Espariol.

M? José Garcia Armendariz
CONSEJERA DE EDUCACION
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APRENDERY ENSENAR LENGUAS EN EUROPA

Entrevista con Daniel Cassany, Profesor de la Universidad Pompeu
Fabra de Barcelona

Entrevistado por Blanca Lacasta Lain, Asesora Técnica de la Consejeria de
Educacion en Berna

Tuvimos la oportunidad de contar con su presencia
entre nosotros el pasado 29 de noviembre, con
motivo de la clausura del Plan de Formaciéon del
Profesorado del 2003, donde impartié el Curso
sobre “El uso de la escritura en la ensefanza
de ELE”. La gran aportacion y el buen recuerdo
que dejo entre el profesorado su paso por Berna,
sus conocimientos sobre el tema que nos atane
y su disposicion a colaborar con nosotros, hacen
posible esta Entrevista.

Nos gustaria comenzar planteandole cuales son, a su juicio, los grandes retos
de la politica lingiiistica europea.

Creo que Europa ha lanzado su candidatura para constituir unos EUE (Estados Unidos
Europeos) con un modelo sociocultural absolutamente diferente al que ofrecen otras
uniones conocidas. Contra el monolingliismo, el colonialismo y la uniformizacién,
Europa se plantea la construccion de una comunidad linglisticamente y culturalmente
plural, que vele por la tolerancia, el respeto a la diversidad, el interés por la particu-
laridad y la diferencia, etc. Los retos politicos, econdmicos o juridicos que presenta
una empresa tan sugerente como esta no escapan a nadie, pero aqui por suerte so6lo
me referiré a los linguistico-culturales -que no es poco.

Por supuesto, una comunidad plural de tal calibre exige que la ciudadania desarrolle
actitudes positivas hacia la diversidad: que aprenda a apreciar lo diferente como algo
enriquecedor (que no tenga miedo ni temor a las otras lenguas y culturas -jo a sus
hablantes!-), que respete sus derechos, que asuma como un compromiso el apren-
dizaje de otros idiomas, que se acostumbre a los intercambios plurilingies, a esfor-
zarse a comprender los interlocutores en diferentes lenguas (a no entenderlo todo
como una L1) y a esforzarse expresarse como minimo en otro idioma diferente del
materno (a preparar sus intervenciones, a no poder expresarse con el mismo nivel de
calidad o precision que en una L1), etc. También implica entender que esta situacién



es natural, dindmica y constante: siempre -cada dia mas- estaremos mas en contacto
con otras lenguas y culturas, durante toda nuestra vida no cesaremos de aprender
mas de nuestras lenguas y de otras lenguas, lo mas general en el mundo es esto: el
plurilingliismo, el contacto bilingtie, el intercambio -y no el monolinguismo. En el ter-
reno cultural, las actitudes de apertura e integracion son paralelas.

Creo que se ha avanzado bastante en esta direccion con los idiomas y las culturas ofi-
ciales, demograficamente mas poderosas, pero que todavia queda mucho por recor-
rer con los idiomas que tienen menos hablantes o0 menos tradicion de aprendizaje,
con los idiomas que no son oficiales en sus paises, con las lenguas que aportan los
migrantes, etc.

¢(En qué medida, instrumentos como el Marco comun europeo de referencia
(MCER) y el Portfolio europeo de las lenguas (PEL) contribuyen eficazmente a
la consecucién de estos objetivos?

Se trata de documentos y propuestas que avanzan en esta linea, pero por caminos
diferentes. El MCER es un documento dirigido a los gestores del aprendizaje formal
de las lenguas: las autoridades educativas, las editoriales, los autores de materia-
les, los responsables de curriculums, certificados, evaluaciones, etc. y también a los
docentes de a pie -pero mucho menos... en mi opinion... a causa de su complejidad
interna. EIl MCER es un tipo de ordenamiento curricular de lenguas, en un plano
europeo.

En cambio, el PEL es una herramienta didactica destinada a todos los aprendices
potenciales de idiomas en Europa, o sea, a todos los ciudadanos y ciudadanas del
continente. Se presenta como un instrumento Util para el dia a dia, para informar de la
competencia plurilingtie de cada uno, para fomentar la reflexion metalinglistica, para
fomentar el intercambio intercultural y el interés por la diversidad. Hasta cierto punto,
el PEL es una concrecion o una aplicacién del MCER en el plano individual, pero el
MCER tiene muchas otras consecuencias e implicaciones, mas alla del PEL.

¢Cual es lafinalidad del Marco comun europeo de referencia y cual es el enfoque
de este documento?

De modo algo tosco, el MCER tiene el objetivo de poner orden en un sector que se
ha desarrollado de modo muy diverso a causa de la inevitablemente diversidad de
tradiciones en la ensefianza de la lengua que tiene cada comunidad. Buscando algu-
nas metaforas faciles, se trata de que la ensefianza de idiomas disponga de unas
denominaciones, unas normas generales, unos sistemas de medida comunes, del
mismo modo que tenemos un unico cédigo de circulacion viaria, una rotulacién unica,
unos sistemas de denominacion de carreteras, etc. -aunque las carreteras de cada
estado europeo sean particulares: los “passing place” escocesas, las areas de servi-



cio francesas y alemanas, la conduccion a la derecha en Gran Bretafa, etc.

El MCER establece un terreno de juego comun para todos los aprendices, docentes y
responsables de la educacion linglistica: unos niveles de enseianza supranaciona-
les o supraidiomaticos (que seran iguales para todas las lenguas), una organizacion
de la ensefianza en un sistema de unidades predeterminadas (5 destrezas, objetivos
de aprendizaje, analisis de necesidades, etc.), una orientacién metodoldgica definida
y flexible, una misma terminologia comun, etc. Puesto que firman la propuesta el
Consejo de Europa cabe desear que todos los implicados en la enseianza de len-
guas en Europa asumamos sus principios y que poco a poco el aprendizaje de len-
guas gane también estandarizacion, transparencia, coherencia y eficacia.

¢ Qué aporta el Marco comun europeo de referencia a los profesionales de la
ensefnanza de las lenguas y, en particular, a los de la lengua espainola?

Por una parte, el MCER establece unas distinciones de grados de competencia (los
famosos 6 niveles de competencia lingiistica); unos descriptores muy elaborados de
nivel de dominio del idioma, para cada destreza y en forma de parrillas o cuadros
muy refinados; una terminologia comun para referirnos a objetivos de aprendizaje,
contenidos, funciones linglisticas, etc. Este aparato teorico, al aplicarse, puede facili-
tar la consecucion de curriculums y programas de cursos, de materiales didacticos,
de certificados y examenes y de orientaciones generales para la ensefianza, mucho
mas claros, eficaces y comunes para toda Europa. Por otra parte, el MCER también
supone una legitimacion de las metodologias mas actuales de ensefianza de la
lengua: el enfoque comunicativo, o su desarrollo posterior en el enfoque por tareas,
la concepcidn socioconstructivista del aprendizaje de lenguas, el énfasis en la for-
macion del aprendiz o en el desarrollo de su autonomia, etc.

El docente de ELE tiene asi unos referentes comunes con los colegas docentes de
inglés, de francés o de aleman. Creo que cada estado y cada lengua hasta ahora
caminaba bastante a su aire. Si bien ya hace mucho, recuerdo mis cursos de francés
en el Instituto Francés, de inglés en el British Council y de aleman en el Goethe v,
francamente, tenian muchas mas diferencias que semejanzas. El MCER puede esta-
blecer un territorio comun para todos.

¢En qué consiste el diseiio del Portfolio europeo de las lenguas y cuales son
las lineas generales de este nuevo proyecto?

El PEL es una herramienta didactica, de propiedad y responsabilidad de cada apren-
diz-ciudadano, que pretende impulsar actitudes modernas y mas precisas respecto
al mundo plurilingtie en el que vivimos y respecto a lo que supone aprender idiomas.
Respecto al plurilingiimo y la multiculturalidad, el PEL fomenta la concepcion de que
lo que es habitual en el mundo globalizado en que vivimos es la diversidad -y no el
monolinglismo-, el contacto de lenguas; que los individuos hablen dos, tres 0 mas



lenguas; que cambien de lugar de residencia, que estén constantemente aprendiendo
lenguas; que cada lengua supone una forma diferente de ver el mundo, que esto
supone diferencias importantes -e interesantes- entre las personas, que esto no es un
problema, etc. Respecto al aprendizaje de lenguas, el PEL transmite ideas mas real-
istas respecto a lo que supone aprender idiomas: que se trata de aprender a hacer
cosas con la lengua, que es un aprendizaje dificil y continuado, que constantemente
estamos aprendiendo cosas de las lenguas -incluso de las maternas o de las que
hablamos muy bien- puesto que los idiomas también son dinamicos y evolucionan -y
también evolucionan las cosas que cada uno de nosotros quiere aprender a hacer
con ellos-, que cada uno aprende de forma diferente, con capacidades diferentes
y estrategias variadas de procesamiento del lenguaje, que leer, escribir, hablar con
actividades procesuales, en las que desarrollamos diferentes procesos mentales y
linglisticos, etc.

En lo practico, el PEL consta de un Pasaporte lingliistico, con formato de carné, que
cada ciudadano puede llevar consigo, y que informa del perfil linglistico de cada
uno (lenguas que domina, niveles, certificados obtenidos, experiencias educativas e
interculturales mas adecuadas, etc.); una Biografia lingdistica, en la que el aprendiz-
ciudadano puede anotar informaciéon sobre sus experiencias de aprendizaje pasa-
das y futuras, estilos cognitivos, estrategias usadas, etc., y un Dossier, en el que
se pueden guardar las mejores producciones realizadas en cada lengua, a modo de
book o carpeta profesional de un arquitecto o un pintor. Los contenidos, el disefio y
los objetivos de cada una de estas secciones pueden variar para cada portafolio y
para cada nivel o tipo, aunque el Pasaporte suele mantener los mismos componentes
y disefio.

¢$Qué desarrollos se estan llevando a cabo en Espafia?

El Consejo de Europa acaba de validar los PEL espanoles de infantil, primaria y
secundaria y para mayo del presente afio se espera disponer también del de adultos.
Toda la informacion (modelos de PEL, experimentaciones, documentos de apoyo, lista
de coordinadores, etc.) esta disponible en la web del Ministerio de Educacion, Cien-
cia y Deporte', Subdireccion de Programas Europeos e Internacionales, que usamos
los disefiadores, experimentadores docentes y coordinadores de los PEL espaioles.
Esta documentacion esta en fase de publicacion definitiva y constituye el resultado
de mas de dos afos de trabajo en el disefo, implementacion y experimentacién de
prototipos de PEL.

¢ Qué experiencias practicas de su uso en el aula estan realizando y con qué
resultados?

Durante el curso 2002-03 se realizaron variadas experimentaciones con los PEL

1 http://aplicaciones.mec.es/programas-europeos/jsp/plantillap.jsp?id=pr1 Usuario: Portfolio; password: Cobe35.



espaioles, que demostraron los potenciales beneficios que puede aportar para la ense-
fAanza de idiomas una herramienta de este tipo, cuando se utiliza de modo adecuado.
La informacidn recogida muestra que el PEL, como instrumento interdisciplinario que
es (pues atiende a todas las lenguas), dota al sujeto de una concepcién global pluri-
linglie de su competencia idiomatica, le permite integrar todas sus experiencias de
aprendizaje en un unico espacio, de modo que su vision de la realidad linguistica
adquiere mas transparencia, exhaustividad y precisién. El PEL facilita la toma de con-
ciencia sobre las capacidades linglisticas personales, sobre las necesidades y las
limitaciones, sobre los estilos de aprendizaje, sobre la realidad sociocultural plural
que rodea a la mayoria de europeos, sobre el dinamismo que inevitablemente pre-
sentan las lenguas, etc.

¢ Qué puede aportar en el aula de Lengua 2, y concretamente en el caso de
nuestras Ensefianzas de Lengua y Cultura Espafolas en Suiza? Tengamos en
cuenta que el espaiiol, en el caso de la mayoria de nuestros alumnos, ya no es
lengua materna ni tampoco tiene el caracter de lengua extranjera; por ello, debe
ser ensenada y aprendida como Lengua Segunda.

Creo que el PEL puede aportar transparencia y precision a esta realidad compleja del
ciudadano suizo de origen espafiol o hispano o interesado en la cultura y la lengua
espanola. El PEL puede ordenar el espanol y el resto de idiomas que habla el sujeto
en un continuum unico, en una competencia plurilingle global; puede facilitar la trans-
ferencia al espafnol de los aprendizajes ya alcanzados de estructuras, estrategias o
habilidades cognitivas comunes, realizados en otras lenguas; puede facilitar que el
aprendiz y el docente sean mas conscientes de lo que ocurre en clase: de lo que se
esta ensefiando/aprendiendo, de lo que se quiere aprender a poder hacer en espanol,
de los estilos de aprendizaje que prefiere el alumno, de los contenidos del curriculum,
etc.

¢ Qué opina sobre el innovador enfoque de aprender idiomas en tandems?

A peticion de una estudiante, en nuestra Facultad de Traduccion e Interpretacion se
esta desarrollando una web para facilitar la propuesta de ensefianza en tandem entre
estudiantes espafoles que estan estudiando francés, inglés o aleman y estudiantes
de otras universidades, de visita en la nuestra, que quieran mejorar su espafol. La
verdad es que las experiencias concretas que conocemos son muy positivas.

Como se ha dicho, la lengua es la memoria de la Cultura. ; Hasta qué punto el apren-
dizaje intercultural pasa obligatoriamente por el aprendizaje de las lenguas?

Bueno, creo que se puede aprender mucho de una cultura sin llegar a poder comuni-
car con la lengua correspondiente, pero es evidente que la cultura adquiere mucho



mas significado cuando uno tiene acceso a la lengua. Podemos viajar por ltalia,
comer pizzas, ver los espléndidos tesoros herencia de la historia cultural; podemos
leer poesia, novela o teatro a partir de traducciones, e incluso interactuar con ital-
ianos con una lengua franca como el inglés, pero es evidente que la ‘penetracion’
dentro de la cultura italiana es mucho mas intensa y satisfactoria si puedes llegar a
vivir en ‘italiano’: esto te permite entender mucho mas su forma de percibir el mundo
y de reaccionar ante él.

Dicho de otro modo, el ‘basic english’ nos permite sobrevivir en muchas circunstan-
cias (en aeropuertos, viajes de turismo, en internet, etc.), pero el acceso a las formas
de cultura britanica, norteamericana -o de cualquier otro ambito- que ofrece son muy
limitadas.

¢Cuales serian, desde su punto de vista, las ventajas de saber espafiol y qué les
diria a los cada vez mas numerosos estudiantes de nuestra lengua en Suiza?

Creo voy a repetir obviedades y topicos: que es una lengua muy hablada en el pla-
neta, de modo que es también una lingua franca en muchos contextos (en América
especialmente), que permite el acceso a formas culturales muy diferentes de las
suizas, etc.

Muchas gracias.



=
C
©
o
wn
(&)
(&)
©
L
-
©




PZING US UoLoeJsLWUL
B) 9p Sensua) se) Jeuasu]

LpNT $961090)



ENSENAR LAS LENGUAS DE LA INMIGRACION EN SUIZA

Georges Liidi, Director del Departamento de Romanicas de la
Universidad de Basilea

Traducido del francés por Blanca Lacasta Lain, Asesora Técnica de la
Consejeria de Educacién en Berna

1.- El paisaje lingiiistico de Suiza

Suiza es institucionalmente cuatrilingiie desde el siglo XIX, con cuatro regiones
linglisticas regidas por el principio de territorialidad. Pero se ha trasformado, en la
segunda mitad del siglo XX, en un pais de inmigracion. Este hecho ha modificado
el equilibrio de las lenguas de manera significativa. En el afio 2000, el 63,9% de la
poblacién se declara germanodfona; las tres minorias linglisticas alcanzan el 19,5%
(francés), el 6,6% (italiano) y el 0,5% (romanche) respectivamente. Desde los afos
noventa, cerca del 10% de la poblacion declara una lengua no nacional como primera
lengua.

La proporcién de italiano ha bajado del 7,6% en 1990 al 6,6% en 2000. Simultdneamente, un
cambio profundo dentro de las lenguas no nacionales caracteriza la ultima década:
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(Fuente: Oficina federal de estadistica, Censo federal 2000)

Las lenguas turcas y, sobre todo, el espafiol, han perdido importancia, considerablemente,
en favor de las lenguas de la antigua Yugoslavia y de otras lenguas. Esto es debido al
retorno a los paises de origen, a los fallecimientos, pero también a los cambios de la
lengua dominante llevados a cabo por los emigrantes integrados’.

Estas lenguas se reparten de manera diferenciada en el conjunto del territorio. Mientras
que las lenguas turcas y eslavas, asi como el albanés, se concentran en la Suiza

1 Recordemos, aqui, que el asunto del censo federal no concierne a la “lengua materna” sino a la “lengua dominante” en
el momento.



alemanica, el portugués tiene mucha mayor presencia en la Suiza de lengua francesa. Por
lo que se refiere al espanol, la concentracion principal se encuentra en la Suiza franco6fona,
con concentraciones secundarias en las regiones urbanas alemanicas (Basilea, Berna,
Zurich). Geograficamente, la situacion se presenta de la manera siguiente:

© Micma federal de estadistics, Thenslart Reocyitel 3008

Hay que destacar de estas indicaciones que la Suiza cuatrilinglie, es decir, caracterizada
por cuatro comunidades lingliisticas que ocupan, cada una, en principio, un territorio dife-
renciado, esta en plena transformacion hacia un pais multicultural y plurilingiie, en el que
los hablantes de un gran numero de lenguas se entremezclan. Sin duda alguna, el peso
demografico y cultural de los aloglotas se manifiesta, especialmente, en las ciudades
donde se concentra la emigracion extranjera. Asi, las personas que no hablan la lengua
local como primera lengua representan, en el afio 2000, el 27% de los habitantes de la
ciudad de Ginebra, el 25% de los de Lausana, el 23% de los de Basilea y el 22,9% de los
de Zurich.

2.- Valoracion del plurilingiiismo

La mayor parte de los grandes imperios de la historia de la humanidad eran plurilingUes.
Es verdad que las necesidades administrativas exigian, a menudo, una reduccién de la
diversidad linguistica y que era en general la lengua del grupo o de la persona en el poder
la que dominaba. Como decia el espafiol Antonio de Nebrija a finales del siglo XV: “La
lengua siempre es compafiera del imperio”. Este hecho en modo alguno impedia que
las personas y las regiones cultivaran sus lenguas y sus especificidades culturales. Sin



embargo, a mas tardar en el siglo XIX, se produce un cambio ideolégico. Se fundamenta
en la idea adquirida segun la cual el monolingliismo representa el estado original, querido
por Dios y/o politicamente legitimo de los seres humanos. En el periodo que va desde la
Revolucion Francesa hasta la Primera Guerra Mundial y bajo la influencia de las ideas
romanticas, empiezan a tratarse los sentimientos nacionales a la manera de los asuntos
religiosos, a hablar de ello con metaforas tomadas de la historia sagrada y a construir el
mito de la “nacion” que se refleja en la lengua comun. Una homogeneizacion en el seno
de los estados fue la consecuencia. Hoy dia, este movimiento amenaza con repetirse en
Europa en favor del inglés.

Ahora bien, asistimos al mismo tiempo a una verdadera revalorizacion del plurilinglismo.
Por una parte, creciente en especialistas -aunque también en ciudadanos-, el pluril-
ingliismo de las naciones, de las regiones, de las instituciones y de los individuos de
Europa constituye un signo de identidad, un componente esencial de la cultura, pero tam-
bién un valor econémico que merece la pena mantener. Esta es, en todo caso, la opinién
de las autoridades de la Union Europea para quienes la preservacion de este patrimonio
es un objetivo manifiesto (ver la Declaracion del Consejo de Cannes del 26 y 27 de julio
de 1995). Por su parte, el Consejo de Europa adopto, en 1992, la Carta de las lenguas
regionales o minoritarias con el fin de promover y mantener las lenguas menos difundidas.
Esto no se hace solamente con la idea de proteger a las minorias. Tanto el Consejo de
Europa como la Comision de la Unidon Europea han afirmado que un plurilinglismo y un
pluriculturalismo bien planificados constituyen triunfos econémicos seguros tanto para el
individuo como para la sociedad. La unién europea ha hecho de esto un verdadero obje-
tivo politico:

“Proficiency in several Community languages and (inter)cultural competence are
seen as indispensable for the free movement of people within the Union and
for the development of understanding between the citizens of Europe. They are
essential for the preservation and development of cultural wealth and traditions
and are characteristic of European society.”

(European Commission: White Paper on education and training. Teaching and
learning - Towards the learning society, November 1995).

Sabemos, por otra parte, que negar informacion aumenta la desconfianza para con las
autoridades politicas; por el contrario, el acceso libre a la informacion, sin barreras linguisti-
cas, es un requisito indispensable no sélo para la democracia, sino también para la inte-
gracion europea. De lo que se infiere la utilidad de permitir el acceso al conocimiento no
so6lo de algunas lenguas vehiculares de gran difusion, sino también de un gran nimero de
lenguas y variedades menos difundidas, pero que juegan un papel importante en un pais
0 en una region.

Ahora bien, las leyes del mercado tienden a favorecer la utilizacion de un pequefiisimo niumero
de lenguas gracias a las cuales se llega a un maximo de personas. El plurilingliismo tiene pues
su precio. Europa en general y Suiza en particular deben aceptar el triple desafio de mantener
su rica herencia linguistica, de permitir el acceso a la informacion y a los mercados, europeos
y mundiales, a todos los ciudadanos y de optimizar la relacion entre los costes y los beneficios



de esta operacion. Las medidas adoptadas son principalmente de caracter educativo:
favorecer el bilingliismo precoz en cualquier parte donde esto sea posible; intensificar la
ensefiaza de lenguas extranjeras.

Dentro de la perspectiva del espanol en Suiza, en primer lugar se trata de diversas formas
de bilingtismo infantil, consecuencia de la adquisicion espontanea del espafiol (o de otras
lenguas de Espaiia) simultaneamente con la lengua nacional local. Estos procesos no
se dan sin que aparezcan algunos temores. ¢ El bilinglismo, en verdad plurilinglismo de
los ninos no amenaza con sobrecargarlos cognitivamente? ;La lengua materna peligra
a causa del contacto temprano con otras lenguas? ;Cuales son las consecuencias del
bilingtiismo infantil sobre el desarrollo emocional y social de los protagonistas?;Y qué hay
de su “identidad”?

Los prejuicios contra el bilingliismo o plurilingiismo infantil son numerosos y antiguos.
Este escepticismo fue alimentado por algunos tests de inteligencia problematicos, realiza-
dos ademas a grupos de alumnos monolingles y bilingles de los que la constitucion social
no estaba controlada. Desde que se emplean baterias de tests mucho mas diferenciadas,
considerando multitud de factores, los bilinglies obtienen en general mejores resultados
en la mayoria de las dimensiones. Se puede llegar a la conclusion de las ventajas cogni-
tivas claras de los nifios bilingles. Estos tendrian una flexibilidad mental superior, una
facultad de razonamiento abstracto adquirida y mas independencia de las palabras, lo
que les proporcionaria ventajas en la construccion de conceptos. Un entorno bilinglie y
bicultural rico facilitaria, por consiguiente, el desarrollo de la inteligencia, en particular de
la inteligencia verbal. Tales estudios han provocado un retorno a las investigaciones sobre
las relaciones entre bilinglismo e inteligencia. Por otro lado, se sabe que los nifios poseen
una capacidad casi ilimitada para aprender y emplear varias lenguas. Y con tal que sea
aceptado y apoyado por su entorno familiar y social, su plurilingliismo engendrara una
identidad lingliistica y social positiva, plural, desde luego, pero beneficiosa? .

Ademas, hace mucho tiempo que algunas instancias de habla bilingie han comenzado
a perder su dimension amenazadora. Encontramos ejemplos de marcas transcédicas en
todas las épocas y en todo tipo de situacion de contacto. Por ejemplo, una estudiante
portuguesa hace un empleo muy funcional de sus dos lenguas en un relato de viaje:

Je suis parti a la gare [de Paris] et je suis arrivée le lendemain a neuf heures na estagao
de Pombal [la estacion de Lisboa]. (Araujo 1990)

Otras instancias de code-switching entre francés y espafiol en Neuchatel siguen no sélo
reglas formales y funcionales muy sofisticadas, sino que también representan un marca-
dor de la identidad de “El espaiol en Neuchatel”.

A. (Explica como ella ha venido en coche al sitio donde tiene lugar la conversacion:)
[...] porque N. estaba en mi casa y me ha traido, si mi casa resbala como una

2 Para mas detalles y remisiones bibliograficas, ver Lidi, Georges: “Lenfant bilingue: chance ou surcharge?” en: Mondada,
Lorenza/Liidi, Georges (eds.): Dialogues entre linguistes. Recherches en linguistique a [I'lnstitut des langues et littératures
romanes de le I'Université de Bale [ARBA 8], 1998, 13-30.



patinoire. Digo, ¢ tu vas a la gare? Yo iba a casa de B.

(Luego, la discusion lleva a un debate médico televisado y difundido la vispera:)
C. Hablaron de la tragedia humana.

A. Si, mujer, por Dios, los médicos se dan cuenta de la tragedia humana.

C.Y habia una chica que dijo que a ella su hija cuando nacid, le habian dicho
qu’elle était condamnée.

En otras palabras, esta forma de hablar no es en primer lugar, ni con mucho, una prueba
de falta de dominio de una y/u otra lengua, sino una manifestacion de un bilingliismo
consumado. No necesariamente perfecto, por supuesto. En efecto, ademas, la nocion,
mitica también, de bilinglismo “perfecto” ha sido sustituida por una concepcion funcional:
llamaremos bilingle (plurilinglie) a toda persona que utiliza con regularidad, en su vida
cotidiana, dos (varias) variedades linguisticas y capaz, si es necesario, de cambiar rapida-
mente de una a la otra, independientemente de la manera que las ha adquirido, del grado
de dominio o de la distancia entre las lenguas en cuestion3. Nuevos documentos tales
como el Portfolio europeo de las lenguas, promovido por el Consejo de Europa y realizado
por la CDIP, permiten representar la riqueza de repertorios plurilinglies como éste de un
joven serbio de segunda generacion:
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Sus competencias son distintas segun las lenguas y las facultades individuales. El reper-
torio es totalmente funcional, como ilustran el reparto entre el aleman y el suizo-aleman,
espejo de la diglosia existente en la sociedad de acogida, o las competencias en italiano,
adquiridas de forma difusa en el seno de una sociedad heterogénea en la que la inmi-
gracion italiana, la mas antigua de Suiza, ejerce un papel de modelo (los emigrantes lle-
gados recientemente a menudo aprenden italiano antes que aleman de Zurich). Por otra
parte, las escasas competencias escritas en la lengua de origen -como la escritura cirilica
no se ensena en las escuelas suizas, transferir competencias de la lengua escolar a la

3 Para una discusién profunda remitimos a la obra Liidi, Georges/Py, Bernard : Etre bilingue. 22 ed. revisada. Berna. Francfort
-s. Main/ New York, Lang, 2002.



lengua de origen es mas dificil que en el caso de otras lenguas de emigracion- manifiestan
las particularidades (por no decir flaquezas) de la escolarizacion de los niflos inmigrantes.
A pesar de todo, este repertorio es impresionante.

3.- Importancia de la enseianza de la lengua de origen

Se deduce de las reflexiones anteriormente mencionadas que la lengua de origen de los
emigrantes -hispanéfonos y otros- constituye un recurso importante que merece la pena ser
mantenido y cultivado. Citaremos al menos tres razones a favor de esta afirmacion: un buen
dominio de la lengua de origen es importante por lo que respecta a la identidad, facilita una
buena competencia, esencial para la integracion, de la lengua de acogida, y representa un
valor evidente en el mercado linguistico profesional.

Esto conlleva una responsabilidad por parte de los padres, implica a las autoridades del
o de los paises de origen e incluye evidentemente también a los sistemas educativos de
acogida. El papel de estos ultimos es controvertido y ha sido objeto de numerosas discu-
siones, sobre todo a partir del momento en el que no se argumentaba fundamentalmente
con el presumible retorno a la region de origen, sino que se hacia con vistas a un desar-
rollo holistico de la personalidad del nifio emigrante.

Los puntos de vista dependen, entre otras cosas, de la importancia atribuida a la igualdad
de oportunidades para los nifios de origenes diferentes. A causa de sus diversos origenes,
los alumnos no tienen efectivamente todos ni todas el mismo capital cultural ni el mismo
capital linguistico cuando entran en la escuela. Por capital cultural, entendemos aqui el
caudal cultural que cada nifio aporta cuando entra en la escuela, el que ha heredado de
su familia. Sin duda alguna, y especialmente en la escuela, al capital cultural que posea
un individuo de un grupo social privilegiado se le considerara mas que al que tenga un
individuo de un grupo social desfavorecido.

Ahora bien, el capital cultural esta ademas estrechamente ligado a las competencias
linguisticas. Esto atane, en primer lugar, a la lengua oficial de la escuela. Segun
Diane Gérin-Lajoie?, se puede considerar que existe una distribucion desigual “de capital
linglistico escolarmente rentable”. En efecto, en el mejor de los casos, encontramos una
diferencia entre el lenguaje de la escuela y el lenguaje de los alumnos. El dominio prac-
tico del lenguaje en casa de los alumnos depende evidentemente de su procedencia
social. Cuanto mas elevada sea la clase social, mejor se revela el dominio de la variedad
linguistica valorada por la escuela, y mayores son las posibilidades de éxito escolar segun
los criterios de la escuela. La conjugacion de muchos factores -por ejemplo la pertenencia
a una clase socio-profesional poco privilegiada y simultaneamente a una “nueva minoria
linglistica™ corre el riesgo de agravar el fendbmeno. Aqui una mayor responsabilidad de
los sistemas educativos puede corregir tal déficit, por ejemplo con medidas de apoyo a la
lengua de acogida.

4 Cf. http://www.afides.qc.ca/COLLOQUES/EJC/CONFERENCES/gerinl.html, remitiendo a Bourdieu.



Pero hay mas. Una idea preconcebida defiende que la presencia de la lengua de origen
seria mas bien molesta para la adquisicion de la lengua de acogida. Acabamos de decir
que es justamente lo contrario. Numerosos estudios han demostrado, en efecto, que
cuanto mejor se habla la lengua de origen, mejor se aprende la lengua de acogida.
Podemos igualmente argumentar que el desarrollo de la escritura en la lengua de origen
-antes o paralelamente al de en la lengua de acogida- tiene mas bien efectos benéficos.
De ahi la necesidad de reforzar, mediante medidas escolares, las competencias en la
lengua de origen de los alumnos aldglotas.

4.- El lugar de las lenguas de inmigraciéon en una “concep-
cion general para la enseinanza de las lenguas en Suiza”

Dado que la politica educativa en Suiza es cantonal, cada canton es libre, en principio,
para llevar a cabo su politica especialmente en materia de escolarizacion de nifilos emi-
grantes, pero también de politica linglistica en los servicios administrativos. En general,
so6lo la lengua oficial local esta admitida; la escuela tolera, a veces promueve, las clases
de lengua de origen para los niflos emigrantes, pero los gastos son en general totalmente
cubiertos por la comunidad de origen o por los padres.

Sin embargo, un esfuerzo de coordinacion importante ha sido invertido desde 1971
por la Conferencia de directores cantonales de la instruccion publica (CDIP). Esta ha
reafirmado repetidas veces el principio segun el cual importa integrar a todos los nifios
de lengua extranjera que vivan en Suiza en las escuelas publicas, evitando toda dis-
criminacién. Subraya que la integracion debe intervenir en el respeto del derecho del
nifo a mantener la lengua y la cultura del pais de origen. En las Recomendaciones
concernientes a la escolarizacion de los nifios de lengua extranjera del 24/25 de octubre
de 1991, recomienda en especial a los cantones:

- proponer desde la edad preescolar la ensefianza gratuita de la lengua local
corriente y mantener los esfuerzos para la promocion de la lengua de origen;
(...)

- tener en cuenta, en la medida de lo pertinente, la alofonia y los conocimientos
adicionales de la lengua y la cultura del pais de origen en el ambito de la evalu-
acion de los alumnos, en el momento de tomar decisiones sobre la promocion y
la seleccion;

(...)

- proponer un apoyo extraescolar a todos los nifios que lo necesiten;

- en el marco de su formacioén y durante los cursos de perfeccionamiento, pre-
parar a los docentes para hacerse cargo de los nifios extranjeros en clases mul-
ticulturales y promover la colaboracion entre el cuerpo de profesores extranjero
y autéctono;

- tener en cuenta las necesidades de los nifios de lengua extranjera y las exi-
gencias de una educacion intercultural para todos los alumnos durante la elabo-
racion de los recursos y materiales didacticos, en los planes de estudios y en los
horarios escolares;



- tener en cuenta las necesidades de los nifilos de lengua extranjera y de su
familia en el ambito de la organizacion escolar.

(...)

- implicar a los padres en el proceso de integracion de sus hijos; deben estar informa-
dos como es debido y ser consultados por las autoridades escolares competentes en
todas las cuestiones importantes; deben ser animados a participar en las actividades
de todos los sectores escolares;

- integrar, en la medida de lo posible, en el horario escolar al menos dos horas de
clase por semana de lengua y cultura, apoyar adecuadamente estas clases y hacer
constar en los carnés escolares la asistencia y llegado el caso los resultados obteni-
dos.

En la realidad, los cantones otorgan a menudo un peso muy relativo a la promocion de las len-
guas de la emigracion y se limitan a facilitar los esfuerzos de los paises de origen para trasmitir
sus lenguas y culturas a sus paisanos. Esto plantea problemas a varios niveles, empezando por
el hecho de que numerosos descendientes de emigrantes no hablan la lengua de origen y/o
han adoptado la nacionalidad suiza y escapan asi de la simple férmula de las clases de lengua
y cultura de origen. Por otro lado, los docentes de la Escuela espariola, por no dar mas que este
ejemplo, muchas veces no dominan suficientemente bien la lengua de acogida de los nifios
para colaborar plenamente en el feam teaching que se impone cada vez mas en las escuelas
suizas. Este “déphasage” -que es ademas frecuentemente metodoldgico- corre el riesgo de
aumentar la ruptura entre las dos identidades parciales del nifio emigrante y de esta manera
poner trabas al desarrollo de su personalidad.

Por estos motivos, los expertos han insistido, durante la presentacion en junio de 1998 de la
CDIP, sobre la inclusiéon de las lenguas de la emigracion en una Concepcion general para la
ensefiaza de las lenguas en la escuela obligatoria en Suiza®. En el marco de una politica de
integracién de los nifos emigrantes (que se opone a una politica de la segregacion tanto como
a la pura y simple asimilacion), se insiste en el hecho de que los sistemas educativos suizos
conllevan una responsabilidad para la ensefianza/aprendizaje de todas las lenguas. En un nivel
de abstraccion elevada, llegaremos al cuadro siguiente:

Lengua primera de los alumnos

Ensefianza/aprendizaje obligatorio

Lengua nacional local

Segunda lengua nacional

Inglés (lingua franca internationale)

Oferta y aprendizaje facultativos
Lenguas de la emigracion para la poblacion autdctona

Otras lenguas, antiguas (Latin, Griego) y modernas
(Tercera lengua nacional, Espafol, Ruso, Chino, etc.)

5 Ver Georges Lidi y al.: “Quelles langues apprendre en Suisse pendant la scolarité obligatoire?” Informe de un grupo de exper-
tos, encargado por la Commission Formation Générale para elaborar un “Concept général pour I'enseignement des langues”,
en la Conférence Suisse des directeurs de l'instruction publique. Berna, 15 de julio de 1998 (http://www.romsem.unibas.ch/
sprachenkonzept).



Las lenguas de Espana estarian afectadas al menos en dos puntos por tal politica: en
primer lugar todas (el castellano, pero también el catalan, el vascuence y el gallego)
como lenguas primeras de los alumnos, después el castellano como lengua internacional
vehicular cada vez mas popular en Suiza y en Europa. Evidentemente, el desafio es en
las dos direcciones. Primero, se trata de hacer compatible una oferta en castellano para
los alumnos que lo tienen como lengua de origen (lengua primera y/o lengua de los padres
y/o lengua oficial del pais de origen) y para los alumnos que lo tiene como una lengua
extranjera. Sus necesidades son diferentes, pero un desdoblamiento de la ensefanza
no es a menudo posible por razones financieras (y quizas tampoco deseable por razones
pedagdgicas). El segundo desafio consiste en conciliar una motivacion psico-sociolingtiistica
(permitir a los niflos emigrantes intensificar sus competencias en su lengua primera) y socio-
politicas (dar a los nifilos emigrantes competencias en la lengua oficial de su pais de origen).
Manifiestamente, este desafio se plantea simultdneamente a los padres, al sistema educativo
suizo y a las autoridades espanolas. S6lo con una colaboracién estrecha podran encontrarse
soluciones creativas.
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LUGAR DEL ESPANOL EN EL ENTORNO ESCOLAR DE
LOS ALUMNOS DE ORIGEN ESPANOL"

Bernard Py, Profesor honorario de la Universidad de Neuchéatel y
antiguo Director del Departamento de Lingiiistica Aplicada, y sus
colaboradoras Carole Berthoud y Maria Eugenia Molina.

Traducido del francés por Blanca Lacasta Lain, Asesora Técnica de la Consejeria
de Educacion en Berna

Introduccion

Es solo en los afios sesenta cuando el espafiol entré progresivamente en el paisaje
lingliistico de Suiza. Durante alrededor de estos cuarenta afos, el estatuto de esta lengua
ha cambiado mucho. Lengua exética al principio, se ha convertido ahora en lengua famil-
iar, y esto por razones distintas: lengua aprendida, lengua escuchada, lengua deseada,
lengua practicada, lengua del vecino, del colega, del conyuge o del amigo, lengua de la
salsa, lengua de la pelicula en version original y, por supuesto, lengua de origen. Aunque
el nimero de personas que viven en Suiza capaces de comunicarse en espafol es redu-
cido, la lengua forma parte de la atmosfera del pais. En cuanto a los espafioles que se
han quedado?, estan bien integrados y tienden a considerarse como espafioles de Suiza,
o suizos de origen espafiol. El reducido nimero de los que han adquirido la nacionalidad3
parece confirmar que se trata de integracion y no de asimilacion. Los nuevos inmigrantes#
se incorporan probablemente a esta comunidad. No olvidemos tampoco la existencia de
comunidades que provienen de los paises de la América hispanohablante.

Asi pues, la relacion de los joévenes de origen espafiol, nacidos o al menos escolarizados
en Suiza, con la lengua de sus padres también ha cambiado. Esta, factor de marginacion
al principio, representa hoy un valor cultural, escolar y profesional. En tanto que bilingiies,
estas personas gozan de un capital sociocultural que ademas es muy apreciado en nuestros
dias: el plurilingliismo. Asi han adquirido, en tanto que inmigrantes, competencias envidi-
adas, valoradas y a menudo exigidas de manera apremiante por el mercado de trabajo.

Este panorama es sin duda excesivamente idilico: la xenofobia existe en Suiza y hace
dafo a sus victimas. Ciertamente, hay todavia conflictos de coherencia, y los conocimientos
linglisticos en lengua de origen no estan siempre a la altura de las necesidades. Muy

1 La version en francés de este Articulo acaba de ser publicada en la revista Babylonia 1/2004, Comano, Fondazione Lingue e
Cultura, pp. 61-65.

2 La comunidad espafiola de Suiza cuenta actualmente con alrededor de 80000 personas (las cifras dadas en este articulo estan
redondeadas y provienen de de la Oficina federal de estadistica).

3 Por ejemplo, en 2002 alrededor de 700 obtuvieron la nacionalidad, es decir, menos del 1% de dicha poblacion.

4 En 2002, habia 4400 espafioles con estatuto de residente en Suiza de menos de 4 afios (es decir menos del 6% de la poblacion
de nacionalidad espafiola).



frecuentemente, el espafol utilizado por estas personas es marginal en relaciéon con las
normas practicadas en el pais de origen, sin hablar incluso de normas académicas. Y
no es siempre facil de asumir otra identidad, percibida como marginal tanto en Espafa
como en Suiza: las sefias de identidad pueden ser interpretadas como errores o torpezas.
Sélo una fuerte identidad cultural y linguistica asociada a un acentuado sentimiento de
pertenencia a la comunidad inmigrante se haya en condiciones de parar la inseguridad
provocada por este sentimiento de inferioridad.

Recordemos también que el espafiol ensefiado no coincide totalmente con la lengua
hablada en la familia. Y esto al menos por tres motivos:

- A veces la lengua familiar no es el castellano sino una de las lenguas regionales
de Espana (catalan, vascuence, gallego, etc.).

- Incluso en los casos en los que el castellano es la lengua hablada en el ambito
familiar, en principio se trata de una variedad regional (andaluz, aragonés,...) o
de un castellano influido por una lengua regional (por ejemplo el castrapo, es
decir, un castellano influido por el gallego).

- Una lengua enseiada es siempre una reconstruccion y una estabilizacién rela-
tiva de practicas efectivas, que goza del estatuto de variedad estandar idealizada
y de modelo (norma), oponiéndose asi a la lengua hablada en familia, definida
al mismo tiempo como variedad vernacula.

Esta evolucion evidentemente tiene repercusiones sobre las condiciones en las que se
desarrolla la formacion de los alumnos que siguen las clases de lengua y cultura imparti-
das por los docentes habilitados de la Embajada de Espafia en Berna. Al principio, se tra-
taba sobre todo de facilitar la reintegracion de los nifios que regresarian a Espafia después
de algunos afos de estancia en Suiza. Después los docentes se dieron cuenta de que
la ensefianza de la lengua de origen reforzaba globalmente las competencias lingUisticas
de los inmigrantes de segunda generacion, y esto tanto en la lengua de acogida como en
la lengua de origen. De hecho, el espafiol, primeramente ensefiado en tanto que lengua
materna, hoy ya no lo es en el sentido habitual de esta expresion: constituye, mas bien,
un sector de un repertorio bilingle. Si la expresidon lengua materna tiene algun sentido
para esta poblacion, designa el conjunto del repertorio formado por la lengua de origen y
la lengua de acogida. Las dos lenguas mantienen una relaciéon compleja:

- En el terreno funcional, son a la vez complementarias y simétricas. Hay
complementariedad en el sentido de que cada lengua se especializa en cier-
tos dominios (por ejemplo, familia para el espafol y grupos de iguales para
el francés). Hay simetria para las actividades que admiten indiferentemente
una lengua u otra. La traduccién particularmente exige una relacion de
simetria, lo que explica por otra parte las grandes dificultades que encuen-
tran a menudo las personas bilinglies que no han recibido una formacién
especializada.

- En el terreno cognitivo, ambas lenguas estan probablemente subordina-
das a una “macrocompetencia” responsable de la gestion de los recursos



facilitados por cada una de ellas, por ejemplo en fendmenos tales como
el préstamo o la alternancia de lenguas®, que exigen a la vez un dominio
elevado de cada lengua y una capacidad para ponerlas en conexion.

Los profesores de lenguas son en general muy sensibles a la cuestion de las interfer-
encias, es decir a esas tentativas de aproximar, por asi decirlo, unas lenguas a otras
suprimiendo las diferencias. Estos acercamientos, que a menudo atentan contra las espe-
cificidades de los sistemas a los que conciernen, o al contrario su prevencion, descansan
también en tal macrocompetencia.

Generalmente se admite que el plurilingtismo tiende a favorecer las actividades metal-
inguisticas (reflexion gramatical, principalmente sobre las analogias o las diferencias
entre las lenguas afectadas). Estas actividades metalinglisticas afinan la sensibilidad del
sujeto hacia el lenguaje y su funcionamiento, preparando al mismo tiempo el aprendizaje
de nuevas lenguas. Cada lengua sirve de referencia a la siguiente. Por ejemplo la muy
frecuente ausencia del pronombre sujeto en espafiol incita al bilinglie a plantearse la pre-
sencia casi obligatoria de un pronombre en el francés hablado®.

En resumen y para simplificar, podemos decir que la labor de los docentes de espafol y
de lengua de acogida es desarrollar las competencias de los alumnos teniendo en cuenta
la otra lengua, siendo el objetivo favorecer las relaciones de complementariedad o de
simetria realistas en relacién a las necesidades de los alumnos (dominios correspondi-
entes a los diferentes ambitos de la vida cotidiana), asegurar una autonomia relativa a
cada sistema gramatical (prevencion de las interferencias), y responder a los criterios de
aceptabilidad del medio habitual (respeto a las normas propias de cada grupo). Es inutil
insistir en la necesidad de una colaboracion intensiva entre los docentes implicados.

Ademas, y dado que las clases de espanol contribuyen asi a la formacion cultural y profe-
sional de estos jovenes suizos de origen espafol (o espanoles de Suiza) que se preparan
para entrar en el mercado de trabajo de nuestro pais, seria légico que las autoridades
suizas se emplearan mas a fondo y contribuyeran mas activamente con esta formacion.
Gracias a la ayuda de la Consejeria de educaciéon de la Embajada de Espafia en Berna,
representada por la Sra. M@ José Garcia Armendariz, hemos podido realizar dos sondeos,
uno en la Suiza alemanica (Carole Berthoud) y otro en la Suiza de francéfona (Maria
Eugenia Molina).

Investigacion en la Suiza alemanica
El estudio

Las observaciones y reflexiones siguientes se apoyan en diez conversaciones semi-dirigidas
llevadas a cabo entre grupos de alumnos de los tres niveles de las Ensefianzas de Lengua

5 Code-switching en inglés.
6 Preferencia por le vent il s’est levé, il y a le vent qui s’est levé ou il s’est levé, le vent, antes que Le vent s’est levé.



y Cultura Espanolas. Los principales temas abordados son sus practicas linguisticas en
las diferentes situaciones de la vida cotidiana, los valores que atribuyen al espafiol y al
aleman, la manera como evallan sus propias competencias linguisticas, su valoracion de
las Ensefianzas de LyCE’, asi como su contacto con la cultura espafiola y su sentimiento
de pertenencia a ella. Entre los 56 alumnos entrevistados, 7 viven en Berna, 25 en la
ciudad de Zurich y 24 en el Cantén de Zurich. Ademas, las visitas realizadas a varias
clases han permitido observar ciertos comportamientos linglisticos de los jévenes. Las
informaciones asi obtenidas han sido completadas con dos entrevistas a docentes de las
clases de LyCE, asi como con tres entrevistas a padres de alumnos. Los primeros han
aportado informaciones sobre el contenido del curriculo y la evolucion de las competen-
cias linguisticas de los alumnos; los segundos han descrito la historia de su emigracién
y de su identidad personal, sus expectativas para con las Ensefianzas de LyCE vy la inte-
gracion de sus hijos en Suiza. Pero estas entrevistas, ante todo, han permitido contrastar
el discurso de los alumnos, relativo a su practica linglistica y a su identidad, con la
perspectiva que tienen los padres o los profesores respecto a esta cuestion.

Los resultados.

La mayor parte de los alumnos entrevistados son espafnoles emigrantes de segunda
generacion. El espafol constituye su primera lengua, que aprenden vy utilizan cotidiana-
mente con sus padres. Sin embargo, empiezan a estudiar aleman cuando entran en el
sistema escolar suizo y esta lengua ocupa un lugar cada vez mas importante en su vida.
Se convierte en la lengua utilizada entre sus iguales, en el marco de las actividades de
ocio y en la que aprenden a leer, a escribir e incluso a pensar y a sofiar. En esta fase, la
perseverancia y la constancia de los padres, asi como la asistencia a las clases de LyCE
tienen un importante papel en el uso de la lengua de origen. En general, su practica del
espafol se limita, en efecto, al medio familiar, a las clases de LyCE, a las vacaciones que
pasan en Espafa y ocasionalmente a las conversaciones con ciertos amigos espafoles.
El resultado es que su repertorio en esta lengua es bastante limitado, puesto que utilizan el
aleman en todos los demas dominios de su vida. La alternancia o préstamo se convierten
en practicas regulares (y por otra parte totalmente normales para las personas bilingties).
Algunos de estos jovenes estan igualmente influidos por la presencia de un tercer codigo
linguistico, bien una de las lenguas regionales de Espafia, bien otra lengua de origen en
caso de los matrimonios mixtos (frecuentemente el italiano o el portugués).

Por otra parte, desde hace algunos afos hay cada vez mas descendientes de tercera
generacion que asisten a las clases de LyCE. La lengua familiar de la mayor parte de estos
jovenes es el aleman, y sus contactos con la lengua y cultura espafiolas son muy limita-
dos. Los padres los envian a las clases de LyCE esperando que aprendan una lengua
de origen que ellos mismos no han podido o querido ensefar. Sin embargo, esta claro
que practicando el espafol solo durante estas clases es imposible adquirir un buen nivel
y los profesores estan obligados a modificar bastante el curriculo frente a esta nueva situ-
acion.

Por lo que respecta a la valoraciéon de su propia competencia linglistica, se percibe entre

7 Lengua y Cultura Espafiolas.



los jovenes entrevistados una tendencia a sobreestimarla. Sin duda, este fendbmeno puede
explicarse mediante el hecho de que los jovenes piensan que, en tanto que espafioles,
deben dominar “perfectamente” su lengua de origen. Asi, se trata mas bien de una manera
de afirmar su identidad espafola y no de una declaracion objetiva referida a su cono-
cimiento del espafol. En efecto, la mayoria de los jovenes entrevistados -incluso los de
tercera generacion- hacen hincapié en su pertenencia a su pais de origen. Aunque casi
todos hayan nacido y crecido en Suiza, algunas experiencias, tales como las dificultades
encontradas en el momento de buscar trabajo, hacen que se sientan diferentes de sus
compafieros suizos. Por esta razén, la mayor parte de ellos querria conservar la nacionali-
dad espafiola. Sin embargo, tienen la tendencia a idealizar su pais, que de hecho no cono-
cen mas que por sus estancias durante las vacaciones. Las ventajas que atribuyen a la
posesion de un pasaporte suizo son Unicamente de orden practico. Atafien a la busqueda
de empleo y a las facilidades para salir y entrar de nuevo en Suiza después de pasar una
temporada prolongada en Espana.

Cuando viajan a Espana, estos jovenes se dan cuenta de que tampoco son totalmente
espafoles. Son conscientes de que su mentalidad y sus valores difieren considerable-
mente de los de sus amigos y familiares espanoles y de que ciertos comportamientos,
costumbres o expresiones linguisticas de su pais de origen les parecen ajenas.

Asi pues, tienen dificultades para definir exactamente su identidad, dado que se sienten mas
bien espanoles cuando estan en Suiza, pero son tratados de “suizos” por los espafioles de
Espana.Y esto tanto mas cuando, en los planteamientos y discursos de nuestras sociedades, la
idea de una identidad plural no esta muy generalizada y cada persona se siente practicamente
obligada a elegir una identidad dominante entre las multiples identidades que la definen.

No obstante, algunas personas, sobre todo entre las de mas edad, han acabado por
definirse como “semiespanoles”, “medio espafoles medio suizos”. Tienen el sentimiento
de que no son ni lo uno ni lo otro, pero también empiezan a comprender que a pesar de
todo su situacion les da ciertas ventajas, como el buen conocimiento de dos lenguas y dos
culturas, la facilidad para aprender otras lenguas, asi como la posibilidad de elegir y de

alternar entre dos paises, mentalidades y codigos linguisticos.

Asi pues, para facilitar la integracion y la busqueda de la identidad de estos jovenes, es
importante proporcionarles las herramientas y las informaciones que les ayuden a com-
prender y a aceptar su posicion, a caballo entre dos culturas y dos lenguas, y a ver en su
bilingliismo una baza importante y una razon para estar orgulloso. Esta labor corresponde
tanto a los profesores de las Ensefianzas de LyCE como a sus colegas suizos, puesto
que se trata de sensibilizar, no solamente a los alumnos de las familias inmigrantes sino
también a los alumnos de origen suizo, sobre este pluralismo, que se convierte cada vez
mas en una caracteristica esencial de las sociedades europeas.



Investigacion en el cantén de Vaud

Segun las estadisticas de la Agrupacion de LyCE de Lausana, el numero de alumnos que
asisten a las clases de Lengua y Cultura en el Cantén de Vaud asciende a 1219, para 14
profesores que trabajan en las diferentes ciudades comprendidas en esta area geogréafica8.

Nuestra investigacion, basada en métodos interpretativos; se asienta sobre dos tipos de
datos:

- Conversaciones semidirigidas que mantienen una decena de personas por
grupo (profesores y padres de alumnos)?®.

- Cuestionarios'9, destinados a los alumnos de los tres niveles de las Ensefianzas
de LyCE.

Los resultados son particularmente esclarecedores de la realidad. Estas son algunas
conclusiones sacadas con respecto a los tres grupos de personas afectadas: los docentes,
los padres de alumnos y los alumnos.

Los docentes

Su estatus en Suiza es provisional y directamente ligado a su docencia en el marco de las
Ensefanzas de Lengua y Cultura Espanolas. Cuando llegan, muchos de ellos parecen
vivir una experiencia personal proxima a la de la primera generacion de emigrantes en
Suiza. Muchos elementos recurrentes en su discurso nos llevan a concluir lo siguiente:

- conocimiento parcial y escolar de la lengua francesa, muy frecuentemente
aprendida como lengua extranjera en Espana;

- aislamiento lingtiistico, afectivo y profesional;

- contactos sociales restringidos en el pais de acogida.

Los padres de alumnos

En lo que se refiere a las parejas mixtas (hispano-suizas), los docentes observan que
cuando el espanol es la lengua de la madre, la transmisién a los hijos esta asegurada.
En cambio, en casi todos los casos en los que la lengua de la madre es el francés, la
transmision de la lengua del padre en una practica bilinglie en el seno de la familia parece
responder a la excepcion.

Podemos suponer, consecuentemente, que es esto lo que explica el hecho de que Unicamente

8 Las ciudades son las siguientes: Aigle, Bex, Chavannes, Ecublens, Lausanne, Montreux, Morges, Moudon, Nyon, Orbe,
Penthalaz, Prilly, Pully, Renens, Rolle, Vallorbe, Vevey, Villeneuve, Yverdon.
9 Realizadas en espariol segin acuerdo con cada uno de los grupos.

10 Redactados en espafiol y explicados en francés durante las horas de clase.



las madres de origen espafol de hijos inscritos en las Ensefianzas de Lengua y Cultura
hayan aceptado participar en las conversaciones.

La imagen de este grupo, “padres de alumnos”, ya no se parece a los primeros retratos
del album familiar de la emigracion: se aleja de una vision homogénea de la familia. En su
conjunto, las madres presentes declaran haber tenido una doble escolaridad: comenzada
e interrumpida en Espafia, continuada y terminada en la Suiza francé6fona, cuando llega-
ron con sus padres o para reunirse con ellos, entre los 10 y los 12 afios. Todas realizaron
su formacion profesional en Suiza' y escogieron un marido suizo. A diario, su practica del
francés se extiende no so6lo a su vida profesional y social, sino también al circulo familiar
restringido (conyuge e hijos). De esta manera, su practica del espafiol se limita a hablar
con los padres y a veces con los hijos. Con estos ultimos, es la comunicacion bilinglie
la que prevalece, caracterizada por una alta frecuencia de marcas transcédicas, principal-
mente alternancias. No se encuentran apenas huellas de actividades metalinguisticas.

Los alumnos

Los alumnos son mayoritariamente descendientes de matrimonios mixtos y forman parte
principalmente de la tercera generacién. Los docentes constatan que, probablemente por
la falta de practica en la lengua de origen, sus alumnos tienen competencias linguisticas
limitadas en espanol.

No obstante, es interesante resaltar que los alumnos que tienen la intencion de emprender
estudios universitarios se emplean a fondo en las clases de Lengua y Cultura Espanolas.

Las Ensenanzas de Lengua y Cultura Espaiiolas

La edad de escolarizacion para las Ensefianzas de LyCE empieza a los 7 afios y acom-
pana a la escolaridad obligatoria del sistema suizo. La periodicidad es de tres horas sema-
nales, no incluidas en el horario escolar suizo. El curriculo del alumno de LyCE se dividen
en tres niveles: Nivel Inicial, Nivel Basico y Nivel Superior. A cada uno de estos tres niveles
corresponde una serie de objetivos definidos en términos de competencias linguisticas
por los documentos oficiales de la Agrupacién de LyCE. Estos pueden resumirse de la
siguiente manera:

Primer nivel: El alumno debe ser capaz de utilizar con fluidez el espafol como lengua de
comunicacion para llevar a cabo las diferentes actividades propuestas por el profesor. Asi
pues, tiene que ser capaz de comprender érdenes, mensajes orales simples y de asimilar
el Iéxico correspondiente.

Segundo nivel: Se sensibiliza al alumno en las principales manifestaciones de la cultura
espafola. En este nivel de aprendizaje, se le anima a integrar la utilizacién del espaiol
en otras circunstancias distintas de las ligadas a la clase. Por otra parte, debe igualmente

11 No se advierte ninguin caso de carrera universitaria



poseer las herramientas basicas para producir textos escritos. En definitiva, esta en condi-
ciones de recurrir a las estrategias y experiencias adquiridas cuando ha aprendido otras
lenguas, para desarrollar sus competencias en materia de comunicacion oral y escrita en
espafol.

Tercer nivel: Se considera que el alumno ha adquirido las bases del aprendizaje linguistico.
La ensefianza en espafiol de disciplinas como la geografia, la historia, el civismo y la
economia sirve, especialmente, para activarlo y/o hacerlo mas duradero. Por ultimo, el
alumno desarrolla competencias metalinglisticas que le permiten identificar y analizar las
posibles interferencias entre el espafol y el francés.

Algunas reflexiones sobre la importancia de las Ensefianzas de Lengua y Cultura

En los tres grupos observados, notamos desajustes entre los objetivos de aprendizaje y
las expectativas mencionadas.

Los cuestionarios de los alumnos manifiestan reservas en cuanto a la adecuacion de los
programas a las necesidades profesionales, tales como se les presentan. Pareceria que
estas reservas estan asociadas a una tendencia de rechazo a identificarse con la familia
de origen, incluso a una relacion de conflicto con los padres.

Por su parte, los padres de alumnos parecen poner grandes esperanzas en las clases de
lengua, muy a menudo evocadas como clases complementarias y de transmision del capi-
tal, tanto linglistico como cultural, de la Peninsula Ibérica. Su representacion del espaiol
es muy normativa y deja poco espacio a la variedad; corresponde a una forma idealizada
del espafiol de Castilla. Igualmente, denota un doble sentimiento de inseguridad lingtistica
que se expresa, de una parte, por una alta valoracion del castellano y una desvalorizacién
bastante importante de otras lenguas de Espafia y, de otra parte, por una desvalorizacion
del espanol frente a la lengua del pais de residencia.

En otras palabras, entre los padres de alumnos entrevistados, se observa una tension
entre, de un lado, el deseo de la supervivencia de la lengua y de la cultura de origen y, de
otro lado, la voluntad de una asimilacion sin huellas de alteridad.

Por ultimo, los docentes hacen un balance agridulce: hablan principalmente de la existencia
de desajustes entre sus objetivos pedagdgicos y los inconvenientes impuestos por la realidad
cotidiana.

El analisis global de los datos procedentes de las Ensefianzas de Lengua y Cultura Espanolas
parece reflejar una situacion de tension entre, por un lado, la realidad de los cambios sociales
sobrevenidos a lo largo de estos ultimos decenios, tanto para los espanoles de primera
generacion como para aquellos de segunda vy tercera, y, por otro lado, la postura de las
autoridades suizas y espanolas. En el plano linguistico observamos un cara a cara entre
las personas que en verdad comparten la voluntad de participar en la construcciéon de una
educacion plurilingtie y pluricultural, pero que fundamentan este esfuerzo comun sobre
posiciones desajustadas...



Propuestas de las personas entrevistadas

Concluiremos mencionando las principales propuestas procedentes de los tres grupos a
los que se refiere el estudio. No perdemos de vista que los resultados de nuestro analisis
no son representativos del conjunto de la poblacién referida, pero nos parecen no obstante
significativos. Asi, interpretamos como argumentos a favor de la utilidad y del mantenimiento
de las Ensefazas de Lengua y Cultura Espanolas las propuestas siguientes:

- en su conjunto, los tres grupos referidos piensan que un reconocimiento oficial tanto
en Suiza como en Espana del Certificado expedido al finalizar las Ensefanzas
de LyCE les daria prestigio.

- las gestiones para obtener tal reconocimiento conducirian inevitablemente a
replantearse los objetivos de estas Ensefianzas, teniendo en cuenta el reducido
numero de horas de clase, la plantilla docente y las nuevas generaciones de
alumnos.

A la vista de estas diferentes observaciones, concluimos que las Ensefianzas de LyCE
deberian apoyarse en un didlogo mas estrecho entre los espafoles de Suiza (y/o los
suizos de origen espanol) y los responsables de la politica educativa espanola.
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Ensenanzas de lenguay Cultura Espanolas:
LA ASUNCION DE UN NUEVO PROYECTO

Blanca Lacasta Lain
Asesora Técnica de la Consejeria de Educacion en Berna

Con la publicacioén del nuevo Curriculo de las Ensefianzas de Lengua y Cultura Espanolas
(BOE 13-1X-2002) para los alumnos espafoles residentes en el exterior, el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte apuesta por la conveniencia de adecuar estas Ensefanzas
complementarias al entorno sociocultural de unos alumnos “cada vez mas incardinados en
el pais de residencia”, encuadrarlas en el Marco de Referencia Europeo para las Lenguas,
del Consejo de Europa, y estructurarlas tomando como referencia los niveles de exigencia
de los Diplomas de Espaiol Lengua Extranjera.
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El Curriculo establece los objetivos, los contenidos, los métodos pedagdgicos y los crite-
rios de evaluacion que deben orientar la practica docente. Tras su aprobacioén, la Consejeria
de Educacion de la Embajada de Espafa en Berna adquiere la responsabilidad de adaptarlo a
la realidad suiza e implementarlo en las distintas Agrupaciones de Lengua y Cultura Espafolas,
ya que el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje y la consecucion de resultados satisfac-
torios solo los garantiza el que a partir del marco regulador obligado que supone el nuevo
Curriculo, los Equipos Docentes elaboren unas programaciones didacticas que respondan al
contexto sociocultural y a las necesidades del alumnado.



Para lograr la asuncion de los objetivos que este nuevo proyecto conlleva, la Consejeria
de Educacion, ademas de la continuacion del proceso de reestructuracion de las aulas en
cuanto a la nivelacion de los grupos, esta dedicando grandes esfuerzos, en los dos ultimos
Cursos, al interés prioritario del desarrollo curricular, dirigiendo, coordinando e impulsando
un proceso de trabajo largo, de sucesivas concreciones, y muy riguroso, en el que estan
implicados todos los profesores.

En primer lugar, y durante el Curso 2002-2003, una Comision Técnica formada por repre-
sentantes de todo el profesorado y coordinada desde la propia Consejeria, ha realizado
una lectura a fondo de los contenidos curriculares, ha efectuado una primera secuenci-
acion de los mismos, a lo largo de los cuatro Niveles y de los diez Cursos que configuran
nuestras Ensefianzas, y se ha encargado de acomodarlos a la realidad en la que nuestros
alumnos de Lengua y Cultura Espafiolas se encuentran inmersos, explicitando el “segundo
nivel de concrecion curricular”, que constituye un “anclaje” fundamental para el trabajo
posterior del profesorado.

En segundo lugar, durante el presente Curso 2003-2004, se esta llevando a cabo un pro-
ceso de trabajo, por parte de los Equipos Docentes, en el que se esta revisando a fondo
el qué y el cdmo ensenar, a la luz de una reflexion de la propia practica educativa, para
adaptar la tarea docente a un sistema de Ensefianza complementario al de la primera
lengua escolar del alumno. Este proceso de trabajo involucra a todo el profesorado de
Lengua y Cultura Espafolas y es el que guia la toma de decisiones correctas, por parte
de la Comisién Técnica, en la fase de elaboracion de la adaptacion curricular en su “tercer
nivel de concrecion”.

Esta necesidad de adecuar la practica docente de los profesores al nuevo Curriculo esta
exigiendo de los mismos un esfuerzo adicional de preparacién y actualizacion. Como
respuesta a ello, la Consejeria de Educacion esta llevando a cabo un Plan de Formacién
Permanente del Profesorado en el que uno de los objetivos fundamentales es proporcio-
nar a dicho profesorado la formacién especifica que exigen nuestras Ensefanzas, de cara
a poder desarrollar el proceso de implementacién curricular.

Para llevar a cabo dicho “tercer nivel de concrecion” se ha partido de un analisis de los
materiales del mercado, por parte de los Grupos de Trabajo, segun criterios unificados y
siempre reconociendo en ellos los contenidos de la propuesta curricular, cuyo aprendizaje
es obligado. Aunque no existen materiales a la medida de nuestras Ensefanzas, si que
se han elegido aquellos que hacen posible el tratamiento de dichos contenidos -previendo
unos materiales complementarios que posibiliten un tratamiento integral de los mismos-
y que presentan centros de interés propios de la edad del alumnado. En definitiva, se
han seleccionado unos materiales que permiten desarrollar un programa renovado y de
calidad, el cual, teniendo en cuenta el criterio prioritario de homogeneizar nuestras Ense-
Aanzas y unificar el sentido de las mismas, dé respuesta a la diversidad del alumnado
que asiste a las aulas de Lengua y Cultura Espafiolas, y cuente con un nivel de exigencia
que permita conseguir un conocimiento y dominio del espanol equiparable al de la primera
lengua escolar -aleman, francés o italiano, segun la zona de residencia-, es decir, un nivel de



lengua instrumental, con todas las implicaciones culturales que ello conlleva y de manera
que nuestros alumnos sean capaces de adquirir conocimientos tanto en espafol como en
su lengua escolar.
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El proceso de trabajo esta actualmente en el momento preciso de elaboracion de unas Pro-
gramaciones didacticas de referencia, soporte para la practica docente del Profesorado y desde
las cuales cada profesor actie en el aula de forma personal, siempre atendiendo a las nece-
sidades e intereses de sus alumnos y buscando la convergencia con el tipo de ensefianza y
los contenidos que reciben los alumnos en las escuelas suizas, pues el sentido y el futuro de
nuestras Ensefianzas pasa indiscutiblemente por contribuir a la formacion integral del alumno y
reforzar el desarrollo de sus capacidades cognitivas, de tal manera que las clases de Lengua y
Cultura aporten nuevas ventajas y nuevas perspectivas en el presente y en el futuro personal,
escolar y profesional del alumno

- PROG ﬂ.\..‘.rlﬂf’l:
- _d---- -\--.--\-\-'-\.
= il T
COMENH TECHICA (HEUFDE DE TRAESN FROFESOE
D i
Bl ol i
Engrmran dr
Programacitn —
Fraprersm & Frogrmenan-ige
Frwdin -—
Flyigamita fival = Ambiedn
Sy
ALURHCS
DHICADEE DDA TIC A3




La implantacion de la adaptacion curricular va a iniciarse el proximo curso 2004-2005; su
puesta en practica resulta necesaria para poder seguir trabajando y evaluando el proceso,
lo cual permitira revisarlo y ajustarlo convenientemente.

Aunque muy sucintamente esbozado, éste es el gran trabajo técnico que los Equipos
Docentes de las distintas Agrupaciones de Lengua y Cultura Espanola, liderados por sus
respectivos Directores, estan llevando a cabo. Dicho trabajo constituye la base para lograr
los objetivos de este proyecto y, por lo tanto, del éxito del actual momento de revalori-
zacion que nuestras Ensefanzas estan experimentando. Es nuestra obligacion informar a
todos los implicados -padres y alumnos- y es muy importante la vinculacion de los mismos
al funcionamiento de las clases, para que todos confluyamos en la nueva actitud, en las
grandes expectativas y en el serio compromiso que requiere la asuncion de este nuevo
proyecto. Soélo desde el entendimiento comun de lo que conlleva la revalorizacion de las
Ensefanzas de Lengua y Cultura Espanolas, podemos aspirar a que adquieran un ver-
dadero reconocimiento en el sistema educativo suizo y a que converjan con los Diplomas
de Espanol Lengua Extranjera en cuanto a nivel de conocimiento linglistico se refiere,
pero siempre teniendo en cuenta que el valor del Certificado de Lengua y Cultura Espaiolas
reside en la ya mencionada contribucion que supone para la formacion integral del alumno y
para la optimizacion de sus capacidades cognitivas.
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EL TRABAJO DE BACHILLERATO EN LA ASIGNATURA
DE ESPANOL

Antonio Moreno
Profesor de espanol del Gymnasium de Neufeld. Berna

Advertencia preliminar

Las personas que no conozcan el sistema federal suizo tendran la impresion de que el titulo de
este articulo es lo suficientemente claro. Las que estén familiarizadas con él, por el contrario,
seguramente lo miraran con cierto escepticismo y propondrian una formulacion mucho mas
plural y modesta, algo asi como “Posibilidades para realizar el obligatorio trabajo de bachillerato
en la mayoria de los diferentes sistemas educativos suizos.” Acéptese esto ultimo como subtitulo
necesario y, si se tiene interés en confrontar lo que se sabe o en leer algo acerca de una
experiencia educativa que merece la pena, contindese con la lectura de estas lineas.

Marco legislativo

El reglamento que regula la ensefianza del bachillerato a nivel suizo (MAR"), elaborado por
la conferencia intercantonal de directores de educacion, establece unas bases comunes, que
deben ser respetadas y concretadas por los departamentos de educacion de cada cantén.
A su vez, las escuelas, moviéndose dentro de este marco legislativo, establecen sus propias
normas para llevar a cabo las tareas impuestas en la MAR. Asi pues, son tres los niveles
a tener en cuenta, a lo que hay que anadir la complejidad que ocasiona el hecho de que
algunos cantones regulen de forma mucho mas concreta o limitadora que otros, siendo el
margen de “libertad” o autonomia de las escuelas muy diferente segun el cantén donde se
encuentren. Por si fuera poco, hay centros en los que los seminarios correspondientes pueden
y deben hacer una ultima concrecién de algunos aspectos que atafian a su asignatura, dentro
del marco establecido por el centro.

La MAR se refiere al trabajo de bachillerato (TB) en tres de sus articulos:

Art.10 MAR: “Schilerinnen und Schiler miissen allein oder in einer Gruppe eine grossere eigen-
standige schriftliche oder schriftlich kommentierte Arbeit erstellen und miindlich prasentieren.”
Art.15, 2. MAR: “Bei der Bewertung der Maturaarbeit werden die erbrachten schriftlichen und
mundlichen Leistungen bericksichtigt.”
Art.20, g MAR: “Der Maturitdtsausweis enthélt: [...] das Thema und die Bewertung der
Maturaarbeit.” 2

1 Reglement der EDK (iber die Anerkennung von gymnasialen Maturitdtsausweisen.

2 Art.10 MAR: “Las alumnas y alumnos, solos o en grupos, deben realizar un extenso trabajo independiente, escrito o comentado

de forma escrita, y presentarlo de forma oral.”
Art.15, 2. MAR: “En la calificacion se tendran en cuenta los logros conseguidos a nivel escrito y oral.”



Como se puede comprobar, el marco establecido es amplisimo y s6lo se menciona
de forma explicita la obligatoriedad de que el TB sea realizado para obtener el
titulo de bachiller, asi como de que tenga una parte escrita y una presentacion oral.
No se da ninguna indicacién acerca de si debe ser de investigacion o si puede
ser de caracter creativo. El calificativo gréssere (“amplio”) no quiere determinar su
extension. De la misma forma, eigenstdndig (“independiente”) parece indicar que la
estudiante® debe aprender a trabajar con cierto grado de autonomia, pero no hace
referencia a la labor de la directora del trabajo o la forma en que cada centro puede
organizar la tutoria de las estudiantes. Por supuesto, ni se menciona la forma en
que se retribuye el trabajo de las tutoras, ni el tiempo que deben y pueden dedicar
a esta labor. Se abre la posibilidad de que el TB pueda ser realizado de forma
individual o en grupo. No se regula si la calificacion debe ser en forma de nota
y, en este caso, si debe ser tenida en cuenta para la media que resulta en la
nota de bachillerato.

¢, Como son entonces los TB que se han venido realizando hasta ahora? No hace
falta hacer ningun estudio para afimar que de lo mas variado. Sin embargo, se puede
hacer una caracterizacion de los diferentes tipos de TB que se encuentran archivados
en las escuelas suizas y, si ademas nos centramos en los que tienen alguna relacién
con la asignatura de espafol, seguramente podremos ver algo concreto a través de
la niebla legisladora. Para ello, he realizado un estudio comparativo, aunque limitado,
de las diferentes regulaciones. La recopilacion de datos es muy complicada si no se
tienen unos criterios claros de lo que se busca y, aun asi, resulta extremadamente
ardua. Pedir el reglamento escolar a cada centro y dirigirse a cada una de las
direcciones de educacion cantonales para ver si tienen documentos que establezcan
las normas a seguir en los TB, para luego estudiarlos y sacar conclusiones oportunas,
es una tarea propia de un encargo oficial de las autoridades educativas, con unos
costes en tiempo y dinero que exceden las posibilidades del autor de estas lineas.*
Sin embargo, si que me atrevi a realizar un muestreo entre diferentes normativas
en base a los siguientes dos criterios a cumplir por los centros: ensefiar espafnol
y tener la informacion sobre los TB disponible en su pagina de internet. Lo que
viene a continuacién es el resultado comentado de dicho sondeo, completado
con alguna aportacién sobre papel conseguida por azar y los comentarios de las
colegas que asistieron al curso organizado por la Asociacién Suiza de Profesores de
Espafiol (ASPE), en marzo del 2003 en Zurich, titulado precisamente “Maturaarbeit.

Art.20, g MAR: “El titulo de bachillerato incluira: [...] el tema y la calificacién del trabajo de bachillerato.” (Traducido del
aleman por el autor de este articulo)

3 Por razones practicas, y ya que es significativamente mayor el nimero de mujeres que estudian y ensefan espafiol
en Suiza que el de hombres, a lo largo de este articulo utilizaré la forma femenina para referirme a alumnos y alumnas
asi como a profesoras y profesores.

4 Algun que otro intento ya se ha realizado. Las expectativas que pueda crear conocer la existencia de una direccion electrénica
con el prometedor titulo de www.matu.ch, lanzada por un grupo de colegas con la intencién de recoger todas las normativas y
experiencias en todo el pais sobre los TB, se ven pronto defraudadas, pues apenas recogen una infima parte de lo existente.

La cantidad de documentacion recogida seria sin duda mucho mayor si dispusieran del apoyo necesario.



Madurando nuestro(s) trabajo(s).”® Lo ideal para las personas que no han tenido la
oportunidad de ver algunos de los trabajos realizados seria, por supuesto, consultar
ademas TB concretos ya hechos.®

Atendiendo a la documentacion recopilada de 26 centros” y de las direcciones de
educacion de los cantones de Basilea y Lucerna, confronté lo establecido en torno a las
referencias al trabajo en grupo, las fechas de realizacion y entrega de los TB, el tiempo
dedicado en el horario escolar para llevar a cabo esta tarea, la extension, el objetivo
general (investigacion, creacion,...), el sistema de asesoramiento y otros aspectos
particulares que pudieran resultar interesantes o llamativos. Otro asunto importante y
complejo, y sobre el que habra que pasar rapidamente en este articulo por razones de
espacio y tiempo, es la evaluacion y calificacion de los TB con ideas a menudo muy
sugerentes establecidas por algunos centros.

Extension

La extension mas frecuente para un TB oscila entre las 10 y las 20 paginas. El canton
de Basilea deja libertad en este sentido indicando que debe ser “lo que corresponda a
2 horas durante el aio”. Hay algun centro que, sin duda queriendo ayudar al alumnado,
establece un numero de paginas inferior al del resto de los trabajos si éste se escribe en
una lengua extranjera.® Habria que plantearse si esta limitacion es mas un inconveniente
que una ayuda pues uno de los puntos que, segun mi experiencia, es mas dificil ensefar
a las estudiantes es el limitar la informacion que debe aparecer en el trabajo. No
hay que olvidar que dedican meses a la recopilacién de material y que, cuantas mas
estrictas sean las limitaciones en el numero maximo de paginas, mayor es la labor
de sintesis conceptual y linguistica que les exigimos, algo ya dificil de conseguir en
la propia lengua. El niumero de paginas suele referirse al texto en si, permitiéndose
normalmente que las ilustraciones, graficos, etc. puedan ir en un apéndice o sean
consideradas partes de éste.

Investigacién vs. creatividad

Los trabajos “creativos”, que por lo general no se ajustan a las normas académicas
para la elaboracion de trabajos “cientificos”, suelen limitarse a las asignaturas “artisticas”
(dibujo, musica), pero hay centros donde también se permite que se realicen en otras

5 Se pueden consultar el programa, algunos comentarios y diversos documentos en la seccion “Se hizo” de la pagina
de ASPE (www.vsg-aspe.ch).

6 Precisamente esta publicacion, Aula de espariol, desarrolla una gran labor en la difusion de estos trabajos al publicar los
ganadores de las sucesivas ediciones del “Premio al mejor trabajo de bachillerato en espafiol’. Otras escuelas ponen sus
trabajos en la red (véase, por ejemplo, www.gymneufeld.ch/spanisch).

7 Los centros pertenecen a los cantones de Aarau, Basilea, Berna, Friburgo, Ginebra, Lucerna, Schaffhausen, Schwyz, St.
Gallen, Zug y Zurich. Para una consulta directa de los documentos, véase la pagina sefialada arriba de ASPE. Por supuesto, no
estan todos los que son, pero el nimero es suficientemente representativo si aplicamos la escala suiza.

8 KS Reussbuhl en Lucerna.



asignaturas.Y aunque se puedan leer TB que podrian ser candidatos a un certamen
de cuentos o relatos breves, lo normal es entender el TB como un trabajo de
investigacion, con un caracter claramente propedéutico enfocado a la universidad.
En este sentido, hay centros que insisten en la necesidad de que las alumnas
sean orientadas en los aspectos formales y técnicos de la realizacion de trabajos
de investigacion para familiarizarlas ya con las normas académicas que tendran
que poner en practica en un nivel superior, donde no contaran, en la mayoria de
los casos, con el apoyo directo de alguna profesora. En algunas escuelas esta
orientacion se realiza de forma conjunta para todo el alumnado y en otras se
delega esta tarea en los diferentes seminarios.® Dirigir con seriedad y rigor un
TB se convierte asi en una labor exigente que requiere una alta cualificacién del
profesorado, sobre todo si tenemos en cuenta que los intereses de los estudiantes
pueden no ser centrales en el curriculum de la asignatura en cuestion. Esto
ultimo adquiere especial relevancia en nuestro caso si tenemos en cuenta que, al
ensefar una lengua y cultura tan polifacéticas, los campos de investigacion son
practicamente ilimitados. Aceptar dirigir un TB supone en muchos casos, pues,
un reto personal y una oportunidad para la propia investigacion, a la vez que
exige un grado suficiente de humildad y conocimiento de nuestras limitaciones para
rechazar aquellos casos en los que consideremos que nuestra ayuda no podria ser
la adecuada. De cualquier modo, y de forma aproximativa, ya que una clasificacion
clara al respecto es siempre ambivalente, se puede afirmar que casi la mitad de
los TB en espafol realizados hasta ahora, segun los datos de que dispongo, trata
de temas sociales de actualidad (emigracion, integracion social, situacion de la mujer, ...)
y culturales (bilingtiismo, flamenco, tango, toros, ...), lo cual indica una tendencia que
se corrobora con aquellos trabajos que giran en torno a personajes concretos de
importancia en el mundo del arte y la lucha social (aprox. el 15%). Otra parte
significativa (15%-20%) la constituyen aquellos TB en torno a obras literarias del
mundo hispano y el resto se reparte entre temas variados que, por su incidencia, se
podrian calificar de anecdoéticos desde el punto de vista estadistico.

Aunque hay algun centro que menciona de forma explicita lo conveniente de hacer
una contribucion propia, la mayoria deja este aspecto al arbitrio de las personas
implicadas. La tendencia es intentar que al menos una parte del trabajo tenga un
componente que se podria denominar de investigacién de campo y, aunque en la
mayoria de los casos se trate de algo testimonial (por ejemplo haciendo encuestas
0 entrevistas a un numero muy limitado de personas acerca de su opinién sobre
el tema tratado, etc.), no faltan ejemplos de estudiantes que viajan a Espafa
para reunir material, otras que toman temas que pueden ser investigados sobre la
base real y concreta de la sociedad suiza o aquéllas que utilizan sus contactos
latinoamericanos para acceder a testimonios de primera mano.

9 También hay centros que exigen a las estudiantes llevar un diario de trabajo donde se recojan las fases, fechas, incidencias,
etc. de la actividad. Las ventajas y la aportacion a la formacién del alumnado que esta tarea adicional pueda acarrear es

un tema de discusion frecuente entre el profesorado.



Individual o en grupo

La tendencia general es la de favorecer la realizacion de TB individuales. La excepcion
la establece el cantdén de Aarau, donde lo normal es la realizacion de trabajos en grupo.
Sin embargo, muchas regulaciones ni siquiera mencionan este aspecto o, si lo hacen, es
para limitar normalmente a dos el numero de personas que puedan conformar el grupo,
minimizando asi el derecho establecido en la MAR. El asesoramiento y, sobre todo, la
logistica necesaria para coordinar los grupos, asi como las dificultades para establecer
los criterios de evaluacion (;,se debe dar la misma nota a todos los participantes?),
parecen actuar en contra de que se apoye el TB conjunto. No hay que confundir lo
anterior con la coordinacioén de varios TB, realizados de foma individual pero encuadrados
dentro de un mismo tema de interés.

Hay algun que otro centro que no asocia los TB a una asignatura concreta como
es la practica habitual, sino que plantea su realizacion como una opcion personal y
original de la alumna que, tras delimitar el campo de estudio que le interesa, debe
buscar la tutora que considere mas idonea para que le ayude. Aunque haya algun
centro que recomienda la realizaciéon de temas interdisciplinarios, lo mas frecuente es
que los diferentes seminarios ofrezcan campos de estudio en los que las profesoras
correspondientes se sienten competentes para ofrecer la ayuda necesaria, teniendo las
estudiantes que elegir de entre los temas propuestos. Muchos centros establecen la
obligatoriedad y limitaciones de las profesoras a la hora de aceptar o rechazar dirigir
un numero determinado de trabajos. En el caso de asesoramiento individual, lo mas
frecuente es limitar el numero de TB por profesora a cuatro. En el caso de las lenguas
extranjeras, a veces se permite escribir el TB en la lengua materna de la estudiante,
otras veces depende de la profesora aceptar que el trabajo sea escrito incluso en dos
lenguas, la materna y la estudiada. Existe una tendencia, sin embargo, a que los TB
relacionados con las lenguas extranjeras sean escritos en ésta, tendencia muy clara en
el caso del espariol. Este aspecto se deja en ocasiones al arbitrio de las profesoras y
otras veces esta regulado por la escuela o los seminarios.

Cuando se realiza

El momento en el que se realice el TB es de una gran importancia para la asignatura
de espafiol, que se empieza a estudiar, en la mayoria de los casos, en el afio décimo
de escolarizacion. Un semestre antes o después disminuye o aumenta claramente las
posibilidades de que una estudiante opte por escribir su trabajo en una lengua que
lleva tan poco tiempo aprendiendo. En los centros donde no se ofrece la posibilidad de
un apoyo intensivo por parte del profesorado, el alumnado que suele elegir escribir el
TB en espanol suele reducirse a aquél que esta especialmente motivado y se siente
vinculado de una forma u otra al mundo hispano. Las dos razones mas frecuentes
son las de tener raices familiares hispanas o haber disfrutado de un intercambio en
un pais hispanohablante. No es una decision facil optar por escribir un trabajo de esta
importancia en una lengua que se lleva estudiando sélo dos o tres semestres. Ademas,
la eleccion del tema suele producirse, por motivos logisticos, el semestre anterior al del



comienzo de la realizacién, lo cual exige una dosis aun mayor de valentia a la hora de decidir
embarcarse en esta aventura. Es verdad que el nivel alcanzado por las estudiantes de espariol
en Suiza es bastante alto y que se debe llegar a él en un plazo que suele oscilar entre los seis
y los ocho semestres, pero escribir un texto “académico” o “creativo” antes de haber estudiado,
por ejemplo, todas las formas verbales en espafiol, tiene una dificultad patente. Como el TB
debe ser entregado en muchas escuelas antes de las vacaciones de Navidad del ultimo afio
y lo normal es que se dediquen dos semestres a su elaboracion, es facil calcular que una
estudiante de espafiol debe decidir si quiere escribir en esta lengua cuando lleva apenas dos
semestres aprendiéndola: para optar por este camino se requiere una cierta dosis de confianza
en las propias fuerzas y en un profesorado que, en medio aflo mas, la debe llevar a un nivel
linglistico adecuado. La forma en que se regula el apoyo a los estudiantes adquiere, pues,
una importancia especial en la asignatura de espafiol.

En los centros en los que se establecen unas lecciones semanales dentro del horario para
que se lleve a cabo este asesoramiento, el numero de trabajos realizados en espafiol es
l6gicamente mayor que en aquéllos donde el TB debe ser realizado de forma individual
concertando citas fuera del horario escolar para hablar, discutir o recibir consejos de la tutora.
Sin olvidar que la mayor parte del tiempo dedicado a la realizacion del trabajo debe ser “sacado”
del no lectivo, lo mas frecuente es que las escuelas reserven, en el horario del alumnado, de
una a dos lecciones durante dos semestres para que las estudiantes puedan trabajar por si
mismas. En este tiempo deberian producirse en teoria las consultas con las directoras de los
trabajos con una frecuencia que suele quedar al libre albedrio de las implicadas'®.

La ayuda ofrecida a las estudiantes en los diferentes centros dentro de una misma ciudad,
cantén y, no digamos, Suiza, es de lo mas variada. Segun la documentacion que he podido
recoger, solo me consta que en cuatro centros se organice la realizacion de los TB individuales
en grupos de estudiantes bajo la direccion de una profesora. Sin embargo, y aunque estos
cuatro casos sean similares a la hora de elegir un tema comdn lo bastante amplio', las
diferencias son enormes, pues no se puede comparar un centro donde, para constituir

10 En unas jornadas en Berna, unos compafieros nos dijeron que en su centro estaba establecido el nimero de entrevistas
entre tutora y tutoranda en un afan de establecer un sistema totalmente justo en el que unas estudiantes no resultaran
favorecidas frente a otras. En mi opinion, este loable afan de justicia a la hora de calificar el trabajo al final, impide
ofrecer una ayuda realmente eficaz, cuya primera caracteristica seria la de adecuarla en lo posible a las circunstancias
particulares de cada caso.

11 Puede ser un pais o region o temas sociales, artisticos, etc. Con un tema tan amplio como “México” se han realizado
trabajos sobre Zapata y el EZLN, Frida Kahlo, la Iglesia en México, la medicina popular en este pais, el maiz, La muerte de
Artemio Cruz, etc. Teniendo como punto de referencia la emigracion, ya se ha trabajado sobre la de extremefios a Suiza,
magrebies a Espafia o mexicanos a EE.UU. A veces no hay mas remedio, por causas logisticas que deben ser conjugadas
con los intereses de las estudiantes, que trabajar sobre temas incluso mas amplios. En el caso de la emigracién, y conectando
con la de extremefios a Suiza, trabajo que hace una referencia indispensable a la Espafia de los afios 60 y 70, se realizd
otro trabajo sobre la ideologia franquista que sirve muy bien como marco general al primero. A éste se unié otro sobre
el terrorismo de ETA con la referencia comin a la Espafa de la misma época. Asi pues, en la introduccién comun a la
asignatura se pudieron tratar temas referentes a esa época y lugar determinados, ademas de antender a las causas y

consecuencias generales del tema de la emigracion.



un grupo, se exige un minimo de ocho estudiantes por profesora y se ofrece una leccién
semanal’? a otro donde los grupos deben ser de seis a ocho estudiantes y se ofrecen, en
total, dos lecciones y media semanales durante dos semestres (cuatro lecciones durante
el primero y una durante el segundo)’3.

Retribucion del profesorado

Si los medios empleados para el fomento de los diversos aspectos académicos que
forman el curriculum escolar son indicativos, podemos deducir que el TB es valorado
de forma muy distinta, a pesar de que los datos al respecto sean limitados porque
la mayoria de las escuelas, como es practica habitual en Suiza, no menciona este
aspecto en sus documentos publicos. Hay escuelas donde el profesorado es retribuido
con un 0.2% de sueldo por trabajo individual, un 0.35% por trabajo realizado por 2
estudiantes y un 0.45% si son 3 6 4 los que deben ser tutorados en un mismo trabajo4.
Otros centros establecen un sueldo de un 1% por trabajo.'® En el caso anteriormente
citado de dos lecciones y media por grupo, el sueldo real por esta tarea oscilaria
entre un 1.3% y un 1.8% del sueldo segun el numero de asistentes al grupo, si bien
es verdad que se realizan tareas “extras” que no suelen realizarse con el sistema de
asesoramiento individual: clases en grupo de introduccién a la realizacién de TB, al
manejo de las TIC, al tema en cuestion, etc.; clases individuales dedicadas a comentar
la marcha de los trabajos, errores de lengua que se puedan ir cometiendo, etc.

Si se parte de la base de que un TB debe ser un trabajo de investigacion, el ultimo
sistema mencionado proporciona a la estudiante la posibilidad de aprender como se
lleva a cabo una tarea de esta envergadura, desde la busqueda y limitacion adecuada
de un tema, hasta la presentacion final del mismo pasando por cosas tan concretas
como la busqueda de informacién en bibliotecas, hemerotecas o internet, como y
cuando se debe citar, etc., etc. Una estudiante que llegue a la universidad después
de haber realizado esta experiencia no se encontrara indefensa cuando tenga que
enfrentarse sola al reto de hacer un trabajo. La practica comun es, sin embargo,
la de limitar esta ayuda al maximo para que la estudiante aprenda por si misma al
recibir de la directora del trabajo, junto con su nota, el informe con los errores y
deficiencias que contiene. En el caso de las lenguas extranjeras como el espafiol,

12 College Sainte-Croix de Friburgo.

13 Literargymnasium Bern-Neufeld. Este sistema cambiara pronto cuando entre en vigor el nuevo Plan de Estudios del Cantéon
de Berna, donde se establece que se dedicara una leccién durante el ultimo afio al TB. Aunque en el mismo Plan de Estudios
hay unas “horas de libre disposicién” para cada centro, es de prever que no seran muchas las escuelas que dediquen estas
lecciones a “enriquecer” las posibilidades de realizacion de TB, aunque todo esta dentro de lo posible.

14 KS Aarau. Hay que sefalar que se habla del tanto por ciento del sueldo, no de leccién. Si se tiene en cuenta que
una leccion puede significar entre el 4% o el 5% del sueldo, estamos hablando de que dirigir un TB individual supone
algo mas de un tercio de una leccion semanal o, lo que es lo mismo, que se dedicaria una media de una leccién cada
tres semanas a dicha tarea.

15 El caso de Kirchenfeld en Berna.



la discusion gira ademas en torno a la ayuda que se debe ofrecer para la correccion
de la lengua.'®

Calificacion

La realidad apunta a que los TB, en espaiol o en cualquier otra materia, suelen tener
una nota alta en comparacién con las calificaciones de las asignaturas normales. Lo
normal es que esta calificacion no cuente para la media de la nota de bachillerato y hay
centros donde se establece que, en lugar de ser numérica, se realice en base a términos
como “suficiente”, “bueno”, “muy bueno” o “excelente”. Es curioso, y en mi opinion muy
significativo, que haya regulaciones que ahorren trabajo al profesorado dandoles la
equivalencia de estos términos en el sistema de notas tradicional suizo del 1 al 6.17
Otros ofrecen todo un sistema detallado de aspectos generales (a) y especificos (f), los
cuales se suman y restan para dar un numero que, en base a una tabla predeterminada,
haran que el trabajo en cuestion tenga al final la calificacién de “muy bueno”, “bueno”,
“suficiente” o “insuficiente”.’8

En resumen

En base a todo lo expuesto anteriormente, se podria afirmar que el retrato robot del TB
en la asignatura de espafiol en la escuela suiza es el siguiente. Tiene unas 15 paginas
y, probablemente, varias mas de apéndice. Cumple con los requisitos que debe cumplir
un trabajo de investigacion tanto desde el punto de vista del contenido (delimitacion
adecuada del tema, planteamiento de preguntas, hipotesis y objetivos a conseguir,
desarrollo y conclusién de la tarea planteada,...) como desde el punto de vista formal
(division clara en partes, indice, apéndice, bibliografia u obras citadas, citas,...). Ha sido
realizado de forma individual por una estudiante muy interesada en el mundo hispano,
que se decidio por el espafiol antes de saber que tendria un nivel adecuado para llevarlo
a cabo. Trata sobre un tema social o cultural tomando en ocasiones como referencia un
personaje mas o menos conocido. Esta escrito en espafiol y ha sido dirigido por una
profesora que, habiendo dedicado a esta labor mas tiempo del que le han retribuido,
ha aprendido también aspectos nuevos sobre el tema tratado y siente la satisfaccion
de haber contribuido a la formacion académica y personal de su estudiante, quien ha
obtenido una buena nota que no influira en su media de bachillerato.

16 En mi opinién, si la profesora tiene la oportunidad de ayudar en este punto, ella podra controlar la medida y la forma
en que se realice esta ayuda. No ayudar en la correcciéon de la lengua de los trabajos supone, en la practica real y en la
mayoria de los casos, dejar que la estudiante que quiera, y pueda, busque a alguien que domine la lengua en cuestion
a un nivel lo suficientemente culto para que le corrija este aspecto. En este sentido habria que dudar de la “justicia”
en la calificacion que se persigue negando a la estudiante acceder a un proceso de correcciéon que le permita mejorar,
en este caso, el espafiol. Pero recordemos que un sistema de “seguimiento intensivo” sélo es posible si se dedican los
medios materiales necesarios.

17 “Suficiente” = 4-4.5, “bueno” = 4.5-5, “muy bueno” = 5-5.5 y “excelente” = 5.5-6. KS Ramibiihl en Zirich.

18 KS Ziircher Unterland.



A modo de conclusion

La lectora de este articulo habra notado que se aproxima el final y que no se ha
mencionado la presentacion oral de los TB establecida en la MAR. Y es que, aunque
haya alguna que otra variante en cuanto a los 15 minutos que suele durar una
presentacion y a que valga un tercio de la calificacion total del trabajo, no hay mucho que
decir al respecto si no es que casi todos los centros han entendido que esta presentacion
es un escaparate donde se muestra el nivel académico alcanzado por el alumnado del
centro.'® Esta presentacion tiene claramente un ingrediente ritual, el pendltimo escalén
antes de alcanzar la “mayoria de edad cultural’. De ahi que sea frecuente que los
centros organicen esas presentaciones por la tarde-noche para que la familia tenga la
posibilidad de ir a comprobar in situ el nivel adquirido por la estudiante. Este acto sélo es
superado en solemnidad e importancia por la entrega de los diplomas de bachillerato. No
hay que infravalorar este aspecto pues el niumero de personas que eligen realizar el TB
en una asignatura muestra hasta cierto punto el grado de popularidad de la misma. La
realizacion de TB en relacion con una asignatura determinada tiene una doble vertiente
de causa y efecto: surge del interés por dicha asignatura y a la vez provoca interés en las
estudiantes que todavia tendran que realizar ese trabajo y que, ante la labor desarrollada
por sus compafieras, no lo veran como una tarea imposible.

Los trabajos de bachillerato subrayan la presencia de la asignatura con la que se
relacionan dentro de la institucion escolar. Una escuela donde se escriben y presentan
varios trabajos en espafiol es un centro donde existe un interés por el mundo hispano.
Si a esto se le une que en la fiesta de entrega de diplomas, a la que suelen asistir
familiares, alumnado presente y futuro, publico en general y algun que otro medio de
comunicacion, la directora anuncia que se va a hacer entrega del “Premio al mejor
trabajo de bachillerato en espafol” a una alumna del centro, que podra disfrutar gracias
a él de dos semanas de estancia y estudio en Espafia, es seguro que el interés por
esta asignatura aumentara de forma nada desdefiable. Estas son las semillas que,
arrojadas al terreno de la promocion del espafiol por instituciones como la Consejeria de
Educaciéon de acuerdo con organizaciones como ASPE, y cuidadas con el trabajo diario
del profesorado, pueden dar una hermosa cosecha en el fértil campo suizo.

19 Cada vez son menos las escuelas que organizan una presentacion interna de los TB y las hay que incluso hacen una

seleccion de los mejores trabajos para que solo éstos sean presentados en una sesion “de puertas abiertas”.
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Tercera edicion del premio “El mejor trabajo de Bachillerato
en Espanol”: LA GUARDERIA ESPANOLA DE LUCERNA

Martina Bieri, alumna del Cantonale Mittelschule Seetal. Hitzkirch

PROLOGO

¢Por qué este tema?

La guarderia espafiola no es una institucion que cualquier persona
conoce aqui.

Amigos y parientes que quisieron saber el tema sobre el que haria el
trabajo de bachillerato estuvieron muy sorprendidos porque no sabian
que existiera algo asi en Lucerna. La Consejera de Educacion hace
Por eso quiero explicar primero como se me ocurrio la idea de escribir fgﬁgz dg'ieprge“;gaj "’;'r:’;‘;]f)
mi trabajo de bachillerato sobre la guarderia espafiola de Lucerna.

Primero tengo que decir que mi tio esta casado con una espafiola. Tienen dos hijos y al
principio hablaban solamente espafiol. Como yo sabia un poco de espafiol fui mucho a su
casa para hacer de nifiera. Dado que mi tia seguia trabajando algunos dias por semana
como artista, mis primos iban a la guarderia espafola. Asi, me enteré de que hay una
guarderia en Lucerna donde se habla espafiol. Ahora sigue yendo a la guarderia solamente
mi primo menor, porque Oscar, mi primo mayor, va a la primera clase. Andrés ha cumplido
tres afios y Oscar tiene seis.

Ademas, resulta que el tema de las guarderias en Suiza es muy actual en este momento.
Cuando supe que teniamos que hacer un trabajo de bachillerato, queria escribir sobre un
tema espafiol en lengua espafola. El resultado de este trabajo es un andlisis de la guarderia
espafola escrito en castellano.

Personas e instituciones que me han ayudado en el trabajo

Agradezco mucho a la guarderia espafiola de Lucerna, especialmente a la presidenta y a la
directora, la ayuda prestada para poder realizar este trabajo. Muchas gracias a todos los padres
de los nifios que van a la guarderia, por haberme contestado a los cuestionarios. También a mi
tia, a Oscar y a Andrés; asi como a Nicole Wildisen y a la familia Sotorres por su apoyo.

1 INTRODUCCION

1.1 Explicacion del tema
1.1.1 ¢ Cudles fueron mis preguntas principales?

Como ya he mencionado en el prologo, ya sabia de la existencia de la guarderia espafola
antes de empezar el presente trabajo, pero lo Unico que sabia era que existia y que se
hablaba espafiol.



Por eso, queria saber primero por qué existe esta guarderia en Lucerna. También me
interesaba saber cémo funciona y lo que hacen los nifios. Luego queria averiguar si
también se les ensefia a los niflos cosas tipicas de la cultura espafola, o si es solamente
el idioma espafiol el que la diferencia de una guarderia suiza.

1.1.2 El propésito

Asi pues, quedd claro que mi propésito esencial era el de encontrar respuestas a
mis preguntas principales, las que he mencionado anteriormente. En detalle son las
siguientes:

* Encontrar las razones de por qué hay una guarderia espafiola en Lucerna y
cuales son sus fines.

» Saber como funciona esta institucion.

» Descubrir las consecuencias del idioma espafiol para estos nifios, que viven
en una pais de habla alemana.

1.2 La manera de proceder

La primera vez que tuve contacto con la guarderia fue cuando asisti a la asamblea general que
tuvo lugar el dia 11 de noviembre de 2001 en el Centro de Invalidos y Pensionistas en Lucerna.
A este lugar asistieron los padres que tienen hijos en la guarderia, la directora, la junta directiva
y la nueva empleada de la guarderia.

Asi, conoci un poco a la gente que tiene algo que ver con la guarderia y a la junta directiva;
también me enteré de los problemas que tienen.

A continuacioén escribi la disposicion para fijar los temas de mi trabajo.

El proximo paso lo realicé el 12 de abril de 2002 cuando pasé un dia entero en la guarderia.
Ese dia conoci a los nifios y a las mujeres que estan empleadas ahi. Pude ver codmo funciona
todo y qué hacen los nifos.

Después de esta experiencia hice algunas preguntas a los padres de los nifios. Escribi un
cuestionario y lo mandé a todos los padres. Desgraciadamente no contestaron todos, pero los
suficientes para analizar sus respuestas.

Busqué material sobre guarderias tanto en revistas como en la red. Ahora, ya contaba con
bastante material para empezar a escribir.

Luego, en agosto, hice una entrevista a la presidenta para que me diera su punto de vista sobre
la guarderia. Poco después fui otra vez a la guarderia donde hice pequefias entrevistas a las
tutoras y a la directora de la guarderia, que también es una tutora.

Este trabajo esta basado fundamentalmente en el material recogido de las encuestas y de
las visitas realizadas a la guarderia.

2 LA GUARDERIA
2.1 Guarderias en general

Antes, cuando las mujeres no trabajaban, no se necesitaban guarderias. Las madres se
quedaban en casa y cuidaban a sus hijos. En muchas familias de hoy en dia ambos trabajan.



Como no pueden dejar a sus hijos solos, se fundan las guarderias. Los padres pueden llevar
a sus nifos a estos sitios. Los nifios se quedan alli y mientras sus padres pueden trabajar.
En las guarderias se ocupan de los nifios sobre todo mujeres. En muchas guarderias la
comida esta incluida (desayuno, almuerzo y merienda). Ademas les cambian los pafales, hacen
juegos o, simplemente, dejan jugar a los nifios. Normalmente, aparte de cuidarlos, también
se ocupan de su educacion.

En Espafa es mas frecuente que en Suiza que la madre también trabaje, aunque sus hijos
sean pequenos. Por eso hay también mas guarderias.

2.1.1 Guarderias en Suiza y en Espaina

En Suiza esta surgiendo ahora la pregunta de por qué el estado no subvenciona mas a las
guarderias. Porque el problema de las guarderias en Suiza no es la escasez de nifos, o de
padres que quieren llevar a sus hijos a estos lugares, sino mas bien la falta de subvenciones
para crear mas guarderias.

Como esta escrito por ejemplo en la revista “Wir Eltern” faltan muchas guarderias en Suiza. El
problema principal es que todavia no esta bien visto por muchos suizos dejar a los hijos en una
guarderia para que los padres puedan ir a trabajar. Podria dar el ejemplo de un alcalde que fue
entrevistado por “Wir Eltern”. Este alcalde contest6 a la pregunta de por qué no subvenciona
la Unica guarderia de su region, diciendo que a él no le parecia bien que una familia pudiese
simplemente “depositar” a sus hijos.

Mi madre de intercambio en Espafa me explicé que en Espana pasaba lo mismo hace mas
0 menos veinte afos. No estaba bien visto dejar a sus hijos en una guarderia, cosa que
ahora ya es muy normal y corriente.

En la siguiente grafica? se ve el nimero de guarderias que hay en Suiza durante los Ultimos
anos, en comparacion con los datos de Cataluiia.

Lo he comparado con la comunidad autbnoma de Catalufia porque su poblacion (6,2 millones
de habitantes) es parecida a la de Suiza (7,2 millones).
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grafica 1; guarderias e instituciones similares

1 Aeschlimann, K. ( 2002), wir eltern 1/02, p. 42.
2 Numeros de “Zahlen und Fakten zur haushaltsexternen Kinderbetreuung in der Schweiz”, p.41(2.2001 Frauenfragen) y

de la red (www.gencat.es/ense/estad20.htm ).



En Espafia, normalmente se entra con tres afios al colegio. Por eso tienen muchos mas
de estos centros de lo que uno espera. Pero claro que no es la unica razén, como ya he
explicado anteriormente, muchas mujeres trabajan y llevan a sus hijos a las guarderias. Es
sobre todo en las ciudades donde ya esta muy asimilado el llevar a los nifios desde muy
pequefiines a las guarderias.

2.2 El origen de las guarderias espaiiolas

Cuando inmigraron los primeros espafnoles a Suiza, también querian una pequefia educacion
espanola para sus hijos, pensando que algun dia volverian a Espafa. Segun las informaciones
de la presidenta de la guarderia, fundaron cinco guarderias en Suiza. Aparte de la guarderia de
Lucerna, hay otras que estan en Zurich, en Basilea, en S.Gallen y también en Lausana.

Estas guarderias primero las llevaban monjas de congregaciones religiosas espafolas. Ahora
solamente queda la de Zurich todavia dirigida por monjas.

Las monjas se hicieron cargo de la guarderia de Lucerna durante mas de veinte afios.
Hace 12 afos los padres de los nifios se hicieron cargo de la guarderia y fundaron una
asociacion de padres.

2.3 Funcion e idea®

Los padres que llevan a sus hijos a la guarderia espafiola de Lucerna se agrupan en
esta asociacion. Dicho con otras palabras, los padres son los socios o casi los jefes
de la guarderia.

El lugar se financia por medio de las cuotas mensuales que los socios (los padres) pagan.
Pero la guarderia también esté& subvencionada por las Autoridades Espafiolas (I.E.E.). Los
I.LE.E. les pagan cada afo una cantidad fija que hasta ahora era de 4,5 millones de pesetas
(~45°000 francos suizos). Con el cambio de moneda en Espaia todavia no saben cuanto
les daran el afio que viene, pero sera mas o menos igual. A causa de las subvenciones
de las Autoridades Espafiolas hay solamente nifios de nacionalidad espafiola o medio
espanola. No esta permitido acoger a nifos latinoamericanos.

La idea principal de la guarderia es dar la posibilidad a las madres de ir a trabajar. A ellas
les parece necesario que en la guarderia atiendan a sus hijos en su lengua materna. Otra
razén es la de dar continuidad a la cultura espafola. De este modo, los nifios conocen sus
raices o, al menos, una parte de sus raices, aunque se crien en Suiza.

2.3.1 Los 6rganos

Los drganos de la asociacion son, como en otras asociaciones, la asamblea social y
la junta directiva3:

*La asamblea social es el maximo 6rgano de la asociacion. En ella pueden tomar
la palabra los socios solidarios, asi como un representante del |.E.E.
Se reunen por lo menos una vez al afio. El afio pasado tuvo lugar el 11 de noviembre de

3 De los estatutos A.P.G.I.E. y la entrevista con la presidenta.



2001. Aquel dia hubo votaciones. Se habl6 de diferentes problemas, como por ejemplo
financieros.

La junta directiva es el 6rgano de direccion de la asociacion. Debe cuidar sus
intereses y representa a la guarderia ante terceros. Esta compuesta por:

- la presidenta, que es la que representa a la guarderia en todos los asuntos oficiales
y la que firma los documentos;

- la vicepresidenta, que tiene las mismas funciones que la presidenta en caso de que
esta no esté presente;

- la secretaria;

- el tesorero, que es quien lleva toda la contabilidad de la guarderia. Le ayudan dos
revisores de cuentas que revisan los ingresos y los gastos;

- y un numero de vocales indeterminado, segun las necesidades de la asociacion.

2.3.2 Las tutoras

En la guarderia trabajan cuatro tutoras. Cada una tiene su propia tarea.
Con la ayuda de las entrevistas las puedo presentar brevemente:

* Oliva (31 afos)
Es la directora de la guarderia. Oliva lleva siete afios en Suiza y desde entonces esta
trabajando como directora de la guarderia. Su trabajo consiste en hacerse cargo de la
guarderia y, a su vez, de la educacion de los nifios.
Solamente se puede ser directora teniendo el titulo de magisterio espafiol. Oliva ha
estudiado para profesora de educacion basica que es lo que corresponde en Suiza a la
carrera de profesores de primaria. Ella estuvo trabajando en Espafia como profesora. Aqui
en la guarderia se ocupa del grupo de los mayores y también les da clases*.
Aunque no tiene mucho contacto con el aleman, sabe hablarlo un poco.

* Neri (33 afos)
Neri es la mas veterana en la guarderia. Lleva diez anos trabajando ahi. Vino en el
afno 1992 y se cas6 con un suizo. Neri hizo el bachillerato, y en Espafa trabajaba en
una empresa. En la guarderia se encarga de cuidar a los nifios mas pequefios. Es la
primera vez que trabaja con nifos.

* Maria José (30 anos)
Maria José vino hace cuatro afios con su marido y su hijo a Lucerna porque unos amigos
le ofrecieron trabajo a su marido. Aunque ella habia estudiado una carrera universitaria
no encontré trabajo en Espana.
Aqui se enter6 por la presidenta de que se habia ido una chica y que estaban buscando a
otra. Hace un afo ahora que empezd a trabajar en la guarderia.
Maria José es la tutora de los medianos.

4 Lo vamos a ver mas detalladamente en el capitulo siguiente, donde trato lo que se les ensefia a los nifios.



* Fina
Fina se ocupa, junto con Neri, de los mas pequeios.
Son dos chicas las que cuidan a los pequefos porque tienen edades entre tres meses y
dos afos, por lo cual necesitan mas cuidados y mas responsabilidad.
De estas presentaciones vemos que todas las mujeres son de nacionalidad espafiola
y su lengua materna es, en todos los casos, el castellano. También se puede observar
que aparte de Oliva, la directora, ninguna ha estudiado algo especifico para ser tutora
en una guarderia ni tenia mucha experiencia de trabajo con niflos antes de empezar en
la guarderia. Es mas bien por casualidad que llegaron a este trabajo. Sin embargo, la
directora vino a causa de este trabajo. Algo muy importante es que les gusta trabajar
con nifios y, como me contestaron en las entrevistas, estdn todas muy contentas
con su trabajo.

2.4 Lo que hacen y aprenden los nifios
2.4.1 Los tres grupos

Los nifios estan repartidos por edades en tres grupos:

« El primer grupo: En este grupo estan los nifios mas pequefios cuyas edades
fluctian entre 3 meses y 3 afios. El niumero de nifilos puede cambiar cada dia, porque no
todos vienen con regularidad, pero normalmente son ocho nifios. Neri y Fina cuidan de ellos;
ante todo, lo que hacen es jugar. Deben divertirlos y entretenerlos: darles de beber, de comer,
cambiarlos a menudo, vestirlos, etc.

» El segundo grupo: Mas o menos ocho nifios entre 3 y 4 afios y medio hay
cada dia en este grupo. A estos nifios les cuida Maria José, como ya he mencionado
en el capitulo anterior. Los nifios todavia no tienen clases, pero también tienen su horario
y sus actividades.

« El tercer grupo: Este grupo incluye como maximo once nifios a partir de los 4 afios y
medio hasta que van a la escuela (sobre los 5 6 6 afnos). Oliva, que tiene el titulo de magisterio
espanol, les da clases y se ocupa de ellos. Entonces ya aprenden un poco a leer, a escribir y
a sumar. A veces se da el caso de padres que deciden volver a Espafia y, con el sistema de
la guarderia, los nifios se integran al sistema escolar esparol.

Hay momentos del dia en que todos los nifos
estan juntos, pero la mayoria del tiempo estan
separados.

Los tres grupos tienen un horario muy estricto,
pero las actividades cambian cada dia.

2.4.2 Un dia en la guarderia

La guarderia abre sus puertas a las seis
y media de la mafana. Los nifios peque-

~ I t h foto 1; los mayores en la clase. De izquierda a derecha :
nos que liegan a esta nhora se€ van a apgres (3), Laura (5), Céline (5), David (5), Manuel (5).

dormir a las cunas, los otros pueden jugar.
Después, a las ocho, desayunan en la guarderia. Es un desayuno bastante suizo.



A las nueve llegan las ultimas tutoras y se separan los
tres grupos.

El grupo de Maria José empieza con un cuento. Después
pintan o hacen trabajos manuales. Mientras tanto, el grupo
de Oliva comienza viendo la lista de nifios que estan en
clase o que faltan.

Después se coloca el nombre del dia y el tiempo que hace
en la pizarra magnética, como se ve en la foto 3. Cada
dia le toca a un nifo pasar la lista y buscar los papelitos
del dia y del tiempo. Oliva les lee un cuento, por ejemplo
Blancanieves, y, una vez acabado el cuento, empiezan
a trabajar. Primeramente, la lectura de la cartilla. Luego
siguen los ejercicios de caligrafia, operaciones de sumar,
presentacion sobre algun tema, a veces también pintan (con
pinceles, con lapices o con la mano) o cantan canciones.

foto 2; las cunas de los pequefios.

Una vez terminado el trabajo pueden jugar con puzzles, legos u otros juguetes.

A las diez y cuarto se reunen los grupos de Maria José y de Oliva y se van a dar

un paseo. El paseo va por el parque del “Altersheim Steinhof”, donde hay patos y

se les puede dar de comer. Otros dias cambian la ruta del paseo yendo por algun
otro parque o por el bosque. A las once vuelven, se

Después de la comida es

otros en camitas. Las tuto-
ras que empezaron con el
trabajo a las seis y media,
también tienen un descan-
SO y se van a casa. A las
dos comienzan a despertar a los nifios, guardan las camas
y los colchones, visten y peinan a los nifios para que
puedan volver a jugar. Aproximadamente a las cuatro
menos cuarto, meriendan. Al acabar se dividen los grupos.
Los mayores van a sus clases.

El grupo de Maria José escucha otra vez un cuento vy
trabaja después con pintura o plastilina. Los mayores
hacen mas o menos lo mismo: pintan, cantan o juegan
juntos.

A partir de las cinco vienen las madres, los padres, los
abuelos o los hermanos a recoger a los nifios. La guarderia
cierra a las cinco y media.

foto 3; la pizarra magnética.

lavan las manos y empiezan a comer.

La comida es muy espafola y dicen que algunos
menus son todavia del tiempo de cuando estaban
las monjas, como, por ejemplo, costillas con patatas
y legumbres, lentejas o garbanzos.

la hora de la siesta

para todos. Los mas pequenos en sus cunas y los

foto 4; David (5) comiendo el postre.



3 LAS FAMILIAS
3.1 Cuestionarios

Queria conocer un poco mejor a las familias que mandan a sus nifos a la Guarderia.
Como hay cuarenta familias, no pude hablar con cada una de ellas, por lo cual escribi
algunas preguntas sobre los padres, las familias, la guarderia y los nifios, y mandé
los ejemplares a cada familia. Poco a poco reuni quince cuestionarios en total, con
los cuales pude trabajar.5

3.2 Nacionalidades

Como veremos en la gréfica siguiente, en todas las familias hay por lo menos uno
de los padres que es de nacionalidad espanola. Siete de las quince familias estan
mezcladas (hispano-suizas), otras siete son espafiolas puras y una familia es de
nacionalidad hispano-lusa. Esto ya demuestra que en la guarderia s6lo se acepta a

Hae i relidades da ke Familias
EF.1

-

EE 8 vy

grafica 1; nacionalidades de las familias.
nifos espafnoles.
3.3 Razones y tiempo que llevan viviendo en Suiza

Casi una quinta parte de los veintidés padres espanoles nacid en Suiza. Eso quiere
decir que ya los padres de estos nifios son de la segunda generacion, asi que ya se
criaron en Suiza. También hay muchos que emigraron de nifios con sus padres. La
mayoria de los inmigrantes vinieron a buscar trabajo, porque en Espafia no lo habia.
Casi todos los padres que tienen hijos en la guarderia y que no nacieron aqui, vinieron
en los afios setenta y ochenta a Suiza. Tres de los veintidés se mudaron a Suiza
en los afos noventa. También existen otras razones como el amor, se casaron con
un suizo o0 con una suiza.

5 Cuando hablo de las familias en general, me refiero a estas quince familias.



3.4 ;Por qué mandan a sus nifios a la guarderia?

Quizas pueda pensarse ahora que es evidente que los padres que deben trabajar
necesitan una guarderia que cuide a sus hijos. Pero ¢por qué los mandan a una
guarderia espafiola y no a una suiza? Eso quise saber de los padres y encontré
diferentes respuestas. Quiero explicar las cuatro razones mas comunes:

» Para casi todos los padres, la razon mas importante de elegir la guarderia
espanola es el idioma. A pesar de que en muchas familias hablan sobre todo espafiol,
estan contentos de que el nifio pueda practicarlo también fuera de casa. De este
modo, el nifio puede mantener su lengua materna. Piensan que el suizo-aleman ya lo
aprendera en la vida cotidiana.

» La segunda razén es el contacto con otros nifios o la relacion con otros nifios

espanoles. Muchos nifos no tienen hermanos, por lo que de esta manera pueden pasar
el dia con otros nifios de su edad.
La revista “Wir Eltern” dice en relacion a este tema: “Untersuchungen haben gezeigt,
dass Krippenkinder auf gewissen Gebieten Gleichaltrigen, die ausschliesslich zu Hause
erzogen werden, (lberlegen sind: sie sind sozial kompetenter und kooperativer im
Umgang mit anderen Kindern.®

« La tercera razon es la cultura’?, las costumbres y la educacion espafiola que
se practica todavia en la guarderia. Los padres quieren que sus hijos conozcan sus
raices espanoles.

* En las conversaciones personales que tuve con algunos de los padres me
han explicado también que desde el punto de vista econémico es ideal. La guarderia,
como esta subvencionada por el estado espaiol, resulta ser mucho mas barata que
las guarderias suizas.

3.5 La cultura espafiola en la familia y en la guarderia

En los cuestionarios se podia ver mucha informacién interesante, aunque casi todos
me contestaron en pocas palabras. Sobre el tema de la cultura quise informarme mas
detalladamente. Asi, llamé a algunos padres y pude hacer una entrevista con dos
madres. Les hice las preguntas siguientes:

1) ¢Qué quiere que sus nifios aprendan o aprovechen de la cultura espafiola en la
Guarderia? ¢ Qué costumbres aprenden sus hijos?

2) ¢ Qué es lo tipico espafiol de la Guarderia (aparte del idioma)?

3) ¢ Cultivan la cultura espafiola en la familia? ;Coémo?

1) A los padres les importa que sus nifios se den cuenta de los dias de fiesta. Hay
muchas fiestas que son las mismas que aqui porque Espafia también es de religion
catdlica. Pero también hay dias de fiesta que no se conocen aqui, como por ejemplo el

6 Aeschlimann, K. ( 2002), wir eltern 1/02, p. 44.

7 Explicado mas detalladamente en el capitulo siguiente.



dia del padre -los niflos hacen un pequefio regalo a sus padres. Los Reyes Magos es
otra costumbre que se celebra de manera diferente: en Espafa son los padres los que
hacen los regalos a los niflos. En cambio, celebran también fiestas o tradiciones suizas
que no existen en Espafia como San Nicolas o el conejo de Pascua.

Queda claro que a los niflos entre tres meses y cinco afos no se les puede
ensenar la cultura espafiola en un nivel mas alto.

2) Aparte del idioma y de los dias de fiesta, es sobre todo la comida y la manera como
tratan a los nifios que es tipico de la guarderia.

Ya he mencionado anteriormente que la comida es muy espanola.

La manera de tratar a los nifios es un poco diferente de lo que lo suelen hacer las mujeres
suizas. Eso sera sobre todo porque todas las tutoras pasaron su nifiez en Espana, tienen
una mentalidad espafola y lo hacen a la manera espafola. Eso no quiere decir que lo
hagan peor ni mejor, solamente los tratan de manera un poco diferente. Por un lado, es
cierto que gritan mas, pero, por otro lado, son también mas carifiosas.

3) Las dos familias con las cuales hablé intentan transmitir las costumbres espafiolas
a sus hijos, celebrando, por ejemplo, los Reyes Magos como en Espafa, tal y como
luego hacen en la guarderia. En ambas familias son madres espafiolas que se casaron
con suizos. Como son normalmente las madres las que pasan mas tiempo con sus
hijos, los educan a su manera.

De estas respuestas se desprende que la cultura para los nifilos no se puede entender
como la cultura para los adultos. En la guarderia enseian la cultura espafnola a los
nifos a un nivel muy natural y basico.

4 EL IDIOMA
4.1 Nifios bilinglies 8

La mayoria de los niflos de la guarderia son bilinglies. Después de una explicaciéon
del bilinglismo quiero mostrar en este capitulo, con unos ejemplos, como estos nifios
practican sus idiomas. Para entender mejor como funciona la adquisicion de las lenguas
por parte de los nifios bilingles, quiero explicar brevemente, en un primer paso, cuando
adquieren los nifios su lengua materna.

Segun Wolfgang Klein la evolucién mas grande del lenguaje pasa durante los primeros
seis afos. En este periodo los nifios son muy flexibles para adquirir su
idioma. La

adquisiciéon de su lengua termina segun Klein en gran parte después de la pubertad.

De adquisicion bilingle infantil se habla, segun Klein, cuando un nifio aprende dos
idiomas simultdneamente, pero también cuando un nifio aprende un segundo idioma

8 Las definiciones sobre el bilinglismo las saqué en primer lugar del libro “Zweitspracherwerb” de Wolfgang .Klein, p.

22 en adelante.



antes de cumplir los cuatro afios®. En el capitulo 4.1.1 veremos los tres tipos de
bilinglismo, tal como los describe Weinreich.

El bilinglismo sera, segun el Dr. Remo H. Largo, una ventaja enorme para estos nifios.
Pero antes, en los primeros afios, hay que contar con un retraso en cuanto a la
evolucion linguistica. Largo lo explica en su libro “Babyjahre” de la siguiente manera: “Die
Verzégerung kann sich mit einem kleineren Wortschatz und einem einfacheren Satzbau
bis ins friihe Schulalter bemerkbar machen.”1°

4.1.1 Las tres formas’! de Weinreich

Hay varias interpretaciones y definiciones de bilingtismo. Quiero citarlo tal como lo define
Weinreich. Segun Weinreich, se habla de bilinglismo cuando dos o mas lenguas son
empleadas de forma alternada por las mismas personas - en el presente estudio seran
la lengua espafiola y el suizo-aleman. Por lo tanto, los nifios tienen que aprender dos
sistemas diferentes de lengua.

En diversos trabajos de investigacion se han encontrado distintas maneras como los nifios

2l CobpHEsEa bi vesardinade ) smbor dinada
rignificade significa signficada 51 g cade
Hand -mmo” JHmd" P Hmd"
[hani] fmmo]  [hant] [manc] |hmni]
ppuficmEt:  spuficans  agnfwmid  opefanis ahgacti 2
[ ]
sigficanie

aprenden y combinan luego los idiomas. El primero que intentd distinguir estos modos fue
Weinreich (1953). El ha encontrado tres formas de bilingtiismo:

a) En el sistema compuesto hay dos significantes para un significado. El nifio aprende los
sistemas de los dos idiomas simultdneamente. Aunque los sistemas se distingan, tienen
mucho en comun. El nifio se queda en un sistema, pero puede cambiar de una lengua a otra
segun la persona con la que hable.

b) En el sistema coordinado hay dos significantes y dos significados. El nifio que tiene
los idiomas coordinados, aprende cada lengua en un sistema aislado. Normalmente no
las ha aprendido simultaneamente, sino una lengua como lengua materna y la segunda,

9 Klein, W. (1984). Zweitspracherwerb, p. 27.
10 Largo, R. H. (1995). Babyjahre p.351.
11 Klein, W. (1984). Zweitspracherwerb, p. 24.



poco después, cuando el proceso de adquisicién de la lengua materna todavia no se ha
terminado. Aqui pasa lo que se llama el cambio de cdodigo, cuando ocurre el cambio de
un sistema a otro.

c) En el caso del bilingliismo subordinado es la lengua materna la que es dominante
sobre la segunda lengua. La comprension linglistica pasa siempre en la lengua materna
y el segundo idioma se coloca después. Eso suele pasar cuando se aprende una lengua
extranjera con la ayuda de la lengua materna.

4.2 Resultados de los cuestionarios
4.2.1 ;Qué idioma hablan los nifios? ¢ Cuando y dénde?

Con la ayuda de los cuestionarios, se ha recogido informaciéon sobre 19 hijos de las
quince familias.

La mayoria de los nifios aprendié primero el castellano. Eso quiere decir que para 12
ninos la lengua materna es el castellano. Otros tres empezaron con el castellano y el
suizo-aleman simultdneamente.

Dos nifios tienen como lengua materna el suizo aleman.

Un nifio tiene como lengua materna el gallego. El gallego es uno de los cuatro idiomas
oficiales de Espafia. Se habla en la comunidad autonoma de Galicia.

Casi como una excepcion, queda una nifia que habla portugués en casa.

Solamente cinco niflos aun no saben hablar suizo aleman, pero todavia son muy
pequenos (entre 16 meses y dos afos).

Resulta que la mayoria es bilinglie y dos chicos son incluso trilingles, porque uno habla
italiano con sus abuelos y el otro es el que habla gallego en casa, castellano en la
guarderia y suizo-aleman en una guarderia suiza.

4.2.2 ; Mezclan los nifios los dos idiomas? ;Qué dicen los padres?

Lo que sorprende es que pocos padres dicen que su nifio mezcla los idiomas. Quizas se
puede explicar con el libro de Remo H. Largo “Babyjahre”2. Se dice ahi que cada persona
de referencia tiene que hablar en su idioma, por ejemplo la madre en castellano y el padre
en aleman. Asi, por lo tanto, le resulta mas facil al nifo distinguir los idiomas. Si mezclan los
padres los idiomas, puede suceder que el nifio esté demasiado presionado. Sin embargo,
se observa que sobre todo los nifios entre un afio y tres afos mezclan los idiomas. Voy a
explicar tres casos un poco mas detallados:

+ Andrés (3): Andrés sabe hablar suizo-aleman y castellano. El los sabe distinguir,
pero tanto en uno como en otro idioma suele usar a veces las palabras que le parecen
mas faciles. Por ejemplo:

- “Yo au!”.

- “Quiero abe”.

Comparandolo con las formas de Weinreich, me parece que él aprende los idiomas de
manera compuesta. También porque su padre le habla en suizo-aleman, su madre en

12 Largo, R. H. (1995). Babyjahre p. 351.



castellano y su hermano en los dos idiomas.

Ahora suele hablar suizo-aleman conmigo, pero cuando un dia le acompafié a la guarderia
no me dijo ni una palabra en suizo-aleman.

También cuando le pregunté qué es lo que habia hecho en la guarderia, tuvo que explicarmelo
en castellano, porque esta acostumbrado a los términos esparoles en ese contexto.

* Ana (4): Como su madre es suiza y su padre espafiol, habla los dos idiomas
casi por igual. Pero, hace un afo, como me explicé su padre, hizo faltas en el cambio de
cbdigo. Solia traspasar reglas o estructuras de una lengua a otra. Unos ejemplos:
“Quiero schniden”.

“Quiero Lala ver” (quiero ver a Lala).

“¢ Has visto? El rojo autobus a la abuela” (El autobus rojo para ir a la abuela).

“Quiero asi a ligar” (<liegen - estar tumbado).

Estas faltas muestran un poco la diferencia del sistema de la lengua alemana y del
sistema castellano.

« Oscar (6): Oscar sabe distinguir los idiomas ya perfectamente. En contraste

con su hermano Andrés, no aprendid los idiomas simultaneamente. Ambos padres
hablaron al principio castellano con él. Solamente sus parientes suizos le hablaron
en aleman. Empezé con tres afios a hablar también el suizo-aleman. Casi nunca ha
mezclado los idiomas.
Como hemos visto en el capitulo 4.1, los nifios tienen edades ideales para mejorar
su castellano. Como nos muestra el ejemplo de Andrés, también aprenden asi a
distinguir los idiomas. Dado que algunas familias hablan una mezcla en casa, la labor
de la guarderia es un ejercicio muy bueno para los nifios porque en ella se habla
solamente el castellano.

4.3 Mis experiencias en la guarderia

En la guarderia era muy impresionante que ningun nifio intentara hablar aleman conmigo.
Aunque se notaba que mi lengua materna no es el castellano, me hablaron solamente
en castellano.

Me interesaba saber si los nifilos mezclan los idiomas cuando estaban jugando juntos.
Me parecia muy posible porque la mayoria habla también suizo. Pero pronto noté que en
la guarderia es todo tan espafiol que los nifios estan acostumbrados a hablar castellano
ahi. Ni lo mezclaron jugando juntos ni contandome algo a mi. Tampoco oi decir a ninguno
algo en aleman a las tutoras.

5 ANALISIS

De todo lo que he encontrado durante mi trabajo resulta que la guarderia espafola de
Lucerna es una institucion que deja primeramente libertad a las familias espafiolas o
medio espafiolas para que los padres puedan ir a trabajar.

Sobre todo para los hijos unicos significa que en las horas que pasan en la guarderia



tienen una gran posibilidad para socializarse. Pueden jugar, discutir, hablar y cantar con
otros nifios, lo que todo junto ayuda a formar su competencia social.

La guarderia puede asegurar que los nifios lleven algo de la cultura espafiola consigo a
casa. Ahi tienen la posibilidad de conocer sus raices espafiolas, algunas costumbres y
tradiciones como los dias de fiesta, la comida, cuentos, canciones y juegos. La guarderia
parece ser una isla espafiola en un lago suizo. Eso también quiere decir que la guarderia
también apoya el desarrollo del castellano, o sea, mantiene el idioma castellano. Porque
el peligro de que los nifios lo olviden es bastante grande, puesto que muchos solamente
lo hablan en casa y en la vida cotidiana se habla suizo-aleman.

Como he explicado en el capitulo cuatro el proceso de aprender un idioma es muy
complejo. Es una ventaja muy grande para estos nifios que se crien con dos idiomas.
Los padres quieren darles la posibilidad de que dominen y se desenvuelvan en las dos
lenguas lo mejor posible. Si no lo aprenden ahora, necesitaran un esfuerzo mucho
mayor para aprenderlo mas tarde y es bastante seguro que nunca podran aprenderlo
tan bien como de nifos.

Aunque la mayoria de las tutoras no ha estudiado nada especial para hacer este trabajo,
cuidan bien a los nifios e incluso adquieren una preparacion para la escuela.

Ademas, esta guarderia es desde el punto de vista econdmico muy interesante, ya que
esta subvencionada por el |.E.E.

Aparte de todo esto, también es una contribucién para reducir la falta de sitios en
las guarderias.

foto 5; el cumpleafios de Alejandro (detras del pastel).

6 CONCLUSION

La guarderia espafiola de Lucerna me parece una institucion muy ventajosa. Apoya
el idioma y la cultura de los nifios espanoles de Lucerna. No obstante, me vinieron
algunas dudas durante el proceso de este trabajo. Antes de concluirlo quiero tratar
estas dudas.

Primero me hice la pregunta de si esta bien que la mayoria de las tutoras no tenga
una preparaciéon especifica. Pero sabiendo lo que los padres esperan de la guarderia
y después de haber entendido la idea de la institucion, ya se nota que eso no es lo
mas importante. A mi me parece que lo importante es que las tutoras sean espanolas,
que tengan una educacion espafiola, que conozcan la mentalidad espanola y se las



pueden comunicar a estos nifos.

Mi segunda duda fue si este tipo de guarderias puede ser un obstaculo para la integracion
de los espanoles en Suiza. ;Se aislan los espafnoles asi? Como he mencionado
anteriormente, la guarderia es como una isla espafola; ello apoya la imagen de los
espanoles aislados en esta isla. Pero resulta que muchos padres espafioles son de la
segunda generacion, eso quiere decir que nacieron aqui o vinieron de nifios, asi que ya
tienen muchas relaciones con los suizos y seguramente estan muy bien integrados. En
otros casos, la madre o el padre es suizo, asi que las familias estdn muy bien integradas
y la guarderia ayuda a los nifios para que conozcan también su otra nacionalidad.
Porque si los nifos espafoles no pueden echar raices en la cultura espafiola, van a
saber luego que su nacionalidad es, por lo menos por una parte, espafnola, pero nunca
tendran una relacion buena con su pais de origen. Conocer la cultura de un pais pasa
sobre todo por el idioma, en este caso el castellano.

De esto se deduce que la guarderia no es ningun obstaculo para la integracion de estas
familias en Suiza. La guarderia junta a las familias espafiolas y las ayuda.

Otro aspecto es que muchos de los nifios que van a la guarderia podrian hablar el
castellano solamente con su madre o su padre y asi creo que el idioma no lo pueden
desarrollar muy bien. Me imagino que en cuanto el nifio vaya al colegio hablara aleman
con su padre o con su madre, aunque le hablen en castellano. Para ellos lo mejor es
que puedan aprender bien y formar este idioma en los primeros afios, asi tampoco lo
olvidaran. Si también hablan castellano en la guarderia y no solamente en casa, ya se
abre mucho el entorno espafriol.

Al final, incluso ayuda también a los nifios a que puedan encontrar mejor su identidad,
porque la guarderia contribuye a que ellos conozcan las dos culturas. Asi no les pasara
lo que describe un chico espaiiol en el afio 89 con el poema siguiente :13

Gedicht eines jungen Spaniers

Ich weiss wo ich geboren und wo ich aufgewachsen bin.
Ich weiss, dass meine Eltern in dieses Land gekommen sind.
Mit ihnen bin ich hier angekommen.

Ich bin gross geworden, ich habe gelernt und vergessen
vergessen, dass ich von dort bin,

bis zu dem Tag, an welchem mir bewusst wurde,

dass ich auch nicht von hier bin.

Zwischen zwei Welten habe ich gelebt,

zwischen zwei Muttern bin ich aufgewachsen,

zwischen zwei Lebenskreisen habe ich mich geformt.

In zwei Landern habe ich Wurzeln gefasst,

Waurzeln, die nicht tief gehen und die verletzbar sind.

Ich frage mich, woher ich bin und wem ich angehdre.
Ich weiss nichts, ich bin nichts.

Aber ich weiss, dass ich ein Mensch bin.

13 Sancho, Rafael (1989); sacado del “Seetaler Bote”.



Ein Mensch mit zwei Vaterlandern oder keinem.
Ich wiinschte, ich hatte keinen Pass,

ich wiinschte, es gabe keine Grenzen

und vieles mehr wiinschte ich...

Rafael Sancho

Cuando lei este poema, me parecio que uno de los fines 0 consecuencias de la guarderia
es intentar evitar que los nifios tengan sentimientos como los de este joven espafiol; que
sepan de dénde vienen y quiénes son.

Aparte de esta pequena digresion, todavia pienso que lo mas importante de la guarderia es
mantener el castellano, que es la lengua materna de muchos padres y nifos.

Llegando al final, quiero mencionar que me interesaria saber, de los nifios que conoci en
la guarderia, qué opinién tendran al cabo de los afios de su paso por ésta. Ademas, me
interesaria saber qué podrian pensar de este trabajo.

Espero que la guarderia espafola todavia pueda apoyar a muchas familias espafolas aqui
en Lucerna.
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ACTIVIDAD CULTURAL
EXPOSICION DIDACTICA ITINERANTE: “Invitacién al Museo del Prado”

En el marco de promocion del espafol en Suiza, la Consejeria de Educacién ha
traido por primera vez a este pais la Exposicion didactica Itinerante “Invitacion al
Museo del Prado”.

El objetivo de la exposicion itinerante era dar a conocer esta importante pinacoteca
e invitar a visitarla.

Estaba dirigida al alumnado de las Ensefianzas de Lengua y Cultura Espafiolas, a
estudiantes de espafiol en centros educativos suizos y al publico en general.

La exposicidn, que ha visitado diferentes paises, la componen 43 piezas, entre:

* Fotografias historicas del Museo, de los momentos de su creacion impulsada por
el monarca Fernando VIl y por su esposa Isabel de Braganza, y de su desarrollo.
Incluye -entre otras- fotografias de los planos originales y ampliaciones del edificio
Villanueva, conjunto de edificios del Museo, algunos momentos anecdoéticos de su
historia e imagenes de la guerra civil en el Museo.

» Reproducciones fotograficas de las pinturas mas representativas de las colec-
ciones del Museo -naturalmente en dimensiones mas reducidas que los originales-
pero de muy buena calidad.

Las obras expuestas suponen un recorrido cronolégico desde el siglo XIV al
XX. Pudimos admirar obras de pintores flamencos, italianos vy, principalmente,
espafioles de los siguientes periodos: Primitivos, Renacimiento, Manierismo,
Barroco, siglos XVIII, XIX y XX, Romanticismo, Realismo y Luminismo.

La seleccion de los cuadros -por parte del Servicio de Educacion del Museo
del Prado- es excelente. No podian dejar de faltar obras tan representativas de
nuestra pintura tales como: “El caballero de la mano al pecho” del Greco, “Las
Meninas” de Velazquez o “La maja vestida” de Goya.

Tanto las fotografias como las reproducciones estan acompafiadas de tablillas
explicativas de cada una de ellas. No obstante, existian a disposicion de los visitantes
dossieres informativos en espafiol y en aleman. La traduccién al aleman fue realizada
por los alumnos de espainol del Gymnasium am Minsterplatz, de Basilea.

En Berna, la muestra tuvo lugar (del 27 de abril al 11 de mayo) en la sede del
Medienzentrum Schulwarte y en Basilea (del 13 al 26 de mayo), en el Lichthof del
Baudepartement.

Dos sedes con caracteristicas bien diferentes, aunque por ello no menos indicadas.

En el Medienzentrum Schulwarte, las obras se expusieron en todo el edificio - distribuidas



cronolégicamente en cuatro plantas-. Al acto de inauguracion, el dia 29 de abril, asistio
el Embajador de Espaia, Excmo. Sr. D. Gonzalo de Benito.

“Un paseo por el Museo del Prado” era el titulo de conferencia que pronunci6, tanto
en Berna como en Basilea, el llmo. Sr. D. Pablo Sanchez-Teran, Cénsul General en
Berna. Con su estilo ameno y peculiar ilustré a los asistentes sobre la historia de las
diferentes obras expuestas.

En Basilea, fue en el edificio del Baudepartement , concretamente en el Lichthof
(gran espacio abierto iluminado con luz natural a través de su techo acristalado) donde
se llevo a cabo.

Cabe mencionar aqui las calidas palabras de bienvenida de su Directora y Consejera
de Gobierno, la Sra. Barbara Schneider.

Han sido numerosos los visitantes que han pasado por esta muestra, principalmente
alumnos de las ALCE de Berna, Basilea y Zurich, y de centros suizos de Secundaria, asi
como estudiantes de los Departamentos de Espafiol de diferentes universidades.

La valoracion general ha sido muy satisfactoria, lo cual nos anima a programar otros
proyectos culturales de estas caracteristicas en el ambito de promocion del espaiiol
en Suiza.

Esta exposicion no hubiera sido posible sin la colaboracion del Museo del Prado,
del Medienzentrum Schulwarte y, especialmente, del Gymnasium am Mdunsterplatz.
Asimismo queremos destacar el apoyo del profesorado de las ALCE de Berna y de
Basilea.

Muchisimas gracias a todos.

En el proximo numero de Aula de espafol nos gustaria publicar alguna propuesta
didactica sobre este proyecto realizada por los profesores.
iAnimo. Esperamos vuestra colaboracion!

Pilar Hernandez Sanz
Asesora Técnica



INFORME SOBRE EL SEMINARIO: " EL CAMINO DE SANTIAGO:
HERENCIA CULTURAL EUROPEA™

Del 24 al 28 de mayo ha tenido lugar entre Ledn y Santiago de Compostela un seminario
sobre el patrimonio cultural de los pueblos, organizado por el Consejo de Europa, al que
he tenido la suerte de asistir. Ledn, ciudad de paso hacia Compostela, se convirtié en
punto de encuentro de hombres y mujeres de diversos lugares, con un oficio comun:
la ensefianza y llevados por una misma meta: aprender. Juntos recorrimos parte de
un trayecto que data del siglo X y que sigue vigente hoy con mas fuerza que nunca:
El Camino de Santiago.

Ruta de peregrinos movidos por motivos religiosos desde el s.VIIl, EI Camino fue la via
mas transitada durante la Edad Media. Fue recorrida por nobles, monjes y plebeyos,
atraidos por un ideal puramente confesional: La visita al sepulcro del Apdstol que
cristianizé Espana.

A partir de entonces, la peregrinacion no ha perdido un apice de actualidad. Es mas,
Compostela, y las rutas que convergen hacia ella, generan uno de los flujos humanos
mas importantes de nuestro tiempo.

Con el paso del tiempo, a las razones religiosas del peregrino se han sumado otras de
caracter humano, idealistico y cultural.

Los viajeros de enténces fueron llamados “francos”, porque se suponia que procedian
de Francia. Cruzaban Los Pirineos y seguian la ardua ruta de la piedra, como asi
podria llamarse el camino tradicional, sembrado de magnificos monasterios, iglesias
y hospitales que se construyeron a lo largo de los siglos para albergar a los que
por alli pasaban.

En el afo 2004, primer “Aflo Xacobeo” del siglo XXI, Compostela es una via de transito
internacional. Es punto de afluencia de gentes de todos los lugares y clases sociales.
Es una ruta de fe, un viaje cultural o simplemente una aventura. Sin embargo, sea cual
sea la razoén, todos los peregrinos albergan un deseo comun: Llegar a destino habiendo
vivido una experiencia unica.

El Consejo de Europa y Espafia nos han ofrecido a 50 peronas de 22 paises diferentes
la oportunidad de sentirnos “francos”, de conocernos y de intercambiar nuestra herencia
cultural.

Suiza , poliglota y multiconfesional, ha alternado con el calor y el arte de Grecia o ltalia,
con el colorido de Guinea y la pluralidad de los pueblos de América Latina. También
los anglosajones se han mezclado con la vieja Europa del Este y con los hospitalarios
espafoles dentro de un clima de conviviabilidad y de saber.

Durante unos dias, hemos sido “ peregrinos” de lujo entre Ledn y Santiago, ciudades
excepcionales que nos han acogido y mostrado su belleza arquitecténica, su gastronomia



y la simpatia de sus habitantes.

Hemos aprendido lo que significa Compostela, su historia, su tradiciéon y todo lo que
ha generado, gracias a los especialistas, guias e investigadores que nos han iniciado
en el tema.

Pero lo mas importante es que, una vez mas, la ruta de Santiago ha propiciado el
encuentro entre hombres y mujeres de una misma profesion y con una lengua comun: el
espanol, que nunca hubieran tenido la posibilidad de coincidir de otra manera.

El Consejo de Europa ha contribuido a esta mezcla multicultural y a establecer el
intercambio de otros modos de hacer. Pero lo mas relevante ha sido tomar conciencia de
que en todos los paises, en todas las escuelas, se llevan a cabo proyectos interesantes,
independientemente de los medios de que cada uno disponga.

¢, Qué hemos aprendido del Consejo de Europa?

Que es un organismo que promueve la difusion y el acercamiento del patrimonio
de los paises de Europa principalmente. Que favorece el contacto entre mediadores,
transmisores de la cultura.

He constatado, junto a la otra participante del pais que represento, que Suiza con su
neutralidad es bastante novicia en este tipo de actividades. Casi ninguno de mis colegas
ha oido hablar de los programas Sdcrates, y no por culpa nuestra sino por el sistema
politico de aislamiento del pais. Afortunadamente Espaiia, a través de su Embajada, nos
ha ofrecido esta oprtunidad que no olvidaremos.

Como profesora de espafiol en un Instituto de bachillerato y en una escuela superior
me interesa fundamentalmente fomentar el conocimiento de la lengua y de la cultura
espafiola y latinoamericana a mis estudiantes.

Para ello lo esencial es evitar el estancamiento y esto se logra mediante los programas
de formacion que incentivan la relacién entre docentes de otros lugares y centros.

El Consejo de Europa estimula con éxito este intercambio de saber, haciendo que
profundicemos en un tema que para algunos es lejano.

Muchos de los participantes a este Seminario mantenemos ya contacto, no sélo a
través del correo electronico, sino de envio de material. He recibido de una de las
profesoras argentinas
un libro de Cortazar donde me explica el concepto de “cronopio” que para mi era
totalmente abstracto.

Una vez vuelta al trabajo, he hecho participes a mis estudiantes de esta maravillosa
experiencia.

Juntos hemos entrado en el Camino de Santiago y en lo que ello representa. Hemos
hablado de la historia y han visto el video que el Consejo de Europa nos ha regalado.
Después en grupos han tenido que preparar una etapa o una via diferentes: La del norte;
el camino inglés, francés o portugués; la via de la plata o la de Fisterra-Muxia.



Quizas un dia algunos de ellos se encuentren en un punto del trayecto, y, como hablaran
espafol, podran comunicar con peregrinos de otros origenes que viajen a Santiago por
diversos motivos y compartir asi sus vivencias.

Mis colegas y la direccion de los centros donde trabajo han manifestado gran interés por
mi experiencia. Ahora saben del Consejo de Europa y de los programas Socrates. A la
mayoria de ellos les habria gustado encontrarse en la ruta a Compostela.

Rosa Maria Richon-Cano
E. Sup. de Commerce, Delémont
Lycée cantonal, Porrentruy (Suiza)
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