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Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

PRESENTACION:

En la presente edicion del 1X Seminario de Dificultades Especificas para la Ensefianza del Espafiol
a lusohablantes escogimos como tema de discusion las variedades del espafiol, y le dimos € titulo
de “Registros de la lengua y lenguajes especificos” con € fin de restringir los trabajos a las
variantes diastréticas: no pretendiamos abarcar €l tema de lariquezay variedad del espafiol en toda
su extension, porque la duracién limitada del Seminario, que se desarrolla durante un solo dia, no
permite tratar una temética tan amplia de manera exhaustiva.

Pero € hecho de iniciar la actividad con una mesa redonda donde se planted el tema “Variantes del
espafiol: ¢qué espafiol ensefiar?’ dio lugar a un extenso debate donde se traté € tema de las
variedades diatopicas. Se debatieron las dificultades con que se enfrentan los profesores de espafiol
en un pais que, dada su extension, su carécter fronterizo con muchos paises de habla hispana, y las
diferencias de formacion entre el profesorado, propicia el encuentro y la convivencia de diferentes
variantes, tanto espafiolas como hispanoamericanas. Esta variedad no supone ningln inconveniente
insalvable, solo es muestra de la riqueza y complegjidad de una lengua en la que se comunican
cuatrocientos millones de hablantes. Es imposible reproducir la discusion a que dio lugar la
cuestion, pero a menos dejamos constancia de algunas de las intervenciones que se produjeron en
esta mesa.

A continuacién se siguieron conferencias, comunicaciones y talleres con distintas propuestas en las
que predomina el cariz préctico sobre diferentes cuestiones de los distintos registros y niveles, que
esperamos sean de utilidad para los lectores de estas Actas. A ellos y a todos los participantes,
expresamos desde aqui el agradecimiento de la Consgjeria de Educacion por € interés que muestran
afio tras afio en este foro de comunicacion de la ensefianza del espariol en Brasil.

Hemos intentado continuar en lalinea de renovacion de afios anteriores, en e sentido de mejorar la
calidad formal y conceptua de los trabajos haciendo mayor hincapié en los criterios de seleccién,
para que todos los participantes salgan beneficiados con e resultado que se reflgja en estas Actas
publicadas con el Unico objetivo de que sean una herramienta (til para la formacion de profesores
de espafiol y un referente en € campo de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Brasil.

Carmen Rojas Gordillo

Sao Paulo, septiembre de 2001
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MESA REDONDA: Variantes del espafiol: ¢qué espafiol ensefiar?

LASVARIANTES DEL ESPANOL EN LA NUEVA DECADA: (;TODAVIA UN PROBLEMA
PARA EL PROFESOR?

|. GRETEL M. ERES FERNANDEZ
FACULDADE DE EDUCAGCAO/USP

Lainvitacion para hablarles hoy constituye un privilegio que agradezco, y ademés un honor
para mi, pero oculta un gran desafio: el de volver atratar un asunto que lleva a cuestas varios afios
de discusion. ¢Cémo plantear un tema que ya ha pasado por tantos debates y no decir |o mismo que
ya se ha dicho un sinfin de veces? Parece imposible; pero tal vez se pueda hacer una nueva lectura
del asunto, enfocandolo desde la préctica docente.

Para no volver arepetir las ideas y opiniones que muchos han expresado ya, antes que nada
opté por averiguar qué se ha comentado y se ha escrito sobre el asunto, en especial alo largo de la
Ultima década en Brasil. Evidentemente, no he realizado una revision bibliogréfica exhaustiva; pero
lo que he leido me ha dado mucho que pensar.

Inicialmente, traté de averiguar qué se hallaba registrado sobre el asunto en las ediciones
anteriores de este mismo Seminario de Dificultades. No sin cierta sorpresa comprobé que ya en su
primera edicion, € afio 1993, durante la conferencia plenaria de inauguracién del evento, €
profesor Denis Manuel Canellas, de la Universidad Complutense de Madrid, se referia a tema en
los siguientes términos:

...Ya no debemos pensar en un ideal de lengua emanado exclusivamente de
Madrid (...), sino que hay en e horizonte hispanohablante otras muchas
aglomeraciones que suponen grandes polos de atraccion y de imitacion: Buenos
Aires, Lima, México... Y, entre esos grandes focos, hay que contar también con
las grandes ciudades espafiolas. Barcelona, Valencia, Sevilla, Bilbao... Cada
ciudad grande, en torno a la que viven y se desviven multitudes, despide un
influjo linglistico de gran importancia, al que se somete voluntariamente €l
hablante medio, quien —segun las palabras de A. Zamora Vicente— ‘acaba por
considerar esa habla como inalienable signo de identidad’.*

1 Denis M. Canellas de Castro Duarte. “El espafiol y el portugués como lenguas universales: discrepancias e
interferencias desde la similitud radical y aparente”, en: Actas del | Seminario de Dificultades Especificas para la
Ensefianza del Espafiol a Lushohablantes (especial atencién a las interferencias). Sdo Paulo, Consegjeria de Educacion,
1993, p.7.
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Frente a esas afirmaciones, confieso que me senti un poco desorientada, puesto que lo
esencia ya se habia dicho, publicamente, hace ocho afios. Decidi, sin embargo, seguir averiguando.
Consulté & ndmero 1 del Anuario Brasilefio de Estudios Hispanicos, publicado e afio 1991,
también por la Consgjeria de Educacién. Nuevamente, encontré algo sobre € tema, aunque de
forma menos directa. Se trata de un articulo del profesor Carlos Eduardo Falcdo Uchda. Al referirse
alasituacién de la ensefianza del espafiol en Brasil, especificamente en Rio de Janeiro, € profesor
Falcdo Uchbda cita un trabajo de otra especidista, la Profa. Dra. Maria de Lourdes Martini, quien
concluye que:

Delineia-se a responsabilidade que deve assumir a educagdo naciona no
sentido de preparar 0 estudante brasileiro para a entrada na cultura do outro,
definido esse outro, essencialmente, como falante hispano-americano...”

Asi, pues, ya tenia dos opiniones distintas en algunos puntos pero coincidentes, en cierto
sentido. ¢Qué hacer si desde hace diez afios ya se llamaba la atencidn sobre la importancia de las
variantesy culturas hispanicas en los cursos de E/LE? ¢Valdriala penavolver atratar e tema? Opté
por averiguar hasta dénde otros especialistas habian avanzado en las discusiones en €l transcurso de
los afios noventa en Brasil, ya que |as dos afirmaciones anteriores me parecian importantes, pero los
textos no profundizaban € asunto.

En la Revista de la APEESP nimero 1, publicada €l afio 1991, localicé una reflexion més
detallada, hecha por € Prof. Dr. Mario Miguel Gonzéalez (Perspectivas para la ensefianza de
espariol en €l Brasil). Al discutir las relaciones entre ensefianza del espafiol y la cultura, €l profesor
Mario Gonzélez afirma que:

...l primer problema que se presenta (...) se apoya en el hecho de que la
cultura vehiculada no solo es vista como objeto de estudio, sino que el caracter
de modelo de la lengua en estudio lleva a que esa cultura sea entendida como un
modelo que también debe ser imitado.

Ta vez e espafiol sea una de las lenguas extranjeras que menos riesgos
presenta en ese sentido, ya que su caracter de lengua de paises del Tercer Mundo
es paralelo a de lengua europea. Con todo, es un hecho que cada vez resulta mas
facil echar mano a manuales, métodos, diccionarios y todo tipo de material
didactico producido exclusvamente en Espafia. Ese material, naturalmente,
reproduce la normamés consagrada del espafiol peninsular y trae, junto con ella, €
modelo socio-econdmico y cultural vigente en la Peninsula. Por € contrario,

2 Carlos Eduardo Falcdo Uchda. “O ensino do espanhol como lingua estrangeira’, en: Anuario Brasilefio de Estudios
Hispénicos (1), 1991, pp.12-13.
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presentar a nuestros alumnos un cuadro més sistemético del espafiol americano
exige un considerable trabgjo por parte del profesor; y, cas seguramente, nunca
conseguiremos presentar sino algunos retazos

Persisti en mi breve investigacion y localicé —entre otros muchos— dos trabajos
igualmente interesantes y que también discutian esas cuestiones. Uno, de la profesora doctora Neide
M. T. Gonzélez y otro de la profesora Maite Celada’, ambos de 1992. En ellos, |as docentes trataban
de matizar aspectos como la variedad del espafiol, la diversidad culturdl, las interferencias, entre
otros.

Frente atales estudios y alas afirmaciones de varios especialistas (como hemos rapidamente
ilustrado) se constata que, efectivamente, las variantes constituian una preocupacion ya en la década
pasada. Aspectos como ¢qué variante ensefiar? se ponian en tela de discusion, asi como € hecho de
que los materiales didacticos producidos en la peninsula presentaban —y presentan— aquella
variante, mientras que en Brasil, existia —y existe— interés en tratar también las variantes
hispanoamericanas.

Ahora bien, si desde hace diez afios |os profesionales ya se planteaban esas cuestiones, ¢por
qué volver adlas hoy?

Parece ser que, pese alos diez afios transcurridos, € asunto aln no se ha resuelto de manera
satisfactoria. Cabria preguntarnos por qué.

NO HAY QUE TEMER LASVARIEDADESLINGUISTICAS...

En contacto con varios profesores he observado que tres puntos principales afloran con
frecuencia

1. ¢por qué los materidles didacticos editados en Espafia —con raras excepciones— no
incluyen informaciones sobre las variantes hispanoamericanas?

2. ¢cémo conciliar la variante del libro de texto —normalmente la peninsular— con la variante
del profesor —en muchos casos, hispancamericana?

3. ¢qué variante debemos ensefiarles alos alumnos?

La respuesta a la primera pregunta no parece ser compleja. Normalmente las editoriaes
espafiolas que elaboran materides de E/LE cuentan con autores espafioles que dominan esa
variante; por lo tanto es natura que la variante peninsular sea la principal —cuando no la Unica—
en los libros de texto. Si cualquiera de nosotros se pusiera a escribir un libro, la variante de mayor

% Mario Miguel Gonzélez. “Perspectivas para la ensefianza de espafiol en el Brasil”, en: Revista de la APEESP (1),
1991, pp.7-8.
* Las referencias completas figuran al final, en la Bibliografia.

Sao Paulo, septiembre de 2001
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peso seria, sin duda, la que conocemos mejor. Si quisiéramos que otras formas de expresion
constaran en € material, tendriamos que buscar la colaboracién de personas que tuvieran tal
conocimiento. En el caso delas editoriales no siempre esto es posible, por muchas razones; de ahi la
preferencia por una variante, en este caso, la peninsular.

Pero, Igjos de congtituir un problema, la predominancia de una variante determinada le abre
puertas a profesor, puesto que é tiene libertad para presentar otra(s) a los estudiantes. Esto es
especiamente importante si se considera que el libro de texto es uno més entre tantos recursos de
que disponemos. Por eso, si bien € libro de base sigue una variante, el profesor puede aportar
elementos de otras, a través de textos de lectura, videos, grabaciones en audio y, claro estd, de su
propia variante. Por lo tanto, este aspecto no tiene dificil solucion. Evidentemente, si supone un
poco mas de trabajo, ya que e profesor tendra que seleccionar materiales que reflgjen aspectos de
otras modalidades de lenguay de cultura, pero esto forma parte de la labor docente. Aunque € libro
de texto presentara informaciones de tres o cuatro variantes linglisticas, igualmente e profesor
tendria que informarse sobre ellas para preparar sus clases adecuadamente.

Con relacion a la segunda pregunta, no creo que la no coincidencia de variantes constituya
un problema grave. ¢Qué pasa cuando no coinciden las variantes del materia y la del profesor? Si
consideramos que una de las hip6tesis formuladas por Krashen® se refiere a la cantidad de input
comprensible a que estén expuestos los alumnos, podemos afirmar que la exposicion a una cantidad
mayor de variantes linglisticas también constituye una forma de input, lo cua significa ofrecerles
mas posibilidades de exposicion a la lengua. Ademas, hay que considerar que los libros de texto
normalmente presentan la lengua en su registro culto, lo cual, en cierto sentido, disminuye los
eventuales —o supuestos— problemas, ya que la norma culta no trae variaciones significativas que
impidan la comunicacion.

Ademés, esa diversidad de variantes revela lariqueza del idioma, que va mucho més ala de
lo puramente linglistico y el intento de conciliar tales variantes, esquivando las diferencias, si
puede ser un gran problema. En las palabras de la profesora Maite Celada:

Cuando intentamos ‘abarcar’ esa variedad dando, por eemplo, ‘las
equivalencias lexicdes o expresivas para € mismo objeto’, sentimos la
frustraciéon de lo imposible. Sentimos que tener e excedente de vision que
domine latotalidad es un imposible. Que el don de la ubicuidad se nos escapa.

5 Para més informacion, véase S. Krashen. Principles and practice in second language acquisition. Oxford, Pergamon,
1982y L. CARIONI. “Aquisicéo de segunda lingua: a teoria de Krashen”, en: BOHN, H. & VANDRESEN, P. (org.).
Toépicos de Linglistica Aplicada. O ensino de linguas estrangeiras. Florianépolis, UFSC, 1988, pp. 50-74.
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Explicitar esta dificultad, dificultad que congtituye nuestra préctica: nuestro
modo de discutir @ curriculum, de preparar las clases, condituye para mi una
cuestion ética. Revisar esa tendencia a una lengua generd nos permite decir que €
problema de garantizar la comprension puede tener como costo la normativizacion, la
ficciondizacion de unalengua que borralas diferencias, y * monstruosamente’ unifica
los sujetos, |os hombres, através de un hablante tinico, monolingiie e ideal .°

Ladificultad mayor, desde mi punto de vista, radica en las referencias socioculturales puesto
que no siempre se dominan. Sin embargo, ese aspecto ya ha merecido amplia discusion’, por lo cual
no mereferiré aél en este momento.

La tercera pregunta (¢qué variante debemos ensefiar a los alumnos?) parece ser la mas facil
de contestar: la que conozcamos. No podemos ensefiar algo que no sabemos; por o tanto, debemos
atenernos a lo podemos hacer. Ahora bien, esto no significaignorar la existencia de otras formas de
expresion. Evidentemente, tenemos que decirles que €l espafiol —al igual que € portugués— posee
sus variantes y podemos darles giemplos de ellas. Ademas, debemos tratar de conocer agunas
variantes linglisticas y sus correspondientes aspectos socioculturales, para que podamos darles
muestras més significativas alos alumnos.

Por otra parte, hay que afadir lo utdpico que seria pretender conocer a fondo todas las
variantes ya no solo del espafiol, sino de cuaquier lengua y, lo mas dificil, pretender ensefiarlas
todas (sobre todo porque siempre nos quejamos de falta de tiempo para tratar de modo adecuado los
contenidos minimos establecidos en |os programas de cursos...).

En sintesis: el alumno que busca un curso de espafiol normamente |o hace porque tiene una
necesidad comunicativa. Si tenemos como objetivo principal de nuestro curso el desarrollo de la
competencia comunicativa (y no sélo la gramatical), cuestiones como las variantes lingliisticas y los
aspectos sociocul turales figuraran en nuestra planificacion obligatoriamente®

Ahora bien, s las variantes, por si solas, no constituyen, desde mi punto de vista, un
problema grave, existen otros aspectos que si merecen una reflexion porque pueden llegar a
comprometer € aprendizaje de los adlumnos. Se trata de las interferencias linglisticas del portugués
gue nosotros, los profesores, tenemos.

Aunque € tema central de este Seminario es € debate sobre los registros y variantes
linglisticas, considero que los puntos que he sefialado anteriormente son suficientes para que cada

® Maite T. Celada. “Pasando en limpio algunas cuestiones’. En: Revista de la APEESP (4), 1992, pp. 28-29.

" Laquinta edicién del Seminario de Dificultades Especificas para la Ensefianza del Espariol a Lusohablantes, celebrado
¢l afio 1997, cuyo tema fue La integracion de los aspectos culturales en la clase de espafiol como lengua extranjera, se
ocupo de discutir la cuestion en profundidad.

8 Sobre la competencia comunicativa véase, por gjemplo, M. Lloberay otros. Competencia comunicativa. Documentos
béasicos en |a ensefianza de lenguas extranjeras. Madrid, Edelsa, 1995.
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uno se dé cuenta de que, muchas veces, hacemos un caballo de batalla de algo que no lo es. Sin
embargo, dejamos un poco a margen otras reflexiones. Por eso, les propongo una breve discusion
sobre algo que, me figuro, nos debe preocupar atodos: nuestras interferencias linguiisticas.

... HAY QUE CUIDARSE DE LASDIFERENCIAS

Como € tema de las interferencias es complejo, puesto que puede conducir a errores de
mayor o menor gravedad, muchos especidistas se han dedicado a estudiarlo a lo largo de los
Ultimos afios. Incluso, la primera edicion de estos Seminarios de Dificultades (1993) se ocupo
exclusivamente del asunto. Ademas, varias ponencias y las conferencias que se presentaron durante
latercera edicion de estos Seminarios (1995), también se centraron sobre este mismo tema.

Sin embargo, tanto los trabajos presentados en aquellas ocasiones como otros estudios
realizados por especiaistas’ casi siempre sefidan |as interferencias que manifiestan los estudiantes.
Pocas veces se ha tratado € asunto tomando como centro de la cuestion e profesor. ¢Por qué?
¢Acaso que los profesores no padecemos de ese mal? ¢Somos inmunes a é? ¢O quiza porque no
nos agrade mucho la idea de que podamos detectar, en nosotros, rasgos de interferencias? Si no
fuera asi, habria que cuestionar €l reducido nimero de trabajos que ponen la forma de expresién del
docente en teladejuicio.

De manera general, como acabo de afirmar, las discusiones sobre las interferencias
linglisticas se centran en e alumno, es decir, los profesores nos preocupamos en hacer ver a los
estudiantes cuales son las formas de expresion correctas en espafiol; corregimos lo que dicen o
escriben cuando observamos la presencia de rasgos del portugués y nos desesperamos cuando, tras
varios meses de estudio, siguen diciendo “*Yo gusto mucho de asistir peliculas de terror”, por
gemplo.

Si bien escierto que las interferencias del portugués sobre el espafiol en la produccién ora y
exrita de los aumnos merece atencion, tenemos que considerar, tal como se ha dicho
anteriormente, que muchas veces el profesor es e Unico modelo lingistico de que dispone el
alumno. Si e lengugje que € docente utiliza en aula no se atiene a las normas satisfactoriamente,
las posibilidades de que e estudiante también utilice €l idioma de forma inadecuada se incrementan.
Evidentemente, no creo que haya profesores que digan frases como la anterior (* Yo gusto mucho de
asistir peliculas de terror.), pero todos cometemos desvios, mas 0 menos serios, principalmente
porque no ponemos la debida atencion a nuestra forma de expresarnos.

® A titulo de gemplo, mencionamos el trabgjo de la Profa. Dra. Adja B. de A. Barbieri Durdo (1999). La referencia
completa consta en la Bibliografia, al final de este trabajo.
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Por eso considero de fundamental importancia que nos detengamos unos momentos a
analizar esa cuestion de las interferencias que nosotros, los profesores, tenemos y casi nunca las
notamos, lo que es peor.

En primer lugar, conviene aclarar e concepto de interferencia. Aunque haya algunas
discrepancias entre los investigadores'®, podemos considerar que, de manera amplia, las
interferencias son las transferencias negativas de |a lengua materna a la lengua extranjera, es decir,
uno transfiere estructuras, expresiones, palabras, reglas gramaticales, fonéticas, sintécticas, etc., de
lalengua materna ala extranjera cuando tal correspondenciano es posible.

Esas transferencias negativas o interferencias, frecuentes cuando se trata de brasilefios,
hablantes nativos de portugués, curiosamente también se doservan en hispanohablantes residentes
en Brasil. ¢Cémo se explica que personas cuya lengua materna es €l espafiol tengan interferencias
de una lengua extranjera, en este caso, del portugués? ¢Lo contrario no seria mas logico (es decir,
que a expresarse en portugués tuvieran interferencias del espafiol)?

Tratemos cada uno de |os casos separadamente.

Las interferencias que pueda tener € profesor de espafiol, hablante nativo de portugués,
ocurren cuando la lengua materna y la extranjera poseen “formas diferentes para expresar una

misma funcion”*!

. Asi, pues, cuando €l brasilefio transfiere formas propias del portugués al espafiol
indebidamente —porque la lengua extranjera utiliza otras formas de expresién— podemos hablar de
interferencia. Esto no supone, sin embargo, que una mayor diferencia entre los idiomas signifique
mayor dificultad de aprendizaje. Segiin Sonsoles Fernandez (1997: 16), aunque
...l concepto de diferencia es linglistico y € de dificultad psicoldgico, se

ha demostrado que la interferencia se produce con mas frecuencia entre aquellas

lenguas y entre aquellas estructuras linguisticas que € aprendiz siente como mas

préximasy no a contrario.

De esa forma, se explica facilmente por qué se observan agunas inadecuaciones. s
determinada estructura es semejante en ambas lenguas, € hablante extranjero tiende a emplear la
forma de la lengua materna, lo cua constituye una interferencia. Ejemplos frecuentes relacionados
con € portugués y e espafiol son la omisién de pronombres en funcion complemento, € uso de
perifrasis de imperativo en lugar del modo imperativo, espafiolizacion de términos portugueses, uso
del infinitivo flexionado o del futuro del subjuntivo, etc. Es decir, si larelativa proximidad existente

20 por gjemplo, Corder, Valdman, Sharwood Smith, Zolb, citados por AdjaB. de A. Barbieri Duro, 1999, pp.50-51.
! Sonsoles Fernandez, Interlengua y andlisis de errores en el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Madrid,
Edelsa, 1997, p.15
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entre € espafiol y € portugués por un lado facilita su aprendizaje, por otro puede ser fuente de
dificultades.

Las interferencias son mucho més frecuentes en la lengua hablada —aunque también
ocurran en la lengua escrita— por la sencilla razén de que a hablar se dispone de menos tiempo
para pensar en cdmo se dice algo, no es posible “revisar” el texto, casi nunca se tiene una gramatica
0 un diccionario a mano o, simplemente, porque uno no se da cuenta de que la forma empleada no
eslacorrecta (0 no existe) en lalengua extranjera, etc.

Cuaesquiera que sean las causas, lo cierto es que para muchos profesores brasilefios, €l
espafiol es una lengua extranjera'y aungue la hayan estudiado con detenimiento afios y afios, no la
manegjan como hablantes nativos sin contacto con el portugués y, por mas que se esfuercen, no
logran separar mentalmente los dos idiomas.

Ahora bien, quiero romper una lanza en favor de los profesores brasilefios. Conscientes de
los riesgos que corren a mangjar dos lenguas genética y tipolégicamente cercanas como €l
portugués y el espafiol, muchos de €ellos no confian totalmente en sus conocimientos, y cuando se
les plantea una duda, tratan de averiguar en diccionarios, graméticas o con otros profesores, cudl es
la forma correcta. Esa conciencia linglistica hace que, en ocasiones, titubeen o tengan menor
fluidez a hablar; pero eso no significa necesariamente un desconocimiento del idioma, sino todo lo
contrario. Al titubear o a buscar la forma correcta en un manual demuestran que conocen los
peligros que rondan a hablante no nativo y, como extranjeros que son en este caso, tratan de cuidar
su forma de expresion.

Veamos ahora €l caso de |os profesores hispanohablantes. Como sefialé anteriormente, los
hablantes nativos de espafiol también tenemos problemas a manegjar las dos lenguas. A menudo,
cuando nos expresamos en espafiol, “se nos escapa’ alguna palabra o estructura del portugués.
Ademés de que muchisimas veces no nos damos cuenta del error, tedricamente eso no tendria por
qué ocurrir, ya que el portugués es, en este caso, la lengua extranjera que manegjamos. Lo “légico”
seria que las interferencias se manifestaran cuando nos expresamos en portugués. Y, sin embargo,
las interferencias estén ahi, para e que quiera detectarlas. Yo misma ya llamaba |a atencién hacia
ese aspecto durante e 111 Seminario de Dificultades (1995)."2

Cabe, pues, insistir en la pregunta: ¢por qué los hablantes nativos también tenemos
interferencias? Aunque no he realizado ninglin estudio profundo a respecto, la respuesta no es
dificil: la relativa proximidad entre ambas lenguas y € contacto que tenemos a diario con éllas,

2| Gretel M. Eres Fernandez, “¢Qué espafiol ensefiamos? ;Qué espafiol hablamos?, en: Actas del 11l Seminario de
Dificultades Especificas para la Ensefianza del Espafiol a Lushohablantes. Sdo Paulo, Consejeria de Educacion y
Ciencia, 1995, p.177.
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asociado a una cierta, digamos, relgjacion a la hora de expresarnos, permite e contagio y nos hace
permeables alas interferencias.

No digo que sea imposible eliminarlas, pero hay que tener claro que no es una tarea f&cil
evitar € uso de palabras, expresiones o estructuras del portugués a hablar o a escribir en espafiol.
Quiza nos falte un poco més de conciencia lingiiistica. Quiza debamos confiar menos en nuestra
competencia de hablantes nativos que, en ocasiones, nos puede tender una trampa.

Si por un lado, muchos profesores brasilefios a veces “se pasan” y quieren averiguarlo todo
antes de expresarse, por otro, muchos hispanchablantes “no llegamos’, y no comprobamos si 1o
hacemos de forma correcta.

Evidentemente, |as afirmaciones anteriores suponen una generalizacion y, como tal, poseen
sus excepciones. En cuaquiera de las situaciones, sin embargo, lo importante es tratar de encontrar
el punto de equilibrio y esimprescindible tener muy claro que ni los unos ni los otros estamos libres
de las interferencias.

Ahora bien, insisto en que tanto los hablantes nativos del espafiol como los no nativos que
glercemos la docencia somos, muchas veces, e Unico modelo linguistico de que dispone el alumno.
De ahi que las interferencias constituyan un problema mucho més grave cuando somos nosotros
quienes las tenemos. Y s hacemos un mea culpa, tendremos que admitir que no siempre
representamos € “modelo ideal”, incluso fueradel aula.

Aun corriendo € riesgo de que me interpreten mal, me atrevo a hacer una afirmacion quiza
poco simpética, pero significativa.

Durante la realizacion de congresos, seminarios y eventos semejantes a éste, he observado
que varios de los concurrentes, al detectar una interferencia linguistica en las palabras del expositor,
comentan con otros compafieros por 1o bajo cosas como: ¢Te has fijado en lo que ha dicho? ;Cémo
alguien puede presentar un trabajo en publico y cometer ese tipo de error? 0 jQué ma se expresaen
espafiol! jEs que su “portufiol” estremendo! Y cosas por € estilo.

Es decir, nos damos cuenta de los lapsus o dedlices de los deméas y sin embargo nos cuesta
muchisimo notar y admitir que nosotros también |os tenemos. ¢Por qué?

Evidentemente porque resulta mucho mas facil observar cdmo se expresan los demas que
cdmo nos expresamos nosotros. Ademas, como profesores, estamos acostumbrados a detectar y a
corregir los errores de los alumnos. Pero, ¢quién nos corrige? Aunque un compafiero detecte
nuestras faltas, dificilmente nos aerta acercade ellas. Y aqui también cabria preguntarnos por qué.

Algunos podran argumentar que esas correcciones no se hacen porque no estamos en la
posicién de dumnos, o porque habra quienes se molesten si alguien les advierte que han cometido
un error. Claro esta que también hay quienes, a detectar una falta linguistica en un compafiero, se
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creen en situacion de superioridad y, precisamente por esa razon, prefieren no hacer ningun tipo de
comentario. De cualquier forma, nos damos cuenta y, salvo raras excepciones, no le decimos a un
compafiero que se ha equivocado. Al callarnos, en cierto sentido, somos complices del error —que
suele ser una interferencia linglistica del portugués sobre € espafiol— y nuestro colega sigue
cayendo en las trampas del lenguaje. Y lo mas grave: los dlumnos siguen siendo victimas de
nuestras interferencias.

Quizd nos callamos frente a las equivocaciones de nuestros compafieros porque
consideramos que las interferencias no son méas que un error como cualquier otro, es decir, algo que
perjudica € desarrollo de la competencia comunicativa y que es signo de desconocimiento de la
lengua extranjera. Asi, seglin ese principio, si alguien tiene interferencias es porque no halogrado ni
un buen nivel de conocimiento ni de competencia en lalengua extranjera.

Si echamos un vistazo a las investigaciones un poco més recientes', posiblemente nos
convenceremos de que los errores forman parte del aprendizaje de unalenguay son signos de que e
aprendiz “ esta empleando un sistema definido de la lengua en cada etapa de su desarrollo aunque
su sistema linglistico no coincida completamente con € de la lengua que estd aprendiendo”
(Parkinson de Saz: 1980:250).

De esa forma, conceptos como interlenguaje (Selinker) o dialectos idiosincrasicos
(Corder)** nos hacen ver los errores de manera bastante distinta: no se trata ya de procurar evitarlos
o0 de interpretarlos como un desconocimiento de la lengua extranjera. Lo que hay que entender es
que forman parte del proceso de adquision/aprendizaje del nuevo idioma.

De ahi que sea licito afirmar que los brasilefios que emplean formas que un hablante nativo
de esparfiol no emplearia lo hacen porque se encuentran en determinado estadio de interlengua, es
decir, aplican a nuevo idioma reglas de su lengua materna, porque todavia no han alcanzado una
competencia Optima en lalengua extranjera.

El hablante nativo de espafiol, por su parte, se ha dgjado influir por € contacto diario y
sistemético con €l portugués —en este caso, lengua extranjera— y haincorporado elementos de este
idioma a su lengua materna, creando un dialecto idiosincrésico.

En cualquiera de las situaciones estamos frente a frente con problemas que se transmiten a
los alumnos. Y estos problemas si hay que evitarlos.

%2 por ejemplo, Selinker (1972), Corder (1971; 1973; 1978), Lado (1957), Weinreich (1953), entre otros.

* Selinker define interlenguaje como el lenguaje que se utiliza mientras se adquiere un grado de competencia en lengua
extranjera que se aproxima a de un nativo. En este sentido, los errores se interpretan como “indices de los estadios por
los que €l aprendiz atraviesa en el camino de apropiacion de la lengua meta.” (S.Fernandez: 1997:19). Para Corder, €l
dialecto idiosincrésico es el que no se reconoce como lengua de un determinado grupo social. Algunas reglas de un
dialecto idiosincrético son pertinentes solamente a un individuo y no a una comunidad. (Parkinson de Saz, 1980: 247-
251).
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¢Qué hacer, pues?

Cuidar nuestraforma de expresion, oral y escrita.

Aungue la respuesta sea facil, ponerla en practica no lo es, puesto que exige atencion,
conciencia linglistica y mucha disposicion para aceptar que también pademos del “mal de las
interferencias’.

* “YO NO MISTURO ESPANOL CON PORTUGUES’

El primer paso —posiblemente e més dificil de acepta— es admitir que no somos
infaibles, que nuestra forma de expresién no siempre es la més adecuada, que somos vulnerables a
lasinterferencias.

A partir de ahi, algunas medidas sencillas podrén auxiliarnos s no a solucionar € problemaen
definitivo, a menos a reducirlo. Por gemplo: podemos pedirle a un compafiero que nos advierta
cuando observe que hemos cometido un error —del tipo que sea. Podemos contar con la colaboracion
de otro especialista para que revise nuestros textos (como lo hago yo, que normalmente le pido a una
gran amiga, compafiera y excelente profesional —Eugenia Flavian— que me ayude en esa tared).
Podemos grabar en audio nuestras clases y, luego, volver a oirlas, tratando de detectar las
inadecuaciones de uso del idioma o las interferencias. Podemos, y debemos, leer més, estar mas
tiempo en contacto con e idioma, sea por internet, television, periddicos, revistas, etc.

En definitiva: existen varias formas para mejorar nuestro desempefio linguistico que, espero,
hayan quedado claras alo largo de esta exposicion, y que van mucho mas alla de la opcién por una
u otra variante del espafiol o de la discusion sobre cudl variante ensefiar. Tratemos, pues, de mostrar
alos alumnos la diversidad del espafiol. Tratemos, ademés, de ofrecer a los estudiantes un buen
modelo linglistico, no importa en cud variante, ya que todas poseen sus particularidades y su
belleza. Y tratemos, por fin, de evitar nuestrasinterferencias.

Y como “quien se pica gjos come” y yo “me he picado”, no me alargo més, para evitar que
se me escape algunainterferencia.

BIBLIOGRAFIA

Canellas de Castro Duarte, D. 1993. “El espafiol y € portugués como lenguas universaes:
discrepancias e interferencias desde la similitud radica y aparente”’. Actas del | Seminario de
Dificultades Especificas para la Ensefianza del Espariol a Lusohablantes (especial atencion a
las interferencias). S Paulo, Consgjeria de Educacién, pp. 6-17.

17

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

Carioni, L. 1988. “Aquisi¢do de segunda lingua: ateoria de Krashen”, en: Bohn, H.y Vandresen, P.
(org.). Topicos de Lingtistica Aplicada. O ensino de linguas estrangeiras. Floriandpolis, UFSC,
pp. 50-74.

Celada, M. T. 1992. “Pasando en limpio algunas cuestiones’, en: Revista de la APEESP (4): 26-38.
S&o Paulo, APEESP.

Degjuan Espinet, M. 1997. La comunicacién en la clase de espafiol como lengua extranjera.
Orientaciones didacticas y actividades. BrasiliaMadrid, Consgjeria de Educacién y CiencialLa
Factoria.

Dur&o, A.B.de A.B. 1999. Andlisis de errores e interlengua de brasilefios aprendices de espariol y
de esparioles aprendices de portugués. Londrina, UEL.

Eres Fenandez, I. G. M. 1997. “Las clases de E/LE y la relaciébn competencia
sociocultural/competencia comunicativa’. Actasdel V Seminario de Dificultades Especificas para
la Ensefianza del Espariol a Lusohablantes. Brasilia, Consgjeriade Educacion y Ciencia, 1997.

——. 1995. “¢Qué espafiol ensefiamos? ¢Qué espafiol hablamos?’ Actas del 111 Seminario de
Dificultades Especificas para |la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes. S&o Paulo, Consgjeria
de Educaciony Ciencia, pp. 175-178.

Fernandez, S. 1997. Interlengua y andlisis de errores en € aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera. Madrid, Edelsa.

Giovanni, A. y otros. 1996. Profesor en accion. Madrid, Edelsa, tomos 1/2.

Gonzdlez, M.M. 1991. “Perspectivas para la ensefianza de espafiol en el Brasil”. Revista de la
APEESP (1): 2-8. S0 Paulo, APEESP.

Gonzéalez, N. T. M. 1992. “¢Y qué hacemos con el portufiol? O duela a quien duela. Vivala cueca-
cueld’, en: Revista dela APEESP (4): 18-22. S&o Paulo, APEESP.

Krashen, S. 1982. Principles and practice in second language acquisition. Oxford, Pergamon.

Llobera, M. y otros. 1995. Competencia comunicativa. Documentos basicos en la ensefianza de
lenguas extranjeras. Madrid, Edelsa.

Parkinson de Saz, S. M. 1980. La linglistica y la ensefianza de las lenguas. Teoria y préctica.
Madrid, Empefio 14.

Uchda, C.E.F. 1991. “O ensino do espanhol como lingua estrangeira’, en: Anuario Brasilefio de
Estudios Hispéanicos (1): 11-18, Brasilia, Consgjeria de Educacion de la Embajada de Esparfia.

18

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

¢(QUE VARIANTESDEL ESPANOL ENSENAR?

ANA SENOR
ESADE, BARCELONA

Para mi es un honor participar en esta mesa redonda a lado de eruditos e hispanistas
brasilefios que tienen amplia experienciay publicaciones sobre € tema. Al aceptar la invitacion a
esta mesa redonda y plantearme mi intervencion, lo he hecho desde € punto de vista de mi
experiencia como profesora, creadora de material y autora de material docente, que es la que me
avaay justificaagui mi presenciay en laque me voy abasar en los proximos 10 minutos.

Cuando la sefiora Carmen Rojas me planted e debate abierto en Brasil sobre qué espafiol
ensefiar si el “espafiol de Espafia’ o el espafiol de otros paises, mi primerareaccion fue plantearme
y... ¢cudl es el espafiol de Espafia? Mi padre es vasco, mi madre es catalana de ascendencia
castellana 'y yo he nacido en Barcelona, una ciudad bilinglie que enriquece la cultura espafiola con
laaportacion de otra cultura, la catalana con su idioma propio.

En Cataufia, dicen algunos, hablamos un espafiol con “acento catalan”; en Galicia lo hacen
con “acento gallego”; en Andalucia con “acento andaluz y expresiones o dejes propias de cada’, y
no sigo por no hacerme pesada... y todos nos entendemos y todos son vélidos desde el punto de
vista didéactico, de ser ensefiado. Podriamos decir que compartimos |a misma lengua, pero no todos
hablamos igual.

En cas mis 20 afios de experiencia, he trabajado con profesores chilenos, argentinos,
cubanos y también brasilefios. Nunca hemos tenido problemas entre nosotros ni con nuestros
alumnos, y si agunas veces mis compafieros los han tenido con jefes poco tolerantes que no
comprenden que la riqueza de una lengua va més alé de un acento, unas normas gramaticaes
propias de cada comunidad hablante, o un uso diferente de determinados vocablos. Los valores
culturales que se transmiten al alumno incluyen los distintos usos de la lengua que € hablante
rediza en las distintas “geografias’ y parami es un valor afiadido € ensefiar una lenguatal y como
se hablaali donde e hablante vive.

Si d profesor no se encuentra en un pais hispanohablante (como seria el caso de un profesor
de espafiol en Brasil) hay ciertas consideraciones a tener en cuenta:

¢Quétipo delibro o materia didéactico utiliza el profesor?

¢Donde estaimpreso y que muestras de lengua utiliza?

¢Donde ha aprendido espafiol y de donde era su profesor?

Las tres preguntas anteriores son bésicas a la hora de realizar la toma de decision. No se
puede ensefiar algo que no es propio: yo no podria nunca ensefiar a un alumno extranjero en
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Barcelona el espafiol tal y como se habla por gjemplo en Argentina (partiendo de la base a todas
luces errénea de que en toda Argentina se habla un espafiol idéntico), con su acento propio, sus
particularidades gramaticales, su particular uso del voseo, su vocabulario y expresiones, porque las
desconozco en profundidad, y seria falsear una redlidad. Si puedo y debo adecuar a maximo las
necesidades de mis aumnos y sefidar que en otros paises existen otros usos distintos de la lengua
gue no nos impiden en ningun caso entendernos los unos a |os otros pero que son muestra de los
diferentes valores que se transmiten ala hora de ensefiar y aprehender unalengua.

En mi experiencia como autora de material didéctico e investigadora de los valores
culturales que se “esconden” detras de lalengua, he tenido muchos problemas a la hora de publicar
material. Me gustaria poner un giemplo concreto parailustrar la absurda concepcion que la mayoria
de veces tienen los que se llaman a si mismos expertos en e tema de la ensefianza y la publicacion
del material.

Debiamos publicar los resultados de un estudio avalado por la Comunidad Europea y
redlizado por tres universidades, una en Barcelona (ESADE, Universidad Ramon Llull) otra en
Austria (Universidad de Viena) y otra en Suecia (Universidad de Copenhagen que era € resultado
de un proceso de investigacion [lamado INES (International Negotiationsin Spanish: Lingtistic and
Cultural Issues) que mostraba los valores culturales de los espafioles que se esconden tras un uso
determinado de la lenguay reflgjaba los distintos valores culturales que un extranjero debe conocer
parallevar a cabo con éxito una negociacién con espafioles El estudio estaba limitado a Espafiay en
ningn momento tuvimos la intencién de hacerlo extensivo a América Latina. Cud fue nuestra
sorpresa a la hora de contactar con las mas serias editoriales que nos preguntaban constantemente:
¢entonces podemos publicarlo también afladiendo que los valores culturales de los espafioles son
también validos para todos |os hispanohablantes?

Obviamente la respuesta es no.
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¢(QUE ESPANOL ENSENAR? LA HETEROGENEIDAD DE LA LENGUA ESPANOLA

DRA. MARIA ZULMA M. KULIKOWSKI
PROFESORA DE LENGUA ESPANOLA . USP

El presente texto tuvo origen en mi participacion como invitada a la Mesa Redonda sobre el
tema“ ¢Qué espafiol ensefiar?’ dentro del Seminario de Dificultades.

No es la primera vez que me invitan a debatir sobre este tema, inclusive ya tuve la
oportunidad de preparar con la profesora Gretel un seminario durante un Congreso de Profesores de
Espafiol que trataba sobre las posibilidades de trabajar 1a heterogeneidad de la LE en € aula. Pero,
es siempre grato volver sobre este asunto que contindia preocupando a todos los que trabajan(amos)
en la ensefianza de ELE, porque nuevas experiencias, otras lecturas y renovadas reflexiones
iluminan y muestran otras facetas que justifican la necesidad de un retorno a tema.

La pregunta instigante, ¢qué espafiol ensefiar?, requiere, desde mi punto de vista, algunos
cuestionamientos previos como: ¢desde qué conceptos de lengua(aje) partimos? y ¢qué entendemos
por aprender/adquirir una LE?, entre muchos otros. Claro que no se trata aqui de profundizar
conceptos téoricos tan  amplios e inclusive contradictorios. Apenas quisiera resaltar que no es
posible citar “el espafiol”, nombrar o tratar tan genéricamente lo que de hecho constituye un
complelo que envuelve no solo un codigo linglistico sino identidades, diversidades, imaginarios
individuales y colectivos, subjetividades y ateridades que se plasman en las realizaciones
lingliistico-discursivas de paises y regiones, necesariamente heterogéneas. En primer lugar debemos
considerar los cambios linglisticos como propiedad inherente a todas las lenguas, por la cual es
posible decir que la heterogeneidad y la amplitud de esta heterogeneidad se inscriben como una
innegable variahilidad de realizaciones linglisticas, tanto mayores cuanto mas extenso es su
horizonte geogréfico, su nimero de hablantes y la trayectoria histérica de esa lengua. Echaré mano
de una pequefia experiencia que vivi en La Habana, seis afios atras, para ilustrar esta compleja red
en cuyatrama estamos envuel tos |os que tenemos a espariol como lengua materna.

Mientras conocia la “Habana Viegja' senti la necesidad de comprar un diario y le pregunté a
guiaturistico dénde podria comprar un peri6dico cubano. El me respondio: “ Puede ser que encuentre

en d esanquillo”. Inmediatamente “process” la informacién asociando: estanquillo/ estanco
madrilefio: (jqué bien! También compraré postales, estampillas, cigarrillos...) y después evoqué
“quiosco” y me vino laimagen de un quiosco argentino, cordobés, més precisamente, (jah! golosinas,
revistas, galletitas...) ya que por cuenta de las interminables y sucesivas crisis econdmicas existe una
gran diversidad de productos en los quioscos de mi pais. Después de mucho buscar por las cales

habaneras, encontré el llamado estanquillo que, por cierto, no tenia nada, ni periddicos cubancs. Le
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pregunté a guia s era esto era normal, y s ali en los estanquillos no se vendian también otros
productos. Y é me respondio, con lacordialidad habitual y casi textuamente:

—No, antes puede que si. Pero... desde el triunfo de larevolucion, las palabras, los nombres,
quedaron; pero las cosas (que son nombradas) cumplen otras funciones.

Le agradeci tan efusivamente su respuesta (y laleccidn de linguistica que acababa de darme)
que €l guia no entendié muy bien e porqué. Es que en su respuesta estaban planteadas algunas de
las muchas las variaciones lexicales del espafiol (estanquillo/estanco/quiosco), cambios linglisticos
marcados discursivamente por cuestiones histérico-ideoldgicas (desde € triunfo de la Revolucién),
me quedaba claro e distanciamiento significante/significado y e desplazamiento del referente
evocado en tres culturas diferentes: la cubana, la espafiolay la argentina. En contados segundos me
vi en la necesidad de efectuar “traducciones’ del espafiol cubano a espafiol peninsular y a mi
espafiol (o castellano). ¢Como podia pretender, entonces, explicar € espafiol como uno solo, o
cémo simplificar lo ocurrido como una simple cuestion de vocabulario regional ?

La lengua no es estable, no es homogénea, no es un sistema inerte, como dice Benveniste:
“la lengua interpreta la sociedad. La sociedad se torna significante en y por la lengua’. O sea, yo
nunca hablaré el mismo espafiol que un cubano. ¢Que como nos entendemos? Existe en las lenguas
una estabilidad elemental interior, una sistematizacion que le es propiay que hace que lalengua sea
“esay no otrd”, estabilidad que, por cierto, es muy firme en el caso de nuestra lengua. Pero posee
también una inestabilidad y heterogeneidad que abrigan las marcas de tiempo y lugar, laironia, €l
humor, €l doble sentido, diferencias de estilo y |os efectos de sentido, que permiten € registro delo
personal, de lo inconsciente, de lo imaginado, de lo sofiado o o no dicho.

Es en ese sentido que pienso la heterogeneidad de la lengua espafiola, como una diversidad
y riqueza que se redliza de diferentes formas en la amplitud de los paises y regiones en que se habla
(llamémosle “variantes’ aunque no me guste la palabra).

Por otro lado, y para volver a la pregunta inicial ¢qué espafiol ensefiar?, no lo considero
como un problema de eleccidn, porque ésta no es posible, por [o menos entre los profesores que
somos hablantes nativos. Yo no puedo “imitar” e habla madrilefia, cubana o chilena, porque me
sentiria una impostora. Hablaré con mi mejor castellano-cordobés, y les avisaré desde el primer dia
amis alumnos que la diversidad del espafiol me lo permite, aunque al principio usey ensefiee TU
como un recurso didéctico antes de entrar al VOS, que es mi forma de tratamiento espontanea para
los contactos coloquiales. Y s esto les resultararo, les pregunto: ¢si ustedes tuvieran que dar clases
de portugués para extranjeros, hablarian como un portugués habitante de Lisboa, 0 como un
angolano? ¢como un marafiense 0 como un gaticho? Sin duda, entenderan que la heterogeneidad de
su propia lengua, asi como la de todas las lenguas mayoritarias, les exige un conocimiento amplio
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de la diversidad, pero les otorga el sagrado derecho de “gjercer” su lengua, de hablar con
autenticidad y sin prejuicios SU lengua.

Los profesores no nativos brasilefios graduados en lengua espafiola que se dedican a la
ensefianza, generamente llegan a aula con una variante del espafiol ya adquirida, sea a través de
sus profesores, sea en contactos con nativos o en viges de estudio e inmersion. Es importante que
sepan diferenciar claramente la “variante” elegida o aprendida y sean coherentes con ella. No vale
la pena aprender a cecear pero usar ese fonema indiscriminadamente, 0 mezclarlo con e yeismo
rioplatense. El conocimiento y respeto por las diversas redlizaciones de la lengua espafiola y la
explicacion de la cuestion de la heterogeneidad linguistica les permitira mangjar con tranquilidad
las preguntas de los alumnos, como latipica: ¢pero eso en México no se dice asi...?, etc y podran
responder claramente con un “no s&, pero podemos consulltar, etc.”

En todos los casos, sea un profesor nativo o brasilefio, las limitaciones estan impuestas por €
material didactico disponible, producido en Espafia casi en su totalidad. Los métodos contemplan,
claro esta, e espafiol peninsular, tanto en la cuestiones que dicen a la estructura lingtistica
propiamente dicha como a los temas, topicos, informaciones culturales, etc. Esto lleva a crear una
especie de “egpafiol modéico” que puede resultar reduccionista y simplificador. O, a veces, una
“lengua estandar” que, creo, no es unalengua sino un idea de lengua que no existe. Queda a cargo
del profesor superar estas limitaciones, complementar € material, explicar, con palabras de Lope
Blanch, que “ la lengua espafiola es un complejo y variadisimo mosaico de hablas diversas, mas o
menos diferenciadas entre si, mas o menos agrupables en conjuntos dialectales’ . El hecho de que
algunas de esas variantes dialectales pueda gozar de mayor prestigio a punto de transformarse en un
modelo de imitacion en determinados momentos de lahistoriay de lavidasocia de los pueblos que la
hablan no debe llevarnos a clasificar prejuiciosamente |as otras realizaciones, cada una con su riqueza,
cada una con su historia. Si, espafioles e hispanoamericanos formamos una comunidad linglistica,
pero debemos entenderlo como un  conjunto de personas que comparten normas comunes con
respecto aesalengua, y no como un grupo de personas que hablamos del mismo modo.

Volviendo al comienzo. El objetivo es ampliar, agregar, contribuir paraque €l espafiol que
ensefiemos sea “d mejor”, entendiendo con esto aquel que, junto con € sistemalingliisticoy la
sistematicidad de lagramética, lesensefie el valor socia atribuido alos discursosy alas palabras
en cada acto enuncietivo, los incite a penetrar en una nueva dimension simbdlicay significante, la
del Otro. Si ese gercicio de alteridad que es aprender otralengua logra que nuestros alumnos se
emocionen con un poema de Pedro Salinas, con una pagina de Octavio Paz o un cuento de Borgesy
reciten de memoria poemas de amor de Pablo Neruda, hemos cumplido nuestra mision: los hemos
aproximado a ese banquete que es nuestra lengua espafiola.
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¢EL ESPANOL DE ESPANA O EL ESPANOL DE AMERICA?

MARIA EULALIA ALZUETA DE BARTABURU
HISPANIA LINGUAS LATINAS

Sabemos bien que una lengua no es sdlo un sistema de signos. Es un instrumento de
comunicacion viva que se modifica a partir de la realidad y evoluciona con la sociedad. Al mismo
tiempo, € habla de una determinada regién se diferencia de otras hablas regionales, por més que
todas ellas dependan de una unidad linglistica dentro de una comunidad homogénea. Nos
encontramos, asi, con la variedad dentro de la unidad.

Para profundizar sobre este tema, deberiamos ir hacia el pasado y ver la situacion lingistica
anterior a la dominacion romana en la Peninsula Ibéricay la posterior conquistay colonizacion de
América, y como se desarroll6 y se extendio € idioma espafiol, pero se nos haria muy extenso €l
tema. Por eso, nos dedicaremos ala variedad del idioma dentro de un mundo globalizado, en donde
la mezcla de los regionalismos se da mediante la migracién de individuos dentro de un mismo
territorio, de una region a otra, de un pais a otro o de un continente a otro. El emigrante, de alguna
manera, irradia hacia su nueva comunidad giros y expresiones de su region. Con é, migra su forma
de hablar y de comunicarse, entablandose, asi, un hablar de contacto.

Sabemos que la lengua no puede ser separada de sus contextos socides. El hombre
desempefia diferentes papeles en la sociedad y su palabra, a pasar de un estamento a otro, adquiere
una carga semantica diferente. Nunca va a ser igua €l lenguaje que usa un empresario, en contacto
directo con € mundo —ahora més con Internet— que € habla del hombre del campo.

Por un lado, |as capitaes son centros de irradiacion lingliistica, por otra parte, la comunicacion
de masas —con la televisidn, con la radio, con los periédicos, con Internet— esta llevando a nivelar
répidamente las variantes lingliisticas a penetrar en las regiones més dejadas. Esas regiones poco a
poco estén perdiendo € aidamiento lingiistico en € que se encontraban afios arés. Ha surgido, asi, una
movilidad lingliistica. Cabe destacar que, aunque las informaciones entran rapidamente en las casas,
es0s elementos externos se asimilan lentamente hasta convertirse en elementos internos.

Al preguntarnos sobre qué espafiol ensefiar, |a respuesta exigiria mucho mas que una simple
opcién entre e espafiol peninsular y el espafiol de América. Tomemos la variante peninsular, pero
¢de qué regién? No debemos olvidar que, debido a los movimientos migratorios, la lengua también
recibe influencias de los dialectos y de las otras tres lenguas nacionales que cohabitan en la
Peninsula, junto al espafiol: €l euskera, el galegoy € cataan.

En el caso del espafiol hablado en América son varios los factores que han determinado sus
distintas formaciones: la situacion politica, socia y cultural de la poblacion indigena; la situacion de
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cada territorio en la época de la colonizacidn; las relaciones entre indios y blancos y su evolucién
durante el proceso de inmigracion.

¢Las diferencias didectaes que presenta América son un reflgjo de los diferentes diaectos
espafioles? Los lingliistas, gpoyados por la teoria de que e nimero de inmigrantes andal uces habria sido
mayor, sostienen que e espafiol americano coincide con & espafiol meridiona, basicamente en e seseo,
en e yelsmo y en ladebilitacion dela‘s. Sin embargo, € lingliista Pedro Henriquez Urefia (natural de
la Replblica Dominicana, abogado e historiador) ha demostrado que esta teoria no es correcta, ya que
los documentos no demuestran que entre los inmigrantes pueda haber habido un predominio de los
andaluces. Al contrario, muestra que €llos provenian de toda Espafia y € primer contacto entre las
diferentes hablas de la Peninsula se habria dado durante la travesia del océano cuando los hombres,
procedentes de diferentes regiones, habrian buscado una lengua comin para unamejor comprension. Al
llegar a América, |os navegantes se encontrarian con un territorio muy fragmentado linguisticamente y
de gran riqueza, como lalenguaotomi, en México, caracterizada por su monosilabismo.

Se sabe que € 1éxico americano es abundante en arcaismos y eso se debe a que las palabras
llegaron con los conquistadores en su forma més antigua 'y asi quedaron registradas en € habla de
Hispanoamérica. Palabras que hoy se consideran arcaicas en Espafia se usan, en la actualidad, en
América. Tal es d caso de cuero en lugar de piel; frazada —de uso general en Hispanoamérica—
por manta; lindo por bonito; liviano por ligero; pollera —paabra muy usada en la literatura del
siglo XVII y considerada arcaica en la actualidad en Espafia— como sinénimo de falda.

Hoy en dia muchas de las palabras que los conquistadores espafioles les habian dado a
objetos, a animales 0 a plantas, se han ido sustituyendo por voces nativas. Tal es € caso del
guajolote en México. Todos saben que se llama pavo, pero e pueblo cocina'y come guajolote,
palabraindigenadel nahuatl.

La huellaindigena esta muy presente en €l 1éxico de Hispanoamérica. La palabra canoa, por
giemplo, que proviene del arahuaco —que se hablaba en las Antillas— fue la primera voz indigena
aceptada y difundida por las lenguas modernas. También provienen del arahuaco palabras como
tabaco, canibal, entre otras. Del nahuatl —la lengua més extendida dentro del imperio mexicano—
provienen chocolate, tomate, cacao. Del quechua —hablado en el Per— provienen condor, puma,
mate, pampa. Del guarani —hablado por los pobladores de las cuencas del Paraguay— tapioca,
mandioca, jaguar, anana. Del mapuche: gaucho. También se encuentran las huellas indigenas en
las diversas manifestaciones de la entonacién y en las dteraciones del ritmo.

Angel Rosemblat en su libro El nombre de Venezuela afirma: “ América experimenta una ola de
renacimiento del indigenismo roméantico. Existe una tendencia manifiesta a buscar explicaciones
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autéctonas a toponimos, intentando descubrir € origen de costumbres y tradiciones del pasado
precolombino”.

En América, con el transcurso de los siglos, muchas palabras espafiolas han adquirido una
nueva acepcion. Tal es € caso de coger, en € Rio de la Plata Y aunque no entraremos en
europeismos, ni en lusitanismos porque nos llevaria un cierto tiempo, no podemos dejar de
mencionar un anglicismo que se esta haciendo muy presente en el Rio de la Plata con los countries,
parecidos alos “ condominios fechados’ de Brasil, ubicados en las afueras de la ciudad.

Aunque diversos estudios muestran que € espafiol culto de América presenta una cierta
homogeneidad notamos particularidades, tanto en & dominio fonético como en e morfoldgico, en €
sintactico y en el léxico que dependen de la estructura socid, cultura y del desarrollo histérico ocurrido
durante la Coloniay la Independencia. S tomamos e espafiol hablado en & Rio delaPlata, en € Caribe
0 en la zona andina veremos, dentro de cada una de esas regiones, otras variante, muchas de elas con
gran influencia indigena. Colombia, por gemplo, no presenta destacadas influencias indigenas, en
cambio éstas s se ven en Peri y en Balivia donde d legado indigena fue de gran importancia. México
s otra zona de muy fuerte influencia india, tanto en la lengua como en la cultura, y ni digamos de
Paraguay, pais bilinglie por excelencia. Pero centremos nuestra atencidn en € Rio de la Plata, region que
presenta ciertas particularidades frente alos otros paises de la América hispana

En la Argentina, la primera sefia significativa de busqueda de la independencia del espafiol
peninsular ocurrié durante el gobierno de Domingo Faustino Sarmiento (1868-1874). En
contraposicion con lo que proponia Andrés Bello, partidario de mantener la tradicion espafiolaen la
lenguay en la literatura, Sarmiento —ademas de politico, era pedagogo— defendia e derecho de
que los jovenes crearan una lengua escrita totalmente independiente de la norma peninsular,
poblada de expresiones populares de laregién y de términos indigenas.

Antes que la Argentina lograra crear una norma linglistica propia, surgiria la influencia de
lainmigracién italiana, lo que se puede ver en en la entonacion arrastrada y en € adargamiento de
las vocales, tan caracteristicos en el habla de los argentinos. Otro giemplo de esa influencia es €
cocoliche, una lengua mezcla de italiano y espafiol, criada en los ambientes italiano-portefios,
completamente diferente del lenguaje gauchesco de José Herndndez o del lunfardo, genuinamente
popular y que representa €l lenguaje del puerto y € de los suburbios. Poco a poco, € lunfardo se ha
ido introduciendo también en lavecina orilladel Uruguay.

El habla de los montevideanos se ha ido modificando por la influencia de la televisiéon
argentina y del constante turismo. Poco a poco se ha erradicado el uso de t —muy comin en
Montevideo— para dar lugar a vos, nitida influencia portefia. En algunas zonas del interior, donde
la sefial de latelevision de Argentina no es frecuente, se mantiene mucho més arraigado e uso del
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t0. En la propia Argentina el habla de Buenos Aires también presenta variantes con relacion a de
otras regiones ddl pais.

Pero preguntémonos una vez més. ¢Qué espafiol debemos ensefiar? Estamos frente a una
nueva variante, la del Rio de la Plata, pero ¢es posible que uruguayos y argentinos tengan agunas
diferencias a pesar de la cercania? Aunque es frecuente oir que e lenguagje de ambas margenes del
Rio de la Plata es igual, que portefios y montevideanos poseen un lenguaje idéntico, eso no es tan
verdadero. Tenemos diferencias fénicas y Iéxicas entre una orilla y otra. El voseo y d tuteo, la
pronunciacion delall y delay, o la propia entonacion o cadencia en € habla. Estas diferencia se
dan también dentro del propio Uruguay, un pais chico, pero que presenta diferencias en € habla de
los montevideanos y de lagente del interior. En Rocha, por gjemplo, se hablan las formas mas puras
del espafiol peninsular y € |éxico presenta menos extranjerismos que e resto del pais, 1o que es
curioso por su proximidad con Brasil.

El aspecto Iéxico es el que més se degjainfluir por las condiciones externas 'y por € contacto
de los hablantes. Tomemos & gemplo de dmnibus—como se llama en Uruguay. Esta palabra toma
denominaciones distintas en cada pais. En Puerto Rico, Cuba y Santo Domingo se transforma en
guagua —que a su vez es nifio en Chile—; autobus en Espafia; micro en Chile; camidn en México,
goéndola en PerGy en Bolivia, colectivo en Argentina, etc.

Desde e punto de vista fonético, las vocales en el espafiol de Hispanoamérica ofrecen una
variacion menor en su timbre que las del espafiol peninsular. Aunque se produce una pérdida de
vocales en el espariol de paises como Ecuador, Pertiy México, es en las consonantes en donde seve
lavariacién mayor en € espafiol de América. Un claro giemplo esla aspiracion o modificacion de la
‘s’. Aqui podemos citar el nombre del aeropuerto de Carrasco, en la ciudad de Montevideo, en €l
quela‘s setransformacasi en una‘j’: Carrgjco. Encontramos también la h aspirada que se oye en
el Pertiolar alveolar vibrante, que en Puerto Rico se pronuncia como una r velar, parecida a la
francesa. Las diferencias en la pronunciacion delab y delav en Chile, etc. No haremos un andlisis
fonético del espafiol hablado en Paraguay o en México, porque estariamos frente a rasgos muy
peculiares por la fuerte presenciaindigena, lo que nos tomaria mucho tiempo.

En € caso del seseo, en la época de la conquista la ‘Z’ no se pronunciaba igua en toda
Espafia. El sonido conocido erasemejanted detso dz y asi llegd a América

Lajuncién de todos los aportes dio origen a ‘yeismo’ en el quela‘ll’ yla‘y sepronuncian
en formacasi idéntica, con un sonido —en el Rio laPlata— semejante a dela’j’ portuguesa.

En el campo morfosintéctico nos encontramos con algunas diferencias muy caracteristicas.
Tal es el caso del uso pronomina. El espafiol de América conserva el uso del acusativo lo frente a
uso peninsular del dativo le. Ej.: Lo veo por le veo.
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Dentro del habla popular de gran parte de América € pronombre de 22 persona de plural,
vos, ha reemplazado a de segunda persona de singular, td. En Montevideo, por gjemplo, aunque la
forma vos es cada vez mas frecuente, también se usalaformatu, con el verbo modificado por € uso
de vos. Ya en Rocha, en Maldonado, Treintay Tres, Artigas, Riveray Salto, se usalaforma td. En
Paraguay tU se alterna con vos en las clases altas. En Arequipa, Per(, se usa vos, pero en € resto del
paisimpera el uso de tl. En Boliviahay unaluchaentre el uso devosy tu.

El t0 y d vos también luchan en Ecuador, pero con € verbo en singular: vos eres. En
Venezuela, € vos es frecuente entre la clase popular y € ti entre la clase culta. En América Central
se mezclan ambas formas. En Costa Rica se usa el vos, en cambio, en Panama se tutea. Nicaraguay
Honduras confunden ambas formas, y en Guatemala €l uso de vos es general. Puerto Rico y Santo
Domingo usan € tu, asi como Cuba, salvo en algunas pocas regiones.

Vale la pena destacar también el uso diferenciado de algunas preposiciones. Vaga como
giemplo: Voy a por leche —en Espafia. En €l Rio de laPlata: oy a comprar leche o Voy por leche
—sin una preposicion. Es también frecuente la sustitucion del posesivo por € personal con
preposicién: Delante suyo por Delante de usted.

En América, se destaca €l uso del Pretérito Indefinido frente a restringido uso del Pretérito
Perfecto, asi como las formas tuviera o dijera con vaor de habia tenido, o habia dicho, muy
usuales en la Argentina. Y s nos referimos a cambios verbales nos encontramos frente a una
enorme variedad. A modo de gjemplo, citemos unos pocos: sentar mal la comida por caer mal;
quitar por sacar; ir por andar, €etc.

Si por un lado, nos encontramos con las variantes del espafiol en las diferentes regiones,
debemos también considerar la introduccion del habla infantil, con su carécter innovador, muy
presente en nuestro diaa diay con una movilidad dificil de acompafiar por parte de los adultos. Por
otra parte, algunos territorios se han visto més atacados que otros por regionalismos. Esto se hace
presente en los doblgjes televisivos, muchos de ellos realizados en México y que van a la mayoria
de los paises de habla hispana. ¢Esto nos puede llevar hacia una masificacion linglistica que entra
en nuestras casas por la pantalachica?

Por un lado, se busca la homogeneidad lingliisticay una cierta unidad, por otro lado, la Real
Academia trabgja en colaboracién con las Academias de los diversos paises hispanchablantes sin
condenar las diferencias de pronunciacion, vocabulario y morfologia. Entonces, nos preguntamos:
¢Es posible trazar una linea divisoria entre el espafiol de Américay el espafiol de Espafiay, a partir
de dlla, elegir qué espafiol debemos ensefiar? O ¢dejamos que la ldgica nos guie, para el bien de
nuestros alumnos?
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COMUNICACIONES

LA JERGA DE LA POLITICA. ALGUNAS CLAVES DEL DISCURSO POLIiTICO EN EL
GENERO PERIODISTICO

SAGRARIO RUIZ ELIZALDE
CONSEJERIA DE EDUCACION

INTRODUCCION

LalX edicién del Seminario de Dificultades organizado por la Consgjeria de Educacion esta
dedicado a los registros de la lengua y los lenguajes especificos. De las mltiples variaciones que
sufre una lengua, los registros, o como prefiere llamarlos Francisco Moreno en su obra Principios
de sociolingiistica y sociologia del lenguaje, las variaciones estilisticas, son variantes de uso de la
lengua debidas a la situacién y a contexto comunicativos. El tema tratado, campo del discurso, el
canal que se utilice, modo del discurso, o € tipo de relacion que se establezca entre emisor y
receptor, estilo del discurso, condicionan el uso que € hablante hace de lalengua. Asi tenemos que
no se hablaigual que se escribe pero tampoco se escribe igual en un comic que en un libro de texto
0 que en éste 'y en un periddico, que no hablamos de la misma manera con una persona desconocida
que con nuestra madre y que el asunto del que tratamos también nos condiciona: no serd 1o mismo
contar la operacion de un aneurisma cerebral que ha sufrido un amigo que relatar lo divertido que
resulto ir a una discoteca.

Dentro de este tipo de variantes, se engloban las jergas, hablas especiales de un grupo de
personas que las identifica como pertenecientes a un grupo (tecnolectos). En principio, lajerga se
identificaba con la germania, habla propia del mundo de la delincuencia que tiene como findidad la
ocultacion y busca impedir que otras personas entiendan lo que dicen. También se aplica ese
nombre al modo peculiar de hablar las asociaciones gremiales, las gentes de un mismo oficio. En la
actualidad, también se habla de las jergas de los jovenes, de los estudiantes, de los deportistas, de
los economistas, de los paliticos...

Mi comunicacién serefiere a esta Ultima, |a jerga de la politica. Algunas claves del discurso
politico en el género periodistico. He entendido que la peculiar utilizacion de la lengua de muchas
de las personas que se dedican ala politica, me permite considerarla una jerga o tecnolecto.

Dentro de la corriente de estudios lingliisticos denominada Analisis del discurso, € estudio
del discurso politico cuenta con una bibliografia abundante. Tradicionalmente se entendia €l
discurso politico como un conjunto de enunciados que provienen de ingtituciones y actores ligados
al sistema de representacion del estado (partidos, parlamentos, medios...). Hoy en dia, este concepto
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se ha anpliado y, como afirma Foucault, es discurso politico todo aquel que discute las relaciones
de poder tanto en e ambito plblico como privado. En este sentido, € discurso politico proviene
también de los movimientos sociales: ecologistas, feministas, ONGs... No obstante, la posibilidad
de definicion de la realidad es mayor entre quienes ocupan puestos ingtitucionales y se consideran
como sus | egitimos representantes.

De forma general, e discurso politico, se plasma en textos que intentan obtener la anuencia
del publico, sea éste un miembro de un partido contrario o quienes sigan sus pasos a través de los
medios de comunicacién, respecto alavaloracién que se realiza de un determinado hecho. De ahi el
carécter persuasivo 0 argumentativo que frecuentemente presentan estos textos. Teun van Dijk ha
estudiado cémo la produccion y la comprension del discurso politico comparten socialmente un
conocimiento que juega un rol prominente aunque solo sea como la clave de informacion que los
usuarios del lenguaje dejan implicito pero presuponen de muchos modos en sus textos. O como lo
afirma Fairdough en N. Montessori, “cada texto politico tiene inscrita una clave para provocar la
lectura preferida en su estructura’. El andlisis del discurso tiene como tarea poner a descubierto las
significaciones ideol 6gicas encubiertas.

Los medios de comunicacion en general y la prensa escrita de informacion general, en
particular, dedican mucho espacio a la reproduccion, elaboracion y retextualizacion del discurso
politico. Las secciones en las que aparece son varias. desde €l editorial hasta la vifieta humoristica,
pasando por lancticia, € comentario, lacolumnao lacrénica.

La utilizacion de este material es cada vez mas frecuente en las clases de LE. En primer
lugar, porque se trata de textos auténticos, aunque no hayan sido creados con la findidad de ser
usados en € aula. También ofrecen una gran variedad de temas y secciones que permiten atender
intereses diversos del alumnado. Por Ultimo, ofrecen la posibilidad de realizar con ellos actividades
muy diversas.

Tengo que hacer una salvedad: el sefior Lazaro Carreter, académico de la Lengua, ha
fustigado durante mucho tiempo €l estilo de los paliticos y de sus glosadores, los periodistas, en
alguno de los articulos que han sido recogidos en un libro de éxito rotundo e inesperado de ventas,
El dardo en la palabra. En muchos de €ellos, los considera corruptores de la lengua por €l uso que
hacen de ella. A pesar de ello, me parece interesante ague € alumnado de ELE analice un texto
periodistico en el que se ha concretado €l discurso politico.
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EL PAIS, jueves 21 de septiembr e de 2000
ESTUVO EN MADRID

EL REY Mohamed VI ha desaprovechado, en buena parte, su
primer vigje oficial a Espafia para dar a conocer mejor ala opinion
plblica espafiola su proyecto de pais para Marruecos. Ha hablado
poco. Queda, pues, pendiente esa explicacion mas amplia del
cambio que pretende impulsar hacia la democracia y la
modernizacién politica, econémica y social, que desde Espafia se
apoya plenamente y que tantas expectativas ha generado en su pais
y fueradedl.

Flaco favor le han hecho a la credibilidad del aperturismo del
joven monarca los medios de comunicacion, publicos y privados de
su pais, a censurar las cautas palabras del rey Juan Carlos sobre la
necesidad de que las partes cooperen para resolver e conflicto del
Séhara Occidental en e sentido que apunta la ONU, sin siquiera
mencionar € término “referéndum”. Queda demostrado no sdlo que
éste sigue siendo un tema muy espinoso —evitar manifestaciones
prosaharauis le llevé a declinar la oferta de dirigirse a la Cortes—,
sino también que e entorno del joven rey puede llegar a excederse
ensucelo.

La visita del rey vecino ha servido para reforzar los vinculos
bilaterales, aunque sin llegar a ese proclamado “sato cudlitativo” en
las relaciones entre Espafia y Marruecos. Los acuerdos en materia
de conversién de una parte de la deuda marroqui en inversion
espafiola, de financiacién de proyectos en e norte del pais o de
suministro eléctrico han resultado insuficientes para llenar de
contenido este primer vigie del hijo de Hassan Il. La promesa
espafiola de apoyar un acuerdo de asociacion de la UE con
Marruecos que sirva de modelo para € Magreb tiene un gran
potencial, pero habra que esperar a su desarrollo: en generd, la
visita ha sabido a poco. Mohamed VI fue sincero a considerar que
las relaciones entre Madrid y Rabat no estén a la altura de las
ambiciones de ambas partes debido, entre otras razones, a la
“desconfianza’. Esta unida no sdlo en los gobernantes y las
administraciones, sino también en los ciudadanos. Justamente por
ello, se deberia haber hecho un mayor esfuerzo de pedagogia.

ANALISISDEL TEXTO

Los textos politicos, especiadmente cuando se refieren a aspectos de politica exterior que
comprometen las relaciones con otros paises como es € caso, recurren a una variedad linglistica
que ofrecen diversas peculiaridades, lenguaje diplomatico. La més caracteristica es utilizar un estilo
poco claro con circunloquios y eufemismos.

El texto que analizo, un editorial aparecido en € periédico El Pais con fecha de 21 de
septiembre de 2000, transmite una interpretacion de un acontecimiento, la visita de Mohamed VI,
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actual rey de Marruecos, a Madrid, cuyos resultados son decepcionantes respecto ala mejora de las
relaciones entre |os dos paises.

El andliss del discurso se presenta en tres niveles: la estructura, la gramética y €
vocabulario.

Es un texto argumentativo, monologado, cuya autoria asume €l periddico por tratarse de un
editorial. Pero en diversos momentos adquiere un carécter polifonico. Ademés de las paabras del
autor o autores aparecen las “cautas’ del rey Juan Carlos, las del monarca aauita, “ desconfianza’, y
otras de autoria sin determinar. El andlisis del discurso no se limita a las estructuras del lengugje
sino que éstas expresan significados implicitos. Son muy significativas las implicaturas, que iré
sefidando a lo largo del andlisis, y que suponen una critica encubierta a las condiciones sociales
que se dan en Marruecos. Cuando pensamos en un publico estudiante de ELE se hace mas patente la
necesidad de verificar s verdaderamente alcanzan €l nivel de conocimientos que € autor presupone
para la completa comprension del sentido del texto. Conocimientos que son de diferente indole:
geogréfica, historica, politica... Por gjemplo: 1os toponimos que se citan: Espafia, Marruecos, Sdhara
Occidental, Madrid, Rabat, Magreb; las siglas: ONU, UE; conocer algunos hechos histéricos y
sociales.

El titulo, Estuvo en Madrid, llama la aencién por la ausencia de sujeto explicito. Es un
titular donde ha desaparecido el sujeto. Efectivamente, durante €l desarrollo del texto se va a
perfilar esa idea de que las intervenciones del rey marroqui han sido excesivamente parcas. Estar
ademas es un verbo neutro, poco marcado semanticamente. Su uso en € titular tiene fuerza
argumentativa de que hizo pocas cosas, menos de las esperadas.

El cuerpo del editorial se estructura en tres parrafos. Se inicia con una valoracion, tesis,
“Mohamed VI ha desaprovechado su primer vigje a Espafia’ seguido de un atenuante, “en buena
parte’. Esta frase anuncia el sentido global del texto: decepcidn por la actitud del regio visitante. A
partir de ese momento, se van a suceder los argumentos para confirmar esta opinion inicial.

A1: No ha hablado (en redlidad, deberia haberlo hecho), en consecuencia esta pendiente la
explicacion del cambio para impulsar la democracia (se supone que inexistente o imperfecta) y la
modernizacion (se da a entender que Marruecos es un pais con una estructura socia atrasada). Este
argumento se intensifica a indicar e apoyo y las expectativas que han suscitado esos cambiosy ha
defraudado no oir nada de ellos.

A2. Cuestionamiento del aperturismo por las criticas de la prensa sobre las palabras del rey
espafiol sobre e conflicto del Séhara. (Se refuerza porque este mensaje fue especiamente
comedido, cautas palabras, no se cit6 la palabra referéndum como se podria haber hecho atenor de
la resolucion de la ONU.) “Tema espinoso”, es la valoracion que merece la actitud de Marruecos
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que no acepta esta resolucion. El otro argumento negativo sigue mediante la segunda parte de la
corrdlacion: no sdlo... sino también y se refiere a los consgeros del rey que pueden estar
equivocados (excederse en su celo).

A3. Contrargumento. La visita ha servido para reforzar vinculos (aspecto positivo) pero
aunque (marcador que introduce larestriccién) sin llegar a ese “salto cuaitativo”. Los acuerdos...]
han resultado insuficientes. La promesa tiene gran potencial... pero (otro marcador restrictivo)
habré que esperar a su desarrollo.

En ese mismo parrafo, después de punto y coma, seintroduce la valoracion genera: lavisita
ha sabido a poco. Para reforzar esta afirmacion con un argumento de autoridad, se recurre a las
palabras del propio Mohamed V1, “las relaciones no estén a la atura de las ambiciones’ y existe
“desconfianza’. Aun se refuerza este afirmacién haciéndola extensiva a toda la poblacion
(argumento de la mayoria). La Ultima frase, “por eso se deberia haber hecho un mayor esfuerzo de
pedagogia’ tiene un sentido ambiguo propio de este tipo de discurso: ¢Quién tendria que haber
hecho un mayor esfuerzo: € rey de Marruecos?, ¢el gobierno espafiol?, ¢Ja ciudadania de los dos
paises?, ¢Jos medios de comunicacién?

Ya hemos visto como los marcadores del discurso cumplen una funcién importante en e
sentido del texto: aclaran las causas, atendian las afirmaciones, restringen los aspectos positivos.

Pero este texto es también significativo por lo que no dice. Cualquier conocedor de la
redidad de esa zona sabe que entre los dos paises existen graves contenciosos que nhi siquiera se
citan: la cuota pesguera para los barcos espafioles en la plataforma sahariana, las oleadas de pateras
cargadas de inmigrantes que intentan llegar a las costas andaluzas en un vigje que en numerosas
ocasiones acaba en tragedias, detenciones y repatriaciones. Por no citar los rumores sobre la
implicacion en el comercio de hachis de autoridades marroquies o la reivindicacion esporadicade la
soberania marroqui sobre Ceutay Méelilla. Pero es propio de esta variante eludir de forma explicita
los asuntos mas conflictivos.

En cuanto a los aspectos morfoldgicos, es destacable la preferencia por € uso de las
perifrasis verbales: queda demostrado, sigue siendo, llevd a declinar, puede llegar a excederse,
habra que esperar, se deberia haber hecho. Lazaro Carreter, en un articulo titulado “Digalo con
rodeos’ de la obra arriba citada, sefidla el gusto por las perifrasis como ago propio de los politicos
actuales. Todos los verbos estan en tercera persona. Hay bastantes formas impersonales o pasivas
reflgias como un intento de mostrar objetividad (se apoya, habra que esperar, se deberia haber
hecho). También es destacable € uso del condicional (se deberia haber hecho) que moddiza el
discurso presentando las opiniones de manera muy matizada para no herir susceptibilidades.
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En e plano Iéxico, aparecen agunas tecnicismos de la jerga politico-econdmica: proyecto de
pais, impulsar la democracia, modernizacién politica, econémica y social, aperturismo, dirigirse a
las Cortes, opinion publica, resolver el conflicto, acuerdos en materia de conversién, inversion
espariola, financiacion de proyectos, vinculos bilaterales, acuerdo de asociacion, modelo de gran
potencial. También hay que destacar el uso de tres metéforas: flaco favor, tema espinoso, entorno
del rey. Es un uso eufemistico que indica un gran cuidado en no herir susceptibilidades, es decir en
no molestar a visitante. Comentario aparte merece la utilizacion de la expresion esfuerzo de
pedagogia con sentido criptico que ya se ha sefilado. La utilizacion de siglas de las que ya se ha
hablado o la metonimia las Cortes para referirse a Palacio de las Cortes, donde se reline el
Congreso, en Madrid.

Serfan rasgos del  discurso politico: los atenuantes, en buena parte; las afirmaciones
matizadas que parece responder a la clara voluntad de no molestar a hlesped, llamar “tema
espinoso” ala negativa de Marruecos de aceptar la resolucién de la ONU de redlizar un reférendum
en e Sahara occidental; “flaco favor” en lugar de metedura de pata o error garrafal; € significado
criptico de la expresion fina: pedagogia. El uso de unos tiempos verbales que en lugar de de
afirmar rotundamente, insinuan, bargjan la posibilidad...

En resumen, el discurso politico usa una jerga cargada de sobrenetendidos, donde abundan
los tecnicismos y la sintaxis se complica, donde las afirmaciones se hacen de forma matizaday a
menudo se recurre a eufemismo.

Bien. Os podéis preguntar qué se puede hacer con estetipo de textos en clase de ELE.

En primer lugar, exigen un conocimiento medio de lalenguay un cierto grado de madurez
en € alumnado. Pero hay grupos que pueden estar interesados en e discurso politico. Yo he
andlizado un acontecimiento, la visita de Mohamed VI, pero los periddicos ofrecen mdltiples
giemplos de contenidos diversos que se pueden adecuar a los intereses de grupos o de aunos o
alumnas en particular.

Se prestan atrabgjar |os contenidos culturales (por ejemplo: la historia hispano-arabe, alguna
de sus manifestaciones literarias, las huellas arabes en la arquitectura espafiola, profundizar en e
conociemiento de los paises musuimanes...) pero también el andlisis y la produccion de textos
argumentativos, con |os recursos gramatical es habituales en este uso de la lenguala expresion de la
posibilidad o probabilidad mediante € condicional o € subjuntivo, las perifrasis verbales o los
marcadores.
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ANEXO

Estructura argumentativa. Mar cadores del discurso

Tesis: losresultads del vigje oficial de Mohamed VI , rey de Marruecos, son decepcionantes.

En general, la visita ha sabido a poco.

Titular: Estuvo en Madrid (sin especificar € sujeto; poca fuerza semantica de estar (desdibuija)

Péarrafo 1

Péarrafo 2

Péarrafo 3

A1l: M. ha desaprovechado su primer
vigieaMadrid

- en buena parte (atenuacion)

A2: ha hablado poco

A3

explicacién del proyecto para su pais

queda pues pendiente la
- plenamente apoyado y tan-
tas expectativas ha generado

(intensificador. Argumento del

sentir general de la sociedad).

Al: Los medios de comunica-
cién marroquies han actuado
mal al criticar las palabras del
rey Juan Carlos sobre el Sdhara
Occidental
- §n siquiera mencionar
la palabra
(intensificador)

referéndum

A2: no solo... sino también €l
entorno del rey se ha excedido

ensucelo

Al: lavista ha servido para reforzar
vinculos bilateral es (contrargumento)

- aunquesinllegar (restriccion)
AZ2: los acuerdos son insuficientes.

A3: la promesa tiene un gran
potencial (contrargumento)

- pero habra que esperar
Reformaulacion de la tesis: en

general, el viaje ha sabido a poco...

A4 persiste la desconfianza.

Plano gramatical

Lasformasverbales
Perifrasis Imper sonal/pasivarefleja
Parrafo 1 dar a conocer Se apoya

pretende impulsar ( ¢?)

Parrafo 2 queda demostrado,
sigue siendo,
Ilevo adeclinar,
puede llegar a excederse,
Parrafo 3 habra que esperar, se deberia haber hecho. habra que esperar, se deberia haber

hecho.

Predominio dela 32 persona
Predominio del indicativo (presentey pretérito perfecto compuesto)
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Plano Iéxico

Tecnicismos Eufemismos | Metaforas Siglas Topdénimos
Metonimia

Parrafol |opinién puablica, proyecto Madrid,
de pais, impulsar la demo- Marruecos,
cracia, modernizacion poli- Esparia
tica, econdbmicay social,

Parrafo 2 | aperturismo, resolver € con- flaco favor, | ONU Séhara
flicto, referéndum, manifes- tema espinoso, Occidental
taciones prosaharauis, diri- entorno del rey,
girsealas Cortes las Cortes

Parrafo3 |acuerdos en materia de|sdto cuditativo,|La visita ha| UE Magreb,
conversion, inversion espa- | esfuerzo de peda- | “ sabido” a poco Rabat
fiola, financiacién de proyec- | gogia la desconfianza
tos, vinculos bilaterales, “anida’
acuerdo de asociacion, mo-
delo de gran potencial.
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ADAPTAR PARA LUSOHABLANTESMETODOS DE LENGUAJES ESPECIFICOS:
UN EJEMPLO PRACTICO DEL LLAMADO ESPANOL DE LOSNEGOCIOS

JOSE ANTONIO PEREZ GUTIERREZ
CONSEJERIA DE EDUCACION

Tenho alunos que n&o percebem a absoluta necessidade que tenho deles.
(parafraseando a Vinicius)

El motivo que me impulsa a presentar esta comunicacion es fundamentalmente de indole
préctica y € resultado de una reflexion y experiencia a raiz de mis clases de espafiol para
lusohablantes.

Las personas que de una u otra forma nos dedicamos a la ensefianza del espafiol como L2 o
LE solemos descuidar su aprendizaje. Ensefianza y aprendizaje constituyen dos términos
complementarios, pero € hecho de colocar € énfasis en € primero de ellos supone sesgar
metodol égicamente el proceso total.

Al relvindicar cierto interésy esfuerzo por comprender €l aprendizaje creo sinceramente que
nos centramos mejor en el verdadero protagonista de todo este proceso, que no es otro que €l propio
alumno. Es & alumno o discente —o tendria que serlo— €l objetivo primero y Ultimo: puede no
existir profesor, puede no existir “método”, es decir, puede haber ausencia de ensefianza —al
menos forma— de una lengua; pero es absolutamente necesario, para adquirir un nuevo codigo
lingliistico, el aprendizaje, 0 sea, aguien que aprenda.

Al poner e acento en e proceso de aprendizaje y en la figura del alumno, casi de manera
natural nos acercamos a llamado enfoque por tareas, que hoy por hoy es la opcién metodol 6gica de
mayor predicamento y resultados précticos, aungue no exenta de problemas.

Existen complicaciones terminol dgicas; sin embargo, nos parece Util el esquema (Richardsy
Rodgers, 1988: 35) utilizado para desplegar el concepto de método. Segun estos autores, un método
seria e resultado de aglutinar un enfoque (teoria sobre la naturaleza de la lengua y sobre €
aprendizaje de la misma), un disefio (objetivos generaes y especificos, modelo de programacion
—secuenciacion—, tipos de actividades, papel del aumno, papel del profesor y papel de los
materiales de ensefianza) y un procedimiento (técnicas, practicasy conductas de clase).

Al recuperar protagonismo € papel del aumno, le otorgamos al discente una concepcién
activa (degja de ser considerado un mero sujeto pasivo que acumula contenidos) y potenciamos
actividades y procedimientos de credtividad para que pueda conseguir una competencia
comunicativa. De hecho, € Ilamado enfoque por tareas lo podemos considerar una variante del
método comunicativo (opuesto a llamado tradicional —de gramatica y traduccion— y 4
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estructural —de base audiolingual—), variante donde se da una verdadera reflexion de lo que tiene
que ser una “unidad didactica” y donde se defiende la conviccidn de que € aprendizaje se genera
esencialmente cuando logramos promover en e aula procesos de comunicacion, las actividades
motivadoras se convierten en ge de las unidades y € punto de partida en la creacién de los
materiales (Sanz, 2001: 14-15).

Toda esta digresion tedrica viene a cuento porque un dia decidi introducir en mis clases de
espafiol unidades didacticas del Ilamado espafiol de los negocios. La decision de afiadir estos
contenidos ya es un tributo a mis alumnos, porque en e momento de planificar objetivos considero
casi obligado el hecho de atender las necesidades de los aprendices de la lengua. Mis alumnos,
aunque no exclusivamente, tienen depositados en e espafiol intenciones profesionales, por lo que
consideraba casi forzada una orientacién de espafiol para fines especificos.

A la hora de planificar o preparar las clases, después de analizar las distintas variables que
intervienen en e proceso complejo de aprendizaje/ensefianza (en este orden), recurri a primer
método que tenia a mano. (Aqui método debe entenderse como producto para la ensefianza, cas
como ‘manud’.) El libro en cuestion (que se acompafia de una cinta de audio, que permite
reproducir € apartado de Comprensién auditiva) es € siguiente: Prada, Marisa de y Bovet,
Montserrat, 1992 (reimpr., 1993), Hablando de negocios, Edelsa/Edi6, Madrid.

Resultaria muy féacil, con el bagaje de una surtida bibliografia, que resefio a fina, intentar
rastrear imperfecciones metodoldgicas dentro de un andlisis de materiales didacticos de E/LE.
Prefiero, no obstante, quedarme con lo positivo. Evidentemente que en la actualidad han irrumpido
en e mercado (también cito algunas muestras en la Bibliografia) obras més especificas y més
actualizadas —aunque s6lo sea por la mayor cercania de los textos utilizados—, pero sigo creyendo
que Hablando de negocios es un buen “método”. Poseo una segunda edicidn (de 1993) aunque la
primera se fecha en 1992. Admiro su coherencia metodoldgica, una buena secuenciacion de
contenidos y organizacién de unidades teméticas que se estructuran en apartados. No se trata de un
manual que ejemplifique el llamado enfoque por tareas—Io que més se le acercarialo constituye e
apartado de Actividades, con propuesta de debates, conversacion, exposiciones, gercicios de
simulacion, etc. (Praday Bovet, 1992: 3) y que exigiria la evauacién directa de un profesor—, pero
al surgir en época relativamente reciente es deudor de un método estructural y mas concretamente
nocional-funcional. De su deuda a “enfoques’ estructurales destacaria el apartado Recuerde o
revision de usos gramaticales basicos; € apartado centra Manos a la obra, con bateria de gercicios
de aspectos linguiisticos (de relacion, de huecos, de sustitucion de formas, para separar y ordenar, de
eleccion mditiple...). De la importancia dada a lo oral (método audiolingual, por eemplo)
percibimos un apartado, Didlogo, que introduce cada unidad; Comprension lectora de un
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documento auténtico (también se intercalan précticas del llamado método tradicional), y
especialmente Comprension auditiva (o audicion de una entrevista, del mismo modo auténtica, en
soporte de cinta casete). Apartados mas nocio-funcionales —este enfoque marcé la produccion de
materiales de E/LE publicados en Espafia en la década de los 80— es €l Vocabulario especifico del
tematratado que aparece en el Didlogo y especiamente en el apartado Observe, que constituye unas
muestras de lengua utilizadas en situaciones y posibles contextos concretos. Para reflgjar un matiz
mas ortodoxo esperariamos gercicios en pargias, en microdialogos, para fijar contextos e
intenciones, con “papeles’ asignados a cada uno de los alumnos.

Como es f&cil de intuir, los métodos puros dificilmente se encuentran y las soluciones
metodol dgicas “hibridas’ circulan en muchos de los materiaes publicados.

De lo dicho hasta ahora no quiero que se me malinterprete. Estoy reconociendo ciertas
virtudes de un material de E/LE, pero no hay implicita ninguna recomendacién ni recibo
“comision” por parte de la editorial. Tampoco voy a cagr en € extremo contrario de, a pesar de
haber pasado cas un década, denunciar la exigencia de una actualizacion. Que uno de los
documentos “auténticos’ sea un articulo titulado Mario Conde: una trayectoria metedrica no deja
de sonrojarnos. Hay un articulo extraido de El Pais que lleva por titulo EI Mercado Comn del Sur,
de rabiosa actualidad (jentonces!), un 25 de marzo de 1991. Utilizo ese texto, sin embargo, con
provecho en mis clases, pues, ademas de reflgjar una Optica desde Espafia, se ha experimentado una
evolucion posterior y € tema parala realidad brasilefia despierta un interés evidente.

Pretendo que se me comprenda: este u otro material pueden ser (tiles en tanto que sirvan de base
para una (re)creacion y adaptacion alas necesidades y 1o especifico del dlumnado. Si bien es cierto que
parad aumno € meor método es agquel que es capaz de mantener en d lamotivacion y € interés; para
el profesor € megjor manua siempre sera e propio, aguel en que se tiene depositadas esperanzas, aquel
que hasido € resultado de unareflexion y de una planificacion. No obstante, no percibo que tenga que
exigtir una incompatibilidad, una contradiccion entre lo que satisface a discente y 1o que busca €
docente; a contrario, s nuestros materiales no consiguen despertar esa mativacion e interés en d
aumno, ese atender sus necesidades a partir de lo especifico (formacion, expectativas...), habremos
fracasado. Con ello, tampoco estoy afirmando que todo profesor se ha de lanzar a crear nuevos
materiaes, estoy insinuando que acepte € desafio de hacerlos suyos, aun no siendo originales.

En mi caso concreto, pronto percibi que los materides de Hablando de negocios no
contemplaban la especificidad de unos alumnos lusohablantes. Un hecho significativo es que el
libro se concluye con un Glosario cuadrilingle, recopilacion de los apartados de Vocabulario.
Ademés de la columna de paabras en espafiol, uno puede encontrar las correspondencias en
aleman, francés e inglés. Se echa de menos una columna para € portugués (preferentemente que
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recogiese la variante brasilefia). Y ésta fue nuestra primera tarea 0 més concretamente e resultado
de un trabgjo de varias sesiones donde encontramos mucha responsabilidad y autonomia de los
alumnos. El producto final fue la creacion de un glosario espafiol-portugués de términos de mundo
de los negocios (véase a fina € Anexo I). En laliteratura al respecto me gusta bastante la idea de
la creacién de un banco de trabajo Iéxico —work-bench-for-words— y la del alumno como
investigador —the learner as researcher— (Grymonprez, 2000: 21). Este glosario, con tratamiento
informético, muestra unas potenciaidades para recopilar un |éxico Gtil en un &rea o0 unas &reas
profesionales (Iéxico de negocios) y para poder disefiar nuevos gercicios que permitan desarrollar
en el alumno las diferentes destrezas linglisticas. Sin pensar mucho, el orden alfabético ha sido
posible de manera automatica y también conseguiriamos en el acto la ordenacion afabética de la
columna de portugués; es facil pedir al alumno que agrupe los términos segin areas teméticas
(empresa, bolsa, importacidn/exportacion...); s se quiere ser més tradiciona fécilmente se obtienen
gercicios de huecos (rellenar equivalencias), substituciones, relacionar términos, etc.

Uno de los temas que méas me preocupd era como explotar didacticamente un apartado tan
interesante como Observe. Tal como se presenta en Hablando de negocios, en cada unidad, nos
encontramos con una enumeracion de estructuras linglisticas del espafiol insertas en frases de un
contexto de espafiol de los negociosy con una especificacion de su funcién. Hoy por hoy, € mejor
material en estalineay en lengua espafiola lo constituye €l Repertorio de funciones comunicativas
del espafiol (Gelabert et al., 1996), un verdadero diccionario ideoldgico o nocional de estructuras
articuladas en 180 unidades correspondientes a otros tantos actos comunicativos frecuentes,
agrupados en cuatro apartados (I. Relacion social; 11. Informacion y comunicacion; 111. Acciones
comunicativas, y IV. Sentimientos. Gustos. Opiniones) y acogidas en tres niveles. elemental,
intermedio y avanzado. Ese material constituye una version bilingiie espafiol-inglés; volvemos a
encontrar ausencia de estudios contrastivos con respecto a portugués. Este descuido y olvido de la
especificidad de alumnos lusohablantes impulsd e trabgjo de varias sesiones y e resultado se
recopilé en forma de repertorio bilinglie espafiol-portugués de estructuras y funciones (véase mas
adelante & Anexo Il). Como se trata también de un “glosario” con tratamiento informético,
volvemos a encontrar |as potencialidades didéacticas que observamos anteriormente.

Hasta este momento estoy hablando de estructuras, pero creo que conviene precisar un poco
mas y recurrir ala denominacion de actos de habla (Grymonprez, 2000: 17). Estas estructuras no
dgjan de ser:

férmula de una o varias palabras que no tienen una funcion referencial,
sino una funcién pragmatica. Se emplean en una situacion precisa 'y con un fin
comunicativo concreto: para avisar, para estructurar... Ejemplos: jOjo, manchal,
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iVengal, Con permiso... Acuso recibo de su carta, jD&ame en paz!, Por una parte
(...) y por otra(...), etc.

El llamado Enfoque Iéxico de Michagl Lewis le permite distinguir a autor tres categorias en
el |éxico de cuaquier idioma:

1. Palabras individuales: las palabras sueltas, generales o especificas, que constituyen
todas las entradas de un diccionario y que pueden tener una o mas acepciones. Ejemplos. abonar,
bicicleta, virtual, aunque, proximamente, etc.

2. Enlaces frecuentes: las palabras que solemos encontrar juntas y que tienen una funcion
referencial. Se refieren a una realidad extralinglistica, un objeto o una idea. Estas secuencias
pueden variar desde completamente fijas a menos fijas, s admiten cierta variacion. Ejemplos:
ponerle los cuernos, lanzar una OPA (Oferta Publica de Adquisicion) sobre, a no ser que, yo que
ta..., constar de, unalicencia de telefonia movil, més vale tarde que nuncaetc.

3. Actos de habla: —ver la cita anterior.

Nuestro Glosario incluye palabras individuales y enlaces frecuentes, aunque cada vez
percibimos més que las paabras individuales sdlo aparecen puras en esos glosarios o diccionarios,
pues en contextos determinados resulta frecuente que dichas palabras se vean rodeadas de otras, con
mayor o menor grado de lexicalizacion o formulafija. Aprender una palabra de unalengua suele ser
crear una red de conexiones. Por gemplo, a partir del término general “accion” (paabra
independiente) llegamos al tecnicismo “accion” del mundo de la Bolsa y a palabras de enlaces
frecuentes como Bolsa, invertir, cotizar en, accionista, Junta General de Accionistas, reunion,
convocar unareunion, levantar acta, repartir dividendos...

En € caso de los actos de habla, poseia la intuicion —que resultd errénea por ser parcial—
de que trataban de conectores, pues muchas de las formulas presentadas tiene casi vaor de
operadores discursivos, pues sirven para estructurar un texto, conectar elementos de la frase y
articular las ideas para acanzar la coherencia y cohesion discursivas. Fue a raiz de ese error, y
descuidando por momento que se trataba de expresiones frecuentes en el habla que imaginé que
podian constituir la fundamentacién de précticas de expresion escrita. El resultado es una propuesta
de gercicios, que parte de la enumeracion de las palabras del apartado Observe de cada una de las
unidades de Hablando de negocios y se le exige al dumno que genere o cree un texto escrito donde
aparezca cada una de las estructuras (mejor: una de cada blogue) a partir de un tema que se
considere motivador para € grupo de alumnos. Por € tema propuesto , uno percibe lo “especifico”
de mis dumnos. Todo profesor, sin embargo, ha de saber los temas que pueden despertar el interés
de sus aprendices.
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Uno de los consgjos que podemos ofrecer, extraido de la préctica docente, es el hecho de
presentar “modelos’, pues aunque existe e riesgo del calco por parte del aumno, siempre es
recomendable la propuesta del alumno recuerde el modelo antes que €l texto no tenga nada que ver
con los objetivos pretendidos. En mi linea de agradecimiento a los alumnos, tengo que explicitar
que € segundo texto modelo que encontramos en la Actividad A es de autoria de uno de €llos, de
mi primer grupo de alumnos en Brasil.

Lo original de este gercicio estriba en que, partiendo del Ilamado espafiol de los negocios,
ofrecemos las herramientas para que los aprendices de espafiol puedan confeccionar un peguefio
discurso, un gjemplo de texto expositivo.

Veamos sin mayor preambulo un gemplo de actividad de este apartado: Actividad A.
Hemos seleccionado a azar, acto seguido, dos producciones escritas por alumnos, a las que se
afiade la propuesta de correccion del profesor. Para una buena explotacion didéactica es conveniente
seguir los consgjos de Cassany, 1993, en su libro Reparar la escritura. Didactica de la correccion
delo escrito.

Actividad A

Con una expresion de cada uno de los siguientes bloques redacta un texto con € titulo Brasil:
diversidad y unidad. Dispones de dos modelos que pueden servirte de guia, aunque se pide un
razonamiento personal.

a) b) 0) d) e f)
Veréan ustedes, | A menudo, Me temo que, | Desde luego, Quizas, Enfin,
Miren ustedes, | Con frecuencia, | en este caso, Naturalmente, |Tal vez,

Por supuesto,

BRASIL: DIVERSIDAD Y UNIDAD

Miren ustedes, podemos afirmar que delante de Brasil nos encontramos frente a un verdadero
continente. A menudo se resaltan datos estadisticos que sorprenden respecto a su extensiény asu
potencial demogréfico. Nos tememos que, en este Ultimo caso, tampoco a nadie le son
desconocidas lavariedad racia y diversidad del origen de sus habitantes.

Desde luego, Brasil es una gran amalgama de gentes y quizas esperariamos sintomas de
nacionalismos separétistas; pero € pueblo brasilefio ha conseguido un modelo de estado en donde
tiene cabida la autonomia, sin olvidar aguellos elementos que cohesionan su sentimiento y
orgullo nacionales.

En fin, asistimos con Brasil a un claro gjemplo de como diversidad y unidad pueden convivir
alaperfeccion.
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LA DIVERSIDAD CULTURAL Y LA UNIDAD POLITICA EN BRASIL

La diversidad cultural en Brasil puede ser explicada por las particularidades del proceso de
colonizacion llevado a cabo durantes los siglos XVI, XVII y XVIII. Portugueses e indios vy,
luego, esclavos negros, fundieron sus principios, creenciasy costumbres en lo que vendriaa ser la
cultura brasilefia, una sola cultura donde elementos de diverso origen conviven y mantienen
interaccion. Veran ustedes, |0 que tenemos no son varias culturas, sino una sola, enriquecida por
elementos extranjeros, adaptada a caracteristicas regionales y modificada, en algunos casos, por
la introduccién de nuevos agentes, como |o fueron los emigrantes europeos y japoneses en el
siglo pasado.

Con frecuencia se piensa que la unidad politica brasilefia fue alcanzada principalmente por la
unidad lingtistica en la América portuguesa. Me temo que, en ese caso, ho podriamos considerar
lo mismo en relacion a la colonizacion espafiola. En todo € resto de Sudamérica se hablaba
espafiol y aun asi se verifico lafragmentacion politica que conocemos.

Ademés de la cultura uniforme y de la lengua comin, otros elementos fueron iguamente
importantes en Brasil para la conservacion de la unidad territorial. Por supuesto, la presencia de
un estado fuerte y centralizado, € tréfico de esclavos y la orientacion de la economia para
actividades agroexportadoras fueron también importantes. Algunos autores, como Celso Furtado,
proponen que la independencia tanto en Brasil como en la América espafiola lleg6 en estadios
diferentes de la evolucion econdmica. Mientras que, a principio de la colonizacién, en
Hispanoamérica predominan las actividades aglutinadoras de esfuerzo, como la mineria, estas
actividades tuvieron su apogeo en Brasil justamente al final de la colonizacion, |o que contribuyd,
en términos econdmicos, para la union politica después de laindependencia.

Tal vez sea ésta una explicacion plausible, pero sin duda no seria suficiente para explicar por si
solalaunidad palitica. En fin, se hace necesario reconocer que la existencia de una cultura comun
atodos los brasilefios constituyé un fuerte elemento de cohesién en e momento en que se decidio
conservar la unidad y seguramente fue de gran ayuda para que Brasil exista como |o conocemos
hoy.
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Christiano S. B. F. (Actividad A)

Brasil: Unidad y diversidad cultural

Con frecuencia, se presenta Brasil como gjemplo de pais respecto a la diversidad
cultural. Mientras en diversas otras regiones del mundo diferencias raciaes, religiosas, linglisticas
causan conflictos y guerras que amenazan la seguridad de los ciudadanos y mismo la integridad
territorial de los Estados, en Brasil la diversidad no seria sinénimo de violencia, sino que de

armonia.

En la raiz del carécter pacifico de la diversidad cultural en Brasil, tendriamos las
peculiaridades de la colonizacion, en la que hubo una gran mezcla de razas entre los europeos
portugueses, los indios sudamericanos y los negros africanos. Los portugueses, en efecto, se
relacionaron mucho més profundamente con los indigenas y los esclavos que los colonizadores
ingleses y espafioles, 1o que impulsd lamezcladerazasy el intercambio cultural.

Nos tememos que en € caso brasilefio la mezcla de culturas no se hizo tan
pacificamente como se suele describir, sino que por medio de la imposicion de la cultura europea
sobre las otras. En nuestros dias, |las herencias culturales de indios y negros son significativas pero
muy pequefias relativamente a la de los portugueses. Miren ustedes, negros y indios aun son
victimas de prejuicio y discriminacién de grande parte de la sociedad brasilefiay se concentran en
las clases més pobres de la poblacion.

Por supuesto, s uno compara la situacién de Brasil con la de paises como Irlanda del
Norte, Africa del Sur o la ex-Yugoslavia, uno tiene razon en reconocer e carécter mucho més
tolerante, pacifico y mismo sincrético de la diversidad cultural brasilefia. Esa conclusion, con todo,
no puede olvidar € hecho de que Brasil tiene sus propios problemas de diversidad cultural,
especidmente en lo que atafie a la discriminacion y a las discrepancias en las oportunidades de
manifestacion cultural.
En fin, aunque ya hemos logrado muchisimo en establecer una sociedad de tolerancia y mezcla
cultural, aln hace falta mucho para que la armonia de la diversidad cultural brasilefia sea totalmente
igualitaria. Quizas esa igualdad cultura dependa para su perfeccion de la iguadad socia y
econdmica.
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BRASIL: UNIDAD Y DIVERSIDAD CULTURAL

Con frecuencia, se presenta Brasil como gjemplo de pais de diversidad cultural. Mientras en
otras diversas regiones del mundo diferencias raciaes, religiosas, lingisticas causan conflictos y
guerras que amenazan la seguridad de los ciudadanos e incluso la integridad territorial de los
estados, en Brasil ladiversidad no seria sinbnimo de violencia, sino de armonia.

En la raiz del carécter pacifico de la diversidad cultura en Brasil, tendriamos las
peculiaridades de la colonizacion, en la que hubo una gran mezcla de razas entre los europeos
portugueses, los indios sudamericanos y los negros africanos. Los portugueses, en efecto, se
relacionaron mucho més profundamente con los indigenas y los esclavos que los colonizadores
ingleses'y espafioles, lo que impulsd lamezcladerazasy el intercambio cultural.

Nos tememos que en e caso brasilefio la mezcla de culturas no se hizo tan pacificamente
como se suele describir, sino por medio de laimposicion de la cultura europea sobre las otras. En
nuestros dias, las herencias culturales de indios y negros son significativas, pero muy pequefias en
relacion ala de los portugueses. Miren ustedes, negros e indios alin hoy son victimas de prejuicio
y discriminacion de gran parte de la sociedad brasilefia, y se concentran en las clases més pobres
de la poblacion.

Por supuesto, si uno comparala situacion de Brasil con la de paises como Irlandadel Norte,
Africadel Sur o laex Yugoslavia, uno tiene razén en reconocer € carécter mucho més tolerante,
pacifico y aun sincrético de la diversidad cultural brasilefia. Esa conclusién, con todo, no puede
olvidar el hecho de que Brasil tiene sus propios problemas de diversidad cultural, especialmente
en lo que atafie a la discriminacion y a la desigualdad en las oportunidades de manifestacion
cultural.

En fin, aunque ya hemos logrado muchisimo al establecer una sociedad de tolerancia y
mezcla cultural, aln hace falta mucho para que la armonia de la diversidad cultural brasilefia sea
totalmente igualitaria. Quizas esa igualdad cultural dependa para su consecucion de la igualdad
social y econémica.
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Felipe Augusto R. de A. da C. (Actividad A)

El estrangero que visita al Brasil puede estrafiar la relativa coesion social que existe en € pais. Como
explicar la unidad de una nacién marcada por la diversidad racial, religiosa, cultural? No seria mas facil hablar de
muchos Brasiles? Como explicar la convivéncia de tantos Brasiles en una sola entidad politica?

Desde luego, es necesario afirmar que si la unidad politica del pais es remarcable, ella no se debe nada a
acaso. La unidad es fruto de circunstancias histéricas particulares y de un projecto politico que, desde los
primordios de la nacion, gui6 alos dirigentes del pais. Laléngua, citada tantas veces como fator de estabilidad, no
es, naturalmente, garantia de unidad politica, como demonstro la fragmentacion de la América Espafiola. Mire
usted, que dentre los fatores histéricos que garantisaran la unidad del pais, se destacan la venida de la familiarea
aBrasil y la creacion de instituciones estatales que centralizaran la administracion en Rio de Janeiro; la llegada de
la familia real también permiti6 1a articulacion de las economias de las provincias, o que cred un incipiente
mercado nacional.

Quizés, la explicacion maés relevante de la unidad del pais es el projecto de construccion nacional, que se
caracterizé por una voluntad, casi obsesiva, de garantisar la unidad politica. Me temo que, en el caso de Brasil, la
pacividad, para unos, o apatia politica, para otros, de sus habitantes se debe a la represion violenta, desde los
tiempos de la colonia hasta hoy, de los movimientos progresistas. El miedo del “haitianismo,” o revolta de
esclavos corespondid, en Ameérica, a miedo del jacobinismo en Europa. A menudo, fueran combatidos todos tipos
de movimientos sociales que podrian amenazar la unidad politica o la orden economicay socia del pais.

Asi, se puede afirmar que tanto la unidad politica, como la orden socia creadas durante el periodo
colonial y consolidadas durante el Império perduran hasta hoy. Durante el periodo republicano, amenazas a la
unidad teritorial 0 alaorden socia continuaran a ser combatidas de modo autoritario.

Paradoxamente, € autoritarismo en Brasil se mescla a una tolerancia que permite acomodar intereses
distintos y evitar conflitos; muchos afirman, incluso, que “en Brasil, nada se transforma, todo se acomoda’. Esta
capacidad de acomodacién permite unir elementos distintos y muchas veces opostos. Por exemplo, en Brasil, €l
liberalismo politico se combind a un regimen escravocrata. El sincretismo religioso permitié conciliar los santos
catélicos alos orixés e dioses africanos. El sincretismo, la capacidad de conciliar elementos distintos es, tal vez, el
elemento mas caracteristico de la cultura brasilefia La comida brasilefia, la musica, la lengua, todo evidencia la
misma plasticidad. Los modernistas brasilefios de la década de 20 Ilamaran este fenémeno de antropofagia.
Proponian que la cultura brasilefia absorbese, transformase y integrase a su préprio acervo aportes estrangeros, de
la misma forma que los indigenas devoraran y absorveran, literamente, a los primeros europeus que llegaran en
Sul América

En fin, launidad politicay diversidad cultural de Brasil se explican por una mescla de autoritarismo y
tolerancia. Su capacidad de absorver elementos exdgenos confere a este pais una relativa ventaja en un mundo
donde la dobalizacion crea por un lado la menaza de homogeneizacién cultural y por €l outro genera el
nacionalismo exarcerbado y la fragmentacion politica. En Brasil, no se observalo que los franceses Ilaman de
“répli identitaire,” o la valorizacion accentuada de los particularismos, reaccion natural ala menaza de
homogeneizacion cultural. En Brasil, personas, productos y ideas estrangeras son vistas con curiosidad y, muy

raro, COmo menazas.

46

Sao Paulo, septiembre de 2001




Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

DIVERSIDAD Y LA UNIDAD BRASILENAS

El extranjero que visita Brasil se puede extrafiar de la relativa cohesién social que existe en €l pais.
¢Cbémo explicar la unidad de una nacion marcada por la diversidad racial, religiosa y cultura? ¢No seria
mas féacil hablar de muchos “Brasiles’? ¢Como explicar la convivencia de tantos “Brasiles’ en una sola
entidad politica?

Desde luego, hay que afirmar que, si la unidad politica del pais es remarcable, ésta no se debe a azar.
Launidad es fruto de circunstancias historicas particulares y de un proyecto politico que, desde los albores
de la nacidn, gui6 a sus dirigentes. La lengua, citada tantas veces como factor de estabilidad, no es,
naturalmente, garantia de unidad politica, como demostro la fragmentacion de la América Espafiola. Miren
ustedes, entre los factores histéricos que garantizaron la unidad del pais, se destacan la venida de lafamilia
real a Brasil y la creacion de instituciones estatales que centralizaron la administracion en Rio de Janeiro;
la llegada de la familia real también permiti6 la articulacion de las economias de las provincias, lo que
cred un incipiente mercado nacional.

Quizas la explicacion mas relevante de la unidad sea el proyecto de construccion nacional, que se
caracteriz6 por una voluntad, casi obsesiva, de garantizar la unidad politica. Me temo que, en @ caso de
Brasil, la pasividad —para unos— o0 apatia politica —para otros— de sus habitantes se deben a la
represion violenta, desde los tiempos de la colonia hasta hoy, de los movimientos progresistas. El miedo
del “haitianismo” o revuelta de esclavos correspondio, en América, a miedo del jacobinismo en Europa. A
menudo, se combati6 todo tipo de movimientos sociales que podian amenazar la unidad politica o el orden
economico y social del pais.

Asi, se puede afirmar que tanto la unidad politica como el orden social creados durante el periodo
colonia y consolidados durante el Imperio perduran hasta hoy. Durante el periodo republicano, amenazas
alaunidad territorial o a orden social se continuaron combatiendo de modo autoritario.

Paradéjicamente, el autoritarismo en Brasil se mezcla con una tolerancia que permite acomodar
intereses distintos y evitar conflictos; muchos afirman, incluso, que “en Brasil, nada se transforma, todo se
acomoda’. Esta capacidad de acomodacion permite unir el ementos distintos y muchas veces opuestos. Por
ejemplo, en Brasil, e liberalismo politico se combiné con un régimen de esclavitud. El sincretismo
religioso permitio conciliar los santos catélicos con los “orixas’ y dioses africanos. El sincretismo, la
capacidad de conciliar elementos distintos, es, tal vez, el elemento més caracteristico de la cultura
brasilefia. La comida brasilefia, la mUsica, la lengua, todo evidencia la misma plasticidad. Los modernistas
brasilefios de la década de 20 [lamaron “antropofagia’ a este fenémeno. Proponian que la cultura brasilefia
absorbiese, transformase e integrase a su propio acervo aportaciones extranjeras, de la misma forma que
los indigenas devoraron y absorbieron, literalmente, a los primeros europeos que llegaron a Sudamérica.

En fin, la unidad politicay diversidad cultural de Brasil se explican por una mezcla de autoritarismo y
tolerancia. Su capacidad de absorber elementos exdgenos le concede una relativa ventaja en un mundo
donde la globalizacion crea por un lado la amenaza de homogeneizacién cultural y, por otro, €l
nacionalismo exacerbado y la fragmentacion politica. En Brasil, no se observa lo que los franceses llaman
de “répli identitaire” o la valorizacién acentuada de los particularismos, reaccion natural a acoso de
homogeneizacion cultural. En Brasil, personas, productos e ideas extranjeras se ven con curiosidad y, muy
raramente, COMo amenazas
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Anexo 1

Glosario espafiol-portugués de los negocios

Espariol Portugués
Abonar Pagar
Abrir una cuenta Abrir uma conta
Accion Acdo
Acciones Acoes
Adjunto a Director General Assessoria/ Secretaria
Administrativo Administrativo
Adscripcion Inscricéo
Agencia de aduanas Secretaria de Receita Federa

Agencia de publicidad

Agénciade publicidade

Agente de aduanas

Fiscal de Receita Federa

Agente de Cambio y Bolsa

Corretor de cambio e bolsa

Analista Programador

Analista-programador

Anular un pedido

Cancelar uma encomenda

Anuncio Anuncio publicitério
Anuncio Propaganda

Arancel Tarifa

Asdariado Assalariado

Asesor de empresas Assessor de empresas
Asesor fiscal Assessor fiscal
Asignacién de tiempo Fixac&o de tempo
Avdista Avdista

Beneficio Lucros

BOE DOU, DOE, DOM
Bolsa Bolsa

Broker Corretor

Burocrético Burocrético

Cémara de Comercio Associagdo comercial, Federacgo das indUstrias
Campo Campo

Capital Capital

Capital social Capital social

Carrera Curso

Cartel Poster

Catélogo Catélogo

Censo Censo

Certificado de origen Certificado de origem
Chegue Chegue

Cliente Cliente

Cobrar Cobrar

Comercio Exterior

Comeércio Exterior

Comercio Interior

Comércio Interior

Comic

Quadrinhos

Comisién

Comissdo

Comité de empresa

Associacéo de funcionérios
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Competidor Competidor

Consejo de Administracion Conselho de Administragéo

Consul Consul

Consumidor Consumidor

Contrato de prueba Contrato de experiéncia (iniciativa privada)
Contrato de prueba Estagio probatério (funcionalismo publico)
Contribucién territorial Imposto Predial (Urbano ou Rural) IPTU/IPTR
Convenio Convénio

Corros Pregéo

Coste Custo

Cotizar Cotar

Crédito Crédito / Empréstimo

Crisis Crise

Cuadernos ATA Cadernos ATA?

Cuenta corriente bancaria Conta corrente

Cuota Cota

Cupones de ampliacion de capital

Titulo de ampliagdo de capital

Curriculum vitae

Curriculo

Curriculum vitae

Curriculum vitae

Curso de formacion

Curso de formagéo

Deduccién Dedugéo
Deduccion fiscal Dedugdo do Imposto da renda
Demora Demora

Derecho arancelario

Direito alfandegério

Derecho internacional

Direito internacional publico

Desarme arancelario

Desarme tarifério

Descuento

Desconto

Diptico

Folder

Director de Marketing

Diretor de Marketing

Director de Personal

Diretor de Recursos Humanos

Director de Produccion

Diretor de Produgéo

Director de Ventas

Diretor Comercial

Director Financiero

Diretor Financeiro

Director General Diretor Geral
Directores Generales de Division Diretores
Disponer Dispor
Documento Documento
Dorso Dorso

Ejercicio fisca Exercicio fiscal
Eleccién Eleicbes
Empresa Firma comercial
Entrega Entrega
Entrevista Entrevista
Eslogan Yogan
Estadistica Estatistica
Euroventanilla Guiché para Mercosul?
Existencias Estoque
Existencias Mercadorias
Experiencia Formagéo
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Exportacién Exportacéo

Exportado Exportado

Extender su firma Assinar

Facilidades de pago Facilidades de pagamento
Feria Feira

Filial Filial

Folleto Folheto

Frontera Fronteira

Gestor Corredor

Gravar Tributar

Honorarios Honorérios

Horario laboral Horério de trabalho
Horario laboral Expediente

Horas extras Horas extras (ou extraordinérias)
Importacion Importacéo

Importacién temporal Admissdo temporério
Importado Importado

Impuesto Imposto

Impuesto de compensacion Medidas compensatérias
Impuesto de transmisiones patrimoniales Imposto sobre herangas

Impuesto sobre beneficios de sociedades

Imposto de Renda de Pessoa Juridica

Impuestos municipales

Impostos municipais

Incidencias Incidéncias
indice bursdtil indice da bolsa
Informética Informética
Ingresar Creditar
Inmueble Imével
Institucién Instituicdo
Interés Juros
Intermediario Intermediério
Inventario Inventério

Inversién en activos

Investimento produtivo

Investigacién y desarrallo (1+D)

Pesquisa e Desenvolvimento (P& D)

IVA

ICMS

Jefe de Explotacion Gerente de Informética
Jefe de Produccién Gerente de Produgéo
Jefe de Ventas Gerente de Vendas
Jefes Gerentes
Junta Genera de Accionistas Assembléia Geral de Acionistas
Legalizar Autenticar
Lema Lema
Ley de Presupuestos Lei de Orcamentos
Leyes de aduana Legislacdo alfandegéria
Licenciado Formado
Margen de beneficios Margem de lucros
Materia prima Matéria-prima
Mayorista Atacadista
Medios de comunicacion Meios de comunicacdo
Memoria anual Balanco
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Mercado continuo

Mercado continuo

Mercado de futuros

Mercado de futuros

Mercado de valores

Mercado de valores

Mercado monetario

Mercado monetério

Mercancia

Mercadoria

Montar un negocio

Montar um negécio

Negocio de importacién-exportacién

Atividade de importag&o e exportacéo

NIF (Ndmero de identificacion fiscal)

CPF (Cadastro de pessoas fisicas)

Noémina Folha de pagamento
Némina Lista de assalariados
Némina Ordenado

Nominativo Titulo nominal ao portador
NUmero de referencia NUmero de referéncia
Obligacion Obrigacéo

Obligaciones tributarias Obrigagdes tributérias
Oferta Oferta

Oficina de administracién Administragéo (Escritério de ~)
Opcién Opgéo

Ordenador Computador

Organigrama Organograma

Organo consultivo

Orgéo consultivo

Organo de la Administracion

Orgéo da Administracdo Pablica

Paga mensual

Salério mensal

Paga doble Décimo terceiro salério
Pago de los derechos Pago dos direitos alfandegérios
Pagos mensuales Prestacfes mensais
Participacion Participacéo

Patrimonio Patrimonio

Pedido Pedido

Perfil del consumidor Perfil do consumidor
Periédico Jornal

Plantilla Quadro de funcionérios de uma empresa
Plazos de entrega Prazos de entrega
Portador Portador

Posibilidades econdmicas Possibilidades econdmicas
Precio Preco

Preparacion Formagéo

Presidente Presidente

Préstamo Empréstimo

Producto Produto

Producto nacional Produto nacional
Productor Manager Senior Gerente de Produto
Productos semielaborados Produtos semi-elaborados
Promocionar Promogéo

Promocionar Promover

Propuesta Proposta

Proveedor Fornecedor

Proyecto de desarrollo

Projeto de desenvolvimento (Plano de)

Publicidad

Publicidade
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Publicidad directa

Publicidade direta

Puesto Cargo

Punto de descarga Porto de destino
Punto de destino Porto de destino
Punto de embarque Porto de origem
Punto de venta Ponto de venta
PYME P&M empresa
Quiebra Faléncia

Rebgja Abatimento
Reclamacién Requerimento
Reclamar Reclamar
Rédito Juros

Remesa Remessa

Renta de Valores Renda fixa
Revista Revista

Riesgo bancario Risco bancério

Salario anual bruto

Salério anual bruto

Seccién de compras

Divisdo de compras

Sector Setor
Semanario Semanério
Servicios Servigos
Sistema fiscal Sistema fiscal

Sociedad anénima

Sociedade an6nima

Sociedad comanditaria

Sociedade comanditaria

Sociedad cooperativa

Sociedade cooperativa

Sociedad de responsabilidad limitada

Sociedade de responsabilidade limitada

Socio colectivo

Sécio coletivo

Socio comanditario

Sécio comanditario

Socio mercantil Sécio mercantil
Sand Sand

Sucursal bancaria Filia bancéria
Sueldo Salério

Suma Soma

Talén Cheque

Tal6n barrado o cruzado Cheque cruzado
Tipo impositivo Aliguota
Tramite Tramite
Tratado Tratado

Tributo Tributo
Triptico Triptico
Vacaciones Férias

Valores Valores

Vencer Vencer
Vendedor Vendedor
Vifieta Quadro (Vinheta)

Volumen de contratacion

Volume de transagdes
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Anexo 2

Repertorio de actos de habla espafiol-portugués

Espafiol

Portugués

A menudo

Para indicar |a repeticion
de un hecho

N&o raro

Para indicar a repeticdo de um
ao

A primeravista

Para introducir una in-

A primeiravista

Paraintroduzir uma informagéo

formacion de la que no | Em principio sobre a qual ndo se tem segu-
se tiene seguridad Aparentemente ranca
A propésito, Para introducir una in- | A propdsito, Para introduzir una informacéo
formacién o pregunta ou pergunta
Ahora que lo dices, Para indicar que se re- | Por falar nisso, Para indicar que se lembra de
cuerda ago algo
Como usted sabe Para introducir una cons- | Como o senhor sabe Para introduzir una cons
tatacion Como é do conhecimento | tatagéo
de todos
Como se sabe
iCémo novas a Paraindicar sorpresa Como assim, Paraindicar surpresa

Con frecuencia

Paraindicar la repeticion
de un hecho

Com frequiéncia

Para indicar a repeticdo de um
ao

De momento, Para indicar tempora | Por enquanto, Paraindicar o tempo presente
lidad presente Por ora,

¢Dequé (sust.) setrata? | Parapreguntar sobrealgo | De que (sust.) se trata? Para perguntar sobre algo

De todas formas, Para rechazar una obje- | De qualquer forma, Para rechagar una objecéo
cion

Deben de estar apunto de | Paraindicar lainmediatez | Devem estar quase Para indicar proximidade ime-
préximade un hecho diata de um fato

Desde entonces Para indicar un punto de | Desde entéio Para indicar um ponto de parti-
partida en el pasado A partir daf da no passado

Desde luego, Paraindicar conformidad | Com certeza, Paraindicar conformidade

En fin, Paraindicar conclusién | Enfim, Para indicar conclusdo

En su caso, Para indicar la circuns | No seu caso, Para indicar a circunstancia do
tancia del interlocutor interlocutor

Esperemos Para expresar un deseo | Tomara Para expressar um desejo

Laverdad es que

Para reforzar una infor-
macion

A verdade é que

Parareforgar uma informag@o

Lo més adecuado es Para sugerir unaaccion | E melhor Para sugerir uma acdo
Lo mejor seria Para sugerir cortésmente | Seria melhor Para sugerir algo educada
mente
Me alegro de que Para expresar una emo- | Fico contente de que|Para expressar una emogdo
cidn positiva (com/em) positiva

Me da la impresién de| Paraexpresar laopinién | Acho que Para expressar opinido

que Tenho aimpressdo que

Me imagino que Paraindicar suposicién | Suponho que Para indicar suposi¢do

Me temo que, en su caso,

Para indicar una dificul-
tad

Receio que, em seu caso,

Paraindicar uma dificuldade

Menos mal que

Para expresar alivio

Aindabem que

Para expressar alivio

Mire usted

Para introducir una ex-
plicacion

Olha s6

Para introduzir uma explica

¢&o
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Naturalmente, Paraindicar conformidad | Naturalmente, Paraindicar conformidade

No debemos olvidar Para insistir en un punto | N&o devemos esguecer Para insistir em um ponto

No hay formade Para indicar imposibili- | N&o ha como Para indicar impossibilidade
dad

No hay que ser Para formular una prohi- | N&o se deve ser Para formular una proibig&o ou
bicién o un consgjo um conselho

No parece Para indicar una suposi- | N&o parece Paraindicar una suposicdo

cion

No puede decirse que

Para negar algo dando
un rodeo

N&o se pode dizer que

Para negar ago de forma
indireta

No te creas, Para seguir, coloquial- | N&o seiluda, Para prosseguir, coloquiamente,
mente, una explicacion com uma explicagéo

No te diré que Para afirmar dando un| Né&o que Para afirmar com um rodeio
rodeo

Parece ser que Para introducir  una| Parece que Para introduzir uma informacéo
informacién no compro- n&o confirmada
bada

Por cierto, Para introducir  una| A propdsito, Para introduzir uma informacéo
informacion o pregunta | Alias, ou pergunta

Por falar nisso,

Por poco Para indicar que algo| Por pouco Para indicar que algo estava a
estaba a punto de ocurrir | Mais um pouco e ponto de ocorrer, mas nao
pero no ha sucedido ocorreu

Por suerte Para indicar que ha su- | Por sorte, Paraindicar que aconteceu algo
cedido algo positivo positivo

Por supuesto, Paraindicar conformidad | E claro, Paraindicar conformidade

iQué (adj.) estoy!

Para enfatizar un estado
de &nimo

Como estou (adj.)!

Para enfatizar um estado de
animo

¢Quétipo de Para preguntar sobre un| Quetipo de Para perguntar sobre um tema
tema

Quizés Para expresar duda Possivelmente Para expressar divida

Setratade Para introducir un tema | Trata-se de Para introduzir um tema

Seglin Paraindicar referencia | Segundo Paraindicar referéncia

Si le parece bien, Para pedir conformidad | Se o senhor quiser, Para combinar algo com o
Se quiser, consentimento do interlocutor
Se for conveniente,

Si lo desea, Para sugerir cortésmente | Se quiser Para sugerir algo educa

damente

Si me lo permiten

Para pedir permiso

Si me permitem

Para pedir permisséo

Si quieres que Para comenzar una expli- | Si vocé quer que Para comegar uma explicagéo
cacién con un rodeo com um rodeio

Tal como Para retomar un tema Tal como /conforme Para retomar um tema

Td vez Para expresar duda Talvez Para expressar divida

¢Tedas cuentas de Para Ilamar la atencién | Jareparou Para chamar a atencdo sobre
sobre algo ago

Ten en cuenta Para advertir Lembre-se de Para advertir

Lembre que
Tienes razon, Para expresar acuerdo Tem razéo Para expressar concordancia

Un punto a tener en
cuenta

Para fijar la atencién en
un punto

Um ponto a se considerar

Para fixar a atengdo em deter-
minado ponto

54

Sdo Paulo,

septiembre de 2001




Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

Usted dira

Para dar la palabra a
interlocutor

Diga-me

Para dar a palavra ao inter-
locutor

iVaya (adj.) que estas
hecho!

Para enfatizar coloquial-
mente

Mas que (adj.) é vocé!

Para questionar qualidades
alheias com ironia

Vayamos por partes, Para ordenar una argu- | Vamos por partes Para ordenar uma argu-
mentacion mentagéo

Vera usted Para introducir una expli- | Vejabem Para introduzir uma expli-
cacion cacao

Volviendo Para retomar un tema| Voltando Para retomar um tema anterior

anterior

Y eso de... ¢qué es?

Para preguntar sobre
algo impreciso

O que vem a ser isso de...?

Para perguntar sobre algo
impreciso

y, de paso,

Para indicar que algo
sucede simultanea o ante-

e aproveito para

Para indicar que algo acontece
simultaneamente ou anterior-

riormente a otra accién mente a outra agdo

¢Y por qué no habrias de | Para  expresar  desa | E por que ndo estaria? Para expressar desacordo de

estarlo? cuerdo de manera indi- maneira indireta a respeito de
recta respecto a la uma opini&o do interlocutor
opinién del interlocutor

Ya sabes que Para introducir  una| Vocé sabe que Para introduzir uma consta
constatacién tacdo

Y a sabes que segiin Para constatar un cono- | Vocé sabe que, caso Para constatar um conhe

cimiento

cimento
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EL PROFESOR DE ESPANOL PARA FINESESPECIiFICOS

SONIA | ZQUIERDO MERINERO
INSTITUTO CERVANTES DE SAO PAULO

El motivo de la presente comunicacién surgiéo en forma de respuesta a muchas de las
preguntas que los profesores nos hacian en los cursos de Formacién de Profesores: ¢cOmo s€ s
puedo dar un curso de espafiol para fines especificos, de espafiol para los negocios? (Cémo € s
puedo dar un curso de espafiol paralos negocios, para el turismo? ¢Qué tipo de material tengo que
usar, cdmo puedo conocer la realidad de otros paises, como organizo el tiempo, como hago la
evauacion?

En d intento de responder a estas cuestiones frecuentes surgio la idea de que definiendo el
perfil del profesor de espafiol con fines especificos (EFE) seria més fécil abolir falsos mitos en
torno a las supuestas caracteristicas del profesor y sobre los contenidos de los cursos de EFE
propiamente.

El interés por e aprendizaje de espafiol para fines especificos surge con la necesidad de los
aprendices de lenguas extranjeras de cubrir ciertas areas comunicativas muy concretas. En un
primer momento, estos cursos se entienden y plantean como cursos de especializacién, como un
complemento a un conocimiento previo de lalengua extranjera. Posteriormente, la propuestaparala
ensefianza-aprendizaje de EFE fue la de trabajar con las necesidades especificas desde los primeros
niveles de aprendizaje de lalengua.

Estos cursos para fines especificos se distancian, por tanto, de los llamados cursos de
espafiol generd. Este distanciamiento se basa en las diferencias que existen entre ambos, que van
desde la programacién en sus tres niveles —curso, unidades didécticas y clases— hasta el rol y
caracteristicas del profesor, pasando por la eleccion del manual y materiales complementarios,
organizacion del tiempo, homogeneidad —en cuanto a las necesidades e intereses, formacion y
edad— del grupo y técnicas de evaluacion.

Dentro de los cursos de lenguas extranjeras para fines especificos tenemos que hacer la
distincion entre los cursos para uso profesional (EUP) y cursos para uso académico (EUA). Esta
diferenciacion se hace necesaria en todos |os factores de la programacion —desde |a determinacion
de objetivos hasta € andlisis de materiaes, pasando por € disefio de unidades didacticas y los

* Blanco Canales, B., 1998, “Ensefianza de |as lenguas especiales a estudiantes extranjeros: programacion de unidades
didécticas’, El espafiol como lengua extranjera: del pasado al futuro. Actas del VIII Congreso Internacional de ASELE,
F. Moreno, M. Gil, K., Alonso, Madrid, Universidad de Alcal4, pp. 165-173.

58

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

criterios de evaluacion— pues ésta se basa en las diferentes necesidades que e alumnado tiene?,
necesidades que determinan esta subdivision de los cursos de fines especificos. Esta diferenciacion
es unareaidad muy presente en nuestro ambito docente, €l de la ensefianza de espafiol como lengua
extranjeraen Brasil, pues muchos estudiantes universitarios optan por estudiar espafiol, tanto parala
prueba de acceso a la Universidad como para acceder alos programas de postgrado, paralo cua es
necesario hacer un examen —por lo general de comprensién lectora— en una lengua extranjera o
maés de una, dependiendo de la normativa de cada Universidad.

Estos cursos de espafiol para fines especificos suelen provocar recelo en e profesorado de
ELE, que se ve intimidado por diversas razones, sea por € desconocimiento del tema sobre el cual
versari el curso, sea por e miedo a no tener los mismos conocimientos sobre e tema que sus
alumnos. En esta comunicacion queremos reflexionar sobre una posible solucién a ambos, es decir,
reflexionar sobre la necesidad de estudio por parte del docente y definir el perfil del profesorado de
E/FE, con lo que desmitificaremos la figura omnisapiente del profesor.

Hemos intentado definir el perfil del profesor de fines especificos® con diez caracteristicas:

1. El objetivo del curso tiene que estar muy claramente expuesto: no vamos a impartir un
curso de economia, turismo, €etc., sino un curso de espafiol para economia, para turismo, etc.
Es un curso de lengua extranjera, no de otramateria.

2. Especificar qué tipo de profesores somos: somos profesores de lenguas extranjeras,
especidistas en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera. No somos profesores de
derecho, medicina, etc.

3. No es un curso de traduccién. En € curso, dependiendo del tipo de actividades, podran
traducirse eventualmente términos y estructuras, pero € curso de E/FE no es un curso de
traduccion de documentos.

4. Tenemos que estudiar la teoria especifica de ensefianza de fines especificos. Recientemente
se esta trabando esta &rea con € enfoque por tareas.

5. Tenemos que informarnos sobre el temacon el cua estemos trabajando. Aunque no tenemos
que ser expertos en la materia, si es necesario tener curiosidad por € mismo y estar
actudizados.

2 lorian, S., M. Gil y E. Castro, 1998, “Confeccién de instrumentos para realizar el andlisis de necesidades destinado al
disefio de programas de cursos con fines especificos’, El espafiol como lengua extranjera: del pasado al futuro. Actas
del VIII Congreso Internacional de ASELE, F. Moreno, M. Gil, K., Alonso, Madrid, Universidad de Alcala, pp. 527-
538.

% Estas caracteristicas se perfilaron a partir de Ias clases de Dfia. Maria Lluisa Sabater, profesora en e Master para
profesores de ELE de la Universidad de Barcelona, Coordinadora del curso on line de Didéctica de EFE de la
Universidad de la Rioja, profesora de I'Ecole Supérieure du Commerce Extérieur de Parisy autora de Socios 2.
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Respetar |as diferencias, no solo de lengua sino también de contenido que € tema tiene en
los diferentes paises de habla hispana. Muchos de nuestros alumnos trabajan en Brasil con
empresas de diferentes nacionalidades dentro del mundo hispanico, por lo que tenemos que
ser muy rigurosos con las informaciones que buscamos, y ser conscientes del peligro que
entrafian |as generalizaciones.

El trabgjo con la interculturalidad es fundamental en un érea donde las necesidades de los
estudiantes pasan por el contacto directo con personas de otra cultura. No podemos olvidar
de que € aspecto intercultural no solamente es necesario que lo desarrollemos al trabajar
con hablantes de diferentes lenguas, sino que las diferencias entre hispanohablantes de
diferentes nacionalidades es de igua relevancia. Es importante que profundicemos en este
temamés alla de lamencidn del desencuentro gracioso, y que lo hagamos desde € respeto, y
no desde o anecdético y latolerancia de la curiosidad®.

Manejo de Internet. La necesidad del profesor de fines especificos de estar actualizado es
primordial. Al mismo tiempo, muchas de |as actividades se disefian partiendo de este medio,
por sus caracteristicas de universalidad y actualidad. Los alumnos se nutren de informacion
a través de este medio, por lo cua € profesor usara e incentivara a la consulta y uso de
Internet.

La especificidad de esta materia hace que tengamos que reconsiderar todos los aspectos del
curriculo desde la perspectiva de la ensefianza de espariol para fines especificos”.

La especificidad de las técnicas de evaluacion cobra una relevancia especial, siendo
coherentes con € tratamiento especial dado a las cuatro destrezas respecto a un curso
genera de lengua. En los cursos generales, a pesar del criterio integrador de las cuatro
destrezas, |a expresion escrita ha perdido protagonismo. En las clases de FE las destrezas
escritas tienen tanta relevancia como las orales, respondiendo a las necesidades especificas
de los alumnos’.

Basandonos en esta caracterizacién podemos eshozar tres consecuencias, que sirven a su vez de

resumen y sintesis de esta comunicacion:

“ Bonet,
especificos”, El espafiol como lengua extranjera: del pasado al futuro. Actas del VIII Congreso Internacional de
ASELE, F. Moreno, M. Gil, K., Alonso, Madrid, Universidad de Alcal4, pp.165-173.

5 Aguirre Beltran, B, 1998, “Enfoque, metodologia y orientaciones didacticas de la ensefianza de espafiol con fines
especificos’ in: Carabela, n° 44, pp.5-29.

€ Centellas Rodrigo, A., 1998, “Las destrezas en el espafiol con fines especificos”, Lengua y cultura en el ensefianza de
espafiola extranjeros: Actas del VII Congreso de ASELE, A. Celisy J.R. Heredia, Cuenca, Ed. de la Universidad de
Castilla-La Mancha, pp. 487-500.

P. y El Melcién, 1998, “La importancia del pardmetro sociocultural en la ensefianza de espafiol para fines
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= Es fundamental la formacion especifica del profesor de fines especificos. Tenemos que
estudiar la metodologia especifica, nuestro objeto de trabajo y cdmo programar € curso en
funcién de las necesidades de los dlumnos. Esta necesidad de formacion y estudio no debe
asustar, sino incentivar y servirnos de aliciente profesional.

= Tenemos que ser conocedores de nuestro objeto de trabajo. Reiteramos la idea de que no
necesariamente es nuestra obligacion ser grandes expertos en el area con e que estamos
trabgjando dentro de los fines especificos, pero si conocer la materia y estar muy
actualizados. Durante bastante tiempo el profesorado de espafiol para fines especificos eran
aquellos nativos con una licenciatura en € area con la que se trabajaba, sin conocimiento
alguno de lingtiistica aplicada. Por tanto, el perfil de estos profesores erael del conocimiento
instrumental” de la lengua y conocimientos del &rea especifica. Afortunadamente esa
situacion ha cambiado y los artifices somos los profesores con una formacion especifica en
nuestro ambito profesional .

= Definir bien y de una manera clara € objetivo del curso, tanto para los coordinadores y
profesores del mismo, como para los adumnos. Esta concretizacion de los objetivos y
caracteristicas del curso nos evitara tener que enmendar malos entendidos y frustraciones de
alumnos que venian alaclase con unas expectativas que no correspondian al curso.
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TURISMO: (;LENGUAJE ESPECIFICO O LUDICO?
DENISE MOREIRA SANTANA

UNICEUB—BRASLIA

MARLENE CARDOSO TAVARES
UNIVERS DADE CATOLICA DABAHIA

Aprender el lenguaje especifico del mundo del Turismo es reconocer que este mundo exige
una clase mas dinamica, creativa 'y por supuesto, divertida, una clase donde € alumno pueda, sin
salir del tema abarcado, afiadir nuevo vocabulario, retenerloy utilizarlo.

En este trabajo se sugiere un mejor desarrollo de las destrezas y un aprendizaje através de
un sistema donde se valora la crestividad, la busqueda de conocimiento compartido y sobre todo, la
investigacion. ¢Por qué e alumno no retiene o comprende € contenido estudiado? ¢Por qué muchas
veces la clase de lengua extranjera esta tan lgjana y parece tan abstracta para € aumno que
necesitara del espafiol en su vidadiaria?

La ensefianza del lengugje especifico puede exigir un poco més de conocimiento y
habilidad del profesor, puede ser divertida para los alumnos y afiadir experiencia de vida a los que
trataran de la economia del futuro. Por ello, las clases no deben de ser un mundo ficticio, sino real,
concreto y agradable .

PRESENTACION

En este trabajo vamos a unir las experiencias de dos profesores de diferentes puntos de
Brasil (Brasiliay Bahia). Estas experiencias se refieren alos constantes intercambios de programes,
lecturas y contenidos para solucionar algunos problemas encontrados a la hora de ensefiar lenguaje
especifico del mundo del Turismo para estos alumnos.

Al principio sabiamos que existian algunas diferencias entre los cursos, pero ésta no seria
ladificultad principal. Lo més importante era adaptar nuestros conocimientos de lengua (generd) a
aprendizaje de aumnos que no se caracterizan por la necesidad de aprender € idioma para
ensefiarlo, tampoco para discutir su literatura o su historia, sino que lo que en realidad quieren es
conocer aspectos interculturales del mundo.

Para llegar a este punto hicimos el siguiente resumen de lo que ocurre en la ensefianza del
lenguaje especifico para nuestros aumnos de Turismo:

1. Tenemos dificultad en encontrar un libro de apoyo didactico para ensefiar espafiol a estos
alumnos.
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2. Nuestros alumnos en una gran mayoria no utilizan el idioma para otras situaciones que no sean
lasdelaclasey en presencia del profesor (nos gustaria que eso fuese més espontaneo, natural y
habitual).

3. El trabajo basado sélo en e libro didactico que no cumple € aspecto especifico es aburrido,
agotador e improductivo.

4. Para un buen desarrollo del alumno se hacen necesarias actividades de clase como juegos,
textos, canciones, carteles, folletos, guias, teatro representado en clase y/o en situaciones reales
parael uso del Espafiol como Lengua Extranjera.

5. Necesitdbamos técnicas pedagdgicas que contribuyesen a aprovechar la necesidad de absorcion
del lenguaje especifico y desarrollar un método de préctica y memorizacion que no fuera
monotono y repetitivo.

Frente a este panorama nos dimos cuenta de que procedimientos basados en abundante
lectura en clase, repeticion de los didogos escuchados y gjercicios escritos tanto en clase como casa
no ofrecian |os resultados esperados en el desarrollo de las destrezas (comprension y expresion oral,
escritay auditiva). Ademés, la necesidad de expresarse en el idioma aprendido es algo urgente para
ellos.

Las clases se vuelven largas y aburridas tanto para los alumnos como para los profesores.
Hay muchos alumnos que decididamente no hablan ni en espafiol, ni en portugués, incluso aunque
seles provoque, y muchos de ellos se aislan practicamente en € aula.

Hemos visto que son éstos los aspectos comunes entre realidades que parecen tan lgjanas.
Para estimular la participacion en clase y la curiosidad por la culturay por e idioma, teniendo en
cuenta que € alumno no podra huir de las clases ni de la responsabilidad de atraer turistas a su pais,
ni de poner en juego lo que tienen de més especial para convencer alos visitantes de que vuelvan y
traigan otros turistas, proponemos la creacion de trabajos en gupos, juegos y pequefias
competiciones que estimulan el hablay crean un climade amistad, unién y participacion de la clase.

La seriedad con la que gjercemos nuestra labor diaria de latiza, del borrador y € libro, la
preocupacion por cumplir el contenido programético o por obedecer fechas de resultados y pruebas
y repasar mecanicamente |o que sabemos no nos permite darnos cuenta de que €l alumno se interesa
por lo que es préctico y aplicable.

Presentamos algunas de las ideas que hemos experimentado en clase, con e objetivo de
estimular la participacion del alumno y convertir el aula en un ambiente turistico.
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ACTIVIDAD 1. Parafijar palabras:

Cada alumno debe escribir en una hoja nombres de frutas, partes del cuerpo, objetos del
aula, que empiecen con las letras sorteadas por € profesor. Gana €l dumno que termine primero y
que no cometa ningln error. Cuando € primer alumno anuncia el final de su tarea, todos deben
dejar de escribir. Las palabras repetidas se valoran con 5 puntos, las no repetidas con 10. Al dumno
que sepa corregir las palabras equivocadas se le sumaran 5 puntos (este juego es conocido en
Brasiliacomo adedonha).

Lugaresdeunaciudad | Objetosdd aula | Frutasiverduras | Partesde cuerpo

A) ayuntamiento agenda aguacate
P) plaza pluma patata pierna
J) jardin

ACTIVIDAD 2. En la clase anterior la profesora pide a los aumnos que traigan figuras
recortadas de revistas como comida, ropa, paisge, hoteles, piezas de la casa, lugares de la ciudad...
Se hacen grupos en la clase y se pegan las figuras en una hoja, después se nombran las figurasy se
hace una exposicién.

ACTIVIDAD 3. En lugar de escribir la letra de la cancidn, escuchar la cinta y repetirla,
hacemos lo siguiente: se separan los versos y se convierte letra en un rompecabezas. Se divide la
clase en grupos, cada uno recibe un sobre con los versos de la cancién mezclados. Tras escuchar la
cancion, tendra que ordenarla en pocos minutos. El grupo que mejor ordena gana los puntos de
participacion De esta manera, estamos también desarrollando la comprensidn auditiva, la lectoray,
por supuesto, cantando todos, la exprension oral.

ACTIVIDAD 4. El cuerpo.

Los alumnos tendran que recortar partes del cuerpo y crear uno nuevo nombrando cada
parte. En este gercicio podemos trabajar por separado la cabeza, teniendo en cuenta que es
necesario clasificar y nombrar cada parte expuesta. Se puede hacer una competicidn de descripcion
defiguras, dando sus detalles y explotando el vocabulario estudiado.
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ACTIVIDAD 5. Teatro para fijar los nombres de las comidas, precios, cantidades y
medidas: se recortan de los folletos de propaganda fotos de aimentos. El alumno los clasificaray
escribird el nombre de los respectivos alimentos con el precio, forma, color, tamafio, etc.

Aprovechamos precios, cantidades y medidas e hicimos dramatizaciones: en un mercadillo,
en una fruteria, en el supermercado..., que nos sirvié para memorizar los contenidos y fijar €
vocabulario necesario para comunicarse.

Con las frutas, ademas de recortar figuras y hacer carteles, se pide a cada aumno que
traiga una fruta del vocabulario ensefiado y se prepara una receta de una ensdada de frutas
(ingredientes y preparacion). Los alumnos, ademés, preparan recetas de bocadillos, zumos, y cartas
de restaurante.

CONCLUSION:

En la Universidad es bastante complicado conseguir que el alumno entienda lo importante
que es aprender un idioma extranjero, pues esta acostumbrado a la seriedad y ala preocupacion por
su trabajo futuro, y en ese momento lo que mas le importa son |os resultados immediatos, por 1o que
muchas veces no se aprende mucho.

Pero para nosotros, profesores, todo esto fue un estimulo y se convirtié en un reto
constante: descubrir y crear nuevas férmulas para ensefiar €l idioma espafiol, llevarlo ala redidad
del alumno y obtener una respuesta concreta.

Saber que formamos parte de este proceso resulta gratificante: escuchar cdmo consiguen
proponer rutas, hacer planes, guias de ocio...; en fin, comunicarse espontaneamente, nos permite
valorar la importancia del cambio metodologico y didéctico y principamente el conocimiento del
lenguaje 1Udico especifico.
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CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE EL APRENDIZAJE DE LASPALABRASDE
UNA LENGUA EXTRANJERA (LE) Y EL LENGUAJE / SIGNIFICADO ESPECIFICO DE
ALGUNASPALABRASEMPLEADASEN LA RED

PROF. ITALO OSCAR RICCARDI LEON
UNIVERSIDADE DO VALE DO PARAIBA - UNIVAP

1. INTRODUCCION

El lenguaje permitié que e hombre pudiera articular palabras y con ellas comunicarse,
expresando ideas, pensamientos y sentimientos. El hombre es un ser que se comunica a través del
lenguaje y tiene capacidad —o esti dotado— para interpretar simbodlicamente la realidad a su
arededor por intermedio de lalengua. La palabra, a su vez, configura un signo linguistico singular
que se caracteriza por aribuir sentido a las cosas designadas o0 evocadas, cuya significacion, con
toda certeza, va mucho més ala que e simple aprendizaje de la gramética y/o € uso del
diccionario.

Siendo la lengua un sistema o cédigo complejo de signos que se relacionan entre si, es
también una estructura de lenguaje que se utiliza como vehiculo de comunicacion imprescindible en
la vida de una comunidad y como un instrumento valiosismo del conocimiento y €l registro de las
experiencias socioculturales de un pueblo o grupo socia determinado. B. Mamberg (1974:23-41)
decia que la lengua podia compararse “a la caja de un juego de construcciones 0 a un
rompecabezas que contenga un nimero determinado de elementos susceptibles de acoplarse a
unidades mayores seglin las reglas dadas’ y que no podia aislarse de todo el complgjo de normasy
costumbres que caracterizan a una sociedad, dado que lalengua “ evoluciona integrada dentro de la
jerarquia social y queda sometida a los cambios de ésta; la lengua es, entre otras cosas, todo el
mundo conceptual e ideoldgico que expresa la tradicion cultural de un pueblo o de un grupo
lingliistico dado” .

Conocer y aprender otra lengua, tratandose en este caso del Espafiol Lengua Extranjera
(E/LE), vaasignificar depararse con la necesidad de comprender la construccion del significado en
esta lengua y percibir también una organizacion diferente de las palabras en las frases, de las letras
en las palabras, 0 sea, una manera 0 modo diferente de hablar, de escribir y de expresarse en esa
lengua extranjera. En €l area de lenguas extranjeras, y especificamente del espafiol (E/LE), se puede
contar en la actualidad, sorprendentemente, con la utilizacion de las Ilamadas Nuevas Tecnologias
de Informacién y Comunicacion (NTIC), y principalmente con €l empleo de la Internet, considerada
lared mundia de computadores. La Internet —conocida por el nombre de Telarafia, en el contexto
hispanico— constituye en los dias de hoy un extraordinario medio de comunicacion y un sofisticado
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recurso de tecnologia digital multimedia que se encuentra en plena expansion por € planeta,
permitiendo a un ndmero incal culable de personas y/o estudiantes tener acceso a los més diversos
tipos de conocimientos, experiencias de carécter virtua y précticas educativas de segundas lenguas
(L2).

Con una velocidad vertiginosa, la Internet se transformé en una herramienta indispensable
de investigacion, consulta, trabgjo, prestacion de servicios y también de ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras (LE), y trgjo consigo como fendmeno de lengugje que también representa la
creacion, utilizacion e incorporacion de nuevas palabras de origen anglosajon —anglicismos—que
son empleadas diariamente por los usuarios o internautas desde sus respectivos lugares de origen.
De este modo, |a palabra también modifico su forma de transmision y torné diferente €l acceso y e
ambiente de aprendizaje de cdmo un aumno o persona en los dias de hoy puede aprender y tener
acceso a conocimiento de lenguas extranjeras (LE). La escuela tradicional, y también la
universidad, estan dejando de ser, en laopinion de A. Cecilia Ramal (1997:26) “[...] o velho templo
da palavra (...), para se abrir a0 mundo da imagem, e para colocar a possibilidade do navegar
como uma de suas atividades” .

La presente comunicacion tiene como objetivo principal dar a conocer agunas
consideraciones generales acerca del aprendizaje de las palabras de una Lengua Extranjera (LE) y €
significado que representa el lenguaje empleado en Internet, dada la presencia ostensible de algunas
palabras de origen anglosajén —anglicismos— que son utilizadas normalmente por los usuarios de
laredy que, paraddjicamente, se han introducido en lalengua, constituyendo un lenguaje especifico
de informacion y comunicacion en €l areade E/LE.

2. ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE EL APRENDIZAJE DE LAS PALABRAS DE
UNA LENGUA EXTRANJERA (LE)

El conocimiento linglistico de una determinada lengua, y particularmente en este caso a
tratarse de E/LE pasa necesariamente por un proceso permanente de ensefianza-aprendizaje de las
palabras, cuyo léxico especifico permitird conocer meor € sentido y uso de una paabra
determinada. Sin embargo, conocer las palabras de una lengua extranjera no es una tarea fécil. Su
aprendizaje en clase debera ser una actividad estimulante, de conocimiento de mundo y exploracion
regular de significados, teniéndose en cuenta que cuando se estudia una lengua extranjera ya existe
de adguna forma todo un repertorio de nociones linglisticas, socioculturdes y de mundo
incorporadas en la mentey arededor del estudiante.

Conocer y aprender las palabras de una lengua se torna una actividad relevante para la
ensefianza —aprendizaje de una lengua extranjera y se deben tener presente algunos aspectos
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importantes, asi como lo recalca muy bien Dejuan Espinet (1997:32): "En primer lugar hay que
ensefiar la palabra teniendo en cuenta tres aspectos basicos. € significado, la forma y la funcion.
En segundo lugar hay que asegurar que el alumno sepa reconocerla en e futuro, la relacione con
el objeto o concepto correspondiente, sea capaz de utilizarla en la funcion gramatical
correspondiente, la pronuncie y escriba correctamente y la use con propiedad teniendo en cuenta
SUS connotaciones'y asociaciones” .

El significado de una palabra puede ser complgjo para e adlumno ya que su blsqueda o
localizacion en e diccionario, muchas veces, seglin € contexto de uso, no deja claro € propio
significado de la misma. De esta manera, una paabra estd sujeta a sus denotaciones y
connotaciones. Se entendera por denotacion de una palabra su significado objetivo, definido en €l
diccionario y véido para todos los hablantes de una misma lengua. Ya la connotacion de una
palabra va a representar € conjunto de los valores semanticos, subjetivos o de sentido que se
incorporardn alavida de una palabray que pueden ser variables segiin €l uso de los hablantes de la
lengua. Genouvrier (1974:280), haciendo una acertada distincion entre el vocabulario y Iéxico de
una lengua, dice que € vocabulario sera sempre “ uma parte, de dimensdes variaveis conforme as
solicitagdes de momento, do Iéxico individual, que, por sua vez, faz parte do Iéxico global” y
acrecienta al respecto una observacion muy significativa de doble consecuencia 'y de relacion de
inclusion: “ O mestre ndo percebe nunca a totalidade do Iéxico do seu aluno; o aluno ndo utiliza
nunca, no ato de fala, a totalidade de seu Iéxico. Mas é preciso estabelecer que a riqueza
(quantitativa e qualitativa) do vocabulario é funcéo da riqueza do Iéxico” .

Por otra parte, no existe una orientacion especifica dirigida a las cuestiones de ensefianza-
aprendizaje de las palabras en € édrea de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) propuesta por los
Ilamados Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para la Ensefianza Fundamental y Media del
actua sistema educativo brasilefio. De un modo amplio y general, los PCNs (1998:29) van a situar
esta temética en e campo del conocimento sistémico, 0 sea, de la estructura de la lengua que
incluye —como dice la propuesta— “ 0s vérios niveis da organizagdo linguistica que as pessoas
tém: os conhecimentos | éxico-seménticos, morfol 6gicos, sintaticos e fonético-fonoldgicos’ y que va
a permitir que las personas a elaborar o producir enunciados “ fagam escolhas gramatical mente
adequadas ou que compreendam enunciados apoiando-se no nivel sistémico da lingua”.
Posteriormente, de una manera muy acertada, se concluye que “ o nivel |éxico-semantico serefere a
organizacao linglistica emrelacéo as palavras de que a lingua dispde como tambémem relacdo as
redes de significagdo das quais essas palavras participam” . Ya la propuesta de los PCNs para la
Ensefianza Media (1999:153) va a enfatizar como fundamental en el dreade LEM, € desarrollo de
las competencias y habilidades de la representacion y comunicacion, en funcion de la seleccion y
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adopcion del registro adecuado ala situacion en la cual se procesa la comunicacion 'y la palabra que
mejor pueda reflgjar laidea que pretende comunicarse.

Sin duda, através delared y en un tiempo récord, el internauta interesado deberd acceder a
Internet por medio de un ordenador debidamente equipado para buscar y/o investigar, de acuerdo a
sus objetivos y necesidades, un vasto repertorio de informaciones que le permitira navegar por €
Ilamado ciberespacio. Pero, si uno se detiene por algunos minutos, es curioso observar que habra
una serie de palabras claves que estan presentes y configuran una especie de lenguaje o 1éxico
especifico que corre suelto en la comunicacion que se establece a conectarse con la Telarafia,
congtituyendo —como dicen los PCNs, antes ya mencionados— “ redes de significagéo das quais
essas palavras participam’. ¢Cuales son estas palabras mas ampliamente utilizadas? ¢Como se
caracteriza este lengugje especifico?

3. RESPECTO AL LENGUAJE Y A ALGUNASPALABRASUTILIZADASEN LA RED

Internet, ademas de postular como principio pertenecer a todos los que la usan, sin ser de
nadie ya que a parecer no tiene fronteras, representa una verdadera revolucion en el tratamiento y
manipulacion de la informacién, cuyo lenguaje derivay se integra con € de la Informética. 1deas,
pensamientos y sentimientos se expresan a través de palabras que son tecleadas'y que se amacenan
en bit(s) —acronimo de la paabra inglesa binary digit que significa unidad minima de
informacién—y e usuario —cibernauta o internauta, neologismos dados a quien navega por la
Red— podra conectarse ala Telarafia al estar debidamente equipado a un ordenador con un simple
pulsar o hacer clic con € ratén, (mouse) que se refiere a uno de los mandos o periféricos —en
inglés, input peripheral o sea periférico de entrada— principales del hardware, otra palabrainglesa
que se refiere d equipo de informética y es utilizada para describir los componentes fisicos de un
sistema, y que se contrapone tradiciona mente a software, que significa programa en espafiol, 0 sea,
el conjunto de informaciones e instrucciones que permite a un PC —sigla inglesa que significa
personal computer y se refiere genéricamente a computador personal u ordenador de uso
individual— realizar determinadas operaciones.

¢Cbémo entender y qué decir a respecto de estas palabras y tantas otras palabras de origen
inglés que hacen parte de este universo de significacion léxica? Sin duda, no es fécil de responder y
este interrogante puede generar una grande polémica en los medios académicos hispanoamericanos.
Sin embargo, un primer punto de partida es considerar lo que dice a respecto J. A. Millan (1997:3)
en e Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, realizado en Zacatecas, México: “ El problema
que se plantea no es distinto en origen al que hubo con areas como el deporte o con otros campos
técnicos: € aluvidn de palabras inglesas debe ser digerido de alguna manera por nuestra lengua” .
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Es evidente que estamos frente a una serie de anglicismos, 0 sea, en € contexto de este trabgjo,
palabras, términos o vocablos de origen inglés que van a influir, directa o indirectamente una otra
lengua, en este caso se trata especificamente de su incorporacion y uso en €l espafiol.

En segundo lugar, vale observar de cerca y reflexionar sobre lo que dice de forma muy
aguda Medina L 6pez (1996:33-34) a referirse al inglésy los medios informéticos:

En las Ultimas dos décadas se ha asistido a auge de la informética como

herramienta de trabajo casi imprescindible para un sector de la poblaciéon mundial.
L os avances en materia de tel ecomunicacion e informética han puesto a alcance de
un publico cada vez més amplio y heterogéneo la utilizacion de ordenadores
personales o PC (personal computer) junto con toda una gama de posibilidades
comunicativas a través de los mismos. uso del fax, correo electronico E-mail
(Electronic-Mail), internet, video-conferencia, etc.

Es también € inglés aqui la lengua que se erige en portadora de una buena
parte de la informacion que € usuario debe conocer si desea adentrarse en este
mundo. Esta circunstancia obliga a utilizar un lenguaje propio de estos medios que
estd en constante renovacion en la medida en que también el desarrollo tecnol 6gico
va experimentando nuevos cambios. Asi pues, frente a la situacién que puede
advertirse en otros campos léxicos, la entrada de anglicismos agui es mucho més
dinamica y, a igual que en otros casos, los términos se pueden adaptar a la
estructura |éxica de la lengua receptora o bien pueden utilizarse como anglicismos
en crudo. Hay que tener en cuenta que se trata de conceptos técnicos, en la mayoria
de los casos, y que vienen a definir o nombrar realidades nuevas no existentes en
otra lengua o que no tienen por otro lado, una facil traduccién y/o adaptacion. Este
lenguaje constituye una ‘jergd que cada dia adquiere mayor importancia por su
variedad, dinamismo y expansién internacional. Quizd e caso més claro y
generalizado en los Ultimos afios sea €l que serefiere a uso dela ‘red internet’ que
permite «navegar» por toda una serie de “autopistas de la informacion” através de
las cuales el inglés es lalengua dominante.

En e area de lenguas extranjeras (LE), y especificamente del espafiol (E/LE), Internet esta
desempefiando un papel significativo por todas las opciones de utilizacion, recursos digitales,
diversidad y disponibilidad de asuntos que se encuentran disponibles en lared, y que se actualizan
constantemente. Podra iniciarse la busqueda de informacion que se desea haciendo clic en el icono
del navegador o rastreador, accesando la World Wide Web —\WWMWW, Web o simplemente Malla
Méaxima Mundial como se también se la conoce en espafiol— que es e sistema, programa o
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servidor de alcance mundial, constituido a su vez por sistemas de hipertexto e hipermedia que se
conectan a la red por intermedio del lenguaje HTML —sigla inglesa que significa Hiper Text
Markup Language y en espafiol Lenguaje de Marcas de Hipertexto— que ademés de crear las
paginas Web en la red, con € sistema multimedia, muestra como aparece la informacién en la
pantalla del ordenador. No obstante, sera necesario utilizar todavia el Http —en inglés Hiper Text
Transfer Protocol, que significa en espafiol Protocolo de Transferencia de Hipertexto— que son los
caracteres genéricos que hay que digitar para acceder alaInternet, y asi € cibernauta poder visitar
una homepage —en espafiol, pagina principal o pagina de presentacion— y navegar por sus
multiplos sites—en espafiol, enlaces— o redes individuales que constituyen la Telararfia.

De este modo, siempre que las condiciones sean favorables para navegar por lared, existe
todo un lenguaje especifico que hay que conocer y dominar. Desde la perspectiva de que también
puedan participar otras disciplinas para la ensefianza de una lengua extranjera orientada a la
comunicacion profesional, Aguirre Beltran (1998:13) dice que “la incorporacion de las distintas
formas de tecnologia para la comunicacion” no se puede descartar. La Internet, a ser concebida
como una red de tecnologia que emplea recursos multimedia para la ensefianza de idiomas, quiere
decir que no esta limitada solamente a la palabra escrita, puesto que también el usuario o estudiante
podra interaccionar a través de una diversidad de otras posibilidades como imégenes fijas o con
movimiento, textos gréaficos, voces y sonidos, permitiéndole asi participar de una forma interactiva
y practicar otras destrezas o habilidades lingliisticas. Vista de esta manera, y finaizando la presente
comunicacion, se puede perfectamente estar de acuerdo con lo que dice J. A. Millan (1998:123)
sobre lared:

Toda nueva realidad tecnoldgica arrastra consigo gran cantidad de nuevo
vocabulario; toda practica que se extiende por la sociedad provoca la aparicion de
jergas entre quienes la practican; toda innovacion traida de otros paises arrastra
consigo paabras de otras lenguas; cualquier expresion habitual que resulta
demasiado larga, se usaresumida. Por eso (...) vamos a encontrar términos enteros
y en siglas, palabrasinglesas y castellanas, especializadas y vulgares, vocabulario
de ingenierosy de adolescentes. Asi eslaWeb.
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VARIACIONESEN ALGUNOS USOSPRONOMINALESDEL ESPANOL

ROSANA PEREIRA VENTURA
COLEGIO MIGUEL DE CERVANTES

INTRODUCCION

Este trabajo tiene como objetivo hacer una breve descripcidn de algunos usos pronominaes
(delos cliticos y de los pronombres de tratamiento) del espafiol, considerando también el uso dicho
estandar. Este estudio forma parte de una investigacion sobre la vialidad de la eleccion de un
espafiol estandar o general parala ensefianza de espafiol como lengua extranjera.

La descripcion que haremos se basa fundamentalmente en la lectura de dos trabajos: uno de
M2 Beatriz Fontanella de Winberg (1999) sobre las formas de tratamiento en espafiol y otro de
Fernandez-Ordofiez (1999) sobre e uso de los cliticos. Ademés, podremos afiadir més datos
conseguidos en otras lecturas generales o especificas sobre el tema de los pronombres.

LOS PRONOMBRESDE TRATAMIENTO

En este apartado, presentaremos un pequefio resumen del articulo “ Sistemas pronominaes
de tratamiento usados en € mundo hispanico” de M2 Besatriz Fontanella de Weinberg (1999),
destacando los aspectos que consideramos de mayor relieve. Ademas, compararemos las
informaciones sobre los pronombres de tratamiento presentados en dicho articulo con las que
figuran en los libros Qué espafiol ensefiar de Francisco Moreno Fernandez (2000) y en d libro Las
férmulas de tratamiento en el espafiol actual de Norma Carricaburo (1997).

Fontanella de Weinberg presenta cuatro sistemas pronominales dentro del espafiol para la
cuestion del tratamiento, pero destaca que éste es un tema de gran complgjidad de la gramatica
espafiola y que se podrian proponer mas sistemas 0 subsistemas (que es e caso de uno de los
sistemas que presenta)

El primer sistema corresponde, geograficamente, ala mayor parte de Espafia (salvo algunas
zonas de Andauciad) y se caracteriza por € uso de td/vosotros (singular/plural) para confianza y
usted/ustedes (singular/plural) para formalidad. Lo mas importante respecto a ese sistema es lo que
destaca la autora con relacion ala existencia de la distincion formal/informal tanto en singular como
en plural:

Es e Unico de los sistemas del mundo hispanico en el que actlia la oposicién
confianza/formalidad para plural, ya que en los restantes se encuentra
neutralizada. (p. 1402)
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El segundo sistema —que se extiende por la Andaucia Occidental, Canarias, casi todo €l
Méxicoy Per(, Antillas, lamayor parte de Colombiay Venezuelay una pequefia parte del territorio
uruguayo— se diferencia del primero, basicamente, por presentar ustedes como forma de
tratamiento tanto formal como informal. Ademés, en cuanto a los pronombres objeto
correspondientes a usted/ustedes, predominan los usos etimoldgicos (tema que trataremos con mas
detenimiento en la parte 111 de este trabajo) en vez del leismo extendido que caracteriza € primer
sistema.

Laalternanciaentretd y vos es lo que distingue € tercer sistema del segundo. De verdad, la
autora presenta dos subsistemas en este caso: uno en € que la aternancia entre ti y vos no sigue
una delimitacion funcional y que se caracteriza por la preferencia del uso de tu entre los hablantes
maés cultos y de vos entre los hablantes de menor nivel sociocultural (este uso se extiende por Chile,
gran parte de Bolivia, parte de Per(, Ecuador, Venezuela, Panam4, Costa Ricay México y gran
parte de Colombia) y otro en € que gparece una diferente distribucién entre vos (intimidad) y ta
(confianza), este subsistema se encuentra en Uruguay. Segundo Norma Carricaburo, este uso
también existe en Ecuador, Colombia o Guatemala. En Guatemala, |o curioso es que los hombres no
se tutean, o se tratan de vos (para la intimidad) o de usted (para la formalidad). S6lo las mujeres
utilizan los tres niveles: vos (intimidad), td (confianza intermedia) y usted (formalidad).

Lageneralizacion de vos para € trato de confianza singular (sin alternancia con t) eslo que
caracteriza € cuarto sistema. Este uso se da en casi todo €l territorio argentino y la autora comenta
que, seguin sus fuentes, también en Costa Rica, Nicaragua, Guatemala y Paraguay. Es importante
resaltar que este uso generalizado de vos, actualmente se da en todos los ambitos y registros: en los
medios de comunicacion, en la publicidad, en las traducciones, etc.

Tras presentar los sistemas vistos anteriormente, la autora comenta las variaciones verbales
que se dan para la segunda persona de singular en €l trato formal. Segiin M2 Beatriz Fontanella de
Weinberg, en cuanto alavariacién de las formas verbales:

los sistemas | y Il en que la Unica forma de segunda persona singular de
confianza es td, no plantean problemas, puesto que ti se construye regularmente
con las formas verbales de tuteo estandarizadas (p. 1408).

En cambio, en los sistemas que se caracterizan por e uso de vos, habra una gran variedad de
formas verbales que se combinan con dicho pronombre. Incluso, en e articulo se presentan cinco
pautas verbales que ilustran las diversas formas como se pueden conjugar los verhos (en presente de
indicativo, en futuro smple y en imperativo afirmativo) cuando se utiliza vos. Hay también la
aclaracion de por qué existe esa gran posibilidad de variacién:
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La explicacion de esta situacion es muy clara: a tratarse de usos no estandar, la
variabilidad geograficay en muchos casos social es muy amplia. (p. 1408)

Al concluir los comentarios sobre las pautas verbales de voseo, |a autora vuelve a decir que
la cuestion de la no estandarizacion es una de las principales causas de tanta variacion porque no
hubo una presién normativa que regulara € uso del voseo. En cuanto a la presion normativa, hay,
cas d final del texto, un caso muy interesante que se da en Bogota. Hay que tener en cuenta que, en
Colombia usted puede marcar respeto o usarse € usted de solidariedad (entre padres e hijos, entre
hermanos, conyuges, etc.). El tU se usa para la confianza intermedia. Segin Norma Carricaburo,
este uso se datambién en Chile, Honduras y Venezuela. En Bogota se nota un avance del uso de td
(en este caso especifico, en lugar de usted) en las nuevas generaciones, especialmente de clase alta,
que “indica el carécter superimpuesto” (p. 1418) de dicho uso.

Francisco Moreno no trata con detenimiento la cuestion de los usos pronominaes de
tratamiento en su libro Que espafiol ensefiar. Sin embargo, cuando propone ocho areas geolectaes
del espafiol, entre los rasgos de cada una suele comentar las formas de tratamiento que se usan en
estas regiones.

El uso de vosotros aparece solo en e espafiol identificado como castellano en € libro
(representado por ciudades como Burgos o Madrid), en todas las demés &reas, se usara ustedes
como segunda persona de plural informal y formal (lo que coincide con e texto de Fontanella de
Weinberg, aunque la determinacion de | os territorios sea menos especificaen € libro de Moreno).

Lo que més llama la atencion en la caracterizacion de Moreno de los diversos dialectos es
que & voseo sblo aparece en € espafiol delaPlatay e Chaco (usos de Buenos Aires, Montevideo o
Asuncidn). En algunas areas geolectales, como Castilla, Andalucia, Canarias, El Caribey gran parte
del México, figura e uso de tuteo. Para Chile y para la region de los Andes no aparece el uso
informal de segunda persona del singular. Esta informacion, definitivamente, no coincide con los
datos que aparecen en € primer articulo comentado aqui, pues, seglin estos datos, € uso del voseo
seria mucho mas amplio. Tampoco coincide con los datos de Norma Carricaburo, que también
indican que el voseo aparece en muchos lugares.

Finalmente, ninguno de los autores define cud es e uso estandar para la segunda persona
del plura en € trato informal. La primera autora solo lo define muy claramente para el singular: €
tuteo. Francisco Moreno comenta que € uso de ustedes informa es correcto y mayoritario en €
mundo hispanico pero no llegaa afirmar que éste sea el uso estandar.
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ALGUNOSUSOS CLITICOSEN ESPANOL

En este apartado, fundamentalmente, presentamos € texto de Inés Fernandez-Ordoiiez,
“Leismo, laismo y loismo” (1999), con € fin de averiguar la variacién que presenta €l espafiol en
cuanto a uso de los pronombres personal es de complemento de tercera persona.

Fernandez-Orddfiez empieza su trabajo aclarando que lo que se llama uso etimol égico de los
pronombres se refiere ala distincion de uso de dativo (le/les) y acusativo (lo/los, l1a/las) que tiene su
origen en e latin y que prefiere el término distinguidor para referirse a este uso. También aclaraque
leismo es e uso de lefles en lugar de objeto directo, laismo es & empleo de la/las en vez de lelles
parad dativo con antecedente femenino y loismo consiste en €l uso de lo/los en lugar de le/les para
el dativo con antecedente masculino. Ademés, propone tres situaciones en las que hay que
estudiarse estos fendmenos: e leismo en las zonas distinguidoras de caso, € leismo (y también un
raro loismo) en las zonas en que e espafiol tiene contacto con lenguas no-indoeuropeas'y las zonas
donde e leismo aparece con € laismo y € loismo. Findmente, destaca que € carécter
sociolingiistico en €l estudio de los pronombres es muy importante, puesto que los hablantes cultos
se acercan mas a sistemadistinguidor de caso y € habla popular revela més | os sistemas autdctonos
de cada zona.

Dentro de las zonas en las que se distingue € caso (Asturias, Extremadura, Ledn, Aragon,
Murcia, Navarra, La Mancha, Andaucia Oriental, Canarias, América Central, Per(, Chile,
Argentina, Venezuela, Uruguay, Colombia, Cuba y México), la autora constata la existencia de
varios tipos de leismo (leismos aparentes —varios casos en que, de verdad, no se puede hablar de
leismo—, leismo de respeto y e leismo prestigioso). Este Ultimo uso se refiere d empleo de le
como complemento directo con referente masculino, persona y singular, €l Gnico caso de leismo
aceptado y difundido por la Rea Academia Espafiola.

El contacto del espafiol con lenguas como € quechua, € aimara, € guarani y e vasco
produce algunos usos comunes. El primero se refiere a la omision del pronombre del clitico
acusativo en las frases que exigen la presencia de un &ono en los demas dialectos del espafiol
(ocurre en Ecuador, Pert, Balivia, Noroeste de Argentina, Paraguay, Norte de Navarra y Pais
Vasco), como se puede ver en los siguientes jemplos:

Las elecciones yo nunca g; entendi. (p. 1342)
JTe g permitirdn entregar sin terminar @i? [el trabgjo]]. (p. 1342)
Al maestro; g saludo en laplaza. (p. 1343)
Otro uso que se da en las variedades del espafiol en contacto con estas lenguas no-indoeuropeas
es el de la redundancia pronominal también para los objetos directos (en las demas variedades esta
redundancia suele darse sdlo con € objeto indirecto). En las areas andinas del Peru, Bolivia 'y

78

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

noroeste de Argentina, puede aparecer incluso la redundancia del pronombre lo referente a
acusativo sin distincién de género o de nimero y también acompariado de dativo:

Siempre hay que animarlo a esa gente. (p. 1344)

Sus cufiados se lo han llevado alos hijos aLima. (p. 1345)

Lo quiere mucho a su hijita (p. 1344)

Hay caracteristicas comunes entre estas lenguas tan distintas, que ayudan a explicar la
ocurrencia de fendmenos semejantes como los vistos anteriormente: ninguna de ellas presenta
categoria gramatical de género, las categorias de nimero y caso no coinciden con las del espafiol y
no poseen pronombres cliticos.

En las zonas en que hay leismo, loismo y laismo (de pleno uso en Palencia, Valladolid, parte
de Burgos, Avila, Segovia, Toledo y Madrid), el sistema que rige la seleccién de los pronombres es
el referencial. Dicho sistema no se basa en la distincién funciona de caso, sino en la categorizacion
del antecedente en continuo o discontinuo y también en el género y & ndmero. Asi, para un
antecedente continuo (no contable) se usalo, si & antecedente es discontinuo (contable) seusaley,
para que no haya ambigiliedades, aparece la gran preferencia por las para antecedentes pluraes
femeninos discontinuos (que también se usaen singular):

Seglin recogias la sangre del cerdo, lo revolvias, ibas dandolo vueltas.
(p. 1361)

El tractor hace tiempo que le vendimos para desguace porque le hubiéramos
tenido que cambiar el motor. (p 1361)

A mis nietas las he explicado bien todas |as cosas de antes. (p. 1363)

Evidentemente, los usos en €l areareferencial presentan mucha variacion, principalmente en
las zonas fronterizas donde conviven los sistemas de caso y € referencial.

Cas a fina de su articulo, la autora comenta que el sistema considerado estandar se
identifica con € sistema distinguidor de caso pero con la aceptacion del uso de le para objetos
directos personaes en e masculino singular. Es € que se usa en los medios de comunicacién y €
més frecuente entre los hablantes cultos no-leistas. Incluso € uso de le en lugar de acusativo
masculino singular de persona se difunde en &reas distinguidoras de la Peninsula en el habla por
influencia de Madrid a través de los medios de comunicacidn. En la escrita también hay una presion
del sistema estandar en €l sentido de que disminuyan los usos de laismo o de loismo y se mantenga
s6lo este caso particular de leismo de objeto directo, de persona, masculino y singular aceptado por
la Real Academia Espariola.
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CONCLUSION

Como pudimos ver en los apartados anteriores, la variacion en espafiol en cuanto a uso de
los pronombres de tratamiento y de los cliticos es muy grande y diversificada. S6lo hemos
destacado algunos usos, pero en los articulos comentados figuran muchos mas, con gemplos de
varios lugares del mundo hispénico.

Un aspecto que podemos subrayar es la influencia del espafiol considerado estdndar en los
usos cultos de las diversas areas geolectales de la lengua espafiola. El ejemplo que citamos sobre €l
tuteo superimpuesto en Bogota es un caso que ilustra bien la fuerza de un modelo que seimpone a
habla autéctona. En cuanto a este fendmeno debemos plantearnos qué sentido hay en perder matices
de intimidad o de confianza en nombre de un uso de otra variedad porque se considera més
prestigiosa 0 mas general. La forma de tratar a las personas con quien convivimos trae marcas
profundas de la organizacién socia del grupo en que estamos inseridos y la simple sustitucion de
una forma tradicional por otraimpuesta, tal vez por medio de la educacién formal, puede significar
una ruptura cultural muy importante y la aceptacion pasiva de conceptos ajenos.

Con relacién alos cliticos, también cabe € planteamiento de por qué un leismo (entre tantas
manifestaciones leistas y otros usos tan diversos de |os pronombres complemento) se puede aceptar,
e incluso difundir, mientras que las demas variaciones estan consideradas como desvios que se
deben evitar. ¢En las regiones donde el espafiol tiene o tuvo contacto con otras lenguas no es normal
que aparezcan usos que traigan las marcas de estas lenguas? ¢Seran “desviaciones’ inaceptables o
caracteristicas de variedades del espafiol tan legitimas como la que sirve de base para el modelo
estdndar?

Estas reflexiones también se aplican a ambito de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera para que se evalUe el modelo que se ofrece a los aprendientes sin prejuicios en cuanto a
las muchas variedades que existen como posibles model os.

Finamente, esimportante resaltar que el contacto que los alumnos tengan con las variedades del
espafiol no se puede establecer sblo por medio de simples curiosidades |éxicas, como s las
diferencias se redujeran a unas tantas palabras que se usan en un lugar y en otro no. Es necesario
que las variedades aparezcan contextualizadas y por medio de un hablante real o posible que
muestre dicha variedad en funcionamiento. El profesor no puede sdlo hablar sobre las variedades y
ser la Unica voz que las representa, es importante que transmita la palabra a otros hablantes que
mostraran como funciona realmente cada variedad.
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EL REGISTRO POETICOEN LA CLASE DEE/LE

MANUEL CALDERON CALDERON
CONSEJERIA DE EDUCACION

1. INTRODUCCION

El enfoque comunicativo en la ensefianzay en el aprendizaje de lenguas ha puesto de relieve
la necesidad que tiene el emisor de adecuar su mensaje a receptor y a cuaquier situacion
comunicativa. Dicha adecuacion es una de las propiedades textuales, junto a la coherenciay la
cohesion, que determina, por un lado, la variedad linglistica estandar o la variedad formal y, por
otro, € registro que ha de utilizar el hablante en cada situacion. El registro depende no sdlo del
contexto en que se produce la enunciacion, sino también del tema (general o especifico), del canal
(ora o escrito), de laintencién del hablante (convencer, saludar...) y de la relacion existente entre
emisor y receptor (forma o informal).

1.1EL REGISTRO POETICO

Seglin la escuela glosemética, la lengua poética es un nivel, registro o modaidad especifica
del sistema generd de la lengua, determinado por € tipo de comunicacion y las relaciones
pragméticas que pone en juego € emisor. Los formalistas han destacado, ademés, e valor
auténomo de la palabra poética. Desde este punto de vista, la funcion de la lengua poética es
convertir laformay € contenido linglisticos en realidades nuevas y auténomas (ficcionalidad), mas
alla del uso referencial, denotativo y pragmético de la lengua. Lo cua quiere decir que € mensgje
poético resemantiza todos los constituyentes del proceso comunicativo, transgrediendo incluso las
normas linguisticas y las normas de la tradicion literaria. Conviene subrayar, no obstante, que el
mensaje poético es plurisignificativo, pero no arbitrario. A través de todos estos mecanismos, la
lengua poética aspira, como Ultima caracteristica, a ser perdurable; es decir, que tiene por objetivo
preservar laidentidad o literalidad del mensaje através del tiempo.

El material que presento esta formado por un conjunto de actividades destinadas a trabajar
este registro, que es uno de los menos practicados en la clase de E/LE. Podria parecer que €
lenguaje literario o poético es un nivel demasiado dificil o aeado de las necesidades comunicativas
cotidianas para ser incluido en la clase de E/LE. Sin embargo, este registro incorpora, de hecho, una
gran variedad de otros registros. Lo cua unido a una seleccion apropiada de autores y de textos, 1o
convierten en el vehiculo idoneo para practicar, de forma creativa y ldicra, determinadas
habilidades linguisticas.
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No trato aqui de presentar los textos pogticos o literarios como modelos de lengua. Lo que
propongo es utilizarlos como una actividad cognitiva que permitaa aprendiz de espafiol
congtruir € significado de algunos términos
utilizar 1Gdicamente estrategias de retencion y de produccion de |as palabras adquiridas
aplicar verbalmente | as capacidades expresivas de lalengua espafiola
y reflexionar sobre su estructura sintéctica.

12LALUDOLINGUISTICA

La enigmistica y la ludolinglistica, en genera, son formas de creacion linglistica
consistente en jugar de manera ingeniosa con las palabras, inventando mecanismos como los
llamados anagramas, acroésticos, adivinanzas, calambures, caligramas, composiciones con eco,
composiciones monosilabicas, contrapiés, criptografias, crucigramas, charadas, disemias,
homofonias, palindromos, paronomasias, tautogramas... que, en muchos casos, estan relacionados
con laRetdricaclésica

El Libro de Apolonio (s. XIIl) es @ primer texto romance que recurre a la enigmistica.
Desde entonces hasta hoy, ha sido practicada por una larga serie de escritores como Cervantesy, en
el siglo XX, Miguel Herndndez o Ramoén Gomez de la Serna, inventor de las greguerias. Fuera de
Espafia, en cambio, €l guatemalteco Augusto Monterroso y € mexicano Juan José Arreola han
preferido cultivar €l palindromo.

En 1960 se fundo, en Francia, un Taler de Literatura Potencial cuya intencion era “crear
formas y estructuras nuevas para que los escritores las utilizaran como quisieran”. Se trataba de
descubrir determinados mecanismos linguiisticos que permitieran generar nuevos textos.

Desde un punto de vista didéactico, algunos profesores de italiano empezaron a aplicar estos
artificios, en los afios ochenta, a la ensefianza de la lengua, inspirandose en los textos de Gianni
Rodari y Raymond Queneau.

1.3PLANTEAMIENTO Y OBJETIVOS

Las actividades que he seleccionado se basan en lo anterior y tratan de estimular, mediante
el juego verbal, lareflexion, las estrategias y laimaginacion del aprendiz de espafiol.

Una técnica para € aprendizaje y la memorizacién de vocabulario nuevo consiste en
manipular las palabras recién aprendidas en juegos, en historias inventadas o en rimas.

Otro de sus objetivos es que los aprendices adquieran recursos para mejorar tanto su
capacidad expresiva como su comprension lectora; para lo cual los textos creativos o poéticos
congtituyen una fuente casi inagotable de recursos. Estos pueden ser el punto de partida de
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actividades que han de programarse de acuerdo con las dificultades de comprensién que presenten
los textos y con e dominio que los aprendices tengan del espafiol. Asi, en e aula se tendrian que
combinar las actividades de lectura expresiva y de comprension lectora con las de creacion
linguistica.

Ante una actividad de comprension lectora, podriamos marcar diferentes objetivos: desde la
obtencion de la idea genera del texto, a través de una lectura répida, hasta la comprension de la
actitud subjetiva del emisor. Aqui propongo una lectura atenta para que el aprendiz sea capaz de
entender también la informacidn implicita y las connotaciones que acompafian a la comprension
denotativadel texto.

Tanto los textos que presento como las actividades a ellos asociadas estan clasificados de
acuerdo con los niveles de andlisis de la lengua: el fénico (y relacionado con é e ortogréfico), €
morfosintéctico y €l |éxico-semantico. En todos se distinguen dos fases: la

1) preactividad, constituida por gercicios preparatorios para que € estudiante pueda redlizar
latarea, y la

2) actividad propiamente dicha.

3) Enalgunos gerciciosincluyo unatercerafase de produccién de textos.

Asl las tareas se estructuran en torno a tres ges. escuchar/hablar (preactividad),
leer/interpretar (actividad) y, en algunos casos, expresarse por escrito (produccion).

Aungue no se especifique en cada actividad, propongo el trabajo en pequefios grupos para
que los aprendices gerciten € aprendizaje cooperativo, esto es, la construccidn entre todos sus
componentes de la tarea comin, excepto en las actividades de lectura expresiva, que serdn
individuales.

2. LOSRECURSOS FONICOS
Titulo: “Erre que erre”
Objetivo: Comprobar la expresividad sonora de lalengua espafiola
a) Preactividad
Leer en voz ata cualquier texto, y més si es poético, no consiste sdlo en decirlo sino en
hacerlo comprensible y expresivo. ¢En qué situaciones crees que es habitual dirigirse en voz dtaa
un publico de oyentes?
¢Siempre lees de lamismaforma?
¢En qué momentos lees en voz alta?

¢En quétefijas cuando aguien lo hace?
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b) Actividad

La sonoridad, la armonia, € ritmo son elementos de la lengua oral que también forman
parte de su uso estético. ¢Como los identificarias dentro de un mensaje escrito u oral? Inténtalo con
el siguiente gjemplo:

Zamora de dofia Urraca,
Zamora del Cid mancebo,
suefian torres con sus 0jos
siglos en corriente espgjo.
Miguel de Unamuno

El anterior texto poético estd compuesto por renglones, llamados “versos’ porque cada uno
tiene una medida (longitud en silabas), una rima (igualdad de vocales o consonantes, después de la
Ultima silaba ténicadel verso, entre varios versos) y pausas; todo lo cual contribuye a crear un ritmo
caracteristico.

Ademés, algunas palabras estan empleadas de forma inusua (hay dos metaforas: la palabra
“0jos’ y la palabra “espgo” designan redidades a las que no nos referimos cuando usamos
normalmente estas mismas palabras). ¢Sabrias decir qué es lo que designan aqui?

En tercer lugar, hay una palabra que se repite: ¢cud?¢Tiene alguna finalidad expresiva esta
repeticion?

También hay una serie de sonidos que se repiten y que son caracteristicos del espafiol.
Sefidalos.

Cuando € poeta acumula un mismo sonido en un enunciado (Sea verso o prosa) esta buscando
un efecto estético. En este caso, ¢qué nos sugiere la repeticion del fonema /s/ cuando leemos en voz
atalosdos Ultimos versos? ¢Tiene algo que ver con € significado de esos mismos versos?

Tevamos adar una pista. Comparalo con € siguiente fragmento:

E madrugada e, no casar&o silencioso, o nico ruido que se ouve é o tanta ritmado
da cadeira da velha Bibiana, num balango de ber¢o... num balanco de berco... num balango
de berco.

Erico Verissmo

Titulo: “Tico tico no fubd”’

Objetivo: Incorporar en un texto sonidos del entorno a través de onomatopeyas

a) Preactividad

Lee en voz dta estas palabras y destaca los fonemas que tengan més relacién con el
significado de la palabra donde aparecen:
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rasgar
cuchichear
susurrar
traquetear
En las historietas ilustradas encontramos abundantes onomatopeyas (expresiones que
reproducen, mediante sonidos lingUisticos, sonidos que no son linglisticos).
Escribe en portugués y en espafiol las onomatopeyas correspondientes a los siguientes
ruidos:

SIGNIFICADO ONOMATOPEYA PORTUGUESA ONOMATOPEYA ESPANOLA

trueno

masticar

dormir sin roncar

ladrido

mecanismo del reloj

b) Actividad
En pargjas, preparad la escenificacion de un pequefio texto dialogado en € que aparezcan las
onomatopeyas espafiolas que habéis recogido en el cuadro anterior.

3) LOSRECURSOS GRAFICOS

Una estrategia para utilizar con propiedad y adecuacién una palabra recientemente aprendida
consiste en expresar su significado mediante un dibujo. Aqui lo haremos a revés. € aprendiz
dibujara algo con las letras que forman la palabra.

Titulo: “Unaimagen con mil paabras’
Objetivo: Construir un significado a partir de la disposicion grafica de las palabras de una
expresion
a) Preactividad
Hemos visto que e significado de una palabra puede expresarse fonéticamente. Otras veces,
los poetas han recurrido a expresarlo también de formavisual, pero sin dejar de utilizar las palabras.
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Observa este jemplo:

OCTAVIOPAT

Yiajeran

‘_,-"_'R

L
D
E

Este tipo de poemas visuales se [laman caligramas.

¢Qué te sugiere estaimagen?

¢Se te ocurre otraforma de representar ese mismo contenido?
b) Actividad
¢Cémo representarias visualmente la expresion “entre dos luces’?
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Titulo: “Lahormade mi zapato”
Objetivo: Dar forma pléstica a un texto segun su contenido
a) Pre-actividad

Leeen voz atad siguiente texto:

Y el duefio se achico, si es que podia hacerlo todavia y
fue el hombre increiblemente encogido, pulgarcito
o mefiique, el genio delabotella al revésy
se fue haciendo masy mas y mas chico,
pequefio, pequefiito, chirriquitico
hasta que se desaparecio por
un agujero deratones al
fondo-fondo-fondo,
un hoyo que
empezaba
con

o

¢Qué ha representado en este fragmento € escritor cubano Guillermo Cabrera

Infante?
b) Actividad

Componed en parejas un pequefio texto en € que un personaje, a levantarse por la mafiana,

descubre que le han crecido aas. A continuacion, adecuad el contenido del texto alaforma

que presentard el persongje.

Titulo: “Dibujando con letras’

Objetivo: Componer un caligrama acréstico a partir de un objeto cotidiano o de un nombre.

a) Preactividad

Uno de los juegos gréficos més utilizado desde muy antiguo son los acrésticos. En los

poemas acrésticos, determinadas letras (por gemplo, las inicides de varias paabras) forman una
nueva palabra o frase. Leyendo e acréstico de los siguientes versos sabrés € titulo de la famosa

obra de Fernando de Rojas:
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Como € doliente que pildora amarga

O larecela o no puede tragar

Métela dentro de dulce manjar,

Engéafiase el gusto, la salud se alarga.

De esta manera mi pluma se embarga
Imponiendo dichos lascivos, rientes,

Atrae |los oidos de penadas gentes,

De grado escarmientan y arrojan su carga.

Estando cercado de dudasy antojos,
Compusetal fin que el principio desata:
Acordé dorar con oro delata,

Lo mésfino tibar' quevi con mis gjos;
Y encima de rosas sembrar mil abrojos.
Suplico, pues, suplan discretos mi falta;
Teman groserosy, en obra tan alta,

O veany callen o noden enojos.

Yo vi en Salamanca |a obra presente
Movime a acabarla por estasrazones:
Esla primera que estoy en vacaciones,
Laotra, inventarla persona prudente;
Y eslafinal ver yala mas gente
Vuelta y mezclada en vicios de amor.
Estos amantes les pondran temor
Afiar de alcahueta ni falso sirviente.
b) Actividad
Con imaginacién, podemos convertir en poético cuaquier objeto cotidiano. Intenta escribir
un caligrama acrostico siguiendo |os siguientes pasos:
a) Elige un objeto familiar (que tengas a mano, que te guste, que utilices...) o € nombre de

un lugar o de una persona

L tibar: oro del rio Tibar
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b) Piensa durante unos minutos en ese objeto y haz una lista con las ideas, recuerdos,
sensaciones, asociaciones... que te sugiere. Escribe todo lo que se te ocurra en relacion
con dicho objeto, lugar o persona

c) Escribe en una hojalas letras del objeto, lugar o persona que hayas elegido, una debajo
de otra, como si cada unafuese e comienzo de un verso o de unafrase. A continuacion,
intenta escribir una frase o verso con cada |etras, haciendo todas las modificaciones que
quieras

d) Pasa € borrador a limpio, de manera que los versos y las letras dibujen una forma
relacionada con el objeto, €l lugar o persona que has elegido.

4) LOSRECURSOS MORFOSINTACTICOS
A continuacién presento una actividad que tiene como objetivo reflexionar sobre la

estructura del espafiol y € orden de los elementos en la oracion, partiendo de un texto de Cortézar.

Titulo: “Se me lengualatraba’

Objetivo: Reflexionar sobre el orden de los elementos en la oracion

a) Pre-actividad

Podriamos presentar un telegrama en espafiol y preguntar a los aprendices de esta lengua

qué es lo que notan de raro. A continuacion tendrian que completar gramaticalmente las frases del

telegrama.
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b) Actividad
Lee ahora el siguiente texto de Julio Cortézar:

Con lo que pasa es nosotras exaltante. Rapidamente del posesionado
mundo hemos nos, hurra. Era un inofensivo aparentemente cohete lanzado
Canaveral americanos Cabo por los desde. Razones se desconocidas por
oOrbita dela desvid, y probablemente algo al rozar invisible la tierra devolvié
a. Cresta nos cay6 en la jpaf!, y mutacién golpe entramos de. Rapidamente la
multiplicar aprendiendo de tabla estamos, dotadas muy Literatura para la
somos de Historia, Quimica menos un poco, desastre ahora hasta deportes,
no importa pero: de sera gallinas cosmos €, carajo qué.

Explica lo que has entendido. ¢En qué te basas? (/Qué tendrias que hacer para
entenderlo del todo? ¢Faltan palabras?

Ordena las palabras de cada oracion del texto anterior, de acuerdo con la estructura
de lalengua espafiola
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Titulo: “palabras capiclas’
Objetivo: Deducir el mecanismo que exige € palindromo
a) Preactividad
Lee las siguientes palabras:
ANA
SALAS
RECONOCER
¢Qué tienen en comiin? ;Qué sucede si |as lees de derecha aizquierda?
b) Actividad
Pongamos a prueba nuestra perspicacia lectora para ver s somos capaces de entender este
otro texto:
Mientrasreza,
Anitalava latina.
Y una voz le dice al oido:
“ Etnada luzazul a Dante” .
Oledice: “ decidelo”.
Intranquila, Anita piensa:
“ Oremos somero: ja por ropal”
Pero, antes de partir,
Anita atina:
“jOdiolaluz azul al oido!”
¢De qué se da cuenta Anita? ¢Reacciona adecuadamente? ¢Por qué? Si no logras responder a
estas preguntas pasados unos minutos de reflexién, busca en un diccionario € significado de la
palabra “palindroma”.

Titulo: “Baile deletras’

Objetivo: Reconstruir un texto en e que algunas letras han cambiado de lugar

a) Preactividad

Imaginate que es tu cumpleafios y que un amigo, antes de darte un regalo, te entrega una
tarjeta con la siguiente pista para que adivines €l contenido del paquete:

“Tevoy aregaar ldlores de copices y muchas bomas de gorrar”

¢Has podido deducir el regal0?
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b) Actividad
En lasiguiente poesia, lajoven autora emplea un artificio parecido a contrapié (intercambio
de letras o silabas de distintas palabras para formar otras de significado chocante). Aqui, sin
embargo, lamayor parte de las palabras nuevas carecen de significado.
Lee e texto y reconstruye su significado. Antes de descubrir las palabras que han sido
deformadas, repasa las relaciones entre grafias y fonemas en espafiol:
—iDemocrad! jLibertacial jPuebla € vivo!
i No dictaremos mas admitidores!
Pro lometemos, samasy defiores,
nuestro satierno va a gobisfacerles.

Firmaremos la gaz, no habra mas perra,
zaperan juntos €l quedny € lordero,

y quieto promerer y 1o prometo,
vamos a felicirles muy hacerles.

(Y e horimento bajo el firmazonte
o €l firmazonte bajo € horimento
—ye cano s&— brillaba, gronay aro).

—Quemeraiga un cayo s les miento:
fumos soertesy, mo |as pimtortante,
jblasamos hiempre claro!
Carmen Jodra Davo

Otra técnica para trabgjar la pronunciacidn y la entonacion consiste en memorizar poemas,
trabalenguas o canciones para repetirlos oralmente. En la siguiente actividad no hay que memorizar
sino utilizar distintos recursos expresivos a partir de unalectura.

Titulo: “ ¢Estaclaro? jClaro!”

Objetivo: Reescribir un texto siguiendo unaregla

a) Preactividad

Raymond Queneau escribié de noventay una maneras distintas esta pequefia historia. Léela
envoz ata
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Una mafiana a mediodia, junto al parque Giell, en la plataforma
trasera de un autobls casi completo de la linea S (en la actualidad, € 19),
observé a un personaje con € cuello bastante largo que llevaba un sombrero
de fieltro rodeado de un cordén trenzado en lugar de cinta. Este individuo
interpel 6, de golpe y porrazo, a su vecino pretendiendo que le pisaba adrede
cada vez que subian o bajaban pasajeros. Pero abandond répidamente la
discusion para lanzar se sobre un asiento que habia quedado libre.

Dos horas méstarde, volvi a verlo delante de la estacion de Francia,
conversando con un amigo que le aconsgjaba disminuir el escote del abrigo
haciéndose subir €l boton superior por algiin sastre competente.

En la siguiente version, cuenta lo mismo sirviéndose exclusivamente de exclamaciones.
Léelaen voz ata, respetando |os signos de admiracion:
iOstras! jLas doce! jCuanta gente! jQué apreturas! jQué
gracia, esetio! jQuéjeta! jY qué cuello!j Setenta y cinco centimetros, por lo
menos!jY e cordon! jVaya cordon! jEs lo mas gracioso! jEso, e cordon!
iEn & sombrero! jUn corddn! jQué gracioso! Y mira como se cabrea!
iCon €l patoso ese!

iQué basto! jLo quelelarga! jMira el otro! jQue le ha pisado! jSe
van a dar detortas, seguro! jAqueno! jAquesi! jDale! jDale, ya! jPartele
lacaral jVenga! jAtizale! jMecachisen lamar! jSearruga! El tio! jY qué
cuello! jY qué cordén! jMira como vuela al asientoljAlla val jQué ansial
i El tio!

jAnda! jMira! iNo! iS! jEs é! jSeguro! jAlli! jEn frente de la
estacion de Francia! jCon aquel tio! jLas tontadas que le estara diciendo!
i Que se afiada un boton! jEn el abrigo! S, si! jEn el abrigo!

b) Actividad
Inténtal o td, de nuevo, utilizando solamente interrogaciones.

5) LOSRECURSOSLEXICOS

Titulo: “Lapaabraen e tiempo”

Objetivo: Comprobar la capacidad expresiva de una misma palabra repetida en diferentes
contextos
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a) Preactividad:
Lee esta poesia:
Tan chico e almoraduj
y... jcomo huele!
Tan chico.

De noche, bajo el lucero,
tan chico el almoraduj
y jcomo huele!

Y... cuando en la tarde llueve,

jcomo huele!

Y cuando levanta el sol,
tan chico e almoraduj,

jcomo huele!

Y ahora que del suefio vivo,
jcémo huele,
tan chico, € almoraduj!
iComo duele...!
Tan chico.

Emilio Prados

Aungue esta poesia no tenga rima ni estrofas, sigue teniendo ritmo: e ritmo propio de la

lengua espafiola, que es octosilabico (aunque aqui €l verso de ocho silabas métricas esté separado en

dos: y... jcomo huele! / Tan chico). Por otro lado, encontramos una serie de repeticiones |éxicas que

también contribuyen a crear € ritmo especifico de esta poesia.
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b) Actividad

¢Qué palabras se repiten? ¢Tienen algo que ver con € tiempo? ¢Es eso significativo?

¢Qué otro efecto poético tienen estas repeticiones? ¢Tiene ago que ver con € contenido
intimo del poema?

Fijate ahoraen el tiempo verbal. ¢Es siempre € mismo? ¢Estas seguro?

Al final se produce una sorpresa: indicala.
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SOBRE LA LENGUA COLOQUIAL EN LA ENSENANZA DE E/LE

CARMEN ROJAS GORDILLO
CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

INTRODUCCION

La denominacion de “espafiol” encierra gran cantidad de variantes determinadas por
multiples factores, temaal que se dedicael IX Seminario. En la mesa redonda que abre la actividad,
la discusion se centra en qué espafiol ensefiar aqui en Brasil, para intentar resolver la siguiente
cuestion: ¢cudl es la modalidad de uso mas apropiada para que un estudiante brasilefio consiga la
mayor competencia comunicativa en espafiol, entendida esta como la suma de varias competencias
gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica (Canale, 1983)? En esta comunicacion nos
centraremos en la reflexion sobre la oportunidad de ensefiar una de esas mditiples variantes, la
lengua coloquial, una vez encuadrada dentro de las variedades de la lengua y analizados sus
principales rasgos.

RASGOSDE LA LENGUA COLOQUIAL
Toda lengua sufre la actuacion de dos fuerzas opuestas: por una parte, las que tienden a
homogeneizarla, a darle unidad, como los medios de comunicacién sociad, la ensefianza, la
literatura, los grandes agrupamientos urbanos...; todos estos factores, que vienen incidiendo con
mayor intensidad en los Ultimos afios gracias a los avances sociaes (escolarizacion mayoritaria,
acceso a todos los medios que ofrece la sociedad de consumo) y, en Ultima instancia, a la
globalizacion, dan lugar a una lengua comdn, que se convierte en norma, en modelo de uso
generalmente admitido. Por otra parte, encontramos factores historico, geogréficos, econémicos,
sociales, culturales, etc, que tienden adiversificarla, agenerar variantes de uso.
Para determinar las variedades lingliisticas del espafiol, seguiremos la clasificacion que
recoge M. Rosa Vila Puyol (1994):
1. Variedades diatdpicas (diaectos), resultado de la procedencia histéricogeogréfica. El
espafiol registra dos grandes modalidades diatdpicas, € espafiol peninsular y €l atlantico.
2. Variedades diastréticas (sociolectos), dependientes de factores econdmicos, sociales y
culturales. Consideramos aqui los niveles de uso de la lengua (culto, medio, popular y
vulgar, grupos con rasgos en ocasiones dificilmente aislables porque las diferencias entre
ellos son graduales) y las hablas de grupos socides y profesionaes (jergas y lenguajes
especificos).

96

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

3. Variedades diafasicas, las que tienen en cuenta las circunstancias del acto de
comunicacion (actitud del hablante, situacion, etc.): estilos de lengua o variedades
contextuales.

4. Variedades de registro, “atendiendo a que € espafiol se use oralmente o por escrito”
(Vila Pujol, 1994:208). La lengua escrita y la lengua ora se diferencian
fundamentalmente en la ausencia/presencia del contexto, 1o que obliga en €l caso de la
lengua escrita a indicarlo por medios linglisticos, mientras que en la lengua oral esta
explicito.

Para definir cualquier variedad hay que tener en cuenta todas las variables. La lengua
coloquia participa de caracteristicas de todos los grupos, por |o que cambiard de caracteristicas
seguin su procedencia geografica, social o sus rasgos diafésicos.

Lalengua coloquial, accesible a todos los hablantes, cabe en todas estas variantes definidas,
y muy especialmente dentro del dltimo, en la variante oral, porque es la modalidad que utilizamos
habitualmente en la conversacion con nuestros familiares, amigos o conocidos. Como apunta
Cascon Martin (2000:13), € uso mayoritario se produce en €l terreno de la oralidad y “constituye la
base de todos los demés usos lingliisticos, puesto que € lenguaje humano nace y se desarrolla a
través de signos acusticos. Los demas sistemas y modalidades han surgido y evolucionado a partir
del didogo en presencid’ (id., 2000:13). Improvisacion, naturalidad y riqueza de matices expresivos
son cualidades de este tipo de lengua, la que mejor acoge los cambiosy |as innovaciones.

“El registro coloquial no es sino € resultado de un proceso comunicativo (‘ coloquio’) que
tiene sus propios y peculiares condicionamientos pragméticos, a los cuales debe precisamente sus
caracteristicas diferenciadoras’ (Vigara Tauste, 1992:1), que cubren las necesidades comunicativas
propias del lenguaje oral.

Estos son:

La economia de medios linglisticos.
Lasubjetividad del hablante.
Laapelacion al oyente.

1. El hablante tiende a la comodidad y a la economia. En palabras de Vigara Tauste,
(1992:1) “el caracter abierto e irreflexivo (inmediatez, fugacidad, no trascendencia) de la
comunicacion establecida entre los interlocutores, la aternancia en € uso del cana y la
combinacién de medios linglisticos y no lingtiisticos en € contexto (compartido) de comunicacion,
configuran, por una parte, una modalidad en la que € entorno opera con un valor informativo
decisorio y superior a de otras modalidades y, por otra, un mensge caracterizado por la
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improvisacion formal, en la que priman los valores que podriamos llamar «puramente
comunicativos», como lafluidez en latransmision [...]". Veamos su materializacion.

- Desde e punto de vista fonético, se produce un debilitamiento de ciertos sonidos
(consonantes finales de palabra—Madri(d)— o intervocdlicas —acaba(d)o) como consecuencia de
la velocidad de la elocucién, més répida y relgjada en este estilo conversacional y despreocupado.
Es frecuente también la abreviacién de paabras (lapoli, latele, el profe).

- Escasez de adjetivos 'y adverbios. Uso frecuente de elementos deicticos.

- Laelipsis es el principal recurso usado como medio de economia sintéctica, porque es la
rapidez por comunicar algo lo que, aparentemente, mueve a hablante, y “el contexto linglistico
permite garantizar sin posible arbitrariedad la catdlisis o recuperacion de los elementos ausentes sin
que se dtere la funcién del resto de los elementos ni sufra modificaciones el sentido de la oracion”
(Vigara Tauste, 1992:2): TU, a tu cuarto, por desobediente. A la dlipsis se une el empleo de frases
cortas, de una gran simplicidad sintéctica y de frases inacabadas: s tU supieras... El anacoluto es
muy frecuente.

- En & plano Iéxico, € lenguaje coloquial brinda un amplio repertorio de modismos 'y frases
hechas que pueden aplicarse alas més variadas situaciones: no da pie con bola, nunca corrié Blas...
Como en la vida cotidiana a veces no se dispone de mucho tiempo, se incluyen en la expresion
diversas palabras comodin sin un significado claro, pero cuyo significado se aclara en el contexto.

A este principio de economia lingtiistica se oponen fenémenos como lareiteracion de ciertos
elementos que proceden del carécter oral del habla coloquial: € hablante tiene que ir reformulando
su discurso y utiliza férmulas que le permiten ganar tiempo (pues, bueno, entonces) y mantienen la
continuidad de la conversacion; o e empleo de muletillas como apoyos linguisticos: esto..., ¢no?, o
sea..., efc.

2. La subjetividad del hablante: hay un protagonismo del “yo”, de donde nace la necesidad
de expresién de lo subjetivo. No se busca la precision, sino la expresividad.

- Afecta a orden sintéctico de la frase. Los elementos de la oracién estédn ordenados de
forma personal, topicalizando |o que se quiere poner de relieve: tres kilos me ha costado este coche.

- La modaidad oraciona expresiva que permite la manifestacion de sentimientos y
emociones presenta una gran variedad de formulas. Muchas van precedidas de interjecciones o
locuciones interjectivas: Hala, ya se ensucio la camisa limpia recién puesta. Venga, jolines, date
prisa. Hombre, qué haces ti por aqui. O intercalan sufijos apreciativos: que te quede bien clarito
es0; mira el grandullén como se rie; vaya pelmazo me esta hecho.

- Se produce una tendencia a la exageracion. “Lo normal no es transmitir una informacion
en sus justos términos, sino que se tiende a magnificarla en uno u otro sentido, haciendo lo grande

98

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

mas grande (una enormidad, mogollon, a punta pala...) y lo pequefio més pequefio (chiquitito,
chiquitito, lo minimo que se despacha). La palabra, como tantas veces, deformalareaidad ala que
sustituye, creando una realidad nueva, mas en consonancia con la vision del que habla” (Cascon
Martin, 2000:31). Ejemplos de comparaciones hiperbdlicas: un profesional como la copa de un
pino, esta para caerse de espaldas... 0 met&foras curiosas. Es pan comido, caen chuzos de punta...,
sinintentar agotar el vasto repertorio.

- El significado del mensaje puede adquirir diversos sentidos mediante recursos como la
entonacién, laironiao los gestos.

3. La apelacién al oyente:

- Una manifestacion més de la subjetividad del hablante es €l uso de la segunda persona para
referirse aopiniones de laprimera: En un dia como este, o te pones €l abrigo o te mueres defrio. Ya
me diras ta que hago.

- En ocasiones, hay un intento de impersonalizacion del hablante porque desea eludir
responsabilidades, y otras por timidez o modestia: A ti nadie te ha dicho nada, ¢eh? (se intenta
eludir laresponsabilidad de lo que hadicho € hablante).

- Uso abundante de un que reforzativo: que si que ha venido.

- El hablante desea no perder € contacto, la atencion del oyente; para ello utiliza palabras
como ¢eh?

Estos son en sintesis los rasgos propios del habla coloquial, pero no debemos olvidar que
comparte la base comin de lalengua 'y algunas de sus caracteristicas son también propias de otras
variedades. Como indica Cascon (2000), “la lengua coloquia no es uniforme: aun siendo todos los
hablantes coloquiales y compartiendo una serie de rasgos, € espacio sociolinglistico es amplio y
abarca desde las fronteras de lo vulgar hasta las proximidades de lo culto”. Ademés hay que tener
en cuenta habitos y usos de procedencia social o geografica adquiridos por los hablantes, 1o que la
creacion de multiples idiolectos, de modos de expresion particulares dentro del ambito de lo
coloquial. Nos enfrentamos entonces a un panorama complgjo a la hora de considerar los fines
didécticos de esta modalidad.

LA LENGUA COLOQUIAL EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA

EXTRANJERA:

El modelo de lengua culta ha predominado hasta hace pocas décadas tanto en la ensefianza de
la lengua materna como en un idioma extranjero. La lingistica aplicada hizo posible un cambio
radical, considerando que la lengua no se limita a ser un sistema de signos y reglas, sino que es un
sistema de comunicacion social que permite transmitir los conocimientos que ha ido acumulando
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una comunidad cultural, y que la lengua escrita es insuficiente como objeto de estudio de la
linguistica. La lengua ord se ha convertido en e centro de interés de muchos enfoques
metodol égicos. Desde la aportacion fundamental de Hymes (1991), € concepto de competencia
comunicativa, se han abordado cuestiones como e andlisis conversaciona para estudiar en las
estructuras conversacionales fendmenos pragmati cos importantisimos para un completo dominio de
una lengua: la distribucion del turno o las implicaciones sociales subyacentes en los diferentes
actos de habla, entre otros.

El desconocimiento de reglas sociales o culturales no explicitas puede llegar a producir
como minimo malestar y muchas veces rechazo a los que intervienen en € proceso de
comunicacion. Por gjemplo a explicar la situacion que se produce en una conversacion telefénica
no basta con mostrar las estructuras propias de los estilos formal e informal, hay que explicar una
regla subyacente: e que llama debe identificarse primero, méxime s es una conversacion con
desconocidos. Si un brasilefio, reproduciendo una presuposicién propia de la conversacion
teléfonica del portugués pregunta a principio de una conversacion telefénica con un hablante de
espafiol nativo ¢con quién hablo?, sin haberse identificado previamente, provocara una actitud de
malestar en € oyente, que sentird invadida su intimidad porque ha roto una regla. O, en lo que
respecta a turno de palabra en espafiol, € cambio a veces supone arrebatar la palabra a
interlocutor, lo que puede producir el efecto en un aprendiz extranjero de que las personas estan
discutiendo o no tienen mucha educacion, porque se desconocen las regla latentes: una, que se
procura evitar a toda costa que se produzcan silencios incOmodos entre las intervenciones; dos. no
se considera de mala educacién interrumpir o anticiparse a fina de la elocucion del oyente en un
contexto de confianza.

Las dificultades de un brasilefio para asimilar € uso de imperativo no dependen tanto de las
reglas gramaticales, muy parecidas a las del portugués, como a desconocimiento de los
condicionantes pragméticos, su cultura le impide dar érdenes de forma tan directa como o hace un
espafiol.

Estas y otras cuestiones, como los procedimientos propios de los métodos comunicativos en
boga (la incorporacion de materiales auténticos y las situaciones de uso reales) favorecen la
atencion a espafiol coloquial. En este sentido, los manuales didécticos han ido ampliando la
introduccién de muestras de este tipo de lengua, incluso contamos con un método, Primer Plano, de
laeditorial Edelsa, que presta especial interés a lenguaje coloquial, con material grabado basado en
situaciones reales.
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Ahora bien, después de estas consideraciones sobre €l interés del espafiol coloquia nos
hacemos la pregunta capital ¢cémo introducir su ensefianza? Habra que tomar en consideracion
coordenadas diferentes:

En primer lugar, situarnos en e contexto de la ensefianza del espafiol en este pais. Los
alumnos que se enfrentan a aprendizaje del espafiol 1o hacen desde una base lingliistica cercana, 10
que puede ser un elemento favorable, porque si analizamos el corpus coloquia que surge en espafiol
a patir de los rasgos caracterizadores, que son universales, encontraremos muchisimas
coincidencias en algunos casos 0, cuando menos, similitudes que ayuden a una introduccion
motivadora.

Pero también nos encontramos con dificultades. Para un profesor de espafiol no nativo o con
poco contacto con los paises de lengua espafiola resulta complicado dominar la variante coloquial
con todas sus implicaciones socides y culturales, sometida a modas y cambios frecuentes. Solo se
podra salvar el obstaculo usando todos los recursos que tenemos a nuestro alcance: formarse en un
pais de habla hispana y vigar con la frecuencia que sea posible, frecuentar los medios de
comunicacion (prensa y television), conocer las obras literarias (a modo de gemplo: Alonso de
Santos, J. L. Bajarse al moro. Madrid: Ediciones Céatedra, 1989; Marfias Hernandez, J. A. Historias
del Kronen. Madrid: Ediciones Destino, 1998; Buero Vallgjo, A. Historia de una escalera. Madrid:
Espasa-Calpe, S.A., 1998; Cela, C. J. La colmena. Madrid: Acento Editorial, 1997; Jardiel Poncela,
E. Eloisa esta debajo de un almendro. Madrid: Espasa-Calpe, S.A., 1997; Martin Gaite, C. Entre
visillos. Madrid: Ediciones Destino, 1997; Millas, J. J. El desorden de tu nombre. Madrid:
Alfaguara, 1988; Sanchez Ferlosio, R. El Jarama. Madrid: Ediciones Destino, 1991) y
cinematograficas (entre otras: Aguilar, S. & Guridi, L. Matias, juez de linea, 1995; Aguilar, S. &
Guridi, L. Justino, un asesino de la tercera edad. 1994; Almodévar, P. La flor de mi secreto. 1995;
Almodévar, P. Carne trémula. 1997; Amendbar, A. Tesis. 1996 ; Armendariz, M. Historias del
Kronen. 1994; Barroso, M. Extasis. 1996; Bollain, |. Hola, ¢estas sola?, 1995; Camus, M. Los
santos inocentes. 1984; Diaz Yanes, A. Nadie hablaréa de nosotras cuando hayamos muerto. 1995;
Garcia Sanchez, J. L. Divinas palabras. 1987; Herrero, G. Territorio Comanche. 1997; Medem, J.
Tierra. 1996.; Mercero, A. Turno de Oficio. 1986; Saura, C. Taxi. 1996) que recogen muestras del
habla coloquidl; y, por supuesto, disponer de bibliografia especializada. En lo que respecta a
espafiol coloquia peninsular, hay muchos estudios de aspectos parciales (se puede encontrar una
buena sintesis en las Actas del 1| Simposio sobre andlisis del discurso ora de la universidad de
Vaencia, Pragmética y gramatica del espafiol hablado), y algunos generales, como el de Cascon
Martin (2000). En las salas de charla de Internet tenemos la posibilidad de practicar una modalidad
de lengua bastante parecida, aunque con ciertas peculiaridades propias, como se vera en uno de los
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trabajos de este seminario. Ademas, Internet ofrece la posibilidad de acceder a muchas péginas con
contenidos col oquial es (www.auladiez.com/col oquia familiar/ejemplo.html).

En Internet podemos acceder también a Corpus Oral de Referencia del Espafiol
Contemporaneo, CREA (http://www.ll1f.uam.es/corpus/corpus_oral.html), una base de datos textual
que recoge muestras de lengua hablada, la trandliteracion de textos grabados en cintas de audio del
registro oral. Dirigida por Francisco Marcos Marin, comenzo a elaborarse en enero de 1991 y se
finalizé en febrero de 1992. Se elabord en la Universidad Auténoma de Madrid e incluye textos
conversacionales o familiares, pero también de otros tipos textuales (administrativos, cientificos,
educativos, humanisticos, instrucciones de megafonia, juridicos, lidicos —concursos, etc.—,
politicos, y periodisticos. El interés de este materia reside en e hecho de que son muestras reales
en las que nos podemos encontrar palabras cortadas, reconstruccion de segmentos omitidos por €l
hablante, vacilaciones, elementos féticos (afirmacién, duda, interrogacion, negacion), ruidos (ruidos
solapados en la conversacion; risas, aplausos, masica), onomatopeyas, identificacion de los
hablantes, simultaneidad de turno de palabras, silencio, errores de produccion del hablante; es decir,
todo un repertorio de rasgos de la lengua oral coloquial para estudiar con nuestros alumnos. El
acceso alas muestras del Corpus esta en http://www.ll1f.uam.es/corpus/corpus.html.

Por otra parte, la variedades geogréficas del espafiol coloquia pueden constituir otro problema
ala hora de determinar qué variante escoger, puesto que es precisamente la lengua conversacional
la que més diferencias de realizacion presenta sobre la base de una lengua comun. ¢Elegimos la
lengua coloquia que se habla en Espafia, en Argentina, en Uruguay, en Méico, en Per(i? ¢Nos
decantamos por la que le interesa al dumno o por la que € profesor conoce? La respuesta me
parece que se encuentra en atender prioritariamente a la situacion, necesidades y objetivos de los
alumnos.
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REGISTROS, ESTILOSDE LENGUA Y EJERCICIOSDE RETEXTUALIZACION

PEDRO BENITEZ PEREZ
INSTITUTO CERVANTES DE RIO DE JANEIRO/UNIVERS DAD DE ALCALA

JUAN JORGE FERNANDEZ MARRERO
INSTITUTO CERVANTES DE SAO PAULO

Desde los afios setenta, por o menos, la linglistica aplicada a la ensefianza de lenguas
extranjeras comienza a reaccionar experimentalmente contra el gramaticalismo y e conductismo.
Con los métodos nociofuncionales y los enfoques comunicativos se lleva a cabo e rescate de
categorias axiaes que redimensionan lateoriay la préctica en este campo del saber. Asi, lafuncion
comunicativa del lenguaje, la intersubjetividad, la socializacion, los contextos de produccion, la
situacion lingiistica y la pragmética del discurso pasan a ser elementos de discernimiento para la
programacion y realizacion de materiales didacticos y clases.

A este impulso debemos € cuestionamiento de la nocion de progresién en términos
gramaticales y su sustitucién por una progresion en términos de competencias sociolinglistica y
pragmaética. Es decir, en términos de lo que € alumno debe, sabe y puede hacer, estratégicamente,
con la lengua para comunicarse. También debemos el trabgjo sistemético de correlacion entre
nocion lingliistica, acto de habla, intencion comunicativa; € andisis y desmembramiento de las
situaciones de enunciacion en términos de contexto, presuposiciones, estatus o papel de los
participantes y, frente a todo esto, la renuncia a la gramética de frase que era la forma primaria de
andlisis de los fendmenos del lenguaje. Debemos, en fin, un estudio més pormenorizado de la
funcionalidad del lenguaje en diferentes contextos sociales; de las transformaciones o cambios de la
comunicacion motivados por imperativos externos y de las variedades orales y escritas que €l
documento auténtico empez6 a transportar hasta el aula de lenguas.

Vigjos conceptos como |os de registro, contexto y estilo, que ya habian hecho época a través
de Baly y Malinowsky en la Escuela de Ginebra, en e Circulo Linglistico de Praga o en la
semiologia inglesa, durante los afios 20 y 30 del siglo XX, son retomados en € aula de lenguas
extranjeras en funcion de estos nuevos estudios sociol 6gicos y pragméticos de la comunicacion.

Es innegable que muchas actividades y gjercicios que hoy generamos en nuestra préactica
docente son € resultado de estos acances que han hecho mas eficiente, agradable e innovador €
duro oficio de ensefiar 0 aprender una segunda lengua.

Con € presente trabajo, pretendemos demostrar que una categoria tan polémicay mditiple
como la de “registro” se cruza, transversalmente, con muchos campos operacionales que la
didactica contemporanea de lenguas pondera. Por otro lado, intentamos definir esta clase nocional
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oponiéndola a otras como las de codigo, dialecto y situacion comunicativa. Finalmente se destacara
su importancia en las operaciones de retextualizacion o cambio estilistico como exigencia de ciertos
gercicios que explotan los potenciales de significado asociados a la transferencia que exige €
empleo sociofuncional del lenguaje.

CONTEXTO, REGISTRO Y SITUACION COMUNICATIVA

La palabra contexto tiene muchas acepciones en linglistica, pues ésta puede cubrir desde la
estructura del mundo hasta € ambiente de frase que rodea a una palabra. A mucho que nos
esforcemos en especificaciones del tipo “macro-micro contexto”, “contexto”, etc., nada termina
siendo lo justo. Sin embargo, parece interesante la separacion entre lo que es puntual, situaciona y
de ocasién en € intercambio comunicativo y 1o que es relativamente permanente, estable y fijo,
pues a intercambiar con otro se nos presenta, por un lado, una gama de opciones que nos permiten
gustar € significado linglistico al “contexto de situacion” —segin o que se estd haciendo— vy a
“contexto de cultura” —segun lo que se es.

Asi, un mismo tema, “la muerte” se podra expresar en forma solemne (el sefior ha fallecido
estatarde) o prosaica (el vigjo estird la pata), seglin se intente ya una noticia finebre ya un chiste de
humor negro. A través de la solemnidad o la informalidad se oponen realizaciones diferentes de
registro; sin embargo, a nivel del contexto cultural 1o que esta potenciado es la capacidad de actuar
verbalmente de uno u otro modo. De esta manera, nuestra cultura tolera hasta e tratamiento burl6n
de la muerte, en cambio, en ninglin caso permitiria, por jemplo, que invitaramos a los amigos del
difunto a una cena de recordacion a dia siguiente del entierro.

Es decir, existe una constelacion de significados dentro del sistema semiético de la cultura
que, al decir de M.A.K. Halliday, se exterioriza en un conjunto de “propiedades de la situacion que
funcionan colectivamente como determinantes del texto en cuanto especifican las configuraciones
semanticas que el hablante conformara tipicamente en contexto del tipo dado” (Halliday, 1982:145).

Asi, la congtitucion del registro es comparable a la del estilo porque implica un gjuste
funcional, tematico y contextual. Pero, a igua que € egtilo, no se limita a la materialidad del
lenguaje. El registro es una categoria que se comparte entre la forma del enunciado y la situacion.
De ahi que pueda definirse como “la configuracion de recursos semanticos que un miembro de una
cultura asocia tipicamente a un tipo de situacion; es e potencia de significado asequible a un
contexto socia dado” (Halliday, 1982:146).

El registro es, de algin modo, una seleccion de palabras y estructuras pero debe definirse
siempre en términos de significados ya que no existen expresiones estables y siempre iguales que se
superpongan, por factores sociaes, a un contenido tipico. Lo que se produce cuando se manifiesta
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un registro a través de la comunicacion es un acto de eleccion de significados que permite la
congruencia entre la situacién concreta, lamacroculturay alavariedad a que pertenece € texto.

De lo anterior puede colegirse que existen condiciones contextuales que fungen como
maximas semanticas y gobiernan las particularidades del texto. Es como s se produjera una
ritualizacién, anterior a la palabra, que prefija un cierto estilo. Es decir, que a los elementos de
expresion linguistica (fénicos, Iéxicos, gramaticales) se superponen en la comunicacion ciertos
patrones tipicos que constituyen € registro y aportan informaciones sociofuncionales como la
actividad que se rediza a la hora de tematizar el discurso (no es lo mismo hablar de futbol
gecutando las acciones pragméticas de juego que como narrador deportivo); la edad, estatus y
grado de conocimiento mutuo entre los participantes del intercambio, la asuncién de roles, los
objetivos, las intenciones, etc., y € cand o medio retérico (oral, escrito) a que obedecen las
elecciones.

En suma la categoria de registro no es un simple rétulo que se le coloca a uso (formal,
informal, cuidado, descuidado, neutro, semiculto...). Desde una perspectiva sociolinglistica €l
registro expresa la pluralidad de aspectos sociales y acciones que se representan verbalmente de
acuerdo con una situacion comunicativa especifica. Es una variedad de lengua —coloquid,
profesiond, técnica, estética— que evoca la naturaleza de la actividad social que el hablante realiza.

En suma, registro es “lo que usted habla (en un momento) determinado por lo que hace[...]
y que expresa la diversidad del proceso socid” (Halliday, 1982:50), o lo que es lo mismo, los
registros son modos semejantes de manifestar situaciones comunicetivas diferentes.

Por su parte, la situacion comunicativa que se manifiesta a través del registro es un
conglomerado que puede descomponerse en tres niveles: campo del discurso, tenor del discurso y
modo del discurso, donde el campo evoca d tema, el tenor alos actuantesy su relacion y el modo a
laforma (oral, escritd) y al estilo retdrico.

REGISTRO Y DIALECTO

Al igua que lo que decimos estd determinado por lo que hacemos y por e lugar que
ocupamos en € momento de la comunicacién, nuestros intercambios verbales también estan
determinados por lo que somos sociamente. El dialecto expresa la diversidad de estructuras
sociales, de origenes sociorregionales que se proyectan no ya sobre € uso situacional, como cuando
aparece €l registro sino sobre todo e discurso de un mismo individuo como una constante de sus
emisiones linglisticas. El dialecto es una variedad determinada por formas tradicionales de hablade
acuerdo con factores geograficos (variedad diatdpica), socioestructurales (variedad diastrética) o
estilisticos (variedad diafasica).
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Habiamos dicho que los registros eran, linglisticamente hablando, modos semanticos
parecidos de manifestar situaciones comunicativas distintas. A diferencia de estos, los dialectos se
definen por la fonética, € |éxico, la gramética, pero no por la seméantica: son distintas maneras de
significar lo mismo. En tal sentido, volviendo a las definiciones ya apuntadas puede también decirse
que, segin Halliday, dialecto es “lo que usted habla (habitualmente), determinado por lo que usted
es[...] y que expresaladiversidad de la estructura socid” (Halliday, 1982:50).

¢Cudl es, entonces, la relacion entre diaecto y registro? El diaecto se entrevera con €
registro y viceversa. De acuerdo con e lugar de la persona en la estructura social estara
determinado el dialecto y el acerbo de registros que esta debera utilizar en situaciones tipicas. De
igual forma, la conmutacion de registros puede dar lugar ala conmutacion de dialectos. Por jemplo
cuando usamos registros formales y cuidados caemos necesariamente dentro de las formas del
“estandar” culto o dialecto normativo de cultura. Entonces, tanto como el registro, €l dialecto
implica opciones: aquellas que € potencial de significados de un hablante pueda brindarle. Estas
opciones se enmarcan como eleccion y, por lo tanto, tienen un valor estilistico.

El ser adecuado a la situacion comunicativa conllevala habilidad de saber gjustar € discurso
alas pautas del dialectoy el registro. La actividad comunicativaimplica, de acuerdo con € diaecto,
una adecuacion del gercicio verbal d DONDE y al QUIEN lo dice; y de acuerdo con € registro al
QUE y ad COMO se dice. De un lado localizacion y agencididad (o que se es) y de otro
tematizacion y modalizacion (lo que se hace).

RETEXTUALIZACION

En la comunicacion cualquier cambio o transferencia de situacion, de registro, de didecto o
de medio retérico (oral/escrito) implica una perceptible ateracion del estilo de lengua Dicho
cambio es € resultado de simultaneas operaciones de transcodificacion o retextualizacion. Estas
operaciones afectan al plano de los procesos (conformacion y reaizacion del discurso) y no al delas
formas (codigos y sistemas lingliisticos). La retextudizacion es, pues, un fendmeno discursivo, de
variacion de la lengua hablada o escrita, que supone pasgjes, transferencias y permutaciones no solo
entre los dos grandes dominios de la oralidad y la escritura sino también entre las formas comunes y
elaboradas de estos.

Con esto, ha apuntado Antonio Marcuschi, “se deshace el mito de que el habla es e locus de
lainformalidad y laescritura, € de laredizacion formal delalengua’. Y termina subrayando:

“Lo cierto es que forma/informal; tenso/distendido; controlado/libre; elaborado/suelto, etc.

son USOS y no atributos de la lengua. Mucho menos caracteristicas de una modalidad de

uso de lalengua’ (Marcuschi, 2001:68)
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Esta claro que cada uno de esos usos antes aludido implica, en € sistema de la lengua,
cambios en e aspecto fénico, 1éxico, morfoldgico y sintéctico. Ahora bien, lo importante es que
esos cambios son una funcion de la enunciacidn, nivel en e que entran e estilo de lengua, la
intencionalidad, la organizacion tépicay toda clase de proceso de formulacion discursiva

La retextualizacion no consiste en cambios formales. Para muchos autores (Catach, 1996;
Rey Debove, 1996; Marcuschi 2001) se trata de un proceso de transcodificacion presente tanto en lo
oral como en lo escrito. El hecho de cambiar la direccién de nuestro discurso y pasar de una
expresion formal a un giro informal, 0 mostrarnos mas cultos y eruditos o més familiares y en
confianza, todo ello se resume a decisiones de orden pragmético, sociolinguistico, psicoafectivo o,
simplemente, estilistico. Tales decisiones son, todas, de carécter discursivo'y no formal.

En la clase de E/LE, la retextualizacion a partir de gercicios que supongan cambio de
registro, dialecto, situacion o medio retdrico es recomendable en los niveles avanzados, pues las
operaciones subyacentes suponen destreza, dominio y gjecutoriaverbal.

Un simple cambio del ora a escrito implica procedimientos linglisticos, textuales,
discursivos y cognitivos. Solo la escucha de un fragmento de oralidad, como texto base, y su
transcripcion ala forma escrita supone, entre otras acciones, que alavez que se escuche se decante
y se elimine la informacién que se repite o que se complete por inferencia el significado que queda
abierto. Se produce idea mente una regularizacion del discurso.

Veamos através de un gjemplo:

P. g.0 “¢Y t0..7%h.. es que.. no es que ella no me.. aquello/¢Y td?Me gusta,

si.../¢Entonces... t0...?2/Si, mucho... Es que no me dice nada/¢Qué haces?/Y o, qué quieres...

Nada... qué quieres que hagayo”.

Primera operacién: idealizacién. Se eliminan las vacilaciones, se completay se reorganiza mientras
se trata de comprender.

JY tuqué (haces, quieres, piensas)?

cTegusta?

Y o pienso que si

Lo que pasaesque...

oY ta?

No es que no me guste

Ellasi me gusta

Pero ellano...

¢Entonces, t0... (por fin qué, si 0 no)?
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Si, sf, me gusta

Me gusta, pero no me dice nada

&Y th qué haces?

Qué quieres que haga.

Nada, no hago nada.

Segunda operacion: reformulacion: incremento, sustitucion, reordenamiento tépico.

cTegusta?

¢Qué sientes?

Creo que si. Me gusta

Pero ellano me dice nada

¢Entonces, tU qué piensas?

¢Quétl haces?

Y0, no hago nada.

¢Qué crees que haria?

¢Qué puedo hacer yo?

Tercera operacion: revisién y tratamiento de citas y turnos, mediante la transcripcion o
representacion escrita.

- ¢Sientes que te gusta?

- Creo que si me gusta, pero ellano me dice nada.

- Entonces, ¢qué piensas hacer?

- Nada, ¢qué crees tl que puedo hacer?
Cuarta operacion: comprension: por inferencia, inversion, generdizacion. Se ha efectuado a lo
largo de las demés operaciones, pues no es posible retextualizar sin comprender o, a menos, sin
suponer que se comprende.

Cuando € gercicio de retextualizacion supone cambio de medio retérico (oral/escrito) vy,
ademés, conmutacion de registro o dialecto, las dificultades se acrecientan y las operaciones
estratégicas se multiplican.

Al tratar de trasuntar un didogo informal a un estilo escrito, formal, neutro y argumentativo
(ensayistico), por gemplo, a las operaciones ejecutadas y presentadas hasta aqui habria que afiadir
otras como:

a) Eliminacién de marcas interaccionaes
b) Introduccion de la puntuacion equivalente alos grupos fonicos del habla
¢) Revisién de dementos redundantes y sintesis o condensacion linguistica del contenido
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d) Desdoblamiento o expresion de referentes opacos y verbalizacion de contextos y situaciones
representados por deicticos
€) Revision de la concordancia, los encadenamientos sintécticos y los conectores discursivos
en aras de mantener la cohesion del texto
f) Tratamiento estilistico del 1éxico, sustitucién de elementos, intensificacion o supresion para
lograr mayor formalidad
g) Reordenamiento de la secuencia argumentativa en aras de conservar la coherencia textual
h) Condensaciony revision estilistica global
De acuerdo con estos requisitos podria pensarse que el resultado de la retextualizacién seriaalgo
semgjante a
Es propio de jévenes de cierta edad preguntar y confesar, no sin dudas y
temores, sus preferencias amorosas. El que pregunta suele ser inquisitivo e
insistente pero se reserva lo que esta pensando.

Pasar textos de un estilo arcaizante al estado contemporaneo de lalengua; dar una definicién
de diccionario de algo que estd expresado poéticamente; mejorar las connotaciones de un
determinado discurso satanizado sobre un tema dado; vaciar un texto en otro de temética semejante
y replantearlo con otro estilo; describir la situacion comunicativa a partir de la audicion de un
didogo; manifestar el mismo asunto de manera formal, solemne, grandilocuente o vulgar, todas
estas son tareas de retextualizacion que podrian aprovecharse poco a poco, en razon de su
complgjidad en e entrenamiento lingistico de los aprendices. Precisamente la jerarquizacion de
operaciones ha de tomarse como elemento favorecedor del aprendizaje.
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DE LOS MARGENES DEL USO A LA NORMA. EL LEXICO DEL REGISTRO
COLOQUIAL ENEL DICCIONARIO

MARiA ANGELES GARCiA COLLADO
INSTITUTO CERVANTES DE SAO PAULO

El conjunto de palabras con el que cuenta unalenguano esfijo ni estable. Laevolucién dela
sociedad y las transformaciones de la realidad crean necesidades de |éxico para cuya satisfaccion las
lenguas cuentan con recursos diversos, como que las palabras cambien en su forma o en su
significado, la creacién de nuevos términos, o la incorporacion de voces de otras lenguas. El
enriquecimiento del vocabulario es uno de los caracteres més singulares de la historia de cualquier
idioma, como es € caso del espafiol. En el transcurso de los siglos, del cauda inicial de palabras
que se empleaban en sus primeros tiempos son bastantes las que no se utilizan en nuestros dias y, a
contrario, muchas voces que actualmente son de uso corriente no se conocian en épocas pasadas.
Inmersos en los acontecimientos histéricos, los vocablos traidos por distintos pueblos, otras
necesidades de los tiempos, diferentes habitos linglisticos, situaciones de uso y contextos
comunicativos, han ido configurando con la cadencia del tiempo los perfiles del espafiol.

La adquisicion del nuevo Iéxico esta determinada en gran medida por € uso, fuente de
innovacion de las lenguas, y vinculados a las situaciones de uso, a los contextos y circunstancias de
la comunicacion, se realizan los registros del lenguaje. Sin implicar niveles de lengua, € empleo de
los dos tipos de registros habitualmente distinguidos por la linglistica como registro forma y
registro coloquial® se redliza por lo tanto més ala de las caracteristicas socioculturales de los
hablantes, lo cua sin duda constituye un asunto importante en la practica de la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras. Los desgjustes que suele provocar la falta de adecuacion entre €l
uso y la situacion, tanto en la realizacion oral como en la escrita, son frecuentes en el proceso de
adquisicion de una lengua y es por ello que alcanzar todo el conocimiento de la informacion
referencial necesaria parallegar alainterpretacion correctay eficaz de la semantica de un idiomaes
una tarea complegja. Es evidente que comprender las particularidades del registro coloquia de una
lengua supone un gran paso en su dominio, ya que, como forma de uso, esta caracterizada por una
riqueza de recursos y matices extralingiisticos de dificil sistematizacion. Por ejemplo, en espafiol la
frecuente economia de los enunciados en el lenguaje coloquial®, que en & habla se presenta bajo la

1 Antonio BRIz, El espafiol coloquial: situacién y uso, Madrid: Arco/Libros, Cuadernos de Lengua Espafiola, 1998 [12
1996].

2 Ana M2 VIGARA TAUSTE, Morfosintaxis del espafiol coloquial, Madrid: Gredos, 1992, y “Fosilizacion y expresividad
coloquid en la ensefianza del espafiol como L2", en Teresa-G. SIBON y Margarita PADILLA (eds)), Actas del |
Smposium sobre Metodologia y Didactica del Espafiol como Lengua Extranjera, Sevilla: Asociacion Universitaria
Aulaz, 1996, pp. 67-96.
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forma de la elipsis o @ ahorro de términos, responde a conocimiento de los hablantes de un
contexto comunicativo previo que permite comprender los contenidos no expresados y evitar la
ambigiiedad. Es €l caso de los refranes y otras expresiones coloquiales y de carécter paremiol gico,
que a ser compartidas por la comunidad hablante no precisan ser enunciadas por completo en
determinados contextos (“dime con quién andss...”, “més vale pdaro en mano...”, “a quien
madruga...”)?.

En € plano Iéxico, las limitaciones del |éxico coloquial, congtituido en realidad por un
conjunto restringido del [éxico comUn, se compensan con el uso de palabras comodin o cliché que
se aplican en cualquier situacion y que han sido designadas por W. Beinhauer como verba omnibus
puesto que alcanzan una gran extension significativa®. Con todo, dado que € registro coloquia esta
vinculado a marco discursivo familiar, a las tematicas no especidizadas, a la cultura oral y ala
conversacion espontanea entre otros contextos, resulta cercano y accesible a cualquier hablante que
conozca solo parcialmente la lengue’. Es por ello que, a pesar de que no puede hablarse en espafiol
de un |éxico propiamente coloquial, es importante conocer cudles son las palabras mas habituales y
frecuentemente empleadas de manera informal que, en definitiva, delimitan las fronteras de la
disponibilidad Iéxicadel idioma.

El vocabulario se refleja de forma excepciona en los diccionarios, ya que son considerados
los repertorios generales por excelencia de las paabras que componen una lengua y una fuente
insustituible para su conocimiento, tal y como han subrayado los més destacados lexicografos®. En
el caso concreto de los diccionarios de uso del espafiol, cuya funcion es recoger y definir
adecuadamente € lenguaje escrito y hablado en una época determinada, se trata de obras
sincrénicas que ofrecen mas alla de los limites de la norma idiomética una puesta a punto de las
voces 0 acepciones que son empleadas con mayor frecuencia por los hablantes y los medios de
comunicacion. Entre ellos el conocido Diccionario de uso del espafiol de Maria Moliner’, que es
también un diccionario diacrénico, proporciona indicaciones acerca del uso de las palabras, y
merece mencién especial € Diccionario del espafiol actual de Manuel Seco, Olimpia Andrés y
Gabino Ramos®, una monumental obra compuesta enteramente de nueva planta que documenta un

% Para los estudiantes de E/LE, especialmente los angl6fonos, Alicia RAMOS y Ana SERRADILLA, Diccionario del
Espariol Coloquial, Madrid: Aka Ediciones, 2000.

# Werner BEINHAUER, E| espafiol cologuial, Madrid: Gredos, 1991, prélogo de Damaso ALONSO [12 1929)].

® Thomas KOTSCHI, Wulf OESTERREICHER y Klaus ZIMMERMANN (eds.), El espafiol hablado y la cultura oral en
Espafia e Hispanoamérica, Frankfurt an Main: Vervuert/Madrid: Iberoamericana, 1996.

® Manuel ALVAR EZQUERRA, Lexicologia y lexicografia. Gufa bibliografica, Salamanca: Almar, 1983, Ignacio
AHUMADA LARA (ed.) Diccionarios espafioles: contenido y aplicaciones. | Seminario de lexicografia hispanica.
Facultad de Humanidades, Jaén 21 al 24 de enero de 1991, Jaén: Gréficas Catena, 1992.

" MariaMOLINER, Diccionario de uso del espafiol, Madrid: Gredos, 2000 [12 1966-1967).

8 Manuel Seco, Olimpia ANDRESY Gabino RaMOos. Diccionario del espafiol actual, Madrid: Aguilar, 1999, 2 vols.
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caudal de nuevos términos que arrojan nueva luz sobre las peculiaridades |éxicas de la lengua real.
Por su parte, el Diccionario de voces de uso actual dirigido por Manuel Alvar Ezquerra’, tras e
examen de periddicos, revistas de informacion general y de divulgacion cientifica de ambito
nacional, da cuenta de un gran nimero de palabras que son empleadas en la prensa escritay que no
estén recogidas en el Diccionario de la lengua de la Rea Academia Espafiola. Asimismo, € Clave.
Diccionario de uso del espafiol actual’®, amplia e marco del espafiol de uso también a los
americanismos, neologismos y extranjerismos de empleo frecuente en la actualidad. Otros trabajos
como El léxico en e espafiol actual: uso y norma de Leonardo Gémez Torrego™ colaboran en el
conocimiento del vocabulario vivo de la lengua sin perder la referencia ala norma'y los criterios
académicos de correccion linglistica. Este tipo de obras, en las que se han seleccionado y definido
las palabras més usuales del espariol, son fuentes que permiten conocer bajo un orden y estructura
propios de |a técnica lexicogréfica los cambios acaecidos en € vocabulario de lalengua espafiolaen
las Ultimas décadas.

La dificultad de traduccion de una lengua a otra, la “intraducibilidad” en palabras de J.
Casares®?, de las locuciones, frases proverbiales, dichos, refranes y modismos, que en esencia estan
vinculados a registro coloquial por su ata frecuencia de uso y por congtituir férmulas de
interaccién social, ha sido durante siglos un atractivo reto filoldgico y lexicogréfico™. Como
combinaciones fijas 0 estables de palabras, no es raro que junto a las unidades fraseoldgicas
también se agrupen las sentencias, citas, giros, aforismos o0 enunciados de valor especifico para
representar un conjunto expresivo cercano a la lengua hablada, informal o familiar que merece
atencion especial en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. El Diccionario
fraseol6gico del espafiol moderno de Fernando Varela y Hugo Kubarth® refleja con refranes y
frases proverbiales el espafiol hablado cominmente, asi como €l Diccionario de frases hechas de la
lengua castellana de Margarita Candén y Elena Bonnet'® que, aunque no documenta refranes,
ofrece valiosas informaciones sobre las frases hechas més frecuentes del espafiol hablado. En esta

® Manuel ALVAR EZQUERRA (dir.) Diccionario de voces de uso actual, Madrid: Arco/Libros, 1994.

% Clave. Diccionario de uso del espafiol actual, Madrid: Ediciones SM, 1997. Prélogo de Gabriel Garcia Marquez.

™ Leonardo GOMEZ TORREGO, El léxico del espafiol actual: uso y norma, Madrid: Arco/Libros, 1998 [12 1995].
Completa aspectos de la obra El buen uso de las palabras, Madrid: Arco/Libros, 1992.

2 Julio CAsARES Introduccién a la lexicografia moderna, Madrid: Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,
1950 (32 ed., 1992), Coleccion Textos Universitarios, n° 17, “Los modismos” pp.: 205-242.

% Gloria CORPAS PASTOR, Manual de fraseologia espafiola, Madrid: Gredos, 1997, prélogo de Manuel Alvar Ezquerra,
y Juan de Dios LUQUE DURAN Yy Alberto PAMIES BERTRAN (eds.), Léxico y fraseologia, Granada: Método Ediciones,
1998.

* Inmaculada PENADES MARTINEZ, La ensefianza de las unidades fraseoldgicas, Madrid: Arco/Libros, 1999,
Cuadernos de didactica del espafiol/LE.

*® Fernando VARELA y Hugo K UBARTH, Diccionario fraseol égico del espafiol moderno, Madrid: Gredos, 1994.

16 Margarita CANDON y Elena BONNET, Diccionario de frases hechas de la lengua castellana, Madrid: Mario Muchnik,
2000 [121992].
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misma linea, el Diccionario de dichosy frases hechas de Alberto Buitrago’, que sf incluye refranes
y proverbios, constituye un Util repertorio de la fraseologia del espafiol actual, al igual que las obras
centradas sobre los modismos y locuciones familiares de la lengua hablada y escrita tituladas
Modismos en espafiol de José Antonio Pérez Rioja’® y Modismos en su salsa de Maria Jesiis Beltran
y Ester Y &fiez Tortosa™®, esta tltima especialmente (il en la ensefianza-aprendizaje del espariol por
tratarse de un didéctico manual. El Diccionario del espafiol coloquial de Manuel Martin Sanchez”,
centrado en los dichos, modismos y locuciones populares, es un estudio de las frases y expresiones
maés utilizadas en €l habla coloquial cuyo proposito es seguir laesteladel Vocabulario derefranesy
frases proverbiales que escribié Gonzalo Correas hacia e afio 1627%. Ciertamente, la erudita obra
de Gonzalo Correas suponia una defensa de la lengua vulgar frente a latin, un elogio de la
expresividad y riqueza de refranes que aln perviven en e habla corriente de nuestros dias, y un
testimonio de la riqueza del acervo popular compartido durante siglos por los hablantes de las
lenguas romances, caso del castellano, catalan, gallego, portugués, italiano y francés, tradicion que
un siglo antes habia iniciado su predecesor Herndn NUfiez en Refranes o proverbios en romance
(1555)%2,

Sin duda, e prestigio del trabgjo paremioldgico de Gonzalo Correas se degj6 sentir en €
primer diccionario académico cuyo titulo declaraba Diccionario de la lengua castellana, en que se
explica € verdadero sentido de las voces, su naturaleza y calidad, con las frases o modos de
hablar, los proverbios o refranes, y otras cosas convenientes al uso de la lengua (1726-1739),
donde se subraya €l interés de la Real Academia por registrar las frases y voces coloquiaes e
integrarlas en su proyecto de cuidado de la lengua espafiola®. La actitud académica favorable a la
representacion de la fraseol ogia popular en su Diccionario se detuvo en la decimonovena edicion de
1970, en su Preambulo la Corporacion daba noticia de que tras la decision de eliminar del
Diccionario los miles de refranes que contenia “se propone recoger los refranes fuera del
Diccionario en una coleccion totalmente paremioldgica, para lo cua ha abierto un concurso

7 Alberto BUITRAGO, Diccionario de dichos y frases hechas, Madrid: Espasa-Calpe, 1999 [12 1995].

18 José Antonio PEREZ RioJa, Modismos del espafiol: 3.500 modismos y locuciones familiares, Salamanca: Libreria
Cervantes, 1997.

*® Marfa Jestis BELTRAN y Ester YAREZ TORTOSA, Modismos en su salsa: modismos, locuciones y expresiones fijas en
sus contextos, Madrid: Arco/Libros, 1996.

2 Manuel MARTIN SANCHEZ, Diccionario del espafiol coloquial. Dichos, modismos y locuciones populares, Madrid:
Tellus, 1997.

2 Gonzalo CORREAS, Vocabulario de refranes y frases proverbiales, Madrid: Castalia, 2000, edicién de Louis Combet,
revisada por Robert Jammes y Maite Mir-Andreu.

2 | ouis ComBET, Julia SEVILLA MURNOZ, German CONDE y Josep GUIA (eds.) Refranes o proverbios en romance
£1555) de Hernan Nufiez, Madrid: Ediciones Guillermo Bléazquez, 2001, Edicion critica

® Fernando LAZARO CARRETER, “El primer Diccionario de la Academia’, en Estudios de Lingiistica, Madrid: Critica,
1980, pp. 83-148.
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especia”®. La informacién paremioldgica que decidié suprimir la Real Academia Espafiola
convocando un concurso para que se hiciera un inventario de la misma (el cua ganaron J. G.
Camposy A. Barella) alcanzaba una gran proyeccion en e uso, ya que eran muchas las locuciones,
frases y expresiones que se han conservado hasta hoy en dia gracias a los refranes del Diccionario,
como bien constaté Julio Fernandez Sevilla®. Ello prueba que, en la préctica, la Real Academia
Espafiola ha procurado estar més cerca del uso genera que de la conocida actitud purista, ya que €l
Diccionario de Autoridades fue uno de los primeros en Europa en admitir los Ilamados
“provincialismos’ (entendiendo por provincialismos no sdlo las voces de Aragon, de Asturias o de
Andalucia, sino también las de América), asi como las voces coloquiales, las palabras de uso
familiar, y también los arcaismos®. En definitiva, € Diccionario académico ha sido una obra que
ha procurado reflgjar las variaciones diacronicas, diatépicas, diastréticas y diafésicas de la lengua
espafiola.

El Diccionario de la Real Academia Espafiola es una de las mejores fuentes para conocer €l
léxico del idioma espafiol, su abundante vocabulario, tanto e patrimonial y € procedente de
antiguos préstamos, como el surgido espontéaneamente en el hablay en los diferentes contextos de
uso. Laincorporacion del nuevo léxico a castellano ha sido una cuestion de gran importancia para
la Real Academia Espafiola desde su fundacién en el afio 1713, fecha en que la Institucion nacio
con €l objetivo principal de mantener |a unidad linglistica del castellano de acuerdo al ideario de la
llustracion y de la politica centralista borbonica. En estas circunstancias histéricas, la Academia
emprendié bajo patrocinio real su primer proyecto linglistico, el Diccionario de la lengua
castellana, con e propdsito de que la nacion espafiola pudiese disponer de un autorizado inventario
de su lengua. El Diccionario académico ha sido desde su primera edicion hasta la Ultima una
herramienta normativa 'y descriptiva de lalenguay, como cuaquier diccionario de lengua, una obra
metalingiistica con un proyecto concreto sobre el significado y €l uso de las palabras, locuciones y
fraseologia del espariol.

La tarea asumida por la Academia de codificar la norma culta del espafiol guié la de la
seleccion del repertorio Iéxico del Diccionario que, bajo @ lema “limpia, fija y da esplendor”

24 preambulo, pagina V111, REAL ACADEMIA ESPAROLA, Diccionario de la lengua espafiola, Madrid 1970 (197 edicién).
% sSobre la importancia de la informacion paremiolégica en los diccionarios, véase Julio FERNANDEZ-SEVILLA,
“Paremiologia y lexicografia. Algunas precisiones terminolégicas y conceptuales’, en Philologica Hispaniensia in
honorem Manuel Alvar, Il (Linglistica), Madrid: Gredos, 1985, pp. 191-203, y “Consideraciones lexicoldgicas y
lexicogréficas sobre el Refranero”, en Estudios roménicos dedicados al profesor Andrés Soria Olmedo, |, Granada:
Universidad de Granada, 1985, pp. 89-99.

% Rafael RODRIGUEZ MARIN, “La Real Academia Espafiola ante la norma idiomética’, Journal of the British Institute in
Paris, n° 30 (2000), pp. 81-90.
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elegido en 17147, llevo desde el principio a la Corporacién a actuar con precaucion ante la
introduccién de voces de uso muy particular o poco difundido que no fueran a permanecer en la
lengua. La conocida actitud académica de precaucion ante los neologismos se enmarca en este
propésito de defensay fijacion del idioma nacional, objetivo que desbord6 los limites idiomaticos,
ya que en una época de esplendor de la cultura francesa % desde fines del siglo XVII hasta €
XVII1% e dominio internaciona del francés traia inevitablemente consigo un cauda de nuevos
términos, galicismos que se introdujeron a través de traducciones y de la misma conversacion, ya
que se impuso la moda de emplear en el habla coloquia palabras francesas, de la cua han quedado
muchos testimonios en laliteraturay en la prensa de la épocay que tardaron bastante tiempo en ser
considerados por |a Academia parte integrante de la lengua castellana®®.

Para comprender la posicidn de la Academia frente al nuevo |éxico procedente del uso ¥4 los
barbarismos, los regionalismos, los extranjerismos, los neologismos¥s sdlo hace falta leer
detenidamente los Prélogos del Diccionario o d titulo de la propia obra, ya que fue titulada
Diccionario de la lengua castellana hasta la decimoquinta edicién en la que pasd a llamarse
Diccionario de la lengua espafiola (1925), que hacia explicita la intencion de reunir todo e 1éxico
espafiol mas dla de la frontera de uso geogréfica peninsular. A lo largo de los Prélogos del
Diccionario la Academia manifiesta una inquietud sobre las voces procedentes del habla coloquial,
en la cua los hablantes cometen en e empleo de la lengua errores que se cdificaron como
“barbarismos’. Asi, bajo & concepto genera de barbarismo, como fenémeno o “vicio”
principamente del habla, la Academia agrupé desde la primera edicién de su Diccionario todas
aquellas voces no gramaticales o variedades de uso que no se gjustaban a la norma de la lengua.
Ciertamente, con € apelativo comin de barbarismos también se han designado las palabras de
origen extranjero, nuevas voces gque se han incorporado a la lengua como préstamos que, por no
tener equivalentes fonéticos o morfoldgicos, se van adaptando en € registro coloquial antes de ser
aceptadas definitivamente por las autoridades e instituciones encargadas de asegurar la adecuada
estandarizacion del espafiol a través de gramaticas, ortografias o diccionarios. Muchos de los
términos incorporados coloquialmente a la lengua lo hacen por contaminacion, razon por la cual
suelen ser considerados innecesarios por los hablantes mas cultos y tomados como barbarismos,

" Dagmar FRIES, «Limpia, fija y da esplendor». La Real Academia Espafiola ante el uso de la lengua, Madrid: SGEL,
1989.

% Maria Leonor DONET CLAVIJO, “Estudio sobre los galicismos: el Diccionario de la Real Academia Espafiola (1992)",
Lea, vol. XIX (1997), pp. 63-81.
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como una maneraincorrecta de hablar que se produce contralas reglasy leyes de lalengua, un error
del idioma hablado, una ateracion de lalengua por el exceso de familiaridad®.

La consideracion académica en su Diccionario de los barbarismos como “vicios del
lenguaje’, arranca de la concepcion de Antonio de Nebrija, que ya en la Gramética definia el
barbarismo como “vicio no tolerable en una parte de la oracién o una paabra’. Sin duda, se trata de
una doble cuestion, fijar internamente la lengua, mostrar que e espafiol tiene una regulacion
interna, unanormay, también, facilitar € enriquecimiento de su Iéxico con las palabras procedentes
del uso. En este sentido, la Academia parecié encontrar Gtil considerar como un barbarismo toda
aquella nueva voz que, aunque viva en € uso, todavia no podia ser considerada como perteneciente
|éxico propio del idioma.

Laobraque utiliz6 la Real Academia como antesala de lanorma, donde poder dar cuenta del
registro informal-coloquia de la lengua, ha sido € Diccionario Manual, que cuenta con cuatro
ediciones, 1927, 1950, 1983 y 1989®. En @ Diccionario Manual se han incluido las voces comunes
demasiado recientes y de las que no se podia saber si llegarian a arraigar en el idioma, caso de las
voces coloquiales, familiares y |os extranjerismos que con mayor frecuencia se usaban™, ya que la
intencién de la Academia era ofrecer al publico un libro de consulta més practico y, en definitiva,
mas cercano a hablante comin. Esta actitud més permisiva de la Academia ante €l nuevo Iéxico se
ha mantenido en todas |as ediciones del Diccionario Manual, obra que en € siglo XX ha servido de
“puente” entre el espafiol formal y el espafiol coloquial. De esta manera, en la Advertencia puestad
frente de la segunda edicién del Diccionario Manual (1950) la Corporacién exponia que en esta
edicién ¥ basada en las importantes adiciones de la decimasexta edicion del Diccionario usual
(1939)%. se pretendia evitar que €l lector “se vea privado en muchos casos de la informacion que
desea, aun cuando se trate de voces en espera de la sancion definitiva’, ya que se trataba de “un
considerable caudal de vocablos de uso comtin y neologismos”* que la Academia no censuraba (los
calificaba como “vocablos incorrectos’ y “extranjerismos’) pero que todavia no se decidia a
incorporar a su léxico considerado “oficial”. Por todo ello, en las preliminares Advertencias de la

® aidea de barbarismo como error del idioma hablado, también ha sido preocupacion del espafiol de América, tal y
como sefialaba el académico de la Academia Chilena Joaquin Diaz Garcés en su Discurso de recepcion, “sin aceptar
jamés la incorreccion o el barbarismo ni ningln germen exético que adulterara el idioma escrito introduciendo con
exceso los errores y familiaridades del idioma hablado [...] Pero tampoco es posible prescindir absolutamente de ello,
porque con su muerte desapareceria la vida popular, Gnica base de los idiomas que aspiran a la inmortalidad”, Joaquin
Diaz GARCES Discurso de recepcion en la Academia chilena, Santiago de Chile: Academia Chilena, 1918, p. 10.

% Todas las ediciones del Diccionario Manual e ilustrado de la Lengua Espafiola en REAL ACADEMIA ESPAROLA,
Nuevo Tesoro Lexicogréfico de la Lengua Espafiola, Madrid: Espasa Calpe, 2000 (edicion DVD).

% Advertencia, REAL ACADEMIA ESPANOLA, Diccionario Manual e ilustrado de la Lengua Espafiola, Madrid: Espasa-
Calpe 1927 (12 edicion), p. VII1. Todas las ediciones en REAL ACADEMIA ESPAROLA, Nuevo Tesoro Lexicogréfico de la
Lengua Esparfiola, Madrid: Espasa Calpe, 2000 (edicién DVD).

%2 Advertencia, REAL ACADEMIA ESPAROLA, Diccionario Manual e ilustrado de la Lengua Espafiola, Madrid: Espasa-
Calpe 1950 (22 edicion), p. VII.

119
Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

tercera edicién del Diccionario Manual (1983) la Academia manifestaba abiertamente la inclusion
de “vocablos que por ser barbarismos 0 de uso poco correcto no se incluyen en € Diccionario
general”®,

Efectivamente, con dos obras complementarias la Academia cumplia su doble intencion de,
por una parte, mantenerse fiel a rigor normativo mediante e Diccionario oficia y, por otra parte,
testimoniar € uso comin de un |éxico “de fugaz paso por la lengua generad” en e Diccionario
Manual, tal y como declara desde las primeras lineas de las Advertencias ala cuarta edicion (1989),
donde afirma que “el Diccionario Manual recoge numerosos usos incorrectos y barbarismos, que

buscaremos en vano en e Diccionario general”®

, recogiendo asi € uso de nuevas paabras en €
lenguaje hablado, ala espera de una definitivainstalacion en lalengua o de su olvido.

En este sentido, ha sido muy rica a lo largo de sus ediciones la informacién de caracter
lingiistico ofrecida por la microestructura del Diccionario. El entramado diasistémico® que ha
acompafiado las definiciones de las entradas o lemas se ha enriquecido a lo largo de los siglos,
dicho empleo de marcas de sancion se ha vuelto méas variado y descriptivo, y en el caso de las
relativas a los registros y € nivel del uso las indicaciones “ colog.” coloquial, “fam.” familiar,
“fest.” festivo, “ humor.” humoristico, “ pop.” popular y “vulg.” vulgar, son agunas de las que se
emplean en la vigésima segunda edicion del Diccionario de la Lengua (2001) para informar sobre
las variedades diafasicas del espafiol. El Diccionario académico, a pesar de ofrecer una muestra
particular y restringida del vocabulario de uso corriente del espafiol actual, reflegja una seleccidn del
mismo gracias a propdsito descriptivo que ha caracterizado la lexicografia académica desde su
primera obra. Este Iéxico coloquial del Diccionario, donde se subraya su naturaleza polisémica y
empleo genérico, alcanza una dimension especia en € cuerpo de la obra, destacandose por su
extraordinaria actualidad. En el caso delamarca“ colog.” en vocesy acepciones de palabras como
“abrir”, “bailongo”, “caballo’, “cale’, “cantidad”, “coca’, “coger”, “colegd’, “cucd’, “currar”,
“curro”, “chilostra’, “chocolate”, “chorrad’, “chorrada’, “chota’, “chulada’, “delantera’ o “jarabe”,
queda manifiesta la intencion de la Academia de estar cada vez més atenta a los movimientos del
léxico y desplazamientos semanticos derivados del uso del idioma. Lo mismo ocurre con
“abotargarse”, “abroncar”, “acaramelar”, “acogotar”, “acoquinar’, “achuchon’, “ahuecar”,
“aindaméis’, “gamonarse’, “amuermar”, “anfeta’, “apechugar”, “apiporrarsg’, “apoquinar”,

%3 Advertencias, REAL ACADEMIA ESPARNOLA, Diccionario Manual e ilustrado de la Lengua Espafiola, Madrid: Espasa-
Calpe 1983 (32 edicion), p. VII.

3 Advertencias, REAL ACADEMIA EsPANOLA, Diccionario Manual eilustrado de la Lengua Espafiola, Madrid: Espasa-
Calpe 1989 (42 edicion), p. VII.

% | os tres tipos de diferencias internas del lenguaje son las diferencias diatdpicas (dialectos o geolectos, hablas locales),
diastréticas (niveles sociolinguisticos) y diafésicas (estilos, registros), véase Eugenio COSERIU, Principios de semantica
estructural, Madrid: Gredos, 1986, y Francisco MORENO FERNANDEZ, Principios de sociolingliistica y sociologia del
lenguaje, Barcelona: Ariel Linglistica, 1988.
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“arrepanchigarse’, “arrumaco”, “baboso”, “bambolla’, “birlar”, “bodorrio”, o “cachaza’, sdlo por
citar algunas de las voces con lamarca“ fam.” familiar en dgunade sus acepciones. Y en laborrosa
frontera de lo familiar y de lo que se entiende por argot comin, como forma de hablar especifica de
colectivos, la marca “wulg” determina como vulgares las voces “afanar”, buraco”, “cogorza’,
“chorar”, “entrepiernd’, “guiri”, “lingotazo”, “mangar”, “pijada’, “pirar”, “talego”, “trepa’ entre
otras tantas. En definitiva, las lenguas evolucionan y se enriquecen también gracias al vocabulario
de uso corriente, aunque las impropiedades |éxicas penetren en el idioma con mucha frecuencia a
través del habla coloquia y familiar o de la expresividad de los medios de comunicacién. Con todo,

estas paginas han pretendido subrayar la idea de que muchos préstamos y usos coloquiales del nivel

del habla del espafiol terminan incorporandose tarde o temprano en la norma fijada, caso de los
recogidos en € Diccionario académico, en cuyas paginas se puede comprobar que son muchas las
palabras que han adquirido carta de ciudadania en la norma de |a lengua espafiola desde su uso en la
vida cotidiana.
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ESTRUCTURASSINTACTICAS: TIPOLOGIA Y VALOR EXPRESIVO EN LOS
DSTINTOS REGISTROSDEL LENGUAJE

MARIA PARES GRAHIT
CONSEJERIA DE EDUCACION

1. INTRODUCCION

El dominio de una lengua se manifiesta, por encima de todo, en € uso correcto de sus
estructuras gramaticales. La sintaxis es la urdimbre de lalenguay sobre €lla tejemos nuestros actos
de habla, desde € breve didlogo que nos resuelve los tramites précticos y cotidianos hasta €l
informe cientifico o técnico que requiere la maxima precision linglistica, sin olvidar € uso més
origina y sorprendente de lalengua, el de la creacion estéticaen laobraliteraria

Una lengua es, fundamentalmente, una arquitectura: la organizacion y la disposicion de las
oraciones, las sustituciones pronominales, la coordinacion y la subordinacion componen una parte
fundamental de la estructura de unalengua, y cada lengua, en su modo de resolver € ensamblaje, e
decir, en laexpresion de su sintaxis tiene, ademés, unade sus mas profundas sefias de identidad. El
léxico, por mucho que revele y dé cuenta de la organizacion de la experiencia de los hablantes, no
es mas que la periferia de la lengua, de modo que la entrada indiscriminada de neologismos y
barbarismos, que tanto asusta a profesores puristas, no puede destruir un idioma mientras sigan
funcionando los poderosos mecanismos de asimilacion de la lengua y permanezcan intactas las
estructuras fonol gicas, morfologicasy sintacticas de la misma.

En todo acto de habla la estructura sintactica puede presentar distintos grados de
complejidad, y esta complejidad aparece de un modo més o menos explicito en la estructura
superficial de la oracion: es el caso del mayor o menor uso de conectores y enlaces, lainclusién o
no de periodos subordinados, la ampliacion del sintagma o del periodo oraciona por coordinacion o
subordinacion, etc. Las estructuras sintécticas que sustentan los distintos actos de habla tienen,
como la seleccion de un determinado Iéxico, una relacion directa con € registro linglistico que se
esta utilizando.

Vamos a mostrar cdmo la fuerza expresiva, y aun egtilistica, de distintos textos orales y
escritos, tanto del habla coloquia como de la expresién cultay de la creacion literaria, encuentra
muchas veces su Ultimo fundamento en la forma sintactica el egida para cada ocasion.

V eamos algunos g emplos. Oimos frases como éstas:

-Revisaremos €l trabajo con vistas a mejorar el resultado.

-Revisaremos €l trabajo paramejorar €l resultado.

-Revisaremos €l trabajo, jveamos €l resultado!
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Todas ellas, estructuras oracionales complejas, con lamisma oracion principa y que
expresan, en un tono distinto, lamismaidea: lafinalidad de una accion.

Otro gemplo donde vemos diferentes modos de expresar una misma relacion causa
—efecto, con distintos enlaces que nos hacen pensar en distintas situacionesy contextos:

- En esta tierra crecen sanas las plantas gracias a que [lueve con frecuencia.

- Tiene que llover bastante para que las plantas crezcan sanas. Aqui.

- Esta es buena lluvia para las plantas, que crecen asi de sanas.

- iVaya si lluevel ¢,como no van a crecer hermosas estas plantas?

¢Cudl esladiferencia entre los diversos modos de expresar las mismas relaciones, casi con
las mismas palabras, en cada una de las dos series de oraciones que acabamos de ver? No
precisamente en € |éxico elegido, que es practicamente el mismo en cada una de las dos series
anteriores; tampoco en la relacion funciona que establecemos entre las proposiciones, puesto que
en cada una de ellas se establece unamismarelacion de finalidad o de causalidad. La diferencia esta
en gue un hablante no usaria cualquiera de estas frases en una determinada situacion o contexto,
culto o familiar, porque cada una de ellas pertenece a lo que llamamos un registro del lengugje
distinto.

Con frecuencia asociamos |a capacidad linglistica de una persona con el hecho de que posea
un amplio vocabulario, algo asi como s en € vocabulario tuviéramos una reserva o un diccionario
incorporado, el banco de datos que nos permite disponer de los recursos imprescindibles para llevar
a cabo cada acto de comunicacion.

¢Hablamejor quien dispone de mas vocabulario?

Aun siendo € |éxico un factor importante parael dominio de unalengua, €l 1éxico no es mas
que la parte més superficial de la competencia linglistica de un hablante, lo mas externo en el acto
de comunicacion verbal. Tanto es asi que, llevando la hipétesis hasta el absurdo, podriamos
imaginar a una persona que recordara muchas palabras y las pronunciara correctamente y, sin
embargo, no consiguiera comunicarse con eficacia porque no fuera capaz de articular las palabras,
formando frases y oraciones oportunas, es decir, no seria capaz de convertir los términos que
conoce en expresion articulada de su pensamiento.

Es decir, con € léxico podemos captar |a realidad, aprehendemos el concepto, pero sélo la
articulacion de los signos lingtiisticos, siguiendo las normas especificas de cada lengua, permite €l
desarrollo y la formalizacion del pensamiento. De este modo, pues, € mayor o menor caudd de
vocabulario disponible, aun siendo importante, no implica la condicién fundamental del ser
humano, su capacidad para usar la lengua para la concrecion del pensamiento y para la
comunicacion plena
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Como dice Jests Tuson en El lujo del lenguaje (Barcelona, Ed. Paidos Ibérica, S.A., 1989)
la lengua es algo més que un diccionario, més que e conocimiento de un conjunto de palabras, la
competencia en el uso de unalenguatiene su base y continuidad, uno de los principales rasgos de su
identidad, en e dominio de los esquemas formales de articulacién de los signos linguisticos o
unidades significativas.

En esta misma obra, € autor nos recuerda que las palabras aparecen en un momento
determinado de la historia de una lengua, cambian constantemente de significado, caen en desuso;
los neologismos y los barbarismos se asimilan a un Iéxico determinado y fluctuante que los hace
suyos 'y los pone en circulacion o desaparecen en pocos afios; mientras, |as estructuras formales y
funcionaes (lo que estudia la sintaxis) perduran. Asi pues, no €l Iéxico y si las estructuras formales,
junto con lafonéticay lamorfologia, son “las sefias de identidad del idioma”.

Més adelante leemos. “la defensa de una lengua nunca habria de plantear, como combate
fundamental, la expulsién del barbarismo. El punto clave es otro: las lenguas se ganan o se pierden
en la palestra de la fonologia, de la morfologiay de la sintaxis y podemos estar seguros de que €l
peligro rea se cierne cuando se aprecia como se desdibujan las construcciones genuinas de una
lengua”

¢Cudles son las construcciones genuinas de cada lengua? En primer lugar, su régimen
preposicional, las cohesiones sintagméticas, |as referencias anaforicas, € uso de los pronombres, las
concordancias, los enlaces coordinantes y subordinantes, los marcadores del discurso... Es decir, la
articulacion de los diversos elementos significativos, su sintaxis. Y, sdlo se alcanza el conocimiento
de una lengua cuando se ha interiorizado € sistema de reglas que relacionan, de una manera
determinada, |os significados. Una lengua es pues, en primer lugar, una organizacién de sus piezas:
laarquitectura oracional que la caracteriza.

Los sintagmasy |as oraciones no se articulan de cualquier manera. Dentro de una oracion los
sintagmas pueden ordenarse de diferentes modos para expresar distintas intenciones enunciativas,
sobre todo s se trata del lenguaje oral, donde la entonacidn y aln e gesto subrayan o focalizan €
elemento sobre el cua se desea que recaiga € énfasis del significado. Sin embargo, no todas las
colocaciones son posibles.

Podemos decir:

El libro se lee en una tarde - En una tarde, selee d libro - Selee d libro en una tarde - Se
lee, en unatarde, € libro.

Y esinadmisible:

*Sed libro lee en una tarde.
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¢Por qué son posibles cinco ordenaciones diferentes y no la sexta?¢:Por qué todo hablante
percibe no sdlo los distintos énfasis 0 matices expresivos, sino también la diferencia de significado
que existe entre dos oraciones donde sdlo ha cambiado € orden de alguno de sus elementos?, como
en este caso:

Todos quieren los premios/ Quieren todos los premios.

No es lo mismo “todos’ en funcién pronomina que “todos’ después del verbo, puesto que
aqui adquiere, por su colocacion, €l valor de modificador del sintagma CD: “todos |os premios”

2. ESTRUCTURA SINTACTICA Y SIGNIFICADO

El término “sintaxis’ viene del griego: “syn”"= ‘con’ y “taxis’ = ‘posicion’. Es decir,
‘posicion —junto &, ‘posicién -con’, ‘co -locacion’.

Colocacion, posicion de las distintas unidades lingiisticas en un lugar determinado: dentro
de la palabra, en la oracién, en € discurso; siempre para gercer una determinada funcién y
establecer asi, entre los elementos, unarelacion significativa.

Podemos decir que tenemos dos tipos bésicos de agrupacion de elementos significativos, es
decir, dos modos de relacion funcional entre los signos linguisticos:

Larelacion paratactica o coordinacion (dos todos independientes o independizables) donde
las unidades linguiisticas establecen entre ellas una relacion que podriamos llamar de equivaencia
el mismo peso semantico, la misma funcion sintéctica y, por lo general, la posbilidad de
intercambiar €l orden de aparicidn en la escenadel discurso:

- Agua frescay azucarada

- ¢Vamosal teatro o a circo?
(fresca / azucarada, adjetivos, complementos ambos del mismo sustantivo “agua’ y, en el segundo
caso: al teatro / al circo, sintagmas preposicionaes con funcion de complemento circunstancial de
lugar del verbo intransitivo “vamos”).

En ambos casos los complementos amplian € significado de sus respectivos nucleos
semanticos con una informacion que tiene la misma relevancia significativa. Y, sin que se dtere el
significado total del sintagma, en ambos casos podemos cambiar el orden en que han sido
enunciados:

- Agua azucaraday fresca
-¢Vamos al circo o al teatro?

En este tipo de relacidn, los elementos en cuestion conservan una total independencia entre
ellos, es decir, uno no madifica a otro, sino que ambos son modificadores, por igual, del nicleo a
cual van unidos.
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L os indicadores de coordinacion més importantes son:

a) Las conjunciones, cuya Unica funcion es la de indicar la relacion que existe entre dos o
mas elementos (palabras, sintagmas, oraciones) y que constituyen un grupo de conectores que no
forman parte, como constituyentes, de ninguno de los dos elementos que ponen en relacién.

Mi madre trabaja en €l Banco Central y mi padre es maestro
De ahi que e orden de enunciacion de este tipo de oraciones se puede invertir

b) Algunas locuciones de origen adverbial: sin embargo, no obstante, indican también
relacion de coordinacion:

S meinvitaran iria, sin embargo, no me apetece verles.

c) Elementos correlativos del tipo distributivo: unos... otros... / aqui... alla..., apesar de que
estos elementos si son, alavez, constituyentes de la oracion en la que aparecen incluidos:

Unosdisfrutan y otros se aburren.

Muchas veces las relaciones de coordinacion o parataxis se establecen sin que aparezca
ningun indicador formal de dicha relacion. Hablamos entonces de yuxtaposicion entre |as oraciones.

-Busqgué por todas partes, alli no habia nadie.

Valor seméantico dela coordinacion

1 Copulativa: Expresa suma, adicién, con enlaces conjuntivos del tipo: y, ni, amén de, asi
como, no sdlo... sino, que:

Ni quito ni pongo rey

No sdlo llegamos a la cumbre de la montafia, sino que pasamos la noche alli.

Dalequedale, erreque erre

2 Disyuntiva: Presenta a alguno de los constituyentes de la oracion como alternativa d otro:

a) excluyentes: O vienes pronto 0 no me encuentras en casa.

b) no excluyentes: reparte estas entradas entre los alumnos premiados o que tengan mas de
14 afios (para este tipo de frases, cada vez se extiende més € empleo de y/o, no gustado a la
norma).

3 Didtributiva: Relacién no excluyente entre dos o més oraciones que llevan como
indicadores formales de la coordinacién elementos correlativos temporales o espaciales.

Unos paseaban tranquilamente, otros jugaban al golf.

Tan pronto habla por los codos como se queda mudo durante horas.

4 Adversativa: Se establece entre las oraciones un contraste, una solo aparente oposicion.
A diferencia de los casos anteriores, ésta relacion siempre se da sélo entre dos elementos. Los
enlaces son: pero, sin embargo, no obstante, sino...
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Iba seguro y confiado, pero no tuvo suerte.
Parecia un actor experto, no obstante, a los pocos minutos de empezar la obra se le quebré
lavoz
“sin0” es la expresion mas clara de este contraste: afirma-niega, sobre todo s va reforzado con
locuciones del tipo: por €l contrario, por contra, no es que no... Sino que:
No es que no lo supiera, sino que no lo podia contar.
5 Explicativa: Expresa repeticion, redundancia, aclaracion. Es una relacion que se establece
mediante locuciones como: esto es, es decir, 0 sea...
Mediante este tipo de relacién paratéctica se pueden introducir incisos dentro del parrafo:
Todos los radioyentes, es decir, todos | os radioyentes que o deseen, pueden optar al premio
Estos incisos pueden ser muy largos y van siempre entre pausas (guiones, comas, paréntesis)
Este tipo de construccion aparece frecuentemente en d lenguaje didéctico y algunas veces
puede indicar prolijidad, falta de imaginacion, etc.

Valor delarelacion hipotactica o de subordinacion:

Es la relacion de la parte con e todo. Se da cuando entre los distintos elementos
significativos se establece una relacion de dependencia, es decir, uno modifica a otro, uno es un
complemento del otro. Asi, en:

La casa de papel
“de papel” complementa a casa 'y forma con este nlcleo una nueva unidad semantica 0 un nuevo
sintagma. Lo mismo ocurre en:

Compramos un ramo (a) de flores (b)

El sintagma (b) “de flores’ complementa a (a) “un ramo” y (a+b) “un ramo de flores’
congtituye el sintagma nominal que complementa—CD- a nucleo verba “ compramos’

En los gjemplos anteriores, “ agua azucarada y fresca” / “vamos al circo o al teatro”, hemos
dicho que existia una relacion paratactica —de igualdad o equivalencia— entre los dos elementos,
sin embargo, en relacion con los nlcleos a los que complementan, agua y vamos, establecen una
relacion hipotéctica, forman sintagmas compuestos por nlcleo y complementos, sintagmas que, a su
vez, coordinados o subordinados a otros pueden formar parte de una oracion.

Dentro de la estructura hipotactica, € elemento subordinado presenta los siguientes aspectos
formales, o bien

a un marcador de subordinacion, a que denominamos enlace subordinante —las

preposiciones. Por gemplo en:

flor de trapo, café sin azlicar, concha de nacar,
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donde “de trapo”, “sin azicar” “de nacar” son elementos subordinados que complementan a

“flor", a“café€’ y a “concha’ respectivamente y el marcador de dicha subordinacion es la

preposicion, o bien,

b) unaposicién fijaen el segundo lugar del sintagma, sin enlace. No eslo mismo, por giemplo,
“hombre rana” que “rana hombre” o “ hombre grande” que “gran hombre” porque la posicion
dentro del sintagma es la que le da a segundo elemento € caracter de elemento subordinado o de
complemento del nicleo semantico (el nicleo es el elemento que ocupa la primera posicidn).

Por esto |la mayor parte de |os determinantes no pueden cambiar su posicion en € sintagma:

Unrio, perono *rioun
Treslibrosy no *librostres

Y e adjetivo, que tiene la posibilidad de ir antepuesto o pospuesto a nombre a que cdifica,
cuando cambia de posicién, aporta a conjunto del sintagma un significado que, muchas veces
cambia con la distinta colocacion. Comparemos:

Unarosa pintada / Una pintada rosa

Dos sintagmas con un significado que parece, en principio, bien distinto. O bien:

Recogen las hojas secas del parque/ Las secas hojasdel parque anuncian €l otofio

En “las hojas secas del parque”, entendemos que no todas las hojas del parque estén secas:
el adjetivo “secas’ tiene valor determinativo

En “las secas hojas del parque’ , todas las hojas estan secas; aqui, se trata de un adjetivo que
Ilamamos explicativo o epiteto.

En & seno del sintagma 'y més alin dentro de la oracion simple, podemos encontrar también
relaciones sintagméticas —en las que no nos detendremos— que se incluyen en esos dos grandes
tipos de relacion: la paratéctica y la hipotactica. La oracion simple y alin € sintagmay la palabra
son ya € “topos’ donde podemos encontrar las primeras relaciones sintécticas que luego se
repetiran en laoracion compuestay en el texto.

En larelacién hipotactica una oracion funciona como sintagma constituyente dentro de otra.

Si @ lugar que ocupa la subordinada es el de un SN, se trata de una subordinada sustantiva,
como en:

S8 que esto te vaagustar (CD)
Me gusta que compres las mejores entradas (Suj)

Si la subordinada ocupa € lugar de un adjetivo o complemento de nombre, tenemos la
subordinada adjetiva:

Setrata de un temaque lesinteresa (CN) a mis clientes
El aniversario de mi madre esun dia en € que no puedo faltar (CN)
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La subordinacion adverbial es la que redizan las estructuras oracionales cuando
desempefian la funcion de diversos complementos circunstanciales u oracionales:

Cuando terminé el ensayo general, recibieron muchos aplausos (CCT)

En el andlisis de agunas clausulas subordinadas donde se expresalarelacion de causalidad
aparecen, bien distintas, por 1o menos cinco relaciones diferentes. causales (propiamente dichas),
finales, condicionales, concesivasy consecutivas

De la red conceptua que forman estas cinco clases de oraciones complejas surge una
subordinacion en la que, a veces, se establecen zonas ambiguas y extrafias afinidades. Por giemplo,
en:

Te digo esto porque (0 para que) veas quiénes son tus amigos

La afinidad entre causales y finales se demuestra de nuevo en la posibilidad que tienen
ambas de unirse en estructuras coordinadas:

Ha escrito sus memorias bien “para’ recordar los vigjos tiempos, bien “porque’ necesitaba
dinero

No seria correcto:

* Compraflores“s” teacanzael dineroy “para’ adornar lacasa

Y si lo seria, en cambio, entre dos condicionales:

Compralassi las encuentrasy si tealcanza el dinero

Podemos decir que la lengua tiene, pues, la capacidad de crear significado més alla del que
aportan los contenidos semanticos de los signos linglisticos y éste es € significado tan peculiar que
aportan las relaciones sintagmaéticas que se establecen atodos los niveles:

entre monemas, en la composicion de palabrasy sintagmas,

entre sintagmas, cuando éstos se articulan en otros mas complejos 0 en unaoraciony,

en las oraciones complgjas, cuando se establecen dentro de ellas relaciones de
coordinacion o de subordinacion.

Estas relaciones propias y caracteristicas de cada lengua se encuentran en todas sus
variantes o diadectos. Por elo las variantes diatépicas o diastréaticas de una lenguas se apartan del
tronco comin sélo, o principalmente, por rasgos fénicos y |éxicos, es decir, “periféricos’, y no se
diferencian en las estructuras sintécticas, que son las representativas de su identidad como idiomay
las que garantizan la unidad de lalengua.

3. HIPOTAXISVERSUSPARATAXIS
Las estructuras paratacticas e hipotacticas no estan completamente separadas. En los actos
de habla existe, muchas veces, unallamada, un guifio de las unas hacialas otras.
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a) Lahipotaxis subyace algunas veces aformas paratécticas:

Me hablé en un tono altivo (1) y no me gusté nada (2)

A primeravista parece que entre (1) y (2) existe unarelacion de coordinacion copulativa, sin
embargo, en readlidad, la conjuncién coordinante copulativa “y” tiene aqui un claro valor
consecutivo:

Me hablé en un tono altivo, por lo que no me gust6 nada.

b) En ocasiones la hipotaxis explicita las relaciones implicitas que subyacen a
construcciones paratécticas:

Compro libros; nos hacen falta

Aqui hemos podido expresar:

causa - porque nos hacen fata

valor adjetivo = que (los que) nos hacen falta
temporalidad = cuando nos hacen fata
condicién - s nos hacen falta

En lengugje oral estos distintos enlaces se descubren en la entonacion, sin embargo, en la
lengua escrita precisamos que e contexto o €l enlace desambigiie la relacion entre la dos oraciones.

) La parataxis puede ser un recurso para destacar, por ausencia, determinadas relaciones
hipotacticas:

Los nexos y conectores sufren también, aunque menos que otros términos, un proceso de
desgaste. Entonces, € afén de dar brillo a la expresién hace que, algunas veces, e nexo no
aparezca:

atrévetey veras = s te atreves, veras (condicion)
no selo he contado: no se lo merecia (“porque’ — causa)

Laausencia del enlace hace que en algunos casos la subordinacién, o la dependencia entre
los dos elementos, cobre mayor fuerza. Esta elipsis expresiva es una de las caracteristicas del
registro coloquial de la lengua hablada, puesto que a contar e hablante con elementos extra
verbales paracomunicar € valor del enlace, laomision de éste dafuerza expresivaa conjunto.

4. GENESIS DE LAS ESTRUCTURAS SINTACTICAS: DE LA YUXTAPOSICION A LA
HIPOTAXIS (PASANDO POR LA COORDINACION)

Las relaciones semanticas entre las oraciones se establecen en la mente del que las enuncia,
con independencia de que las explicite 0 no, pero en la historia de la lengua vemos que en los
primeros textos escritos conservados, en prosay en verso (cronicas, cantares de gesta, cuentos y
romances medievales), predomina claramente la construccion paratactica.
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Este libro fizo don lohan, hijo del muy noble Infante don Manuel, deseando
que los omnes fiziessen en este mundo obras tales que les fuessen aprovechossas
de las honras et de las faziendas et de sus estados, et fuessen mas allegados a la
carrera et otrosi pudiessen salvar sus almas.
Don Juan Manuel, El Conde Lucanor
Al llegar a Siglo de Oro, después de la influencia latinizante del siglo XV y de
Renacimiento humanista, la lengua escrita alcanza su mayoria de edad. Laprosay el verso azan el
vuelo en un ritmo de periodo amplio y cadencias musicales; los textos se construyen con parrafos
largos que ya expresan las multiples relaciones de coordinacion y subordinacion con gran riqueza
y variedad de conectores.
Ni los soles, ni los aires, ni todas las inclemencias del cielo aquien mas que
otras gentes estan sujetos los gitanos, pudieron dedustrar su rostro ni curtir las
manos, y lo que es mas, que la crianza tosca en que se criaba no descubria en
ella sino ser nacida de mayores prendas que de gitana, porque era en extremo
cortésy bien razonada.
Cervantes, La Gitanilla
Entre las mdltiples figuras retéricas que se ponen de moda en la lengua culta del Siglo de
Oro, momento en d que la lengua escrita se algja mucho de la lengua ora y del registro familiar,
también la sintaxis alcanza un especia protagonismo con anéforas, asindeton y polisindeton,
retruécanos, enumeraciones, eipsis, paralelismos, hipérbatos, (abundan las construcciones de
genitivo latino, posposicion del sujeto en la oracion, verbo cerrando la clausula, etc.) y otras figuras
retoricas:
Del monte en laladera
por mi mano plantado tengo un huerto
que con la primavera,
de bella flor cubierto,
ya muestra en la esperanza el fruto cierto.
(Fray Luisde Ledn)

Aquella voluntad honesta y pura,
ilustre y hermosisima Maria,

que en mi de celebrar tu hermosura,
tuingenioy tu valor estar solia,

a despechoy pesar dela ventura
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que por otro camino me desvia,
estd y estara en mi tanto clavada,
cuanto del cuerpo € alma acompafiada.
(Garcilaso delaVega)

Recursosy figuras que, partir del XV1, encontramos también en otras épocas de la literatura:
Del sal6n en e angulo oscuro,
por su duefio tal vez olvidada,
silenciosa y cubierta de polvo,
halldbase el arpa.
(Bécquer)
Recordemos también los expresivos paraelismos, tan representativos de la literatura
tradicional popular:
Tu querer escomo €l toro
que dondelo llaman va;
el mio escomo la piedra,
donde |a ponen se esta

Alosarbolesaltos/ loslleva e viento;
Alos enamorados/ el pensamiento
Y e quiasmo, tan valorado por los escritores barrocos:
Cuando pitos, flautas
Cuando flautas, pitos
(Gongora)

En épocas en las que desaparece € gusto por la complicacién formal y por la creacion de
una lengua poética distinta a la lengua oral, los textos escritos se encauzan dentro de una mayor
simplicidad, 1éxicay sintécticay aumenta el gusto por la concisién, especiamente en la prosa. Asi
ocurrié en e XVIII, gracias alas normas y canones impuestos por la “razén” y € “buen gusto” y a
las preceptivas neoclasicas. La prosa de Jovellanos, Feijoo, Moratin, Cadalso, por citar a algunos de
los méas notables. Unos afios mas tarde, también en los articulos de Larra (en su formacion, tan
ilustrado) se encuentran buenos ejemplos de ello:

En este pais no se lee porque no se escribe 0 no se escribe porque no selee.
(M.JdelLarra)
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En e XIX, e Romanticismo vuelve a algar la lengua literaria de la lengua hablada, hasta
que, afinales del siglo X1X, con el auge de la novela realista, encontramos una nueva férmula, que
Batjin ha llamado la polifonia o plurivocidad de la lengua narrativa, es decir, el efecto estilistico y
expresivo que se logra a incluir en la lengua literaria € habla y los més variados registros del
lenguaje de los distintos estamentos de la sociedad. Galdds, y sobre todo Valle Inclan, ya a
principios del XX, son grandes maestros en este estilo que, en todas las lenguas occidentales
contintia buscando y encontrando nuevas formas de expresion en lanovelay en € cuento alo largo
de todo e s. XX: mondlogo interior, inclusién de hablas populares, lengugje periodistico,
vanguardismos y juegos de palabras, jergas, barroquismos formales, etc. Todo ello, como materia
literaria, pasa a enriquecer los géneros narrativo y dramético de muchas grandes obras y de los
nuevos estilos.

Las Vanguardias del primer tercio del siglo XX representan un paso importante en la
blsgueda de soluciones expresivas para la renovacion de lalengua literariay, como ocurre en todas
las manifestaciones artisticas del momento, los escritores encuentran nuevas férmulasy con ellasla
renovacion de lalengua escrita para expresar e sentir del momento sobre el hombre y su historia.

Lo mismo ocurre, unos afios mas tarde, en € estilo del llamado realismo mégico, que tiene
Sus maximos representantes en los autores latinoamericanos de la segunda mitad del siglo XX:
GarciaMarquez, Rulfo, Cortézar, Sabato...

Vemos, como gemplo, la complicada red sintéctica que sustenta las aparentemente
oraciones simples del poemilla de Juan Ramdn, donde nos habla de la contemplacion del mar, dela
fusién animicadel poetacon é:

No sési e mar es hoy
—adornado su azul de innumerables
espumas—
mi corazén; s mi corazén, hoy,
—adornada su grana deincontables
espumas—
esel mar.
(paraelismos, disposicion en cruz de las estructuras y los e ementos... quiasmo)

También la construccién anaféricay los paral elismos sintacticos en este fragmento de Poeta

en Nueva York, de F.G.Lorca
Que ya las cobras silbaran por los Ultimos pisos.
Queya las ortigas estremeceran patiosy terrazas.
Queya la Bolsa seré una piramide de musgo.
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Que ya vendran lianas después de los fusiles
y muy pronto, muy pronto, muy pronto.
iAy, Wall Street!
F. GarciaLorca, Poeta en N.York
Expresion de la angustia obsesiva (que hoy, tan cerca ain del estupor del 11 de septiembre
pasado, casi nos puede parecer premonitoria)

5.LA EVOLUCION DE LA COMPLEJIDAD SINTACTICA EN EL USO DE LA LENGUA

En la ontogénesis del lenguaje y en el gradua dominio de las estructuras sintécticas, hasta
llegar @ uso de la oracion compuesta, los psicolingliistas describen € desarrollo de la primera
lengua en €l nifio seglin cinco fases, que empiezan en torno alos 16 meses y terminan hacia los 4
afios. Los méargenes temporales no pueden establecerse de un modo preciso en estas etapas, porque
la evolucion de la capacidad de lenguaje, en € nifio, como otros factores de su crecimiento, esta
condicionada por parametros individuales y socides (estimulacién temprana, herencia, nivel
lingistico familiar, buena escolarizacién, salud, etc.).

El nifio empieza a hablar utilizando palabras sin aparente conexidn sintactica: sustantivos,
adjetivos, verbos..., repitiendo con més o menos habilidad los sonidos que oye entre las personas
que lo cuidan, sonidos que estan relacionados con su entorno o que le sirven para satisfacer sus
necesidades. Més tarde aparecen las primeras oraciones simples.

Cuando los nifios empiezan a utilizar oraciones compuestas (yuxtaposicion, coordinacion o
subordinacion) aln no dominan del todo la estructura de la oracion simple, dominio éste que se va
desarrollando paralelamente a la adquisicion de las estructuras de la oracién compuesta. Esto ocurre
entre los dos afios y los tres afios y medio.

En cuanto alas oraciones subordinadas, hay que decir que aparecen primero las completivas,
después otros tipos de subordinadas: donde..., cuando... (en primer lugar las circunstanciales de
lugar y tiempo); més tarde otras adverbides: s..., para quien..., y, finamente, las oraciones
subordinadas adjetivas. Las primeras subordinadas y coordinadas aparecen en forma yuxtapuesta o
con enlaces muy simples y repetidos. El sistema de conectores conjuntivos expreso tarda masy va
ampliandose poco a poco).

S6lo después de esta etapa, hacia los tres afios, @ nifio, ademas de la coordinacion
copulativa, es capaz de “expresar” agun otro tipo de coordinacion o la subordinacién. Esto ocurre
al tiempo que empieza a dominar € paradigmaverbal y laamplitud del periodo.

Es decir, la coordinacion y la subordinacion aparecen a la vez, pero a principio solo se
expresan de forma yuxtapuesta, sin enlaces expresos, y solo maés tarde, €l nifio empieza a usar €l
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enlace copulativo “ Y’ y e subordinante de las completivas “ que” . A partir de los tres afios y medio
aparecen ya las subordinaciones adjetivas con los enlaces pronominales relativos.

Vemos pues como, en e desarrollo de la expresion oral, € nifio sigue un camino paraelo a
que ha seguido la lengua escrita en su evolucidn histérica, una lengua de la cua tenemos tantos
documentos, en textos escritos, desde e s. X|1 hasta nuestros dias.

6.LA SINTAXISEN LOSREGISTROSLINGUISTICOS

Como todas las lenguas, e espafiol no constituye un cédigo monoalitico y cerrado. Este
sistema posee multiples variantes o subsistemas en los

1 Geolectos o variantes geogréficas. El amplio territorio, en los cuatro continentes, donde se
habla espafiol favorece el nacimiento de estas variantes que, por otra parte, no son mayores que las
diferencias que se encuentran ya en € mismo territorio peninsular; pensemos en las variantes entre
el espafiol del norte de Castillay €l extremefio o € andaluz del sur de Espafia, por gemplo.

2 Sociolectos o variantes sociaes que constituyen las hablas de las distintas clases sociales y
otras variantes, como el habla de las mujeres, de los hombres, hablas profesionales, etc. Casos muy
concretosy diferenciados dentro de estas hablas son lasjergasy € argot.

3 Lo que llamamos registros. Son las variantes sisteméticas del uso de la lengua, segin la
situacion comunicativa.

L os hablantes mas competentes, con mejor capacidad lingistica, son capaces de adaptarse a
cada situacion comunicativa usando € registro o la variante que corresponde a cada una de ellas, es
decir, son capaces de cambiar de registro cuando cambia la situacién.

Los factores que influyen en €l registro son muchos y de muy distintos tipos; dependen del
interlocutor, de la relacion que se establece con é, de laintencion comunicativa, de la situacion, del
temay del medio de transmisién del mensaje (no se hablaigual que se escribe, por g emplo).

De un modo general podemos distinguir las caracteristicas sintécticas bien diferenciadas en
los tres registros de lenguaje més significativos:

En € llamado registro cologuial no existe ninguna preocupacion por la forma del mensaje.
Seusaen € lengugje familiar y con los amigos. Se da preferentemente en la comunicacion oral.

En este registro, ademas de una pronunciacion relgjada, interrupciones frecuentes,
formulas de confianza, numerosos idiolectos, I1éxico poco variado, abundancia de deicticos,
frases hechas y expresiones populares, aparecen unas estructuras sintécticas que, aun siendo
complejas, se expresan con los nexos omitidos, fuertes elipsis, frases cortas, mdltiples
anacolutos y escasos conectores:
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Vaya, mama, bueno... soy yo. Mira, ¢volveras pronto a casa? Espero que
vuelvas... y escuches el cacharro éste porque si no, ¢dénde andaras? Sempre de
pingo. Me ha pasado algo terrible: las llaves me las he dejado en casa, 0 sea
dentro... Fue cuando sali a comprar €l pan. Ya he llamado a Alonso, a la oficina,
para que me traiga las suyas y nadie sabe dénde esta j Y encima, me pasa hoy!
Tengo cita con €l dentista dentro de na, y los nifios estaran saliendo del cole,
pues casi ya, y yo estoy en chandal y con el pan bajo el brazo, hecha un saco de
nervios jsin poder entrar en casal ¢te imaginas? jQué diital.. Por favor, mama,
td tienes una copia de las Ilaves de mi casa, si vuelves pronto traemelas... no sé...
acasadelavecinao, si, meor, al bar ¢vale? Esto se corta. Venga...
En este registro son frecuentes también las suspensiones, y las alteraciones del orden:
a) —j Cuéanto tiempo! ¢(Coémo va la vida?
—Pues ya ves, nada especial, o de siempre ¢ Y td, qué haces?
—Ir tirando..
—Y e trabajo, quétal?
—jChungo! Y ¢TU, sigues ahi, en lo mismo?
—jQuéremedio! (elipsis)

b) —¢Adoénde vais en vacaciones?
—Mi familiaesde Alicante (anacoluto)

El registro formal que se caracteriza por la cuidadosa eleccion del vocabulario y de las
formulas de tratamiento se suele usar mas en € lenguaje escrito que en situaciones de oralidad,
aunque también puede darse en la lengua oral, por iemplo, en un discurso académico importante,
en € lenguaje forense 0 ante una situacién de extrema responsabilidad diplomética o politica.

Este registro representa el uso del lenguaje més universal dentro de un idioma, es decir, no
se aprecia apenas en € uso del mismo el lugar de procedencia del emisor. Se observa en él, ademés,
una total ausencia de formulas que expresen afectividad y espontaneidad; aparece un léxico
cuidado, preciso, culto y con predominio de términos abstractos.

Las estructuras sintacticas son eaboradas, los parrafos amplios y en ellos aparecen de forma
clara, mediante & uso de conectores expresos, todos los matices de la relacion hipotéctica,
principalmente si se trata de lenguaje escrito.

Ya que € premio que hoy nos redne aqui lleva el nombre del Principe de
Asturias y aprovechando la coyuntura de que é, en persona nos acomparia, me
parece natural elegirle como interlocutor de estas palabras a fin de que al
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hablarle directamente y teniendo en cuenta que ésta de la dedicatoria es una
cuestion fundamental...
(Carmen Martin Gaite, Discurso de agradecimiento en la entrega de los premios
Principe de Asturias, 1998)
Finamente, € registro comin o estandar es el que corresponde a una manera neutra de
expresarse. En é no queda excesivamente patente el lugar de origen del que habla (del acento
cerrado se pasa a “dgj€’); tampoco trasluce ni la situacion social ni la ideologia del emisor. Se
siguen las normas de uso de lalenguay las oraciones en la articulacion de sus elementos tienen mas
espontaneidad que las del registro formal, pero més concrecion y precision que las del registro
coloquial:
El objetivo de mi ponencia es presentar brevemente el estado de la
investigacion que, en colaboracién con un prestigioso equipo de especialistas,
estoy realizando sobre la influencia de los campos electromagnéticos en la
hipdfisis cerebral.
Este registro es e que predomina en los medios de comunicacién, es € del lenguae
periodigtico, €l delasaulasy € que esté en la base de |a ensefianza del espafiol lengua extranjera.
No hay un uso mejor ni un peor en e de los distintos registros. La competencia linglistica
del hablante le permitira cambiar de registro cuando cambia la situacion. Cualquier férmula o
estructura resulta incorrecta en un registro inadecuado. Tan impropio es decir: “ te agradeceria que
me acercaras la fuente con la guarnicion de verduras’ , en la mesa de la cocina, entre familiares o
que, a repartir las tareas de la casa, alguien diga:
“ ¢Quién dispone de un espacio de tiempo libre suficientemente amplio para
asumir la responsabilidad de la compra semanal en €l supermercado?”
como iniciar una conversacion con un desconocido de edad o con un jefe, diciendo:
“jHoala, tio! ¢qué pasa contigo? j Yo ya me piro, que tengo mogollon de

asuntos!”

7.LA PARATAXISCOMO DEFICIENCIA Y COMO LUJO DEL LENGUAJE

Concluyendo: toda estaricay compleja red de relaciones que establece la mente del emisor
durante la elaboracion de su discurso oral o escrito puede o no aparecer de forma explicita. Si no
aparece, nos encontramos ante construcciones yuxtapuestas y entonces, la entonacion o,
simplemente, el contexto pueden subrayar, a veces, de una forma vivisima, la relacion que se
establece en lamente entre |as diferentes ideas.
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Cuando los enlaces aparecen de forma explicita, el receptor del mensgje tiene més facilidad
para entender los matices que el emisor quiere dar a su discurso. Por esto en €l lenguaje escrito son
necesarios enlaces y conectores que en lalenguaoral pueden, y suelen, no aparecer.

La articulacion concisa es propia de ciertos registros del lenguaje y, especiamente, en los
lenguajes técnicos y cientificos, donde no caben la ambigliedad ni la subjetividad. Se trata de la
expresion hipotéctica propia del pensamiento mas analitico, donde el uso de gran variedad de
conectores viene obligada por € tipo de discurso que, de este modo, precisa las relaciones més
complejas o sutiles y encuentra asi su expresion adecuada.

La yuxtaposicion y la parataxis, en cambio, son apropiadas para expresar € lengugje de la
irracionalidad, del balbuceo, de la conversacién distendida y familiar, de la ignorancia.. La
parataxis, entonces, se convierte en la formula perfecta para reflgar inseguridad, carencia o
descontrol. Pero también, en el extremo contrario, es el recurso estilistico que mejor apela a la
subjetividad del receptor y que puede sorprendernos por lo que ofrece de sugerenciay ambigiiedad,
y en esta levedad de la estructura sintéctica se manifiesta muchas veces la funcion poética del
lenguaje.

Lo mismo podemos decir de la hipotaxis: complejidad, precision, sujecion a pensamiento,
como s de un andamio rigido se tratase y del que no pudiéramos salirnos; o bien libertad de la
mente, lujo supremo de la expresion que se manifiesta en el amplio vuelo del periodo, en lariqueza
de matices expresados, en la claridad meridiana de unalengua que se expandey brillaen e discurso
oral o escrito.
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DIFICULTADESDEL APRENDIZAJE DE LA QUIMICA EN UN CONTEXTO BILINGUE

JOSE MARIA DE POSADA
COLEGIO MIGUEL DE CERVANTES

1. INTRODUCCION

En un mundo virtualmente cada vez mas pequefio, en el que las comunicaciones se realizan
de forma répida, econémicay fiable entre personas situadas a grandes distancias, se hace necesario
€l conocimiento de varias lenguas por los individuos no sdlo a un nivel cologuial sino también en
campos especificos, como el cientifico. Es en este contexto en € que cobra especia importancia el
desarrollo desde lainfancia de curricula bilingties integrados en los sistemas educativos, en los que
se utilicen materialesy seimpartan las clases en varias lenguas.

Las ciencias, y en particular la quimica, tienen sus propios registros que hay que conocer
para que la comunicacion entre profesor y alumno pueda ser fructifera. El profesor parte de las
concepciones cientificas pero no puede perder de vista que sus adumnos traen consigo
concepciones-registros que son propias del lenguaje coloquial, con frecuencia agjados de las ideas
cientificas. Por otro lado, los alumnos parten de esas concepciones para entender d mundo que les
rodeay comprender los modelos introducidos en las clases de ciencias.

La quimica hace uso de un lenguaje especifico en el que aparecen términos polisémicos,
metéforas y un grado de precision del lenguaje que le hace diferir del lenguaje coloquial. El
lenguaje cientifico tiene un carécter claramente internacional, conseguido a través del consenso
de los diferentes significados; aunque difiere en cada idioma en los significantes especificos
utilizados. Por otro lado, los lenguajes coloquiales espafiol y portugués, aunque tienen mucho
en comin, también difiere en cierto grado. Un profesor de ciencias, que imparta su docencia en
un contexto bilingtie, debe conocer las sutilezas de estos registros, estar atento a significado
otorgados por sus alumnos y percibir las posibles discrepancias existentes con relacion al
lenguaje cientifico.

La enseflanza de las ciencias en un contexto bilinglie, desgraciadamente, no esta
suficientemente extendida; quizés sea esta una de las razones por la que no existan suficientes
diccionarios cientificos técnicos de Espafiol y Portugués, y que los diccionarios existentes tengan, a
mi entender, notorias deficiencias en estas areas. Parafinaizar presentaré un pequefio listado basico
de términos que podrian servir como recomendacién en la reedicion de los diccionarios
mencionados.
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2.EL BILINGUISMO, UNA NECESIDAD CADA VEZ MASACTUAL

En una sociedad como la actual, en las que la comunicacion se redliza cada vez de forma
més répida, los paises se integran para formar comunidades cada vez mayores con intereses
comunes economicos, politicos y sociales, resulta necesario no solo conocer diferentes idiomas sino
dominar esas lenguas y sus culturas. Debemos considerar € bilingiiismo como un proceso que lleva
emparejado una continuidad y, definirlo como la capacidad de comunicar en dos idiomas con cierta
facilidad en cualquier situacion ordinaria. Es sobradamente conocido que, la ensefianza de una
segunda lengua, como objetivo en si misma, en un curriculum reglado no resulta suficientemente
eficaz. Los alumnos por |o general no llegan a alcanzar la suficiente soltura, ni ora ni escrita, para
poder definirlos como hilinglies. En este sentido resulta Util distinguir entre € bilingtismo
entendido como “aptitudes comunicativas interpersonales basicas’ y e bhilinglismo entendido
como “dominio cognoscitivo académico del lenguaje’, necesario para la expresion adecuada de
ideas abstractas (Ludo Beheydt, 2001).

Como indican Javier Zanén y Carme Arbonés (1995), para aprender una lengua extranjera
hay que usarla. Es por tanto necesario multiplicar las posibilidades de contactos con ese segundo
idioma desarrollando otras materias del curriculum. En e colegio Hispano Brasilefio “Miguel de
Cervantes’ de S8o Paulo se imparten las ciencias fisico-quimica y mateméticas en espafiol en el
nivel de ensefianza secundaria. De acuerdo con la clasificacién redizada por Arnau, Comet, Serray
Vila (1999), e sistema de ensefianza impartido por este colegio actuamente es del tipo hilinglie
transicional. Parte del portugués, que es e idioma materno de la mayoria de los aumnos, e
incorpora € castellano de forma paulatina hasta llegar a 50 % aproximadamente en nimero de
horas de clases en la ensefianza secundaria. El objetivo es, sin duda, mejorar € conocimiento de la
lengua espariola a través del contacto prolongado con ese idioma en nuevos contextos de ensefianza-
aprendizaje, en e cual e aumno interacciona verbamente con profesores, alumnos y textos,
enriqueciendo su léxico, su dominio del lenguaje y su capacidad de redactar en castellano.

Otra finalidad, no menos importante, es la de capacitar a los alumnos para seguir estudios
secundarios 0 universitarios en paises de habla hispana; otro objetivo es que utilicen con soltura
materiales escritos en espafiol en cursos superiores cursados en Brasil; que desarrollen cursos de
postgrado en paises del entorno hispano y en definitiva, invitarlos a mantener fuertes lazos
culturales con Espafia.

3. DIFICULTADES ESPECIFICASDEL LENGUAJE QUIMICO
A continuacién comentaremos algunos de los problemas més comunes que encontramos en
el gercicio de la docencia de la quimica en € contexto hispanobrasilefio. Algunos de €ellos estan

140

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

relacionados con los curricula especificos de cada pais, otras dificultades estan relacionadas con €l
uso del lengugje especifico de la quimica que involucra la polisemia, las meté&foras, los similes,
diferentes grados de precision de los idiomas, etc. Por otro lado, existen otras dificultades
relacionadas con las dos lenguas, en concreto con los términos pertenecientes a diccionario de
falsos amigos de uso en las clases de quimica

3.1 PECULIARIDADES DE LOS CURRICULA
En una ensefianza bilinglie aparece como primera dificultad €l armonizar dos sistemas
reglados diferentes, el espafiol y € portugués, especialmente cuando la titulacion es reconocida
oficialmente por ambos paises. El curriculum espafiol es del tipo en espiral, se van dando nociones
de quimica cada afio con un orden de complgjidad creciente; en cambio, € brasilefio es
diferenciado, los conceptos son introducidos a los alumnos de 14 afios de edad al méaximo nivel
posible para no tenerlos que repetir en cursos posteriores. Por otro lado, la quimica es optativa en
Espafia para los aumnos de 15 afios en adelante, y en Brasil es obligatoria hasta los 17 afios para
todos los alumnos estudiantes del segundo grado. En Espafia la quimica esta integrada con la fisica
en los niveles para alumnos de 15 y 16 afios y diferenciada en el de 17 afios. En Brasil se
encuentran separadas estas materias en todos estos cursos. La solucién adoptada es la de seguir €l
curriculum brasilefio y aportar material especifico alos aumnos en aquellos tépicos que difieran su
tratamiento del espafiol, que a decir verdad no se diferencian demasiado en lo fundamental.

3.2DIFICULTADES CON LA POLISEMIA

Uno de los presupuestos esenciales de las ciencias es la utilizacién de un lenguaje que tienda
a eradicar la posible mala interpretacion de su discurso, ya sea ora o escrita, evitando
subjetividades, ambigliedades, rodeos innecesarios, falta de claridad o precision, etc. Sin embargo,
la ciencia no ha podido desprenderse de la polisemia de las palabras que utiliza habitualmente y ha
generado una nueva polisemia propia que llega a confundir a los estudiantes en sus primeros
contactos con aquella, al menos hasta que los alumnos perciben e contexto en € que es utilizado el
término polisémico y delimitan su rango de aplicacion.

Los profesores no somos sensibles habitualmente ante este hecho y minimizamos su
importancia en € proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto acarrea falta de comprension en los
alumnos que les conduce a una memorizacion irreflexiva, juzgando su uso como arbitrario y falto
de l6gica. Hay pocos casos registrados en la historia de la quimica en los que los cientificos han
pensado en los futuros estudiantes para denominar un nuevo fenébmeno o concepto (Faraday es un
giemplo paradigmético en este sentido), pero habituamente esto no ocurre. Los cientificos suelen
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desarrollar sus ideas pensando en sus colegas doctos en la materia que estan familiarizados con los
diferentes contextos y &mbitos de aplicacion de los significados especificos. Un giemplo que ilustre
este hecho puede ser € uso del superindice. EI numerito que colocamos sobre un nimero o letra
puede significar tres ideas muy diferentes de acuerdo con el contexto utilizado: x? significa que x
multiplicaa x; 1s” ya tiene un significado distinto, indica que hay dos electrones en ¢ orbital s del
primer nivel energético de un &omo determinado, y finalmente sp?, no acepta ninguna de las
acepciones anteriores, indica que en laformacion del orbital hibrido han participado un orbital s con
dos orbitales p, generamente p; y py. Esto no constituye un caso aislado, a poco que € lector se
sumerja en su préctica educativa de forma un poco més critica, podra encontrar numerosos €jemplos
conlos queilustrar este hecho.

3.3DIFICULTADES CON METAFORASY SIMILES

La metéfora es una figura retérica que consiste en la transferencia de una palabra para un
ambito seméantico que no es del objeto que la designa, y que se fundamenta en una relacion de
semejanza sobreentendida entre el sentido propio y el figurado. Hemos de tomar conciencia de que
se esta proponiendo una metafora para poder distinguir los dos campos semanticos que se estan
relacionando en ese momento. Ese aspecto de percibir la oracién metaférica es crucial para la
comprensién del significado de lo que se pretende pasar y no puede ser menospreciado a la ligera
porque rompe el fuerte lazo entre ambas significaciones. A pesar de la pretendida objetividad y
rechazo a las figuras retoricas por parte de las ciencias, ésta las utiliza de forma sistematica. Un
claro ejemplo es la conocida teoria de las hibridaciones del norteamericano Pauling, segin lacual se
producen orbitales hibridos a partir, por jemplo, de un orbital sy un p; estos dos nuevos orbitales
sp recuerdan a sus progenitores en sus formas y energia intermedia pero constituyen orbitales
claramente diferenciados. Ni los textos brasilefios ni los espafioles suelen dertar alos alumnos de la
utilizacion de una metafora en la denominacion de la teoria de hibridaciones que relaciona los
campos semanticos de orbitales moleculares y los hibridos biolégicos (el mulo es un gemplo de
hibrido biolégico que procede del caballo y la burra). La bibliografia especiaizada recoge
numerosos ejemplos de uso de meté&foras en ciencias como actividad cotidiana. Obviamente no
podemos negarnos desde aqui, pero si podemos y debemos aertar a los estudiantes de este hecho
comun que les confunden a hacerles mezclar y enredar dos campos semanticos diferentes, que a
veces desconocen por igual.

Yael simil es una figura retérica que realiza una comparacion entre objetos o situaciones
semejantes. Resulta més evidente y explicita para el interlocutor la relacion. Los similes tienen una
utilizacion tanto cientifica como didéctica. Los cientificos readlizan sus pinitos poéticos
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denominando objetos con figuras sugerentes, como por giemplo los electrones que circundan los
restos positivos como mar de electrones. Otras veces pretenden transmitir ideas del mundo
microscopico, como e principio de duaidad onda-corplsculo de Heisenberg aplicado a electrén en
el &omo, a través de ideas impactantes como €l de nube electrénica. De forma acertada consigue
comunicar para € experto en la materia, la idea de deslocalizacion, probabilidad en la posicion, en
definitiva, existencia etérea del electron en linea con la fisica moderna. Sin embargo, se ha
estudiado poco lo que estas ideas sugieren a los estudiantes que se aproximan por primeravez ala
quimica. Los primeros resultados indican que debemos hacer un uso bastante cuidadoso, no
trivializar y por supuesto permanecer muy atentos a los malentendidos que puedan generarse, que a
decir verdad son mucho més usuales de lo que pensamos (Taber, K. S., & Watts, M., 1996). El uso
de meté&foras y similes con fin didactico es mayor en textos brasilefios que espafioles.

3.4 DIFICULTADES RELACIONADAS CON EL GRADO DE PRECISION DEL LENGUAJE

Los idiomas tienen términos para indicar situaciones u objetos que les hace ser ante las
ciencias més precisas y correctas que otras. Un gjemplo es el de vidrio y cristal. Parala quimica, €
vidrio es un liquido subenfriado sin una ordenacion interna perfecta; sin embargo, e cristal es un
sdlido con una ordenacion perfecta de sus aomos de acuerdo a una red cristdina o atdémica
determinada. En portugués podemos referirnos al vidrio de las ventanas y al cristal de cuarzo que
tengo sobre la mesa. En espafiol, aunque existen los dos términos, cuando hablamos de forma
coloquial nos referimos con la palabra cristal en los dos gjemplos anteriores. El lenguaje portugués,
en este caso, ayuda de entrada a los profesores a preparar a los alumnos a diferencias estructuras
internas de objetos que ya tienen denominaciones diferentes. Al confundirlos en espafiol, resulta
mas dificil argumentar, e interiorizarlo por parte del alumno, que existe un error en €l uso coloquial
del vocablo. Otro giemplo de mal uso, utilizado por ciertos sectores de la poblacion espafiola, es el
referirse aladisolucion del azlcar en agua como “se derrite en aguad’. Este uso coloquial lesllevaa
pensar que € proceso consiste en la fusion del soluto y que una vez liquido se reparte por €
disolvente (de Posada, 1993). Este gjemplo concreto no lo he observado en los estudiantes de origen
lusohablantes. El nimero de situaciones andlogas a estas que hemos expuesto agqui podria ampliarse
extraordinariamente, pero no es el objetivo de este trabajo desarrollar un catdlogo sino ilustrarlos
con agunos g emplos significativos.

4, ERRORES COMUNESEN NUESTROSESTUDIANTESBILINGUES
Existen términos en portugués que tienen diferentes acepciones y que cada una de esas
acepciones tienen diferentes vocabl os para denominarlos en espafiol. De esta forma, los estudiantes
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de lengua portuguesa realizan la trascripcion a uno solo de los términos espafioles sin percibir €l
contexto en el que se encuentra dicho vocablo, son pocos los estudiantes que disciernen y usan con
correccion esos términos. Un giemplo es la paabra “raio” que tiene en portugués basicamente dos
acepciones, la primera “raio de luz” que denomina € haz de luz o rayo de luz, la otra es “raio de
uma circunferéncia’ que indica € radio de una figura geométrica. Los estudiantes lusohablantes
traducen sistematicamente por rayo sin tener en cuenta en qué situacion las utiliza.

Aunque no constituye un error, si que puede contribuir a malentendidos el uso de vocablos
que pertenecen a uso comin de ambos idiomas pero con significados total mente distintos. Uno de
los muchos egemplos que ilustrarian este fendbmeno es la palabra “solugdo” que usamos en
portugués con dos sentidos basicamente, con € significado de disolucién (mezcla homogénea) y
con el de respuesta a una pregunta (solucion). En cambio, € término “dissolugéo” no es sustituible
por disolucion ya que en portugués significa separacion en las partes que constituye el total, con €l
sentido més parecido del espafiol “disgregacion”. Esto explica que los alumnos nunca utilicen €l
término disolucion cuando escriben en castellano, creando una nueva acepcion equivocada de la
palabra solucion con el sentido de disolucién.

5. VOCABULARIO BASICO

Los estudiantes, profesoresy personal investigador tienen que hacer uso de diccionarios
bilinglies para auxiliarse en la redaccién de textos. La mayoria de estos diccionarios han sido
confeccionados teniendo en cuenta los vocablos més usuales del lenguaje coloquial, dejando,
salvo honrosas excepciones, de lado términos comunes de lenguajes especificos. Por jemplo,
en una edicion actualizada de un conocido diccionario Espafiol-Portugués Brasilefio podemos
encontrar diversas acepciones de la palabra “enlace”. Una de €llas es la del enlace quimico,
cuya traduccion es “ligagdo quimica’ que sin embargo no se encuentra en el conocido
diccionario. El lector podria argumentar que esta palabra es demasiado técnica para ser incluida
en un diccionario. Sin embargo, alumnos de trece afios de edad la estan utilizando
cotidianamente, por lo que no debe ser considerada ni tan técnica, ni tan elitista como para no
poderlaincluir en dicho diccionario.

Sin animo de crear polémicas, a continuacion expongo como sugerencia, un diccionario
quimico bésico, que por ser ampliamente utilizado por estudiantes de primero y segundo grado,
debiera ser introducido en futuros diccionarios bilingues.

144

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

Capa €electrénica

Cloruros, bromuros,

Desplazamiento del
equilibrio
Disolucion

Disolvente

Efecto invernadero

ioduros, sulfuros,...

Camada eletronica

Cloretos, brometos,

iodetos, sulfetos, ...

Deslocamento do
equilibrio

Solugdo

Solvente

Efeito estufa

Principio de incertidumbre
Punto de fusion
Reaccionar

Reactivo

ESPANOL PORTUGUES ESPANOL PORTUGUES
Ajustar una ecuacion Balancear uma equagéo Electrén apareado Elétron emparelhado
Aleacion Ligametdica Enlace quimico Ligacdo quimica
Alquenos Alcenos Gases enrarecidos Gasesrarefeitos
Alquinos Alcinos Potencial normal Potencial padréo

Principio de incerteza
Ponto de fusdo
Reagir

Reagente
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ACERCA DE LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA EN LA
CLASE DE INFANTIL I11 (6 ANOS DE EDAD)

JOSE LUIS PARGA SUAREZ
COLEGIO MIGUEL DE CERVANTES

Estando presentes estan ausentes.
. Heréclito
INTRODUCCION
La comunicacion que sigue nace de una exigencia concreta, la de gjustar y en la medida de
lo posible mejorar las aulas de Espariol Lengua Extranjeraimpartidas a los alumnos de seis afios de
edad, que en nuestro caso concreto (Colegio Miguel de Cervantes) se denomina Infantil I11. De una
accion, en suma, que si se me permite la heterodoxia, quiere pensarse a si misma como una suerte
de reflexiones en voz ata sobre las propias dificultades con que se encuentra dicha accion en su
cotidiano hacer.
Desde un principio afirmamos que no tienen més vaidez, s es que de hecho tienen alguna,
que la de ser un simple borrador o apunte. Sea como fuere, y amén de retornar ala misma accion, a
la susodicha clase y a los propios alumnos, puede que su razén de ser sea, alende la propia
enunciacion de una serie de cuestiones de interés restrictivo, la de generar (si cabe) otros discursos
meas estrechamente conectados con |o técnico, en este caso |o directamente pedagdgico o didactico.
En lo que a su dindmica se refiere, se ha de decir que se describen en ésta hechos o
impresiones, se eshozan posibles soluciones y, a veces, se emprenden breves digresiones que no
tienen mayor objetivo que & sano gercicio digresivo. Todo ello, dicho sea de paso, sin ningun afan
exhaustivo, que queda muy lejos de nuestros intereses y capacidades. Y, por supuesto, sin querer
reclamar ninguna originalidad, entre otras razones porgue no existe propiamente tal cosa.

ESPACIOSY TIEMPOS

Conviene ahora demarcar las lindes en qué contexto se originan tales reflexiones.

La clase de Espafiol Lengua Extranjera tiene una duracion de 45 minutos a dia durante los
cinco dias de la semana. Se imparte en cuatro espacios que se comparten con Espafiol Infantil 1l (5
afios) y Espafiol Infantil | (4 afios): Sala de Trabgjo (en donde suelen redlizarse las actividades en
mesa), Sala de Informética (compartida con Educacion Fundamental), Sala de Juegos (que se usa
para narraciones, cancionesy juego libre) y Sdade Video.

En cuanto ala distribucion temporal de los espacios descritos: un dia Informética (juegos en
espafiol), dos Sala de Trabajo (martes y jueves), Sala de Video un dia (viernes), dedicandose € dia
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restante (habitualmente € jueves) a la Sala de Juegos. Ultimamente estamos utilizando el Aula de
Psicomotricidad una media hora semanal .

Como se puede facilmente deducir, nada que objetar ni alos espacios ni alos tiempos, y més
s se piensa que todos ellos estan generosamente dotados de material de todo orden.

ESTRATEGIA DIDACTICA EN USO

La estrategia didéactica con la que nos encontramos parte, como es de razén, de una prioridad
absoluta al input y output oral, es decir, alas destrezas de Comprension y Expresion Oral, todo ello
bajo e manto protector de ese principio que reza que para aprender una determinada lengua es
necesario hacer cosas en dicha lengua, principio que es comuln, no nos engafiemos, a todas las
aproximaciones a la ensefianza de otro idioma a nifios y menos nifios. Se premia, por otra parte, €l
input oral en su variante més tradicional (cuentos, canciones, €tc.).

En el presente curso, no obstante, hemos introducido € uso de las nuevas tecnologias
informéticas como una manera de exposicion a espafiol mas acorde (o asi |0 creemos a menos) con
la sensibilidad de nuestros nifios, no solo ora sino también escrito, asi como también hemos
intentado regularizar la asistencia a peliculas de dibujos animados propias para su edad, como
manera de formalizar lo que a veces era una actividad aleatoria y darle una mayor importancia
organizativa. Todo ello pensando que la motivacién de los nifios (y menos nifios) a la hora de
aprender unalengua, y sin lacua muy pobres resultados podemos esperar, esta en unarelacion muy
estrecha con los intereses de aquellos, y entre dichos intereses tienen una especial importancia todo
lo relacionado con lo audiovisua y lainformética

Permitasenos recordar, alln ariesgo de ser pesados, que estos dos nuevos frentes son tan solo
estrategias, que no son un fin en si mismos, que valen en la medida que son eficaces, es decir, que
ayudan en la adquisicion de una dada lengua.

Pero nos encontramos con problemas: s no se justificaria esta comunicacion y nuestra
presencia aqui. ¢Que cudles? Vamos air desgranandol os poco a poco.

Déficit de producciones lingiisticas

En primer lugar asistimos a un déficit pronunciado de producciones lingiisticas en la lengua
objeto de aprendizaje, es decir, el espafiol. Es mas, en € recuento de las escasas con que nos
topamos hay que sefidar que la mayor parte de ellas se deben bien a la propia intervencion del
profesor, “obligando” o “estimulando” a nifio o nifia a usar palabras o estructuras que sabe
perfectamente que € alumno conoce, bien en el propio proceso de ensefianza de nueva vocabulario
y estructuras.
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Es decir, contamos con una muy escasa motivacion alahorade crear producciones orales.
¢Cudl puede ser la causa de esta escasa motivacion?
Apuntamos varias.

Proximidad de lenguas

Una de ellas se puede enunciar como sigue: “En el caso de lenguas similares o muy
cercanas, esta vecindad facilita € acceso de los alumnos a la lengua objeto de aprendizaje, en este
caso €l espafiol, pero dificultala adquisicion de lamisma’, en una suerte de paradojaque si bien se
miranoestal.

Pues hasta qué punto € nifio siente la necesidad de aprender una nueva lengua cuando el
propio acervo de la suya propiafacilita de manera notoria las dificultades de comunicacion?

¢Cudl eslaactitud correcta ante este hecho no tan sorprendente?

Transigir ante e mismo y facilitar a nifio una lengua irreal basada en expresiones y
vocabulario que a veces y muy a duras penas se pueden considerar espariol, lengua falsa que a la
largalegjos de resolver el problema apuntado lo agranda.

El espafiol que se ensefie 0, seglin las edades, que se ponga a disposicion del nifio ha de ser
auténtico, real, no ninguna version tergiversada del mismo, una versién, llamémosla asi en € caso
gue nos ocupa, para uso de nifios hablantes de portugués.

Y aqui, antes de proseguir, y tan sdlo de pasada, quizés tenga sentido mencionar para
censurarlo ese recurso manido a la traduccion de fragmentos concretos de lenguaje ora (0 escrito)
como una de las formas més abyectas de mistificacion de lalengua.

De nada sirve, en fin, querer difuminar las fronteras de dos lenguas ya de por si muy lasas
por vecindad genética.

En este sentido cabe mentar cierto paternalismo que se observa a menudo en estos dominios,
paternaismo que tiende a confundirse con una visiéon demasiado optimista de los productos
linglisticos del alumno/a que esta en proceso de aprendizaje de una nueva lengua, en este caso €l
espafiol, paternalismo (aunque también podriamos Ilamarle condescendencia o contemporizacion)
que, por cierto, no sblo se observa en los recintos escolares sino también, y mucho, en otros
ambitos, y por e cud, basandonos en una serie de factores, consideraciones y motivos
extralingliisticos de variopinta genética nos puede parecer oro lo que tal vez no sea mas que cobre,
en unaextrafia metamorfosis que tiene mucho de aquimia

Y no es que se esté negando que se ayude a alumno, muy al contrario, se debe hacerlo pero
dentro siempre del dmbito de la propialengua, sin mistificaciones que la dafien.
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Directamente imbricado con lo anterior, y volvemaos ajugar con las paradojas, es el dominio
(a menos en € nivel de la comprension) que los profesores de espafiol tienen sobre la lengua
materna de la mayoria de los aumnos, dominio que prontamente es adivinado por € aumno,
cargandole de razones en su dejadez a la hora de invertir esfuerzo en la adquisicion de los recursos
linguisticos necesarios para comunicarse con € profesor. Valga un boton de muestra uno de
nuestros alumnos, no el Unico, hace constantemente la siguiente pregunta, con un candor que quita
el habla: ¢Por qué no hablas portugués?

Esfuerzo

Solapamiento del esfuerzo que € dominio de cualquier idioma requiere. No es posible
adquirir el dominio de unalengua, a cualesquiera edades (y no sdlo en la edad adulta) sin contar con
el interés del alumno, interés que ha de traducirse necesariamente en un esfuerzo. Y todo elo
porque no estamos hablando de un aprendizaje de una segunda lengua en el seno de lafamilia como
en e caso de los hilinglies tipicos 0 maés eficientes, sino que tratamos del aprendizaje de unalengua
en edades ya escolares.

Podemos desbrozar el camino, allanarlo, de modo que € nifio o la nifia se encuentren con las
menores dificultades posibles, pero no podemos barrer los obstacul os, ignorarlos, camuflarlos.

Una consideracion infantilista del alumno

Un acercamiento al espafiol demasiado infantilizado que nace de una consideracion del nifio
como mas nifio de lo que realmente es, esto es, se considera que un nifio de seis afios tiene menos
afios de los que reamente tiene, por gemplo (y citamos tan solo éste, dada su importancia),
negéndole el acceso a la lectoescritura cuando ya la estd adquiriendo o la ha adquirido ya en su
lengua materna, 1o que, amén de someter a dichos aumnos a un estereotipo que hunde sus raices en
un estado de evolucién anterior y ya sobrepasado, con lo que esto que implica de desacierto
didactico (y hasta ético), y que contribuye a acrecentar esa falta de motivacion por aprender la
lengua que a veces se detecta ya que irreparablemente dicha actitud menosprecia la propia lengua
objeto de ensefianza, tendiendo a ser vista por los propios nifios como ago depreciado, como ago
que no merece la pena € esfuerzo que implica su aprendizaje, e, insistimos, no se puede solapar €l
esfuerzo que requiere tal adquisicidn so pena de hacer alos nifios un magro favor.

Merece la pena detenerse (si es que se puede hablar asi de una nueva digresion) un momento
en esta negacion de la necesidad de esfuerzo personal apuntada arriba, ya que nos parece que
implica una enorme condescendencia con aquella vision roussoniana del ser humano
desaforadamente optimista que tan pocos frutos (buenos frutos) ha dado, vision que ha marcado
tantas pedagogias (y no sdlo pedagogias) de décadas no tan lejanas en el tiempo. Sin caer, por
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supuesto, en € extremo contrario, en la desconfianza absoluta sobre el hombre (y sus retofios) que
ha marcado €l mundo antes de ese Siglo de las Luces que esta en e origen de nuestras sociedades y
aln si se nos apura después.

Una cierta confusion metodol dgica

El espacio tiempo limitado a 45 minutos a dia no permite mas que un abordaje de enfoque
clasico de ensefianza de la lengua, aunque nada se diga agqui que tenga que ver con el caracter de las
experiencias educativas concretas que pueden ser de un tipo o de otro tipo: constructivistas, etc.

El principio de ensefianza de lenguas ya enunciado que afirma que para aprender una lengua
es necesario "hacer cosas en una dada lengua’, bello en su somera simplicidad, sélo tiene sentido en
espacios realmente bilingties o de inmersion, con una carga horaria paritaria 0 més ambiciosa: de lo
contrario nos estamos engafiando. En resumidas cuentas: no se puede aplicar a aguellos espacios en
los que se imparte clases diarias de tres cuartos de hora, porque tan sélo genera confusion: un aula
de esas caracteristicas ha de tener una metodol ogia acorde.

Un abordaje asi no seria rea o redlista, en suma. Y s no es red o redista, deforma la
intervencidn y la perjudica de modo quizés irreparable.

Destrezas

Aun reconociendo e acceso prioritario a la comprension y expresion oral en e dominio de
una lengua, consideramos que no se puede separar, en cierto nivel de adquisicion, las anteriormente
dichas destrezas de las otras dos que se refieren a la escritura, y no sélo porque €l dominio real de
una lengua requiere € uso y dominio de su sistema de representacion, sino porque en el mundo real
(no e de lalinguistica) dificilmente se pueden disociar una de otra: una lengua, como parece obvio,
consta también de su codigo escrito.

Tenemos que insistir en este hecho: hoy quizds més que nunca la lengua es oralidad e
imagen, dos fendmenos paralelos que obedecen a distintas [égicas: |a escritura tiende naturalmente
al conservadurismo, no asf € habla. Cabe mencionar a este respecto (otra divagacion) quetal vez el
escaso éxito de las propuestas fonetistas de renovacion de la grafia de los idiomas se deba a un
utopico intento de aplicar a éstas el modus operandi de aquella.

Cuestionamos, en resumidas cuentas, el abandono del estudio de las destrezas que hablan de
la escritura no solo por las razones de indole tedrica anteriormente mencionadas, sino porque
pensamos que siendo nuestra cultura, como es, una cultura con fortisimo anclgje en laimagen, seria
desaprovechar una efectiva estrategia que puede conducir al dominio de la propia habla, que es en
las concepciones comunicativas el punto de mira principal, o asi nos lo parece.
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A modo de gemplo, ¢han reparado ustedes en las dificultades que tiene cualquier nifio (o
nifia), y no solamente uno o una que esté aprendiendo una lengua nueva, a la hora de entender o
seguir una narracion cual esquiera sin acompafiamiento visua ?

Consideramos, para finalizar, que estando € nifio ya suficientemente afabetizado en la
lengua A no existen mayores problemas a la hora de introducir la lectoescritura en la lengua B,
siendo ademas las lenguas de que hablamos, como ya se ha dicho tan préximas, y sabiendo que lo
aprendido en la lengua A naturalmente se traslada sin mayores problemas a la lengua B, en este
caso el espafiol.

CODA FINAL SOBRE QUE ESPANOL ENSENAR

En un principio podria afirmarse que cualquiera de las variantes existentes en €l espafiol, ya
que € espafiol (como todas las lenguas) es una comunidad de miembros iguales. Es tan legitima (y
digna de utilizarse) la variante esténdar espafiola como la argentina o la colombiana, entiéndase,
aquellas que predominan en sus respectivos territorios, o que son consideradas como tales por la
mayoria de los habitantes de ese propio territorio. Y conste que aqui no nos referimos a las dos
variedades, el "espafiol castellano” y €l "espafiol atlantico”, que cita Gregorio Salvador, porque nos
parece obvio que su campo de accion (el de los dos espafiol es recién mencionados) es simplemente
el delos arcanos delaLinguistica, no e de laredidad diariade lalengua.

Habria pues que optar por una cuaquiera de las variantes regionales 0 nacionaes del
espafiol en toda su coherencia, teniendo en cuenta que e espafiol culto esta bastante unificado. O
bien inclinarse por una suerte de koiné hispanica, en la que se premiasen las formas comunes 0 més
extendidas de la lengua, muy lgjos ya de cualquier sentimiento de posesién o una consideracion
superior de una cuaesquiera de las variantes sobre las otras.

Consideramos, sin embargo, que teniendo como objetivo Ultimo favorecer la comunicacion,
se ha de usar en las aulas de espafiol una cierta koiné, muy basada en la lengua escrita (de ahi
también nuestro hincapié en e acceso ala lectoescritura), que favorezca lo comdn pero que no se
constituya en una suerte de camisa de fuerza, es decir, en la cual sea indiferente, por utilizar un
glemplo yatdpico en los pasillos y salas de esta ingtitucion, decir "biberén" o "mamaderd’, "tiza" o
"giz", o la pronunciacion misma ya que hoy en dia lo que unifica una lengua es bésicamente su

escritura, que de hecho tiende a conservadurismo, y en el caso del espafiol estd muy unificada.
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¢(QUE VARIEDADES LINGUISTICAS DEBEN FIGURAR EN LOS MATERIALES
DIDACTICOSPARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL A BRASILENOS?

ADJA BALBINO DE AMORIM BARBIERI DURAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA.

MARIA CIBELE GONZALEZ PELLIZZARI ALONSO
COLEGIO MIGUEL DE CERVANTES

Hasta hace poco tiempo se preconizaba que la ensefianza deberia proponer exclusivamente
model os de lengua culta; actualmente, teniendo en cuenta las necesidades de interaccion linglistica
basicas de los estudiantes, asi como las propuestas de | as tendencias metodol 6gicas comunicativas y
postcomunicativas, se entiende que hay que exponer a los estudiantes a una gama de variantes
linglisticas que abarque sociolectos distintos con € fin de que tengan inputs adecuados y
suficientes para llegar a alcanzar una competencia lingliistica y comunicativa proxima a la de los
hablantes nativos. Por tanto, a la hora de elaborar materiales didécticos para la ensefianza de
lenguas extranjeras, en nuestro caso, de espafiol a brasilefios, hay que seleccionar las variantes mas
adecuadas para dotarlos de una competencia que les permita desenvolverse en e mayor nimero de
situaciones comunicativas posibles.

La lengua espafiola, como lengua natural, es esenciamente variable, porque se manifiesta
segun la geografia, el tiempo, la sociedad y la situacion y también presenta una multiplicidad de
manifestaciones geolectales (caracterizados de cada érea a nivel fonético, fonoldgico, Iéxico y
gramatical) y sociolectales (conjunto de caracteristicas linglisticas que permiten identificar a un
grupo social).

De modo convencional, se suelen asociar los sociolectos a “estrato socid”, de ahi que se
hable de “sociolectos altos’, “sociolectos medios” y “sociolectos bgjos’. Segun Moreno, “los
sociolectos atos son aguellos que dan forma a la lengua culta de una comunidad, mientras que los
sociolectos medios y bajos configuran lo que se denomina la lengua popular.”* La lengua culta
caracteriza €l habla de las personas més intelectualizadas y es resultado de procesos de instruccion
formalizada. La lengua popular se manifiesta principalmente en los hablantes de estratos sociales
medios y bajos. Entre un tipo de hablay otro, se comparten muchos elementos?, de ahi la dificultad
de establecer limites precisos. Por encima de esa dificultad, se afirma que en ambos se manifiesta
dos tipos de registros: €l formal, que se caracteriza por ser planificado y de tono solemne y el

1 MORENO FERNANDEZ, F. (2000) ¢Qué espafiol ensefiar? Madrid, Arco/Libros. p. 51
2 MORENO FERNANDEZ, F. Op. cit, p. 52

152

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

informal, que deriva de la relacidon de familiaridad, a pesar de que entre ellos se sitdan registros
intermedios. Otravez se registralacasi total imposibilidad de poder aislarlos total mente®.

Desde que e enfoque comunicativo propuso la incorporacion de elementos linguisticos
contextualizados, € problema de la eleccion de modelos adecuados para la ensefianza se hizo
presente entre las preocupaciones de los tedricos y docentes. Como resalta Moreno, de una eleccion
inadecuada de modelos de ensefianza, pueden derivar materiales “que suenan a falsos’, materiales
que “chocan con los contextos en los que la ensefianza-aprendizaje se produce” o todavia los
materiales que “son simplemente insuficientes para las necesidades comunicativas de los
estudiantes””,

Seglin Vila®, existe cierto consenso en |o tocante a que el registro oral propio del coloquio es
el primer objetivo en la ensefianza, a causa de las necesidades de subsistencia caracteristicas del
proceso de aprendizaje de una LE. De ese modo, en e nivel inicial, se les debe facilitar a los
alumnos & acceso ala variedad diastréatica mas comin. Yaen los niveles intermedios y avanzados,
se les debe exponer tanto a variantes mas cultas como alas més populares.

A pesar de que en la escritura se exige un grado mayor de formalidad, los registros
formal o informal pueden manifestarse tanto en el lenguaje oral como en el escrito. Ademas, si
por una parte €l registro informal suele hacerse més presente en el lenguaje oral y el formal en
el lenguaje escrito, ambos registros pueden estar reproducidos o imitados en mayor o menor
grado en el texto escrito.

Es evidente que el dominio y uso de estas modalidades linguisticas, de estos registros varian
segun el nivel delenguade los usuarios, 0 sea, cuanto mayor nivel, mayor dominio de registros.

Por otro lado, cada uno de estos registros esta vinculado a modos de comunicacién
diferentes. Segliin T. Givén y E. Ochs hay dos modos de comunicacion: modo pragmético, que se
adquiere de forma progresiva 'y natural por simple transmision, por simple contacto linglistico con
otros hablantes; y € modo sintéactico de expresién, que se aprende a través de un proceso de
ensefianza sistemético iniciado principamente en la escuela, esto resulta de un proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Del modo sintéctico resulta € uso formal de lalengua, tanto en su manifestacion ora como
escrita; delos del modo pragmaético, € registro informal. Todo hablante que domina estos modos de
expresion y es capaz de usarlos adecuadamente seglin € contexto decimos que es un hablante culto.

® LOPEZ MORALES, H. (1984) Ensefianza de la lengua materna. Madrid, Playor.

4 MORENO FERNANDEZ, F. Op. cit, p. 57

S VILA PUJOL, M. Rosa. "Dialectos, niveles, estilos y registros en |a ensefianza del espafiol como lengua extranjera’.
In: MIQUEL, L.; SANS, N., coord. (1994) Didéctica del espafiol como lengua extranjera. Madrid, Cuadernos del
Tiempo Libre. p. 205-216.
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Los hablantes que no han recibido, por ejemplo, una escolarizacion suficiente, siguen utilizando €l
modo pragmético, el cual, incluso, se refleja en su expresion escrita.

Desde €l punto de vista de la ensefianza de la lengua, conviene conocer |a naturalezay
las condiciones de uso de estos rasgos para no ensefiarlos de forma inoportuna o para ensefiarlos
debidamente explicados y contextualizados. La ensefianzay el aprendizaje de lalengua desde el
enfoque comunicativo requieren unos elementos linguisticos perfectamente contextualizados.

La contextualizacion y la adecuacién de los elementos linguisticos a contexto son
sumamente importantes en la ensefianza y en € aprendizaje. Es cierto que la complgidad de
mangjar toda la informacion es grande, por eso es preciso buscar un modelo, un patrén, una guia
que la acerque alas necesidades reales de los aprendices. El éxito de |os materiaes de espafiol como
lengua extranjera tiene mucho que ver con ese proceso de abstraccion o de generalizacion y con la
forma en que se plasma a manipular la informacidn linglistica, pragmética y situacion. La
existencia de variedades linglisticas (geolinglisticas, sociolinglisticas, estilisticas) es una realidad
tan inevitable en la ensefianza de lenguas extranjeras como decisiva en la ensefianza de primeras
lenguas. Pero una cosa esta claro, que € modelo linglistico que se impone en la ensefianza de
espafiol ha de ser e culto, pero dentro de la norma culta ¢qué registro utilizar? ¢El formal o €
informal?

Utilizando como gemplo e didogo abajo reproducido, observamos que € tratamiento
utilizado es extremamente formal y todas las preguntas poseen una respuesta completa, o que da a
didogo un tono un poco “artificia”, y tampoco hay elementos que indiquen la naturalidad de una
conversacion entre amigos. Un manual que exponga solamente el registro formal puede llevar a una
comunicacion falsa. Por jemplo:

¢Como esta?

Benito: — Buenos dias. ¢Esta Juan en casa?

Madre: — Si, estaen la cama. Pase por favor.

Benito: — ¢Esta Juan enfermo?

Madre: — S, Juan esté enfermo.

Benito: — jHola Juan! ;Cémo estés?

Juan: — Estoy resfriado y con fiebre. Y t(, ¢cOmo estas?

Benito: — Estoy muy bien. Como no hasido a colegio, vine aver qué te pasaba.
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Por otro lado, en un didlogo como e que viene a continuacion, observamos un tono
demasiado informal.

Miguel: — jHolaPaco! Soy Miguel.

Paco: — jHolaMiguel!

Miguel: — A ver hombre, ¢qué me cuentas?

Paco: — Pues, agarrate. ¢Sabes que Maria se casd con aquel chico jamaicano?
Miguel: — ¢¢QUE?? iNo me digas! Pero estaban siempre peledndose. ¢Y eso?

Cuenta, cuenta...

Paco: — Si, majo, ¢qué quieres que te cuente?
Miguel: — jUy!... iPedro estard que se muere de rabial
Paco: — ??72iii Pobrecillo, por tonto que es.

Al preparar materiales didécticos e profesor/autor debe buscar un equilibrio entre los
registros formal e informal. Por ejemplo, en el didogo “A que nos entendemos perfectamente’ ©,
encontramos como marco un tono formal, puesto que trata de una situacion de conversacion

telefonica en la que se intenta negociar productos:

¢ Durdo, AdjaB. y Alonso, M. Cibele G. (2001) Espafiol. Curso de Espafiol para hablantes de portugués. Madrid. Arco
Libros.
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iA que nos
entendemos
perfectamente!

Dweade Urugnay, el 57 Alvarce, comerciante de bebidas v ali-
mentik, lama a ®Exportagdes Brasilienses de Alimenagac™,
en a0 Paulo - Brasil.

Telelomista: Exportapies Brasshenses de Alinentagao, Bom

ra?

&r. Alvarez: Buenos dias! Mire, sov Ricards Alvares. Lla-
mo desde Montevides ¥ me |.'_,lur;1|'i;1 hahlar con
el sefior Silva.

Telefomiasta: Usi smosrentn, Voo passar parg @ Sonfa, o se-
1:."|"'fd'?'r.d' df‘lll.'.

Somia: Alis
S, Alvaree:  jBuenos dias! ;Habla usted espafiolz
Sonmh: Mdo, was ex entendn Prrfmhm:r.'rln'. Pode falar

& vormtade,

Sr. Alvarer: Buenn, queria hahlar con el sedor Silva, perosi

usted me puede encender, voy a farmalizar un
ETEATHO.
Tengo varias tiendas de behidas y almentos en
Montevideo y quicro concretar un negocio con
swemprese. He ofdo decir que el servicio de us-
tedes vs de primera.

Lonia: Marmalwenie guen irais desses aisantos & o
sermbar Silea, muas o senkor pode falar comign
mrim-:jmrr'mr ele min estd. Na ausércia dele
eut pesclin qualguer coisa, Ele for popar a ne-

! [ber dele no asroparin,

Se. Alvarez: ;Cucr jSerd bruto!

Soitim: Claro gue xdn, Por gue o sexbor me perganita
HMma cosa I'.lll.'.'-lﬂll.i.e

Se. Alvarez: Usted no ha dicho que fue a pegar a su mujer
en pleno aeropoerto?

Somiar Disse. E dal?

Sr. Alvarez: Mo, nada. 1Alla ellos! Yo solo guicro hacer ne-
pocios v oo juzgar A la gente, asl que, vamos al
Hr:rllj\.

Sonia; o mide

Como se puede observar, e tono se dgja notar especialmente por € pronombre de
tratamiento utilizado.

Pero, también hay espacio para el registro informal, con el propdsito de crear un contexto
lingliistico concatenado que incorpore €l mayor nimero de matices caracteristicos del lenguaje a
que el alumno, probablemente, tendra que enfrentar.
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En este segundo didogo’ “De paso por Pedraza de la Serra” observamos un marcado
predominio del registro informal, puesto que e trata de una conversacion en € contexto familiar y
entre jovenes amigos. Obsérvese la siguiente muestra:

De paseo
por Pedraza
de la Sierra

Pedro Hamia @ Carmen, fa bermarna de fwan Carlod, Edtd il
sipmadi mile fa tdea de corocerla mejor

Pedro: jHola, Carmen? Soy Pedro Sabes
quién soy, fverdad?

Carmen: (Claro, hombee! (Comn no e voy a
saber? fOud tal estds?

Pedro:  Muy bien. Es decir, ahora que hahla
contigo, mejor,
Pues, nada.,. Querla saber si te ape-
rece salir a dar un paseos.

Carnsen: Comao dices? Hay una interferenon
Apenas te oigo.

Pedrm:  {Fue 5i 1o aperece ir a dar un pased,

Carmen: (Claro! Me encanta la wdea de salir
(s ILE] L

Pedro:  (Fantkstico! ;0w e parece si gueds-
mos a esa de la una? Podeiamos dar
umna vuelta y despuoés ira ¢ |iEACRE

Carmen: ;OQué has dicho? Mo sé gud pasa ..
La linea esoi horrible, (Puedes repe-
tir, par favors

Pedro: Te pregunmaba gue s1 L;Ll-:do.l:ll’:‘hlt'ﬂ
de la una,

Carmen: Lo sento mucha, perono logroenten
derte. Expera que voy a hablar desde
el telétono sopletarna

b it {2 estd!
Pedras M ayes#
Carmen: iVaya! Por fin te eigo, (Decias?
Pedro: Mo sé ... Pensaba alguilar un ceche, dar una

vuelta, caminar un poco ¥, ¥va sabes, disfrotr
e Lo linda.
¥ ... podiamos i a oidief cofders, Ya sabes, sor
brasibefio ¥ me encantaria prober ese manjic
¢MNo te gusta el cordera?

Carmen: sAomi? (M encanral

En ese fragmento de didlogo, encontramos | os siguientes indicadores de informalidad:
a. elemento de conexion interenunciativa:

O Pues, nada... Queriasaber s te apetece sdir adar un paseo. (linea 7)

O iVaya Por finteoigo. (linea 27)

" Durdo, AdjaB. y Alonso, M. Cibele G. (2001) Espafiol. Curso de Espafiol para hablantes de portugués. Madrid. Arco
Libros.
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b. reelaboracion de texto:

O jClaro, hombre! ¢Cémo no lo voy a saber? ;Qué tal estés?

O Muy bien, esdecir, ahora que hablo contigo, mejor. (linea 6)

c. presencia de regulador dela conversacion:

O jYaestd (linea25)

Esas marcas de oralidad hacen que las situaciones sean o més conectadas con lo rea y lo
auténtico posible y sirvan como claves para que los aumnos sepan como deben actuar en
situaciones reales similares.

De esa manera, un material didactico debe trabgjar tanto el registro formal como € informal
de manera equilibraday natural.

Es unatarea ardua para €l profesor/autor elaborar sus manuales, asi como también lo es para
el profesor que tiene que elegir un material.

Al elaborar un material didactico, el profesor/autor tiene que respetar las normas en
beneficio de la comunicacion internaciondl; seleccionar las variantes mas adecuadas para dotar los
alumnos de una competencia que les permita desenvolverse en el mayor nimero de situaciones
comunicativas posibles y preparar guias claras con mésy mejor informacion que pueda, facilitando
al profesor, que, muchas veces, busca sus propias respuestas que ni sSiempre son las mas acertadas.

El profesor, a 2 vez, debe seleccionar un material didactico en que predomine € modelo
lingliistico que domine, ya que cada uno tiene un origen geolinglistico y sociolinguistico diferente,
evitando tener la tentacion de sustituir la norma propia por otra que pueda considerar mas
prestigiosa 0 simplemente méas adecuada. Hay que considerar también que los alumnos pueden
necesitar aprender espafiol para fines muy diferentes y que tendran que ser capaces de utilizar €
espafiol (u otralengua extranjera) que han aprendido en distintas regiones hispanicas y en diferentes
situaciones.

Pero la responsabilidad sobre la lengua y sus modelos no acaba en la figura del profesor,
lingliista 0 académico, es algo que afecta a toda la comunidad idiomética. Pero, sin duda, esa
responsabilidad tiene que favorecer la unidad de la lengua, cuidando su uso, aprendiendo bien su
funcionamiento, respetando las normas en beneficio de la comunicacion internacional.
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DE LA MANO DE ROMEU A UNA DISCUSION AMOROSA

PROFA. DRA. LUCIELENA MENDONGA DE LIMA
FACULDADE DE LETRAS - UNIVERS DADE FEDERAL DE GOIAS

Seglin Nunan (1988), las Tareas Comunicativas se desglosan en las tareas del mundo real:
aquellas que e aprendiz podria llevar a cabo en lavida diaria y las tareas pedagdgicas —aguellas
que € aprendiz lleva a cabo en € aula, y que a pesar de ser artificiaes, son un gercicio de apoyo
para reforzar la consecucion de las primeras. En un articulo muy interesante, Rosa Vila (1988:53-
57) reflexiona sobre las variantes del espafiol que deben ensefiarse: dialectos, sociolectos, estilos y
la oposicion de los registros, es decir, lengua/ oral-lengua escrita. Aceptamos “el principio de que
los registros oral y escrito de una lengua son la redlizacién de paradigmas distintos, aunque con
elementos comunes, supone utilizar técnicas distintas para la ensefianza de ambos” (Vila, 1988:56)
y los estudios pragméticos que consideran la situacion en que se producen los enunciados, asi como
los efectos que provocan y larelacidn entre los usuariosy € discurso.

Vamos a reflexionar sobre las relaciones entre lengua y cultura en la clase de E/LE,
justificando la ensefianza de la Gltima como un medio de adquirir la primera o viceversa. Queremos
presentar una muestra de lengua para gjemplificar los registros de lengua oral y escrita a partir del
estilo informal. No podemos olvidar que para alcanzar un alto nivel de competencia comunicativa
es necesario dominar las cuatro destrezas tanto de la lengua oral como de la escrita. Nos valemos de
la comprension auditiva del didlogo para intentar aproximar la muestra lo mas posible a una
situacion real. De ahi que podemos solicitar a los alumnos que lo dramaticen para que tengan la
“vivencia real”. Es un documento auténtico: una tira comica de Romeu?, donde encontraremos el
uso enfatico de pronombres sujetos, complementos'y € grado comparativo de algunos adjetivos que
son usados como apelativos carifiosos o insultos. Proponemos la realizacion de una “tarea del
mundo real”, es decir, una actividad que €l aprendiz podria llevar a cabo en lavida diaria. Ademés
de contestar las preguntas ¢Las pargjas espafiolas pelean? ¢Como? ¢Por qué? ;Cudes son los
apelativos carifiosos e insultos mas usados?

Parece estar ya generamente admitido que la cultura de una sociedad (y la sociedad de una
cultura) desempefia un papel importante en e lengugje. Asi cuando tenemos que ensefiar una
lengua, deberiamos hacerlo teniendo en cuenta su contexto. Sabemos, por ejemplo, como la riqueza
del humor o del campo de los insultos se pierde s no recurrimos a su contexto cultural que va a
permitirle interpretar y gecutar adecuadamente. A este argumento de tipo linglistico, hay que
afiadir otra justificacion, mas dificil de rechazar para introducir la cultura en nuestras clases: si en

*Publicado por primera vez en la Revista El Pais Semanal, n® 22, domingo, 21 de julio de 1991, Madrid.
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algo tenemos en cuenta a nuestros alumnos, debemos atender a la demanda que nos hacen de la
misma. Podemos aprovechar este interés de los alumnos por la cultura para estimular €l lengugje, de
manera que haya una alimentacién reciproca: que la cultura se convierta en un medio para usar,
para aprender lalenguay lalenguaen un medio para aprender la cultura.

Como profesores, cuando nos preguntamos qué espafiol ensefiar en Brasil (Mendonga de
Lima, 1998:511-545), pensamos en primer lugar en las variedades peninsular y americana, pero nos
encontramos con que no son homogéneas, dentro de cada una se incluyen muchas otras variedades.
Cuando hablamos de variedades (Coseriu, 1981), incluimos las linglisticas y socioculturales pues
es tan importante en la clase de idiomas e aprendizaje de los contenidos linglisticos como € de los
contenidos extralinglisticos. Entre estos Gltimos podemos incluir € aprendizaje para fomentar un
sentimiento social de respeto e interés, aunque sea moderado, por €l/lo espafiol e hispanoamericano.
Como profesora de Didactica y Préctica de Ensefianza desde 1998, sé que no existen manuaes
completos. Por €ello, lo que proponemos a los alumnos que formamos como profesores es que usen
una metodologia ecléctica que permita suplir todas las informaciones que muchas veces no las
encontramos en un Unico manua de ensefianza de E/LE, y que procuren fomentar la diversidad
sociolingliistica y cultural propuesta en los Parametros Curriculares Nacionais para la ensefianza
Media (PCNs, 1999, p.146): “las lenguas extranjeras permiten a estudiante aproximarse a varias
culturasy, consecuentemente, propician su intregracion en un mundo globalizado”.

Y s nos preguntamos como trabgjar los elementos sociolingliisticos y culturales en la
ensefianza de E/LE encontrados en la tira comica, llegaremos a la conclusion que es un documento
auténtico que puede ser aprovechado como material didactico, y de hecho ha sido trabagjado por
Sénchez Lobato (2000:128). Ademas de las actividades propuestas en el manua Espafiol sin
fronteras, se pueden generar en e aula otras mucho mas significativas capaces de provocar la
activacion de procesos de comunicacion, trabajando las estrategias cognitivas para integrar y
contextualizar los actos de habla en unidades discursivas més extensas. Como Cots (1995:104)
propone en su articulo “el modelo de andlisis propuesto se basa en una perspectiva funcional del uso
linguistico, pero rechaza la idea de poner énfasis Unicamente en actos de habla aislados o cortas
rutinas comunicativas. El andlisis gemplificado en este trabajo, basado en una conversacion
completay real, pretende demostrar que es posible encontrar un modelo o suficientemente flexible
para que €l/la profesor/a de lenguas extranjeras «explique» € funcionamiento comunicativo del
lenguaje’.

A partir de nuestra sugerencia de actividad, podemos trabajar los componentes que integran
la Competencia Comunicativa (LIobera et al., 1995): la linglistica o gramatical que es el grado de
dominio del cadigo linglistico (reglas gramaticales, |éxico, pronunciacién, ortografia, entonacion,
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formacién de palabras y oraciones, etc.); la discursiva, la capacidad para construir e interpretar
textos utilizando mecanismos que den cohesidon forma y coherencia en e significado; la
estratégica, la capacidad de aplicar estrategias de compensacion en aquellas situaciones en las que
la comunicacion esta limitada, bien por conocimiento insuficiente del cddigo —o de otra
subcompetencia—, bien por fallos originados por las condiciones reales en las que sellevaacabo la
comunicacion; la sociolinglistica, la habilidad para mangjar los distintos registros adecuados a cada
situacion, teniendo en cuenta los factores contextuales y las normas y convenciones de cada
interaccion; y la sociocultural, e conocimiento del contexto sociocultural en e que se utiliza una
lenguay la capacidad parala adopcién de estrategias sociales apropiadas en cada caso.

1. EL ESTADO DE LA CUESTION: LASVARIEDADES SOCIOLINGUISTICAS

De acuerdo con los estudios sociolingiisticos, unalengua presenta por o menos tres tipos de
diferencias internas, que pueden ser mas o menos profundas: diferencias en €l espacio geogréfico, o
variaciones diatépicas (hablares locales, variantes regionales y hasta intercontinentales, por
giemplo: € castellano hablado en las distintas regiones de Espafia, de Argentina —Buenos Aires,
Tucuman, Cérdoba— o de otros paises de América); diferencias entre las clases socioculturales, o
variaciones diastraticas (lenguajes culto/estandar, coloquial, popular, familiar, vulgar); diferencias
entre los tipos de modalidad expresiva o variaciones diafasicas (lengua hablada y escrita; literaria:
poesia y prosa; lengugjes especiaes: jergas, lenguaje de los hombres, de las mujeres, de los nifios,
etc.). Entre las diversidades apuntadas por M. Garcez (1999), estén las variedades dialectales,
regionales, socialesy deregistros. La diversidad regional representa “la variacion que ocurre entre
personas de diferentes regiones en que se hablala mismalengua’, segin Travaglia (1997:42). En €
caso de la diversidad linguistica en la variacion de registros, tenemos, tal vez de manera més
evidente que en los otros tipos de diversidad comentados anteriormente, la visién de que los
hablantes de una lengua, al utilizar la diversidad paradigmética inherente al sistema en uso, pueden
muchas veces ser multilingties en su propia lengua. En la medida en que o son, estos hablantes se
diferencian en la capacidad o competencia comunicetiva de utilizar los recursos contenidos en la
heterogeneidad sistemética en € uso de la lengua, con el objetivo de componer identidades diversas
y actuar sociamente del modo que les sea més provechoso en la situacion que identifican como
orientadora de su comportamiento lingiistico, comunicativo y social.

2. EL ESTADO DE LA CUESTION: EL HUMOR
Al hacer un andlisis de un chiste, recurrimos a Henri Bergson (1989), quien nos presenta las
tres caracteristicas basicas de larisa: es humana, insensible y se basa en una complicidad social. El
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efecto comico se basa en una posibilidad de transferir experienciasy € poder transferir este efecto a
otro hablante significa comunicarse. Segiin Cortés Parazuelos (1996:289) “en e habla coloquid,
por chiste se entiende una frase, cuento breve o historia, relatada o dibujada que contiene agin
doble sentido, alguna alusion burlesca, o algin disparate que provocarisa, tal como sefidla Moliner
en su Diccionario”.

Larisaes humana, no hay comicidad fuera de lo que no es propio del hombre. Asi podemos
reirnos de cosas y animales cuando presentan caracteristicas humanas; larisaesinsensible y socidl.
Por €llo, para que podamos disfrutarla, debamos estar con un grupo de “cédmplices’. Seglin Bergson
(1989:4) “no disfrutariamos lo comico s nos sintiéramos aislados, nos parece que la risa tiene la
necesidad de un eco”, aunque fuera solamente un grupo de “complices’ reales o imaginarios.

Seglin Torre Sanchez (1997:203) “el mensaje humoristico constituye la objetivacion
linguistica de esa actitud o intencion lidicohumoristica de su creador. La mayoria de las cosas no
son ni de risa, ni draméticas, ni liricas. Se les da un tratamiento u otro. O en todo caso admiten
distintos tratamientos, y esos enfoques, de uno u otro color, que admitan los hechos, los da €l
lengugje.” Ademés Cicerdn, Rivarola o Bonet (1991) afirman que en las distintas formas de
humorismo “suelen combinarse tanto los recursos idiométicos como los pragméticos, y ambos
conjuntamente son los que confieren un posible caracter jocoso a la comunicacion humoristica’.
NuUfez Ramos (1984:270) explica que “el humor es una actitud peculiar ante las cosas que se
manifiesta mediante una ruptura del orden esperable de los acontecimientos’, es decir, de las
expectativas de los interlocutores en la comunicacién.

Como comentamos, para que ocurra la comunicacion humoristica es necesario que haya la
complicidad entre los interlocutores y receptividad por parte del receptor. Este debe participar de
tres maneras. reconociendo € uso de las caracteristicas humoristicas a nivel linglistico;
comprendiendo los contenidos extralinglisticos implicitos en el mensaje y reconociendo, aceptando
y participando de la vision de mundo, es decir, de los elementos socioculturales presentes en el
texto, pues como afirma Néfiez (1979) “e Ilanto y larisade un pueblo reflgjan el hacer y padecer de
su vivir en la conciencia individua y social” y seglin Pastor Petit (1969:11) “cada comunidad, raza
o tribu, presenta rasgos caracteroldgicos distintos, también su sentido del humor responde a
esquemas mentales diferentes”.

Explotar € diferentes estilos y registros en las clases de E/LE es muy provechoso, pues
como afirman Garcia Ferrony J. M. Ferri (1998:349) “¢l lenguaje codmico es un registro linglistico
préximo a la redidad. La comedia reproduce el habla coloquial, la expresién habitual de una
sociedad”. Asi, a usar chistes o textos draméticos se abre un inmenso abanico de posibilidades para
explotar. Seglin Torres Nufiez (1996:133) “el teatro en efecto, ofrece la posibilidad de ensefiar una
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lengua dentro de un contexto vivo, que se acerca a uso diario de la lengua ensefiada’. De manera
intencional, comparamos el hecho de contar un chiste con € de dramatizar, pues e chistoso asi se
comporta, como un actor que tiene laintencion de hacer reir a sus oyentes o espectadores.

Percibimos que € registro coloquial llamamés la atencion del aprendiz de E/LE porque esla
lengua de la calle, principamente s esta haciendo un curso de inmersion. En cualquier caso,
nosotros los profesores, debemos ofrecerles la oportunidad de reconocer las marcas de
coloquialidad linglistica en los textos. Creemos que “la lengua cdmica ayuda a explicar tanto €
significado de las expresiones como su funcion. Entiéndase que el estudiante debe conocer sus
acepciones coloquiales’ (GarciaFerrony Ferri, 1998:350).

Linguisticamente, € chiste presenta recursos fonéticos y morfosintécticos para provocar la
risa: segiin Bergon (1989:6) “ para comprender larisa, es necesario situarla en su medio natural, que
es la sociedad; es necesario, principalmente determinar la funcion Util, que es una funcion socia”;

de ahi que podamos afirmar también que larisa es un elemento sociocultural.

3. ESTRATEGIASPARA REALIZAR LA ACTIVIDAD PROPUESTA

1. Entregamos a los dumnos la historia completa pero dividida en 9 vifietas que ellos deben
poner en orden. En este momento, observamos las estrategias cognitivas que usan para encontrar la
secuencia correcta. Creemos que de esta manera les estamos dando la oportunidad de usar
elementos del discurso como propone Salaberri Ramiro (1990:117) en su modelo de guia para
seleccionar libros de texto y otros materiales: ¢existe equilibrio entre formas y funciones?; ¢cuantas
se adecuan a nuestra situacion real en € aulay alosintereses de los dumnos?; ¢se tratan €l ementos
de andlisis del discurso? Por ejemplo, que el aumno responda ante situaciones imprevisibles; que se
considere cOmo se organizan las frases entre si con fines comunicativos?

2. Para comprobar s |a secuencia era correcta, solicitamos a los alumnos que escucharan la
grabacion, leyeran y dramatizaran € comic de Romeu. Después de propiciar un momento de
relgacion y alegrar e ambiente, constatamos que era necesario explicar €l significado de algunos
vocablosy estructuras linguisticas.

4. ANALISISDE LA REALIZACION DE LA ACTIVIDAD Y ALGUNAS CONCLUSIONES

4.1 Recur sos linguisticos usados para crear e humor en €l texto

Tuvimos la oportunidad de explotar la adquisicion de vocabulario y estructuras
morfosintécticas, a partir del uso integrado de las destrezas lingliisticas. En e texto presentado,
trabajamos con | os sistemas fondlogico, morfosintactico y |éxico-semantico.
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4.1.1. Recursos del sistema fondlogico: a partir de la audicién del chiste, reconocemos
el acento y entonacién peninsular, mas exactamente € acento castellano; es decir, un
giemplo de variedad regiona del espafiol; los recursos prosodicos o parainguisticos, la
entonacién y las pausas, principamente e énfasis dado en los adverbios mas/menos y
pronombres enféticos.

4.1.2. Recursos del sistema morfosintactico: tuvimos que aclarar la relacion entre el
uso de agunas funciones comunicativas, tales como el uso enfético de los pronombres
sujeto y complementos; implicar a la persona en la accion indirectamente, protestar y
disuadir, y de algunas estructuras linglisticas. uso enfético de los pronombres sujeto y
complementos en las vifietas; uso del grado comparativo de inferioridad, superioridad. La 5%
vifieta, que introduce € climax y se produce € cambio del tipo de cancion, podemos
aprovecharla para explicar € uso del comparativo de igualdad. Robles Avila (1988:685-692)
comenta en su articulo los errores que sus alumnos de E/LE, hablantes nativos de inglés,
cometian a usar los casos comparativo y superlativo en espafiol. Afirma que sdlo se dio
cuenta de estas dificultades cuando un alumno le comenté que los espafioles dedican buena
parte de su tiempo a comparar: “fue a partir de esa conversacion cuando adverti los datos.
Por una parte, en e plano sociocultural, la importancia real de las comparaciones entre
nosotros, algo recurrente que destaca entre nuestras costumbres a los ojos de un ato
porcentgje de extranjeros. Por otra parte, en e plano puramente linglistico, tomé
consciencia de lo superficial con que, en ocasiones, se ensefian las estructuras comparativas
y superlativas’ (p.685). Cuando comparamos estas estructuras comparativas en espafiol y
portugués, percibimos que nuestros alumnos no presentan muchas dificultades, porque son
muy semejantes, con excepcion del caso de los compativos de igualdad. La problemética se
observa en la confusién de tan + adj./adv. + que en lugar de tan + adj./adv. +como y
tanto(s)-a(s)+sust.+ que en lugar de tanto(s)-a(s)+sust.+ como. Algunos alumnos nuestros
tienden a usar sempre “que’ 0 “cuanto” en todos los casos de comparacion sea de igualdad
como de superioridad o inferioridad. Asi la autora (1998:691) concluye que € “andlisis de
errores en los comparativos y superlativos nos ha mostrado como es en estas estructuras
donde més se acusalainterferenciadelaLM enlalL2".

En las vifietas 62 y 72 encontramos un caso de concordancia verbal que confunde alos
alumnos, cuando se da lainclusion del hablante o del oyente en e grupo nombrado: “... por
que soy una mujer y las mujeres [nosotras] queremos méas’ y “...las mujeres [vosotras] no
podéis querer més...”. En lanovenay Ultima vifieta, las elipsis de los sujetos y verbos sirven
paraexplicar laimportancia de la contextualizacion de los vocablos.
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4.1.3. Recursos del sistema |éxico-semantico: aprovechamos para comentar € uso de
los adjetivos sindnimos zopenco y zoquete de uso familiar y despectivo que puede ser
traducido como “tapado” (Sefias, 2000:1320) y de la acepcion del verbo querer (a aguien)
como amar, sentir carifio, en portugués “gostar” ou “amar” que suena raro a los
lusohablantes (p. 1061).

4.2 Recur sos extralinglisticos o socioculturales para €l humor del texto

También denominados recursos situacionales, que se relacionan con € medio, € lugar en
que se sitlia o se realiza la accidn, los personajes que intervienen, la oportunidad, los objetos, etc.
Asi, podemos percibir que |as parejas pel ean tanto en espafiol como en portugués

En resumen, la diversidad linglistica es parte integrante del uso del lenguaje y la eleccion
entre las formas diversas de decirse |as cosas importa para lo que constituye la accion comunicativa.
El proceso de ensefianza/aprendizaje, como escenario de lenguaje en uso, debe hacer uso de los
recursos ofrecidos por la diversidad lingliisticay tener en cuenta las inhibiciones que uno impone a
la accién comunicativa. Hacemos nuestras las palabras de Barros Garcia (1994:257) quien, d tratar
de los recursos socioculturales afirma que “el lenguaje humoristico aporta una amplia vision de las
costumbres, historia, defectos, rivalidades, fobias, etc., de un pueblo, lo que hace que muchas veces
sea de dificil comprensién para personas de cultura diferente”. No obstante, su utilizacién en un
nivel avanzado puede ser Util, no solo para descubrir nuevos valores |éxicos, sino también como
punto de arranque para otras actividades como debates, conversacion, gjercicios de fraseologiay un
largo etc.

Como conclusion, pensamos que antes de pedirles a los aumnos que lean o escuchen este
tipo de textos, debemos facilitarles las informaciones linglisticas y extralinglisticas para que
puedan disfrutar del humor que se desprende del mismo. Asi, la actividad sirve como un
instrumento de las distintas variedades del espafiol peninsular y americano presentes en € texto,
para que se sientan un poco integrados en la comunidad hispanica, puesto que se espera que €
hablante sea bilinglie y bicultural.
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REGISTROS DEL QUIJOTE EN UNA ACTIVIDAD DIDACTICA: EL DISCURSO DE
MARCELA

MARINA MACHAIN FRANCO

Seguin Cruz (1998), esta claro hoy que todo profesor es consciente de que la cultura de un pais
es tan importante en la ensefianza de una lengua extranjera como la lengua en si misma, que lengua
y cultura son realidades indisociables y que no es posible abordar € estudio de una lengua sin tener
en cuentalaculturadel pueblo que lahabla.

Estas consideraciones podrian quiza justificar la eleccién del siguiente texto como objeto de
estudio y explotacion de la presente propuesta, s consideramos la proporcion del significado
cultural que tiene el Quijote dentro de la Cultura (con mayuscula) espafiola, sin menospreciar €l
valor que tienen otras grandes obras literarias en esta lengua.

Si se admite, como hace Lobato (1999), que la lengua, a través del estudio sincrénico y
diacrénico de sus niveles fonolégico, sintéctico y 1éxico, puede ofrecernos noticias y ser testigo de
los moldes sociales y culturades de las diferentes épocas historicas, estaremos contribuyendo, a
elegir un texto de Cervantes, a hacer pensar alos alumnos de hoy, para que a través de sus palabras
se entienda su mundo y se disfrute alavez 1o que de mejor nos regal 6 su genialidad.

Ademés, hace falta resaltar que, segin Llobera et a. (1995), aunque a menudo la competencia
comunicativa se presenta como una aproximacion a la ensefianza de lengua que se opone a la
gramética 'y ala literatura e incluso a la expresion escrita en general, parece imprescindible afirmar
que laliteratura es una de las formas mas exigentes de comunicacion escritay por lo tanto ineludible
en una aproximacién comunicativa de | as ensefianzas de |as lenguas.

En el caso que nos ocupa, € discurso de Marcela, ademas de favorecer la premisa de que todo
lo que se ensefia a través de la cultura (o Cultura, si consideramos sus diferentes acepciones) se
aprovecha doblemente, me dejé llevar también por la preferencia persona por esta parte de la
novela en la que, através de un largo discurso de una hermosa doncella se nos permite disfrutar de
las més bellas palabras para describir 1a sencillez y la mistica que rodea su belleza sobrehumana.

COMENTARIO DE LA OBRA Y ANALISISDE SU CONTENIDO
El discurso de Marcela
[...] —No vengo, joh Ambrosio!, a ninguna cosa de las que has dicho —respondid [...]

Considerada por unos como la barrera entre dos mundos, la Edad Mediay la Moderna, o
como lalucha entre idealismo y realismo, entre la poesiay la prosa o incluso entre € desinterésy el
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egoismo (Becker, 1952), la verdad es que e Quijote fue, es y sera siempre una obra admirable,
aunque no haya pensado asi, por 1o que demuestra en €l prélogo, su propio creador, quien encarga a
otro cualquieralatarea de afadirle a su personaje lo que le falta. Lopez (1980) admite la posibilidad
de que e movil inicia de El Quijote fuese componer una parodia, pero una vez creado €l personaje
central, el autor debid de encarifiarse con él, superando su antiguo propdsito.

El Quijote esta dividido en dos partes. la primera formada por episodios aislados; la
segunda, aunque también con diversos episodios, desarrolla una accién centra que unifica lo
episadico. El fragmento elegido se incluye en la primera parte de la obra, exactamente en el capitulo
XIV, tras presentarse la Cancion de Grisdstomo, en el momento de su entierro.

Pero € episodio de Marcela empiezaya en € capitulo X1, cuando don Quijote en compafiia
de los cabreros, se enterade lo que pasaen el lugar:

[...] murié esta mafiana aquel famoso pastor estudiante Ilamado Grisdstomo,
y se murmura que ha muerto de amores de aquella endiablada moza de Marcela, la
hija de Guillermo, €l rico, aquella que se anda en habito de pastora por esos
andurriales|...]

Crisdstomo habia pedido en su testamento que o sepultasen en el campo, puesto que aquel
lugar eradonde él habia visto ala pastora Marcela (motivo de su muerte) por primeravez.

Don Quijote se interesa por conocer més profundamente la historia de Crisdstomo y
Marcela. Mas adel ante se describe con detalle el motivo por el cual Grisdstomo acab6 de pastor:

[...] —No séyo como se llama —replicd Pedro—; mas sé que todo esto sabia;
yain més. [...]

Y sigue contando, en este momento, la historia de la pastora Marcela:

[..] en nuestra aldea hubo un labrador ain méas rico que € padre de
Grisdstomo, € cual sellamaba Guillermo [...]

En e capitulo XlIl, los cabreros preguntan a don Quijote si quiere ir a entierro de
Grisostomo y é, “ que otra cosa no deseaba” , va con ellos. Més adelante se encuentran con los que
llevaban a muerto al pie de la montafia, donde mand6 que le enterrasen. Enseguida, Ambrosio, que
muy amigo del muerto, defendiendo su sentimiento acusa a Marcela de la muerte de Grisdstomo:

[..] —Este es —respondié Ambrosio—, que muchas veces en é me contd mi
desdichado amigo la historia de sua desventura. [...]

Y prosigue:

[...] —Ese cuerpo, sefiores, que con piadosos 0jos estais mirando, fue
depositario de un alma en quien €l cielo puso infinita parte de susriquezas)[...].
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Se refiere Ambrosio aqui a los poemas escritos por el difunto pastor, esparcidos alrededor
de su cuerpo y destinados a fuego; como ve el interés de los que ali estaban en leerlos, les
permite que se queden con algunos y que disfruten del dolor del desdichado. En esta parte, uno
de los presentes lee la Cancién de Grisostomo, versos desesperados del pastor, los Ultimos que
escribio.

En cuanto termina la lecturay comenta Ambrosio sobre la ocasion en que escribié su amigo
aquellas palabras, aparece entre ellos la maravillosa visién de Marcela. Al verlaalli, delante del que
segun é habia sido su victimamas cruel, no se contuvo en acusarlaen la presencia de los demés:

[...] ¢Vienesa ver, por ventura, joh fiero
basilisco destas montafias!, si con tu presencia
vierten sangrelas heridas|...]

Se inicia exactamente en este momento, tras escuchar las ofensas de Ambrosio, el discurso de
Marcela, en e que justifica su actitud ante €l amor declarado de Grisdstomo. En un mondélogo que
ocupa cuatro paginas del libro, Marcela, que se hizo pastoray sefue avivir a campo, compartiendo
su libertad y hermosura Ginicamente con la naturaleza, en contra de todos |os deseos de |os hombres,
demuestra la honestidad de sus sentimientos y la exencion de culpa en la muerte de Griséstomo por
no haberle prometido nada.

Este discurso, de inconmensurable belleza formal y ato valor estético, rompe las barreras
externas de lalengua parair a més a fondo del sentimiento humano, demostrando asi la riqueza de
su contenido y la profundidad del caracter mistico de la hablante.

Para Marcela, la fidelidad a sus més nobles valores es més importante que la satisfaccion de
los deseos mundanos, que no serian, en su caso, sinceros, puesto que ella parece encontrarse en un
estadio superior de existencia donde la belleza que le regalé € cielo no pertenece sino a la
natural eza, Unica merecedora de |os despojos de su hermosuray del fruto de su recogimiento.

Al escuchar el largo discurso de Marcela, don Quijote, como no podria dgjar de ser, se sintié
como su masfidl y valiente defensor:

[...] —Ninguna persona, de cualquier estado y condicion que sea, se atreva a
seguir ala hermosa Marcela, so pena de caer en la furiosa indignacion mia.[...]

Y parafinalizar a este breve comentario de este episodio tan singular, merece |a pena recordar
los Ultimos versos que cierran € capitulo que, seglin Ambrosio, serviran de epitafio ala sepulturade
Grisostomo:

Yace aqui de un amador
el misero cuerpo helado,(...)
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Explotacion Didéctica

Teniendo en cuentael comentario de lacobraredizadoy € andisis del “Discurso de Marcela”,
se sugieren a continuacion diversas actividades para la comprension de este hermoso episodio, que
pueden ser incentivo para abrir un abanico de nuevas posibilidades.

Queremos resaltar que no se pretende con estos gjercicios hacer un andlisis literario profundo
de la obra de Cervantes, labor ésta que exigiriaun largo estudio, sino més bien una aproximacion a
lenguaje literario del siglo XV1I que nos permita hacer comparaciones con contenidosy précticas de
uso actual delalengua

Esta propuesta puede ir también dirigida a alumnos de E/LE que no tienen en la literatura su
Unico interés: no por por ello deja de ser interesante tener contacto con distintos contenidos
linguisticos a través de la literatura. Asi, se les proporciona un doble aprovechamiento en el
aprendizaje.

La intencion es, por lo tanto, mezclar Cultura y Lengua, cuya importancia ya se resato
anteriormente, y proporcionar a alumno un acercamiento a la obra de Cervantes, cosa, ami modo
de ver, indispensable para cualquier estudiante de Lengua Espafiola, aunque trate de solamente un
episodio de laobra

Para la realizacion actividad deberan plantearse |os siguientes objetivos:

- comprender e discurso

- comprender la historia que condujo a discurso

- situar lahistoriade Marcelay Grisostomo dentro de El Quijote

- adaptar latrama a nuestros dias

Ladiscusion del episodio, parafacilitar lacomprensidn lectora, seguramente sera para algunos
el inicio de su carrera de lector de la obra de cervantina. Y aunque sea uno sdlo que se arriesgue por
este camino, la tarea propuesta habra cumplido su funcién primordial: hacer brotar € gusto por la
literatura através de esta semilla

Actividades comentadas (dirigidas especiamente alos niveles Intermedio y Avanzado)

12fase: Lectura

1. Lectura silenciosa por parte de los aumnos del discurso de Marcela. Aunque a principio
esto les resulte dificil, hay que hacerles entender que no hace falta una comprensién detallada de
cadapunto, sino un entendimiento global del discurso.

2. Lecturaen voz alta por parte de un alumno o varios (para notar la sonoridad del texto).
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22fase: comprensiony anélisis del discurso de Marcela

1. Tras lalectura, se les plantearan las siguientes cuestiones (es importante que no se comente

previamente que €l texto es un fragmento del Quijote, tampoco de qué trata el discurso):

174

a)
b)
<)

d)

€)

f)

9
h)

)

¢Cudl eslaideaclave que sintetiza el texto? (El tema)

¢Cudl es el argumento del texto? (Desarrollo breve del tema)

¢Quiénes son los persongjes? (Llamar la atencidn de que se trata de un mondlogo, porque
en este fragmento sdlo habla Marcela sin la participacion nadie més, aunque en su
elocucion ella se refiera a otros persongjes). ¢Como se podria describir este personaje que
habla?

¢De qué trama podria formar parte este fragmento? Mas especificamente, ¢de qué obra?
(En este punto, se confirmara s entre los estudiantes hay alguno conocedor de la obra, que
seguramente se manifestara y, en caso de que lo haya, se le pedira que no cuente a los
demas alin la historia del episodio.)

¢Se puede imaginar en qué época fue escrito este texto? (Discutir con los dumnos sobre €l
lenguaje del texto —culto, comprensible, etc.— y hacerles ver algunas diferencias con
respecto a lenguaje actual, aunque no partira del profesor situar exactamente la obra en
este momento.)

¢A qué género literario debe pertenecer este texto? (En este punto se deben discutir
répidamente los diferentes géneros literarios, prestando especia atencidén a la prosa.
Resdltar que se considera prosa narrativa todo escrito que no sea en verso, ni teatral y que
se proponga contar una historia en principio de ficcion y que, dentro de su clasificacion,
encontramos la novela, que a su vez se aplica a diversos tipos de relatos dando origen a
subgéneros como pastoril, bizantina, de caballeria, picaresca, etc. (Larousse, 1998). Hace
fata adelantar aqui que, aunque no sea posible entender toda una obra con solo un
fragmento, este episodio forma parte de unanovela.)

¢Aparecen en € texto figuras expresivas como las metéforas?;, En qué parte?

¢Cudl es la ambientacion fisica —tiempo, espacio, escenario— y humana —de tension,
monotomia, angustia— del texto?

¢Cudl esladuracion ddl texto? (A veces, € tiempo narrativo se para, otras veces da saltos,
se acelera; en este caso € tiempo paraafin de dar lugar a habla de Marcela que transcurre
en tiempo real.)

¢Cudl eslaideologia del persongje? (Mostrar la diferencia entre ideologia del personaje e
ideologia del autor. En este caso no es posible detectar con seguridad la Ultima, puesto que
se trata de un texto suelto, fuera del contexto global de laobra).
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Terminada esta etapa en la que se intenta hacer una comprensién global y €l andlisisliterario
(simple) del texto, se podra concluir que muchas de | as cuestiones generaron dudas, si consideramos
que ¢ discurso estafueradel contexto de latrama, pero ésta seria realmente la primeraintencion de
latarea

32 fase: Comprension delatrama querodea al discurso

1. Se entregard a los dumnos los fragmentos en los que aparecen descripciones de
Grisdstomo y las defensas de su amigo Ambrosio en contrade Marcela.

Se les planteara que, con lalectura de estos fragmentos, intenten montar e imaginar la historia
quellevé Marcelaa hacer el discurso.

Se les pedira que creen (basados en la lectura del discurso y de los textos) e perfil de
Grisdstomo y Marcela, a partir de las siguientes cuestiones:

a) ¢Quién era Grisbstomo?

b) ¢Cémo actud é cuando se enamor6 de la pastora Marcela? ¢Estaria correcta su actitud?

¢) ¢Coémo reacciond Marcelaa su amor?

d) ¢Seriaellarealmente culpable de su triste muerte?

Se espera aqui que los estudiantes imaginen la historiay que expresen sus opiniones (acuerdos
y desacuerdos) en cuanto ala actitud de Grisdstomo, entregandose a un amor no correspondido y a
lareaccion de Marcelaa negarlo.

Se podradividir alos alumnos en dos grupos: uno que defiende y otro que acusaaMarcela. Al
final, se realizara una puesta en coman.

42 fase: Conclusion sobre la actitud de Marcela

Se entregara a los alumnos el fragmento que trata de la vida de Marcela, y también los dos
fragmentos que anteceden €l discurso de Marcela, uno que describe la aparicion de Marcelay e
otro con las palabras de acusacion de Ambrosio a verlaen aquel lugar.

Serfa interesante en este momento leer nuevamente el discurso, poniendo los fragmentos en
orden (solo estos tres Ultimos y e discurso o todos, de acuerdo con € interés del grupo, a fin de
reconstruir la historia en su orden correcta).

Tras la lectura de los textos se les pedird a los alumnos que comprueben s 1o que habian
pensado de Marcela realmente es correcto, basandose en estos nuevos datos y, enseguida, que
apunten las caracteristicas fisicas y de carécter de Marcela, concluyendo esta etapa con la sentencia
final (opinion personal de cada alumno, presentadaa grupo): culpable o no.

52 fase: Stuacion del texto dentro dela obra: la reaccion de don Quijote

Terminada la sentencia, se les planteard qué piensan de la actitud de don Quijote tras oir €
discurso. ¢Defenderia é Marcela o la acusaria?
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En este momento se hara, para los que no la conocen, la presentacion del  Quijote en su
contexto global y se discutira sobre las caracteristicas de este personaje. Esto se podra hacer, por
giemplo, a partir de una pelicula, que veran los alumnos hasta que se llegue a esta parte de la
historiao através de fotos, librosy discusiones y de los propios conocimientos del grupo.

Se entregara entonces alos alumnos € fragmento en e que aparece la reaccion de D. Quijote
en defensa de Marcela paraque vean Si su postura esta de acuerdo con ladel persongje.

62fase: Actualizacion del tema de Marcela

Se les planteara alos alumnos |as siguientes cuestiones:

a) ¢Existen hoy dia“Marcelas’ como lasdel libro? ¢Y “ Grisdstomos’?

b) ¢Como serian estas personas (caracter y fisico) hoy? ¢Qué adjetivos tendrian?

Esta tarea tratard de los adjetivos y darala oportunidad de establecer discusiones sobre otros
temas como relaciones platonicas, € poder de labellezaen lamujer, lainjusticia, la muerte, etc.

Al final, seles pediré que escriban una historia moderna, basada en lade Marcela.

72 fase: Escenificacion del episodio

Se les propondra a los alumnos que hagan una representacion teatral basada en €l episodio y
que tenga su punto culminante en € discurso de Marcela.

Actividad de secuencia: Proponer lalecturay posterior discusion de toda la obra El ingenioso
hidalgo don Quijote de la Mancha de Cervantes (literatura adaptada u origina).
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EL LENGUAJE COLOQUIAL EN LA LECTURA DE CANCIONES

CRISTINA VERGNANO JUNGER
UERJ

ANGELA MARINA CHAVES FERREIRA
PaLAS CEJA”

1.INTRODUCCION

Las propuestas para la ensefianza de lenguas extranjeras (LE) en la formacion escolar, segin
la nueva ley brasilefia relativa a la educacién, se orientan hacia los objetivos de (1) desarrollar €
potencial discursivo del aprendiz; (2) acercarlo ala diversidad linglisticay cultura de los usuarios
del idioma estudiado y, a la vez, (3) valorar su identidad como miembro de una determinada
comunidad que vive en un mundo plural y cada vez mas interrelacionado. Pero, entre la teoria de
los proyectos educativos y larealidad del aula existe una distancia marcada por |as reacciones de los
individuos envueltos en € proceso de ensefianzay aprendizaje.

¢Cbémo debe el profesor entender ese desarrollo discursivo y la relacién identidad/diversidad?
¢Qué papd juegan docentes y alumnos en esa interaccion en la clase, la cual, en verdad, busca
trabgjar datos de realidad en circunstancias simuladas? Creemos poder discutir tales cuestiones a
través del andlisis de una experiencia con alumnos cariocas de la secundaria.

2.LDB, LENGUA EXTRANJERA Y LECTURA

LaLey de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB — n © 9.394/1996) propone un
cambio en la ensefianza brasilefia, cuyos principios filosoficos y pedagogicos se desarrollan en los
documentos de los Parametros Curriculares Nacionales para la ensefianza primaria y secundaria
(1998;1999). Los Parametros dedicados a la ensefianza secundaria buscan delimitar, entre otras, el
area de Lengugjes, Codigos y sus Tecnologias. La nueva orientacion entiende €l lenguaje como “ a
capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios
de representacdo” (Brasil, 1999:12). Tal concepto enfatiza el caracter socia e interactivo de los
diversos lenguajes, reconociendo que la reflexion sobre sus caracteristicas, diversidad, funcion
como herramienta de construccién del mundo e intercambio entre las personas puede garantizar la
participacion activay consciente en lavida social.

" Profesora de Espafiol de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro y Doctoranda en Lengua Espafiola y Literaturas
Hispénicas por la Universidad Federal de Rio de Janeiro.

" Profesora de Espafiol del Colegio Palasy del Colegio Estadual Jo&o Alfredo y alumna del méaster en Lengua Espafiola
y Literaturas Hispénicas de la Universidad Federal de Rio de Janeiro.
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Las lenguas extranjeras modernas (LE) juegan un papel vital a lado de lalengua materna del
aprendiz (L1) bajo la actual perspectiva. Comprenderlas en sus diferentes manifestaciones
(modalidades escrita u ora; fuentes periodisticas, literarias 0 de uso cotidiano; discursos
informativos, argumentativos, narrativos etc.) y usarlas de acuerdo con la situacién significa poseer
un instrumento de acceso a las més variadas informaciones y acercarse a otras culturas y grupos
sociales. Debido a eso, laLDB propone una vision no hegeménica de la ensefianza de LE. Lo hace
no solo porque admite e incentiva la presencia de més de un idioma extranjero en e curriculo,
elegido seguin la realidad de cada comunidad escolar, sino también por aconsgjar la observacion de
las variedades linglisticas (socides, regionaes, de edad o sexo etc) y de registro de la LE,
adecuados a cada situacién de uso.

Lalengua, seglin la perspectiva enfocada en los documentos, refleja una manera de ser y estar
en e mundo. Las selecciones |éxicas, sintacticas, discursivas y de contenido se relacionan
intimamente con sus usuarios y las circunstancias enunciativas en las que se encuentran. Més que
simplemente aprender formas y reglas, se espera que la escuela les dé a los alumnos un espacio de
reflexiény vivencia, en e que exploren su potencial discursivo y desarrollen su ciudadania.

En muchas ocasiones, se escucha decir que e espafiol resulta una lengua de facil aprendizaje
para lusohablantes, debido a la proximidad entre este idioma y € portugués. No se trata
exclusivamente de una opinion de estudiantes, que lo buscan para facilitarse la vida, sino que forma
parte del imaginario de muchos profesores. La comparacion entre lenguas, sin embargo, va mucho
més dla de las similitudes entre vocabulario o estructuras morfosintécticas. Si consideramos el
aspecto sociolingliistico, otros elementos deben observarse —papeles sociaes, lugares, épocas,
situacion comunicativa. La lenguay, por consiguiente, su aprendizaje poseen una complejidad que
no permite limitar e estudio o € uso a dominio de un Iéxico, sea bésico o avanzado, de
mecanismos de combinacion y de conjuntos de normas fonéticas o gramaticales. Sdlo el hecho de
reconocer esa separacion entre e espafiol y € portugués y la variedad dentro de la misma lengua
espafiola podria ser ya un elemento que motivara aprendices y docentes a explotarla. Hay, con todo,
otras cuestiones a considerar, mas concordes con las propuestas ideoldgicas de los documentos
institucionales brasilefios.

En primer lugar, la relevancia del espafiol en nuestra formacion escolar puede relacionarse a
lavecindad de tantos paises hispanohablantes, que comercian y promueven intercambios politicos y
socioculturales con Brasil. En segundo lugar, como las lenguas son medios de acercamiento al saber
humano, no se puede ignorar la significativa contribucion de este idioma a la difusion del
conocimiento cientifico. Ademés de lo que se produce en Espafia y en los paises
hispanoamericanos, no cabe duda de que se encuentra gran nimero de obras de diferentes areas,
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originalmente en inglés, ruso, aleman, francés, por nombrar algunos casos, traducidas a espafiol y
disponibles en & mercado. Si lo que se desea es preparar a los jovenes para su actuacion plenaen la
sociedad, interactuando con gentes de las varias naciones y consultando amplias fuentes de saber, la
inclusion del espafiol como una de las opciones curriculares de LE queda justificada, principa mente
cuando tenemos claro que la comprension y produccién en espafiol no es obviay automética para
un lusohablante.

Diversos son los trayectos que pueden seguir los profesores. Por un lado, se reconoce que €
desarrollo de las cuatro destrezas (leer, escribir, oir y hablar) permitiria una insercion més completa
del individuo en e mundo académico y laboral. Pero no siempre se hacen necesarias todas €ellas
para alcanzar los objetivos que uno se propone. Otro aspecto es que, para producir algo, se hace
necesario comprenderlo antes. De manera que defendemos la posibilidad, segun cada circunstancia,
de enfatizar habilidades aidadas, a fin de atender a las metas y redidades de los aprendices.
Siguiendo ese razonamiento, argumentamos sobre las ventgjas de los estudios de comprension
lectora en espafiol como lengua extranjera (E/LE).

Vivimos en una sociedad cuyo extenso conocimiento se transmite y conserva, principa mente,
por medio de documentos escritos. Asi pues, la lectura se convierte en destreza vital a la actuacion
social, seaen el estudio, en € trabajo, en actividades cotidianas o, incluso, en €l ocio. La escuela se
caracteriza, entre otros aspectos, como € espacio dedicado a aprendizaje y perfeccionamiento del
manejo de la escrituray, por extension, de la lectura. Es natural, por lo tanto, que, paralelamente al
desarrollo de las diversas manifestaciones discursivas escritas en L1, € creen oportunidades para
darle al alumno un tratamiento equivalente en laLE. El estudiante podra aprender a trazar objetivos
de lectura, seglin las situaciones en las cuales se encontrara ante la necesidad de acceder a textos
escritos en espafiol, y establecer estrategias para mejor acanzarlos. Asociadas a la labor de
desarrollo de estrategias metacognitivas estardn la orientacion e incentivo a la investigacion y la
construccion de la autonomia

La lectura que enfocamos en este trabgjo sigue los parametros tedricos de la lectura
interactiva (Kleiman, 1992. Moita Lopes, 1996. Denyer, 1999). Durante la actividad de leer, € flujo
de la informacion tiene doble direccién: ascendente y descendente. O sea, son importantes para €l
proceso de comprension tanto las pistas que trae € material escrito como €l bagaje del lector. Es
ademas una préctica comunicativa, pues aungue no interaccionen en presencia, el autor escribe para
transmitir un mensgje a un receptor (0 grupo de receptores) determinado, que lo recibira y
reaccionara ante €. El significado se volvera a construir durante la lectura a través de una
negociacion que conjugaralo escrito y la experiencia previa del lector.
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Para leer plenamente, es importante que € lector aprenda a identificar por qué lee, qué nivel
de profundidad de lectura deberd alcanzar para lograr sus metas, qué dificultades tiene y como
podra resolverlas mas eficazmente. Para ese Ultimo aspecto le serd (til una serie de estrategias
metacognitivas, como la inferencia de significados por € contexto, la seleccién de lo esencid, la
asociacion de escritura e iméagenes, etc. La tarea del profesor es orientar € proceso de tal manera
que & alumno vaya logrando autonomia para leer con éxito, de acuerdo con sus propios intereses y
necesidades.

3.LEYENDO CANCIONESY LA VIDA

Hasta ahora, hemos pretendido ofrecer un panorama con reflexiones acerca de la situacion dela
ensefianza de LE en Brasil con lanueva LDB, asi como aclarar € espacio que ocuparia lalecturaen
tal contexto. Esta Ultima parte de nuestra comunicacion presenta una experiencia realizada con un
grupo de alumnos de secundaria. El punto de partida ha sido la creencia de que, para mejor actuar en
la sociedad, el individuo debe tener su identidad fuertemente construida. Esta seré e elemento de
referencia en su relacion con los miembros de su grupo y en lainteraccién con comunidades gjenas.
La sefid de identidad elegida ha sido la lengua, especificamente € registro joven, mas proximo a
nuestra clientela. Otro aspecto significativo en la definicidn de la propuesta, por lo tanto, es e hecho
de que siempre es més facil y placentero partir de una redidad cercana durante el proceso de
aprendizgje.

Nuestros informantes eran cuarenta alumnos de tercer grado de la secundaria de un colegio
privado en un barrio de clase media de la zona norte de Rio de Janeiro. Su gran objetivo es
prepararse para los examenes de ingreso a las universidades publicas. El contacto con el espafiol es
reciente —la mayoria sdlo empez6 a estudiarlo en febrero de este afio— y esta limitado a dos horas
semandes. Una vez que e aprendizaje del idioma atiende a deseo de capacitacion para €
vestibular, la destreza trabajada es la lectura.

Latarea propuesta a la clase consistié en darles |a letra de la cancion La raja de tu falda, del
grupo Estopa, para que la leyeran en pargjas. En un primer momento, se observaron aspectos
generales: asunto, origen de la cancién, reconocimiento de significado de palabras o estructuras a
través de inferencia

Aungue no forme parte de la metodologia de lectura, los estudiantes insistieron en oir la
cancién. Tras laaudicién, siempre en pargjas, respondieron por escrito una serie de siete cuestiones.
La etapa siguiente fue la presentacion oral de las conclusiones de cada grupo. El fruto de esa
exposicion, en lo que se refiere a las preguntas 3y 7 (ver anexo), fue puesto en la pizarra, en un
cuadro-resumen. El foco en estas dos preguntas se justifica porque eran las que trataban de observar
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caracteristicas linguisticas y de comportamiento del persongje de la cancién y permitir su
comparacion con la redidad de los alumnos. La Ultima parte de la tarea fue la elaboracion de
conclusiones finales a partir de lo discutido con toda la clase.

Cuando tuvieron que caracterizar a emisor por medio de sus rasgos fisicos y de
comportamiento, los estudiantes presentaron dificultades para separarlas, no les parecia clara la
delimitacion entre ambos. Otra gran discusion se desarroll6 arededor de la oposicion joven/vigjo.
Muchas de | as caracteristicas apuntadas. “pertenecer aun grupo musical”, “ir abares a causa de una
mujer”, “perseguir a una mujer y chocarse con € coche como consecuencia’, aunque parecieran de
un joven, podrian atribuirse a una persona mayor, dependiendo de su caracter. Lo mismo serviria
para el vocabulario y expresiones; “tira p'al coche’, “camelar”, “mosqueao”, “pifiazo”, “enchufa
que te enchufd’, “tio”. En lo que serefiere alaropa—calga apertada; camiseta de concerto (sic)—
todos parecian estar de acuerdo sobre €l hecho de que estarian mas conformes con un muchacho.

El poco contacto con el espafiol cred agunas dificultades en las tareas relacionadas con la
percepcién de significados de expresiones y palabras, principa mente los términos de argot. Si por
un lado les resultd fécil comprender qué seria “camelar” (para los alumnos, dgo como azarar,
ficar), les costo identificar € vocablo “tio”, en ese contexto, como una forma de tratamiento
coloquial entre personas, en general, j6venes y del mismo grupo. El significado de grado de
parentesco fue € primero presentado. Sdlo la intervencion de la docente, pidiendo que volvieran a
la estrofa y comprobaran la coherencia del fragmento, posibilité que se llegara a cara (sic). Otro
gjemplo curioso fue laasociacién de “ enchufa que te enchufa’ aun sentido sexual. De hecho, ése es
un significado posible en argot, pero no cabia en € fragmento de la cancion en € que venia puesto.

La tarea que reamente les encantd fue buscar correlaciones entre términos coloquiales
presentes en la cancion y su propio vocabulario cotidiano. Como la mayoria de los vocablos
permitian equivalentes malsonantes en portugués, a principio la timidez les limitd la participacion.
No son, de hecho, palabras que formen parte del contrato de respeto en la relacion profesor-alumno,
pero resulté gratificante para los jovenes tener un espacio en clase para hablar de cosas de su
ambiente cotidiano.

Desgraciadamente, el tiempo dedicado a la propuesta fue demasiado corto —cuarenta
minutos. Creemos, sin embargo, que es posible retomarlo para profundizar las cuestiones
introducidas por latarea, ampliandola, incluso, para gjercicios de intertextualidad.

4. ALGUNAS BREVES CONCLUSIONES
El objetivo de la propuesta empirica con alumnos de secundaria era crear una situacion en la
que les fuera posible reflexionar sobre la construccion del discurso —como e emisor hace
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elecciones seguin 1o que quiere expresar y quien es. Si eso vale para una cancion, valdra también
para ellos mismos. Por |o tanto, esa primera meta se convierte en algo mas amplio: una discusién
sobre su propia identidad, sus marcas y las relaciones de similitud y diferencia respecto a otras
manifestaciones linglisticas.

L os grupos humanos suelen organizarse y reconocerse, entre otros factores, por medio de sus
usos del lengugje. La relacion entre comunidades, muchas veces, genera actitudes de valoracion o
menosprecio linguistico. La inclusion en la escuela de muestras lingliisticas variadas permite la
discusion sobre relaciones de poder y la posibilidad de mayor acceso a diferentes realidades
sociales, favorecido por € dominio de diversos registros. Aunque se trate de simulacros, € contacto
con ladiversidad puede contribuir para una preparacion eficaz parala convivencia social.

Bajo @ punto de vista afectivo, elemento importante en € proceso de ensefianza y
aprendizaje, poder hablar de si, ser oido y sentir que su participacién y persona son valoradas afiade
aspectos positivos a la préctica escolar y enriquece las experiencias de todo € grupo. Es también un
momento para observar € valor que posee € registro lingliistico de cada individuo, dentro de su
propio contexto.

Aungue ésta haya sido una pequefia muestra de como se puede trabagjar a la vez los aspectos
linguisticosy los sociolingtisticos, especificamente laidentidad, creemos que puede servir como un
primer eslabdn para discusiones de |os desafios propuestos por los PCNs para la ensefianza de LE.

ANEXO:

Lee la cancion que acomparia estas preguntas, respondelas 'y, después, discutelas con tu clase.

1. Identificaa emisor delas descripcionesy narraciones presentes en lacancion.
2. El emisor del mensgje se refiere a una chica.
a) ¢Quérelacion se puede deducir que tiene con ellaen relacion con lo leido?
b) ¢Su relacion se podria caracterizar como estable y profunda? Compruébalo con un hecho
citado en lacancion.
3. El personaje que emite el mensaje es un joven.
a) Indicalosrasgosfisicosy de comportamiento que nos permiten caracterizarlo como tal.
b) Identificalas marcas lingliisticas que representan su lenguaje joven.
4. En la sexta estrofa, se puede identificar mas de un hablante. Indica quiénes hablan alli y cémo
esta representada la separacion de sus hablas.
5. ¢Cémo el emisor ve a su plblico, 0 sea, qué opinion tiene sobre él?
6. ¢Qué consecuencia, explicitadaen €l texto, trae la obsesién del joven por lamuchacha?
7. El lenguaie es una marca de nuestra identidad sociocultura. Has sefidado una serie de
caracteristicas que te permitieron identificar al emisor del texto como un joven.
a) Investiga una manera més formal de expresar alguna de las expresiones del emisor, en
espafiol.
b) Comparalamanerajoven de hablar del emisor atu forma de expresar sucesos semejantes en
tu cotidiano, usando el portugués.

183

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

Larajadetu falda

Eraunatarde tontay caliente
de esas que te quemael sol lafrente
erael verano del 97
y YO me moria por verte,

mi Unicaidea era[camelarte,
erallevarte acualquier parte,

yo ese diatocaba en €l bar

sin nombre
y alli esperaba encontrarte

Me puse un pantaloncito [estrecho
la camiseta de los [conciertos,
vamos Josele, tira“p’al” coche
porgue esta noche nos la comemos

Y d pasar por tu caleali estabastq,
esperando en la parada del autobus,
comiéndote con gracia aquel
chupachup
iQué vicio, qué vicio!

No sé que medio por la espalda,
cuando vi largjadetu falda,
que un Seat panda se me cruzo
y secomi6 el parachoques de
mi Ford Scort

Por largjadetu falda
yo tuve un pifiazo
con un seat panda (bis)

10:40 post meridiam,
|legamos tarde para no variar
y €l tio del garito esta “mosqueao”
porque ain no hay nada “montao”.
Y lagente entraquete entra,
y yo enchufa que te enchufa,
mi hermano prueba que te [prueba,
¢esto se escucha o no se escucha?

Y € calor delagenteama
del ambiente
los focos deslumbrantes
son muy potentes
el publico delante muy
[expectante
jcaliente, caliente!

De repente se abrid la puerta,
mientras yo cogialaguitarra,
y me temblaron las piernas

a ver de nuevo largjadetu falda

Por largjadetu falda,
yo rompi tres cuerdas
de estaguitarra (bis)

Y ahorayahapasado € tiempo
parece que fuera ayer
desde que desapareciste
del concierto
yo no te he vuelto a ver
yano recuerdo tus ojos,
ni siquiera tu mirada,
tan solo puedo acordarme
delargadetufada

Por largjadetu falda
yo me he “obsesionao” y
voy de barraen barra
por largjadetu fada
yo tuve un pifiazo con un Seat
Panda
por largjadetu fada
yo tuve un siniestro con un Seat
Panda
Por largadetufadayo tuve
un pifiazo con un Seat Panda

Cancion del grupo Estopa, (de http://guitarranet/acor754.htm)
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TALLERES
COMO TRABAJAR EL VOCABULARIO ESPANOL DE LOSNEGOCIOS

ANA SENOR
ESADE —BARCELONA

Lo primero que tengo que decir, antes de empezar €l taller, es que me siento honrada por
participar en estas jornadas en Sao Paulo, y compartir las ponencias con ilustres especialistas sobre
el tema, que llevan afios trabgjando en Brasil y que poseen mas experiencia que yo respecto a las
dificultades de ensefiar espafiol a los lusohablantes y €l disefio de tareas y materiales especificos
acorde con dicho contexto.

Me gustaria también dar las gracias a Carmen Rojas y a la Consgjeria de Educacion por su
invitacion a este seminario y de antemano a ustedes por su presencia en mi taller. A mi me avalan
mis afios de experiencia ensefiando espafiol genera y especificamente en la ensefianza del espariol
con fines especificos; y en ellos me he basado a preparar este taller, que presenta este esquema
generd:

Objetivos del taller:
Ensefiar espafiol con fines especificos de formaludicay pedagégica.
Disefiar tareas apropiadas a cada nivel que incluyan las cuatro destrezas.
Potenciar el desarrollo de |as estrategias de aprendizaje de 1éxico.

A W N

Enfocar las actividades dentro de la ensefianza de espafiol a lusohablantes.

El primer punto del taler, “como trabgjar € vocabulario espafiol de los negocios’, tiene
como objetivo trabagjar de formalldicay pedagdgicaen e aula el vocabulario de los negocios.

A lo largo de mis afios de docencia, he experimentado que una de las bases del aprendizaje
de caraa alumno, es hacerlo de formalidicay amena, sin olvidar en ningiin momento el profesor
los objetivos pedagdgi cos especificos que todo disefio de materia conlleva.

Dentro de este marco se encuentra la primera parte de los gercicios que voy a mostrar en
este taller eminentemente practico. A lo largo del mismo vamos a trabgjar con los otros tres
objetivos del taler, es decir, a aprender a disefiar gjercicios ludicos y a adaptarlos a los niveles que
tengamos en clase desde basicos hasta un nivel avanzado y de perfeccionamiento y a enfocarlos
desde el contexto de espafiol paralusohablantes.
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Uno de los juegos més entrafiables y populares de mi adolescencia y no tan de mi
adolescencia, es €l llamado “STOP” en que los jugadores deben escribir empezando por una
letra determinada del alfabeto varios conceptos predeterminados antes por los mismos
jugadores. Asi, por jemplo, y ya aplicado a un caso concreto, si deseo repasar €l vocabulario de
un primer curso de espafiol general de nivel basico puedo poner en varias columnas: partes del
cuerpo humano, objetos que pueden aparecer en una casa, objetos que pueden aparecer en el
aula, alimentos y bebidas, etc. Se trata de elegir una letra a azar (teniendo en cuenta la
conveniencia de suprimir determinadas letras del alfabeto poco usuaes: q, X, k, fi.....) y empezar
el juego con todos los alumnos escribiendo lo mas rapidamente posible el vocabulario
correspondiente a cada una de las columnas. El primero que termina grita: “ya esta” (version
adaptada del vocablo inglés que da nombre a juego), y los demas alumnos deben dejar de
escribir. Entre todos comentamos y corregimos las palabras escritas por todos los alumnos y
decidimos si son vélidas 0 no en caso de duda. Por cada palabra correcta el alumno recibe una
puntuacién ya asignada antes de empezar el juego (por ejemplo 5 puntos) y por cada palabra
incorrecta 0 mal escrita el alumno deja de recibirlos. EI alumno que ha dicho “yaesta” recibe un
extra de 20 puntos, que puede llegar a restar si se ha equivocado y ha rellenado de forma
incorrecta una columna.

Al final, a que se llega de forma consensuada por alumnos y profesores, los alumnos deben
sumar los puntos obtenidos y gana aquel que ha conseguido mayor niimero de ellos.

El alumno repasa de forma divertida el vocabulario aprendido durante el curso y el
profesor consigue asi su objetivo: repasar el vocabulario e introducir quiza otro concepto nuevo
en caso de que algin alumno plantee un nuevo término que no habia aparecido en clase
anteriormente.

Las muestras siguientes estan basadas en variaciones de este “juego” a que yo denomino
actividad ludica del “basta ya'. En el primer caso, presento el esquema vacio para que ustedes
puedan utilizarlo ya directamente en clase con sus alumnos.

Ladiferenciacon € anterior de espafiol general, es que he predeterminado los contenidos de
cada columna con: verbo, sustantivo, adjetivo, sinénimo, anténimo y expresiones, teniendo en
cuentaque laactividad esté disefiada para un nivel avanzado de espafiol con fines especificos. En el
segundo ejemplo doy una muestra ya semicompleta que es el que vamos a utilizar en este momento
parapracticar en € taller.
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TIPOLOGIA DE ESQUEMA DE EXPLOTACION DE LEXICO

VERBO | SUSTANTIVO | ADJETIVO | SINONIMOS | ANTONIMOS | EXPRESIONES
TIPOLOGIA DE ESQUEMA DE EXPLOTACION DE LEXICO
VERBO | SUSTANTIVO| ADJETIVO |SINONIMOS|ANTONIMOS EXPRESIONES
invertir |lainversion |invertido * invertir en e futuro
invertir en bolsa
invertir x semanas/afios
anunciar
responsable *
el mercado
exportar
el directivo

Un par de aclaraciones. En este caso, algunas columnas estan ya completas con los verbos

que a mi como profesora me interesa repasar. El gjercicio es lo suficientemente abierto como para
permitir este tipo de “licencias’ que son variables en funcién de los objetivos disefiados por €l
profesor y segiin el momento del proceso de aprendizaje en que se halle & alumno. Las palabras con
asterisco* permiten una doble (o triple) interpretacion y estén incluidas agui como gemplo para
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comentar en clase. El apartado de expresiones da juego para ampliar € vocabulario, y permite
aumentar la “riqueza lingiiistica” de la actividad. Los alumnos deben completar € esquema, que se
puede dargar, acortar, simplificar, dificultar, etc. tanto como se quiera. Para los alumnos
lusohablantes el gercicio es muy préactico, pues permite detectar “falsos amigos’ rapidamente y
posibilitael comentario y la aclaracion posterior de dichos términos.

La siguiente muestra de gjercicio tiene e mismo funcionamiento, pero con un objetivo
diferente al anterior: recordar y fijar las formas irregulares de algunos verbos y su correspondencia
con otros tiempos verbales. Asi, por g emplo, el aumno, a completar el esquema, es consciente de
que las irregularidades del presente de indicativo “repercuten directamente” sobre € presente de
subjuntivo, y de que las irregularidades del pretérito indefinido lo hacen sobre € imperfecto de
subjuntivo.

Es un gercicio muy Util para los lusohablantes pues, debido a su gran capacidad de
comprensién, algunas veces no detectan irregularidades en los verbos'y en su conjugacion y cometen
errores muchas veces por giemplo de tipo vocdlico. El profesor puede decidir qué persona (primera,
tercera ...) debe practicar e aumno en funcidén de sus necesidades. Al igual que en e anterior
gercicio, e primer esquemase o presento austedes vacio para que puedan utilizarlo en clase con sus
alumnosy & segundo ejemplo lo ilustro con un par de muestras que nos ayudaran a poner en practica
ahoraen € taler, y que he seleccionado debido a su dificultad ala hora de ser conjugado.

TIPOLOGIA DE ESQUEMA DE EXPLOTACION DE LEXICO

VERBO EN PRESENTE DE PRESENTE DE PRETERITO IMPERFECTO DE FUTURO
INFINITIVO INDICATIVO SUBJUNTIVO INDEFINIDO SUBJUNTIVO
TIPOLOGIA DE ESQUEMA DE EXPLOTACION DE LEXICO

VERBO EN PRESENTE DE PRESENTE DE PRETERITO IMPERFECTO DE | FUTURO
INFINITIVO INDICATIVO SUBJUNTIVO INDEFINIDO SUBJUNTIVO

invertira

tiene
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Por ultimo e grupo de gercicios que voy a presentar consiste en la explotacion de un texto
del periddico “El PAIS" en su edicion digital que ilustra la decision del grupo italiano FIAT de
invertir en Brasil |a cantidad de mil millones de délares hasta € afio 2004.

Quiero aprovechar la oportunidad para mencionar que las ediciones impresas de los més
importantes diarios en espafiol, tanto de Espafia como de América Latina son una muy buena ayuda,
diriayo casi imprescindible, ala hora de preparar nuestro material rea para adaptarlo y presentarlo
en e aula. Tienen ustedes una muestra completa del texto sin espacios en blanco, y otra muestra del
mismo texto con huecos.

Los alumnos (en este caso nosotros mismos) vamos a trabgjar en pargjas y cada pargja tiene
una hoja con huecos A o B. Lainformacion omitida no es la misma para los alumnos de la hoja A
que paralos aumnos de la hoja B. Los alumnos mediante preguntas muy concretas deben completar
el texto y e profesor debe estar atento y corregir preguntas tipo: ¢qué nimero pone en la cuota de
mercado? Para favorecer otras del tipo ¢cudl esla cuota de mercado en Brasil? o ¢a cuanto asciende
la cuota de mercado en Brasil?, etc.

FIAT invertird en Brasil mil millones de ddlares entre 2001 y 2004

El grupo italiano FIAT tiene previsto invertir mil millones de ddlares en Brasil
en e periodo 2001-2004, anuncié ayer € responsable de automéviles de esta
empresa para America Latina, Gianni Coda.

Coda, que asistio junto a Paolo Cantarella, consgjero delegado del grupo
FIAT, y a Roberto Testore, responsable de ladivision del automdvil, aun encuentro
con periodistas, con motivo de la celebracion del 25 aniversario de lallegada de la
empresa a Brasil, indicd que “esta cantidad se afiade a los cerca de cinco mil
millones de dolares que hemos invertido en este cuarto de siglo”.

El mercado brasilefio es, ajuicio de este directivo, uno de los més importantes
de FIAT, ya que ademéas de ocupar € segundo lugar en la empresa, con una cuota
de mercado de un 29,3% en Brasil, permite exportar vehiculos a todos los paises del
CONo sur.

Lunes 9 dejulio de 2001
El Pais.es-Edicion Impresa-economia
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A
FIAT invertird en Brasil ddlares entre 2001 y 2004

El grupo italiano FIAT ... mil millones de

dolares en Brasil en € periodo 2001-2004, anuncié ayer € responsable de
automaviles de esta empresa para América Lating, Gianni ...........ccceeveeeeee.
Coda, que asistio junto a Paolo Cantarella, consgjero delegado del grupo

FIAT, y a Roberto Testore, responsable de ........cccovvvnnenccnienenns ,aun
ENCUENEIO COM .t , con motivo de la celebracion del 25
BNIVEISANIO B , indico que “esta

cantidad se afiade a los cerca de cinco mil millones de délares que hemos invertido
en este cuarto de siglo”
El mercado brasilefio es, ajuicio de este directivo, uno de los més importantes

de FIAT, ya que ademés de OCUPAN ........cccoeueverrerererererenne lugar en la empresa, con
una cuota de mercado de .......ccooveeeenirininienns en Brasil, permite exportar
VENICUIOS @ ..ot .

Lunes 9 dejulio de 2001
El Pais.es-Edicion Impresa-economia

B

FIAT invertirden ........ mil millones de délares entre 2001 y 2004

El grupo italiano FIAT tiene previsto invertir mil millones de ddlares en Brasil
en e periodo 2001-2004, anuncié € responsable de automdviles de esta empresa
para América L atina, Gianni Coda.

Coda, que .............. junto a Paolo Cantarella, consgjero delegado del grupo
FIAT, y a Roberto Testore, responsable de ladivision del automdvil, aun encuentro
con periodistas, con motivo de la celebracion de ................. aniversario de la
llegada de la empresa a Brasil, indicd que “esta cantidad se afiade a los cerca de
.............. millones de ddlares que hemos invertido en este cuarto de siglo”

El s e €s, a juicio de este directivo, uno de los més
importantes de FIAT, ya que ademas de ocupar € segundo lugar en la empresa, con
una....ccoeeene. de mercado de un 29,3% en Brasil, permite .................... vehiculos a
todos |os paises del cono sur.

Lunes 9 dejulio de 2001
El Pais.es-Edicion Impresa-economia
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En la dltima parte del taller, vamos a redlizar un gjercicio pensado para niveles avanzados
consistente en la comparacion de tres articulos sacados de la prensa especiaizada, para entregar a
los alumnos una vez divididala clase en dos o tres grupos.

A cada grupo de alumnos se les da el mismo articulo para que juntos trabajen las dudas de
vocabulario y preparen una presentacion sobre dicha informacion El profesor, en funcion del nivel,
deladificultad del texto y de la disponibilidad horaria, decidiraladuracién de la primera parte de la
actividad. Una vez aclarados los problemas de vocabulario, los aumnos de un mismo grupo deben
preparar una presentacion del mismo, si es posible en una transparencia para proyectarla en un
retroproyector y a mismo tiempo practicar las destrezas necesarias a la hora de hacer una
presentacion en espafiol.

Los alumnos de los otros dos grupos realizaran la misma actividad con otros dos articulos
diferentes, pero relacionados de alguna manera entre si, bien sea presentando opiniones contrastadas
sobre el mismo tema, bien sea presentando otra vision sobre e tema elegido. Es importante que el
tema sea elegido en funcion de los intereses del alumno y también relacionado claro esté en este
caso con € lenguaje especifico. En este caso y para simplificar la actividad con el fin de poder
redlizar la actividad nosotros mismos, los articul os el egidos son:

Aqui gobiernan todos, reportaje del dominical de El Pais de mayo del 2001 de Juan Arias

Fin del pensamiento Unico de la edicion impresa de El Pais de José Vidal Benito

Ambos articulos tratan sobre el modelo que representa la ciudad de Porto Alegre como
giemplo de éxito de una gestion urbana y participativa que la muestran como modelo creible de
proyecto de progreso global y solidario.

El primero realiza una descripcion detallada del funcionamiento del municipio y € otro lo
presenta desde un punto de vista mas “filosofico”. Ambas visiones se complementan entre ellas y
propician unainteresante discusion entre los alumnos.

Nota: No he podido incluirlos los articulos por tener un virus guardado en mi archivo del
ordenador procedente de Internet y parece ser imposible de erradicar. De todas formas fueron
presentados en papel y si alguno de mis “lectores’ los necesita puedo enviarlos mediante fotocopia
por correo ordinario.

Muchas gracias por su atencién y pasamos a las dudas y preguntas que no hayan sido
contestadas durante el desarrollo del taller.
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LENGUA LITERARIA —LENGUA COMUN

RAQUEL ROMERO GUILLEMAS
INSTITUTO CERVANTES DE RIO DE JANEIRO

El lenguge literario, dice Juan de Mairena, tiene como especial virtud despertar e alma
dormida, y aunque sea una definicion muy bella, repleta de resonancias platénicas, poco ayudaen la
controversia que e siglo XX ha degjado en herencia d siglo XXI: la discusion acerca de la
diferenciacion entre e lengugje literario y el lenguaje comun.

Aln a pesar de que tanto una como otra utilizan lo que podriamos llamar € mismo materia
linguistico, e mismo cddigo para ser més cientificos, verdad de Perogrullo a la que dificilmente
podemos escapar, lo cierto es que tanto una como la otra acaban usando dichos materiales con fines
0 con intenciones diferentes. Lo que aparentemente parece reducir el problema a una Unica
respuesta (la lengua literaria se diferencia de la lengua comun porque persigue fines y tiene
intenciones diferentes), ha dado lugar a dos visiones del lenguge literario completamente
divergentes porque algunos han postulado que esa distincion convierte la lengua literaria en una
desviacién de la lengua, una lengua con adjetivo; mientras que otros han visto en esa divergencia
razones suficientes para que unay otra sean consideradas distintas.

Los formalistas rusos o los estudiosos del Circulo de Praga plantearon la hipétesis de que la
lengua literaria'y lalengua comin son unay la misma, lo que las hace distintas es la intencionalidad
del emisor; para Roman Jackobson (1921) existe algo que convierte el discurso construido con las
palabras que todos usamos cominmente, con las estructuras gramaticales por todos conocidas,
mediante reglas morfoldgicas validas para todos los hablantes de una determinada lengua, en un
discurso distinto a comin; y ese nuevo discurso sera denominado poético o literario en funcion de
laintencionalidad estética o no de quien lo escribe o produce. A este discurso, que Unicamente dista
del discurso comin en la intencionalidad (y seguramente en aguna otra cosilla), no se le puede
considerar auténomo sino que debe ser visto como una desviacion o un uso especia de lalenguaen
relacién alo que podriamos llamar norma general.

La cualidad de literariedad aplicado a un texto pretende explicar no sdlo la especificidad de
un determinado uso de la lengua, sino también una serie de elementos congtitutivos del discurso
cuya combinacion determina la naturaleza literaria 0 no de un determinado texto. Sin embargo, nos
interesa explicitamente e planteamiento aglutinante segin e cua la lengua literaria es una
prolongacion, una desviacion o una aberracion de lalengua comun.

Se trata de una amplificacion de las teorias aristotélicas seguin las cuales la lengua literaria
se diferencia del lenguaje ordinario mediante adornos y figuras aportadas por laretérica. En alguna
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medida Aristételes tanto como Jackobson coinciden en afirmar que el lenguaje literario es un uso
del lenguaje no pragmético, es decir, un ensanchamiento de |la lengua cuyo uso reside precisamente
en su finalidad no préctica

En € otro extremo de la balanza estén | os estudiosos cuya base de andlisis es la blisqueda de
aquellos elementos que den sentido a una teoria basada en la distincion de la lengua literaria de la
lengua comun; la hipétesis asi planteada parte de una premisa clara: lalengua literaria es distinta de
la lengua comun porque el fin que persiguen es distinto. Intuida asi la distincion entre una 'y otra,
cabe ahora buscar |os el ementos capaces de ratificarla.

Desde la perspectiva de la lingtiistica el lenguaje literario ha sido degjado de lado por cas
todos los estudiosos, quienes han definido y defendido que e campo de andlisis de la linguistica es
la lengua, es decir € codigo que usamos para comunicarnos, y han llevado hasta € extremo este
postulado cuando, mas que la lengua que usamos, han acabado describiendo € sistema sobre el cual
asentamos dicho uso.

Para los lingliistas, pero sobre todo para los sociolingliistas, la lengua coman, es decir
aquella que usamos para comunicarnos, y cuya existencia es dificil de defender, es distinta de la
lengua literaria, una variedad cuyo elemento diferenciador respecto de otras se halla, precisamente,
en e hecho de que no tiene como finalidad |a comunicacién.

Como podemos ver, la definicion y la distincion entre las distintas variantes se fundamenta
en un criterio funciond, y dicho criterio es e que legitima la autonomia de la variante denominada
comun frente a la variante denominada literaria, a tiempo que describe y descubre lo literario o
artistico como s de un sistema distinto se tratase, alin a pesar de compartir € mismo codigo y la
misma aparente mecanica combinatoria o estructural.

Pero veamos con un gjemplo como se establecen las diferencias entre una lengua y otra,
entre unaforma de expresion y otra. Cuando aguien pronuncialafrase

Volveran las oscuras golondrinas,

deberiamos preguntarle qué esta haciendo o queriendo hacer:

1. Pretende hacer una valoracion negativa de las golondrinas a tiempo que afirma que
volveran.

2. Pretende hacer una valoracion negativa de las golondrinas a tiempo que vaticina que
volveran.

3. Pretende afirmar que un determinado tipo de golondrinas, las oscuras, volveran.

4. Pretende vaticinar que un determinado tipo de golondrinas, las oscuras, volveran.

5. O, simplemente, repite un verso de Bécquer.
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Supongamos que lo que esta pretendiendo hacer nuestro hablante es repetir el famoso verso
de Bécquer, cuando lo hace,

1. Pretende hacer una valoracion negativa de las golondrinas a tiempo que afirma que
volveran.

2. Pretende hacer una valoracion negativa de las golondrinas a tiempo que vaticina que
volveran.

3. Pretende afirmar que un determinado tipo de golondrinas, las oscuras, volveran.

4. Pretende vaticinar que un determinado tipo de golondrinas, las oscuras, volveran.

Rotundamente no. Cuando €l hablante repite este verso de Bécquer esta usando las mismas
palabras que en e hipotético caso en que la peculiar combinatoria de su discurso acabara
coincidiendo con Bécquer; se trataria, en ese supuesto, de un acto azaroso, involuntario y hasta
podriamos decir que afortunado o desafortunado en funcion del contexto en el que se produjerao de
los posibles receptores. Sin embargo, cuando € hablante reproduce las palabras de Bécquer con
premeditacion y alevosia, cuando cita a poeta romantico, € discurso de Bécquer y € discurso de
nuestro hablante pueden no coincidir en intencionalidad, en contexto, en tono, en argumento, pero
coinciden en ser, e primero, la repeticion consciente y voluntaria del segundo.

Cuando citamos €l discurso de otros, en este caso € de Bécquer, no solamente aportamos
valores significativos a las palabras, sino que les estamos dando valores afadidos, lo que podriamos
Ilamar en términos econdmicos, plusvalia. Y esto es asi no porque el discurso de un hablante, sea
capaz de modificar el discurso de otro hablante, sino porque la intencionalidad del hablante, no es
la de comunicar aquello que estrictamente se deriva de la decodificacion del mensgje; e hablante,
considera que su interlocutor conoce el significado de las palabras, también conoce el origen de las
mismas 'y €l valor referencial que poseen (remiten a un poeta, a una época, a unaescuela, pueden
remitir a un recuerdo comun, a una situacién determinada, etc); es decir, conoce la plusvalia de su
mensaje.

Esta idea que todos entendemos como € producto de una convencién o de lo que se hadado
en llamar competencia cultural, incluso competencia literaria, ilustra cdmo el discurso literario es
un lengugje distinto del comdn porque las relaciones que establece entre los elementos que lo
congtituyen son distintas y parten de la convencién que con una naturalidad pasmosa planted
Cervantes en € prélogo de su Ingenioso Hidalgo, cuando inicié su discurso con dos simples
palabras; Desocupado lector.

Puestos en €l brete de tener que elegir entre una y otra resulta dificil no pensar que ambas
tienen su parte de razén: es cierto que € material linglistico gongorino es idéntico al quevedesco; o
que e de Machado no presenta grandes diferencias a compararlo con e que Bécquer utilizd
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cincuenta afios antes; pero también es cierto que el valor significativo de las palabras de cada uno
de ellos excede | as barreras del mensgje cuya finalidad es la de dar informacion.

Desde la perspectiva de la pragmética € andlisis de textos literarios parte del hecho de que
el lenguaje comin nos permite hacer cosas con paabras; y, en € mismo sentido, el lengugje
literario también nos permite hacer cosas, pero de un modo oblicuo, es decir, nos permite realizar
simulacros porque

1. lo que nos comunicaes distinto de lo que nos comunica €l lengugje ordinario,

2. porquelaformaen laque noslo comunica es también distintadel lenguaje ordinario

3. porque e proceso de comunicacion que se establece entre € lector y el emisor es
distinto del que se establece en el lenguaje ordinario *.

La practica en € aula de Lengua Extranjera nos dice que lengua y literatura han estado
interrelacionadas, bien porque tradicionalmente asi han aparecido, bien porque € profesor de
lenguas extranjeras asi |0 ha creido oportuno, o simplemente porque admitimos que la literatura usa
€l mismo codigo que lalengua comun. Y aungue afirmar que lengua comun (Disciplina Lengua) y
lengua literaria (Disciplina Literatura) estan interrelacionadas no sea |o mismo que aceptar que una
deba ensefiarse a través de la otra, si implica aceptar que su relacion esta jerarquicamente ordenada;
lo que supone admitir la preponderancia de una frente a la otra, de donde se sigue que una es mas
importante que la otra, una supone un conocimiento mayor del sistema que la otra, una es, en
definitiva, lanormaaseguir, otra, € error o ladesviacion.

Admitir en e contexto del aula que estamos ante dos sistemas linglisticos diferentes y
auténomos, sin que entre ellos se establezca competitividad alguna, implica aceptar que cada uno de
dichos sistemas, distinto y auténomo del otro, requiere una forma especifica de ser mostrado a
alumno, y por consiguiente, presupone un criterio diferenciado que debe regir € proceso de
ensefianza aprendizaje de una tanto como de otra.

Estamos haciendo constantes idas y venidas alrededor de una decision dificil de tomar: la de
establecer 0 no limites, barreras, entre el lenguagje literario y €l lenguaje comin. Es tarea del docente
establecer una linea a seguir, y tomar dicha decision implica necesariamente tomar partido,
arriesgarse y ser coherente.

1 C. Segre afirma que la literatura en general sufre un fenémeno pragmético segdn e cual la comunicacién tiene carécter
diferido: esta roto el circuito comunicativo que se establece entre Emisor — Mensaje — Receptor para convertirse en
Emisor — Mensgje / Mensaje — Receptor (1969).

196

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

DIFICULTADES EN LA PERCEPCION DEL REGISTRO FORMAL E INFORMAL DEL
IMPERATIVO ESPANOL EN ESTUDIANTES BRASILENOS DE ESPANOL Y ALGUNAS
SUGERENCIASDIDACTICASPARA SU TRATAMIENTO.

GONZzALO ABIO
UNIVERSIDAD ESTADUAL DE LONDRINA

INTRODUCCION

Cuando vi € tema para este nuevo Seminario de Dificultades, de inmediato pensé en tratar
las dificultades que percibo como profesor de espafiol para que nuestros alumnos brasilefios |leguen
amanegjar con soltura el imperativo en lalengua que enseflamos. Un andlisis de esas dificultades, asi
como agunas de nuestras experiencias didécticas, con las que hemos obtenido resultados
satisfactorios en la ensefianza a brasilefios adultos, es € tema a cud quiero referirme en esta
ocasion.

En esta exposicién me refiero al modo imperativo propiamente dicho, € subjuntivo que lo
complementa y otras construcciones con valor de consgjo, peticion, ruego, advertencia, etc. que,
aunque no usan este modo, por su funcién generalmente son presentadas junto con é. En las
producciones con estas estructuras, a igua que con € modo imperativo propiamente dicho, es
comun que existan desvios que afectan ladistincion del registro formal o informal del enunciado.

Al analizar como se forma el modo imperativo en espafiol y en portugués brasilefio, vemos
que no existen grandes diferencias gramaticales. Entonces ¢a qué se deben esas dificultades para
una produccién correcta lo més cercana posible a la lengua meta y que sea coincidente con €l
registro necesario en cada momento, ya seaformal o informal?

Si vamos més a fondo de la cuestion, veremos que si existen diferencias de otro tipo. El
espafiol es cas monoalitico entre las formas imperativas habladas y escritas; en cambio, en €
portugués brasilefio no ocurre asi (Camorlinga, 2000) pues existe una gran variabilidad en el uso
genera de la forma indicativa en la lengua hablada (gjemplo: me liga), mientras que en la lengua
escrita sin didlogo predomina, con muy raras excepciones, la forma subjuntiva, (gemplo: ligue
para...) (Scherre et a., 2000).

Asi, parece ser que las diferencias de uso entre el portugués brasilefio y e espafiol y las
interferencias resultantes son |las causantes de estos desvios. El tema en cuestion es uno de los mas
vivos ejemplos de los problemas en la ensefianza del espafiol a lusohablantes en los que la
competencia gramatical no es suficiente para que la comunicacion tenga lugar, necesitando ésta
estar interconectada a los otros componentes de la competencia comunicativa: la discursiva, la
sociolingliistica y la estratégica (Larsen-Freeman, 1991; Torrens, 1998). La evolucién y
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coexistencia en el portugués brasilefio de los pronombres personales tu, vocé e o senhor, a senhora
y su correspondiente flexion verbal, donde parece haber una cierta indefinicion o variabilidad en su
uso parece contribuir con estos problemas.

A modo de gjemplo, expongo algunas de las posibles diferencias de uso que nos pudiéramos
encontrar.

Si una madre se aleja unos metros de su hijo de poca edad que estd aprendiendo a caminar y
lo alienta para que dé unos pasitos hasta ella, ¢qué le diria, Ven, Manuelito o Venga, Manudlito?
Muy probablemente el brasilefio optaria por la segunda, mientras que un hispanohablante optaria
por laprimera, pues a ser un familiar suyo lo trataria de formainformal.

Otro gjemplo, en la misma linea de raciocinio: una pareja de novios estd en una cena intima
y roméantica 'y é le quiere dar una aceituna de su plato a ella. ¢Qué le diria con voz acaramelada
Prueba esta aceituna o Pruebe esta aceituna? De nuevo, muy probablemente, €l brasilefio optaria
por lasegunday e hispanohablante por la primera.

Por otra parte, e futuro simples del subjuntivo en portugués en las oraciones adverbiales del
tipo Quando vocé chegar a Brasilia, me ligue, sin duda provoca unainterferencia e incluso dificulta
la percepcion de la existencia del imperativo en espafiol y de la necesidad de una concordancia del
registro formal o informal del imperativo en correspondencia con la conjugacion del subjuntivo en
su traduccion de acuerdo al uso actua que seria Cuando llegues a Brasilia, Ilamame, mientras que
su registro formal seria Cuando llegue a Brasilia, [lameme.

El empleo de pronombres tan socorridos en las peticiones del portugués tipo Faga um favor
para mim, no se dan asi en espafiol donde la variante correspondiente Hagame un favor puede
parecer impropiaa brasilefio.

Tal vez los casos mas impactantes desde el punto de vista del brasilefio se dan cuando éste
entra en contacto sobre todo con la cultura ibérica, donde es comin pedir las cosas o favores de una
manera aparentemente brusca y descortés, por la predominancia de los registros informaes y la
ausencia o poco uso de férmulas suavizadas, yendo directamente al grano: Uno solo para pedir un
café solo, seguido raramente de un por favor. O también puede usar un mas impactante Me
pone/péngame uno solo. Es bueno aclarar que a muchos hispanohablantes de este lado del mundo
también les pueden parecer extrafias algunas de esas formulas y actitudes a la hora de pedir o
exponer algo.

Pero bien, como educadores, ¢como podemos ayudar en la construccion de los
conocimientos y percepciones necesarias tanto estructurales, como sociolingliisticos y pragméticos
de nuestros alumnos sobre este tema tan importante y complejo? En el proceso dialdgico de laclase,
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el profesor debe facilitar que e alumno adquiera varias de las percepciones o conocimientos
siguientes.

La primera de ellas es una percepcién sobre laimportancia del temay de la necesidad de su
dominio por parte del alumno. Si mostramos a los alumnos algunas figuras como las que aparecen
en la pagina47 del manua Cumbre. Nivel Elemental, Editorial SGEL, (Sanchez et al., 1995), donde
un policia da instrucciones a dos personas, muy probablemente ellos tendran dudas para afirmar si
las instrucciones se dan en lenguaje formal (usted) o informal (tU). ¢Y a se imaginan cudles pueden
ser las consecuencias para una secretaria nueva si trata a algin cliente de tu cuando deberia ser de
usted, 0 envia una carta de respuesta ala queja de un cliente usando un tratamiento informal ?

Esa percepcion puede ser un punto de partida para hacer notar la importancia en € dominio
de este tema por parte del aumno adulto, pues la no distincion del registro formal o informal en
frases imperativas, 0 en otras que tengan el vaor de peticion, consgo, advertencia, etc., puede
provocar malentendidos, y traer, incluso, desagradables consecuencias cuando se usen de manera
incorrecta en ambientes o situaciones inapropiadas, sobre todo en € ambito laboral, més hoy en dia,
con €l auge de la comunicacion escrita por correo electronico, donde no es posible ayudarse de la
comunicacion extralinglistica para superar las posibles incomprensiones por desvios plasmados en
el papel.

Es muy recomendable que € profesor, cuando toque € tema del imperativo, sobre todo en
las primeras etapas, tenga el cuidado de mostrar en paralelo las frases con los dos registros (formal e
informal) para ayudar en la creacion de los esquemas necesarios por parte de los alumnos, pues de
lo contrario sus explicaciones pueden estar cayendo en € vacio. Muchas veces, por desgracia, se
culpaa dumno de su “incapacidad” para entender determinados aspectos, y el profesor no percibe
que ladidactica que se usano eslamejor y puede ser mejorada.

¢EN QUE MOMENTO SE DEBE INTRODUCIR EL ESTUDIO DEL IMPERATIVO?

En oposicion a las concepciones de antafio de agunos manuales con una visién
estructuralista, donde €l estudio del imperativo y las frases relacionadas se reservaba para después
del estudio del modo subjuntivo, tan lgjos como un segundo semestre o segundo libro, apoyo que su
presentacion debe ser 1o més temprana posible, una vez que hayan sido trabajadas las principaes
irregularidades de los verbos en presente del indicativo (por 1o menos la irregularidad “o-> ue’ y
“e-> ig"), pues este conocimiento sera muy Util para, a partir de los verbos conjugados en este
tiempo y modo, poder formar correctamente el modo subjuntivo (hable, hablen), tan necesario
cuando se piensa en e imperativo tanto afirmativo como negativo. A esto hay que afiadir la
presentacion formal del modo imperativo propiamente dicho (habla, hablad) y las formas
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irregulares (gemplo: sal, salid). Muchos profesores o alumnos, Ilegados a este punto, pueden
exclamar y no sin razén jDios mio, cuanta gramétical Si, es verdad, pero s, por una parte, me
considero como uno de los profesores que abogan por € estimulo a empleo de actividades y
gercicios, con un grado de direccién adecuado a la competencia linglistica de los alumnos, que
motiven ala negociacion de significados y a la produccién de unainterlengua en la clase, por otra
parte considero que este tema del imperativo es quizés e que mas conocimiento formal necesita por
parte del alumno brasilefio en contexto de ensefianza como lengua extranjera dentro de su propio
pais. Claro, cabe a profesor y es deber de éste estudiar lo suficiente para proporcionar una
explicacion gramatical clara y objetiva, con suficientes giemplos, a ser posible con materides
auténticos, que ayuden a los aumnos a formar y comprobar las hip6tesis y activar los esquemas
mental es necesarios para la comprension y produccion correcta de sus ideas en lalengua meta.

Como parte integrante del mismo problema, € alumno debe adquirir, mediado por €
profesor, una percepcidn de la multiplicidad y variedad de las formas para expresar estos valores y
modos, donde la entonacion dada a la peticion o a ruego sera, a final, e factor principa de
percepcion del registro en lainteraccion oral. La complejidad e importancia del tema, en general,
requiere que se dediquen varias clases para ser tratado de forma exhaustiva. Los egercicios
estructurales de comprobacién y consolidacién de conocimientos son importantes para el aumno 'y
para su concepcion de aprender, pero quizas el éxito en este proceso de adquisicién/aprendizaje
radica en la creacion de un climade estimulo y entendimiento adecuado ante las dificultades que sin
duda los alumnos van a sentir, asi como en la creacion y redlizacion de gercicios y actividades
significativas con un nivel de desafio en correspondencia con la competencia de los aprendices, y
donde exista una satisfaccion general que estimule e proceso de produccién de sentidos y la toma
como propia de esas reglas de uso. Coincidimos con Jorge Espiga de la Universidad Catdlica de
Pelotas, cuyos trabajos se enfocan en los aspectos fonol6gicos del aprendizaje de espafiol por parte
de los brasilefios (1997, 2000), cuando afirma que la eficiencia de este proceso esta fuertemente
condicionada por la metodologia usada, la cual debe ser capaz de “sistematizar las hipotesis
formuladas por los aprendices, diagnosticar y resolver problemas deinterferencias’ .

iQué facil se dice esto! Pero, ¢qué debo ensefiar y cdmo puedo alcanzar resultados positivos
en su ensefianza?

Ahora entramos en € aspecto préactico de la didéactica especifica de este problema. Primero,
cabe al profesor decidir qué temasy cdmo puede trabgjarlos en las clases, si no dispone de un libro
didactico o curriculo donde ya esto esté planificado. El aspecto de cuando introducirlos ya fue
tratado mas arriba.
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No creo que existan pruebas concretas sobre si, en nuestro contexto especifico, es mejor
comenzar por la presentacion a alumno de las frases que indican consgjos, recomendaciones,
peticién de informaciones (ejemplo: debe/puede/tiene que + doblar a la derecha), imperativos
suavizados (gemplo: ¢puede abrir la puerta, por favor?) o € imperativo propiamente dicho, con
los verbos en subjuntivo que lo complementan (gjemplo: abra/abre la puerta). La eleccion de
mostrar primero unas u otras formas dependera de la experiencia del profesor, la estructura del libro
didactico, e curriculo u otras decisiones de caracter externo. De cualquier manera, insisto en que la
comprension global e interiorizacion de los esquemas que rigen este problema mediado por la
significatividad y adecuacion de las actividades propuestas son las que mayor importancia deben
tener, como lo hemos comprobado con el enfoque adoptado para la exposicidn y préctica de este
problema a nuestros alumnos y los resultados que hemos alcanzado. Stevick (1976, p. 44) sugiere
que e contenido o profundidad emocional de la experiencia son factores cruciales en la adquisicion
de la gramética. De esto se desprende que debemos tratar de incorporar en nuestros modelos de
textos o materiales aquellas situaciones que sean metaforicas, humoristicas, fantasiosas, absurdas, y
tantos otros recursos imaginativos como sea posible. El objetivo es conseguir que estos textos y su
lenguaje sean lo mas memorables posible. Sin memoria, por supuesto que no puede haber
aprendizaje y, de acuerdo con esto, debemos tratar de proporcionar €jemplos cuyo contenido pueda
ser memorizado (Gernross y Putcha, 1999 p.3). Hay un vigjo dicho que afirma lo siguiente: Las
personas olvidan o que les dices. Las personas olvidan lo que les hiciste. Pero nunca olvidaran
coémo los hiciste sentir. Y aqui esté larespuestaa parte del problema objeto de este trabajo.

La variedad de usos de la frases imperativas y similares nos permite brindar un input
diversificado y promover una serie de tareas y gercicios diferentes. Algunos de ellos son: dar
instrucciones para llegar a agin lugar (gemplo: un alumno hace de ciego y los demés le dan
instrucciones), realizar alguna secuencia de acciones o tareas de otro tipo como puede ser manipular
algun aparato electro-electronico (desconecte el aparato antes de abrirlo, después...) y otras que
implican una accion fisica (salta seis veces levantando la rodilla izquierda, al mismo tiempo técate
la orgja izquierda con la mano derecha y conjuga en espafiol €l verbo poder), pedir ago (traigame
el informe de produccion del mes pasado). Incluir lainteraccion y la negociacion de significados en
tareas redlizadas en grupos o en pargjas son de gran importancia cuando son disefiados estos
gercicios. Otros factores como € potencial evocador y la fantasia son aspectos importantes, que
pueden ser estimulados con la lectura de cuentos breves y otros textos cortos. Un buen gemplo lo
congtituye e cuento “Instrucciones para subir una escalera’ de Julio Cortazar o su simil
“instrucciones para ponerse una corbatd’ a partir de los cuales los aumnos pueden crear otras
“instrucciones’, nuevas recetas de cocina, etc.
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En la actualidad, gracias a Internet no es dificil obtener mapas digitales de las ciudades y
barrios que nos interesan no importa cudl sea el pais, y con eso se pueden preparar unidades mas o
menos elaboradas para dar instrucciones de como ir a agin lugar. En estas actividades, sin duda
que el componente cultural de conocer otras regiones puede afiadir un valor ala actividad; pero en
otros momentos o situaciones, también puede ser igualmente valido, y tal vez hasta de mayor
provecho, pensar en como orientarian nuestros alumnos en su propia ciudad a un turista que hable
espafiol para que pueda llegar a algin lugar deseado. Otra actividad iguamente véida en este
sentido y que nos ha dado excelentes resultados, es cuando los alumnos “crean” con la ayuda de
unos pedazos de papel una ciudad a escala, donde eligen y colocan los nombres de las calles, sitiian
los establecimientos, etc. y después, por pargas, usan las expresiones aprendidas anteriormente
para orientarse unos a los otros para llegar a algin lugar o para, basados en e mapa creado,
competir por €l lugar que “yo séy que td no sabes cud es’.

Algunos gjemplos de estas técnicas y gercicios se presentaran en este taller segin el
tiempo de que dispongamos.

Para cerrar las unidades donde se trata e modo imperativo, nos ha dado muy buenos
resultados escuchar y trabgar de forma variada con algunas canciones que lo presentan. Por
gemplo: “Baila, Baila’ de Chayanne, “Castigala” de Willy Chirino, “Detalles’ de Oscar de Ledny
el bolero “ Abrazame asi” (Abio, 2001). De esta manera, ademas de crearse un clima agradable en la
clase, se puede estimular el uso del hemisferio derecho del cerebro y facilitar el procesamiento del
cadigo linguistico para personas con otras preferencias de estilos de aprendizaje y candes de
procesamiento (Grinder, 1989).

Por Ultimo, la percepcion de la necesidad de una préactica continua es sumamente importante,
donde de ninguna manera puede ser védida esa expresion que a veces escuchamos a profesores y
alumnos, del tipo de “eso ya se ha estudiado”. Después de realizadas las actividades y gjercicios
sobre el imperativo, la constante llamada de atencidn sobre las variantes formal e informal se hace
necesario, y ese es un procedimiento muy fécil de hacer alo largo del curso entero. ¢Como? Pues
usando las propias instrucciones que poseen los gercicios de los libros didacticos, sobre las cuales
se puede preguntar si estan escritas en lenguagje forma (Ud.) o informal (t0) y es recomendable
practicar, de vez en cuando, haciendo gercicios de transformacion del registro de dichas
instrucciones, o del singular al plura, o del imperativo afirmativo al negativo y viceversa. Con estos
sencillos procedimientos y la correspondiente activacion de los esquemas mentales, nos es posible
conseguir que e alumno tenga un dominio necesario sobre este complicado problema.
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LA LENGUA DE LOSCHATS. TEORIA Y PRACTICA

ENRIQUE RODRIGUEZ MARTIN
CONSEJERIA DE EDUCACION

Al hablar de variedades de la lengua y lenguajes especificos se ha de prestar alguna
atencién a este medio de comunicacidn debido alas ventgjas y desventgjas que puede acarrear para
el trabagjo docente y para la formacion de los alumnos. Es evidente que su uso esté cada dia més
extendido, y por esta razdén empieza a resultar controvertido en los medios escolares a tener
muchos detractores y muchisimos adeptos.

El interés linglistico de los chats radica en que es un medio que origina actos de
comunicacion peculiares y que ha generado una variante de la lengua conformada por un cédigo de
signos, lingtiisticos y no linglisticos, con un funcionamiento igualmente peculiar.

En este trabajo —que en origen es el guion de un taller tedrico y préctico sobre los chats—
se pretende, en la medida de lo posible, exponer algunas ideas que faciliten el andlisis del propio
medio en relacion con € uso de la lengua y, en menor medida, apuntar las ventgjas que su
utilizacion puede aportar ala clase de espafiol como lengua extranjera.

El chat es un medio de comunicacidn que genera mensajes complejos no por dificiles
de interpretar o por complicados de componer, sino por atipicos. Podriamos comenzar esta
aproximacion formulando una primera pregunta: ¢Jos textos que se generan en los chats son
textos propios de la expresién oral o de la expresion escrita? Parece evidente que la
competencia lingistica que desarrollan los usuarios del chat es la expresion escrita ya que el
resultado de la codificacién de estos mensajes es un texto escrito y para su decodificacion el
receptor aplica igualmente las estrategias de lectura usadas para las comprensiones escritas. Por
otra parte, se puede replicar que los usuarios no se reinen en el chat para escribir sino,
paraddjicamente, para hablar. Asi lo indican significativamente los verbos de los que el medio
toma el nombre en inglés —to chat— y en portugués —bater o papo. Estamos pues ante una
produccion textual que podriamos calificar de anormal por la palmaria contraposicion entre lo
oral y lo escrito.

Sin mucho esfuerzo podriamos identificar € siguiente texto como uno de los originados en
un chat:
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<R@ul> esa cerdilla

<FLESH> yo no soy amo pero
vamos si quieres hablar

<R@ul> esclava

*** hada ingresa al Canal
<hada> hola, buenos dias a todos
<hada> hoooooolllllllllaaaaaaa,
hayyy alguiennnn............
<hada> jo, que aburridos que sois
todos

<The Cure> oh!, i miss the kiss of
treachery, the shameless kiss of
vanity

<hada> eh? que has dicho

<The Cure> the soft and black and
the velvety

<FLESH= poz vale, lo que tu digas
<hada> alguien con una alma
caritativa que me diga que narices
esta escribiendo este

<The Cure> and mouth and eyes
and heart all bleed

<Flayuda> yo creo que esta
resfriado

<hada> a vale, entonces es
normal

<tomy=> yo tb encontraba algo
estrafio

*** AGATHA ingresa al Canal
<R@ul> ves sigue

<The Cure> as bit by bit it starts
the need

<tomy=> si, si pobrecito que mal
debes estar

<R@ul> tiene un cuajo que no
puede con él

<The Cure> to just let go my
party piece

<hada> y que lo digas, se le va la
pelota y to

<The Cure> ok,ok, es
"disintegration” de the cure
<Flayuda> bueno, por si acaso su
madre

<The Cure> y no, no estoy
resfriado

<AGATHA> LO SIENTO , ME CAI

<R@ul> entonces te dura la taja
que cogiste anoche

<The Cure> y no, no es nada
insultante

*** esclava ingresa al Canal

*** j. ingresa al Canal
<Flayuda> a bueno, mejor
<The Cure> es la letra de una
cancion

<hada> ya te ha costao
<esclava> ¢algun amo_

<hada> hablar en espafiol,
<The Cure> no, es que es una
cancion

<hada> jajaj raul esa es buena
<hada> ahh, una cancion, pos que
bien

<The Cure> claro

<hada> no prefieres cosas de
aqui?

<The Cure> asumo que no
conoces ni al grupo ni la cancion
<hada> no se... los mojinos jajaja
<hada> pues no

<The Cure> no?

<The Cure> ok

<Omarsito> hola a todas& dos
<hada>
hooooolllllllllaaaaaaaaaaaaaaaaaa
<Omarsito> hola hada
<Omarsito> que tal

<hada> pues muy bien, mira
bolando rato

<Omarsito> ---

_ H)(&N%SHHAQ!!

<OL' DIRTY BASTARD> THE CURE
ESTABA HABLANDO POR
TELEFONO Y LEYENDOTE JODER
EMIRA QUE ERES PESADO TIO!
<R@ul> esa hada

<hada> que pasa con migo
<Omarsito> que escribes puras
mamadas

*** AGATHA ingresa al Canal
<R@ul> no pasa

<R@ul> nada

<OL' DIRTY BASTARD> OL' DIRTY
BASTARD

<AGATHA> YA ESTOY

<OL' DIRTY BASTARD> DIME
AGATHA? Y BIEN?

Aungue en apariencia es un texto escrito y a pesar de que los participantes no han

articulado un sdlo fonema durante su produccion, se caracteriza como texto oral s atendemos a
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procedimiento légico de su elaboracién. Se acerca a la produccién de los mensges ordes
espontaneos de grupo como prueban indicadores tales como:
- e elevado nimero de participantes. en el gemplo aparecen sélo diez, en los chats mas
concurridos es facil encontrar hasta cuarenta personas en lamismasala,
- la fdta de planificacion: en la mayoria de los chats no hay un tema ni un orden de
intervenciones; las saas tematicas més que tales son formas de acomodar la llegada de
usuarios,
- el bao grado de formalizacién: un texto chat no responde a patrones de organizacion
discursivani aun modo de elocucion escrita concreta,
- la economia de signos: la accion de teclear, la acumulacién de intervenciones, empujan a
usa el menor nimero de signos posibles,
- la posibilidad de interaccion inmediata entre emisor y receptor: este aspecto es € que
define concluyentemente el chat como generador de discursos orales,
- lavariedad de temas que se tratan: no hay temas compartidos por todos,
- laimpredecible secuenciacion de las ideas,
- la desordenada mecénica de las intervenciones,
- laactitud relgjada de emisores y receptores.

En definitiva, la dindmica que genera € texto del chat nos lleva a pensar que estamos en
medio de una conversacion informal participada por muchas personas a mismo tiempo con la
circunstancia de que es una conversacion que se desarrolla—afortunadamente— por escrito.

A entender esta variedad textua ayuda € hacer antes una reflexion sobre las
peculiaridades que adquieren en los chats los distintos elementos intervinientes en e proceso de la
comunicacion aplicado a una conversacion tipica.

Deigua maneraquelaradio, € teléfono o los carteles de publicidad son canales que, cada
uno a su manera, condicionan €l tipo de texto que generan, asi € soporte chat también condiciona
los textos a los que sirve de vehiculo. Entre los elementos del esquema de la comunicacion de los
chat cobran particular relevancia € cana y la situacién de comunicacion porque determina
notablemente el papel que desempefia el resto de los elementos.

El canal que da soporte a los actos de comunicacion del chat esta definido por los
multiples ordenadores y la infraestructura informética que facilita técnicamente e contacto entre los
emisores y receptores. Este soporte y las mltiples posibilidades que ofrece para la comunicacion
asi como las circunstancias en que se usa condicionan los actos de comunicacion que genera.

La propia situacion de comunicacién esté definida en gran medida por el medio. Las dos
coordenadas basicas en las que se inserta la situacion de cualquier mensaje, esto es, €l espacio y €
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tiempo, en los chats aparecen radicalmente diluidas, pues no hay un lugar geogréfico ni un
momento temporal definidos de la manera habitual. Si bien cada uno de los participantes esta
inmerso en un espacio y en un tiempo, éstos no son compartidos sino virtualmente. El espacio es
virtual y fisicamente contenido en la pantalla del ordenador; e tiempo no puede referirse con
relacion a las horas. Tras esos espacio y tiempo virtuales pueden estar hipotéticamente cualquier
espacioy tiempo reales. Lo caracteristico, por tanto, de la situacion de comunicacion del chat es que
las circunstancias extralingliisticas reales no son compartidas, apenas las circunstancias virtuales
inherentes al medio. Otras circunstancias menores concurrentes en las coordenadas espaciaes y
temporales son alin menos determinantes. Esta peculiaridad de que los participantes en un
intercambio de informacién no compartan €l espacio y € tiempo no es privativa del medio chat,
pero en este medio es mas relevante debido a la naturaleza inmediata, directay multiparticipada del
intercambio comunicativo.

La situacion de comunicacion virtual solo existe en la pantalla del ordenador que delimita
un espacio —la ventana del chat propiamente— que es una representacion espacial del lugar en el
que propio ordenador va pautando y secuenciando temporalmente €l desarrollo 'y la progresion de la
conversacion.

Los factores extralinglisticos de la situaciéon pueden condicionar a un emisor receptor
individualmente pero no atodos y por tanto no a acto en si. Se esta creando una nueva situacion de
comunicacion eventual.

Por lo general, en un chat intervienen simultdneamente muchos usuarios que se implican
en diferentes grados. Unos son activos participantes que dinamizan la charla interfiriendo con €l
resto de asistentes, otros intervienen ocasionalmente y, por otra parte, estan los que se limitan a
asistir visualmente a la conversacion de los otros.

La distancia fisica que separa a los interlocutores y € desconocimiento de cualquier otra
informacion sobre quienes participan hacen que la relacion que € chat impone a quienes pueden
coincidir en una conversacion sea de absoluta iguadad. No existe la posibilidad de seleccionar a
quien habla ni a quienes se dirigen los que hablan. Aquellos condicionantes que a priori determinan
con quién hablar o no tales como la edad, € aspecto fisico, el grado de formacion, € lugar, €
ambiente, etc. degjan de estar mediatizados por la situacidn en que se produce e mensgje, esto es, su
actitud, amparada en la distancia y el anonimato, es de extrema confianza y disponibilidad para
tratar cualquier propuesta por inusual y descabellada que parezca.

Tampoco es normal que en un acto de comunicacion compartido en € que participe tan
gran cantidad de hablantes se desarrollen simultdneamente varios temas sin implicacion de unos con
otros 'y que se abandonen los temas sin desarrollarlos con una minima profundidad o detenimiento.
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No hay una organizacion previa de la informacion, como en un texto escrito. Ni siquiera hay un
asunto central como ocurre hasta en lamés simple de las conversaciones orales.

Pero en relacién con € tema de este seminario, la lengua y los lenguaje especificos, €
andlisis del cadigo de los mensgjes del chat ofrece mayor interés que las cuestiones relativas a la
emision y recepcion, alasituacion o a canal, si bien todas estén interligadas.

¢ESs que acaso los chat utilizan un codigo distinto del cadigo de la lengua? ¢Acaso €
sistema de signos y las reglas que los regulan son diferentes y exclusivos? La repuesta a ambas
preguntas es no. Lo peculiar es € uso combinatorio que de estos signos y reglas hacen los chateros,
como se ird eshbozando a continuacién.

¢Como se elaboran los textos del chat? ¢Qué texto se obtiene tras un acto de
comunicacion realizado en el medio chat? Los textos del chat pueden considerarse integrados en un
marco contextual mas amplio junto con aquellos otros producidos por las llamadas nuevas
tecnologias y en nuevos soportes como los portales de Internet y |os teléfonos maviles, por medio
de los cuales se generan actos de comunicacion que; para ser mas efectivos, han de tener muy en
cuenta la rapidez en la transmision y la economia de recursos. Economia extrema en el caso de los
mensgjes de teléfonos méviles —hasta por razones de coste monetario— y no tanto en los chat.
Este comportamiento afianzado en la idea de “més rapido cuanto mas econémico” es compartido
por la mayoria de los usuarios. Lo de abreviar no es nuevo, ya se practica en €l telegrama. La
diferencia es que ahora hay interaccion inmediata en tiempo real.

La variedad de lengua de los chat comparada con la variedad cominmente usada no
supone una modificacion que afecte a los elementos estructurales del sistema, esto es, no crea
nuevas categorias de palabras, nuevos tiempos o formas verbaes, nuevos géneros o nimeros,
nuevas preposiciones, nueva ordenacion sintéctica de la oraciones, etc. Lo que hay es una forma
particular de uso de la lengua que presenta numerosas variaciones que, ailadamente, se pueden
encontrar en los textos de otros marcos contextuales y en otros medios de comunicacion, pero que
aqui son més usados. Lo que define esta variedad no esta, por tanto, en cada uso en particular sino
en el hecho de que estas variaciones o desvios concurran tan frecuentemente en los textos de este
medio. Las variaciones se producen mas en el plano de los significantes que en e de los
significados, més en e plano de la expresion que en € de los contenidos. En los chats se
manifiestan agunas tendencias actuales de la lengua oral coloquial que no se aprecian en los textos
normalizados porque la correccion normativa y formal y los procedimientos de codificacién lo
desaconsejan.

No obstante, |os textos de los chat sblo en apariencia estén poco formalizados. A pesar de
la consideracion de textos orales y no planificados, el hecho de que la emision y recepcion de los
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mensagjes sea por medio de |la escritura, obliga a emisores y receptores a una concentracion ala hora
de escribir paraintentar ser conciso y claro y simultaneamente estan obligados a hacer otro esfuerzo
de decodificacion por medio de lalectura.

Por otra parte si comparamos un chat con un texto escrito formalizado y previamente
pensado nos parecerda menos estructurado, pero si 10 comparamos con una conversacion hemos de
afirmar que lo dicho en un chat esta mas estructurado que un simple discurso escrito.

La propia dindmica de la pantalla scroll obliga a interviniente a comportarse de esta
forma y en esta rasgo del medio pueden buscarse explicaciones a las variantes de lengua que
aparecen en los diferentes niveles. Si un usuario quiere tener éxito en sus comunicaciones, esta
obligado a ser capaz de captar la atencion, econdmico en € uso de los signos, claro en la expresion,
mentalmente agil paralarespuestainmediatay rapido con € teclado.

Tal vez lo que mas llama la atencion a primera vista en un texto de chat sea la anomalia
ortogréfica. De hecho ésta es una de las razones esgrimidas por los docentes detractores del chat
alegando que deforma la ortografia y crea malos habitos que se enquistan y aparecen en la
composicion de textos fuera del ambiente chat. Aunque la mayoria de las palabras de un chat estan
escritas conforme alanorma, otras se presentan con una ortografia diferente:

hay paabras ortografiadas anormalmente siguiendo una inclinacion foneticista o
simplemente parareflgjar las tendencias del uso:
ola, alguien ke kiera Ilamar / pos tia date una ducha fria....../ mi madre me a
echao de casa
el propdsito consciente puede ser personalizar la expresion:
oyes tu no konoceras a zahira o lasa¢? (misery)
o simplemente por intento de reflgjar una pronunciacién coloquia y vulgar con un
propésito humoristico:
evorvido
posyo ...
WENO, S
poslorepito
ypak?
JOE, POSLO SENTO MUXO JORGE

existencia de flagrantes faltas de ortografia escritas por desconocimiento:
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ausencia los signos de puntuacién que marcan lalecturay las lainflexiones de voz
holas jona como estas
escaso uso de letras de mayUsculas en las posiciones prescritas por la norma
ortografica como a principio de escrito y en los nombres propios:
aver s vienelalaura, richar, chico o alguno de estos
escaso uso de tildes que, a veces, origina confusiones:
MISERY QUE PASO?
paso de que?
ortografiairregular por descuido mecanogréafico que no se corrige:
ke te sabiesla historia tambien como yo
Mees toy bajando los video clips del iowa
tienescalientes |os huevos
uso de signos algebraicos en sustitucién de silabas o palabras:
eso esta + geclaro (305)
=mente (362)
ii Holasgentedu2!! (326)
xque eres 1 puta sevillana (226)
uso de abreviaturas no convencionales importadas de la ortografia de los mensagjes
cortos amdviles, creadas con un propdsito eminentemente econémico:
Ah no xq como parece ge tb estas |oka pues

En los textos de los chats aparecen frecuentemente elementos de tipo gréfico creados a partir

de lamanipulacion de laortografia.
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frecuentes signos, originarios de la expresion gréfica de los tebeos, que han adquirido
por convencion un uso onomatopéyico:

7777777777777 7 777777777, 777777,

repeticion de una letra, frecuentemente una voca y frecuentemente a final de palabra
para intentar dotar a la misma de una expresividad que en un supuesto discurso oral
equivaldria a una articulacion enfética de la silaba o palabra. A la interpretacion de
estos efectos graficos contribuye € contexto, que es que e que orienta sobre la
intencion comunicativa de cada interlocutor. En ocasiones aparecen en interjecciones
con un significado méas o menos definido. A veces es € propio significado de la
palabrael que dael sentido al efecto gréfico:

Sao Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

hol asssssss

me voy adino00000000000000S a t00000000dos

Me aburr000000000000000000000000000000000000000

OLEEEEEEEEEE!!!

JOOOOOO0OO000O00000000
uso de caracteres mayusculos para focalizar una palabra en medio de un texto escrito
en mindsculas que, en lalengua oral, sele aplicariaagunainflexion particular:

VIVIR para ser libre o MORIR para degjar de ser esclavo
uso exclusivo de mayUsculas para resdtar las intervenciones de un interlocutor y
facilitar asi lalecturaal destacarlas entre el resto de los mensgjes. Es un procedimiento
que desarrollalafuncion féticadel lengugje:

HOLASJONA

HOLAAAAAAAAAAA

EOEOEOEOEOEOEEO
uso de mayUsculas para mostrar que se esta haciendo equivaler € mensge a una
intervencion oral emitida a voces. En los chat escribir en mayusculas significa hablar a
gritos:

CHUPENLO JILESCULIAOS HIJOS DE PERRA JAJAJAJAJAIAIAIAIA
combinaciones extrafias de letras, nimeros u otros signos para indicar un estado de
animo, frecuentemente de enfado, sorpresa o estupor ante lo dicho por otros:

fhdsj dhfjahsfdhsihafihaihdg
acumulacion de los signos de interrogacion y de admiracion. Este uso se explica por la
necesidad de reforzar la expresividad:

uso escueto de los signos de interrogacion y exclamacion como signos gréficos con
significado y no como signos ortogréficos para denotar duda, incomprension,
extrafieza, admiracion...

introduccion de tipografiaen color parareforzar la expresividad

introduccion de fotos y hasta secuencias musicaes
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Tampoco en e plano del significado hay una fuerte variacion respecto de la lengua
general, los significados son |os mismos.

Como ya se ha dicho, el texto del chat es un texto escrito, pero oral en cuanto a su
formalizacion y desarrollo; por eso el chat crea sus procedimientos para dotar de marcas orales,
propias del lenguaje gestual, la expresién escrita, como es el caso de los emoticonos.

De entre todas las palabras de la lengua, € Iéxico de los textos del chat se caracteriza
generalmente por pertenecer a nivel coloquia de la lengua, en consonancia con la consideracion
textual que los usuarios tienen del chat, es decir, un espacio para € didogo informa. Lo
caracteristico del 1éxico de los textos del chat es no tener repertorio Iéxico muy especifico ni muy
especializado, como ocurre con textos producidos por la prensa o latelevision. Los términos que se
encuentran en los chats se encuentran en otros tipos de texto. Lo que si se puede afirmar es la
vitalidad y potenciadidad del chat para crear nuevos signos y para ser permeable a las nuevas
variaciones procedentes del uso oral coloquial, de las lenguas extranjeras y del 1éxico de las nuevas
tecnol ogias.

No obstante hay algunas particularidades que pueden contribuir a matizar en aguna
medida un repertorio |éxico del chat:

palabras formadas en e propio medio chat. Son frecuentes las que empiezan por ‘wua,
wue-' procedentes de la transformacién de las que ortogréficamente empiezan
respectivamente por gua-, bue-,

WENO, TA BIEN S NO QUIERESHABLAR CON NADIE YA ME DIRASTU POR

QUE

wapaaaaaaaaaaa

wapos

weno korn ahora no son tan buenos

WENASSSSSSSSSSSESSSSSE88SSSSSS

tu subnormal ge aunq te guste € rap te reviento el craneo a paradas okis ?? (267)

quep? soy tu puta? (28)
facilmente reconocibles son las formas de los adverbios ‘si’ y ‘no’. Estas formas,
curiosamente, han sobrepasado el ambito del chat hasta trascender a la lengua oral
coloquia del publico que lasusaen € chat:

Sp(354)

Nope (63)
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aparicion de extranjerismos. Entre este tipo de términos que se mezclan con €
castellano destacan |os de procedencia inglesa cuyo uso, en muchas ocasiones, ha sido
generalizado por la propia Internet:

palchat

Deu

sayonara
l6gicamente, en los chat hispanos también destacan palabras de uso marcadamente
local delas variantes del espafiol, bien de uso general, bien de uso mas restringido:

PUTA, ME SEGUIS?

CHUPENLO JILES CULIAOSHIJOS DE PERRA JAJAJAJAJAIJAIJAIAIA

me aburro chacho

no hay nadie con quien platicar
junto con términos procedentes de variedades geolectales del espafiol, los chat dgjan
transparentar las variedades sociolectales de los usuarios, principalmente en aquellos
chat en los que los usuarios son jévenes.

toy torrao

ska ska ska—

COMO TAS?

tranki tio

jooooo chrono a tomar x culo

hip hop pura caca de vaca

HIP HOP ESUNA MIERDA PINCHA EN UN PALO
abreviaturas convencionales o no convencionales:

yotb

llamar a k???
uso de signos algebraicos en lugar de la palabra que representan:

+ por mas

+ 0-
aparicion de signos gréficos generados por érdenes internas del propio canal, como los
emoticonos del MSN
la combinacion de signos verbales con otros no-verbales, emoticonos, smileys y
palabras:

-0 me aburro
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el empleo de onamatopeyas convencionales es frecuente:
mmmmmmi!!
EOEOEOEOEOEOEEO

PUFTTTTTTTATT T TR T T e T rrrerT

aaaaaaaaaaaaaaaaa que aburrimento........
ICEE
palabrasy expresiones coloquiales:
joder dorri acavas de llegar
tonto los huevos!
uso de emoticonos que no siempre son tales SiNo signos Méas 0 menos gréaficos que
remiten a un objeto o representan un idea. Otros emoticonos si representan una
emocion, tienen capacidad para sugerir gréficamente expresiones de la cara. La
funcién de los emoticonos es dotar de expresividad la frialdad de la pantalla. Tienen
también una funcidn pragmética pues orientan sobre como entender las intervenciones
en las que aparecen o la actitud del que habla:
<))>
L os emoticonos vienen a sustituir la expresion facia, 1os gestos, las posturas corporales, en
definitiva los signos de comunicacién no verbal presentes en la situacion. También sustituyen los
tonos de voz, la cadencia entonativa, etc.

Un asunto que llama la atencién en relacion con el [éxico son los nombres que adoptan los
usuarios. signos del zodiaco, cudidades psicoldgicas, animaes, combinaciones de signos y
ndmeros, nombres de persongies famosos del cine, la literatura y la historia, combinaciones
ilegibles de caracteres, nombres da la mitologia, sintagmas mas o menos definidores de la
personalidad del usuario, nombres del lugar de procedencia geogréfica, etc.

Se reducen notablemente las formulas de tratamiento. Lo habitual en el chat estratar alos
otros de ‘tu’ y ‘vosotros'. El tratamiento en tercera aparece en usuarios de la norma americana. No
se usan formulas protocol arias caracteristicas de los escritos formalizados.

La adjetivacion es escasa porque, en cierto modo, puede resultar antieconémica, de
manera que la cdificacion se rediza por e procedimiento de usar oraciones atributivas.
Frecuentemente las oraciones aparecen a medio formular en e sentido de que solo se escribe
aquella parte que contiene lainformacién indispensabl e para continuar la comunicacion.

La expresion sintactica de los textos del chat se caracteriza por e predominio de oraciones
simples y consecuentemente, escasez de relaciones de subordinacion; entre éstas sobresalen las de

causa rel acionadas con las numerosas interrogaciones que se formulan.
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Al codificarse el chat como un texto oral no hay lugar para la exposicion de
informacion amplia, parala argumentacion y contraargumentacion, paralaformulacion de tesis,
hipétesis y conclusiones. La relacion semantica entre los enunciados la asume el propio
contexto y esta capacidad del contexto hace que la informacién se presente muy fragmentada.
Para no perder la atencion del receptor es preferible ir enviando secuencias escritas aunque
estén fragmentadas y no constituyan un enunciado con sentido completo. Una demora en la
escritura de un mensaje muy largo —tres o cuatro lineas— puede provocar la impaciencia del
receptor e incluso el abandono de la conversacién. Mandando fragmentadamente el mensaje se
mantiene abierto el canal.

Después de estas breves y escuetas anotaciones sobre la lengua de los chat podriamos
preguntarnos si |os textos generados en este medio, como el mostrado més arriba, son realmente
textos 0 no lo son, si tienen o no elementos que aseguren la coherencia y cohesion de los
mismos.

Es posible que la mayoria de los textos de los chat no puedan ser considerados como tales
si los analizamos con | os patrones habitual es de textos escritos y formalizados. Pero e hecho de que
reconozcamos su formay hasta podamos algunas de sus peculiaridades formales nos indica que si
todos tienen algo en comin es porque estan constituyendo una forma de texto, un tipo de texto.

Existen elementos que con su presencia aportan rasgos formales que configuran € texto
escrito como un texto desde € punto de vista de la composicion escrita. Asi, por giemplo, podemos
considerar el casi continuo entrelazamiento de preguntas y respuestas, los saludos y despedidas de
los intervinientes, la intervencién del propio sistema anunciando quien entra y quien sae, la
aparicion del nombre del interlocutor frente a cada intervencion, los vocativos, etc.

Por otra parte, la aparente incoherencia del contenido también tiene elementos que
conducen a la organizacion conceptual y discursiva. Cuando se agrupan las intervenciones de
aquellos chateros que participan en una misma conversacion, encontramos que la secuencia de
intervenciones resultante no es tan incoherente. La apariencia de incoherencia es resultado del
entrecruzamiento de, digamos, varias conversaciones. Son coherentes las conversaciones en si
mismas No |o estanto el texto en su conjunto, que integra varias conversaciones, pues |os temas son
cambiantes y no se desarrollan ni en profundidad ni por mucho tiempo, como en cuaquier
conversacion. De cualquier modo, € desplazamiento (scroll) de la pantalla impide que los
participantes tengan una percepcion total de la conversacion, pues las intervenciones van caducando

a mismo ritmo que otras nuevas van apareciendo.
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La figura del moderador, cuando la hay, tiene esta funcién: regular. Los propios
participantes van regulando la evolucion de las intervenciones procurando evitar ruidos. Se regulala
provocacion de ruido y lamala educacion del que insulta o hablaagritos.

< chono> HIP HOP ESERMAFRODITA

< tenorio > chrono call atececeeceeeceececeeeceeeeeeeeeeee StoppppPPPPP

< loko > CHRONOOOOOOOO0O000000000000000000000000000
< lunita> PARAAAAAAAAA CHRONO

< feanor > gracias

< clorofila> Escriban bien, por favor

Para concluir, diremos que € chat puede ser un medio controvertido desde el punto de
vista de un purista de lalengua. Pero tal vez no contribuya tanto como se dice ala corrupcién de la
escritura, pues parece |6gico pensar que quien participa habitualmente en un chat tiene fuertemente
adquiridos |os habitos de escribir y de leer. De otra manera seria un entretenimiento insufrible. Pero
de lo que no nos cabe duda es de que es un medio muy sugerente y con muchas posibilidades para
la experimentacion con la comunicacion y con lalenguay, también con algunas aplicaciones en la
clase de espafiol como e desarrollo de la agilidad en la conversacién, la practica de la lectura, la
interaccion inmediata con hablantes, el andlisis de los errores en la expresion, en la ortografiay en
laredaccion. Desarrollalaintuicion de significados implicados en las intervenciones casi orales. Y,
sobre todo, es una manera de sumergirse en lalengua lGdicamente.
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CONFERENCIA
DIDACTICA DEL LEXICO DE ESPECIALIDAD

AGUSTIN IRUELA
EspAsA-CALPE

LA LENGUA DE ESPECIALIDAD

Se denominan lenguas de especialidad alas numerosas variantes de lalengua que utilizan las
personas con ciertos conocimientos sobre una ciencia o actividad determinada. Aunque se
denominen “lenguas’, en readidad son variantes de la lengua comin con unas peculiaridades que
diferencian unas especialidades de otras y caracterizan a éstas frente alalengua general.

Las materias, las areas de conocimiento y las profesiones que generan una lengua que de
alguna manera es distinta de la lengua comdn son numerosas. las ciencias exactas, las areas de
humanidades, econémicas, juridicas, las ingenierias, la biologia; también actividades profesionaes
como lafotografia, la carpinteria, la construccién, €l deporte, el comercio, etc.

Lalengua de especialidad, o lenguaje técnico, se caracteriza por |os recursos linguisticos que
usan las personas de una determinada area para comunicarse entre si. Estas personas necesitan
precision en la comunicacion, 1o que puede convertir los enunciados en ininteligibles para el no
especiaista. También es de destacar en € |éxico de la tecnologia la abundancia de vocabulario
acufiado en inglés, ya que la investigacion en esa lengua lidera la ciencia mundial, hecho que tiene
susimplicaciones didécticas como veremos més adelante.

La caracterizacion linglistica de las lenguas de especiaidad respecto a la lengua general se
concreta en la terminologia y, en algunos casos, en estructuras y frases hechas. El aspecto esencial
que distingue las lenguas de especididad es € 1éxico. Asi, un area de conocimiento establece tantas
palabras como conceptos y entidades necesite identificar.

Pero como hemos dicho, las lenguas de especialidad no se caracterizan Unicamente por el
Iéxico, sino también por la presencia de rasgos morfosintécticos y estilisticos propios, con férmulas
caracteristicas, p. g., en e lenguagje econdmico: “evolucién a aza de...”, o “registrar un recorte
de...”, o formulas de correspondencia comercia, p. g. “nos complace comunicarle que...”

Podemos indicar rasgos caracterizadores de algunas lenguas de especiadidad. En € lengugje
informético, seguin Claveria (2001), “el verbo tiene una extraordinaria importancia por cuanto en é
se expresa la accion que debe gercitar e usuario”, como “recuperar”, “imprimir”, “guardar”,
“abrir”, “hacer clic’, “modificar”, etc. Otra caracteristica viene dada por € reducido tamafio en
pantalla de las ventanas y de los cuadros de didlogo, Io que obliga a condensar € texto e incluso a
eliminar preposiciones o articulos, p. . “guardar archivo”.
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Para Diez de Revenga (2001), son caracterizadores importantes del lenguaje juridico “sobre
todo los arcaismos y la fraseologia’, €l uso del futuro de subjuntivo, asi como numerosas férmulas
estereotipadas.

En cuando alalengua de la quimica, Garriga (2001) destaca €l uso de sufijos para designar
diferentes componentes: “-ind” para alcaloides, “-ona’ para acetonas , “-ol” para alcoholes, “-eno”
para hidrocarburos, etc.

Por lo que respecta, en fin, a lenguaje econdmico, Lavric (2001) destaca que las expresiones
cuantitativas son “algo muy caracteristico del lenguaje econdmico por su frecuencia, distribucién y
funcion”, asi como por su gran variedad.

PRESENCIA DE LASLENGUASDE ESPECIALIDAD EN LA LENGUA COMUN

Las numerosas variedades de la lengua de tipo geogréfico, social o de registro existen y se
pueden identificar, aunque sea muy dificil precisar sus limites. Estas variantes no son estancas, sino
que se influyen entre si. Igualmente sucede con los tecnolectos, ya que como variedades de la
lengua tienen limites difusos dificiles de delimitar, pero no por eso dejan de ser variantes con una
entidad propia.

Otro fendmeno interesante es el trasvase de Iéxico entre las distintas variedades de la lengua.
En € caso de los tecnolectos también sucede algo parecido: se produce un trasvase de Iéxico entre
la lengua general y las lenguas de especididad, asi como un trasvase entre distintas lenguas de
especididad. En efecto, hay palabras y expresiones que se trasvasan del lengugje de especididad a
la lengua comuin cuando algunos conceptos se popularizan y pasan a ser de dominio publico (Fort,
2001). Asi, hay numerosos gemplos de terminologia de medicina, ingenieria, navegacion,
tauromaquia, etc. que han pasado a la lengua comuiin cambiando de significado: “radiografiar” en el
sentido de hacer una descripcion exacta, “candlizar” en el sentido de recoger iniciativas y
orientarlas, “en picado” en el sentido de empeorar rapidamente, “estar para el arrastre” en el sentido
de estar completamente decaido. Como consecuencia, €l Iéxico de las lenguas de especialidad va
penetrando en el diccionario general a medida que se va extendiendo su uso en lalengua comun.

A menudo tratamos temas especiaizados en las conversaciones cotidianas cuando éstos
estén de actualidad, o bien cuando las personas se adentran en especialidades ajenas a la suya por
necesidad. Por jemplo, € |éxico informético se ha difundido enormemente, y ha pasado de circulos
especializados a ser empleado masivamente a medida que el ordenador se ha ido convirtiendo en
una herramienta de trabajo 0 en un electrodoméstico més de la casa.

La presencia de tecnicismos en la lengua comin usada en la comunicacién cotidiana entre
no especialistas es més intensa de lo que se puede pensar a primera vista. Esto ha sucedido como
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resultado del contacto de personas no profesionales con actividades especializadas. cuando un
individuo decide hacerse un seguro, cuando tiene que cumplimentar la declaracion de renta, a tener
un hijo los futuros padres suelen consumir revistas especializadas para informarse, a comprar un
ordenador, al contraer una enfermedad, al leer un falleto turistico que describe la arquitecturay la
decoracion de una catedral, etc. En todos estos gjemplos estan en contacto las lenguas de
especiaidad con lalengua comun.

Herrera (2001) indica que el contacto de las personas no especialistas con las lenguas de
especialidad se produce como consecuencia de dos fenémenos. El primero es € progresivo acceso
de la poblacién a la cultura durante la ensefianza obligatoria. El segundo fendmeno es la intensa
presencia de los medios de comunicacion en la vida cotidiana. Los medios de comunicacion en
general, y la prensa sobre todo, desempefian un importante papel difusor de terminologia especifica
entre no profesionales, p. g. cuando salta ala actualidad un avance tecnoldgico, o bien un accidente
de un ingenio mecanico, 0 una epidemia, etc., y se convierte en centro del interés general. Los
medios de comunicacion no solo informan de este hecho, sino que también divulgan sus causas,
consecuencias 0 procesos utilizando terminologia especializada. También conviene tener presente
que los diarios suelen ofrecer suplementos dedicados a &reas muy especificas, como economia,
deportes, motor, salud, informética, etc.

EL LEXICO DE ESPECIALIDAD EN LA ENSENANZA DE E/LE

Los profesores y los alumnos valoran constantemente la utilidad del 1éxico que unos ensefian
y otros aprenden porque tienen conciencia de que € criterio fundamental de seleccion es la
adaptacion a las necesidades y a los intereses de los aumnos. Esto ha hecho descartar cas
autométicamente la presencia del |éxico de especialidad en cursos de lengua general.

Frente al |éxico de las lenguas de especialidad, existe un vocabulario basico compuesto
por las palabras que tienen una frecuencia de aparicion més alta, es decir, las aproximadamente
dos mil palabras que pueden aparecer en textos orales o escritos sobre cualquier tema. El
vocabulario bésico para entablar una comunicacion efectiva aunque rudimentaria se llama
“nuclear”. Se puede definir como el conjunto de palabras con la frecuencia de aparicion méas
alta, y que suelen tener un significado general. Asimismo, las palabras que pertenecen al 1éxico
nuclear suelen incluir muchos hipénimos (es decir, palabras de significado especifico que se
incluyen en el significado de otra méas genérica), a menudo son polisémicas y tienen pocas
restricciones de registro y de combinatoria con otras palabras.

Lareflexion sobre qué |éxico se debe ensefiar en un curso de E/LE debe tener en cuenta
el tipo de curso que se imparte. Distinguiremos tres tipos de curso por sus objetivos: cursos para
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fines especificos, cursos de lengua general, y ensefianza de otra materia por inmersion
linguistica.

En un curso con fines especificos, el 1éxico a ensefiar viene definido por € area académicao
la actividad profesional que desempefian los alumnos. Por tanto, la presencia del Iéxico de
especialidad en estos cursos es evidentemente necesaria. En estos cursos la presencia del
vocabulario nuclear también es necesaria, aunque su cantidad depende de los intereses de los
alumnosy del tipo de curso en cuanto a curriculo y a tiempo disponible.

En la ensefianza de E/LE con fines especificos, e profesor no tiene que ensefiar una
profesién a profesionales que ya estan gjerciéndola, de forma que se asume que en lamayoriade los
casos € alumno sabe méas de la profesion que el profesor de lengua. Sin embargo, es bueno que éste
tenga conocimientos previos del tema, porque le ayudaran en su labor docente a contextualizar las
actividades, aresolver dudas de sus alumnos, a comprender los materiales que aporte alaclasey €
lenguaje que se genere en €l aula a propdsito de esas actividades. Desde € punto de vista didéctico,
la ensefianza de una lengua con fines especificos no tiene por qué variar respecto a la ensefianza de
una lengua genera. Sin embargo, € profesor siempre debe estar preparado para adaptarse a las
caracteristicas de cada grupo, ya que en determinados grupos de clase formados por profesionales
se crean unas relaciones personales particulares entre los alumnos y un ambiente propio como
resultado de sus relaciones dentro de la empresa.

En cuanto a los cursos de lengua generd, la seleccion de paabras se redliza a partir de las
necesidades que tiene el alumno para hablar sobre gente, cosas o acontecimientos en € lugar donde
vive y sobre asuntos que le interesan. De esta forma, los cursos se centran en la ensefianza del
léxico nuclear, lo que provoca que la mayoria de los cursos de lengua general de E/LE publicados
recientemente incluyan un nimero muy reducido de |éxico especializado, como indica Contreras
(2001).

Como hemos dicho antes, las lenguas de especialidad estan presentes en la lengua
general y pensamos que deberian tener una presencia proporciona en los cursos de lengua
general. Nuestra opinién es que su presencia en un curso de lengua general queda justificada
para aproximar al alumno el conocimiento cultural medio que tiene un nativo sobre un area que
no es su ambito profesional. Asi pues, abordar areas de interés de los alumnos implica que
también se debe ensefiar el 1éxico de especialidad necesario para tratar un tema con eficiencia
comunicativa.

Una tercera forma en que €l |éxico de especialidad esta presente en la ensefianza de E/LE
sucede en € contexto de aprendizaje en inmersidn escolar, cuando el centro de interés se dirigeala
adquisicion de un conocimiento y la lengua tiene un uso puramente instrumental. Se realiza
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siguiendo asignaturas del curriculo escolar, por eemplo geografia o ciencias naturaes, sin
ensefianza explicita de la lengua. En los cursos de lengua general se recrea este contexto de uso
instrumental de la lengua en conferencias, clases optativas, ciclos culturales, etc. En este contexto
de ensefianza, €l |éxico de especialidad surge por la necesidad de desarrollar la materia que se
imparte.

LA ADQUISICION DEL LEXICO

Los hablantes adultos tienen un conocimiento de decenas de miles de palabras y pueden
acceder a ellas en milisegundos para usarlas de forma apropiada. Esto hace pensar que la mente
organiza € vocabulario de aguna manera diferente a las listas de palabras con que se suele
organizar en € papel. Una didactica eficaz con el |éxico genera y con € Iéxico especiaizado
necesita tener en cuentalos procesos mentales para almacenar y retener las palabras en la mente.

En el proceso de adquisicion del 1éxico podemos identificar tres fases principales: (1)
identificacion; (2) memorizacion y; (3) uso receptivo y productivo.

Lafase de identificar es, comparativamente, la més fécil. En esta fase, el alumno identifica
la forma de la palabra'y comprende su significado. El Iéxico es un area linglistica que se puede
adquirir mediante una ensefianza explicita, a diferencia de la morfosintaxis o de la pronunciacién,
sobre las que hay dudas razonables de que su ensefianza explicita conduzca a la adquisicion de una
lengua extranjera.

En cuanto a la segunda fase, memorizacion, es aquella en la que se recuerda la palabra y
queda amacenada de alguna forma en lamente. Es més dificil que lafase de identificar, o que hace
que sdlo se retenga una parte de las palabras que se comprenden. La retencidn del [éxico se produce
como consecuencia de haber recibido una atencion intensay suficiente, es decir, cuando una palabra
ha impactado en el alumno por haber aparecido en una circunstancia extraordinaria. Pero las
posibilidades de llamar la atencion de una forma extreordinaria son limitadas, asi que la
memorizacion ordinaria pasa por larevision periddica del 1€xico.

En efecto, la aparicion de una palabra en solo una ocasion en un curso implica que hay muy
pocas posibilidades de que sea memorizada. La retencién del 1éxico ocurrird como consecuencia de
una préctica ciclica. Cuantas mas veces utilice e dumno esa palabra tanto de forma productiva
como receptiva, més probabilidades hay de que la recuerde, y a la inversa, cuanto menos la
practique, hay mas probabilidades de que la olvide. La implicacion para la elaboracién de
materiales para la ensefianza es que la aparicion recurrente de las palabras alo largo de las lecciones
favorece la adquisicion del 1éxico. En resumen, no basta con ensefiar una palabra una vez, es
conveniente que el |éxico aparezca recursivamente alo largo de un curso.
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Utilizar el 1éxico es la fase mas dificil, porque significa acceder ala palabra en e momento
justo, bajo la presiéon del tiempo de la comunicacion real, usarla con correccion gramatical y
adecuacion pragmética en € contexto adecuado. El uso del 1éxico de forma receptivay productiva
es lo que en la tradicién se ha llamado “léxico pasivo” y “léxico activo” respectivamente. Sin
embargo, parece atamente inexacto la denominacién de “pasivo”, ya que e uso receptivo de la
lengua implica numerosas estrategias de descodificacion: por ejemplo relacionar una palabra con el
contexto, hacer inferencias sobre € significado del texto, evaluar que se usa esa palabra con €
significado que se conoce, reformular el significado que estaba construyendo si su interpretacion era
errénea, etc. Se podria decir que la lectura y la comprensién oral eficientes son aquellas que
anticipan lo que se va aleer o escuchar, y a medida que se procesa € discurso van confirmando o
reformulando las expectativas. El hecho de que se activen algunas de estas estrategias hace pensar
que, en las destrezas de comprension, € 1éxico no es pasivo, ya que ni la lectura ni la comprension
auditivalo son.

Volvamos a la fase de memorizacién del 1éxico. Lainformacion que percibimos del mundo
la vamos incorporando a nuestra experiencia de una manera organizada, construyendo los llamados
“marcos de conocimiento”. Asi, vamos acumulando en nuestra mente las experiencias y los datos
que recibimos, de forma que la cantidad de informacion de los marcos de conocimiento de una
persona es diferente al de otrasi han tenido experiencias vitales distintas, p. §., € conocimiento que
de un hospital tiene un enfermero, un paciente crénico o el acompafiante de un paciente. Asimismo,
un mismo marco de conocimiento de una persona se va ampliando y modificando a lo largo de su
existencia, como resultado de su experienciavital.

La psicolingtiistica propone que e Iéxico sigue basicamente un amacenamiento como
resultado de este proceso mental. Asi, la forma més probable de amacenar mentamente las
palabras “flauta’, “o0so0”, “serpiente”, “trompeta’ no es por orden afabético, tal y como aparecen
aqui, sino estableciendo asociaciones por nombres de animales y por instrumentos musicales. Esta
facilidad para interrelacionar mentalmente el 1éxico es lo que ha dado pie a la creacidn del recurso
didactico de las redes de palabras, del que veremos posteriormente un gjemplo.

En la fase de retencion del Iéxico, las asociaciones mentales son diversas. por redes de
significado, por sinonimia, por antonimia, por hiponimia, o por la forma. Este Ultimo tipo de
relacion probablemente sea el que se ha considerado menos. Significa que cuando aguien tiene una
palabra “en la punta de la lengud’, no la puede decir completa, pero a menudo recuerda por qué
letra o letras comienza 0 acaba, 0 hien su estructura, s es corta 0 muy larga. A menudo
relacionamos las palabras por su forma, 1o que explica que se puedan asociar mentalmente “juego”
y “fuego”, o “primera’ y “primavera’.
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Laadquisicion del 1éxico es gradual, y se establece no sdlo en las tres fases mencionadas
de identificacion, memorizacién y uso, sino en distintos niveles de conocimiento y de dominio.
Aunque se suele simplificar pensando que una palabra se sabe 0 no se sabe, la habilidad para
usarla receptiva y productivamente se adquiere progresivamente. Una cuestion que no se debe
obviar es qué hay que aprender de una palabra. La respuesta inmediata a esta pregunta sera que
indudablemente hay que conocer su significado o significados. Sin embargo, la experiencia en
la ensefianza de lenguas extranjeras nos indica que el alumno tiene que adquirir mas
conocimientos y habilidades. Se considera que conocer una palabra implica: (a) poder
pronunciarlay reconocerla en el discurso oral de otros; (b) saber como se escribe; (c) saber su
posible derivacién y composicion; (d) saber las reglas que regulan su uso sintéctico; (€) saber
con qué palabras se combina y cudles le suelen acompafiar; (f) saber si tiene connotaciones de
registro o de estilo, y ante todo; (g) ser capaz de utilizarla con adecuacién en el momento en que

se necesita.

LA ENSENANZA DEL LEXICO DE ESPECIALIDAD

La ensefianza del |éxico de especialidad no tiene por qué diferir de la didactica general del
|éxico. Hemos visto como las palabras se memorizan estableciendo asociaciones mentales de varias
clases. La accion didéactica para la ensefianza del 16xico pasa por reforzar estas relaciones.

Uno de los principios generales de la ensefianza del 1éxico indica que la forma de facilitar a
alumno la observacidn y la préctica de las relaciones sintécticas y las normas de uso del 1éxico es
proponer actividades en que € vocabulario aparezca contextualizado en unidades discursivas
suficientemente largas de textos oraes y escritos.

Antes hemos comentado que € vocabulario se puede ensefiar explicitamente, con la
explicacion de alguien que conoce su significado, como el profesor, o un compafiero en actividades
de interaccion. También pueden aprenderse explicitamente de forma auténoma, con el uso de un
diccionario. Asimismo se pueden aprender palabras nuevas sin una ensefianza explicita deduciendo
su significado por €l contexto.

Otro principio de la didactica del 1éxico indica que es preferible empezar por las paabras
que cuestan menos esfuerzo de aprender, las “féciles’, para que en términos de rentabilidad de
esfuerzo y de aprendizaje, éste sea inicialmente acelerado. Una vez que el alumno tiene esa base,
puede aprender las palabras consideradas més “dificiles’. Sin embargo la percepcion que se tiene
del grado de facilidad o de dificultad del 1éxico es excesivamente subjetivo y difuso.

La nocion de palabras féciles y dificiles es una sensacién condicionada por la préctica
escolar, en la que se suele empezar por las palabras que designan los objetos del entorno del
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alumno y posteriormente se pasa a las palabras abstractas. Por gjemplo, es préactica habitual
ensefiar €l 1éxico de la casa o de laropa en el nivel inicial. En estas lecciones por coherencia
tematicay situacional suelen aparecer palabras como “estanteria’ 0 “arayas’ de las que no hay
razones para pensar que sean faciles salvo por el hecho de que son ensefiables mediante una
ilustracion. Por el contrario, €l Iéxico de nociones abstractas suele dar la sensacion de resultar
comparativamente mas dificil por no poder utilizarse en su explicacion ni ilustraciones ni
mimica. Estas percepciones hacen que en la préactica, no se ensefie el 1éxico con una progresion
real de fécil adificil.

En nuestra opinion, las palabras mas féciles para grupos de alumnos que comparten una
misma lengua son aquellas que son préstamos de otras lenguas o tienen una etimologia coman, es
decir, palabras compartidas que conservan € mismo significado, independientemente de que sean
concretas 0 abstractas, propias de lalengua comun o de unalengua de especiaidad. De otra manera,
si e significado es distinto entre dos lenguas, se trataria de “falsos amigos’ que contienen una
problemética propia.

En € caso del Iéxico de especiaidad técnico, en genera no nos parece que se pueda
considerar dificil, ya que gran parte son préstamos y palabras compartidas por muchas lenguas
debido en parte a que muchos han sido acufiados en inglés, como hemos indicado antes. Pensamos
que se debe potenciar la estrategia de deducir e significado del vocabulario desconocido por
semejanza con la lengua materna o con otra lengua conocida. Sobre todo cuando la proximidad
entre las lenguas es muy estrecha, aunque anticipando los previsibles errores que cometeran los
alumnos inducidos por los “falsos amigos’.

EL PROPOSITO DE LASACTIVIDADES

Segun €l objetivo de las actividades de aprendizaje, podemos distinguir entre actividades “de
vocabulario” y “con vocabulario” (Lahuerta, 1993).

Las actividades “de vocabulario” son aquellas que se proponen dirigir la atencion del
alumno exclusivamente hacia €l 1éxico en si, ya sea hacia su identificacion y reconocimiento, como
hacia su significado, o su morfologia, su pronunciacién, etc. Estas actividades no tienen un
propésito comunicativo, sino capacitador, es decir preparar linglisticamente a alumno para que
redlice con éxito una actividad comunicativa posterior. Algunas tipologias de ejercicios “de
vocabulario” son: clasificar palabras en categorias, relacionar palabras e imagenes, buscar
sinénimos, etc. En este gercicio del curso “Esespariol 3" (2001b: 105), se propone a alumno que
relacione palabras de |éxico de especialidad de la ecologia con su definicion correspondiente:
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En cuanto alas actividades “con vocabulario”, tienen como objetivo € uso del 1éxico con un
propésito més general, como una actividad comunicativa centrada en € significado del discurso.
Normalmente integran el vocabulario en una actividad més compleja. En este gjercicio (Ibid., p. 80)
se integra el |éxico de aparatos técnicos con los recursos linglisticos para describir objetos por su
aparienciay sus caracteristicas. Cuenta ademés con la ayuda de ilustraciones de apoyo.

225

Séo Paulo, septiembre de 2001



Actas del IX Seminario de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes

g Lew b siguientes descripcsones & mtenta completarias con bis expresiones del cuadino,
Atencdnc pusdes vblizar una meaema sxpressbn en mdi de wn caso,

estd compuesto por * Una espeeedieT 58 UR para * tiens
oo ® SPVE Mt 68 una méguing = el hecho de - son de
susle ser de ¥ e f riden * Se parece s

1 Mademy & oomo wog sece o8 cija pequeila coneciada a la e

= tsafine y ol ordnador que cofmeriic s sefiales

= digitaies en sefiakes analdgras.

= 2 Ordenador: 0 sisterra de tratamienta de la oo,
mumlmmmwrﬂlnmmmm
cuakes ha s programada.
cuadrsdo ¥ Ul gran: cags d ‘IHI'Nm

# B ER T LY T — -

i & Telsiono miwvit es un medio de comuniccdn que transmite a delanca o
it (o il s magrstcs ¥ i, erniar ¥ imeciar
TR, #RuChar FiRich, 9, Lo (Rrag snodielod ig _ i
die sete contimetrod ¥ mmﬂmrﬂ
Titanin

w

Teclada: N O denado de 1ecks de nimeos,
letras ¥ oiros simbolcs en ouanko 2 s fomra, plano
Raten: mixanamo del ordenador qu fueds obre wnd plamiEs ¥ cues

mosimienios son reproducidos en b pantalia. Hay modeios de tods b
Formas. Se lma raidn porgue e anaral e cuarto 4
1urafe ¥ vilocdad

7 Eluchmrrknﬂrm-mqn UND O Vs

m n#nmlmmtﬂwmm
fedefdnicas, blando

En este otro gercicio (Ibid., p. 77) de comprension auditiva se propone una focalizacion de
la atencion del dlumno en el 1éxico que escuchara posteriormente. Es decir, la atencion al 1éxico se
constituye en una actividad de preaudicion.
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ecoligpeay, Ralsodnalis,
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Las redes |éxicas permiten visualizar asociaciones de palabras en virtud de cuaquiera de las
relaciones que pueden establecerse entre ellas: campo semantico, hiponimia, sinonimia, derivacion
o forma. El propdsito de estas redes de palabras es ofrecer una disposicion visua del 1éxico que
contribuya areforzar estas relaciones. En estared de palabras (Esespafiol 3, 2001a: 202), los colores
destacan visuamente niveles de jerarquia semantica. También se puede observar que las palabras
“ahorrar” y “deforestacién” mantienen dos relaciones, una de hiponimia y otra de antonimia
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Asimismo es de destacar la inclusion de globos en blanco para invitar a los aumnos a completar 1a

red con las palabras que consideren mas oportunas.

R T
< orginico )

g
S e " calentarse

rq ™y

" rec

iclaje

/:oteccién

" Medio
ambiente

o
P 7
“ ecologista

o =4
ecologia ‘planetaTierra

" ecoldgico

PARA CONCLUIR
A modo de recapitulacion, indiquemos que en este trabajo hemos visto como las lenguas de

especialidad son variedades de la lengua general cuya principal elemento caracterizador es €l 1éxico.
Estas variedades no sdlo son utilizadas por especidistas, sino que estan muy presentes en e uso

cotidiano de lalengua general.
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La ensefianza de lenguas extranjeras debe responder alos intereses de los dumnos, y s bien en
los cursos para fines especificos |a presencia de las lenguas de especididad es incuestionable, no sucede
asi con los cursos de lengua general. Abogamos por una presencia moderada del 1éxico de especialidad
en los cursos de lengua general proporciona a su presencia en la comunicacion cotidiana entre no
especiaistas. No encontramos razones que hagan diferente la didéctica del 1éxico generd del 1éxico de
especialidad, por |o que pensamos que para que ésta sea eficaz debe construirse a partir de los principios
generales de adquisicion y didacticade 1éxico que hemos mencionado.
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