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LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

Entonces —j oh, Glaucon!— con-
vendria implantar por ley esta en-
sefianza.

PraTén : La Repiblica,
VII, 825 C.

Precisamente, es caracteristico
del filosofo este estado de énimo:
el de la maravilla, pues el princi-
pio de la filosofia no es otro, ¥
aquel que ha dicho que la Filoso-
fia es hija de la Maravilla no ha
establecido mal la genealogia.

Praton : Theetetes, 155, d.

La Revista pE EpvcacioN ha venido hasta
ahore abordando los temas docentes, que son su
objeto propio, en forma dispersa y grameada.
('on el presente nimero se ensaya un método dis-
tinto: tomar una disciplina del cuadro de mate-
rias y estudiarla desde todos los puntos de vis-
ta. Hste estudio se hace bajo dos luces: por una
parte, trata de plantearse, en plano general, la
problemdtica de la docencia filoséfica; por otra
parte, se aspira a dibujar, del modo mds sin-
cero y realista, el perfil que esta docencia ofre-
ce hoy en Espaiia. Los propios profesores de la
disciplina colaboran en la obra y hacen su co-
lectiva autocritica. Unos en forma de articulos
cxtensos, y otros seialando sintéticamente su
criterio respecto a los mds importantes puntos
que les fueron propuestos en forma de encuesta.

Conste, en todo caso, que el presente nidme-
ro (al igual que los que préximamente le se-
guirdn sobre la formacién politica, los Insti-
tutos Laborales y la enseianza de la religion)
no aspira a agotar su tema. Tan sélo aspira
a activar la circulacién de las preocupaciones
docentes entre el profesorado y a servir a cada
profesor de instrumento de trabajo y guia
orientadora. Su ultima finalidad quedard cum-
plida si la lectura y reflexion de los articulos
que agrupa contribuye, poco o mucho, a hacer
mas eficaz la docencia filoséfica en nuestras
aulas.

Varias razones nos han inducido a iniciar por
la Filosofia estos trabajos de colaboracion mo-
nogréfica. La materia, relativamente limitada,
se extiende a los tres grados docentes: Univer-

sidad, Enseianza Media, Escuelas del Magis-
terio. Los tres tienen problemas particulares
que se consideran separadamente, pero también
otros generales que mo conviene aislar; muy
por el contrario, es imprescindible que existan
entre los profesores de Filosofia en todos los
centros un comin ambiente y unas comunes as-
piraciones.

La disciplina filoséfica, eminentemente for-
mativa, estd, por lo que toca @ su enseianza,
en situacion de crisis. Pero este juicio es pre-
ciso traduecirlo en lineas claras, resolverlo en
un haz de problemas y en unas correlativas y
posibles soluciones. Los estudios reunidos en
el presente nimero y las réplicas a la encuesta
denuncian la existencia de fallas: inadaptacién
de cuestionarios, rigidez excesiva de planes, ais-
lamiento respecto a la Psicologia y a las Cicn-
cias, ausencia de la Logistica, deficiencia de
métodos diddeticos, falta de funcionalidad de
la Filosofia en las Escuelas del Magisterio.

Solicitamos colaboracién, exclusivamente, a
profesores de las diversas ramas y les rogamos
vertieran en sus trabajos, ante todo, experien-
cia viva. Como podrd verse, los estudios abor-
dan todos los problemas importantes, aunque
desgraciadamente no nos ha llegado a tiempo
uno dedicado a la Diddctica de la Metafisica
en la Universidad, que hubiera sido el corona-
miento del nimero.

La peticién y clasificacion de colaboraciones
se hizo sobre la pauta de la orgawizacidn ac-
tual, prefiriendo aspectos parciales y discipli-
nas concretas. Asi, la enseiianze de la Filoso-
fia en la Universidad se contempla desde tres
dngulos: diddctica, revisiones de conjunto, cré-
nicas.

El apartado de diddctica comprende dos tra-
bajos dedicados a los Cursos Comunes, en que
se estudia cémo debe introducirse al estudian-
te en la Filosofia. Cruz Herndndez, tras de exa-
minar los distintos tipos de introducciones a o
en la Filosofia, analiza las posibilidades que el
estudio de la Historia de la Filosofia ofrece
como manera de introducir en ella. Muiioz
Alonso pone de relieve que la Filosofia misma
queda comprometida en el método de su ense-
fianza; para aprender Filosofia hay que filo-
sofar, sin ”jugar” con tan ewigente disciplina.
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Cinco articulos se corresponden con los es-
tudios de especializacion. Sdanchez-Mazas descri-
be la problemdtica de la Ligica moderna y la
absoluta necesidad de incluir su estudio en la
Universidad, orientandola hacia la Teoria de
la Ciencia. Conclusion que enlaza con las de
Paris Amador, cuyo trabajo pone el acento
sobre la aproximaciin de la Filosofia a la cien-
cia actual. Y en esta misma necesidad insisten
Minddn, Alvarez Villar y Bueno.

La Etica, la Psicologia y la Historia de la
Filosofia son detenidamente tratadas. Desta-
quemos el articulo de Yela Granizo, que plan-
tea la ausencia de Espaiia en el campo de la
Psicologia experimental y el peligro de la ac-
tuacion de psicilogos mal formados; lo que
hace imperativa la creacién de una Escuela de
Psicologia.

Dos revisiones generales vienen a continua-
cion. El fildsofo alemdn José Pieper ahonda en
el concepto mismo de Universidad, injustifica-
ble gin un fundamento filoséfico; y Zaragiicta
Bengoechea dibuja el esquema de una Facultad
de Filosofia liberada de las Letras, con los mds
modernos criterios de opcion, especializacion,
eteétera. La conveniencia de introducir en la
Universidad los estudios teolégicos en conexion
con los filosificos es seiialada por Garcia Lo-
pez. Finalmente, un discente, ya no un docen-
te, seiiala los defectos de los Cursos Comuncs,
el deseo del estudiante de entrar directamente
en la especializacion y la conveniencia de in-
erementar los estudios de Filosofia de la Cien-
cia y de Psicologia experimental.

Unas erénicas complementan esta parte y
describen la situacién real que sirve de base al
diagndstico.

El estudio de la ensefianza de la Filosofia en
el Bachillerato ha sido mds dificil de estructu-
rar. En el momento de rogar las colaboraciones
no se habia hecho publico el nuevo plan de
asignaturas, y se procuré ofrecer al lector pun-
tos de vista que pudieran servir a la futura or-
ganizacion.

Cardenal Iracheta destaca el cardcter emi-
nentemente universitario del Bachillerato, y
Artigas fundamenta la presencia en €l de la
Filosofia. Minddn, Frutos y Alvarey de Linera
hacen estudios completos de la cuestion y ana-
lizan con detalle en qué puede y debe consistir
lo que de Filosofia sc exija en el Bachillerato.
Destaca el interés por reintroducir elementos
de Derecho y Sociologia (lo que coincide con los
resultados de la encuesta), la crisis total de la
Teoria del Conocimiento y parcial de la Onto-
logia y el interés por la Teoria de la Ciencia.
Aparte de las alusiones contenidas en estos es-
tudios, dada la importancia del tema, se inclu ye
otro estudio, de Bueno Martinez, que analiza
las posibilidades reales de introducir en el Ba-
chillerato la Légica matemdtica. La seleccién
del Profesorado es objeto del 1iltimo estudio
dedicado a la Ensefianza Media.

Sobre las Escuelas del Magisterio se incluye

un estudio sistemdtico y acabado de su actual
estructura y planes, y otro sobre qué es, o de-
ber ser, la «Filosofia de la Educaciéns. Es cam-
po que exige estudio y remozamiento, dada su
actual situacién, esclarecida por los resultados
de la encuesta.

La Bibliografia y las reseias se ciiien tam-
bién al tema monogrifico.

Hagamos ahora algunas refleziones genera-
les, que no por consabidas dejardin de ser iitiles
al lector.

La enseiianza de la Filosofia es un caso par-
ticular del problema de la transmisibilidad del
saber. ;Es posible que la ciencia poseida por
un hombre emigre a otro hombre? Aqui late el
problema de la significaciin contra el que los
Jildsofos se debaten desde que Gorgias planted
su lercera aporia: si conociéramos el ser, no
podriamos expresarlo. El hombre, para comu-
nicar un pensamiento, ha de alojarlo en un sig-
no sensible, que es percibido y asociado a ese
pensamiento por quien le escucha. Pero esta
asociacion solo puede darse si ese signo ya es
conocido de éste; es decir, si ya posee el pen-
samiento en cuestion y tiene noticia de su re-
lacién con el signo. Si se trata de un signo
nuevo para él, se verd incapacitado para rea-
lizar la asociacién; y si carece del pensamiento
que el otro hombre quiere transmitirle, la per-
cepcion del signo le resultard opaca e initil.
San Agustin planteé el problema de raiz y
no le encontré solucién: es imposible que un
hombre enseiie a otro lo que éste no conoce.
Y de aqui se sigue que el dnico maestro es
Dios, cuya luz esclarece directamente el alma.
Tampoco Platén supo resolverlo, y recurrié a
su doctrina de la reminiscencia; el esclavo Me-
non, sin ser enseiiado, alcanza los mds elevados
conocimientos matemdticos. El método meyéu-
tico no es para Sécrates un método entre otros,
8ino que es el dnico; no hay otro modo de en-
senar sin ensecitar, de hacer que el discipulo
aprenda sin recibir la ciencia del maestro.
Kierkegaard, hipertrofiando la posicién agusti-
niana, sostendrd que no es tan sélo imposible
la transmision del saber, sino que el Maestro
(Cristo) necesita hacer renacer al hombre para
que éste pueda recibir la ciencia.

El maestro no puede humanamente transmi-
tir su ciencia al discipulo. Y, sin embargo, esta
afirmacion contradice el hecho mismo de la
exristencia de un maestro y de un discipulo, ya
que la esencia del maestro es enseiiar y la del
discipulo aprender. ;Cémo puede darse un
maestro si no transmite su ciencia? A partir
de San Agustin, las réplicas son muchas. En
esta texitura, la dinica manera de conciliar la
antitesis y resolver la aporia estd en la humil-
dad del maestro; y decimos humildad, ya que la
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funcidn del magisterio se justifica precisamen-
te por la renuncia a la comunicacién del saber.
El maestro no puede transmitir lo que sabe al
discipulo, y el 1inico modo de justificarse como
maestro consiste en ayudar al discipulo a al-
canzar por si mismo el saber. Santo Tomds lo
fundamenta en la doctrina de los habitos; el
maestro puede, dentro de ciertos limites, favo-
recer en el discipulo el desarrollo de hdbitos
que le lleven a alcanzar el saber. Por ello, el
maestro no es causa eficiente de la ciencia del
discipulo.

La ciencia no es algo que subsista en si mis-
mo. Es una creacion del entendimiento huma-
no, que reside en el mismo entendimiento.
Cuando se dice que cada hombre tiene que
aprender la ciencia, en realidad se expresa que
cada hombre tiene que recrear la ciencia en si
mismo. Esta creacion individual de la ciencia
es posible gracias al maestro, que la facilita
sin elaborarla, pero sin que éste sea totalmente
indispensable ; basta recordar el caso de Pascal.

Cuando Kant, el hombre convencido de haber
asentado la Filosofia en su inconmovible fun-
damento, dice que no se puede enseiiar Filo-
sofia, sino solamente a filosofar, tiene en cuen-
ta el hecho de la incomunicabilidad del saber.
Todo hombre vive en la naturaleza, pero tam-
bién puede ponerse frente a ella. Todo hombre
tiene la capacidad de maravillarse, de sorpren-
derse de las cosas, en lugar de aceptarlas sim-
plemente como hechos. La simple postura de
sentir extraiieza ante algo eleva ese algo a la
categoria de problema. La bisqueda de cxpli-
cacion de los problemas suscitados por la ex-
trafieza ante la naturaleza lleva a filosofar, a
hacer ciencia. Pero la ciencia, en cuanto enti-
dad ya constituida, sélo tiene sentido para
quien la ha forjado; es decir, para quien ante
todo supo admirarse.

El maestro, dice Santo Tomds, no puede dar

su ciencia al discipulo, pero si puede provocar
que éste elabore una ciencia semejante a la su-
ya. Condicion previa para ello es que el disci-
pulo parta de donde partié el maestro: de la
inquietante mordedura del problema. Y las so-
luciones, el saber, serd semejante en discipulo
y maestro, pero nunca idéntico. Pueden distin-
guirse, pues, dos etapas, aunque frecuentemen-
te su transito sea simultdneo: el planteamien-
to del problema y el camino para superarlo.
En la meta, nunca alcanzada plenamente, estd
el saber.

Por consiguiente, para que un maestro ense-
ie Filosofia a un discipulo hace falta que éste
sea discipulo; es decir, que se deslumbre ante
el misterio de las cosas. Esta actitud puede en-
contrarla por si solo el hombre, o puede ser
llevado a ella por el maestro. Si el maestro le
muestra el camino sin partir de esta actitud, la
ciencia del discipulo serd estéril; serd un pseu-
do-saber fésil, ajeno a las cosas mismas. La di-
ferencia entre el discipulo y el pseudo-diseipulo
estriba en que el primero posce la vivencia del
problema, en que va a la fuente empujado por
su propia sed. El pseudo-discipulo estd, desde
el principio, satisfecho; para él el saber no es
caplicacion de cosas, sino que es, simplemente,
cosa.

La docencia filosdfica, en suma, se realiza a
través de dos momentos sucesivos: mostracion
del aspecto problemdtico de las cosas, sefala-
miento de log caminos que conducen a la solu-
cién. Si el primer momento se escamotea, por
pereza o dogmatismo excesivo, la docencia filo-
séfica fracasard. Conviene, ciertamente, «im-
plantarla por leys ; pero sin que la vigencia pii-
blica que esta imposicion legal supone, como
asignatura dentro de un cuadro de materias ewi-
gibles, seque esa raiz de maravilla de que debe
brotar. Si no, mds valdria suprimirla como hijo
inatil.

EL NUEVO PLAN DE ASIGNATURAS DEL BACHILLERATO

A punto de aparecer el presente nimero de
la Revista pe Evucacion ha sido aprobado por
el Consejo de Ministros el nuevo Plan de asig-
naturas del Bachillerato, que desarrolla las nor-
mas genéricas contenidas en la reciente Ley de
Ordenaciin de la Enseianza Media. Sin per-
juicio de los articulos que en nimeros sucesi-
rog verdn la luz a este propdsito, un comenta-
rio de conjunto se impone desde ahora, por la
trascendencia de las modificaciones que se in-
troducen en los estudios preuniversitarios.

Una lectura sencilla del preambulo del De-
creto es suficiente para apreciar la seriedad
con que se ha procedido a su redaccién; pero
s6lo quienes hayan seguido ésta de cerca po-

drdn darse cuenta del cimulo de horas de tra-
bajo, de estudios comparativos, de colaboracio-
nes valoradas, de profunda y detenida reflexion
en que ha ido elabordndose la nueva norma.

Quizd muchos habrian deseado una mds tem-
prana promulgacién de ella; tal vez la urgen-
cia de las ediciones, o el deseo de ver oficial-
mente corroborado su propio parecer, habrdn
hecho impacientarse a algunos; el mismo na-
tural interés de los padres y de los alumnos
podria hacerles larga la tensién; pero bien jus-
tificada aparece la tardanza —si es que de ella
puede siquiera hablarse— por la seguridad de
que se agotaron todos los medios para acertar
en grado mdazimo.
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Sigue el Plan (baste enfrenturse con su tea-
to para advertirlo) la misma linea de flexibi-
lidad de que hace gala la Ley de febrero, de
tal suerte que en algunas materias —Matemd-
ticas, Historia, por ejemplo— no se delermina
rigidamente su contenido, sino que se reserva
esa precision para disposiciones reglamentarias
de rango puramente ministerial; asi, lo mismo
que las modificaciones necesarias del plan de
asignaturas podrdin ser hechas sin tocar a la
Ley, la conveniencia pedagégica de una leve al-
teracién en los cuestionarios seria rapidamente
atendida sin afectar al tewto del Decreto.

Inquiramos de éste sus principios inspirado-
res, y €l mismo nos responde con el enunciado
de un triple criterio: descongestionar, en lo po-
sible, las enseilanzas tedricas; evitar en algu-
nas materias el método ciclico que en ellas re-
sulta farragoso, y garantizar, acentudndolo in-
cluso, el cultivo de las asignaturas mds impor-
tantes y formativas.

Mas lo interesante no es la pura expresion
 Jormal de estos propdsitos, sino el observar
como, efectivamente, han tenido concrecién en
el desarrollo del plan. No es necesario insistir
mucho en los dos primeros principios.

De mdas interés juzgamos una consideracion
que comprende y excede del dmbito del tercero
de esos principios. Nos referimos a los crite-
riog positivos internos que se ve han dado na-
cimiento al nuevo sistema. Y ante todo al he-
cho de que el plan se presenta, dentro de su
perfeccion posible, como un conjunto dotado de
armonia que responde a una razén ordenadora.

Para nadie es secreto eémo no pocos planes,
tritese de normas legales o de meros proyec-
tos, han resultado y siguen resultando inexpre-
sivos, anodinos, carentes de una razén estruc-
tural, porque ésta se haya visto suplantada por
otro principio (sectarismo, v. g.) o supeditada
@ exigencias de naturaleza accidental; asi, son
Jrecuentes los proyectos de horarios muy equili-
brados, de asignaturas aparentemente bien pon-
deradas, que silo obedecen a méviles de carde-
ter administrativo, que, si respetables y dignos
de consideracion, no deben nunca imponerse
—s$ino servir— a las primarias exvigencias del
alumno y de su educacién.

Varios son los extremos en que el Decreto
que comentamos muestra su recia nervadura, de
los cuales, por hoy, sélo tomamos los que pa-
recen mds significativos. Ante todo, una ojeada
a algunas asignaturas capitales.

El estudio del medio humano es, posiblemen-
te, el que mayor originalidad presenta con re-
lacién a planes anteriores, aunque un mirar ex-
cesivamente elemental pueda hacer creer en un
simple retorno al de 1903. Es cierto que quie-
nes cursen unicamente el Bachillerato elemen-

tal estudiardn dos cursos de Geografia y otros
dos de Historia; pero piénsese en el excelente
resultado formativo que puede producir en los
muchachos de catorce a dieciséis aios el que,
sobre aquella base (la Geografia, base, a su vez,
para le Historia), se les proporcione una vi-
sion amplia de la evolucion cultural y artistica
de los pueblos, para terminar con un curso de-
dicado a la actual Geografia politica y econd-
mica, cuyo conocimiento es hoy imprescindible,
diriamos, hasta para poder conversar o para
entender las noticias de la prensa y de la vadio.

Si esa presentacién del ciclo geografico-histo-
rico serd acogida, sin duda, con interés y agra-
do, es posible que la presentacién que del La-
tin hace el Decreto sorprenda e inquiete a mu-
chos que, tras las enconadas polémicas que se
sucedieran, pensaron en una honrosa retirada
de la clasica lengua. Parécenos, empero, que si
algo hizo odioso el Latin en el plan anierior
no fué su intensidad, antes bien, la ineficacia
de un procedimiento que se traducia no en sie-
le cursos, sino en un primer curso siete veces
repetido. Y es que el Latin (digase lo mismo
del Griego, y a esto responde su horario de los
cursos 5. y 6.°) requiere un vigoroso comenzar,
una superacion intensiva de las dificultades
iniciales; solo despucs comienzan a gustarse sus
dulzuras. Por ello es bien probable que con la
nueva ordenacion de sus estudios, no sélo el
alumno que elija la opcion de Letras conocerd
el Latin con seriedad suficiente; mas ain el ba-
chiller elemental habrda recibido por esta via
una formacién superior a la del bachiller de sie-
te cursos del plan anterior; y ello con mds
agrado y menos fatiga.

Sin detenernos en el comentario de lo relati-
vo @ la Lengua nacional, cuyo estudio serd, se-
gin el Decreto, mds serio y mds aliviado por
la combinacién de clases tedricas y prdcticas,
si que nos parece necesario destacar la oportu-
nidad de que, junto a la natural preeminencia
del castellano, se dispusiera la inclusién en los
cuestionarios de la pronunciacién de las distin-
tas lenguas espaiiolas, asi como el conocimiento
de algunas nociones lingiiisticas y de las litera-
turas respectivas. Todos hemos echado de menos
hasta hoy una real aparicion de la produccion
literaria galaica o catalana, por ejemplo, en las
manos de los bachilleres, a quienes no se dotaba
de los mecesarios elementos gramaticales para
entenderla y apreciarla.

Por fin, en el ciclo de las Ciencias Naturales
y Fisico-Quimicas adquieren mayor indepen-
dencia sus diversas ramas, distribuidas de un
modo que permitan una mejor asimilacidn de
las mismas. A la vez, la Fisica y la Quimica
conquistan el lugar a que su importancia les
concede derecho. El jucgo de las asignaturas
de Matemdticas, Fisica y Quimica como mate-
rias comunes o de opcion, permitird dar a los
alumnos mas inclinados a las ciencias una for-
macion realmente seria; como, por su parte,
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podrdn recibirla en Latin y Griego los que sc
inclinen hacia las letras.

No menos interesantes resultan las innova-
ciones en la organizacion diddctica, entre las
cuales destaca la composicidn de los horarios
de distintas asignaturas por clases tedricas vy
clases practicas obligatorias. Bien es verdad que
no se trate de ningin descubrimiento, puesto
que ya venia aplicandose con provecho esta re-
gla en los mejores Centros de Enseianza; pero
también es cierto que tal combinacion no habia
tenido lugar hasta ahora entre nosotros con ca-
rdacter preceptivo y como fundamento de un plan
de estudios. Por clases practicas entiende el De-
creto aquellas que, en forma de una activa co-
municacion de Profesores y alumnos, deben ser
dedicadas a ejercicios prdcticos, y a facilitar,
y en lo posible disminuwir, el trabajo que los
estudiantes han de realizar fuera de las clases
tedricas. Entre cllag (mencionando sélo las de
las materias no consideradas como practicas
tradicionalmente), el plan cuenta determinado
nimero de clases semanales de Lengua y Lite-
ratura espaiolas, Idiomas y Ciencias Natura-
les; la determinacion de las que interese se-
Aalar en las materias facultativas de los cur-
s08 5. y 6." se reserva para el momento de la
redaceion de cuestionarios.

Merecen, asimismo, que se llame la atencidén
sobre ellos el articulo relativo a la ordenacién
del trabajo escolar, el cual fija niimeros mdwi-
mos de clases tedricas por jornada y por sema-
na, y prevé la limitacion de la tarea del alumno
fuera del Centro; y aquel apartado de lag Orien-
taciones metodoldgicas (mds bien con cardcter
de organizacion diddctica), por el que se dis-
pone la terminacion anticipada de las ensenan-
zas propias de los cursos J." y 6.° con el fin
de reservar el mes de mayo para el repaso or-
ganizado de las materias que abarcan los cxd-
menes de Grado elemental y superior, respec-
tivamente.

La culminacion de las ensenanzas practicas,
y a la vez formativas, en el nuevo plan habrd
de constituirla, indudablemente, el curso pre-
universitario, establecido por la Ley de Orde-
nacion de la Enseiianza Media para los bachi-
Nares superiores que pretendan seguir estudios
en Facultades universitarias o en Fscuelas Es-
peciales, y cuya aplicacion comenzard en el pro-
rimo curso académico: pero su organizacion

conereta queda delegada, por virtud del Decre-
to, en el Ministerio.

Otro aspecto notable del plan es el de la li-
bertad; como lo es también de la Ley de 26 de
febrero. La Ley, cabria decir, lo permite todo:
por supuesto, todo lo recto, todo lo 4util dentro
de sus lincas generales, el Decreto, que repeti-
das veces insiste en esa amplitud de horizon-
tes (planes especiales, por ejemplo), lleva la
aplicacion de este principio a tal punto que,
siendo muy fundamentalmente una ordenacion
de asignaturas y de horas, presenta ésta con un
aspecto ejemplar, paradigmdatico, que los bue-
nos Centros docentes no podrdn por menos de
agradecer. Se eree que la distribucion horaria
del plan es la mdas conveniente; pero no para
regir de un modo inflexible la vida del escolar,
sino para determinar la cxtension de su tra-
bajo. Por eso, los cucstionarios responderdn a
ese horario (como los programas de los exdme-
nes de Grado, en su caso), y lo mismo los li-
bros de texto; pero, esto salvado, se deja a la
discrecién de los Centros el modo concreto de
organizar sus horarios, bien que con un dere-
cho de modificacién por parte del Ministerio,
previos log informes de la Inspeccion y del Con-
sejo Nacional de Educacion.

* * 8

No puede el plan —queremos poner fin a es-
tas lineas, prescindiendo conscientemente de
diversos extremos altamente interesantes—, no
puede, repetimos, presentarse bajo mejores aus-
picios: una aplicacién mas racional de los mé-
todos ciclicos, un perfeccionamiento del sistema
precedente en cuanto al modo de lograr la for-
maciéon humanistica clisica, los restantes as-
pectos aqui considerados, lo hacen, a nuestro
juicio, no un plan utépico incapaz de perfeccio-
namiento alguno, pero si el mejor de cuantos
pudieran promulgarse antes de acudir a la ins-
tauracion de otros especiales.

Convendria que, antes de discutirlo, los edu-
cadores y los padres pensasen (dejando aparte
los ereados intereses) en la seriedad de su es
tructura y en la necesidad de aplicarlo —o de
colaborar en su aplicacion— con alegria y en-
tusiasmo, para que rinda el fruto tan deseado
en esa juventud que serd dentro de pocos afios
nervio y armazén de la sociedad espaiola.



La ensenianza de la Filo.;oft’a

en la Universidad

LA HISTORIA DE LA FILOSOFIA COMO INICIACION
EN EL FILOSOFAR

1. EL PROBLEMA DE LA INICIACION
EN LA Frrosoria

El presente Plan de Estudios de la Licen-
ciatura en Filosofia y Letras incluye, dentro
del periodo de Estudios Comunes, dos cursos
que llevan el nombre comin de Fundamentos
de Filosofia e historia de los sistemas filoso-
ficos, y que, suponemos, pretenden realizar una
iniciacion en la Filosofia. Este titulo es el que
ha venido a sustituir al mas ambicioso de I'n-
troduccion a la Filosofia, por no remcntarnos
a épocas mds lejanas. El titulo Intfroduceion a
la Filosofie era hartamente equivoco, ya que,
en primer lugar, ;qué quiere decir en espafiol
Imtrodueccidon a la Filosofia? Puede significar,
por lo pronto, dos cosas totalmente diferen-
tes: de un lado, un pértico que se le va a cons-
truir a la Filosofia; de otro, una entrada den-
tro de la Filosofia. Lo primero seria gramati-
calmente correcto, pero entrafiaria una concep-
cié predeterminada de lo que fuera la Filoso-
fia; més afin: presupone ya su existencia, por
lo menos. El pértico, el atrio, es la entrada a
algo; y si, como en este caso de la iniciacién,
se presupone desconocer ese algo, es absurdo
que empecemos levantindole un pértico. Ade-
més, aun suponiendo que se le conociera, aun-
que s6lo fuera superficialmente, hay muchas
cosas que pueden ser pértico de la Filosofia;
por ejemplo: la religién, la ciencia, la cultura,
la misma vida, si se nos aprieta mucho. Y
iquién nos dice, también, que la Filosofia ne-
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y pedagogia universitarias. Es también profe-
sor en la Universidad Pontificia de Salamanca,
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cesite de ese portico y no sea preciso, por el
contrario, entrar de plano en su mismo centro,
como dejado caer con paracaidas? Si, por otra
parte, nos fijamos en los manuales y cursos
que llevan y han llevado este rotnlo, ninguno
de ellos lo ha entendido en este sentido; por el
contrario, sus desarrollos y los temas esencia-
les de que se ocupan son esencialmente filoso-
ficos, v no prefilosoficos. No es esto, pues, lo
que quiere decir ese titulo. Pero si se entiende
en el otro sentido, la frase es gramaticalmente
horrenda; seria una malisima traduccién del
francés. En latin se dice “Introductio in phi-
losophiam” ; en alemén -—de donde procede este
titulo—, “Einleitung” o “Einfihrung in die
Philosophie”; en inglés, “An Introduction to
philosophy”; en francés, “Introduction a la
philosophie”. Ninguna de las preposiciones
usadas en estas frases pueden ser correctamen-
te traducidas por la castellana a; todas ellas
se corresponden con nuestra proposicion en.
Aun dejando aparte este error gramatical,
v llamédndola desde ahora “Introduccién en la
Filosofia”, que es lo correcto, tampoco este
nuevo titulo deja de ser equivoco y pretencio-
s0. Basta con leerse los sumarios de todas las
obras de este titulo; bajo é1 se quiere incluir
toda la Filosofia, y a veces con toda su histo-
ria. Pero aun esta pretensién exhaustiva seria
perdonable si no se encerrase dentro un con-
trabando tendencioso y partidista. Casi ningu-
na de estas obras cumplen exactamente su ti-
tulo. “Introduccién en la Filosofia” tiene un
articulo que indica que se trata de abrirse ca-
mino en la Filosofia en general; pero todos
se limitan a introducir en una Filosofia deter-
minada. Pero, podriamos argumentar, ;acaso en
la eleccién de los fundamentos no hay también
un fraude inicial? ;No resultari, a la postre,
el titulo “Fundamentos de Filosofia” una es-
tafa, y no pasarin de ser unos fundamentos de
una Filosofia y no de toda ella? Indudable-
mente en muchos casos asi es. Hay un acervo
de cuestiones comunes que pueden ser prope-
déuticas de cualquier tipo de Filosofia. En cam-
bio, es imposible hacer un riguroso anélisis ori-
ginal introductorio en cualquier tema, pues se
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precisaria de un auditorio in albis, cosa inima-
ginable, y unos conocimientos extensisimos v
exhaustivos; so pena de reducirse a una des-
eripeion fenomenolégica y resignarse a no in-
terpretar los hechos analizados. Puede ocurrir,
incluso, que lo que nosotros presentemos como
“problema” no lo sea para quienes nos lean
o nos escuchen. Incluso podemos estar “invi-
tando” a un manjar —la Filosofia— que no
despierte el menor apetito entre nuestros lec-
tores y oyentes.

2. Los DISTINTOS MODOS DE INI-
CIACION EN LA Frrosoria

“Una introduccion a la Filosofia —decia Zu-
hiri—, o no es nada, o es pura filosofia” (1).
Con este criterio podriamos dividir los trata-
dos de introducecion en la Filosofia en dos gran-
des grupos: primero, los que se limitan a una
explicacién cuasi terminolégica, propedéutica,
sobre cuestiones logicas v epistemologicas, di-
vigion de Ia Filosofia y pequefias sintesis his-
toricas: entre ellas se incluyen la mayor parte
de los manuales escolisticos. Segundo, los que
bajo la introduecién ocultan un sistema dog-
mitico sintetizado, cuyo desarrollo celan méis
0 menos cuidadosamente; en este grupo entran
Ia mayor parte de las tituladas introducciones.
Este segundo gran grupo podemos dividirlo, a
su vez, en otros dos. Para algunos autores lo
mis oportuno consiste en dar una serie de pro-
blemas con sus correspondientes soluciones, de
acuerdo con los peculiares puntos de vistas del
autor o de su escuela. A este grupo le podria-
mos llamar tendencioso; a &l pertenecen, entre
otrosg, los manuales de Suabedissen, Erhardt,
Noack, Herbart, Arnoldt. Windelband, Paul-
sen, Richter, Ruge, Cornelius, Dorner, Drews,
Miiller, Rosmini, De Bella, Maturi, Tiberghien,
Faucou, Janet, Marvin, Fullerton, James, et-
cétera. Para otros autores, por el contrario,
la mision de una introducciéon en la Filosofia
rebasa el circulo mismo de las conviceiones
personales para llevar hasta la comprensiéon de
la totalidad del proceso filosbfico. Esta es Ia
orientacién, por ejemplo, de una de las prime-
ras obras de este titulo: la Imtroduccién en la
Filosofia, de Johan Georg Walch (1727), y la
de los manuales de Brieglebs, Heydenreich,
Kiilpe - Messer, Jerusalem, Reichlin - Melddeg,
Striimpell, Wundt, Strube, etec.

En todos estos grupos podemos introducir
nuevas divisiones. Estas fueron estudiadas, con
sumo detalle, por José Gaos en un curso so-
bre “Logica y didactica de las ciencias del es-
piritu”, profesado en la Universidad de Madrid
en el bienio 1934-35. La clasificacion de Gaos

(1) Xavier Zubiri: “Sobre el problema de la Filo-
soffa”, publicado en Revista de Occidente, nim. 115,
afio XI, 1933, pag. 56.

es exhaustiva, y Julidn Marias (2) la ha resu-
mido en tres grandes grupos: introducciones
sistematicas, historicas y circunstanciales. Las
primeras se proponen la exposicion, mis o me-
nos concisa, de los problemas filoséficos y sus
soluciones; a ellas pertenecen las de Suabedis-
sen, Erhardt, Noack, Beck, Herbart, Arnoldt,
Windelband, Paulsen, Richter, Ruge, Dorner,
Drews, Miiller, Rosmini, De Bella, Maturi, Ti-
berghien, Foucou, Janet, Marvin, Fullerton, Ja-
m e &, Hevdenreich, Kiilpe, Messer, Jerusalem,
Joad, etc. Su defecto esencial consiste —aparte
del peligro de introducir en une Filosofia, y
no en la Filosofia— en que no muestran eé6mo
v cuando surgen los prohlemas filoséficos. Un
problema filoséfico no es tal si no se nos pre-
senta, esto es, 8i no necesitamos entenderlo y
desmontar su problematicidad. El1 conjunto de
cosas que un hombre ignora es hoy realmente
asombroso ; por ejemplo: la mayoria de los hom-
bres desconocen hoy los misterios de la vida
atoémica, celular, psiquica, etc., por sbélo citar
ejemplos que nos atafien esencialmente ; sin em-
bargo, para la mayoria de los seres humanos
no son problemas. En cambio, lo son la esca-
sez 0 alto precio de ciertas materias y objetos
indispensables. ;Y por qué?; simplemente por-
que nos agobian y urge salir de esta situacion.
Si le decimos a un no filésofo que el problema
del sér debe ser resuelto inmediatamente, sin
nada méas, nos dird: “Bien, alld ustedes: pero
a mi me tiene sin cuidado”. Hay que suponer
que esto hubiera ocurrido con todos los proble-
mas si en un momento dado no hubiese brota-
do, por lo que fuera, su problematicidad. Por
lo tanto, la situacién que conduce al plantea-
miento de un problema confluye en la esencia
de éste; y una exposicién de la problemética
filosofica, que prescinda en absoluto de la si-
tuaciéon histérica que conduce a los problemas,
es radicalmente incompleta. Por eso un segun-
do grupo de introducciones en la Filosofia son
parcial o predominantemente histéricas, como
las de Cornelius, Walch, Brieglebs, Reichlen,
Meldegg, Striimpell, Wundt, Strube, Maritain,
Jaspers, Morente y muchas més.

La historicidad de estas introducciones es
muy distinta. En primer lugar, lo que varia
no es la solucién, sino los problemas mismos.
Asi, lo que significa ser, que para un griego
quiere decir estar-ahi, y para un cristiano lo
opuesto a la nada. Ademds, los problemas, a
veces, “estdn adscritos de un modo afin méas
preciso a una circunstancia histérica, y ni si-
quiera con ese margen de ambigiiedad se plan-
tean —como tales problemas— fuera de ella:
por supuesto, en el sentido de que hay proble-
mas nuevos que se plantean sélo desde cierto

(2) Julidin Marias: Introduccion a la Filosofia, Ma-
drid, 1947, pig. 15. Cfr. también José Gaos: Antolo-
gia filoséfiea (Filosofia griega), México, 1941, pdg. 2
v siguientes, donde se refiere, adem#s, a un trabajo
suyo, La iniciacion en la Filosofia, no publicado,
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momento —piénsese en el de la creacién, en el
de la realidad del mundo exterior, en el de los
valores y tantos més; en rigor, fodos—; pero
también en el sentido de que hay problemas
que dejan de serlo, y no precisamente por ha-
ber logrado una “solucién” definitiva, sino por-
que, aun permaneciendo la ignorancia o la dis-
cordia respecto a sus contenidos, éstos dejan
de presentarse al hombre como problemdticos
desde el momento en que no necesita saber a
qué atenerse acerca de ellos para vivir en su
propia situacion” (3). Esta “historicidad” de
los problemas filoséficos ha hecho que los auto-
res se inclinen a buscar una “forma histérica®
a la entrada en la Filosofia. Indudablemente,
si creyésemos que la Filosofia es simplemente
historia, s6lo ésta podri ser su introduceién.
Pero aun sin caer en tal extremo, en tanto
que la Filosofia tiene historia, nada mejor que
recurrir a ella para fundamentarnos en su sa-
ber. 8i la Filosofia se considera, no como un
faetum, sino como un faciendum, como un acon-
tecer, su historia nos mostrara la razén de este
suceder, y descubriéndonos las causas de la si-
tuacién actual, nos implantari en ella.

Ahora bien: esto puede entenderse en dos sen-
tidos. De un lado, que sea preciso o convenien-
te dar una introduccién histérica a la Filoso-
fia; de otro, que la dnica fundamentacién po-
gible en la Filosofia sea su historia. El primer
camino es el seguido, ¥ por cierto admirable-
mente, por Wundt, sobre todo, y también por
los restantes autores de este grupo, desde Walch
a Maritain. Estas introducciones utilizan la his-
toria a manera de palanca y con la mayor
concisién posible. Por ejemplo, Maritain se de-
tiene en Santo Tomds. Lo que se pretende es
quintaesenciar del desarrollo histérico de la Fi-
losofia los puntos esenciales. Pero esto no es,
rigurosamente hablando, hacer historia de la
Filosofia; es, simplemente, un modo legitimo
¥ hasta necesario de buscar la entrada en la
esencia de la Filosofia por medio de sucesivas
precisiones sacadas de su historia. El segundo
camino, por el contrario, quiere reducir la ini-
ciacién a la simple “Historia de la Filosofia”.
La posicién es demasiado extrema; asi lo de-
clara explicitamente, por ejemplo, Julidn Ma-
rias. “La historia de la Filosofia —dice—, que
es absolutamente necesaria, no es suficiente; es
el primer paso, el supuesto previo de la efec-
tiva introduccién” (4). Sin embargo, esta ab-
soluta “necesidad previa” de la historia de la
Filosofia puede ser afin exagerada; no por lo
que tiene de necesidad, sino por lo de previa.
El conocimiento previo de la historia de la Fi-
losofia es absolutamente necesario para el ini-
ciador, y de aqui se parte para creer que tam-
bién lo seria para el iniciando; cuando en rea-
lidad para este diltimo es incomprensible 1a his-
toria de la Filosofia sin un concepto elemental

(8) Julifin Marfas: ob. cit., ed. cit., pig. 67.
(4) Tdem, fd., pig. 8,

del saber filosofico. Por esto, una entrada en la
Filosofia debe ser histérica; pero no puede ser
una simple historia de la Filosofia. Lo que se
pretende es, simplemente, iniciar en la Filoso-
fia, y colocar al hombre en una situacién tal
que desde ella, si siente su llamada, pueda pro-
seguir por certero camino la especulacién filo-
sofica.

Esto wltimo viene a hablarnos de que toda
entrada en la Filosofia ha de ser circunston-
cial; por esto indicaba también antes la exis-
tencia de un grupo de introducciones en la Fi-
losofia asi llamado. A él pertenecen, entre otras
muchas obras, los manuales escolasticos, v las
de Maritain, Durant, Masnovo, Varisco, Russell,
Baker, Cohn, Comellas, Zaragiieta, Mufioz Alon-
so, Marias, Jaspers, etc. Pero en este sentido
tan amplio resultaria ser una introduccién en
la Filosofia cualquier libro filoséfico si desper-
taba la vocacién. Lo habria sido el Hortensio,
de Cicer6n, respecto de San Agustin; lo son
muchas —la mayoria— de las obras filoséficas.
Més afin: puede ser que muchos hombres ha-
yan despertado a la TFilosofia por causas no
filos6ficas. Por ejemplo: la Teologia, la Ciencia
y el Arte han llevado a la Filosofia a gran nii-
mero de sus més perspicaces pensadores. En
este sentido serfa la simple vida la mejor “in-
troductora”. Pero también se ha entendido la
“circunstancialidad” de la entrada en la Filo-
sofia de otro modo. Para Juliin Marias, esta
“eircunstancialidad” consiste en que toda in-
troduccién se hace desde una situacién deter-
minada y para un tipo concreto de hombre.
Otro hombre que no estuviese situado en nues-
tra circunstancia histérica y vital no podria
utilizar, en ese caso, por ejemplo, el libro de
Marias, porque sélo entenderfa una parte de
él; hay una serie de cosas que ese libro dice
“para nosotros”, pero que dentro de un niimero
més o menos grande de afios ya no las dird:
Son esas cosas que se leen entre lineas. El lec-
tor futuro habrd de reconstruir “nuestra cir-
cunstancia” si quiere comprender ese libro.

3. LA INICIACION HISTORICA
EN LA Frvosoria

El andlisis de las introducciones en la Filo-
sofie y de los fundamentos nos descubren las
caracteristicas de la iniciacién en la Filoso-
fia: 1." La existencia de un pequefio ntimero de
cuestiones comunes que pueden ser propedén-
ticas de cualquier tipo de Filosofia, pero que
permiten —sin una Filosofia previamente su-
puesta— una iniciacién suficiente. 2.° La nece-
sidad de contar con las “circunstancias” y el
entorno de la situacién del que se inicia en Ia
Filosofia; y 3.° La necesidad de que los elemen-
tos primordiales de la historia de la Filosofia
formen parte de esta iniciacion. Si partimos de
la inevitable realidad de que los iniciandos en
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la Filosofia que recibimos en la Universidad
vienen en su casi absoluta totalidad, o bien vir-
genes en Filosofia, que es lo menos malo, o bien
prevenidos contra ella, porque se les ha sumer-
gido de lleno en cuestiones incomprensibles, o
bien con conceptos errdéneos, porque se les ha
iniciado por medio de textos anacrénicos, absur-
dos y llenos de faciles adjetivos (recuerdo haber
leido un texto que califica de “panteistas™ a las
tres cuartas partes de los pensadores que cita):
v agreguemos a esto que de los alumnos que
pasan por Estudios Comunes s6lo un 5 por 100
signen luego la Seccion de Filosofia, veremos
que se hace inevitable reducir todo lo méis po-
sible la problemética filogéfica abstracta, tocar
tan s6lo los temas capitales y cargar la mano
en los elementos circunstanciales e histéricos.
Por otra parte, un minimo de consideracién
cientifica a los que profesamos estas materias
en Estudios Comunes deberia obligar al legis-
lador a dejar un margen de libertad al catedri-
tico. 8i no queremos que el catedratico se re-
duzca a un repetidor de “discos” manidos, o
que “fabrique” un texto o unos apuntes que se
aprendan los iniciandos, hay que dejarle mar-
gen suficiente para que realice una verdadera
labor, orientadora para los alumnos, creadora
para su obra. De aqui que las lecciones de pro-
pedéutica filosofica —sobre el sentido, concep-
to, limites, método, esencia y aspectos y temas
axiales de la Filosofia— deben reducirse a un
nicleo lo mis escueto posible: personalmente
lo reduzco a unos doce temas, que apenas me
ocupan el primer trimesire.

La historia de la Filosofia, por el contrario,
viene después a ampliar el panorama del es-
fuerzo filoséfico del hombre, la entrada en la
més profunda comunién con todo el saber ra-
cional, la comprension —por medio de la sim-
patia espiritual, carvacteristica de la expresion
historica— de todas las perspectivas y de to-
das las ideas, por dispares y alejadas que estén
de la nuestra, sin necesidad de violentar nues-
tro pensar y creer. S6lo cuando ambas labores,
la propedéutica y la histériea, se hayan reali-
zado se empieza a estar de cara a la Filosofia.
Esta, ni puede reducirse a su historia, ni es
tampoco algo que esté més acid o mis alla de
la historia; de aqui su necesidad. Ahora bien,
me refiero a una historia de la Filosofia de ve-
ras, no a esos repertorios, mis o menos crono-
logicos, de vidas, obras y opiniones de filésofos,
tomados de tercera o cuarta mano, sin unidad
interna, sin saber histérico y sin técnica filo-
logica. Por desgracia, estos manunales —y estos
apuntes— abundan muchisimo, y en ellos se si-
gue hablando del “panteismo” de Parménides:
se expone Avistoteles como si Jaeger, y ahora
Ziircher, no hubiese escrito una linea: se trata
a los pensadores musulmanes, sin molestarse en
mirar la amplia bibliografia que ya tenemos en
lenguas modernas: se expone a Santo Tomés
al gusto de Juan Santo Tomds, o al de Manser,
que es peor; se condena a priori a Escoto ¥

®

Sudrez (o se les hace decir lo que nunca dije-
ron); se refuta a Descartes v a Kant con ar-
gumentos pretendidamente aristotélicos, eteé-
tera, ete. En resumen: se expone la historia de
la Filosofia sin haber saludado los textos ori-
ginales, ni la bibliografia mds reciente; y al
que intenta hacerlo se le moteja de “historia-
dor”. Y todo ello, simplemente, porque cunesta
menos trabajo zureir “refritos” que investigar
esos puntos de friccion, clave del sentido de la
historia de la Filosofia, para los cuales hay que
aprender lenguas dificiles, bucear en manuseri-
tog, confrontar textos originales y aprender mu-
chos saberes instrumentales; todo ello para con-
seguir luego menguados articulos de una doce-
na de paginas, que, por lo demés, no se moles-
tan en leer ni entender.

La historia, sin embargo, ha sido siempre
—rectamente entendida— una de las grandes
preocupaciones de la humanidad: lentamente,
durante muchos siglos, el hombre ha ido co-
brando conciencia de su eficacia y de su pro-
fundo sentido. De su vida misma brota la més
alta leceién para nuestro espiritn, y de ella se
destila quintaesenciado aroma, sn perfil concep-
fual mas riguroso. Frente a la naturaleza, el
hombre ha distinguido el flujo intimo de la vida
humana. Sobre su esencia, y en torno a la espi-
ral de su existencia, se ha explicitado sobre la
naturaleza el modo de ser de la historia. Esta
—en ecuanto ciencia— actfia sobre elementos
probleméiticos que tiene que reducir a morma
racional y recatada estructura. La historia, por
tanto, no puede reducirse a un saber acerca de
1o que “conocemos” de una labor anterior, sino
vrecisamente de lo que ignoramos. En realidad,
¢l hombre posee el privilegio mis grande que
Dios le ha dado a las eriaturas: la facultad de
poder hacerse su vida; razonamos, precisamen-
te, para continuar viviendo. Por esto la histo-
ria tiene siempre a su hase, si auténticamente lo
ex, estos ignorados motivos fundamentales que
llevaron al hombre a pensar tales cosas para
poder seguir viviendo. Me refiero, naturalmente,
a seguir viviendo humanamente: no a vegetar.
FEl hombre —decia Santo Tomés— tiene el bi-
céfalo privilegio de “agere et facere”; erea pri-
mero dentro de si, v realiza después fuera de
«i mismo: concibe ideas y proyecta actuacio-
nes, que luego realiza a la clara luz del mundo
exterior. La ereacién de estos nuevos “érdenes
espiritunales” se hace bajo el patrén de una “rec-
ta ratio agibilinm”, que proyecta ampliada so-
bre el mundo una “recta ratio factibilium”. La
historia —y también la del espiritu y, concre-
tamente, la de la Filosofia— es espiritu con-
cretizado v realizado en el tiempo. El hombre,
que como sér racional —imagen y semejanza

-de Dios— participa de la Razén Eterna increa-

da que rige desde siempre el orden del mundo,
como sér libre participa de la Voluntad Omni-
poda y Eterna. Por esto la aportacion de todo
hombre a la historia tiene su trascendencia.
Aun euando la aportacién que pueda llevar
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cada uno al edificio del conocimiento sea pe-
quefia en comparacién con la magnitud del
todo —dice Santo Tomés—, sin embargo, mer-
ced a la reunién, a la seleccion v a la articula-
cion de todas esas contribuciones ha de resul-
tar algo muy grande. Esto puede observarse en
cada una de las artes que, gracias a los estudios
v al talento de los diferentes hombres, han lo-
grado un admirable desarrollo (3).

Por esto la historia de la Filosofia, tras los
intentos gigantes, pero fallidos, de Hegel v
Comte, tiene que renunciar a ese provecto fa-
buloso de un sistema tinico y total, para tra-
tar de esclarecer, por medio del gigantesco apa-
rato critico positivo, los puntos particulares.
que son las claves y basamentos de la historia
de la Filosofia. Esta se circunseribe a un pe-
riodo, 0 a un pensador, y adn a un punto aco-
tado; el método filolégico se hace universal.
Para el filélogo, lo esencial es la naturaleza v
estado de las fuentes; la investigacion filologi-
ca acarrea, en primer lugar, un descubrimien-
to excepcional de nuevos materiales: en segun-
do lugar, sometiendo tanto estos nuevos mate-
riales como los anteriores a rigurosa critica, es-
tablece su autenticidad, cronologia v significa-
cién; en tercer lugar, la riqueza o pobreza de
materiales y el cardcter mismo de las fuentes
condicionan los métodos de investigacion: v en
cuarto lugar, las conclusiones a que se Tlegan
por este método son siempre provisionales ¥ es
tdn sujetas a constante revisién, en tanto que
la investigacién filolégica no puede ser nunca
definitiva.

El triunfo del método filolégico viene a in-
dicarnos algo mds, y es la revalorizacién de Jo
individual frente al sistema. A Hegel v a Com-
te lo que les importaba era “la Filosofia”. ¥
nunca los filésofos ; éstos, por geniales que sean.
eran una concretizaciéon de algo impersonal v
colectivo. La historia de la Filosofia evolucio-
na como una historia total: pero la busea de
fuentes y los estudios monograficos acaban por
coineidir en el individuo conereto ¥ determina-
do. El dato es algo personal, individual, que
sirve para un pensador concreto, v no para otro
més. Para un sistema “prefabricado” da lo mis-
que el libro a de la Metafisica aristotélica sea
de Aristoteles o de uno de sus discipulos:
pero la evolucién del pensamiento aristotélico
es esencial para comprender la filosofia del in-
dividuo concreto Aristételes.

4. Historia pE ra Frrosoria

Pero, ademds, un esquema organizado de Ia
historia de la Filosofia es absolutamente ne-
cesario. El filologo se pierde a menudo en la
busca exhaustiva de influencias v fuentes; los

(5) Cfr. Santo Tomis de Aquino: I'n Ethica, 1,
lee. 11; idem, init; In 177 Anima, 1, lect. 2; I'n Meta-
physica, 11, lect. 1 y 2.

pensadores mas agudos parecen a sus 0jos como
simples zurcidores geniales de los mis remo-
tos fragmentos. El eritico sélo ve, por el con-
trario, peculiaridades y diferencias. El punto
de vista se limita cada vez més: el técnico se
reduce de dia en dia a perspectivas mas limi-
tadas. El historiador teme ser poco profundo
cuando intenta ser extenso. El propio Windel-
band (6) ha indicado la complejidad del pro-
blema; en primer lugar, tenemos las dificulta-
des técnicas y filosoficas, y en segundo lugar, la
indole misma de la historia filoséfica. Esta se
compone, para Windelband, de tres elementos:
historia interna de la Filosofia, historia de las
ideas filosdficas en su relacion con la concep-
¢ién del mundo y cultura de su época e histo-
ria de los filésofos. El mismo aparato téenico
filolégico, utilizado con equilibrio, puede per-
mitir rastrear un sentido para la historia de
la Filosofia. Brentano, por ejemplo, confesaba
que su doectrina de las cunatro fases no era teo-
rica, sino que habia nacido de la observacién
del desarrollo histérico; y el propio Gilson ha
reconocido la agudeza de la observacion de
Brentano (7). Mas ejemplos: el estudio de la Fi-
losofia neoplaténica ha explicado muchos pun-
tos del pensamiento medieval; las investiga-
ciones sobre la Filosofia Arabe - musulmana
han aclarado problemas esenciales del pen-
samiento escoléstico; el estudio profundo del
pensamiento medieval ha hecho que no ‘expli-
quemos la Filosofia moderna, en su origen v
e su desarrollo. Para todo esto fué esencial el
descubrimiento de Brentano de las variaciones
del desarrollo del pensamiento v el abandono
de la tesis del progreso continuo v absoluto.
Pero, volvemos a recalcarlo, es preciso un es-
quema que evite el fraccionamiento v la des-
integracion.

Este esquema orgénico de la historia de Ia
Filosofia debe girar en torno a su unidad cen-
tral. La Filosofia es algo que le ha sucedido
al hombre de un modo radical en su vida, de
un modo tan profundo que ha categorizado para
siempre esa vida en algo que designamos como
historia, y que encierra, por tanto, como de-
cia Dilthey, lo que antes fué vida. Esta vida.
conservada en la historia, nos es esencial; nos
damos cuenta del hecho de que lo que ahora
somos estaba, en parte, condicionado por lo que
antes fuimos; incluso para conocernos ahora
¥ aqui a nosotros mismos nos importa cono-
cér la historia; cuando se trata de resolver los
problemas actuales no nos es indiferente saber
como se condujeron otros hombres en situacio-

(6)  Windelband : Geschichte der Philosophie, Fri-
burgo, 1882, pig. 2.

(7) Ofr. Brentano: “Las cuatro fases de la Filo-
sofia”, edit. en el vol. El porvenir de la Filosofia,
tradnceién espafiola de X. Zubiri. Madrid, 1936, pi-
ginas 3-6. Gilson: “Franz Brentano's Interpretation
of Mediaeval Philosophie), pub. en los Mediaeval Stu-
dies, vol. 1, 1939, pig. § y sigs.
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nes semejantes, Como decia Dilthey, *la melo-
dia de nuestra vida estd condicionada por las
voces del pasado que le acompafian”, como el
eco de los suefios y las ilusiones del joven —fa-
1lidos o realizados— se descubren en las obras
del hombre. La historia, pues, tiene un valor
en cierto modo genético; el pasado nos sostie-
ne, el presente germina la semilla del futuro.
La historia de la Filosofia es —en este sentido
v s6lo en él— una actualizacién progresiva de
sus posibilidades, mediante el uso de las poten-
cialidades del hombre; este uso, distinto del
simple ejercicio, presupone la reflexiéon, como
ha sefialado Zubiri (8).

La historia, por tanto, viene condicionada por
las reflexiones, por los proyectos, que el hom-
bre realiza v cumple. Y éstos los hace sobre las
cosas ue son sus recursos, sus instrumentos,
sus posibilidades. Por esto hay esa estrecha co-
nexion entre la naturaleza v la historia. Esta
brota, en tltimo instancia, de la naturaleza del
hombre frente a la naturaleza de las cosas. Tl
presente consiste en las posibilidades que se
nos ofrecen y las que se realizan o pueden rea-
lizarse. El pasado condiciona estas posibilida-
des, aumentindolas o disminuyéndolas; nues-
tro pasado nos ha permitido entender ciertos
problemas filoséficos, pero en cambio por €1 nos
vemos privados de saber egiptologia y fisiologia.
Asi, el pasado estd intencionadamente presen-
te en la actualidad; su existencia es rigurosa-
mente intencional. El futuro consiste en la se-
rie de proyectos que podemos elaborar, y que
dependen, en cierto modo, de las posibilidades
actuales. Lo demas seria pura fantasia. Esta
existencia del futuro en el presente es también
intencional. Filosofia auténtica, por lo tanto,

(8) Cfr. Dilthey: t/esammelte Schriften, VII, pi-
gina 250. Zubiri: “Grecia y la pervivencia del pasado
filos6fico”, pub. en el vol. N. H. D., 1.* ed., 1044, pé-
ginas 380-407.

1o quiere decir filosofia acabada y definitiva; la
historia confluye en ella, sucede dentro de ella;
como nuestros estados afectivos, que crecen den-
tro de 1o mas intimo del alma. El pensamiento
lleva asi el pasado como quintaesenciado sedi-
mento, y el futuro inmediato como germen ; pero
en el sentido antes indicado, y no en otro. La
historia brota del hombre y de las cosas; de la
racionalidad del hombre y de la utilizacién de
las posibilidades de las cosas. Y esta situacion
vy aquel cardcter del hombre, de las cosas y del
mundo es obra de Dios. La historia de la Filo-
sofia también nos lleva a Dios.

Este es el sentido intimo que hay que dar a
la historia de la Filosofia en la Universidad,
incluso en su parte de simple iniciacién, co-
rrespondiendo a los Estudios Comunes; lo de-
més es la t@v axo ths dagoviag Tdv Jokdy,
la mera discrepancia de las opiniones, que ya
exponian Enesidemo y Sexto Empirico. La his-
toria de la Filosofia, junto con unos elementa-
les temas propedéuticos, inicia en la Filosofia
y da una informacion filos6fica muy atil para
quienes luego no van a seguir la licenciatura en
esta seccion. Su ensefianza obliga al uso, por el
alumno, de uno o més textos —a ser posible
elementales—, que completan la labor mas es-
pecializada del catedratico. A la labor personal
de éste queda confiada la seleccion y explica-
cion de los temas propedéuticos y la explica-
ci6bn sistemética de la parte monogrifica en
cada curso, expuesta con todo rigor filosdfico
y filologico, y ambas labores deberian ser culmi-
nadas con el trabajo de seminario y la lectura
v comentarios de textos esenciales de Filoso-
fia. Pero sobre ello ya he tratado antes en es-
tas mismas paginas (9).

R

{9) Miguel Cruz Herndndez: “El problema de la
estructuracion y método de la ensefianza de la Filo-
sofia en la Universidad”, Revista pe Epvcacion, I,
2, 1952, pig. 107112,
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PLAN DE ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
s EN LA UNIVERSIDAD

En mi concepeién ideal de este tema, el plan
de enseftanza debiera coincidir con el de inves-
tigacidin filoséfica. Desde luego me refiero a un
plan de ensefianza de sélo la Filosofia, no com-
plicada con el de las Letras, Artes e Historia,
cual actualmente figura. Para mi la Filosofia
debiera tratarse en la Universidad como de he-
cho es, a saber, el coronamiento de la cultura
humana en sus miltiples direcciones, v, por
lo tanto, no mis afin a unas (Letras) que a
otras (restantes Facultades universitarias). Pu-
diera asimismo ser la rectoria de unos “Estu-
dios de Cultura General para alummos de to-
das las Facultades” que la Universidad debie-
ra tomar a su cargo. Sobre todo ello va adjun-
to un plan completo y a él me remito.

Ahora bien, ni ese plan contiene mi pensa-
miento personal sobre la investigacién y la en-
sefianza filoséfica. Este plan se halla amplia-
mente desarrollado en mi obra Filosofia v Vi-
da, de la que han salido ya el primer volumen
(La Vida Mental: descripcién) v el segundo
(Problemas y Métodos), y estd en preparacién el
tercero (Soluciones), todos ellos en la coleccién
de obras del Tnstituto “Lunis Vives” de Filoso-
fia, del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas. En los titulos que preceden se con-
tiene la esencia de mi pensamiento.

El titulo genérico Filosofia y Vida significa
que la tarea de la Filosofia es pensar reflexi-
vamente sobre la vida humana en todas sus
direcciones, que son la de saber (cognoscitivo v
estimativo), hacer (técnica y moral), deeir (sim-
bolismo y lengunaje) v querer (todo lo anterior).

Don Juax ZArAGUETA BENGOECHEA, catedrdtico
de Psicologia Racional en la Universidad de
Madrid, desempeiia asimismo la cdtedra de Me-
tafisica en lo Facultad de Filosofia y Letras.
Bs director del Instituto “Luis Vives”, del
C. 8. I. O, y secretario perpetuo de la Acade-
mia de Ciencias Morales y Politicas. Ha puhli-
cado numerosas obras de filosofia y repetidas
veces sobre Pedagogia y Universidad. Actual-
mente publica una reelaboracion completa de
s obra, de la que han aparecido los dos prime-
rog voliimenes bajo el titulo de “Filosofia vy
vida”,

JUAN ZARAGUETA BENGOECHEA

El signo caracteristico del pensamiento filoso-
fico es la universalidad, que por un lado presu-
pone la realidad de la vida humana y por otro
se sobrepone reflexivamente a ella para acome-
ter las tres tareas siguientes:

I. La primera es la contenida bajo el epi-
grafe La Vida mental: deseripeion. Se trata
de que el filosofo, pensando reflexivamente so-
bre si mismo no como filésofo, sino como hom-
bre vulgar, o sea “viviendo su vida” y obser-
vando a los demis hombres también en el eur-
so auténtico de su vivir cotidiano, haga de la
vida humana una deseripeion sistemética, cen-
trada en torno a estos tres puntos: objeto, ac-
tividad y sujeto viviente, en su doble aspecto
individual y social. Viene a ser esta primera
tarea como una fenomenologia general de la
vida humana, o sea una visién espectacular de
la misma, que registre todas sus auténticas pre-
tensiones, pero sin adoptar ninguna de ellas. v
limitindose a describirlas.

II. Terminada esta tavea, viene la designa-
da en el plan con el epigrafe Problemas y Mé-
todos. El filosofo, ante el especticulo de la
vida humana, se hace cargo de los problemas
que plantea y que el “hombre de la calle” re-
suelve a su modo, llevado de sus impulsos vi-
tales mis o menos refinados por la cultura tra-
dicional, en la que puede también tener su
parte la filosofia. Pero el filosofo tiene como mi-
siébn la de pensar sobre la vida y aun la de
repensar el pensamiento de otros filsofos, ante
todo para plantearse reflexivamente los proble-
mas que la vida espontaneamente plantea e in-
vestigar los métodos adecnados para su solu-
ciém.

A) Las dos funciones capitales del pensa-
miento son el concepto y el juicio, v asi, en la
problemdtica filos6fica, merecerdn una atencion
aparte, que llegarid: a), en orden a los concep-
tos, a la consideraciéon de su aspecto formal
(distineion conceptual) v de su clasificacion sis-
tematica por su aspecto material (distingunien-
do los cognoscitivos v estimativos, tanto cnan-
titativos como cualitativos, y su condicién de
conceptos propios y analbgicos), y b), en cuan-
to a los juwicios, previo el problema llamado
“gnoseologico” (sobre el valor v alcance del co-
nocimiento humano), se plantean los referen-
tes al saber (en e] doble orden real e ideal, en
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el plano cientifico, metafisico y teolégico, y en
su doble aspecto cognoscitivo y estimativo), al
hacer (en el doble sentido técnico y moral) y
el querer, el saber y el hacer. Todos estos pro-
blemas conciernen al fondo del pensamiento:
v de él difiere el problema de la forma lingiis-
tica del mismo, en su también doble aspecto
del lenguaje en general y de las lenguas histo-
ricamente registradas.

B) Tras de los problemas, los métodos con-
ducentes a su solucion. Habra una metodologia
concerniente al problema de la conceptuaciin
v elaboracién de los conceptos, y otra referen-
te a los juicios: método de solucion del prohle-
ma gnoseolégico en primer lugar, y lnego los
métodos referentes a los problemas del saber
cognoscitivo (método intuitivo, induetivo, de-
ductivo y reductivo) v a los del saber estimativo,
con las mutuas influencias entre uno y otro: a
los problemas del hacer técnico y moral y a los
problemas del querer o voluntad. A la considera-
cion del pensamiento normal seguird la del
anormal, en su doble capitulo de las ilusiones
v los sofismas. Los criterios resultantes de esta
metodologia podran ser ejercidos por uno mis-
mo (eriterios propios) o adoptados de los de-
més (criterios ajenos), cuva adopeibén tiene tam-
bién su metodologia peculiar, particularmente
la histérica. Terminari esta parte con la con-
sideracion del saber y del creer, de la eviden-
cia v la fe en la vida humana.

ITI. El tercer epigrafe reza Soluciones; es,
a saber, a los problemas propuestos y por los
métodos sefialados a cada uno. Estas solucio-
nes habrdan de abordarse doctrinal e histérica-
mente, es decir, haciéndose cargo de las que
va se han dado en el curso de la Historia de la
Filosofia por las diversas escuelas o sistemas
filos6ficos, que a menudo se sefialan por un en-
foque unilateral de las tales soluciones (v en
ello estriba su error) cuando s6lo por un abor-
daje integral de 1as mismas se puede lograr nna
verdad relativamente satisfactoria. Cabe tratar
lo histoérico de la Filosofia: A), en su desarro-
llo cronologico mis o menos evolutivo: a), in-
tegral; b), por problemas; y B), en la agrupa-
cién sistemitica de sus concepciones en torno
a cada problema.

A) Se da, en primer lugar, la solucién al
problema gnoseoldgico, llamado también “Cri-
tica” del conocimiento, cuyas soluciones osci-
lan entre el “Idealismo” y el “Realismo”, pero
con una fundamentacion deficiente, que proce-
de mejorar en orden a adoptar la solucién de
un realismo razonable que justifique las varias
categorias del ser (visible e invisible, interior
v exterior, fisico y social) y con ellas la pro-
blemética ulterior.

B) Luego vienen las soluciones a los diver-
sos problemas tocantes al ser y a los valores
que le afectan.

a) Ante todo, a los problemas concernien-
tes a los seres de este mundo y que se lo brin-

dan a nuestro saber: a'), cognosecitivo, saber
tocante a los seres reales (Cosmografia, Histo-
riografia), a los seres ideales (Ciencia Matema-
tica y Ciencias fisico-quimica, biolégica, psico-
logica, sociologica, antropologica), a los seres
reales, como idealmente explicables (Cosmolo-
gia, Historiologia), v a todos ellos en el plano
de la Metafisica general y especial; 1)), estima-
tivo, referente a los valores de Bondad (Etica),
de Belleza (Estética) v de Verdad (Noética) rea-
lizados o realizables por tales seres en su His-
toria natural o cultural. b) Después a los mis-
mos seres en cuanto se ofrecen a nuestro hacer
(Téenica) o a nuestro decir (Seméntica): a’), nu-
ramente eficaz en sus diversos érdenes v pro-
cedimientos: fisico-tecnia, quimico-teenia, hio-
teenia, psico-tecnia, socio-tecnia; b'), y por afia-
didura, velioso o moral: la Moral propiamente
dicha (Valor de Bien), el Derecho (Valor de
Justicia), la Literatura y el Arte (Valor de Be-
lleza), la Ciencia (Valor de Verdad), todos ellosg
por hacer en el curso de la Historia. Une On-
tologia awxioliégica, que sea en su aspecto dind-
mico una Etiologia (teoria de las Causas), una
Teleologia (teoria de los Fines) y una Semio-
logia (teoria de los Signos) serd el coronamien-
to sintético de la filosofia analitica anterior.

C) De esta filosofia del Mundo visible se
pasard a la del Principio invisible de tal Mun-
do; Dios, como Ser Supremo y Valor Supremo,
en cuanto cognoscible por el Hombre y digno
del culto designado con el nombre de Religidn.

Tal es mi visién personal de la Enciclopedia
filos6fica, que no es upa coleceién de discipli-
nas fragmentarias, pero tampoco un saber es-
pecial dentro de ellas, sino la sistematizacién
universal a que se prestan en el cuadro total
de Ia Vida Humana.

BASES PARA LA REORGANIZACION DE IA
FACULTAD DE FILOSOFIA

La actual postracion de los estudios filos6ficos en
Espafia exigirfa para su remedio una reorganizacién
de tales estudios conforme a un plan completo y or-
gfinico, cual el que va puntualizado como anejo a
estas Bases.

Este plan esti concebido a base de no considerar
a la Filosoffa como una de tantas “especialidades”
relegada como Seccién a una de las varias Faculta-
des universitarias, sino como la diseiplina culminante
v moderadora de todas ellas, tomando de ellas las
aportaciones que en dicho plan se echan de ver, a Ila
vez que beneficiindolas con el sentido de cultura ge-
neral, cuya mis alta expresion es la filosofia. Con
esto queda dicho que el personal docente de la Filo-
soffa, en la parte del plan titnlada de “materias an-
xiliares”, habria de ser interfacultativo.
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II

A la realizacibn completa del ciclo de estudios filo-
s6ficos planeado corresponderia el titulo de Licencia-
do y Doctor en Filosofia, sin otra mencién, siendo
este 1ltimo necesario para la obtenciém de eciitedras
filosdficas de grado universitario y suficiente para toda
otra citedra de cardcter filosGfico.

Pero pudiera suceder (tal es el caso actual de Es-
pafia) que, por razones sobre todo econdémicas de co-
locaci6n profesional, se estimara conveniente que el
titulo de Licenciado en Filosofia continuara vincu-
lado a los de Historia y de Letras, a los efectos de
habilitar indistintamente para todas las citedras de
este grupo de los Institutos de Segunda Ensefianza
¥ eventualmente de las Escuelas Normales. Tendria-
mos entonces titulos de Licenciado en Filosofia y Le-
tras, Seccion de Filosofia o Seccion de Historia o de
Letras. En el primer caso, el titulo comportaria s6lo
los estudios que, bajo el epigrafe de Materias Prin-
cipales, van sefialados en el aiio primero y segundo
del plan; en el segundo caso bastaria que el candi-
dato siguiera durante dos aifios un curso Intreduccidn
a la Filosofia y otro de Enciclopedia Filosofica, mis
dos materias especiales, a eleceibn del mismo.

Seria muy de desear, para fomento y generaliza-
cién de los estudios filosGficos, por su cardicter de
cultura general, que el alumnado  universitario de
seleccion fuera invitado a seguirlos en combinacién
con sus respectivas especialidades facultativas, con
arreglo a planes reducidos y adoptados a éstas, que
podrian ser coronados por un titulo como el de Ba-
chiller en Filosofia, a base del citado doble curso de
Introduccion y de Enciclopedia Filosdfica, mas dos
materias especiales a eleceiébn del candidato.
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Fiel a este espiritn, ¥ para aquellos alumnos que
no se animaran a abordar estudios filosoficos pro-
piamente dichos, la Facultad de Filosofia, en ecola-
boracién con todas las demis, asumiera la tarea de
organizar una Seccidn de Cultura General, cuyo plan
va también anejo.

La “Secciébn de Cultura General” constituye una
serie sistemdtica de ensefianzas enderezadas sobre
todo a subsanar la indigencia, que bajo un régimen
de excesiva especializacion universitaria, se echa de
ver en el alumnado en orden a las grandes ideas di-
rectrices del mundo y de la vida. superiores a toda
preocupacién y polarizacion profesional. Aunque sub-
dividida esta Seccién en grupos, aproximadamente
coincidentes con las Facultades ¥ Secciones univer-
sitarias, ello no significa que a ecada grupo de estu-
dios no sean invitados sino los alumnos de la Fa-
cultad o Seecién afin, hallindose, por el contrario,
abiertos a quienquiera deseare reeibir el complemento
de formacién espiritual que eche de menos en su es-
pecialidad profesional,

Tales estudios se haréin a base de Cursos, Cursillos
¥ Conferencias sobre los temas incluidos en el plan
u otros afines, siendo de desear que en un ciclo de

cuatro afios sea desarrollado el plan en su totalidad.
Al cabo, o en el curso de ellos, y previas las pruebas
correspondientes, podrian expedirse certificados de
asistencia y de suficiencia en la rama de enltura sn-
perior elegida por el candidato.

A)  Los estudios de Filosofia comprenderdn un pe-
riodo de Licenciatura —dividido en dos cursos de Ba-
chillerato y otro de Licenciatura, como minimo— ¥y
otro de Doctorado.

I} BacHILLERATO EN FILOSOFiA

1. El Bachillerato en Filosofia exige, como condi-
cién previa, que se haya seguido “un eurso normal
de Segunda Ensefianza”.

2. Los estudios del Bachillerato se hardn en dos
anios, divisibles en semestres, al cabo de los cuales se
podri conferir el grado después de un examen eserito
¥ ofro oral, juzgados por el Claustro de profesores.
que abarquen la totalidad de las materias del plan.
La aprobacion reconoce el derecho a pasar a la Li-
cenciatura.

3. Estas materias del Bachillerato se dividen en:
a), principales, y b), auziliares (expuestas en el plan
en orden correlativo). No se impone un orden de pre-
lacién, pero se aconseja el que, con cardicter eciclico,
va consignado en el mismo plan. Las clases de mate-
rias principales serdn bisemanales, y semanales las
de materias auxiliares,

II) LICENCIATURA EN FILOBOFiA

1. La Licenciatura podrd ser conferida eon uu uno
de estudios posterior al Bachillerato, previa una prue-
ba escrita y otra oral, sobre las materias que inte-
gran el plan, y, ademds, la presentacién de un tra-
bajo escrito, atestiguando la aptitud del candidato
para el trabajo eientifico.

2. El plan de estudios del afio de Licenciatura
comprenderd una serie de: a), materias principales
obligatorias, y b), materias especiales o complemen-
tarias, que se llamardin optativas, pues entre ellas
habri el candidato de elegir.

El plan de materias “obligatorias” abarcard de nue-
vo todo el ciclo de las consideradas como “principa-
les”, pero con un sentido de profundidad concentrada
en los temas que en él aparecen destacados, y que re-
flejan los aspectos mis salientes de la actual contro-
versia filos6fica.

En cuanto a las materias “especiales”, que se ofre-
cen a la opeién de los candidatos, serdin las que se
contienen en la “Seccibn de Cultura General” de la
Facultad. El alumno habrd de elegir, por lo menos,
las materias constitutivas de un grupo o subgrupo
completo, o bien hacerse un plan —aprobado por la
Facultad— de un nimero equivalente de cursos per-
tenecientes a diversos grupos.

3. Se tendrd especial cuidado en que, ya en el aiio
de Licenciatura, se inicien los alumnos en las llama-
das “pricticas de Seminario”, o sea de investigacién
cientifica ¥ de exposieién diddectica.
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111) Docrorapo Ex Firosoria

1. El Doctorado en Filosofia exigird, como mini-
mo, un afio de estudios, una vez obtenida la Licen-
ciatura.

2. Tales estudios abarcarin:

a) Un grupo mis de “materias especiales”, a op-
c¢ion del candidato, en la forma antedicha.

b) Un curso, también optativo, sobre temas mono-
grificos o “cuestiones particulares”, que al efecto des-
arrollen los profesores,

¢) Trabajos priicticos de investigacion en el Semi-
nario correspondiente, bajo la direccion del profesor
encargado, con vistas a la preparacién de la tesis doce-
toral.

d) Defensa de dicha tesis y de otras anejas, en
ejercicio oral ¥y piblico, segnida de la explicacién de
una leeccidn.

e) DPublicacion de la tesis doctoral,

3. El Doctorado en Filosofia confiere el derecho a
optar a las Citedras de esta Facultad.

B) Lenguas—A titulo de instrumento de apren-
dizaje, los candidatos a los diversos grados en Filo-
soffa habriin de acreditar para obtenerlos la nose-
si6n :

a) Del latin (con Diccionario) y de la lengua fran-
cesa, para el Bachillerato.

b) Del latin (a libro abierto) o del griego., para
la Licenciatura.

¢) Del aleméin o del inglés, para el Doctorado.

C) Profesorado.—El profesorado de la Facultad
serdi de condici6én distinta segin se trate de su Sec-
cibn de Filosofia o de su Seccibn de Cultura Ge-
neral.

1. El personal docente de la Seccion de Filosofia
se constituird de profesores permanentes titulares {or-
dinarios) de las asignaturas “principales”, ¥ de pro-
fesores agregados para la ensefianza de las materias
“auxiliares”. Unos y otros se completarin con pro-
fesores auwiliares en la doble funcién de colabora-
c¢ién y sustitucién, y de ayudantes, sobre todo para
trabajos pricticos, Los profesores titulares, agrega-
dos y auxiliares —juntamente con el Consejo Per-
manente de la Seccién de Cultura General— consti-
tuirdin el Claustro de la Facultad.

Se nombrardn hasta seis profesores titulares: 1) Lo-
gica, Criteriologia y Critica. 2) Cosmologia. 3) Psico-
logia. 4) Ontologia y Teodicea. 5) Etica y Derecho
natural; y 6) Historia de la Filosofia. La “Introduc-
cibn a la Filosoffa” seri acumulada a uno de estos
seis profesores. Como profesores “agregados”, los ha-
bri de: 1) Principios de Matemdticas, Fisica y Qui-
mieca, 2) Principios de Biologia. 3) Principios de Psi-
cologia experimental y fisiologiea. 4) Principios de
Sociologia y Antropologia. La “Metodologia cientifi-
ca” serd acumulada a uno de ellos, o mejor desempe-
fiada entre todos ellos, cada uno en lo concerniente a
=u especialidad.

2, La provisién de las Cdtedras de los profesores
titnlares habrd de hacerse: a) Provisionalmente, en
personas de reconocida suficiencia, nacionales o ex-
tranjeras, a juicio de un Tribunal de especialistas
nombrado al efecto; y b) Definitivamenie, mediante

concurso-oposicidn juzgado por un Tribunal en el que
figure algin reputado profesor de Filosofia de Uni-
versidad extranjera. Condicion previa de dicho con-
curso serit la posesién del titulo de Doctor en Filo-
sofia. El “concurso-oposiciébn”, en cuanto “concurso”,
tendrd en cuenta todos los méritos de los aspirantes,
v en particnlar su aptitud para la investigacién v la
ensefianza de su materia, acreditada con anterioridad
en trabajos escritos. En enanto “oposicién” constitui-
ri una serie de pruebas escritas y orales, enderezadas
a demostrar la competencia del candidato en orden al
estado actual de la disciplina de su especialidad, no
menos que a su orientacion progresiva, y su capaci-
dad pedagégica respecto de la misma. El nombramien-
to se hard, por de pronto, para un afo, al cabo del
cual habri de ser ratificado o anulado. Condicién de
preferencia o complementaria del mismo seria la es-
tancia, por lo menos de un afio, del candidato o del
designado en alguna renombrada Universidad extran-
Jera, cursando la especialidad en cuestion.

3. En cuanto al profesorado de la Sececi6n de Cul-
tura General, habrd de constituirse: 1) De profesores
cncargados de los cursos, cursillos o conferencias so-
bre los temas que integran dicha Seccién, y que se-
riin temporalmente designados, al efecto, de entre el
profesorado universitario o secundario de Madrid, ofi-
cial o libre, por el Consejo Permanente de la Seccién
de Cultura; y 2) De docentes “libres”, o sea espon-
tineamente dispuestos a colaborar con la Facultad en
las disciplinas propias de la Seccién, y siempre con
la aprobacién de su Claustro de profesores.

El Consejo Permanente de la Seccitn de Cultura se
constituird con siete profesores representantes en sus
grupos respectivos, dirigird todo lo referente a la Sec-
cion y formard parte del Claustro de la Faenltad
para los asuntos generales de la misma.

Plan de estudios (a base de clases bisemanales)
de una Facultad de Filosofia y de Cultura
general, en su

A) SECCION DE FILOSOFIA
I. LICENCIATURA
PRIMER ARO

A) MATERIAS PRINCIPALES

(Para estudios combinados de Filosofia con Letras
e Historia.)

1. Ldgica (Concepto, Jucio, Raciocinio).
2. Cosmologia (del mundo inorgénico).
a) La Cantidad, el Espacio y el Tiempo.
b) Materia y Energia: sus transforma-
ciones,
3. Psicologia.
a) De la vida sensible,
b) De la vida intelectual.
Etiea y Derecho natural (Parte general).
Historia de la Filosofia (Parte antigua y
media).

@
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B) Hgmm AUXILIARES

(Se dard en su aspecto més general y de sistematiza-
cién, prescindiendo del detalle téenico.)

1. Metodologia cientifica.
2. Principios de Matemdticas.
3. Principios de Fisica y Quimica.
4. Principios de Psicologia Experimental.
a) Métodos.
b) Resultados.
5. Principios de Sociologia (especialmente eco-
némica).
i, Exposicién de textos filosoficos.
a) Aristoteles, Santo Tomds.
b) Otras escuelas, antiguas y modernas.
7. Terminologia filos6fica comparada (escoldisti-
ca ¥y moderna).

SEGUNDO ARO

A) MATERIAS PRINCIPALES

1. Criteriologia (general y especial).

2. Cosmologia (del mundo orgdnico).

3. Psicologia (racional o Metafisica) {(Alma y
. Cuerpo: su relacién).

Eucajy Derecho natural (Parte especial).
Ontologia o Metafisica general.

Teodicea.

Historia de la Filogsofia (Parte moderna).

S s

B) MATERIAS AUXILIARES :

1. Principios de Bilologia.

2. Principios de Psicologia fisiologica.

3. Prinecipios de Antropologia (Razas y pneblos).
a) Variedad geogrifica.
b) Evolucién histoérica.

4. Exposicién de clisicos filosGficos,

3. Terminologia comparada.

TERCER ARO

A) MATERIAS PRINCIPALES

1. Critica o Epistemologia (Sistemas y Teoria
del valor del conocimiento),
2. Cosmologia.

a) La Teoria metafisica de la Naturaleza
frente a las nuevas concepciones de
la Fisica.

b) La Evolucion en Biologia y su interpre-
tacion metafisica,

3. Psicologia.

a) La Psicologia sintética: la personali-
dad humana —consciente y subcons-
ciente— y su trascendencia metafi-
sica.

b) La Psicologia diferencial (Caracterolo-
gia): 1) Edad, sexo, raza, indivi-
dualidad.

2) El hombre y el animal. 3) Nor-
malidad y anormalidad.

¢) Los sistemas metafisicos en Psicologia
¥ su eritiea.

4.  Ontologia,

a) Los valores de Verdad, Bondad y Be-
lleza (Axiologia) en relacién con el
ser.

b) La Teoria metafisica de la Causalidad
¥ el Determinismo cientifico.

¢) El sér existencial y su desarrollo his-
térico en el Espacio y Tiempo.

3. Teodicea.

a) La esencia de Dios y su conocimiento
analbgico,

b) ILa existencia de Dios y sus vias de-
mostrativas: Inmanencia y Trascen-
dencia.

¢) La Religion natural y sobrenatural,

6. Htica y Derecho natural.
a) La Cultura y su Evolucién histérica.
b) Los problemas morales y juridicos en
relacién con la Economia social y po-
litica.
Historia de la HFilosofia (por problemas) y
Exposicién, con comentario, de tex-
tos filosdficos.

B) MartErias EspeciaLes (Las de un grupo, o equi-
valentes a un grupo, a elecci6n, de la Secei6n
de Cultura general).

() PrAcTicas DE SeMINaARIO (De investigacién y de
exposicién).

II. DocToraDO

1. El Doctorado en Filosofia exigird, como minimo,
un afio de estudios, una vez obtenida la TLicen-
ciatura.

2. Durante este tiempo:

a) Se podrin seguir cursos monogrificos que
den los profesores sobre temas libres.

b) Se hardn trabajos de investigacién, bajo la
direccién del profesor encargado, con vis-
tas a la preparacién de la tesis doctoral
sobre un tema aprobado.

¢) Se redactard la tesis doctoral, con un acto
final de su exposicién v defensa.

B) SECCION DE CULTURA GENERAL

I. GRUPO DE DISOIPLINAS PROPEDEUTICAS

i) Nociones de Psicologia y de Sociologia como ins-
trumento de eultura.
Metodologia y Criteriologia generales.

(La Metodologia especial de cada nacleo de dis-
ciplinas se estudiari en el grupo correspon-
diente.)

¢) Enciclopedia de la Cultura y su sistematizacion.

d) Cultura general y Cultura especializada: Coordi-
naeién y subordinacién.

e) Técnica del trabajo intelectual.

II. Grupo pE CIENCIAS

A) INTRODUCCION :

a) Metodologia general de las Ciencias.
b) La Enciclopedia de las Ciencias y su clasi-
fieaeciOn, f
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1)

C)

D)

E)

a)
b)

)

d)

¢) Ciencias puras y aplicadas: la Técnica cien-
tifica y su utilizacion industrial.

d) Historia general de las Clencias: sus gran-
des etapas.

@) Determinismo, Contingencia y Libertad.

MATEMATICAS :

a) Metodologia matemditica.
b) La sistematizacion de las Matemdticas.
¢) La matemdtica pura y sus problemas filosd-
ficos.
d) La matemditica aplicada:
a’) A las Ciencias de tipo fisico y hiold-
gleo.
') A las Ciencias de tipo psicolégico
(psico-metria).
¢') A la Historia (Estadistica y Céleulo
de probabilidades).
e) Historia de las Matemdticas.

Fis100-QUIiMICAS :

a) Metodologia de las Ciencias fisico-quimicas.

b) Las leyes y las teorfas en la Fisica y en la
Quimica.

¢) La Fisico-Quimica como Ciencia de relacion,

d) La perspectiva c6smica y sus problemas.

¢) Historia de las Clenclas fisico-quimicas.

BioL6G1cAs :

a) Metodologia de las Ciencias biolbgicas.

b) La ciencia general de la vida (celular y or-
ganizada) y su base fisico-quimica.

¢) Biologia comparada (anatomo-fisiologica).

d) FEl problema de la Evolucién biologica (onto
y filogénesis).

©) Normalidad y Anormalidad bioldgica.

f) Leyes y Teorias en Biologia.

g) Historia de la Biologia.

P’81C0-80CIOLOGICAS ©

a) Metodologia de las Ciencias psico-sociollgi-
cas: métodos deseriptivos y explicativos.

b) Conciencia y subconciencia, organismo y am-
biente fisico.

¢) Sistematizacién de las funciones psiquicas y
sociales.

d) Psicologia y Sociologia comparadas.

e) La evoluci6bn de la vida espiritual: formas
y factores.

f) Normalidad y anormalidad psico-soclales

g) Historia de la Psicologia y de la Sociologia.

111. Grupo pE Morar Y DERECHO

Metodologia de la Moral y del Derecho.

T.as costumbres morales de la Humanidad y su
desarrollo histérico: aspectos descriptivo (Etno-
grafia) y explicativo (Etnologia).

La vida juridica:

a') Sistematizacién de sus aspectos,
b') Desarrollo histérico comparado.

Las bases realistas de la Moral ¥ del Derecho:

factor humano y factor econémico.

¢) Los ideales morales y juridicos y su valoragion
jerdirquica.
f) Sistematizacién e historia de las varias concep-
ciones morales y juridicas.
1V. Grupo pE LETRAB Y DE ARTES

A) LETRAS:

a) Metodologia filologica,

b) Sistematizaciéon de las funciones lingiiisticas.
a') Fonético-griificas.
b') Lexicologicas y gramaticales.
¢’) Seméfnticas.

¢) La Lingiifstica comparada y sus principales
resultados.

d) La Literatura: géneros, estilos y su evolu-
¢ién comparativa. ‘

B) ARTES:

a) Artes ftiles, bellas y mixtas.

b) La Téenica y el valor expresivo en las di-
versas Artes.
a') Gréificas, pictébricas y plasticas.
b') Musicales,

) Los diversos estilos artisticos y su desarrollo
histérico.

C) EsTETICA:

a) El problema estético en la Literatura y en
las Artes.

b) Exposicibn comparada de las varias con-
cepciones estéticas,

V. Gruro pe HisTORIA

a) Metodologia :
a’) De las investigaciones histéricas.
b’) De la ordenacién histérica (Estadistica).
b) Geografia e Historia: sus relaciones:
¢) Historia Natural e Historia Cultural.
d) Filosofia de la Historia:
a') Deseripeién y explicacibn de los procesos

histéricos.

b') Variedad y variacién en las direcciones de
la Cultura.

¢') Las divergencias culturales y su valoracién
histérica.

d') El progreso y su orientacién futura.

(Las ramas especiales de la Historia de la Cultura
son estudiadas en sus grupos correspondientes.)

VI. Gruro pe ESTUDIOS RELIGIOBOS

a) Metodologia de la Religion.

b) Creencia y vida religiosa.

¢) Religién y Moral: sus relaciones.

d) Las Religiones comparadas y su desarrolle histd-
rico.

e) Psicologia y Soclologia religiosas.

f) Los sistemas de Filosoffa religiosa y su valora-
cibn,

2
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VII. Grupo De PEDAGOGIA

a) Metodologia pedagbgica.

b) Ideales pedagégicos y Técnica pedagdgica.

¢) Instruccién y Educacion.

d) Auto-educacion y Hetero-educacibn.

e) Pedagogia individual y social: sus problemas.
f) Sistematizaci6én de los problemas pedagodgicos.

g) BSistemas pedagdgicos: su desarrollo histdrico y
su valor comparativo.
VIII. Gruepo pe Estunios Hispixicos

Todos los anteriores, en relacién con su cultivo y des-
arrollo histérico espafiol.

SIGNIFICACION FILOSOFICA DE LO UNIVERSITARIO

FOSEF PIEPER

Académico significa filosifico, y filosGfico significa, sobre todo, “ieoré-

tico”. Pero la THEORIA, como escucha silente de la significacion del cosmos
absoluto, sélo es alcanzable partiendo de aquella atmdsfera libre y solemne
que tiene su origen tnico en el holocausto cultual.

Retrotraida a la sabiduria filos6flca de la tradicién occidental, ésta es
la tesis que se mantiene en los dos capitulos de la obra Was heisst aka-
demisch? (1), original del pensador catélico alemdn Josef Pieper, de la que
la REVISTA DE EpUucaciON extracta algunos pirrafos como contribucién del
pensamiento universitario alemdn de nuestros dias al estudio de las cues-
tiones planteadas hoy por la ensefianza de la Filosofia en la Universidad.
La versi6én castellana de Enrigue Casamayor ha sido auntorizada por el

autor.

F1LosOFICO SIGNIFICA TEORETICO

Quien se pregunta: “;qué significa lo uni-
versitario?”, y se lo pregunta no como hombre
interesado primordialmente en la Historia, sino
como alguien que mantiene su mirada en di-
reccién del acontecer actual; quien, superando
los servicios informativos de la mera estadis-
tica social, se pregunta por la residencia de lo
que es esencial y diferencial en lo universita-
rio, este hombre no hace sino remitirse a la
Escuela de Platon.

Ahora bien: es comprensible que esta afir-
macion no signifique que el fenémeno historico-
concreto de la ensefianza universitaria actual
tenga, por asi decirlo, que reconocerse en el fe-
némeno histérico-concreto de la Academia pla-
ténica, y viceversa. Pero tal vez signifique que
lo intimamente caracteristico y diferencial de
la Escuela platénica sea por igual y simulti-
neamente el principio formal interior de nues-
tros Centros de formacién universitaria, o bien
que deba ser asi, en tanto en cuanto el califica-

(1) Josef Pieper: Was heisst akademisch? Oder
der Funktionar und der Sophist. Hochlan-Biicherei.
Im Kosel-Verlag KG. Munich, 1952; 104 pégs.

tivo “académico” se le haya podido atribuir
con toda justicia.

Y con ello ya se habria alcanzado mucho en
la penetracién de la raiz de nuestro problema,
algo muy exigible también. Porque, como siem-
pre, se quiere representar aisladamente el ejer-
cicio docente, el plan de estudios y el conteni-
do doctrinal de la Escuela platénica (y sobre
ello se dan opiniones muy diversas). Lo cierto
es que en cualquier caso es innegable e indis-
cutible que la Escuela ateniense de Platon fué
una escuela filoséfica, una comunidad de fil6-
sofos, y, por lo tanto, su intima caracteristica
diferencial fué la filosofia, el saber filoséfico
de la contemplacion del cosmos. Esta tesis did
por resultado la primera definicion de lo aca-
démico: académico significa filos6fico; un Cen-
tro de formacién académica es un Centro de
ensefianza filos6fica, o, por lo menos, de doetri-
na basada en la filosofia; una ciencia cultivada
académicamente significa una ciencia cultivada
con método filos6fico. En consecuencia: una
formacion no fundamentada en la filosofia, o
no conformada a partir de lo filosofico, no pue-
de en justicia llamarse académica; y unos es-
tudios no determinados por el filosofar, no son
estudios universitarios.

Naturalmente, llega a continuacién la pre-
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gunta: ;Cudl es el significado de lo filoséfico?;
por lo cual la respuesta habrd de acomodarse,
en cuanto se mira a Platén, tanto a éste como
a los “clasicos” de la Antigiiedad.

En todo caso, decir “filosofico” es tanto como
decir teorético. Esta afirmacién parece ser bas-
tante confusa y, por afiadidura, algo banal. Sin
embargo, la frase adquiere un sentido honda-
mente eritico, agresivo y muy prdéximo a re-
volucionario en cuanto se resuelve a interpre-
tarla con justeza. Esto es: ;cudl es el signifi-
cado de “teorético” y de theoria? Estar enca-
minado a la verdad, y de lo contrario a la
nada: tal es la esencia de la theoria. Asi lo afir-
ma Aristoteles en su Metafisica (2), de acuerdo
integramente con su maestro P’latén. Exacta-
mente igual opina, sin limitaciones, el comen-
tarista medieval Santo Tomés de Aquino: el fin
del saber teorético es la verdad, y el del saber
practico es el hacer; y también, si los practici
aspiran a conocer la verdad, o sea su compor-
tamiento con ella en determinadas circunstan-
cias, entoneces no buscarin la verdad como el
pensamiento inmanente y tltimo, sino que la
ordenarin camino tnicamente de la acciom (3).
Pero la filosofia —y, sobre todo, la doctrina
filosofica del ser, la tltima disciplina filoso-
fica: la metafisica— es, de modo relevante, una
cientia veritatis (4), theorie en su sentido més
expreso. Esta es la doetrina comin de Platon,
de Aristételes y de Santo Tomds, y, por su-
puesto, la de los “clésicos”.

El hecho de contemplar algo filoséficamente,
o de considerar una realidad desde la filosofia,
se interpretaria de tal modo hasta llegar a
prescindir categéricamente de todo aquello que
cuide de la expresion de la “vida practica”
v de la “consumacién de los problemas reales”
(cuya acufiacién verbal parece enunciar, por lo
demis de modo implicito, que el “puro” cono-
cimiento de la verdad en si misma no es un
problema “real”). En la concepcién clasica del
filosofar, como actitud puramente teorética ante

. el mundo, hay que prescindir, pues, de lo que

el principio de este sistema se distingue pre-
cisamente del de la filosofia moderna. Yo opino
que la verdadera ciencia se asienta tanto en
el cardcter potencial del saber, en la potentia
humana, como en el Novum organum de Ba-
con (5). Se habla de la naturaleza de la prac-
ticidad, del utilitarismo, del aprovechamiento;
se habla de la aspiracién a una filosofia préc-
tica que nos llevarid a la situaciéon de vernos
convertidos en maitres et professeurs de la na-
ture (6). Visto desde la concepcion clasica de
la filosofia, este principio Bacon-Descartes es
no-filosbfico, porque llega a atentar contra Ila

(2) Melafisica, 2; 993b.

(3) Comentario de la Metafisica de Aristoteles,
2, 2; niim. 290.

(4) Ibidem.

&) I, 8.

(6) Descartes: Discours de la méthode, 6.

pureza de la theoria y, por lo tanto, a des-
truirla.

Sin embargo, este aferrarse al caricter teo-
rético de la filosofia no es solamente anacro-
nico por no moderno; antes bien, es en poten-
cia el agresor intemporal de la filosofia. Final-
mente, la Historia de la Filosofia ocecidental
no comienza por azar en la carcajada de aque-
lla doncella que vié caer en un pozo al celeste
contemplador filoséfico. A lo que Platén apos-
tilla en su Theetetes: “Tanto esta carcajada,
como su motivaciéon, apenas pueden originarse
en el mundo: el filosofo provoca “constante-
mente” la carcajada, no solamente en el caso
de la doncella de la tragedia, sino por lo co-
min entre “los muchos”, porque €l, el extran-
jero universal, cae en el pozo, y con muy varia
perplejidad ademas” (7).

Asi pues: la cualidad que poseen “los mu-
chos” de manifestarse en forma singular, el ale-
jamiento de la vida cotidiana activa y la ex-
trafieza respecto del mundo... habria que in-
terpretarla como un constante acompafiamien-
to del puro filosofar, como un contertulio en
modo alguno accidental, sino germen y origen
esenciales de la cosa misma. Porgue lo filosé6-
fico es idéntico a lo teorético (es decir: no préc-
tico).

No hay duda de que se trata de una formu-
lacién rigurosamente critica. No obstante, creo
vo que ello aleanza y corresponde a la medula
de lo filoséfico y, por lo tanto, a la esencia de
lo académico también. Esta cualidad expresa
el germen filoséfico y académico con precision
incomparablemente mayor que la de todos los
intentos de objetivar la justificacion intima
de la formacion universitaria partiendo de su
“proximidad vital”, o bien de su importancia
para la prawxis técnica, econémica y militar, o
para cualquier otra clase de praris. Sin em-
bargo, con ello no cabe una buena defensa del
cardcter académico de la Universidad, ya que
se afirma que ésta nunca llegari a este gra-
do de capacidad académica. Intentos parecidos
acaban precisamente en este absurdo, si se con-
sidera la cuestién a partir del concepto origen
de lo académico. En tal defensa que sostiene
como decisivo el argumento de la practicidad,
se valorard precisamente la esencia de lo aca-
démico, cuya proteccion se debe intentar. Se
ha tomado partido ya para la doncella de la
tragedia y para “los muchos”.

Podemos resumir lo dicho en dos puntos.

Punto primero: Si la expresién “académico”
es algo mis que una mera denominaciéon obje-
tiva, entonces s6lo podri alcanzar originaria-
mente a la otra significacion de “filoséfico”.
Vista desde este origen, formacién académica
significa tanto como formacién filosbfica; el ca-
racter académico de los estudios universitarios
se encontraria en el hecho de que todas las cien-
cias pueden cultivarse con método filosofico.

(T) Platébn: Theetetes, 1T4c.
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Punto segundo: lo filosofico significa teoré-
tico. No que con ello el concepto de lo filogé-
fico esté determinado creadoramente; pero en
su virtud es de sefialar una caracteristica esen-
cial. Alli donde se interroga filos6ficamente, se
percibe una realidad captada por via cognos-
citivo-perceptiva; y esta conformidad percepti-
va de la realidad (que, por lo demds, es en si
misma una forma acabada del obrar y de la
realizacion) se produce sin que fuera percibida
inmediatamente en la “potencia” unida en cier-
to modo a tal conocimiento, en la valoracién
¥y “pragmatismo” de cierta prawis. De esta for-
ma, este desentendimiento absoluto de lo que se
llama “importancia prictica”, ;se correspon-
deria con la esencia de lo académico?

EL PRAGMATISMO DESTRUYE
LA FILOSOFiA

Ahora se nos presenta la coyuntura de plan-
tear realmente un problema y de tomar en con-
sideracién algunas objeciones formudadas ya de
antiguo. ;No es un absurdo el hecho de fijar
lo “académico” en la relaciébn entre filosofia
¥ theoria? ;No penetra, en definitiva, todo es-
tudiante universitario en una determinada pro-
fesion en que el saber adquirido ha de hacerse
fecundo? Y los estudios universitarios ;no tie-
nen exactamente por objeto la capacitacién de
médicos, de quimicos, de juristas...? ;Como es
posible, empero, que en este caso sea “no-acadé-
mico” el interesarse en suma por semejante fi-
nalidad? Y afin hay més: ;como han de consi-
derarse como concretos unos estudios, digamos
la quimica, realizados “con método filos6fico” ?

Respecto de la primera objecién habria que
sefialar lo siguiente: por naturaleza nuestras
Universidades son Centros de formacién profe-
sional, cosa que indudablemente no lo fué la
Escuela de Platon en el Jardin de Akademos.
Seglin esto, se ha sefialado por afiadidura un
elemento mno-académico de las Universidades
modernas, aunque ya existiera en las medieva-
les. Pero las Universidades, al menos en Ale-
mania, tienen la pretensién unéinime de ser algo
mds que meros Centros de formacién profesio-
nal (8). Pero ;en virtud de qué exigencias ha
de legitimarse esta pretensién universitaria
siempre creciente, y en qué ha de apoyarse este
“més”, de no hacerlo en la relacién entre lo “aca-
démico” y lo “filos6fico”? En términos gene-
rales, no se afirma aqui que esa pretensién uni-
versitaria consista en lograr un avecindamiento
de la formacién profesional en las fronteras de
lo académico, sino que se sostiene que la for-
macién profesional ha de ser simulténeamente
académica en la verdadera Universidad; lo aca-

(8) Ofr. Gutachten zur Hochschulreform (Actas de
la reforma universitaria), de Hamburgo en 1948 (In-
troduceién, apartado B, 8).

démico determina el cardcter de la formacion
profesional como tal formacion.

He aqui la réplica: Segfin esto, ;no se corres-
ponde la esencia de lo académico con la pre-
ocupacion por los objetivos de la praxis? No
es facil formular una respuesta. La correspon-
dencia entre la theoria y la praxis, derivada
en cierto modo de ella, es de dificil compren-
sion. “Querer formalmente que no acontezca
algo* y “no querer formalmente que este algo
acontezca”, son dos cosas distintas. Ademds, en
la esfera humana se dan asimismo fines que
no se alecanzan directamente si se los considera
desde un punto de vista formal; existen bienes
s6lo apropiables si se “dan por afiadidura”;
por asi decirlo, como premio de una bisqueda
encaminada por otros derroteros. “Quien husque
la salvacion de su alma, ése la perderd; y quien
la pierda, ése ganard la vida para ella” (Lue. 17,
33). Estas palabras del Sefior estin bien lejos
de ser una simple antitesis retérica, porque ex-
presan un estado de cosas y, a decir verdad, una
circunstancia en modo alguno limitada a la
materia religiosa, circunstancia que de ofro
modo no se ha de comprender con precisién en
semejante forma contradictoria. Relacionemos
ahora todo esto con nuestro caso: naturalmen-
te, la “capacitacion” profesional del médico,
del botéanico, del jurista... es fruto muy desea-
ble de los estudios universitarios. Pero ;no ca-
bria disimular asi el peligro de que tal capa-
citacion, en tanto en cuanto ésta sobrepasa el
nivel del hombre medio y del aprendiz de téc-
nico, conduciria en realidad al postulado de
una caida en lo trivial, caida por demis gra-
tuita, desinteresada por completo de la capa-
citacién universitaria puramente “teorética” y
admirativa? ; No podria ser que el efecto préc-
tico de lo fitil dependiera directamente de ello,
¥ que existiera previamente la realizacién de
una theoria pura? Todo esto suena quizas algo
a no-realista y roméntico. Pero habla bastante
en favor de una investigacién que hubiera es-
camoteado el fundamento de la theoria pura,
del cardcter “académico” de los estudios uni-
versitarios (algo asi como si por su causa la
virtud de nivelar convenientemente todo el apa-
rato activo destruyera radicalmente este ele-
mento de lo “teorético-académico”). Es proba-
ble que una tal investigacién se esterilizase al
mismo tiempo, es decir, que no causara direec-
tamente el efecto Gtil, aunque (mejor dicho, por-
que) este efecto ttil se le quiere exclusivo, in-
dependiente y “absoluto”.

Con esto ya se ha contestado en parte a la
segunda objecién, esto es, cuél seri la diferen-
ciacién concreta y ostensible de unos estudios
de especializacién, realizados con “método filo-
sofico”, de aquellos otros realizados con méto-
do no-filos6fico. La diferencia esti en el carfic-
ter “puramente teorético” de la entrega al
objeto. Lo diferencial reside en cierta mirada
especial dirigida a esa profundidad de las co-
sas en que éstas nunca ya serdin cosas determi-



SIGNIFICACION FILOSOFICA DR LO UNIVERSITARIO 137

nadas y utilizables para éste o para aquél...,
sino formas de lo mis maravilloso que quepa
pensar, o sea: formas del ser. En esta objeti-
vacién, partiendo del recinto del entorno inme-
diato y de los aspectos establecidos bajo la rea-
lidad ahsoluta, es donde el ser se encuentra
como ser; es el asombro aténito derivado del
proceso de una investigacién progresivamente
perentoria, atento a la profundidad insonda-
ble del cosmos, es decir, atento al caricter ar-
cano del ser mismo, atento al arcano existente,
que es algo; es el olvido de todo cuanto se re-
laciona con los fines inmediatos de la vida v
que conduce de nuevo a lo asombroso (;afor-
tunada-desgraciadamente?). Todo esto es causa
por la cual se han caracterizado de forma di-
ferencial la estructura interna, la actitud y la
atmoésfera de los estudios de una ciencia espe-
cial realizados con método filoséfico. Lo dife-
rencial es, en primer término, este ser libre
(Freisein) de la vinculacién a ciertos fines nti-
tilitarios, cuyo ser libre es la inmanente liber-
tad académica, la cual llega a desaparecer per
definitionem tan pronto como las ciencias se
convierten en mero artilugio pragmético de un
poderoso trust organizado al uso.

Incluso en la relacién gramatical “libertad
académica”, cabe decir “filos6fico” en el lugar
de “académico”, esto es, que las ciencias es-
peciales pueden utilizarse provechosamente al
servicio de fines utilitarios. Con semejante po-
litica colonialista (Indiensnahme) nada sucede
que contradiga la esencia de la ciencia apli-
cada. Hablamos ahora absolutamente en con-
creto. Una consigna estatal puede decir, por
ejemplo: “Para poner en marcha un plan quin-
quenal necesitamos ahora fisicos que alcancen
la supremacia de la nacién en tal o cual terre-
no” ; o hien: “precisamos médicos que elaboren
cientificamente un medio eficaz contra la gri-
pe”. Asi se pueden dar drdenes, v obedecerlas,
sin que por ello sea transgredido lo esencial
de estas ciencias especiales. Pero si se orde-
na: “Necesitamos inmediatamente filésofos que
fundamenten, desarrollen y defiendan una de-
terminada ideologia...”, en este caso s6lo puede
hablarse asi contribuyendo automiticamente a
la destruccién de la filosofia. La theoria filosé-
fica se puede dar tan sbélo en tanto en cuanto
sea libre. No se trata aqui de afirmar la incom-
patibilidad l6gica o psicologica de la theoria,
de un lado, y Ia “politica colonialista” de fina-
lidades pragmaiticas, de otro. Sino que esta re-
lacién es realiter mortal. TLa theoria filosofica
se destruye con la “politica colonialista”. Es
cierto que cabe pensar en la servidumbre de la
filosofia; pero téngase en consideracién lo si-
guiente: los resultados del pragmatismo no son
filosofia. La filosofia es libre o no es filosofia.
Las ciencias especiales, por el contrario, pueden
ser libres solamente en tanto en cuanto se rea-
licen con método de la theoria filoséfica, esto
es, método académico. (Por “libertad” se en-
tiende aqui —y debe ser subrayado de nuevo—

simplemente la independencia entendida frente
al utilitarismo de la prawxis; es evidente que no
pensamos en que de algin modo la filosofia
puede sentirse “libre” de toda vinculacién a la
norma de la verdad objetiva. Sin embargo, la
realizaciébn de esta dependencia presupone di-
rectamente esa libertad.)

s indudable que la diferencia —tanto del
método factico como del de principio— enfre
el método académico y filoséfico, y los estudios
especializados y sn método no-académico, estri-
ha fuertemente en los limites de la perceptibi-
lidad, y tiene aplicacién significativa en nues-
fra situacion intelectual: que lo diferencial y,
por lo tanto, lo esencial de lo académico ape-
nas puede percibirse todavia. En alguna oca-
sion habria que plantear, a titulo de “ejercicio-
test”, la siguiente cuestién: en qué se diferen-
cia, en sustancia, el Instituto Quimico de nna
Universidad del de una gran empresa moderna
de productos quimicos y farmacéuticos. Hay
gque temer por que esta diferencia no pue-
da establecerse en lo sucesivo. (Quizis la
primera diferencia estribe en la simple reali-
dad de que las instalaciones industriales estén
mejor equipadas y més copiosamente financia-
das que las universitarias.) Sin embargo, ello
significaria que ya nunca més podri recono-
cerse la diferencia entre “académico” y “no-
académico”, y la significaciébn de la libertad
universitaria. Una situacién a la que parece
que en efecto estamos abocados.

Esta sitnacién se manifiesta también en los
proyectos de reforma universitaria, del modo
siguiente: es preferible salvar o restaurar asf
el carfcter académico de los estndios univer-
sitarios, antes que tomar medidas en contra de
una formacién de cultura general aplicada a
los estudios especiales (9). Tal studium gene-
rale es, sin duda. algo muy deseable; pero no
cabe esperar de é1 el restablecimiento del ca-
ricter académico de la Universidad. Antes hien:
el cardcter académico de la Universidad se
constituird simplemente enltivando todas las
ciencias, incluso las ciencias aplicadas —sobre
todo éstas—, con método académico, es decir,
con método filos6fico. No variard gran cosa la
sitnacién en virtud de una mera confribueién
aditiva de las especializaciones —entre las que
se encuentra la de la “filosofia” [v ni siquiera
cabe hablar de otras disciplinas de la Allge-
meinbildung, ignalmente provectadas; en cier-
ta medida, la sociologia, y en absoluto, la eco-
nomia politica (10)]—; y no variard si se con-
sidera, sobre todo, que hasta la filosofia como
especializacién puede estudiarse econ método
evidentemente no-filoséfico. La filosofia como
ciencia aplicada no esti préxima a especializa-
ciones por las que se imprime a unos estudios

(9 Ibidem. Apartado “Studium generale”.
(10) Ibidem.
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el caricter sustancial de lo académico, sino la
filosofia como principio, como modus de la me-
ditacion, como actitud bdsica ante el mundo.
Y casi me atreveria a decir que hasta los estu-
dios filoséficos (como especialidad) podrian ini-
ciarse partiendo, por el contrario, del estndio
de las ciencias aplicadas, siempre que estas cien-
cias se cultiven metodolégicamente con la filo-

sofia. Bajo este presupuesto cabria incluso la
aceptacién sin dafio de nna “especializacién”
méas intensa. Bajo el presupuesto de un estu-
dio de las ciencias especiales, cultivadas con
método filoséfico, podria tolerarse tal prope-
déutica cientifica, en la cual, conforme a un
acuerdo nada comun, se cuida de estudiar hace
va tiempo el propio mal incurable,

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN LA UNIVERSIDAD

Este ensayo va por sugerimientos. Entiendo
que no es posible escribirlo de otra forma. So-
bre la ensefianza de las Mateméiticas, de la Fi-
sica, de la Medicina si cabe razonar desde unos
presupuestos que nos son comunes, 0 que re-
chazamos como opuestos. Pero en la ensefianza
de la Filosofia lo que fallan son los “presu-
puestos” mismos. Todos entienden, con mejor
o peor fortuna, la formalidad especifica de una
ciencia, las exigencias didécticas que presen-
ta y la expresiéon adecuada de su cometido.
Entendemos que el proceso didéctico no es uni-
voco, pero la eficacia se salva si el objeto for-
mal queda esclarecido en la mente del alumno.

En Filosofia no es asi. En el método de en-
sefianza de la Filosofia queda comprometida la
Filosofia, no sélo la eficacia de su ensefianza.
Por ello, estimamos labor més dificil y de ma-
yor urgencia la de acordar qué se pretende,
que la de entretenernos en mostrar caminos y
soluciones en las que la Filosofia se desvanece.

Ante todo, una observacién: con la Filosofia
no se juega. Y jugar con ella es presentarla
como “cultura bésica”. Pretender que la Filo-
sofia que se imparta en los Estudios Comu-
nes sea una Filosofia preparatoria, me parece
sencillamente afilos6fico. La persona que acepte
una Filosofia de tono menor, estudiada en los
Cursos Comunes, se expone a no tener idea de
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lo que la Filosofia exige. Con la Filosofia no
se juega, porque la Filosofia es un bien peli-
groso. Como del lenguaje dijera Hélderlin po-
demos escribir de la Filosofia. Y acaso no fue-
ra exagerado decir que la peligrosidad de un
bien como el lenguaje brota precisamente de la
“filosofia” que el lenguaje atesora.

A cualquiera se le alcanza ya que la Filoso-
fia nace en el hombre filosofando. Y que es mis
dificil filosofar que saber o aprender Filosofia.
Més afin: creer que se ha aprendido Filosofia.
gin el riesgo y la aventura del filosofar, es una
creencia fatua. En los Estudios Comunes se ha
de aprender a filosofar. Y como a filosofar sélo
se llega por medio de la IMilosofia, la tarea del
maestro universitario de Filosofia habra de rea-
lizar el milagro de ensefiar a filogsofar desde la
I'ilosofia misma, no desde las ciencias, desde el
arte; tampoco desde el “problematicismo” de
la verdad.

Nos esforzaremos en explicarnos. El alumno
que acepta la Filosofia como una disciplina,
como una asignatura entre las demds, estd in-
capacitado para entender luego lo que la Filo-
sofia significa en verdad. Cuidado: no digo que
la Filosofia gane en excelencias a las restantes
ciencias o asignaturas que con ella comparten
el horario escolar; pero si afirmo que es “algo”
de tono, altura, dimensiones y resolucion di-
versas. Sin filosofia se puede vivir feliz, se pue-
de llegar a sabio. De no ser asi tendriamos muy
pocos hombres felices y, desde luego, muy po-
cos sabios. Pero la Filosofia impone unas con-
diciones personales al maestro y al alumno, tan
peculiares y caracteristicas, que si no se po-
seen es la Filosofia la que se desvanece en su
objeto. Con palabras terminantes podriamos de-
cir lo mismo asi: la Filosofia no admite suce-
daneos.

;C6mo puede realizarse practicamente la ta-
rea? Ensayemos una respuesta. El alamno ha
de darse cuenta, desde el primer momento, de
que la Filosofia es una complicacién personal



LA ENSENANZA DR LA FILOSOFiA EN LA UNIVERSIDAD 139

y vital. La palabra “complicacién” asusta o
divierte, segin el humor de quien la escucha.
Hay —también intelectnalmente— quienes go-
zan con las complicaciones; otros se apartan
sisteméaticamente de ellas. Lo primero que es
preciso probar es si la Filosofia es una “com-
plicaciéon” real o es un prurito intelectual. Todo
el desarrollo de la Filosofia es una prueba irre-
fragable de la exigencia, de la naturalidad de
esta complicacién que presenta la Filosofia. El
hecho de que haya hombres que puedan vivir,
y pensar, y trabajar, y amar sin esa complica-
cién no dice nada en contra de la autenticidad
humana de la Filosofia. Como tampoco es ob-
jecion el descarrio o la morbosidad de algunas
posturas o actitudes historicas.

Todo lo que el hombre hace, dice o piensa le
complica en su vivir. Pero no precisamente por-
que su obra, su palabra o su pensamiento le
libere o le ate, sino por su cardcter de activi-
dad personal y humana. En Filosofia no es
asi; el hombre queda sometido a su obra, a su
pensamiento, a su palabra. La Filosofia se vuel-
ve contra el hombre que vive intelectualmente
de ella. Es conciencia del hombre, 1a Filosofia;
su espejo y su fuerza. Y en su fuerza, su luz
v su verdad. La Filosofia no sirve para otra
cosa, no es sierva de nadie; es sefiora v juez de
si misma.

Que nadie me diga que la Filosofia es sierva
de la Teologia, por ejemplo. Esta no es la cues-
tién, y demostraria, quien tal objecién lanzara,
que no habia calado en lo que estamos escri-
biendo. En su obsequio, sin embargo, haremos
un inciso. La “servidumbre” de la Filosofia no
es algo que le venga de fuera a la Filosofia,
sino que es una verdad que pone de manifiesto
la Filosofia misma. Una servidumbre impues-
ta por la Teologia no es, ortodoxamente ha-
blando, doctrina catélica. Es la Filosofia 1a
que tiene conciencia de sus propios limites, v
la que advierte la posibilidad y el hecho de Ia
Revelacion. No que s6lo sea la Filosofia la que
se percate de esta realidad, pero si que es Ia
Filosofia la que descubre en toda su claridad
v penetra en toda su hondura la verdad de la
Revelacidn.

La Filosofia no es explicaciéon de los fend-
menos o de las realidades, y, por lo tanto, el
método de ensefianza no puede ser el de las
ciencias “explicativas”. El fundamento real que
sirve de apoyo para ordenar sistemdticamente
unos conocimientos no es un fundamento filo-
s6fico, sino puramente cientifico. La TFilosofia
nada tiene que decir sobre la exactitud o super-
ficialidad de que a unos conocimientos asi tra-
bados se les puede denominar y conocer con el
nembre de “ciencia”. Nosotros creemos que cada
grupo de especialistas puede muy bien fichar
con el nombre que prefiera el conjunto y el
alcance de sus hallazgos y de su explicacion,
siempre que se mantenga en su campo vallado.
Y creemos también que no hay que desorbitar

el prestigio etimologico o usual de las pala-
bras.

Pero la Filosofia no es tampoco implicacién
de los fenémenos o de las realidades; ni, por
lo tanto, el método de las ciencias de implica-
cion es método idéneo para la Filosofia. Es
cierto que las Matemditicas quedan constitui-
das como ciencia rigurosa siempre que todas
sus afirmaciones, en orden férreo de demostra-
cion, queden implicadas —y no sbélo explica-
das— en un postulado Gltimo y supremo o en
un axioma fundamental. Este axioma, ademds
de fundamental, resulta fundamentante: exi-
gencia ésta no requerida en las ciencias expli-
cativas.

La Filosofia comienza cuando los fenomenos,
o las realidades, o los pensamientos son el hom-
bre mismo. Son el hombre mismo, es decir, que-
da en ellos complicado el hombre, precisamen-
te en cuanto hombre. Con la Filosofia el hom-
bre toma conciencia de si mismo. La Filosofia
es una verdadera autognosia. Por ello, cnalquier
método de ensefianza de la Filosofia es espu-
rio si el maestro no es “vocacionalmente” filo-
sofo; v cnalquier método de ensefianza de la
Filosofia es baldio si en el alumno no se des-
pierta la vocacién filos6fica. Querer que todos
los universitarios sean “un poco filosofos” es
nna ofensa a la Filosofia, y un gran favor que
se rinde a la falsificacién de la Filosofia.

Que todos los hombres desean por naturale-
za saber, es un aforismo de la naturalza misma
transmitido por Aristételes. Pero la Filosofia
es la conciencia reflexiva de este deseo y su
resolucién prictica. Pretender ensefiar Filoso-
fia a quienes declinan la resolucién de esa ape-
tencia, o a quienes la acunan para que duerma
en la comodidad vital de una profesién lucra-
tiva, me parece sencillamente un dislate. 8i el
profesor de Filosofia —y conste que la pala-
bra “profesor”, unida a “filosofia”, enturbia la
cuestion—, si el profesor no acierta con los
vocablos magicos, o con la actitud sorprenden-
te para despertar la vocacién filosbfica, su co-
metido se convierte en tarea desconcertante y
peligrosa. S8i no temiera que mis expresiones
sonaran a exageracién, diria, sin més, que un
profesor de “Filosofia” que tuviera que ense-
flar Filosofia a alumnos sin vocacién deberia
meditar previamente en la moralidad del ejer-
cicio de su profesién, a no ser que confiara en
que al final de la jornada alguno de ellos seria
canado para la empresa.

Con la Filosofia el hombre se hace “de nue-
vo”- Se interioriza, aprende a dialogar consigo
mismo. Y-s6lo cuando sabe hablar consigo mis-
mo acierta a hablar a todo lo demés. Ha-
blar “a” todo lo demds; que no es precisamen-
te hablar “de” todo lo demds. La preposicion
v el modo de comunicacién separan al filbsofo
del sofista. Ocurre, de manera anfloga, como
con la santidad o con el heroismo; no en ha-
blar de Dios o de las grandes empresas, sino
en hablar con Dios y con la historia; en reali-
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zar la obra estd la grandeza y la auntenticidad.

Otro cualquiera, mejor que yo, habria podido
escribir todo esto derivindolo de la riqueza eti-
molbgica del vocablo “Filo-Sofia”. El amor a
la sabiduria s6lo se aprende estando decidido
a amarla, y mostrando con las pisadas o con
el vuelo de los pensamientos la gracia del ca-
mino.

La ensefianza de la Filosofia en la Universi-
dad, en los Centros Superiores de Estudios
s6lo es posible en la ejemplaridad filoséfica del
maestro. Que si el maestro se percata —y si no

se percata no es maestro— de la trascendencia
de su cometido encontrari en la luz de sus pa-
labras arranque y seguridad. Juzgar que un
filésofo, por serlo, es yva maestro de Filosofia,
seria malentender nuestras palabras. Pero no
se aparta mucho de nuestra linea quien piense
que el filosofar es el método idéneo para ense-
fiar Filosofia. Advirtiendo, bien advertido, que
el filosofar no es piruetar sobre cuestiones en
las que el hombre queda complicado, sino el re-
crear en alta voz las verdades conseguidas y
la transparencia lnminosa de su hondura.

LA LOGICA MODERNA Y LA FORMACION
DE UNA MENTALIDAD CIENTIFICA

1. CONSIDERACIONES GENBRALES

En la base de la ciencia fisica y matemética
de nuestros dias, en la base de todo nuestro
actual saber tedérico hay una compleja logica
cientifica y epistemologia, cuya iniciacién en el
Bachillerato, sobre todo en su rama de cien-
cias, debe ser considerado como uno de los més
urgentes problemas pedagégicos.

;De qué se habla? Ofr hablar de la Ildgica
moderna, de sus graves cuestiones de funda-
mentacién, de sus paradojas y de la extraiia
luz que proyecta sobre todo el panorama de la
ciencia actual resulta, ciertamente, cosa nueva
para muchos, especialmente en Espafia. Todas
las personas de cierta cultura recuerdan —vago
recuerdo del Instituto o del Colegio— que hay
una légica arcaica y dura, inflexible en su sim-
plicidad y, a la vez, enteramente inaplicable a
los asuntos de la vida real, del laboratorio o
de la técnica; criatura excelsa e intocable del
entendimiento humano: la légica de Aristéte-
les, especialmente a través de la elaboracién
atribuida a Pedro Hispano. Todos se represen-
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tan log cnadros de oposicién y conversion de
las proposiciones, asi como las figuras del si-
logismo. ;De qué sirven —inquieren timidamen-
te generaciones y generaciones—. No hay res-
puesta, en general, y alguna vez se dice: son
esquemas muy formativos. Bien; pero, al pa-
recer, ésa no es la tnica Ildgica, ni éstos los
fnicos esquemas generales de la mente. ; Exis-
te también una légica moderna? ;De donde sur-
gen sus problemas? ;Estin vinculados, acaso,
a los problemas de la nueva fisica y de la nue-
va matemética? Pocos sospechan que con esas
preguntas se estd tocando uno de los temas
centrales del pensamiento cientifico de nuestro
tiempo, eseneial para la comprension y organi-
zacién en una unidad del saber actual, una de
las cuestiones mAs importantes para la forma-
cion pedagégica de una mentalidad cientifica
rigurosa, cuya urgencia en nuestra Patria para
mejorar nuestro nivel, no sélo te6rico, sino aun
téenieo, ha sido reconocida de modo uninime.
. Qué clase de paisaje intelectnal sugieren aqui,
a la mayoria, estas dos palabras: ldgica mo-
derna? Acaso ninguno. ;Por qué razén?

No dudaremos un solo instante al afirmar
que esta desorientacién fundamental acerca de
lo que puede llamarse, justamente, la espina
dorsal de la ciencia tiene su raiz en profundas
deficiencias de nuestra Ensefianza Media v Uni-
versitaria, sobre todo de los primeros cursos
de las Facultades de Filosofia y Ciencias. La
légica, que fué llamada por Leibniz “ciencia
general”, debe dar a conocer los supuestos co-
munes a todas las ramas del saber, la estructu-
ra general de una teoria cientifica, los procedi-
mientos ideales del entendimiento en la tarea
de construceién del edificio cientifico. La 14-
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gica que se ensefie en cada época debe ser ade-
cuada a la ciencia contemporfinea, aunque sin
dejar de fundarse en principios valederos, en
lo esencial, a la ciencia de todo tiempo. Pero
;se cumplen estas exigencias en la logica de
nuestra Ensefianza Media v Universitaria?
Légica matemdtica, ariomdtica, teoria de la
demostracién, problema de la decision, teoria
general de la ciencia y epistemologia de la ma-
temdtica y de la fisica : expresiones cuyo sentido
estd enteramente fuera del alcance de nuestros
estudiantes del grado medio v aun del universi-
tario. Ligica moderna: curiosa expresion, in-
comprensible para ellos. De todas las asignatu-
ras del Bachillerato, la légica es, sin dunda, la
que mis antigna parece a los alumnos, pues se
mantiene casi inalterada desde que salié de las
manos del Estagirita. Se responderi: no es an-
tigua, sino eterna. Pero distingamos aqui. por
favor: puede admitirse —v s6lo un historicista
extremo se atreveri a negarlo— la existencia
de un sustrato permanente, invariable, eterno,
por debajo de todas las formulaciones de la
l6gica ; pero estas formulaciones, en si mismas,
pueden considerarse tamhbién, en todos sus de-
talles, eternas? ; No habrin de marchar al com-
pés del saber positivo? Sea como sea, ahi es-
tan la teoria de la relatividad, la mecdnica
cudntica, la teoria matemdtica de los conjun-
tos, que reclaman la evoluciéon del pensar 16-
gico hacia formas més sutiles y complejas que
las denominadas cldsicas. Una de dos: o la ldgi-
ca no tiene nada que ver con la ciencia real, con
la que efectivamente se hace, y se renuncia, por
lo tanto, a todo intento de hallazgo de los ecri-
terios generales de la razén cientifica, o Ta 14-
gica debe manifestar los esquemas mentales que
estéin, en realidad, en la base de todas las cien-
cias de hoy, v, por lo tanto, evolucionar con la
ciencia misma. Pero es indudable que la ciencia
ha cambiado de perspectivas desde Descartes,
Galileo, Leihniz v Newton, ¥ mas afin desde
Planck, Einstein, Cantor, Hilbert v Brouwer.
;Por qué, pues, seguir ensefiando, sin amplia-
ci6bn ni modifieacion alguna, la misma ldgica?
Tnsistimos: ;Qué imagen de la teoria cien-
tifica se logra a través de 1a légica aristotélica?
:No pensard el alumno, después de su estudio,
con harta ingenuidad, que una teoria es siem-
pre una cadena de silogismos, que parten de
unas proposiciones hésicas, obtenidas por via
inductiva, v Ia ciencia un inmenso sorites, con
entimemas, dilemas y epiqueremas intercalados?
. No empobrecera la idea del error en la cien-
cia, reduciéndolo a sofismas v falacias? Todo
Io que es Ia entrafia de la actividad cientifica
moderna quedard, por desgracia, fuera de esta
imagen. T1 método hipotético, la organizacion
axiomdtica, 1a complementaridad de los esque-
mas —descubierta por Bohr, y de capital im-
portancia hoy—, el plano formal-convencional
—Poincaré— en que se construven las teorfas,
Ia exigencia positivista inicial de no usar otros
conceptos que los definibles de modo hipoté-

tico-cxperimental, segin la expresién de Ed-
dington... Todo esto es eludido en la ensefianza
de una disciplina que —decimos— si ha de te-
ner algnna funcion pedagégica, educative es la
de abrir el entendimiento del alumno a las es-
tructuras més universales efectiva y actualmen-
te presentes en el saber.

Formativo es mostrar lo vivo de la cultura,
v también lo permanente a través de lo vivo,
su esqueleto: mas nunca lo pétreo y yerto. Lo
problemdtico, frente a lo rigido. Mis de una
voz se ha levantado recientemente en Espaiia
acusando a la actual Ensefianza Media y Uni-
versitaria de no dar a conocer los aspectos pro-
blemdticos del saber —sin duda los que mas
educan—, sino s6lo los que se creen estables.
De no ensefiar a problematizar, actividad tan
fecunda v mnecesaria. También es siempre més
formativo lo que puede aplicarse, frente a aque-
1o que no trasciende de si mismo, por valioso
que sea. Ahora bien: desde estos tres puntos
de vista, la 16gica aristotélica, tal como se ex-
plica, es insuficiente y estéril, y constituye una
auténtica isla intelectual sin enlace vivo con
la ciencia contemporinea y sus cuestiones. Des-
problematiza, simplifica brutalmente la reali-
dad cientifica. Dos alas pueden considerarse
en el desarrollo moderno de la ciencia: el mé-
todo experimental v log nuevos esquemas 16gi-
cos, que se inician con el racionalismo. ;Por
qué razém, entonces, si aceptamos que es nece-
sario familiarizar al estudiante con las expe-
riencias fisicas y quimicas, si aceptamos que es
esencial que tome en sus manos una probeta,
desde la misma Ensefianza Media, le tenemos,
por otra parte, tan lejos de las verdaderas ba-
ses teéricas del saber —del estudio de las le-
ves de un sistema axiomético. por ejemplo, ¥
del problema de la consistencia—, v no le fa-
miliarizamos también, tiza en mano, en la pi-
zarra, con los verdaderos problemas formales
de Ia ciencia, al tiempo que le cansamos, sin em-
hargo, con las figuras v modos del silogismo y
los conceptos de una ciencia definitivamente pe-
riclitada, que no tendri ocasién de apliear ja-
mas, ni en la vida. ni en la historia, ni en la
matemética, ni en la fisica actnal?

Basta ver las difienltades que eneuentran los
universitarios de los primeros cursos de Dere-
cho. Filosofia o Ciencias Exactas en todo in-
tento por precisar los conceptos fundamenta-
les de sns disciplinas respectivas, o por formar-
o nna idea de la estruetura formal de sus
materias: basta ver 1a falta de sntileza con que
razona el espafiol medio, 1a falta de rigor para
representarse en toda su amplitnd v compleji-
dad ohjetiva las situaciones, v se comprenderi
aque es necesario ensefiar légica, verdadera 16-
riea, logiea sntil v penetrante, no la fosca ¥y
dual que hoy se expliea, sino la que muestre los
diversos planos en que puede plantearse un pro-
bhlema. los distintos sentidos de 1a verdad cien-
tifica, 1a que haga superar, en fin, esa tendencia
al ergotismo, a la consecuencia l6gica unilate-
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ral, que hace poco sefialaba, con gran acierto,
Rodrigo Ferndndez Carvajal como dolorosamen-
te incrustada en la mente de nuestros compa-
triotas, de donde se deducen males sin cuento
para el saber, la técnica, la politica y la vida
espaiiolas,

Ni problematismo, ni sentido eritico, ni per-
cepeidn de los distintos planos de lo real y de
la insuficiencia de todas las consideraciones pu-
ramente formales podrian adquirirse si la en-
seflanza de la légica no recoge todas las apor-
taciones que van de las Reglas para la Direc-
cién del Ingenio, de Descartes, al problema de
la decision (o demostrabilidad de la ausencia
de contradiccién en un sistema de axiomas), tal
como aparece en Hilbert y Gadel.

La simple logica aristotélica no es adecuada
—diremos, usando la clasificacion de Rickert—,
ni para una comprension total de la estructu-
ra de las ciencias culturales, ni tampoco para
la de la estructura de las ciencias naturales,
tal como se construyen hoy. Ortega reclamaba
una razén histérica frente a la razén cientifica ;
pero es preciso confesar, honradamente, que ni
una ni otra se ensefian por medio de la logica
de los actuales libros de texto. Nadie ha oido
hablar en el Bachillerato, ni en la Universi-
dad, de ldgicas polivalentes, por ejemplo, tan
necesarias en el campo de la probabilidad fi-
sica y de la mecdnica ondulatoria; nadie ha
oido hablar siquiera de una ldgica general de
las relaciones, o de una ldgica de los sistemas
de axiomas. Nada del simbolismo Idgico esen-
cial en todo andlisis teérico. Ni en la Univer-
sidad siquiera se tiene la menor idea de qué
pueda ser una légica aplicable, adecuada a la
ciencia de nuestra época; en una palabra: de
qué pueda ser una légica moderna. Tengo una
experiencia reciente por haber explicado un
cursillo sobre el tema Ciencia formal y ciencia
de lo real, en la Facultad de Filosofia de la
Universidad de Madrid (en el que me he limi-
tado a la exposicion de los conceptos genera-
les de la axiomditica formal y sus problemas
mis importantes), v he podido darme cuenta
de la dificultad con que se presenta ante un
alumno medio de esta Facultad el campo de la
logica de nuestros dias. Tal es su imprepara-
cion anterior.

Hay que cambiar este estado de cosas. Es ne-
cesario iniciar, desde muy temprano, a los alum-
nos en el hibito de un razonar més sutil v pro-
blemdtico, mas complejo que el de la légica
llamada tradicional. Razonar que ha de ser in-
dispensable después, en varias carreras, como
base de una ldgica juridica, de nna légica ma-
temdtica o de una légica fisica. Los principios

del Organon aristotélico no bastan por si solos
ni aun para comprender la estructura formal
de los Elementos de Euclides, construidos un
siglo después del Estagirita. No rechazamos la
validez de estos principios —; Dios nos libre !—:
pero creemos que deben complementarse con ur-
gencia con tratados elementales de ldgica ma-
tematica y teoria de la ciencia, signiendo la
pauta marcada por Hilbert, Tarski o Bochenski,
cuyos textos se estudian en el Bachillerato de
varios paises. Si esto no se hace, mientras que
no tendri jamés ocasion de aplicar la silogisti-
ca, el alumno que haya de estudiar despnés
matemdaticas o fisica se encontrard con la des-
agradable sorpresa de que no posee la justifi-
cacion logica del principio de induccién com-
pleta; de que no posee criterios que le permi-
tan admitir el principio de complementaridad,
fundamental en la fisica tedrica de hoy: de que
en la teoria de los conjuntos infinitos hay ex-
cepciones al principio de tercio excluso, que le
desconcertarin fatalmente, ete., etc., y, sobre
todo, de que no tiene claro el panorama entero
de la ciencia, con los vinculos de union entre
las distintas ramas, que s6lo aparecen —como
decia hace poco don Tomis Rodriguez Bachi-
ller, en una magistral conferencia— a través
de la concepeién axiomitica. Hace ya méas de
veinticinco afios, uno de los representantes mas
altos de la nueva perspectiva logica —el va ci-
tado David Hilbert— advertia: “Segitin mi opi-
nién, todo lo que puede ser objeto de pensa-
miento cientifico se adquiere por el método
axiomdtico, y, por tanto, indirectamente, por
la matematica, siempre que su forma esté en
sazén para una teoria. Mientras mis penetre-
mos en las capas, cada vez mas profundas, de
los axiomas, mayor serd nuestra conquista acer-
ca de la naturaleza del pensamiento cientifico,
de aspectos cada vez mis profundos, y seremos
més conscientes de la unidad de nuestros co-
nocimientos. Por iltimo, la matematica parece
llamada a desempenar un papel director en el
edificio de las ciencias construido por el mé-
todo axiomatico”. Hasta aqui Hilbert. Mientras
tanto, en Espaiia no se tiene, ni aun en medios
universitarios, la mis remota idea de este pla-
no de fundamentacion v comprension del saber
que es la axiomdatica, la léogica matematica; se
sigue explicando, como tinica preparaciéon a una
vision panordimica del edificio de la ciencia y
de su estructura, una parte minima de la 16-
gica aristotélica: v, a veces, ni siquiera, sino
la de infimos expositores escolisticos. No se
sabe lo que es un sistema de axiomas, ni una
teoria cientifica. ;No reclama esta situacitn
un cambio urgente y definitivo?
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LA FORMACION CIENTIFICO-POSITIVA DEL GRADUADO
EN LA SECCION DE FILOSOFIA

Firosoria Y CIENCIA

Que el manejarse en la filosofia de nuestro
tiempo requiere un buen conocimiento de la
ciencia positiva, constituye una verdad bien
facilmente demostrable. No creo necesario gas-
tar mucha tinta en intentar esta demostra-
cién, S6lo una concepeién anquilosada o irra-
cionalista del saber filosofico puede tratar de
arrancarlo a esta vocacion hermana que realiza
el saber en un primer plano de positividad fe-
noménica. S6lo una despreocupacién singular
por la trayectoria histérica de la filosofia pue-
de desentenderse del modo en que el hecho cien-
tifico ha gravitado sobre la misma durante su
periodo moderno o en anteriores momentos bien
sefialados, como en el aristotelismo.

Innecesario resulta indicar que estas afirma-
ciones no entraiian intento alguno de positi-
vacion de la filosofia, sino que, por el contra-
rio, parten del pensamiento mis antitético.
Aun reconociendo, en efecto —como en las an-
teriores lineas se apunta—, la diversidad for-
mal entre la ciencia filosofica y la positiva, e
incluso sus respectivas antinomias, mias o me-
nos provisionales, no puede rehuirse el plantea-
miento de una 1Mltima infegracion de resulfa-
dos y de una mutua comprensiéon epistemolt-
gica. Precisamente esta situacion de rigor, en
que filosofia y ciencia, dotadas de madurez
epistemologica, se autoconocen en su diversi-
dad y en sus definitivas exigencias armoénicas,
nos brinda los mejores horizontes para el fu-
turo trabajo aislado e integrador de ambas.

A esta consideracion especulativa mas ge-
nérica se afiaden problemas facticos de la en-
seflanza en el actual plan de estudios de nues-
tra Seccion. Encontramos asi en un primer pla-
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no de relevancia asignaturas como la Cosmo-
logia o la Logica y Metodologia de la Ciencia,
que visiblemente exigen una alusion reiterada
a la ciencia natural o matematica; o disecipli-
nas como la Historia de la Filosofia moderna
v contemporinea o la Teoria del Conocimien-
to (Metafisica Crifica), que de un modo menos
global, pero decisivo en ciertos capitulos, con-
tienen exigencias andlogas.

La formaciéon propedéutica del filosofo im-
plica, en consecuencia, la incorporacion de auna
serie de conocimientos propios de la ciencia
experimental y matemética junto al pedestal
de tipo humanistico y literario que la actual
organizacién de la Facultad procura. Observe-
mos de pasada que en el plan de estudios de
la Seccién encontramos incrustada una disci-
plina estrictamente positiva, la “Psicologia ex-
perimental”, que los alumnos deben no sdlo
estudiar, sino practicar durante un curso. Para
su arribada a la problemética antropolégica se
prevé, pues, una preparacién en el congruente
plano positivo perfectamente idénea. Pero esta
preparacién en las ciencias de la naturaleza,
fisica y biologia, y en el orden matemético se
reduce a los conocimientos del Bachillerato.
Conocimientos no s6lo en su volumen y alean-
ce, sino en su estilo y enfoque, encnadrados, de
este modo, por las fronteras de la segunda en-
sefianza. Llegan asi los alumnos al estudio de
la Cosmologia o de los problemas légico-mate-
méticos con una preparacion notoriamente in-
suficiente. Aqui surge, por lo menos, un pro-
blema para el profesor de Cosmologia o de Lo-
gica que merece ser estudiado.

Pero, por otra parte, deshordando esta con-
crecion pedagbgica a una asignatura y su en-
sefianza, pensemos —en el orden de conside-
raciones que abre este articulo— en lo que la
fisica representa en la cultura de nuestro
tiempo. ;Cémo puede el filosofo desentenderse
de ésta si quiere ser culturalmente fiel al mo-
mento que vive? La gravedad de la desatencion
de este capitulo salta a la vista.

Por el momento —si nuestra inhabilidad dia-
léctica y expositiva no es excesiva— confiamos
en haber puesto al vivo una vez mis el proble-
ma entraiiado en la ausencia de preparacién
cientifico-natural v matemética del alumno de
filosoffa, situacion que requiere remedio. El
profesor Diez Blanco ha tenido el mérito de
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llevar a la luz piblica hace pocos aifios este mis-
mo problema, en ponencia suya leida en la So-
ciedad Espafiola de Filosoffa. Ciertamente que
la actuacién del profesor de la Seccién, hasta
cierto punto, subsanara esta deficiencia forma-
tiva, dedicando una parte de sus lecciones a la
explicacién sintética de algunos problemas
cientificos e indicando a los alumnos la biblio-
grafia conveniente para su propia preparacién.
De este modo, al mismo tiempo que el estudian-
te cursa la Filosofia de la Naturaleza o la Cos-
mologia, deberd adquirir los principales cono-
cimientos fisicos v biolégicos de relevancia filo-
sofica. Su formacion en la Seceién enriquecers
su preparacién cultural extrafacultativa. Pero
esta reaccion sustitutiva resulta notoriamente
insuficiente. Un planteamiento radical hace
preciso revisar la formacién universitaria pre-
via al ingreso en la Seccion.

Ciexcras Y HUMANIDADES

Esta preparaciéon tiene en la actualidad nn
cardcter puramente literario y humanistico,
comiin a las otras secciones de Historia, Filo-
logfa o Pedagogia. Personalmente confesamos,
desde luego, la importancia de esta base huma-
nistica para el hombre que aspire a lanzarse
a la filosoffa, pero afirmamos también la ne-
cesidad complementaria de una formacién en
lIas disciplinas cientifico-naturales vy matemé-
ticas. El encuadramiento de nuestra Secci6n
en la Facultad de Letras, aunque fundamental-
mente nos parezca mantenible y acertado, no
debe, sin embargo, hacer olvidar que la filoso-
fia mira de un modo imperioso hacia el mun-
do de lo que en la organizacién facultativa se
designa como “ciencias”: sus estudios. asi, de-
hen tener una abertura hacia éstas. El aisla-
miento interfacultativo en la vida universita-
ria, si siempre constituye un mal, en el caso
de la Seccién de Filosofia v la Facultad de
(Yiencias se torna especialmente insostenible. Es
mucho lo que mutnamente se pueden dar los
filésofos y los cientificos. Por otra parte, ;por
qué mantener una formacién idéntica para in-
gresar en los estudios filos6ficos, literarios o
histéricos? En realidad. 1a filosofia contiene
exigencias formativas muy propias que dehen
ser tenidas en enenta en un intento de revisién.

Si la capacidad humana es limitada v un as-
pirante a filésofo no puede simultineamente
prepararse en las disciplinas literarias v en las
cientifico - naturales, creemos que el problema
debe ser resuelto por sacrificios pareiales en
ambos frentes y no por la eliminacién radieal
de uno de ellos, tal como en la actnalidad oeu-
rre. Ello aun en el supunesto de que sea salvado
el mis importante.

La complejidad temitica en que nos estamos
moviendo hace dificil cerrar este artienlo con
proposiciones tajantes de remedio definitivo v
revolucionario. Por otra parte, interesa més,

a nuestro ver, abrir un campo eldstico de nue-
vas posibilidades, respetando y conservando,
por lo demads, la sitnacién actual, que tratar de
sustituir radicalmente ésta.

Consecuentemente, vamos a limitarnos a
apuntar caminos por donde, a través de pro-
gresivas realizaciones, pueda llegarse a una
mejora de la actual situacion,

Vias DE SOLUCION

En primer lugar, tratemos de contestar a la
gran interrogacién central que plantea este ar-
ticulo: ;Cémo dotar al alumno aspirante a es-
pecialista en filosofia de aquella base de cono-
cimientos fisicos, biolégicos y aun mateméti-
cos? La respuesta mis obvia seria: en la Fa-
cultad de Ciencias, su lugar natural. Pero es
claro que la actual organizacién de ésta no pre-
senta unos cursos del tipo sintético y asequi-
ble que seria necesario en nuestro caso, dadas
las limitadas posibilidades de dedicaciéon e
un alumno de filosofia. El que en la actuali-
dad no existan estos cursos, seglin parece, no
quiere decir naturalmente que su organizacion
no pueda ser estudiada y llevada a la préctica.
A través de ellos la Facultad de Ciencias pres-
taria un sefialado servicio no sblo a la forma-
ci6n del filésofo, sino a la del hombre univer-
sitario de nuestro tiempo, ansioso de conocer
su panorama cultural.

Al llegar a este término de nuestra reflexion
podemos percatarnos de que estamos descu-
briendo una vez més el Mediterrineo, aunque
lo hacemos, al menos, desde un mirador nue-
vo. El Mediterrdneo en nuestro caso no es sino
el Aula de Cultura que funciona en la Univer-
sidad va con cierta regularidad; nuestro mi-
rador, evidentemente, son las necesidades for-
mativas de la Seccion de Filosofia. X1 Aula
de Cultura —en cuya modesta iniciacién me
cupo la satisfaccion de colaborar— trata pre-
cisamente de dar una visién de nuestro hori-
zonte cultural, con afencién decisiva al pano-
rama de la ciencia positiva y en términos ase-
quibles al universitario no especialista. ; No es
precisamente esta formacion la que hay que
exigir a todo filésofo como pedestal de arran-
que de su vuelo especulativo? Creo que bien
puede estudiarse la conexién entre el Aula de
Cultura v la Seccion de TFilosofia de Ia Facul-
tad de Filosofia v Letras, ¥ que, incluso, el
Anula de Cultura, cuando esté debidamente con-
solidada y reglamentada, podria convertirse en
medio de acceso a dicha Seccién, con la adi-
cion de algunas asignaturas complementarias
imprescindibles, como el latin y griego, por
ejemplo. Para mi constituiria un acceso mis
idéneo, en tales términos, que los actuales “cur-
s08 comunes”.

En segundo lugar, el graduado en Ciencias
que sienta una ulterior llamada filoséfica dehe
tener, en nuestra opinién, especiales facilida-

-
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des de ingreso en la Seccién. He conocido per-
sonalmente bastantes casos. Bastaria con algu-
nas asignaturas inevitables, como las anterior-
mente indicadas, griego y latin, necesarias para
el conocimiento de la filosofia antigua, afiadi-
das a su titulo cientifico; y nuestra Seceion
podria contar con el ingreso de vocaciones bien
valiosas y en Optimas condiciones para traba-
jar en los campos de filosofia de la ciencia.
Por otra parte, aun podrian darse mayores
facilidades para alumnos de Ciencias que, sin
aspirar al titulo de Licenciado en Filosofia,
deseen cursar algunas asignaturas de Filoso-
fia complementarias de su formaecién, los cua-
les podrian, sin embargo, obtener un Certifica-
do o Diploma en Filosofia de la Ciencia. La
introduccion de estos titulos secundarios y li-
bres en el cuadro de estudios de la Universidad
espafiola, junto a sus rigidos titulos actuales,

permitiria una colaboracién y elasticidad bien
deseables.

Y, finalmente, ya que el tema genérico de
las relaciones entre las Facultades de Filoso-
fia y Letras y Ciencias ha sido suseitado como
iltimo fondo de nuestra consideracion, pense-
mos en la necesidad de que en el plan de estu-
dios espafioles aparezean algunas chitedras de
colaboracion interfacultativa que subsanen este
aislamiento formativo de nuestros alummnos.
Asi, las de Historia y Teoria de la Ciencia o
de Logica Matemdtica entre las Facultades de
Filosofia y Letras y Ciencias. La dedicacion te-
mitica de estas cdtedras, a la que debe ser con-
gruente su régimen, supera automaticamente
este aislamientd facultativo y pueden ser fuen-
te Optima en la creacién de un tipo de estu-
dios intermedio, tan necesario para la s6lida
formacion bésica del filésofo de nuestro tiempo.

DADACTHEAY D E e B R

Antes de entrar en la disposicién sistematica
de nuestro tema seri preciso determinar un
lanto su contenido. En Espafia se estudia la
Etica tanto en el Bachillerato como en las au-
las universitarias. En el Bachillerato, las no-
ciones son extraordinariamente rudimentarias,
va que la Etica se despacha en tres o cuatro
temas, a los que luego apenas si se da impor-
tancia en los exfimenes finales. Esto no signi-
fica de nuestra parte una censura, ya que pro-
fundizar mis “modo cientifico” no creemos con-
dujera demasiado lejos de esas edades y en
orden a esta disciplina, y la formacién moral,
“modo pedagbgico” o formativo, se lleva con
bastante suficiencia en la ensefianza de la Re-
ligi6n.

Pero dejando aparte los problemas que de

Fray Josg Tovori (0, P.) es profesor adjunto
en la Universidad de Madrid y secretario del
Instituto “Luis Vives” de Filosofia, asi como
director de la Seceidn de Etica Individual y So-
cial del mismo. Fué secretario de las dos pri-
meras Semanas Espaiolas de Filosofia; siendo
actualmente profesor del Instituto Leén XITT
y de la Pontificia de Salamanca. Ha publicado
una obra titulada El bien comiin, y numerosos
articulos.

JOSE TODOLI (0. P)

este apartado del Bachillerato pudieran surgir,
nuestro interés se centra en los problemas uni-
versitarios. En este sentido tres son las Univer-
sidades que, poseyendo Facultad de Filosofia,
poseen también la cétedra de Etica: Madrid,
Barcelona y Murcia.

La Etica se ensefia en el quinto curso de
Filosofia y Letras, o, si se prefiere, en el ter-
cero de especialidad.

Aflin es necesaria una nueva precision, si se
trata de dar un auténtico sentido al “método
de la Etica”. Porque existe una grave confu-
sion entre el método cientifico de ensefiar la
moral y el método pedagbgico de hacer que la
moral sea vivida por los individuos o por la
sociedad, Zaragiieta distinguird entre el “ha-
cer saber” y el “hacer querer”. Es frecuente la
protesta de ciertos autores contra los profeso-
res de moral porque ensefian una ciencia pura-
mente sistemdtica, no vivida, y cuyos efectos
poca o ninguna influencia tienen en la vida de
los alumnos. Se alaba la diddctica de los pre-
dicadores y apdstoles que intentan hacer vivir
la moral que ensefian. Quizis el Gltimo ejem-
plo, en este sentido, sea el profesor Leclercq,
de la Universidad de Lovaina, que en su ohra
L’enseignement de la Morale Christienne, ca-
pitulo VII, pag. 139 y sigs., se ha dedicado un
amplio estudio a este problema, inclinindose
decididamente a un método que pudiéramos
llamar persnasivo de la asignatura.
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Morar ¥ PEDAGOGIA

Nosotros quisiéramos que se deslindaran muy
hien los campos de la ciencia Moral y de la
Pedagogia. La ciencia Moral se contenta con
estudiar los actos humanos, reducirlos a sus
causas, establecer sus leyes o sus normas, estu-
diar las virtudes y su funcionamiento, etc. Su
intencién directa es convencer. Es ciencia pric-
tica porque establece normas generales a la
vida moral ; pero su practicidad no desciende a
los singulares, a la formaciéon de los indivi-
duos. Esto lo hace la Pedagogia, o mejor el pe-
dagogo, cuyo fin inmediato es persuadir, mover,
al buen obrar. La ciencia Moral atiende a los
primeros principios, bien sea deduciendo de alli
sus conclusiones y proposiciones generales, sus
normas; bien sea induciendo desde los hechos
hasta los prineipios y las conclusiones. La Pe-
dagogia, en cambio, se dirige, principalmente, a
los motivos de obrar de la voluntad, a ensefiar
a formar el juicio practico-prictico de la razén
y a vigorizar la voluntad para hacer rectamen-
te la eleccion de lo bueno o de lo mejor. La
ciencia Moral convence. La Pedagogia persuade.
La Moral es ciencia practica. La Pedagogia es
practico-practica. La Moral es una ciencia ob-
jetivamente prictica. La Pedagogia busca hacer
a la moral subjetivamente prictica. A esta dis-
tincion parece hacer alusion Kant en la segun-
da parte de su Critica de la razén practica,
cuando dice: “Por doctrina del método de la
razén pura prictica no se debe entender el
modo (tanto en la reflexién como en la exposi-
¢i6n) de proceder con los principios puros pric-
ticos en vista a un conocimiento cientifico de
ella; lo que propiamente podria Ilamarse méto-
do solamente en la Filosofia teorética (puesto
que el conocimiento popular necesita de una ma-
nera, mas la ciencia de un método, esto es, de
un procedimiento segiin los principios de la ra-
z6n, mediante los cuales solamente puede redu-
cirse a sistema el conocimiento de lo multiple).
Al contrario, para esta doctrina por método se
entiende el modo, en el que puédese procurar
a las leyes de la razén pura prictica nn acceso
en el espiritu humano, un influjo sobre las ma-
ximas de él, es decir, el modo de hacer tam-
bién subjetivamente prdctica la razoén objetiva-
mente practica” (Kant: Critica de la razén pric-
tica, IT Parte, primeras palabras). Donde Kant
distingue perfectamente dos saberes: el de la
ciencia Etica (Maritain lo llamaria el saber es-
peculativamente prictico), y ese otro saber (que
Maritain llamaria prictico - practico) (1) que
Kant llama objetiva y subjetivamente prictico
vy que no se trata en modo alguno de dos sa-
beres especificamente distintos, sino de dos mo-
dos de poseer un solo saber objetivo, experi-
mental o cientificamente deducido, que llama-

(1) Les degrés du savoir. Dedebec. Ed. Desclée.
Buenos Aires. Sciencies et Segesse, 2.* parte, ¢. L

mos saber moral. Tiene perfecta razén el Bu-
lletin Thomisthe (abril-junio 1935, pags. 425-6),
en el que Ramirez se niega a admitir dos cien-
cias diferentes. Lo que hay son dos modos di-
versos de poseer la ciencia: una, objetiva y sub-
jetivamente prictica, al estilo que Soerates en-
tendia la ciencia cuando la confundia con la
virtud. Y otro, s6lo objetivamente prictico,
como la posee todo moralista, que conociendo
perfectamente toda la trama de la Ciencia Mo-
ral, no la hace subjetivamente prictica on su
conducta particular.

Este segundo modo de poseer la eciencia tie-
ne también su método. Kant distingue entre
“método™ y “manera”. El método es el proce-
dimiento de la ciencia para reducir a unidad
la multiplicidad de conocimientos homogéneos.
La manera es el procedimiento de hacer sub-
jetivamente prictica una ciencia objetivamen-
te practica.

Asi, se comprende facilmente el error de
aquellos que quieren hacer del método de la
Iltica una manera de llevarla a la vida Jde los
alumnos o a la vida de la sociedad. Iisto co-
rresponde més propiamente a los pedagogos o
a los apoéstoles, no al profesor de la Ciencia
Moral, aunque naturalmente tampoco deba ex-
cluir positivamente esa tendencia natural de
esta ciencia a dirigir los actos de la vida hu-
mana.

Nosotros nos atenemos en nuestro estndio
al “método” de la Ciencia Moral. Y nos atene-
mos a ¢l no en cuanto a su realizacién actunal,
sino desde un punto de vista de investigacion
acerca de su deber ser. Nuestro tema es, por
consiguiente, como debe ser el método de en-
sefianza de la Etica en la Universidad.

Crexcia Y MoRAL

Interesa mucho hacer hincapié en estos dos
elementos a que acabamos de aludir al Ilamarla
“(Ciencia Moral”. Toda ciencia, para poder ser
clasificada de tal, ha de ser “un conocimiento
cierto de una cosa por sus causas”; es decir,
conocimiento de una cosa por reduccién de la
misma a unos principios més claros y més sim-
ples. Cuando se trata de la Filosofia y, sobre
todo, de la Metafisica, es conocimiento de las
cosas por sus “dltimas causas”, por causas “al-
tisimas”, lo que quiere decir, por reduecion
a principios por si mismo, evidentes e irreduc-
tibles a otros anteriores o més simples.

Todo esto implica un artefacto l6gico, men-
tal, complejo, sistematizado que llamamos cien-
cia. Santo Tomés define la Ciencia como siste-
ma con estas palabras: “Ordinata aggregatio
ipsarum specierum existentium in mente” (2).

La moral posee todos los elementos de una
verdadera ciencia; tiene su objeto propio: los
actos humanos en cuanto dirigidos a un fin;

@) 8. 0. 6G.1I, I, c. 567.
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tiene sus principios: los principios primeros de
la razém préctica, y los principios de la Psico-
logia racional, a la cual esti subalternada, y
de la Metafisica, a la que estd subordinada:
tiene su método, que vamos a estudiar inme-
diatamente, y todos estos elementos unidos a
la funcién racional, o la funcién racional, ha-
ciendo uso de todos estos elementos, construye
una verdadera ciencia, que llamamos la cien-
cia moral.

Ahora bien, cada ciencia, lo mismo que tiene
su objeto, tiene su método, de la misma ma-
nera que cada lugar tiene su camino. Después
de todo eso significa “método™ en su significa-
cibn nativa. Para hallar, por consiguiente, el
método de esta ciencia moral, lo primero que
habremos de conocer es su objeto.

Pero en la ciencia, como hemos visto, entra
en funeciébn un elemento mental. Por la fun-
cibn mental es por la que reducimos unas ver-
dades oscuras y complejas, a unas verdades
mas simples y mis evidentes, y gracias a esa
funcion construimos o elaboramos la ciencia.
Es, pues, necesario estudiar también el sujeto
que adquiere o elabora la ciencia.

Este sujeto de adquisicion de la ciencia pue-
de tener atn una doble perspectiva: el de la
adquisicion directa, por la aplicaciéon directa
del individuo o las cosas v a sus misterios, y
el de la adquisicién indirecta o dirigida por la
Iabor del maestro. Al primero se llama método
de investigacion; al segundo, método de apren-
dizaje. De estos dos nos interesa particular-
mente el segundo, pero bien entendido que el
método de ensefianza ha de tener en cuenta,
como vamos a ver inmediatamente, el méto-
do de investigacion.

Tenemos, por consiguiente, si queremos lle-
gar a determinar el verdadero método de la
ciencia moral, tres elementos fundamentales
que examinar: el objeto de la ciencia moral, el
sujeto docente de la ciencia moral y el sujeto
discente, o alumno, de la ciencia moral.

Pero, aun consideradas todas estas cosas, no
darfamos con el camino adecuado de la cien-
cia moral. Habriamos conseguido asi un mé-
todo abstracto, para unas realidades abs-
tractas. Este es el defecto en que han in-
currido con frecuencia 1os escolisticos, so-
bre todo aquellos que dedicaron sus esfuer-
zos a la elaboraciéon de libros de texto. Los
tiempos, el ambiente, las circunstancias hist6-
ricas, determinan modalidades especiales en la
ideologia y mentalidad de los hombres, méxi-
me en la valoracion de determinadas cosas o
determinadas acciones. El mismo punto de vis-
ta de las cosas, del mundo y de la vida varia
con los tiempos y es absolutamente necesario,
méixime en ciencias que pudiéramos llamar
“vitales”, porque se refieren inmediatamente al

desenvolvimiento y problemética de la vida,

darles un sentido vital. Lo contrario llevard
siempre a estructurar una ciencia en si verda-
dera, pero sin valor real prictico ninguno. Este

cuarto elemento de las circunstancias histiri-
cas nos parece absolutamente necesario.

Todos estos cuatro elementos tienen su pun-
to de conjuncién en un acto, que es el punto
clave de la didactica: la leccién. No es, como
hemos dicho, un elemento nuevo del método de
la moral. Es simplemente el momento de uniéon
de todos los elementos que integran la recta
ensefianza de una ciencia.

Examinemos cada uno de estos elementos
aplicados a la ciencia moral.

L OBJETO DB LA CIENCIA MORAL

Ya se ha puesto en tela de juicio de la posi-
bilidad misma de un objeto para la ciencia mo-
ral. La ciencia, se dice, trata de las cosas ne-
cesarias. La moral de los actos humanos, es de-
cir, libres, y, por lo tanto, no necesarios. No
parece posible una ciencia de los actos hu-
manos,

La respuesta a esta objecién, que tanto ma-
re6 a los filosofos positivistas, no parece en-
cierre en si gran dificultad, si se considera que
la ciencia moral no trata de lo que las cosas
son, de la esencia ontologica de las cosas, sino
de lo que las acciones deben ser, de acuerdo con
la naturaleza de las eausas; aqui los hombres
que las ejecutan. No se trata, pues, de un sim-
ple recetario de norma, como parecia creer
Lévy-Brithl y su escuela respecto a la doctri-
na tradicional cuando afirmaban que no pue-
de existir una verdadera ciencia normativa (3),
sino que se trata de un conocimiento de la na-
turaleza misma del hombre y de su destino, y
de acuerdo con estos principios y los principios
universales de la metafisica, se induce, o se de-
duce, como deben ser las acciones humanas.
Iixiste, pues, en el objeto de la ciencia moral
la necesidad requerida para que exista verda-
dera ciencia (4).

Sin embargo, el objeto de la Ciencia Moral
no es puramente tedrico, es decir, que se que-
de en meras especulaciones. La Ciencia Moral
es una ciencia préctica, porque sus conclusio-
nes estin, por su naturaleza misma, ordena-
das a la practica. No es tampoco abstracto, es
decir, que trate de los actos humanos en abs-
tracto, o seglin su definicién esencial. La Cien-
cia Moral estudia los actos humanos, de mna
parte, deduciendo su modo- de ser de la natu-
raleza de su principio: el hombre, y de la na-
turaleza de su fin, al cual se dirige, y de la
naturaleza de los objetos sobre los cuales re-
caen las diversas actividades humanas. De es-
tos elementos, s6lo el fin es inmutable e inva-
riable. La naturaleza del hombre puede estar
modificada accidentalmente por elementos que

(3) La Morale et la Science des Moeurs, 5.* ed. Pa-
ris-Aleau, 1913, pigs. 10-14.

(4) Cfr. Deploige: Le conflit de la morale et de
la sociologie. Inst. Sup. de Fil. Lovaina, 1911.
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modifiquen al mismo tiempo su modo de actua-
¢i6n: la ignorancia (5), la pasion (6), el grado
de civilizacién (7). De ahi: 1), la necesidad de
conocer no solo la estructura somética y la es-
tructura dindmica normal del hombre, sino in-
cluso sus modificaciones patolégicas; v 2), la
necesidad de conocer también la multitud de
modificaciones que un mismo objeto puede su-
frir en su realidad existencial por circunstan-
cias de lugar, de tiempo, de estar o no estar
mandado, ete.

Dada esta naturaleza del objeto de la moral,
lo primero que tenemos que observar aqui es
que la Etica tiene por objeto, por materia, 1os
actos humanos, los actos voluntarios delibera-
dos. Y que dada la naturaleza del hombre (1i-
pre) y la naturaleza de los objetos a los cuales
dirige su actividad (contingentes ¥y mudables),
la certeza de sus conclusiones no puede ser la
misma que las que tiene por ejemplo la meta-
fisica, que habla de la esencia de las cosas (ab-
solutas y necesarias), ni la de las ciencias ma-
temfticas, que estudian la cantidad abstracta,
separada de todo lo que pudiera también sig-
nificar cambio y movilidad. Este fué el error
fundamental de la Etica de Kant y en la Etica
de Espinoza. Sus éticas “modo geométrico de-
monstratae” pecan de un abstractismo, o 1o
que equivaldria a decir, de un inhumanismo
deplorable. No pocas veces han incurrido en
este falso método muchos egcolasticos en sus
textos de Etica, que a fuerza de ser breves y ser
l6gicos han despojado a la Etica, de todo su con-
tenido humano, para hacer de ella no se sabe
«i nna Etica abstracta o un tratado de logica
con conceptos morales.

Pero el objeto de la Etica tampoco son los
hechos humanos en su natural dispersion ¥
multiplicidad. La Etica no es folklore, no es
deseripcion de hechos humanos, como se han
dado en tales tiempos o entre tales gentes, CO-
mo han querido Lévy-Briihl o Durkheim y toda
]a Escuela positivista. La Etica es una ciencia,
un conocimiento verdadero de los actos huma-
nos por sus causas, por la reducciéon de los
mismos a unos principios universales y necesa-
rios; unos de cardcter metafisico: todo ser ohra
por un fin; otros de caricter psicolégico: todo
ser espiritual es libre; otros de cardcter moral:
¢l bien hay que hacerlo y el mal hay que evi-
tarlo. Y de estos principios se puede dedueir
con absoluta necesidad en abstracto, con rela-
tiva necesidad en concreto, como deben ser los
actos humanos.

La enseiianza de la Etica no puede, pues,
confundirse ni con una clase de mateméticas,
ni con una narracién historica.

Pero si es ciencia de los actos humanos, ¥
no descripeién o historia de los mismos, tam-
poco puede ni debe ser historia de los siste-

® I,1II, q. 100, a. 1.
(@) I-11,q.177 2.2 1d.q. 58, a. 5. Id. 1. q. 113, a. j =
(T I Polit, 1. 1.

mas morales. Con demasiada frecuencia en las
Universidades, y no es en las espaiiolas donde
mis se peca en este sentido, se ha convertido
la ensefianza de la Etica en la exposicion de
lo que dice tal o cual filosofo, no dando a la
Etica el valor de ciencia y, por consiguniente,
un valor demostrativo, sino puramente relati-
vo o historicista.

IXTENSION DEL OBJETO DE LA LErica

Otro aspecto a estudiar en ¢l método de la
Ktica, desde su objeto, es la extension de éste.
La Etica es una ciencia amplisima, con un nii-
mero casi infinito de problemas a tratar. Por
otra parte, los cursos universitarios no son
largos y estin llenos de lagunas por los mil-
tiples dias festivos, vacaciones, etc. Aparte de
esto hay que considerar la naturaleza del curso
universitario, que en modo alguno puede redu-
cirse 2 una simple repeticién de las ideas fun-
damentales, expuestas en cualquier texto a ma-
no. El curso universitario intenta informar de
la disciplina a los alumnos, pero, gobre todo,
intenta ponerlos en vias —otra cosa no puede
hacer— de llegar a la plenitud de dominio de
esa materia, gracias a un esfuerzo personal.
La labor del profesor es, pues, bosquejar las
grandes lineas, los puntos claves. Tsta parece
ser la idea del propio Aristoteles cunando eseri-
be, después de haber expuesto su teoria de la
felicidad : “Contentémonos por el momento con
este bosquejo imperfecto del bien:; es una ne-
cesidad, quizd Wtil, comenzar desde luego por
trazar este incompleto cuadro, gin perjuicio de
volver después sobre estos primeros trazos. Una
vez bien hecho el bosquejo, todo ¢l mundo, al
parecer, es capaz de continuar la obra y pre-
cisar todos sus detalles; el tiempo es el que
procura todos estos progresos, o, por lo menos,
es un poderoso auxiliar para hacerlos descu-
brir. Es el origen de todos los perfeccionamien-
tos en las artes; porque, una vez creado un
arte. no hay nadie que no pueda contribuir a
llenar sucesivamente sus vacios” (8).

Jsta amplitud de la Etica nos puede llevar
a dos extremos igualmente viciosos: dar nada
de todo, dar todo de nada. Querer agotar el
contenido problemitico de la asignatura, o
querer agotar uno de sus problemas hasta sus
altimas posibilidades.

El primer sistema parece favorecer al alnm-
no, ya que, al no profundizar, la asignatura
adquiere una facilidad extrema. Sin embargo,
desde su aspecto cientifico, no tiene valor nin-
guno, y el profesor pudiera ser sustituido por
un rudimentario libro de texto.

Bl segundo sistema favorece més bien al
maestro, ya que, dedicado todo el afio al es-
tudio y exposicion de un solo problema, pro-
fundiza en él hasta llegar a su pleno dominio.

(8) B. N,1,1°%c b

:



DIDACTICA DE LA BTICA 149

Pero es sumamente perjudicial al alumno, que,
bien impuesto en un tema, no tiene sin embar-
go idea de conjunto de la asignatura y de sus
fundamentales problemas.

Un término medio seria lo mds prudente.
Exposicién de los problemas claves de la dis-
ciplina, abandonando cuestiones de menor im-
portancia a la diligencia del alumno, pero dan-
do esos temas claves con verdadera profundi-
zacion y estilo universitario. Este problema,
gravisimo sin duda, y hasta la fecha nunca per-
fectamente solucionado, se ha resuelto o in-
tentado resolverse de muy diversas maneras.
La mdés frecuente es la solucién a base de la
division de los cursos en generales y especiales.
A éstos se los suele llamar en Espafia “Cursos
monogrificos”. Los franceses los llaman “Cours
approfondis”, en los cuales se intenta dar, no
la asignatura, que queda para los cursos gene-
rales, sino un tema especial con una mayor
profundidad que sirva como de modelo al alum-
no en sus futuras tareas personales, siendo
a la vez un tema fundamental de la asignatu-
ra, que le sirve de punto de referencia para
miltiples cuestiones de la misma. Otro medio
de solucion ha sido a base de los Seminarios,
en los cuales no solamente se trata de una in-
formaciéon mas o menos profunda, sino de un
apoyo a los alumnos para que, por sus propias
fuerzas, lleven a cabo, bajo la direccién del
maestro, un trabajo concreto.

Nuestra conclusién en este asunto es que el
profesor debe exponer “modo universitario”,
los puntos fundamentales que dan el bosquejo
perfecto de la asignatura, dejando la tarea de
“llenar vacios”, como sefiala Aristételes, al
interés y diligencia de los alumnos y elaborar
un tema monografico con el concurso de los
mismos como orientacién en sus investigacio-
nes y trabajos personales.

Estos cursos monograficos, lo mismo que la
labor de Seminario, pueden versar acerca de
muy diversos temas: pueden ser de caracter
histérico o histérico-doctrinal, verbigracia, el
examen de las ideas de un filésofo determinado
0 comentario de uno de sus libros. Puede ser
también de caricter sistematico o de carfcter
priactico y complementario de la asignatura.
Todos estos sistemas son aplicables a la ense-
flanza de la moral y quizd sea el tltimo el
més interesante para la formacién de los alum-
nos si los casos morales que se plantean son
de actnalidad, capaces de sembrar inquietud,
¥ al solucionarlos se traen a colacion y se dis-
cuten los principios y doctrinas establecidas
en los cursos normales de la asignatura. Nues-
tra experiencia nos ha hecho ver que tanto
el comentario de los grandes filésofos (hemos
tomado temas de Aristételes, Santo Tomés y
Kant), como la solucién de problemas morales
actualmente vitales en la sociedad, son de Ila
méxima eficacia en la ensefianza de esta dis-
ciplina.

LA BNSERANZA DE LA ETICA DESDE
EL PUNTO DE VISTA DEL SUJETO

No son menos interesantes las perspectivas
del método de la moral bajo este aspecto. En el
sujeto (profesor o maestro) se pueden conside-
rar dos perspectivas diferentes y ambas fun-
damentales: la preparacién y la ensefianza.

El problema de la preparacién en esta dis-
ciplina es multiple. En primer lugar, la exten-
siom del objeto, a que hace unos momentos ha-
ciamos alusién, lleva consigo la exigencia de
una amplia preparacion, no sélo en esta disci-
plina, que esto cae de su peso, sino de otras
disciplinas subordinantes (Metafisica), subal-
ternantes (Psicologia) y auxiliares de la mis-
ma. Se exige en este sentido profundos cono-
cimientos de Derecho, Sociologia, Pedagogia...
Y puesto que la Etica es una ciencia préctica,
porque se basa, entre otras cosas, en los mo-
dos pricticos de obrar de los hombres, y toda
su razén de ser, por otra parte, es orientar las
acciones humanas, se le exige un profundo co-
nocimiento de la sociedad y de la historia, ya
que es, como decia Cicerén, “la maestra de la
vida”. Por otra parte, los problemas de la Eti-
ca (moral natural) estin constantemente rela-
cionados con los problemas de la moral sobre-
natural, tanto que en la idea de muchos fil6so-
fos, bien conocidos de todos, no puede darse
una moral “adecuada”, sin la aplicacién de
muchos conocimientos de orden sobrenatural.
De ahi la necesidad de amplios conocimientos
teol6gicos para una profunda y clara ensefian-
za de la moral,

Pero lo que propia y principalmente consti-
tuye al maestro en tal es la ensefianza. Y en
este orden lo que él auténticamente pone de su
parte es la vision personal de la materia, su
punto de enfoque de la asignatura. En la for-
macion de este “punto de vista” pueden influir
elementos, entre estos dos principalisimos, que
son la ldgica y el interés.

La noGica

El profesor que después de largas tareas
llega a posesionarse plenamente de su asig-
natura, simultineamente llega a organizar-
la a su manera con un orden determinado
en funcion de una idea fundamental. Ese es
precisamente ¢l signo de su auténtica posesién.

Esta idea, en funcién de la cual se organiza
la disciplina, no es necesariamente la misma
que le gui6 en el proceso de su investigacién.
Posiblemente va a ser precisamente la contra-
ria. El método de investigacién es siempre in-
ductivo. Se va de lo més conocido a lo me-
nos conocido y, sobre todo, de lo més concreto
a lo més universal. En cambio, cuando se tra-
ta de la ensefianza, puede partirse de lo més
universal, del concepto més abstracto y que,

3
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por consiguiente, encierre en si mayores posi-
bilidades de andlisis. Entonces el método de-
ductivo, casi “modo geométrico”, resulta de
una légica y de una aparente claridad extra-
ordinarias. Decimos “aparente claridad” por-
que, como hemos visto anteriormente, esa cla-
ridad, correspondiente a los actos humanos en
abstracto, no responde a la claridad que en su
realidad concreta y existencial poseen. Dice a
este propésito J. Lottin, profesor de la Univer-
gidad de Lovaina: se puede comenzar perfec-
tamente el estudio de la moral por el estudio
“del fltimo fin” poniendo desde el primer mo-
mento los fundamentos metafisicos del orden
moral. No se ven, sin embargo, las ventajas de
este método. Haciendo de la moral un simple
corolario de la metafisica o de la teodicea, se
da la impresion de que la moral no tenga un
dominio especial, un campo propio. dentro de
la filosofia. Asi pues, desde el punto de vista
pedagbgico, parece més légico hacer coincidir
el método de investigaciébn con el método di-
déctico y reducirlos los dos al método induc-
tivo. “Ainsi done, au seul point de vue péda-
gogique, il semble plus logique de faire coin-
cider la méthode didactitique avec la méthode
d'invention qui est manifestement inducti-
ve” (9).

El método inductivo de investigacién aplica-
do a la ensefianza es el método socriitico, a base
de preguntas y respuestas, de objeciones y re-
soluciones, que por eso se llamé también eu-
ristico. Este ha sido para muchos “el méto-
do” de la moral. Encerraba en si grandes ven-
tajas sobre el anterior. Era més natural, mas
humano, introducia mas profundamente la la-
bor del alumno en la labor cientifica del apren-
dizaje, incluso era méis convincente, porque el
alumno venia a convencerse por si mismo, gra-
cias a las apoyaturas que le prestaba su
maestro,

A pesar de todas estas ventajas este método
tenfa también sus graves inconvenientes. En
primer lugar, desde el punto de vista histérico,
como se nos da este método en Socrates, se-
gin los didlogos platénicos, no parece tener
un valor definitivo que se imponga necesaria-
mente sobre el método deductivo. En dichos
diflogos Socrates aparece siempre con una su-
perioridad extraordinaria sobre sus interlocu-
tores. A veces estos aparecen dotados de una
extrema ingenuidad y dan a las razones de S6-
crates un valor que en realidad no tienen, como
en el Fedén o en la Apologia de Socrates. Y, a
la verdad, ni la sagacidad euristica de Sécra-
tes, ni la ingenuidad de sus alumnos, ni la te-
lescopica distancia entre alumno y profesor,
parecen darse en nuestros dias con demasiada
frecuencia. No creemos, sin embargo, que haya
de exigirse como de necesidad absoluta esa sa-

(9) “Probléme des Fins en Morale”, Annales de

PInstitut Supérieur de Philosophie, III, 1914, pagi-
nas 304-477.

gacidad euristica de Socrates para ser un buen
profesor de moral, ni que haya de exigirsele un
esfuerzo por la adquisicién de la misma, entre
otras cosas porque “quod natura non dat, Sal-
mantica non praestat”.

Parece deducirse de todo esto que ni el mé-
todo rigurosamente deductivo, o a priori, ni el
rigurosamente inductivo, o @ posteriori, han de
tener una vigencia absoluta en la ensefianza
de la Etica.

Un método mixto parece ser, por consiguien-
te, la inica solucién que, por otra parte estara
muy de acuerdo con la naturaleza de la ciencia
moral, ciencia y, ademés, ciencia filosofica. que
trata “de necesariis”; y ciencia practiea, por
otra parte, que trata de cosas esencialmente
contingentes, como son los actos humanos, a
los que trata de moralizar o normalizar si se
nos admite la palabra.

Este método tendri por norma alecanzar “via
inductiva” las esencias mismas de las cosas. Y
esto no solamente por un método inductivo, al
estilo de Socrates, sino por un verdadero exa-
men fenomenolégico de los hechos morales en
su ser psicologico, social o histérico, ya sea por
un examen directo de los hechos mismos, ya
sea por el examen realizado sobre las obras his-
téricas o las obras literarias, en las cuales los
genios han planteado, descrito y, a su modo,
resuelto los problemas morales.

Sobre este andlisis fenomenolégico recae mas
tarde nuestro examen critico, hasta llegar a
discernir lo que es esencial y lo que es acci-
dental, para quedarnos, en una tercera etapa,
con los elementos metafisicos con los cuales
podamos estructurar, “via deductiva”, una ver-
dadera y real ciencia normativa.

Este nos parece ser, por otra parte, el ca-
mino —“método”— seguido por Aristételes y
Santo Tomés, y asi a lo menos lo han inter-
pretado entre los autores modernos de méaxi-
ma garantia P. M. Zammit (0. P.) (10), M. Ed-
mond Gaudron (0. F. M.) (11), De Bruyne ¥y
otros (12).

LAS CIRCUNSTANCIAS HISTORICAS

El problema esti precisamente en el punto de
arranque de la induccién que nos lleva a una
idea fundamental, desde la cual posteriormente
podamos, por via perfectamente logica, llegar
hasta las Gltimas conclusiones y determinacio-
nes de la ciencia moral. Aqui viene al caso per-
fectamente el cuarto de los puntos sefialados en
nuestro esquema : Las circunstancias histéricas.

(10) Philosophia Moralis Thomistica. Roma, 1834,
pfiginas 33 y sigs.

(11) “L’experience dans la morale aristotelicienne”,
Laval Theologique et Philosophique, 1947. Vol. III,
nimero 2.

(12) “Reflexions sur les méthodes de la Morale”,
Rev. Nooescolastique de Philocophie, 38 (1935), 194-212.
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No cabe duda que los modos de organizar o
gistematizar una disciplina pueden ser multi-
ples, y que todos ellos pueden conducir a la
verdad de la misma. Es un perfecto ostracismo
y una intolerancia incalificable pensar que no
se pueda ensefiar moral si no es partiendo de
las mismas palabras y proposiciones de Platon,
de Aristételes o de Kant. Estamos bien habi-
tuados a componer nuestros discursos unas
veces de una manera, otras veces de otra, se-
gn la oportunidad, pero manteniendo siempre
el mismo fondo de nuestro pensamiento.

Siendo esto asi, a la libre eleccién queda ele-
gir la ruta marcada por los grandes maestros,
que serd lo més frecuente y posiblemente lo
mis acertado, o emprender un camino nuevo,
pero quizd més interesante para si y més de
acuerdo con las circunstancias histoéricas, con
la atmoésfera intelectual en que el profesor se
mueve y con las preocupaciones actuales de sus
alumnos. De entre los muchos casos que pu-
diéramos citar dentro de la més sana ortodo-
xia y, sin embargo, fuera del método clisico,
tenemos los casos de Kopf, de Bruyne, Le Sen-
ne y otros. De éstos, los dos primeros militan
dentro del tomismo. Le Senne deberia cate-
goriarse més bien dentro de la filosofia de los
valores.

El P. Kopf (0. P.), profesor del Instituto
Catélico de Paris y uno de los més eficaces co-

laboradores de FEconomie et Humanisme, hos-

quejaba el pasado curso de esta manera su mar-
cha de la asignatura, para construir una ética
desde el punto de vista personalista, que en es-
tos momentos nos parece ser la mas adecnada
(se puede partir desde un triple determinismo)
que se opone siempre a las acciones humanas
(aspecto negativo), o desde una triple tensién
o aspiraciéon de la naturaleza humana (aspecto
positivo).

“La primera tensién estd constituida por la
lucha del hombre consigo mismo: alma y cuer-
po, materia y espiritu, ejercen una tensién el
uno sobre el otro, y todo el quehacer de la
Etica es conseguir el dominio del espiritu sobre
la materia, de la pneumético sobre lo somético.
Esto la consigue por sus virtudes fundamen-
tales: la fortaleza y la templanza.

P"La segunda tension es la del hombre res-
pecto a los demds hombres. La Iucha por la
vida, por el honor, por el dominio. Es todo el
problema social, abarcando también en este
“social” el orden internacional. Todo este or-
den estd regido por otras dos virtudes funda-
mentales: la justicia y la amistad.

”La tercera tensién es la del hombre respec-
to al mundo. Y aqui se nos presenta una doble
perspectiva: la que intenta captarlo y compren-
derlo por via de conocimiento puro o especula-
tivo, hasta llegar a sus Gltimas causas, que cul-
minaria necesariamente en la contemplaciéon de
la Suprema Verdad. Y otra que nos lleva a co-
nocer las cosas, no con 4nimo puramente espe-
culativo, sino con la sana intencién de ense-

narnos a valorarlas y movernos moralmente en-
tre ellas. Todo este campo estd dominado por
la virtud de la “Prudencia”, en el terreno mo-
ral, y por el arte, en el orden técnico.”

El P. Kopf hacia notar con toda razén que
este esquema podria reducirse a una ultima de-
duccién a aquel otro tripartito de la Etica a
Nicémaco: teoria de la felicidad, teoria de la
virtud y teoria de la contemplacién.

Este ejemplo, que podriamos corroborar con
los de De Bruyne, profesor de la Universidad
de Gante, y el de Le Senne, profesor de la Sor-
bona y miembro del Instituto de Francia, nos
hace ver c6mo el punto de vista puede variar
¥ como partiendo de una induccién puede 1le-
garse a unos principios metafigicos de orden
practico y construir desde alli por deduccidon
toda ciencia moral.

EL METODO DE LA MORAL DESDE
EL PUNTO DE VISTA DEL ALUMNO

En este apartado dos cosas principalmente
podemos sefialar: a), lo que el alumno aporta
a la estructuracion de un determinado método:
v b), lo que el alumno exige del profesor en
cuanto al método. Pero antes de entrar en la
discusiéon de estos dos puntos, debemos deter-
minar quienes han de ser los verdaderos, los
propios alumnos de esta disciplina.

Acerca de este propésito, Aristételes y San-
to Tomés han hecho observaciones admirables.
Recogemos algunas ideas vy textos del Angé-
lico en el Comentario a la FEtica a Nicomaco,
para traer asi a colacién el pensamiento de am-
bos filésofos a un mismo tiempo.

En primer lugar nos dice el Angélico que
buen alumno, prudente, de esta disciplina, serd
aquel que sabe dejarse llevar, el hombre expe-
rimentado en las costumbres de la vida huma-
na, vale decir, en los bienes exteriores y en las
cosas justas, esto es, en las obras de las vir-
tudes y, en general, en todas las cosas politicas,
como son las leyes y las ordenaciones de las
varias politicas” (I. Eth. 1.4, nim. 53). Donde
el Santo sefiala dos condiciones: docilidad, fe
en la ciencia y, sobre todo, en la experiencia
del maestro; “discentem oportet credere”, nos
dice en otra parte. Y luego ewperiencia de la
vida, de las costumbres y de las leyes. La ra-
z6n de esta necesidad de experiencia nos la da
la leccion anterior de este mismo comentario
a la E. N. cuando escribe: “Dice (Aristé-
teles) que cada cual no puede pronunciar
un buen juicio, sino de lo que conoce. Y asi,
quien es hombre instruido en algiin género,
puede juzgar bien de lo que pertenece a dicho
género; mas el que lo es en todos, puede en
absoluto juzgar bien de todas las cosas. El hom-
bre joven no es discipulo conveniente de la
politica y de toda la ciencia moral, la que estd
comprendida en la politica, porque como se aca-
ba de decir, nadie puede juzgar bien més que
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de lo que conoce. Mas todo oyente de una cien-
cia es menester que juzgue bien de lo que oye,
esto es, que reciba lo que se dice bien y no lo
que se dice mal. De aqui se sigue que nadie es
discipulo conveniente si no tiene alguna noti-
cia de lo que atafie a la ciencia moral, lo que
se conoce principalmente por la experiencia. El
joven es inexperto en las acciones de la vida
humana en razén de la brevedad de su tiem-
po, ¥, sin embargo, los razonamientos de la
ciencia moral parten de lo que pertenece a los
actos de la vida humana, y aun versan sobre
ellos. Asi, si se dijese que el hombre liberal re-
serva para si las cosas menores, dando las ma-
yores a los demiis, el joven, por su inexperien-
cia, tal vez juzgue no sea esto verdadero; y lo
mismo sucede en las otras cosas civiles. De aqui
resulta manifiesto que el joven no es discipulo
conveniente de la politica™ (I. Eth. I. 3. na-
mero 37-38).

Pero hay todavia otra razém determinante
del alumno adecuado de las ciencias morales y
politicas, y es que el propio oyente, su misma
vida, estd de alguna manera enrolada en las
conclusiones que acepta o deduce, y esta viven-
cia puede constituir un obstéculo a la rectitud
del juicio moral. De ahi que el hombre que no
¢s perfectamente duefio de si mismo, no es
tampoco buen auditor de la ciencia moral. “Ha
de considerarse que la ciencia moral obliga a
los hombres a seguir su razén y a apartarse de
las cosas a las que inclinan las pasiones del
alma, que son la concupiscencia, la ira v las
semejantes. A estas cosas se tiende de dos mo-
dos. De una parte, por la eleccién, por ejem-
plo, cuando alguno se propone el satisfacer su
concupiscencia. A estos tales llama (Arist6te-
les) segnidores de sus pasiones. De otra par-
te, cuando alguno se propone abstenerse de las
deleitaciones dafiosas, siendo arrastrado, sin
embargo, por el impetu de la pasién, de mane-
ra que viene a seguirla contra su propésito. A
este se llama incontinente. Dice, pues, que el
que es seguidor de sus pasiones, oye esta cien-
cia vanamente, esto es, sin la consecucién del
fin debido. En efecto, el fin de esta ciencia no
es el solo conocimiento, al que tal vez pueden
llegar los secnaces de sus pasiones, sino que es
el acto humano, como el de todas las ciencias
practicas. No llegan a los actos virtuosos los
que siguen sus pasiones, y asf no hay diferen-
cia en cuanto a esto, que el discipulo de esta
ciencia sea joven por su edad o joven por sus
costumbres, es decir, seguidor de sus pasiones.
Porque como el joven de edad falla en el fin
de esta ciencia, que es el conocimiento, el que
es joven en costumbres falla en el fin, que es
la aceidn. El fallo, en efecto, no es por el tiem-
Po, sino en razén de que vive segiin sus pasio-
nes, y sigue cada una de las cosas a las que le
inclinan las pasiones. Para los tales se hace
inGtil el conocimiento de esta ciencia, como
también para los incontinentes, que no signen

la ciencia que poseen de las cosas morales”
(L. Eth. I. 3. nim. 39-40).

Lo QUE EL ALUMNO PUBDE APORTAR A
UN DETERMINADO METODO DE ENSENANZA

Dos cosas aporta principalmente el alumno
al método del profesor: su mentalidad y su en-
tusiasmo.

En primer término, el alumno, cuando entra
por primera vez en el aula de moral, viene car-
gado con una serie de ideas, con una forma-
cibn determinada, que no puede pasar inad-
vertida al profesor. Su primera conversacién
con los alumnos le hard conocer a éste cudl es
su formacién y cudles van a ser sus preferen-
cias, al mismo tiempo que conocerd también la
profundidad de su formacién. El profesor saca
de ahi inmediatamente dos elementos extraor-
dinariamente fecundos para determinar su mé-
todo a seguir, el grado de capacitacién v la
zona de inferés de sus alumnos.

Estos aportan todavia un nuevo elemento.
Es su entusiasmo. Naturalmente, para poner en
juego todo su interés, el profesor exige también
una comprension, que se traduce en entusias-
mo por parte de los alumnos. Cuando, como
ocurre en estos fiempos con bastante frecuen-
cia, se encuentra el profesor con un grupo de
alumnos tdnicamente interesados por el titulo
de licenciados, a los que les importa poco que
las cosas sean asi o de la otra manera, éste se
ve obligado a poner en juego todo su heroismo,
0 si no se concreta a la simple exposiciéon de
una serie de cuestiones, cuantas sean necesa-
riag para resolver el problema del curso. Que-
da el recurso de excitar o suscitar en esos
alumnos las inquietudes filoséficas. Pero éste
debiera ser un trabajo dado por el alumno,
cuya vocacién filosofica es necesario suponer
al entrar en dicha Facultad.

1.0 QUE EL ALUMNO PUEDE EXIGIR
DEL PROFESOR

El alumno puede y debe exigir de su maes-
tro dos cosas fundamentalmente: claridad y
verdad. Mucho se ha diseutido sobre la ela-
ridad en filosofia. Y lo més lamentable en este
asunto no es lo que se ha discutido, sino lo
que realmente se practica. Nosotros no creemos
que de filosofia se puede hablar en todos sus
problemas con la misma claridad que se puede
hablar de las dimensiones, rios, lagos y cordi-
lleras espafiolas. Hay ciertos problemas en la
filosofia que permanecen ocultos a nuestra pe-
netracién intelectual, y quizds permaneceri asi
para siempre. Pedir en todos estos casos una
claridad meridiana seria insensato. Pero note-
mos que aun en estos casos no todo es oscuro.
El nudo dificil suele ser corto, la zona miste-
riosa es limitada. Lo mismo que el radi6logo
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descubre Ia mancha y, sin saber de qué se tra-
ta, sefiala su lugar con toda claridad, el fil6-
sofo puede con toda exactitud y claridad sefia-
lar el lugar del problema, sefialar el punto di-
fieil y. si ofra cosa no puede hacerse, indicar
las soluciones que histéricamente se le han
dado. Fuera de estos problemas. tantos como
se quiera suponer, la filosoffa es una ciencia
que goza de tanta claridad como puede tener
cualquiera. Esto de derecho. De hecho no ha
sido asi. Sobre todo en la época moderna,
parece ser una condiciéon necesaria del recto v,
sobre todo, del profundo filosofar 1a oscuridad.
Y hay dos modos de oscuridad: la de los con-
ceptos v la del lengnaje. T.a oscuridad de con-
ceptos obedece a la oscuridad de 1a mente. Ya
que el Tenguaje es la expresiébn del pensamien-
to. ¥ s6lo expresamos bien lo que entendemos
bien. Contra esa oscuridad no hay més reme-
dio que la preparacién, la meditacién més pro-
funda en los femas expuestos,

La segunda oscuridad procede del lenguaje.
A veces, sobre todo cuando se abordan nuevos
campos filos6ficos, o cientificos, como ocurrié a
San Pablo euando, al eseribir sus epistolas, se
encontraba con realidades sobrenaturales, re-
fractarias a todo vocablo existente, como oncu-
rrio a los filosofos idealistas, y ocurre con
frecuencia en los existencialistas, es necesario
echar mano del neologismo, que no sirve para
oscurecer, sino para aclarar v determinar més
perfectamente un sentido. Pero ocurre con fre-
cuencia lo contrario: el interés por oscurecer
una cosa que, dicha con lag palabras vulgares,
0 de téenica vulgar, parece que se degrada el
contenido filoséfico de Ja leccién. Esto es nno
de los mis graves males que puede tener un
profesor de cualquier ciencia, v mucho méis de
Filosofia. que si es ciencia susceptible de ela-
ridad como otra cualquiera, es también capaz
de oscuridad por encima de todas las otras,
como la experiencia nos demuestra. Son éstos.
¢in duda, los dos defectos fundamentales del
profesor en cunanto a tal.

Otra cosa que puede exigir el alumno del
profesor es la verdad. El profesor que se limi-
ta a decir, mixime en Filosofia, lo que han
dicho los demds, sin establecer un juicio sobre
esos sistemas, v llevar uno de ellos hasta la
demostracién, si ésta es posible. o hasta donde
la posibilidad del objeto 1o permite, no es ver-
dadero profesor de Filosofia. Puede ser un gran
historiador, pero no un filésofo. Filosofia es,
esencialmente, ciencia demostrativa, no histéri-
ca. Ensefiar “modo histérico”. la Filosofia es
hacer historia de la Filosofin, pero nunca en-
sefiar Filosoffa. El alumno puede exigir la ver-
dad, y exigirla con caracteres de certeza, es
decir, apuntalada por la demostracién hasta
donde la ciencia en cuestién —aqui la Moral—
pueda darla. Y asi, nos dice Aristoteles que
“un espiritn ilustrado no debe exigir, en cada
Zénero de objetos, mfs precision que la que
permita In naturaleza misma de la cosa de quien

se trate; y tan irracional seria exigir del ma-
temético una mera probabilidad, como exigir
de un orador demostraciones en forma” (E. N,,
1, 1.% e. 1). Texto que Santo Tomés comenta
de la siguiente manera: “Dice Aristoteles que
cada cual debe recibir cada una de las cosas
que por otro le son encomendadas del mismo
modo, esto es, seglin lo que conviene a la mate-
ria. Porque es propio del hombre disciplinado,
vale deeir bien instruido, el pretender en eada
materia tanta certeza cuando soporta la natu-
raleza de la cosa. En efecto, no puede ser tanta
la certidumbre en materia variable vy contin-
gente como en materia necesaria, la que se com-
porta siempre del mismo modo. Y por eso el
discipulo bien disciplinado no debe pedir ma-
yor certeza, ni contentarse con menos, que lo
que sea conveniente a la cosa de que se trata.
En efecto, se considerard una falta semejante
si se estudia algo perteneciente a las Matema-
ticas nsando de argumentos de orador, y si se
le exige a éste demostraciones ciertas como las
que debe proferir el matemético. Es que en
ambos casos sucede que no se considera el modo
conveniente a la matemdtica, pues las Matem4-
ticas recaen sobre nna materia en la que se en-
cuentra una total certeza. En cambio, la ora-
toria versa sobre la materia civil, en la que
acontece una miltiple variacién” (I. Eth., 1.
3, ntm. 36).

LA LECCION

La leccién, como deciamos més arriba, no
aporta un elemento nuevo, distinto de los de-
méis, al método de ensefianza de la Etica. Es
més bien el resumen, la puesta en préctica de
todos esos elementos. Por eso su estudio puede
servir de colofén a nuestro trabajo.

Seghin todo lo que hemos dicho ser necesa-
rio a un exacto método de la Moral, desde el
punto de vista de la materia, del profesor, del
alumno y de las circunstancias histéricas, la
leccibn debe reunir todas esas condiciones:
practicidad, estilo universitario, preparacién,
l6gica, interés, claridad, verdad y certeza, ac-
tnalidad.

Debe ser préctica, porque corresponde a nna
ciencia préictica, no con una practicidad tée-
nica, sino operativa, rectora de los actos hu-
manos, individuales, sociales, politicos. L.a Mo-
ral esti a base de todos esos 6rdenes, para re-
girlos de acuerdo con la recta razbn.

Debe ser dada con estilo wuniversitario, es
decir, con densidad de pensamiento y afron-
tando los grandes problemas de sus filtimas
o mis profundas causas, aportando a su des-
arrollo la preocupacién e inquietud del alumno,
apto en el momento de llegar al filtimo curso
en que estos temas se discuten, para una apor-
tacion y colaboracién cientifica.

Debe ser prepurada, con un dominio de Ia
asignatura y ciencias auxiliares, y una prepa-
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racion préoxima, que atiende al modo de expo-
sicion, al estado actual de conocimientos, y
otras muchas circunstancias, que pueden ayu-
dar a hacer mejor una leccion.

Debe ser ldgica. Se trata de una ciencia, y de
una ciencia filos6éfica. Lo cual vale tanto como
decir que es una ciencia que exige la mixima
atencién al estudio de los términos y a la exac-
titud de los juicios y de los raciocinios. Pero,
ademds, es una ciencia de hechos reales de los
actos humanos, y, por eso, ha de ser wver-
dadera, es decir, ajustada a la realidad de las
cosas, esto es, ha de ser objetivamente verda-
dera por conocimiento directo de las cosas, y
no por mera exposicién histérica de los siste-
mas filoséficos.

De ahi que haya de ser al mismo tiempo cier-
ta, porque tratandose de una ciencia filog6fica
no puede reducirse a historia; ha de ser ciencia
v demostrar sus conclusiones, v esto es dar
certeza. de las mismas,

Debe ser interesante, porque el profesor ha
de atender siempre a captar la atencién de los
alumnos, como sistema de hacerles comprender
sus demostraciones. Y porque pocas asignatu-
ras podrin hacerse més ficilmente interesan-
tes que aquellas que prestan su atencién a pro-
blemas més profundamente vitales.

Debe ser clara, con claridad de pensamiento:
se trata de una ciencia demostrativa, es deeir,
que intenta aclarar una cosa, reduciéndola a
la claridad de otras que se nos dan inmediata-
mente, o por medio de demostraciones recihi-
das anteriormente por otras disciplinas. Y cla-
ra también con claridad de términos, que son
por naturaleza manifestacién del pensamien-
to: claros, cuando el pensamiento es claro: os-
curos, cuando el pensamiento es oscuro. Los Ji-
mites de esta claridad, lo mismo que los limi-
tes de la certeza en la ciencia Moral, los he-
mos expuesto més arriba. Ningin elogio més
grande se puede hacer de la exposicién de un
maestro que aquel que hace la Iglesia en la
liturgia hablando de Santo Tomés: “Stilus bre-
vis, grata facundia, celsa, clara, firma senten-
tia” (Oficio del Patrocinio de Santo Tomds,
resp. VII).

Finalmente, debe ser actual, no por una aco-
modacién a los sistemas o a las ideas vigentes
por el hecho de ser vigentes —*“snobismo” ab-
solutamente deplorable en la ciencia, que es
absoluta y de necesariis—, sino porque tratfin-
dose de una ciencia préctica y llamada a diri-
gir la vida y a nutrirse de ella, debe estudiar
los hechos actuales y aplicar a ellos, a su estu-

dio, los principios normativos de que se sirve,
Recordemos a este propésito el hecho magno
del gran maestro Fr. Francisco de Vitoria,
cuando en las aulas de Salamanca, exponiendo
los temas morales “De justitia”, aplica su doc-
trina a los problemas de las Indias.

La leccién puede ser oral o escrita. El caso
més importante de la ensefianza escrita lo cons-
tituye el tewto. Este ha tenido, a lo largo de
la historia docente, muy distinta aceptacién.
Por otra parte, unos consideraron que el tex-
to era insustituible, y que la labor del maestro
debiera ser repetir, exigir y examinar por el
texto.

Por otra parte, otros, reaccionando violenta-
mente contra este sistema, se han despojado en
absoluto de todo texto, quedando como mnna
informacién la exposicion del profesor, cuida-
dosamente tomada en los apuntes del alumno.

Tampoco en esto estamos de acuerdo con nin-
guna de las dos tendencias. El profesor no debe
degradarse a la categoria de un simple repe-
tidor, aun cuando el texto sea suyo. Un libro
no encierra todas las posibilidades del profe-
sor, y éste avanza cada dia en la profundiza-
cién de sn materia, en las formas de sistemati-
zaciébn y exposicién, y en las miltiples formas
de aplicacién de su ciencia a la vida préctica.
Por otra parte, muchas cosas que han quedado
excluidas del texto, muchos problemas que se
han planteado posteriormente hacen que el tex-
to deba ser rebasado en muchos aspectos por
Ia leccién del maestro.

La segunda posicién no es més afortunada
que la primera. Dada la naturaleza de la asig-
natura —aqui la Moral— y las horas de clase
de que el profesor dispone, éstas resultan siem-.
pre insuficientes. Recuérdese, a este propésito,
lo que deciamos acerca de la férmula: “nada
de todo, todo de nada”. Si el catedratico ha de
hacer una exposicién universitaria de su asig-
natura se vera totalmente imposibilitado a una
exposicién total de su problemética. Muchas
cosas habrd de dejarlas a la buena voluntad
del alumno, que encontrari en el texto su me-
jor confidente. Por otra parte, los apuntes ado-
lecen siempre de grandes lagunas, que pueden
ser subsanados, en gran parte, gracias a un
texto determinado.

De esta manera la libertad del maestro se
concilia perfectamente con la oportunidad del
texto, sin que el uno al otro se excluyan o se
menosprecien.

Con este método y con estas cualidades la
ensefianza de la Moral llegard, ciertamente, a
la més landable formacién de los alumnos.
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LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN ESPANA

A pesar del titulo no voy a examinar direc-
tamente ninguna cuestién pedagbgica. Me pro-
pongo tratar de algo previo a toda pedagogia,
a saber: de las condiciones que hacen posible
la ensefianza misma de una ciencia: la Psico-
logia. Y esto no en general, sino en un caso
concreto: nuestra situacién actual, la de Es-
paiia.

Abordo el tema por dos razones. Una, 1a que
més me importa, es la situacién de Espafia en
la Psicologia. Otra, tan importante quizi, pero
en mi inimo secundaria, la sitnacién de la Psi-
cologia en Espafia.

Dicho de otro modo: si escribo estas notas
es porque quiero dejar claramente formulada
esta pregunta: ;Qué puesto tieme Espafia en
la Psicologia? Y luego, en segundo lugar, esta
ofra: ;Cudl es el estado de la Psicologia en Es-
pafia? Las preguntas quedan hechas. 8i hay al-
guien interesado le invito a contestarlas. Yo
voy a hacerlo ahora mismo.

La respuesta a la primera pregunta me pa-
rece obvia. Espafia no ocupa apenas puesto al-
guno en la Psicologia. Este es mi gran dolor
v mi gran vergiienza. Entiéndase bien: no digo
que en Espafia no haya, aqui o all4, ayer u hoy,
un hombre o un grupo de hombres que esfu-
dien en estas cuestiones v lo hagan magistral
mente. ; C6mo voy a decirlo si los conozco, respe-
to v admiro! ; Como voy a decirlo yo, ni puede
decirlo nadie que conozea, por ejemplo, la pa-
ciente, esforzada y fecunda labor que se hizo
en Espafia hace bastantes afios en el terreno
de 1a Psicotecnia! To que si digo, lo que me
duele e intimamente avergiienza, es que la so-
ciedad espafiola no ha sabido dar de si, estimu-
lar v sostener una tradicién viva v continna
de investigacién psicolégica. ;Qué pesadumbre
cuando uno despierta a la ciencia y se siente
solo, al lado de otros solitarios, sin poder in-
corporarse, con humilde fruicién v disciplina,
a la tradicion cientifica de su pais!

Y no puedo consolarme pensando que la cien-
cia es universal, v no de nacién algnna. Porque
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€80, que es verdad, no tiene nada que ver con
lo que aqui digo. No hablo de la ciencia, sino
de la creacién de la ciencia. La ciencia, ya he-
cha, pertenece a todos. La ciencia, al nacer, es
de quien la engendra. Y la engendran los in-
dividuos de ciertas sociedades, no los de todas,
no los de cunalquier sociedad. La engendran, a
nuestro nivel de la Historia, los individuos de
las sociedades vivas, alertas a la realidad in-
agotable, que tienen fuerzas para crear y ojos
para ver nuevos problemas, que son capaces de
asumir cada dia el pasado y continuarlo sin
tregua, empujéndolo a golpes de trabajo y refle-
xi6n haecia el futuro. No son estas sociedades
perfectas; ni siquiera puede decirse, sin més,
que sean sociedades superiores. Son, simplemen-
mente, sociedades forjadoras de ciencia. Las so-
ciedades que carecen de esta fuerza —creadora
de nuevos problemas y mantenedora de la con-
tinnidad en la pesquisa y el trabajo— viven en
ciencia de los otros, de lo que los otros han
hecho, del pasado; es decir, apenas viven, ve-
getan.

Pues bien, esto le ocurre a Espafia en Psico-
logia. Empréndase una investigacién seria de
cunalquiera cuestién psicolégica. Refinase la bi-
bliografia. Serd raro, aunque no imposible, en-
contrar un trabajo espafiol que haya formula-
do por vez primera el problema, que aporte nna
idea nueva, que descubra un nuevo método, que
sefiale con rigor una nmeva perspectiva. Esto
es lo que me duele. Esto es lo que tiene que
inquietarnos y dolernos a todos. Hay que hacer
ciencia psicolégica, entre otras razones, por pa-
triotismo. No es ajeno el patriotismo a la cien-
cia. Ramén y Cajal, hombre de ciencia espafiol,
lo recordaba con frecuencia.

En resumen: Lo primero que hay que decir,
cuando se plantea el problema de la ensefianza
de la Psicologia en Espafia, es que los que tra-
ten de resolverlo tienen que sentir un gran do-
lor por la ausencia de Espafia en la ciencia
psicolbgica. 8i no lo sienten es que no tienen
inquietud cientifica, o no tienen amor a Espa-
fia. En cualquiera de los dos casos serd diffcil
que hagan nada por incorporar a Espafia, ac-
tiva y creadoramente, a la Psicologia.

Digo esto, aunque me pesa, por tres razones.
Una, porque hay que dejar bien sentado gue
ha habido en Espafia hombres que han traba-
jado por la Psicologia —y especialmente por la
Psicologia aplicada— de modo ejemplar. Otra,
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porque, a pesar de ello, es preciso admitir que
la sociedad espafiola no ha sabido mantener en
linea continua estos esfuerzos, ni hacer brotar
de ellos una tradicion de investigacién psico-
légica. Y la tercera, porque me parece que hay
ahora en Espafia gente joven que quiere tra-
bajar seriamente en Psicologia, y desea hacerlo
con rigor y disciplina cientificos. Se ha habla-
do mucho del individualismo espafiol. Yo co-
nozeo a muchos espafioles que estin hartos de
este individualismo. De mi sé decir que nada
me contentarfa tanto como trabajar en amis-
tad y colaboracién con los demés, respetfin-
donos y criticindonos mutnamente, unidos en
nuestras discrepancias por una comfn exigen-
cia cientifica y un comiin deseo de husecar la
verdad y decirla con voz espafiola, orientados
v estimulados todos por verdaderos maestros
espafioles. Hace poco tiempo recordaba Iain
Entralgo unas palabras que Ortega pronuncit
en 1922': “Mas alld me parece estar viendo otros
hombres més jovenes atin que ustedes, una pro-
xima generacién, en quien un nuevo sentido
de la vida nada liberal comenzari a pulsar.
Amantes de las jerarquias, de las disciplinas,
de las normas, comenzarén a juntar las piedras
nobles para erigir una nueva tradicién...” ;Se-
rén las nuestras estas generaciones? Quiéralo
Dios, y no quiera que alcemos también, exa-
geradamente, una nueva Bastilla.

Yo creo que en el modesto rincén de la Psi-
cologia se puede, desde luego, erigir esa nueva
fradicién. Claro estd que si ha de ser tradicién
tendré que ser al tiempo nueva y vieja. No se
trata de olvidar ni de renegar del pasado, aue,
por més viejo, es siempre senior, sefior. Se tra-
ta, por el contrario, de conocerlo, de asimilarlo.
de reavivarlo, de hacer futuro con é1. No hay
que exagerar. 8i Espafia no ha estado apenas
presente al nacimiento y desarrollo de la cien-
cia psicolbgica, si lo han estado algunos espa-
fioles. Basten dos ejemplos notables, que todos
conocen. Zilboorg, en su History of Medical
Psychology (1941), dedica 15 péginas v Ingar
eminente a Luis Vives. M. Smith, en su Hand-
book of Industrial Psychology (1944), recomno-
ce, como es debido, en Juan Huarte al inicia-
dor de la orientaci6n y seleccién profesionales.
Ya lo sabfamos nosotros; pero estos ejemplos
muestran que también lo saben los demés. V
asimismo sabemos todos, los demis v nosotros,
que, cuando apenas se iniciaba en Europa 1a
preocupacién por las aplicaciones de la Psico-
logia, un grupo selecto de espafioles las orga-
nizaron en nuestro pais con rigor y seriedad.
Hay que recoger éstos v otros brotes aislados
¥ hacer con ellos tradicién. Necesitamos estn-
diar a fondo lo que se ha hecho en Espafia -
necesitamos una hiblinteca de Psicologia espa-
fiola, donde se ordenen, eriticamente editadas
v estudiadas, las obras de nuestros antepasa-
dos, desde Séneca y Dominico Gundisalvo al
P. Barbado. Y ello para poder incorporarnos,
desde Wspafia. a las ciencias psicolégicas de

nuestro tiempo. Para lo cual necesitamos tam
bién, es evidente, conocer y dominar el espiritu,
el método y las téenicas de la Psicologia ac-
tual.

. Cémo lograrlo? Cualquiera que sea la con-
testacién a esta pregunta es claro que, si ha
de ser fecunda, ha de tener en cuenta lo que
va hay de Psicologia en Espafia, ha de partir
del dato real: la situacién actual de la Psico-
logia en nuestro pais. Y con esto llegamos a Ia
segunda pregunta: ; Cudl es el estado de 1a Psi-
cologia en Espafia?

No es, claro estd, por entero independiente
de la primera esta segunda cuestién. Quien no
crea ciencia s6lo puede tener una ciencia de
segunda mano, vdlida quizi, pero anquilosada,
v asimismo de segunda mano serin las técnicas
(que use y que de esa ciencia se derivan. No ex-
trafiard, pues, que la situacion actual de la
Psicologia en Espafia sea, en general, impre-
cisa y mediocre. Lo cual no quiere deeir que
en otros sitios sea precisa y excelente. De esto
habria mucho que hablar, y algo hemos eserito
en otros lugares. Es mds, esta situacién impre-
cisa y mediocre no es en si, ni mucho menos,
el mayor mal. E1 mal grave es que Espafia
no esté presente en la Psicologia. Ese es el mal
hondo, el que debe, sobre todo, dolernos. Pero
no resulta tan claro que sea un grave mal el
que en Espafia la ciencia psicolégica —que ella
no ha hecho— y sus aplicaciones no hayvan al-
canzado un gran desarrollo. 8i no lo han al-
canzado, mejor. Hasta que Espafia no haga
Psicologia, més vale que no se haga demasiada
Psicologia en Espafia. Y, sobre todo, mis vale
que no se multipliquen a la ventura las apli-
caciones de la Psicologia en Espafia. Es cierto
que estas aplicaciones se hacen y se haran. Y es
inevitable que asi sea, pues son exigidas por
necesidades reales del pais, se iniciaron nun dfia
en nuestra Patria con atento cuidado, y pros-
peran profusa y abundantemente en todo el
mundo. No es menos cierto, sin embargo, que
mientras no seamos capaces de crear ciencia
psicolégica, enanto menos y més pausada apli-
cacién de la Psicologia hagamos tanto mejor.

Pues aplicar la Psicologia es faena ardua y
delicada. Se puede construir un puente sin sa-
ber mucho de Fisica, con tal que se sepa bas-
tante de Tngenieria. Pero 1a Psicologia aplicada
no trata de puentes, sino de hombres, y no del
hombre en general, sino de éste o de aquel hom-
bre. Las aplicaciones de la Psicologia afectan
a hombres concretos en su vida, en sus provee-
tos, en su frabajo, en su salud, en su persona-
lidad. Las aplicaciones de la Psicologia no pne-
den por eso ser mera téenica. Requieren siem-
pre, ademéis de una téenica bien definida. cons-
ciente de sus posihilidades y limitaciones, nuna
fundamentaeién cientifica rigurosa y, en Gltimo
término, una comprensién del hombre total.
Todo esto hay que exigirle al psicélogo gque
aplique su psicologia. Parece mucho exigir, pero
este exigir mucho es exigir el minimo. Porque
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cuando el ingeniero hace su puente, el puente
queda ahi, bien o mal hecho, seglin la técnica
haya sido bien o mal aplicada. Pero cuando el
psicblogo aplica su técnica y su saber a un
hombre, este hombre no queda ahi, bien o mal
tratado, sino que, inexorablemente, continna
haciendo su propia vida, y Dios sabe qué parte
v responsabilidad le toecaran en ella al psieo-
logo orientador.

Aplicar la Psicologia es, pues, asunto peli-
groso. Lo cual no quiero decir que no haya
de aplicarse —queramos o no la aplicamos de
hecho todos los dias—, sino que debe ser apli-
cada con miximo cuidado. Pues las acciones
del hombre cuanto mds peligrosas suelen ser
més estimables. Nada tan peligroso como po-
nerse de verdad a pensar y amar; nada mAs
noble, si bien se hace. Bienvenidas sean las
aplicaciones de la Psicologia, pero bien hechas,
+Quién puede hacerlas bien? El huen psicolo-
go. ;Quién es el buen psiedlogo? El psicblogo
competente. ; Dénde se forman en Espafia psi-
c6logos competentes? Hoy, en ninguna parte,
Entonces, ;es que no hay psicélogos en Espa-
fia? Si, los hay. ;De dénde han salido? De si
mismos, de su aficiébn, de su interés, de sus
necesidades. ; Dénde se han formado? Algunos,
poquisimos, en Centros extranjeros; otros, v
estin entre los mejores, en los Institutos de
Psicoteenia, en el curso sistemitico que éstos
organizaron, alli por 1928.29, para procurar
personal competente a sus servieios nacionales
v provinciales; los demés, no sabemos cuintos,
en ningfin Centro de ensefianza, sino irregnlar
v asistemAticamente, en lecturas y conferencias,
en breves enrsos, en cursillos precipitados. Pero
.es que en Espafia no se ensefia la Psicologia
continua v ordenadamente en ninguna parte?
Si, pero no para formar psicélogos. Se ensefia
un poco a los estndiantes de Medicina v a al-
gnunos de Biologia: un poco més, no mucho, a
Ins de Filosofia y Pedagogia: casi nada a los
del Magisterio v de Asistencia Social; menos
que casi nada, a los de Tngenieria, Derecho v
demés ciencias y saberes.

;Quiere esto decir que en Tspafia no hay
psicélogos competentes? No, no quiere deeirlo.
Algunos hay. Proceden, en su mavor parte, de
dquella época en que cundia en los Institutos
de Psicotecnia, tantas veces citados, nna pre-
ocupacién formadora. Lo que quiere decir es
que no existe hoy garantia de que los haya.
Lo que quiere decir es que, por lo que a la so-
ciedad espaifiola respecta, la competencia de sus
posibles psicélogos se deja poco menos que al
azar.

En resumen: La sitnacién actual de la Psico-
logia en Espafia presenta un aspecto negati-
vo: su ejercicio no siempre ofrece garantias, v
un aspecto amenazador: que aunque no siem-
pre las ofrece, se realiza.

Pero vavamos adelante en nuestro examen.
Pasemos a otros aspectos de esta situacién. ; Es
que no se ha hecho ni se hace nada por reme-

diar tal estado de cosas? Se ha hecho y se hace,
va lo hemos apuntado. Este es el aspecto posi-
tivo y prometedor. Se ha hecho mucho, y se
empieza a hacer mis todavia. Saltan aqui a
la pluma los nombres de Simarro, de Mira, de
Germain, de Barbado, de Palmés. Existe un
grupo de jovenes dispuestos a reanudar la obra
que ellos comenzaron, que han pasado una par-
te de su vida cientifica en los mejores Centros
de investigaciéon de Europa y América, y que
quieren trabajar en comnin, sin prisas, serin y
pacientemente. Existe una inquietud cientifica,
un deseo de saber v de saber hacer en Psicolo-
gia que, atizado por aquellos hombres, es hoy
patente en amplios sectores de Espafia. Existe,
en fin, y mucho més de lo que se piensa, una
enorme demanda de psicologos téenicos en la
ensefianza, en la cliniea, en el ejéreito, en la
industria, en el comercio, en las instituciones
correccionales y penales, en los transportes, en
mil otras actividades del pais.

Todos quieren que cada tarea sea desempefia-
da por el més apto. Todos reclaman o desean
métodos rigurosos de selecciéon. En todo lo cual
tiene mucho que decir y mucho que averiguar
la Psicologia. El asunto no es trivial, sino im-
portante. Tanto que hay quien cree que las
grandes épocas de los pueblos se deben en al-
guna poreiéon al espiritu selectivo de sus go-
bernantes. Menéndez Pidal nos dice, en la in-
troduceién que ha puesto a la Historia de Fs-
padia, que el rapido paso de la Espafia de En-
rique IV a la de los Reyes Catélicos —cuando
“el cnerpo cadavérico de la nacién se hace cuer-
po robusto ¥y brioso”— tiene dos fundamen-
tos: el espiritu de justicia, imparcial e inexo-
rable, de los Reyes v su espiritu selectivo. “Para
estar mis prevenidos en las elecciones de ver-
sonas tenian un libro, v en é memoria de los
hombres de més habilidad y méritos para los
cargos que vacasen”. Y esto lo hacian, al pare-
cer, no s6lo con los grandes cargos, sino con
todos, hasta los més chicos. Y asi, exaltaron
a lugares dirvectivos a Cisneros, el modesto frai-
lecito, y a Gonzalo de Cdordoba, el desconocido
segunddon andaluz; pero también un dia pndo
leerse, en nn papel escrito de mano de la Reina,
este sencillo recordatorio: “La pregoneria de
la cindad se ha de dar a fulano, porque tiene
mayor voz”.

s bueno, pues, que exista este afin selec-
tivo, y bueno seria atender a aquella demanda
de psicélogos téenicos en el diagnéstico v se-
leceion de las gentes.

Y bueno es también, hay que reconocerlo
como otro aspecto positivo, la preocupacién cre-
ciente de las autoridades por estos problemas.
Hay, en la Universidad, algunas -—muy po-
cas— catedras de Psicologia, y en ellas han en-
seitado, durante muchos afios, Zaragiieta, Font
v Puig, Gil Fagoaga, Lavin. Hace tiempo que
fueron fundados en Kspafia dos Institutos Psi-
cotéenicos, que en su ya larga historian han
gido los mantenedores principales del interés
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por la Psicologia y sus aplicaciones. A ellos
se debe un Estatuto de Formacién Profesional,
que figura entre los mejores de su tiempo (1929).
Fllos fueron los primeros y los finicos en orga-
nizar cursos completos, tebricos y précticos,
para la formacién cuidadosa de psicotéenicos.
Por su labor e iniciativa fué Espafia lugar de
reunién de dos Congresos Tnternacionales de
Psicotecnia, y estuvo a punto de serlo de uno
de Psicologia. En nuestros dfas, hace muy poco
tiempo, se ha creado el Departamento de Psi-
cologia Experimental, en el Consejo Superior
de Tnvestigaciones Cientificas, foco inicial de
investigacién psicolégica. Hace s6lo unos dias
ha celebrado su sesi6n inaugural la Sociedad
Espafiola de Psicologia, afirmacién ptiblica de
la nonata profesién de psicélogo.

Todo esto, sin embargo, no basta. Necesita-
mos coordinarlo; necesitamos aunar estos es-
fuerzos: necesitamos asegurar, en lo posible, 1a
continuidad en el trabajo; necesitamos, sohre
todo, empezar por el principio: la formacisn
adecuada y permanente de investigadores v tée-
nicos, Para ello es preciso nuna Escuela de Psi-
cologia. Pues bien: incluso esto, una Escuela
de Psicologia, esti a punto de crearse en la
Universidad de Madrid.

Seamos justos. Reconozeamos todo lo que se
ha hecho por la Psicologia en Espafia. Se hizo
mucho; algo queda; se estd comenzando a ha-
cer mucho més. No estd justificado el pesimis-
mo, aunque lo esté la critica. Se entiende: la
critica cordial y constructiva. Ser critico no
es, ni mucho menos, ser pesimista. Todo 1o eon-
trario: es amar lo que se critica, hasta el pun-
fo de querer mejorarlo; es querer ser realists:
¢§, en nuestro caso, llegar a las signientes con-
clusiones reales. Hay que fomentar entre los
que empiezan el conocimiento de lo que hicie-
ron los que trabajaron antes, no sea que nos
creamos que sélo nosotros comenzamos ahora
a hacer algo que merezea la pena. Hay que
desconfiar de los picaros y de los bobos, que
andan siempre que les conviene, en Psicologia
como en todo lo demés, alabando o censurando
a Espafia. Hay que reconocer que Espafia ape-
nas ha hecho ni hace ciencia psicolégica. Hay
que reconocerlo con dolor y con vergiienza. Hav
que poner manos a la obra para remediarlo.
Hay que esforzarse por establecer una conti-
nuidad y recoger en una tradicién los brotes,
fan a menudo truncados, de creacién psicols-
gica que hemos tenido. Hay que organizar una
Escuela de Psicologia, donde se formen los psi-
c6logos que Espafia necesita para ocupar un
puesto activo en la Psicologia, v los téenicos
que la sociedad reclama.

.Escuela de Psicologia? El nombre, elaro
estd, es lo de menos. Bien; pero ;es necesaria?
Lo es, si queremos que Espafia haga de verdad
Psicologia, y que 1a Psicologia se practique en
adelante con responsabilidad plena v minima
garantia profesional. ;Y cémo ha de ser este
Centro de ensefianza de la Psicologia? Tnten-

taré declarar mi opnién con pocas palabras. No
se trata de eshozar aqui la organizacién de esa
Escuela o su plan de estudios. Quiero s6lo po-
ner en claro algunos requisitos previos que, a
mi parecer, debe reunir la Escuela si su labor
ha de ser eficaz.

La Escuela de Psicologia debe ser universi
taria, porque necesita la mis alta garantia cul-
tural y cientifica, y debe estar abierta a los
estudiantes y graduados de todas las Faculta-
des y Escuelas Especiales, porque de todas rllas
pueden surgir los especialistas de las diversas
ciencias y téenicas psicolégicas.

La Escuela de Psicologia debe tener una tri-
ple fundamentacion cientifica —filosbfica, bio-
logica, matemdtica— y un contacto directo con
los problemas précticos. Su ensefianza no pue-
de ser exclusivamente teérica: debe proporcio-
nar al alumno la experiencia de lo real, impres-
cindible para el conocimiento y trato de casos
individuales. Porque —como advierte Aristéte-
les al comienzo de su Metafisica—, cuando se
trata de hacer o producir algo, los hombres que
tienen experiencia sin teoria lo hacen incluso
mejor que los que tienen teoria sin experiencia.
Y los psicologos que salgan de la Escuela tie-
nen mucho que hacer en la vida de nuestro
pais. La Escuela de Psicologia no puede ser,
pues, un mero conjunto de cursos y conferen-
cias. Tiene que tener laboratorios, seminarios,
servicios psicolégicos clinicos, escolares e in-
dustriales, abiertos al pdblico y en funciona-
miento. En ellos deben realizar sus practicas
los alumnos, y adquirir, poco a poco, la expe-
riencia de los problemas y casos individuales.
Sin eso no se formarin expertos, sino, a lo més,
teorizantes. Pero, claro estd, estos expertos ne-
cesitan también teorfa, y, sobre todo, ademés
de los expertos, necesitamos también teéricos
e investigadores. S6lo asi podremos algtin dia
hacer Psicologia, y podrin los psicologos pric-
ticos estar tan lejos de la simple empiria, asis-
temdtica y confusa. como del tecnicismo ahs-
tracto, gran peligro de la psicotecnia, que ame-
naza en muchas partes con reducir al hombre
A esquema y niimero impersonal.

La Escuela de Psicologia debe, ademés, dar
una idea comprensiva del hombre total, el fini-
€0 que es objeto real de estudio teérico y tra-
tamiento practico. Hace poco sefialaba Miguel
Sigudn, en Arbor, la enorme disparidad exis-
tente entre la Psicologia general, el psicoani-
lisis y la Psicologia industrial, por citar tres
ejemplos cualesquiera. Y encontraba la expli-
cacién en el hecho sencillo de que la idea del
hombre latente en cada caso es distinta. Asi es.
Y en parte asi tiene que ser, porque cada nna
considera al hombre desde punto de vista dis-
tinto. Pero es claro que tales consideraciones
parciales no bastan. Animéndolas a todas esti,
méis o menos ticita o consciente, una idea del
hombre total. Hay que hacer explicita y siste-
mética esa idea. Ello requiere, creo yo, una
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formacion filoséfica y religiosa. En Psicologia
—ciencia del hombre— hay que saber juntar,
como, seglin Gracifin, hizo Fernando el Caté6-
lico, el cielo con la tierra. Dificil empresa, es
cierto; pero ;quién ha dicho que sea fécil ha-
cer Psicologia y aplicarla?

Ahora bien, ;no es esto demasiado pedir?,
.puede conseguir todo esto la Escuela de Psi-
cologia? Creo que si, si atiende a dos cosas. La
primera, que no se trata de llegar, sino de par-
tir. Hay que empezar modestamente, no ense-
fiando més teoria ni mas practica que aquellas
en que ya existan personas que puedan ense-
fiarlas. Vale mas no tener psicblogos que te-
nerlos a medias. La segunda, que no partimos
de la nada. La Escuela no tiene por qué encar-
garse de todas las ensefianzas necesarias para
satisfacer las exigencias que he enunciado. Pue-
de y debe integrarse en la Universidad, donde
muchas de ellas ya se atienden. Puede y debe

completar en el terreno psicolégico lo que otras
secciones de la Universidad hacen en el suyo.
Y, finalmente, puede y debe aprovechar, para la
formacién de investigadores y de expertos préc-
ticos, las personas, los laboratorios y los ser-
vicios que ya existen en el Departamento de
Psicologia Experimental y en las Institucio-
nes clinicas, pedagégicas y psicotéenicas nacio-
nales.

S6lo asi, creo yo, podra contribuir la Escue-
la de Psicologia a que un dia surja y se man-
tenga en Psicologia una Escuela espafiola. Es-
cuela espafiola, es decir, a mi entender y de-
seo: reunién de esfuerzos, caunce de ensefianza
y de investigacién, continuidad en el trabajo,
espiritu de creacién y de critica; todo ello so-
bre el fondo comfin de una concepecién eristiana
del hombre que sea fuente y semillero de ideas,
exigencia de verdad y criterio de ética profe-
sional.

DIDACTICA DE LA HISTORIA DE LA FILOSOFIA

Recogiendo el interés que los estudios histé-
ricos de toda indole despiertan actualmente en
¢l mundo culto, 1a Ley de Ordenacién Univer-
sitaria y el Estatuto subsiguiente que esta-
blece el plan de estudios para la Facultad de
Filosofia y Letras han otorgado a la ensefian-
za de la Historia de la Filosofia en la Univer-
sidad un volumen y una matizacién nunca al-
canzados hasta ahora en Espafia. Baste decir
que dicha ensefianza se desarrolla a lo largo
de los tres cursos de especialidad de que cons-
ta la Licenciatura de Filosofia, de suerte que
la Historia de la Filosofia Antigua figura en-
tre las asignaturas del primer curso, la Medie-
val entre las del segundo y la Moderna y Con-
tempordnea entre las del tercero, durante el
cual se debe estudiar, ademds, en el filtimo ena-
trimestre 1a Historia de la Filosofia Espafiola,
aun sin contar con que a todos los alumnos de

Don Joaquin CArrerAs ArTav, catedrdtico de
Historia de la Filosofia en la Universidad de
Barcelona y catedrdtico de Filosofia de Insti-
tuto de Enseiianza Media, es un especialista en
Historia de la Filosofia espaiiola, habiendo pu-
blicado “Filosofia Cristiana de los siglos x1I
al xv”, “Médicos filésofos espaiioles del si-
glo XI1X” ¥ numerosos estudios. Es asimismo
colaborador del Instituto “Iuis Vives” de Fi-
losofia.

FOAQUIN CARRERAS ARTAU

la Facultad, indistintamente, se les exige apro-
bar una asignatura de Historia de los Sistemas
Filos6ficos en el segundo afio de los estudios
comunes a sus varias Licenciaturas y con que
a los alumnos de Filologia Clésica se les im-
pone cursar durante un cuatrimestre la His-
toria de la Filosofia Antigua y a los de Filo-
logia Semitica uno de Historia de la Filosofia
Medieval.

Vale, pues, la pena de prestar alguna aten-
cién al aspecto pedagbgico de tales ensefianzas.
El hecho de desempefiarlas actualmente en los
tres afios de la Licenciatura de Filosofia y la
experiencia docente de més de dos lustros, bien
como profesor auxiliar o adjunto, bien a titulo
de catedratico numerario, autorizan esta mo-
desta aportacién al tema. Creo suficiente su
tratamiento fundamental, es decir, en orden a
los estudios de especialidad, sin que haga fal-
ta mostrar la adaptacién a las ensefianzas de
la misma materia que se cursan en los estudios
comunes o en las secciones afines.

1

VALOR FORMATIVO DE 1A HISTORIA
pr LA Frrosoria

Antes de describir la diddctica propia, a mi
parecer, de la Historia de la Filosofia, consi-
dero indispensable fijar previamente el papel
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que incumbe a esta ensefianza en la formaciéon
de los alumnos que cursan la Licenciatura de
Filosofia. A mi modo de ver, ese papel es pa-
ralelo y complementario al que desempeiian las
disciplinas sistemdticas o puramente doctrina-
les, que integran el resto de las ensefianzas en
dicha Licenciatura. Una imagen, en pequeiia
escala, del paralelismo y reciproca complemen-
tacion entre el estudio sistemético v el estn-
dio historico de la Filosofia se encuentra en
el plan vigente para los dos afios de estudios
comunes de la propia Facultad de Filosofia y
Letras, en el que figura una asignatura de Fun-
damentos de Filosofia para el primer curso y
otra de Historia de los Sistemas Filosificos
para el segundo curso. Dicho plan transparen-
ta notoriamente la intencion de que el futuro
Licenciado, en cualquiera de las especialidades
de la Facultad, tenga acceso a la Filosofia —en
grado fundamental, porque en grado elemen-
tal debi6 tenerlo ya en el Bachillerato—, a 1a
vez por el camino del tratamiento doctrinal y
del desarrollo histérico. Es sabido que una In-
troduccion a la Filosofia, que tal fué el titulo
anterior de dicha ensefianza, se puede efectiva-
mente conseguir por ambos caminos;

De una manera similar, aunque en mayor es-
cala, el futuro Licenciado en Filosofia debe,
durante los tres Wltimos afios de su carrera,
especializarse y familiarizarse con el trata-
miento de los miltiples problemas filos6ficos,
para lo cual le serd utilisimo situarse ante
ellos, a 1a vez que en perspectiva doctrinal, tam-
bién en perspectiva histérica. El sentido y el
aleance de muchos de tales problemas se le ha-
rin més asequibles, cuando los vea surgir en
su pristina pureza y adquirir fisonomia en nun
cierto momento histérico; asi ocurre, para ci-
tar dos solos ejemplos entre mil, con el naci-
miento del problema ontolégico desde los elea-
tas a Platén o con el nacimiento del problema
critico desde Locke a Kant. La visién histérico-
filos6fica contribuye, en suma, a la formacién
filoséfica gemeral, y en tanto mayor medida
cuanto que hoy apenas se concibe el tratamien-
to de un problema filoséfico enalquiera al que
no preceda o acompafie un planteamiento his-
térico-genético mis o menos estricto.

No dudo en ponderar el valor formativo de
la diseiplina de Historia de la Filosofia sobre
el puramente informativo, para el que bastaria
tal vez la consmlta de un buen manual o el
aprendizaje memoristico de unos “apuntes” de
clase prestados por un compafiero. Comfin acha-
que es este de los alumnos libres y autodidac-
tas que rehuyen el ambiente universitario. El
profesor consciente de su misién deberd, en to-
do momento, rebasar el interés anecdético o de
mera curiosidad que ofrezca la figura o el mo-
mento histérico en estudio para provoecar en
el alumno el contacto vivo con los problemas
metafisicos, antropolégicos, éticos, epistemols-
gicos y de toda indole, en torno a los cuales ha
versado la meditacion filoséfica y, a la vez, la

comprension profunda de las posiciones adop-
tadas por unos vy por otros pensadores al resol-
verlos,

Afiadiré mis. La disciplina de Historia de
la Filosofia se presta, como ninguna otra, a se-
fialar la interpretaciéon de la actividad filoso-
fica con las otras ramas de la cultura humana:
la religién, la ciencia, el arte, la vida politiea,
eteétera, de las cuales recibe influencias més o
menos intensas en cada momento histérico v so-
bre las cuales a su vez influye. No cabe. pongo
por caso, omitir en una exposicién de la filosofia
medieval sus origenes teologicos, ni en una expo-
sicién de la filosofia moderna sus raices cientifi-
cas. Existe un notorio paralelismo entre la His-
toria de la Filosofia y la Historia de la Cultara.
Pero, a pesar de que su relacién podria ser con-
siderada como la de la parte al todo, no creemos
aconsejable embeber la una en la otra. Antes
bien, preferimos, con arreglo al criterio oficial
vigente y a la tradicion de nuestra ensefianza
universitaria, desarrollar la Historia de la Fi-
losofia como una disciplina auténoma, sin per-
juicio de que sean aprovechadas las abundan-
tes ocasiones que se presenten para mostrar la
conexion entre el desenvolvimiento de las ideas
filosficas v el de las demds manifestaciones
culturales y para evidenciar de paso la supe-
rior unidad de la cultura humana, en cuyo seno
tales manifestaciones se entrecruzan v fecun-
dan. Tanto vale decir que no propugnamos nna
Historia de la Ciencia de cardcter integral, por
el estilo de la que estd eseribiendo en estos
afios George Sarton, bajo los auspicios de la
Institucién Carnegie de Wishington, porque
en el marco colosal de tamafia empresa se di-
Inye la vitalidad de las ramas pareciales (filoso-
fia, literatura, arte, medicina, ete.), hasta el
extremo de quedar reducidos a palidos esque-
mas, a menudo faltos de interés. La Historia
de la Filosofia exige ser desarrollada con en-
tera independencia de la historia de las demés
ramas de la eultura humana. Discurre, en efec-
to, por cauces propios y se atiene a un elenco
de problemas peculiares, aun cuando las rai-
ces o las derivaciones de estos problemas se
prolonguen casi siempre a campos distintos.

Del expuesto concepto previo de la Historia
de la Filosofia como disciplina formativa se
desprenden algunos importantes corolarios. El
primero es la estrecha solidaridad en que esta
disciplina se halla respecto a las demis disci-
plinas de la Licenciatura de Filosofia, con las
cuales contribuyve a la formacién unitaria de
los futuros Licenciados, sin que merezea ser
arrinconada a titulo de cenicienta ni, por su
parte, aspire a monopolizar el interés. Tl pro-
fesor de Historia de la Filosofia no debe des-
entenderse de la labor comin a toda la Seccién
para ceflirse exclusivamente a formar historia-
dores: antes bien, ha de cooperar a la forma-
ciom filosofiea general de sus alnmnos, sin per-
juicio de aprovechar alguna singular vocaciéon
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y encauzarla hacia la investigacién histérico-
filosodica.

Otro corolario es la amplitud de horizontes
en que debe desenvolverse la enseflanza de la
Historia de la Filosofia. Remedando la frase
del poeta latino, el fitular de esta disciplina
debiera adoptar el siguiente lema: nilhil philo-
sophicum a me alienum puto. Por lo mismo,
evitard la estrechez de vision, consistente en
reducir la complejidad del proceso histérico-
filos6fico a un solo problema, sin que valga la
excusa de su caricter céntral o dominante. Tan
funesto para la formaciéon filosifica parece, por
ejemplo, el prejuicio de resolver la Historia de
la Filosofia en una Historia de la Teoria del
Conocimiento, postura a la que propenden bas-
tantes historiadores de fines del siglo x1x, como
el prejuicio contrario, al que se ha llegado aho-
ra por reaccion, de resumir en la historia de
la Metafisica el desenvolvimiento entero de la
Filosofia. La parcialidad inherente a estas po-
siciones falsea el panorama real de la Historia
de la Filosofia, toda vez que el centro de la
aectividad filoséfica no se ha mantenido cons-
tante, sino que ha variado en las diferentes
épocas. Los ejemplos huelgan por demasiado
notorios. El historiador reflejard tanto mis fiel-
mente la realidad, cuanto més acierte a desta-
car el problema central de cada época, y a mos-
trar, en funcion del mismo, el planteamiento,
la conexidén y las soluciones dadas a los restan-
tes problemas filosoficos.

Un tercer corolario es la exigencia de obje-
tividad en la ensefianza de la Historia de la
Filosofia. No reputamos admisible la postura
de explicar el proceso historico-filosofico desde
el punto de vista de un pensador o de un sis-
tema determinados. Bajo la influencia de los
neokantianos de la escuela de Marburgo ha
arraigado recientemente, en algunos sectores,
la costumbre de interpretar a Platéon desde
Kant o a Aristételes desde la Escolastica, pon-
go por caso. Urge denunciar esta tendencia,
que ha tenido, y sigue teniendo, seguidores en
Espafia. A cualquier pensador le es licito apro-
vechar para su meditaciéon el pasado filoséfico,
¥y buscar en él los gérmenes o los antecedentes
de su propia doctrina. Pero no pretenda, al
obrar asi, realizar tarea de historiador. En vez
de asimilar el pasado a titulo de factor o ele-
mento de su postura filoséfica personal, el his-
toriador debe, muy al contrario, despojarse, en
cierta manera, de su propia mentalidad, ve-
montar el curso de la historia y sumergirse cn
el pasado filoséfico, tanto como le sea factible,
hasta penetrar en su espiritu y comprenderlo
en su verdadera motivacion y desarrollo. En
suma, la actitud del historiador no concuerda
con la del filosofo doctrinal, y atin en algiin
sentido se le opone, sin que esta diferencia ex-
cluya la posibilidad de que en un mismo indi-
viduo coincidan el historiador y el fil6sofo, cons-
tituyendo aspectos distintos de su personalidad.

Esta exigencia de objetividad roza un punto

delicado, cual es el de la imparcialidad del
historiador. Rechazamos por imposible, e in-
cluso contraproducente, una postura de abso-
luta neutralidad ante los personajes y ante los
sistemas, como si se quisiese dar a entender
que a los ojos del historiador todos son ignal-
mente buenos... o igualmente malos. Hay que
reservar, es cierto, el examen de las doetri-
nas, tanto en el aspecto de su fundamentacién
y defensa como en el de su critica razonada,
para las disciplinas sistematicas. El historia-
dor, como tal, no debe tomar partido por nin-
guna, sencillamente porque su cometido es otro.
Pero, sin salirse de su mision, al historiador
le es licito rebasar la mera exposicién de las
doctrinas para apuntar algunos aspectos criti-
cos, bien sea poniendo al descubierto las con-
tradieciones internas de un pensador o de un
sistema, bien mostrando las falsas rutas en que
se haya tal vez extraviado su especulaci6n,
bien subrayando las consecuencias originadas
de sus tesis. Existe una especie de ecritica his-
térica que permite en ocasiones cribar la parte
de verdad y la parte de error que hay en los
sistemas, sin necesidad de invadir el terreno
reservado a las disciplinas puramente doctri-
nales.

Conviene, sin embargo, no exagerar el valor
formativo de la Historia de la Filosofia, llevin-
dolo més alli de sus justos limites. Aludo aqui
a la conocida postura de algunos tratadistas
para quienes “la Historia de la Filosofia es filo-
sofia”, con lo cual ésta adquiere una presencia
v vitalidad plenamente eficaces en el pensa-
miento actual. Semejante transformacion de la
Historia de la TFilosofia en verdadera filosofia
no se logra sin extorsionar el concepto de Ia
historia, cnyo objeto debe siempre aparecer en
una lejania mis o menos remota. Del presente,
hablando en rigor, no cabe historia. Sélo en la
medida en que el presente se aleja para situar-
se a distancia, es decir, para dejar de ser pre-
sente, se vuelve asequible al conocimiento his-
torico. La historia es, quiérase o no, un cono-
cimiento del pasado. Yo bien sé que cabe una
manera de eseribir la historia —y alguna mues-
tra reciente encontrariamos en Espafia en el
campo de la Filosofia— en que el pasado apa-
rece desvinculado por entero del presente, ¥,
en consecuencia, definitivamente muerto. La
Historia de la Filosofia equivale entonces a
una especie de panteén funerario, o, si se quie-
re, a un Museo arqueolégico, en el que, en
lngar de objetos, se guardan las ideas filoso-
ficas de otros tiempos, tal vez etiquetadas y
clasificadas cada una en su armario, con un
valor de mera curiosidad para el hombre de
hoy. Comprendo que, a modo de protesta con-
tra una concepciéon semejante, en que la His-
toria de la Filosofia carece de todo nexo con
nuestros problemas y preocupaciones del mo-
mento, se haya incurrido en el otro extremo
de aproximar tanto la Historia de la Filosofia
a la Filosofia misma, que, siquiera parcialmen-



162 REVISTA DE EDUCACION

te, se la haya identificado con ella. Pero si
una aproximacién tan excesiva suprime la pers-
pectiva histérica, una historia a manera de
simple arqueologia desconoce la significacién
del pasado filoséfico para el presente.

Desacorde con ambas posiciones, que reputo
por igual extremosas, me atengo al clasico con-
cepto de la historia como reviviscencia del pa-
sado. La historia es la memoria colectiva. Y asi
como la memoria individual es la facultad de
evocar y reconocer los hechos anteriores de
nuestra vida a titulo de pasados, de la misma
manera la historia mira retrospectivamente al
pasado de la humanidad como tal. En la disci-
plina que nos ocupa, el pasado consiste en las
doctrinas filos6ficas que gozaron de vigencia en
otros tiempos. Basta con que su reviviscencia
la provoque el historiador de hoy para que se
coloree instantineamente de las preocupacio-
nes e intereses actuales. El historiador de la
Filosofia, sin pecar contra la historia, obrara
santamente con destacar aquellos aspectos del
pasado que hayan resultado fecundos para la
Filosofia posterior, y singularmente para la
actual, mixime si conservan todavia su vigen-
cia. El presente es hijo del pasado, y el his-
toriador no debe ignorarlo. Pero ninguna Filo-
sofia del pasado puede revivir integramente:
hay siempre en ella aspectos muertos, hoy ana-
cronicos, que interponen una auténtica distan-
cia respecto de nosotros. El pasado influye en
el presente desde esta lejania en que se nos
aparece. No intentemos aproximarle demasia-
do. No forcemos a Platén a que dialogue con
Natorp sobre los problemas del idealismo del
siglo x1x, ni a Sécrates a que resuelva con
Heidegger sobre la tematica del existencialis-
mo. Una historia asi, demasiado a lo vivo, no
puede menos de herir la sensibilidad del histo-
riador que lo es por temperamento, porque in-
vierte cabalmente el punto de vista. Hace in-
tervenir los personajes histéricos en los proble-
mas candentes de hoy, en vez de que el histo-
riador descubra y reviva los problemas de ellos.
Lejos de que el pasado se adelante hasta vol-
verse presente en manos del historiador, éste
debe remontar el curso de la historia en sen-
tido inverso —como quien asciende por la co-
rriente de un rio hacia sus fuentes—, hasta
detenerse en un momento determinado, recons-
truir su anténtica fisonomia en el grado en que
le sea posible y comprenderlo en su ambiente y
én su tiempo, despojindose, si es preciso, de su
mentalidad de hombre actual. Este, y no otro.
es el sentido de la reviviscencia histérica.

II

ErL MfTopo DIDACTICO BN La Historia
DE 1A Frrosoria

Con adjetivar de “diddctico” el método que
me propongo ahora describir, dejo enteramente
al margen el método de investigacion, consis-

tente en una técnica del trabajo cientifico que
el profesor universitario debe poseer y practi-
car, pero no en catedra y como tarea prineipal
de su docencia, tanto mas que el periodo de 1a
Licenciatura esti francamente orientado a la
formacién de profesionales, no de investigado-
res. El mayor ntimero de los Licenciados en
Filosofia aspira nada més a ejercer su carrera
en la Ensefianza Media, oficial o privada; y
s6lo una reducida minoria, en aras de una au-
téntica vocacién o por cifrar sus aspiraciones
més alld del grado medio de la ensefianza, an-
hela ser conducida hasta la noble funcién crea-
dora de la ciencia. El afio de estudios del Doc-
torado, en el que los catedriticos participan
ahora con cardcter eventual ¥y de afiadidura a
su funcién ordinaria, es el momento més in-
dicado para iniciar a esta minoria selecta en
la investigacién, ya sea filoséfica o histérico.-
filos6fica, aunque no cabe desdefiar las mdlti-
ples oportunidades que se ofrecen para esta
clase de iniciacién en el periodo de la Licen-
ciatura, sobre todo en los Gltimos afios. Kl es-
caso nimero de alumnos que suele cursar la
Seccién de Filosofia, al permitir que cada uno
sea guiado por el profesor conforme a sus ap-
titudes individuales, constituye, indudablemen-
te, un factor favorable a dicha iniciacién en
los easos propicios. Pero adviértase que el pro-
fesor tampoco hace entonces otra cosa que ejer-
cer un aspecto, tal vez el méas delicado, de su
docencia.

Concretandonos ya al método pedagégico o
de catedra, cabe afirmar que la obligacién pri-
mordial del profesor en clase consiste en ex-
plicar la asignatura. Este aserto, que casi tiene
aires de perogrullada, excluye tanto la cémoda
postura de recomendar o sugerir a los alumnos
el aprendizaje mfs o menos memoristico de un
manual, como la reduecién del curso ordinario
4 un tema monogrifico. Ningtin libro de texto,
por bueno que sea, aventaja a la explicacién
de viva voz del profesor, cuando éste domina
la materia. El profesor ha de conocer los {ex-
tos para superarlos, bien sea en el aspecto in-
formativo, para lo cual procurari seguir al
dia el carso de las investigaciones en su espe-
cialidad; bien sea en el aspecto formativo, de-
tectando y recogiendo el interés de los alnm-
nos por un problema, figura o periodo determi-
nados. Los alumnos, por 1o menos en el periodo
de Licenciatura, han de utilizar los libros de
texto s6lo como punto de partida para ulterio-
res lecturas en grado mas especializado, o como
introduceién al conocimiento directo de los
grandes filésofos. A los alumnos aventajados
esta emancipacion del libro de texto les pla-
ce sobremanera, y les inspira confianza en
sus propias iniciativas para progresar en los
estudios. Me decia, no hace mucho, un ex-
celente alumno del wltimo afio de carrera, con
motivo de exponerme su preparacién de un tema
monogréfico sobre un pensador contemporineo :
“Yo ya no puedo estudiar con libros de texto,
porque todos los encuentro defectuosos. Nin-
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guna exposicién de segunda mano es capaz de
producir la impresion inefable que se experi-
menta en la lectura directa de un gran pen-
sador”. Por su parte, el profesor pondria buen
cuidado en renovar sus explicaciones, evitando,
en lo posible, la repeticion de un mismo “dis-
co” en afios sucesivos, lo cual ofrece inconve-
nientes parecidos a los del libro de texto. Para
lograrlo, tiene a su disposicion recursos abun-
dantes; bastard, por ejemplo, con que ecada aiio
explique con mayor detenimiento un pensador
o un periodo, o con que ilustre las explicacio-
nes con lecturas de obras clasicas, variando de
afio en afio, para que el interés del curso sea
siempre nuevo.

Si quisiéramos ahora caracterizar la explica-
cion del profesor, diriamos que ha de reunir
dos cualidades, dificilmente conciliables al pa-
recer; pues, por un lado, ha de abarcar la to-
talidad, o, por lo menos, la mayor porecién, de
las materias de cada curso, y, por otro, las ha
de tratar fundamentalmente. Los elementos de
la Filosofia y de su Historia debié el alumno
aprenderlos en el periodo de la Ensefianza Me-
dia, y reforzarlos después en los dos aiios de
estudios comunes de la Facultad. En los tres
afios restantes de Licenciatura los estudios de-
ben revestir cardcter fundamental. En la Histo-
ria de la Filosofia esta fundamentacién exige
el recurso a las fuentes originales, siempre que
sea posible, y la fijacién del pensamiento del
filosofo o filbsofos estudiados a base de sus mis-
mos textos. Una tarea asi no tolera apresura-
mientos, y constituye el obstidculo méis serio al
cumplimiento del otro requisito seiialado, a sa-
ber: la integridad de la asignatura. El profesor
debiera suministrar todos los afios un panorama
completo de la materia del curso, no sblo por-
que lo dispone la legislacién, sino, ademés, por-
que la formacién de los alumnos lo reclama.
La experiencia muestra que un gran nimero
de Licenciados, por falta de tiempo o por de-
sidia, no rellenan de propia iniciativa, una vez
terminada la carrera, las lagunas de su forma-
cién profesional; la exposicién fragmentaria de
las asignaturas irroga a los Licenciados un per-
juicio muy real. Ante la necesidad de armonizar
la extensién de la materia con la fundamenta-
lidad de la explicaci6n, el buen sentido procu-
rarf hallar las soluciones mis oportunas; por
ejemplo: sacrificando las partes accesorias, des-
tacando unos puntos més que otros, ete. Repu-
tamos, desde luego, inadmisible la transforma-
cién de la asignatura en simple cursillo mono-
gréafico. Con gran acierto, el plan vigente relega
los cursillos monogréficos al afio del Doctora-
do; y no estorba que los haya asimismo en el
perfodo de la Licenciatura con cardcter volun-
tario y de complementaciébn de las ensefianzas
fundamentales, siempre que su abuso no rednn-
de en menoscabo de éstas.

Huelga casi afiadir a lo dicho que las clases
tebricas, en las que principalmente ha de con-
sistir la explicacién del profesor, requieren el

complemento de las clases practicas, a inter-
calar de vez en cuando en la serie de aquéllas,
Ya corran a cargo del propio profesor, va las
encomiende éste al ayudante o ayudantes de-
signados precisamente para cooperar en las ela-
ses préicticas de una asignatura determinada
0 de un grupo homogéneo de asignaturas. Aun-
que la legislacion no las consigna en términos
taxativos, las sugiere al disponer que en las
ensefianzas generales de Historia de la Filo-
sofia haya cuatro clases semanales, como dan-
do a entender que en los dias alternos la lee-
cion debiera ser tedrica, v la cuarta clase de
la semana pudiera quedar reservada a las préc-
ticas. El contenido de éstas puede ser vario
e interesante. La prictica mas obligada, en la
citedra de Historia de la Filosofia, estriba en
la lectura, exégesis y comentario de las obras
de los grandes filésofos. Aduciré, a manera de
ejemplo, que en el curso de 199 a 1950 han
sido leidos y comentados, una vez por semana,
en la clase de Historia de la Filosofia Antigua,
los fragmentos de los presocriticos, a base de
la recopilacién de H. Diels. Caben, desde luego,
otras practicas muy distintas. Por ejemplo: re-
siimenes escritos o verbales, por los alumnos,
de monografias modernas o articulos de revis-
tas especializadas; examen directo de las mis-
mas en clase; adiestramiento de los alumnos en
las tareas bibliograficas, ya sea iniciindoles en
el conocimiento de los libros més indispensa-
bles para el estudio fundamental de una época,
de un periodo o de un autor determinados; ya
sea habituindoles al manejo de textos clisicos
en Filosofia y, sobre todo, de las grandes co-
lecciones de dichos textos, ete., ete. Para mues-
tra de éstas Gltimas, citaré al azar las ediciones
criticas de las obras originales de Aristételes
v de Kant por la Academia Prusiana de las
Ciencias; la coleceién Migne de autores patris-
ticos, en sus series griega y latina; la edieién
maguntina de los textos latinos de Ramén Lull,
v la reciente edicién de sus textos en vulgar
por la Comision editora de Mallorea ; la edicién
valenciana de las obras de Luis Vives por Gre-
gorio Mayans; la moderna edicion, en diez to-
mos, de las obras completas de Descartes por
Adam y Tannery, y las recientes ediciones eri-
ticas de Hegel, Nietzsche y otros grandes pen-
sadores de todas las épocas. Una tarea muy
apropiada para los alumnos de la clase de His-
toria de la Filosofia Medieval consiste en una
iniciacion paleografica de tipo prictico, sufi-
ciente a leer los textos filos6ficos de manuscritos
medievales y de ediciones incunables, y a desen-
trafiar las abreviaturas y demds signos de que
dichos textos estin plagados; para lo cual seria
conveniente unas veces tener a su disposicion
manuscritos para utilizarlos en clase, otras su-
plir su defecto con fotocopias y microfilms, y, fi-
nalmente, otras encargar a los alumnos que se
desplacen a los Archivos y Bibliotecas donde
dichos manuscritos o incunables se encuentran,
habitnindoles de paso a la frecuentaciébn de
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estos lugares de estudio para basqueda y ma-
nejo de los materiales necesarios.

Estoy rozando, hace rato, otra norma pedago-
gica capital a practicar por el catedratico, a
saber: la de suscitar la participacion activa de
los alumnos en las taveas de la cétedra. i Ia
mera asimilacion de conocimientos al modo her-
bartiano no rige ya hoy como criterio en nin-
on grado de la enseiianza, en la de fipo supe-
rior resulta un sistema enteramente inadecua-
do. Al alumno universitario hay que imbuirle
la profunda idea socritica de que la verdad
filosofica no cae llovida del cielo, ni que sea
a través de las palabras del maestro, sino que
se conquista como trofeo de un arduo esfuerzo
personal. Hay que acostumbrarle a ver en el
profesor nada més al guia experto, que le va
mostrando los caminos y salvando las encru-
cijadas; pero él es verdadero peregrino de la
ciencia, que por su propio pie ha de recorrer
las rutas, remontar las cuestas y sortear las
dificultades del camino. He aludido ya a esa
participaciéon activa de los alumnos, al hablar
de la superacién del libro de texto, y también
—pudiera afiadir ahora— de los “apuntes” ex-
tractados o taquigrafiados de las explicaciones
del profesor en clase, asi como de la colabora-
ci6n en las pricticas. Afin cabe estimular mis
sus actividades con el encargo de informes o
ponencias, con el planteamiento de temas para
libre discusion, con la encomienda de investiga-
ciones sencillas, etc. Pero el medio mis exce-
lente, a mi juicio, para despertar la iniciativa
del alumno y hacer que surja en él la concien-
cia de la responsabilidad del propio trabajo,
consiste en invitarle a que a lo largo del curso
redacte una pequeiia monografia sobre un tema
conereto de la asignatura. Todavia en el encar-
go v cumplimiento de esta tarea caben mati-
ces y gradaciones. En el desempeiio de la ci-
tedra de Historia de la Filosofia Antigua, que
se cursa en el primer afio de la especialidad,
en atencién a que los alumnos no estin aveza-
dos a esta clase de trabajos, he acostumbrado
a sefialar individual o colectivamente los te-
mas. Asi, por ejemplo, les he requerido algunos
afios a que me presentasen restimenes de los
Didlogos de Platon, redactados a base de una
lectura directa y escogidos de antemano sobre
una lista de ellos entregada por mi; cada alum-
no lee su trabajo en clase, por turno, en un
dia determinado. En otra ocasion fueron pro-
puestas las obras de Séneca; en otra, algtin
tratado de Aristoteles —por ejemplo: la Meta-
fisica o la Etica a Nicémaco—, repartido por

libros. La circunstaneia de versar todos los tra-
bajos sobre un mismo autor o una misma obra,
v de estar planeados y coordinados por el pro-
fesor, imprime a su conjunto un aspecto de
investigacién monografica emprendida en co-
min. En cambio, en la clase de Historia de
la Filosofia Moderna y Contemporinea he de-
jado siempre a los alumnos en libertad de es-
coger el autor y la obra; pero exigiéndoles,
ademis del resumen doctrinal, una ambienta-
¢ién histérica y un enjuiciamiento eritico. Dada
la madurez de formacién de estos alumnos, que
cursan ya el altimo afio de la Licenciatura, los
resultados han sido a menudo sorprendentes;
los més aventajados entre ellos han escrito mo-
nografias, que podrian constituir muy bien ar-
ticulos de una revista filosofica o el primer
borrador de una futura tesis doctoral. He de
aclarar, sin embargo, una vez mis que la fina-
lidad primordial de dicho ejercicio es forma-
tiva, y que, en vez de perseguir un resultado
determinado, se aspira con él a que el alumno
se adiestre en concretar un tema al alcance de
sus fuerzas, en buscar por si mismo o con la
ayuda del profesor los textos y la bibliografia
de consulta, en leer y rumiar textos filoséficos
clasicos, en situarlos con relacién a su tiempo,
en ensayar una critica personal y en redactar
ordenadamente y con soltura sus notas. Difi-
cilmente se hallard un ejercicio tan completo
como éste y que mis aproveche al futuro Licen-
ciado.

No creo oportuno alargar la presente expo-
sicién detallando los ejercicios a exigir a los
alumnos en el afio del Doctorado, ni hablando
de la formacién postuniversitaria. Con refe-
rencia al primer punto, ya indiqué de pasada
que las enseflanzas del periodo de Doctorado
prindan una ocasién excelente para iniciar en
la investigacion filosofica e historico-filosofica ;
y afiadiré que, por su misma naturaleza, dicho
periodo estd destinado a promover la iniciativa
y el trabajo personal de los alumnos en ma-
yor grado alin que durante la Licenciatura. En
cuanto a la formacién postuniversitaria, por
definicién se sustrae a los deberes del profesor
universitario; lo cual no excluye que éste, por
un sentimiento de paternidad espiritual, man-
tenga su relacién con los alumnos més selectos
salidos de las aulas y siga su formacién, bien
sea con carhcter privado y en trato de simple
amistad, bien sea desde instituciones caracte-
risticamente postuniversitarias (Consejo Supe-
vior de Investigaciones Cientificas, entidades
cientificas, Academias, ete.).
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1. PrReEAMBULO

Con frecuencia se oyen voces que abogan por
la ampliacion del cuadro de asignaturas que
vienen obligados a cursar los alumnos de nues-
iras Secciones de Filosofia. Quiénes propugnan
la inclusién en aquel cuadro de unos cursos de
Matemdticas; quiénes, de otros tantos de Fisi-
ca y Teoria de la Ciencia; quiénes, en fin, de
varios cursos de idiomas, principalmente ale-
min e inglés. Y aun en el estricto orden filo-
sofico no falta el que echa de menos, en el pa-
norama de nuestros estudios, o una Filosofia
de la Cultura, o una Logistica, o incluso teda
una Subsecciéon de Filosofia Cientifica y Epis-
temologia. Sin embargo, nadie, que sepamos,
se ha hecho eco actualmente de la deficiencia
(ue supone, para la completa formacion filosé-
fica de nuestros universitarios llamados a ella,
la ausencia en la Seccién de Filosofia de un
curso, al menos, de Teologia, en el que se estu-
diaran las cuestiones de ella que més se rela-
cionen con la Filosofia.

De dos maneras se nos ocurre probar la ne-
cesidad de incluir un curso de Teologia en nues-
iras Secciones de Filosofia: la primera, por ra-
zones de espiritualidad cristiana; la segunda,
por razones de hermenéutica historico-filosofica.

(*) Una vez redactado el presente articulo, hemos
sido gratamente sorprendidos por la aparicién del
Decreto de creacién en Madrid del Instituto “Ange-
licum” de Ciencias Sagradas, que viene a subsanar
en parte el lamentable estado de abandono en que se
encuentran en nuestra patria los estudios teolégicos
para seglares. Sin embargo, no creemos que nuestro
trabajo haya perdido con ello todo su interés, tan-
to porque de ese Instituto no se podréin beneficiar por
ahora sino los alumnos de la Universidad de Ma-
drid, como porque su eficacia no puede ser la misma
que la que tendria una Chtedra de Teologia esta-
blecida en el seno mismo de la Seccién de Filosofia.

Don Jests Garcia Lorez es profesor adjunto
de Metafisica en la Universidad de Murcia, Y
ha publicado varios articulos de Metafisica.

FESUS GARCIA LOPEZ

2. RAZONES DE ESPIRITUALIDAD
CRISTIANA

Sabido es que la Revelacion divina constitu-
ye para el filésofo cristiano, ya una norma ne-
gativa de las soluciones dadas por él a su
problemética propia, ya una fuente positiva de
problemas que, solucionados filoséficamente,
vendrén a enriquecer el caudal de sus conoci-
mientos estrictamente naturales; ;coémo, pues,
permanecer enteramente al margen de las en-
seflanzas de la Revelacién, sin resentirse con
ello la misma formacién filosofica de quienes
han hecho profesion de fe cristiana? La distin-
ciébn que, en honor de la verdad, estamos obli-
gados a hacer entre Filosofia y Teologia mno
significa en manera alguna separacién o des-
vinculacién de estos dos ordenes de conocimien-
tos. Descendamos al plano del hombre concreto,
donde los aspectos que la abstraccién separa
estdn conjugados y donde los elementos del ané-
lisis estn sintetizados. En este plano no es
posible permanecer al margen de nuestra ele-
vacién al orden sobrenatural, ni, en consecuen-
cia, desconocer o desdefiar el tesoro inexhausti-
ble de la Revelacion divina. La actitud, si no
de repudio, al menos de pretericion de tal cau-
dal de positiva ciencia, es de abolengo racioua-
lista. Notables son estas palabras de Descar-
tes: “Respetaba nuestra Teologia, y aspiraba,
como cualquier otro, a ganar el cielo; pero ha-
biendo aprendido como cosa muy segura que
el camino de éste se halla igualmente abierto
a los més ignorantes y a los més doctos, y que
las verdades reveladas estdn por encima de
nuestra inteligencia, nunca hubiera osado so-
meterlas a mis débiles razonamientos, y pen-
saba que para acometer la empresa de exami-
narlas y salir airoso de ello era necesario te-
ner algan auxilio extraordinario del cielo y ser
superior a la humana naturaleza” (Discurso del
método. Primera Parte). De este modo sencillo
y falsamente modesto se daba por despachada
la mis grave tarea intelectual que le incumbe
al cristiano desde que conoce su divinizacién
por la Gracia y se sabe poseedor por la Reve-
lacion de una sabiduria auténticamente divina;
esa tarea que, segin el lema agustiniano: credo

4
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ut inteligam, intelligo ut credam, fué la palan-
ca que mantuvo en vilo el edificio entero del
saber medieval. Pero hay mas todavia, porque
esa desestimacion o desinterés de las verdades
reveladas, que aquel furibundo racionalista no
osaba someter a sus “débiles razonamientos”,
entrafia ya una contraposicién, todavia latente,
pero efectiva, de la Filosofia y de la Revela-
¢ion, de la razén y de la Fe; contraposicion
que habia de exacerbarse en la época de la
Ilustracién, y que el mismo Kant habia de
formular explicitamente con estas palabras:
“Tuave, pues, que anular el saber, para reservar
un sitio a la fe” (Critica de la Razin Pura.
Prologo a la 2.* edicién). Ahora bien, si esta
separacion y esta enemiga de la Filosofia y la
Revelacion no es compatible con nuestra con-
dicion de filésofos cristianos, ;cdémo habremos
de dejar de beneficiarnos de las ayudas y for-
talecimientos que nuestro saber filoséfico puede
recibir y recibe de hecho de sus contactos con
la ciencia divina?

Se dird que lo que prueba demasiado no prue-
ba nada, y que en el mismo caso que el fil6-
sofo cristiano se encuentran el cientifico, el ju-
rista o el literato asimismo cristianos, de suer-
te que o se deberia establecer un curso de Teo-
logia en todas las Facultades universitarias,
o mejor, dejar a cada uno que se ilustrara por
si mismo respecto a las verdades reveladas se-
gln sus necesidades intelectuales o su fervor
religioso. Pero la réplica, con ser especiosa, es
no menos sofistica. Porque, en primer lugar,
no es cierto que respecto al deposito de la Re-
velacion se hallen en la misma situacién el filo-
sofo eristiano y el cientifico, el jurista, el mé-
dico o el literato también cristianos. El fil6-
sofo, en efecto, dada la amplitud y universa-
lidad de sus conocimientos, ha de tener forzo-
samente més puntos de contacto con el teblogo
que con él tienen los otros especialistas, y si
en estos puntos de contacto no se buscan so-
luciones arménicas, bien pronto surgird la opo-
sicién y la enemiga. Pero, ademés de esto, es
preciso tener en cuenta que, como hicimos no-
tar més atrds, la Revelacién divina es para el
filésofo cristiano no s6lo norma negativa de
sus soluciones, sino también, y acaso en mayor
grado, fuente positiva de problemas que, solu-
cionados racionalmente, acrecerin el tesoro de
su saber; y esto que es propio de la Filosofia
con respecto a la Teologia, no ocurre con las
demds disciplinas humanas respecto de ésta.
Luego no es la misma la necesidad que tiene
el filosofo de conocer la ciencia teolbgica, si-
quiera sea someramente, que la que tienen el
_ cientifico, el jurista, el literato, etc., ni por par-

te de la armonia que es preciso buscar entre
la razén y la fe, ni por parte de los beneficios
¥y ayudas que puede recibir la primera de la
segunda. Y de aqui que ni sea tan urgente el
establecimiento de un curso de Teologia en las
otras Facultades universitarias, ni se pueda de-

jar su establecimiento en la de Filosofia al de-
seo que de instruirse en estas materias haga
nacer en los alumnos su inquietud intelectnal
o su fervor religioso.

Para el hombre pagano o simplemente natu-
ral la Filosofia es, sin duda, la més elevada
especulacion y la més deleitable ocupacion; y
es que la Filosofia o Sabiduria humana, lo-
grada en toda su plenitud, es la perfeccion su-
prema o la entera felicidad del hombre en el
plano estrictamente natural. Pero desde el mo-
mento en que, elevado el hombre al orden sobre-
natural, esti llamado a una felicidad més alta
o a una plenitud mas lograda, la Filosofia se
queda irremediablemente corta, de modo que si
no se la somete y subordina a la fe, si no se
la pone al servicio de la Teologia, seri vani-
dad de vanidades y afliccion del espiritu. Re-
téngase bien esto: la IMilosofia, constituida con
independencia absoluta de la Revelacion, no
puede ser ya para el hombre la aspiracion y el
logro de la vida feliz, pues aquella falta de so-
metimiento al orden sobrenatural en que la
naturaleza estd ahora colocada, la desnatura-
liza y degrada. Juzguese, pues, ahora lo nece-
sario que es a nuestros estudiantes de IMiloso-
fia no perder el contacto con la Revelacion y
la Teologia, sino estructurar sus estudios en
estrecha dependencia de éstas.

3. RAzoNES DE HERMENEUTICA
HISTORICO - FILOSOFICA

Pero si las razones anteriormente expuestas
no parecieran convincentes a alguno, bien por:
que no admita la total informacién de la vida
humana por la Gracia, bien porque juzgue po-
sible establecer en el orden especulativo una
completa separacién entre Filosofia y Teologia
—aunque nadie deberia olvidar a este respec-
to que la Filosofia es no s6lo teoria, sino tam-
bién practica de vida—, vamos a afiadir otras
razones de cardcter simplemente técnico.

Nos referimos a la necesidad en que se en-
cuentra el historiador de la Filosofia, ya que
no el filosofo puro, de conocer la ciencia teold-
gica cunando trata de interpretar o de enten-
der simplemente a un filésofo que es al mismo
tiempo tebélogo. Si se propugna, con toda razon,
el establecimiento de unos cursos de idiomas
en la Seccion de Filosofia, a fin de que sus
alumnos se hallen en posesion del instrumento
del lenguaje, indispensable para entender las
obras filos6ficas escritas en lengua extrafia; si,
con mis razén todavia, se aboga por la inclu-
sién en el cuadro de nuestros estudios filosé-
ficos de unos cursos de Matematicas y de Teo-
ria de la Ciencia con objeto de que los estu-
diantes posean también aquellos otros medios
ignalmente necesarios para entender las obras
de los modernos filésofos cientificos, las cua-
les, de otro modo, resultarian tan ininteligibles
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como si estuvieran escritas en lengua totalmen-
te desconocida; ;por qué no abogar igualmen-
te por el establecimiento en el seno de la Sec-
cion de Filosofia de una Cétedra de Teologia
que proporcione a los asistentes a ella los me-
dios necesarios para entender a los numerosi-
simos filésofos tedlogos que han florecido en el
ambiente espiritual del Cristianismo y fuera
de é1? Porque ello es que si descontamos a los
filosofos paganos de la antigiiedad griega y ro-
mana y a los filésofos naturalistas de la edad
moderna y contemporinea, hay una inmensa
muchedumbre de filosofos cristianos, judios y
musulmanes que no pueden entenderse sin co-
nocer antes su Religion y Teologia. Conside-
rando la cuestion, por lo que se refiere a los
lilosofos cristianos tnicamente, piénsese que
hasta que llegd Santo Tomias de Aquino no
acerté ninguno a distinguir con claridad la Fi-
losofia de la Teologia, y que aun después de la
distineion, pero arménica unién que el doctor
Angélico estableci6 entre ellas, y de la crecien-
te separacion que Escoto y Occam fueron in-
troduciendo entre las mismas, todavia hemos
de contar con la magnifica floracién de los re-
nacientes espafioles y de los continuadores de
la Escoldstica en otros paises, que no separa-
ron jamis la Filosofia de la Teologia, aunque
las distinguieran perfectamente. Por lo que se
refiere concretamene al siglo de oro de la Fi-
losofia espafiola, cuyo estudio y conocimiento
debieran ser la més asidua y constante preocu-
pacion nuestra, jadonde hemos de ir a buscar
lo méas granado del pensamiento filos6fico de
aquellos hombres de gloriosa memoria sino a
sus tratados teologicos De Deo Uno et Trino,
De Deo Creante et Elevante, en los cuales se
contienen las més elevadas especulaciones filo-
soficas de los mismos, si se exceptiian algunos
casos poco frecuentes, como las Disputationes
Metaphysicae de Sudrez o la Metaphysica de
Arafijo? No hay otro camino; si queremos en-
trar en contacto con el néicleo més rico del
pensamiento filoséfico de la mayor parte de
los escoldsticos espafioles —y lo mismo se diga
de los de otros paises—, nos es preciso repasar
una y otra vez no precisamente sus Cursus Phi-
losophici, en los que s6lo se trata de Loégica y
Filosofia natural, sino sus Cursus Theologici,
en los que, a propdsito de las principales cues-
tiones teolbgicas, se estudian ampliamente los
mis capitales problemas de la Metafisica.

Y ahora jlzguese sobre la deficiencia que su-
pone para los estudiantes de nuestras seccio-
nes de Filosofia no poder leer con fruto, por
su falta de preparacién teolégica, ni a San Dio-
nisio, ni a San Agustin, ni a San Buenaven-
tura, ni a Santo Tomés, ni a Cayetano ni a
Ferrara, ni a Béfiez ni a Juan de Santo To-
mas, esto es, a casi ninguno, por no decir a
ninguno de los filésofos cristianos de la Pa-
tristica y la Escolastica. Luego el estableci-
miento de un curso de Teologia en nuestras
Secciones de Filosofia es necesario y urgente.

4. COMO PODRiA ORGANIZARSE
ESTE CURSO

Convencidos de la necesidad de incluir un
curso de Teologia en el cuadro de nuestros es-
tudios filosbficos, veamos ahora como podria
esto llevarse a cabo. Dos soluciones nos pare-
cen posibles al respecto:

Primera solucion. Muy facil y sencilla: es-
tablecimiento en la Seccién de Filosofia de una
nueva Céatedra, asignada al tercer curso de la
Iispecialidad, que podria llevar por titulo Prin-
cipios de Teologia, y en la que se explicarian
durante dos cuatrimestres y a razén de tres
o cnatro horas semanales las cuestiones teolé-
gicas que més pueden refluir en la elaboracién
y constitueién de una Filosofia cristiana, ta-
les como las concernientes a los misterios de
la Trinidad, Encarnacion y Eucaristia, las re-
lativas a la elevacién de la naturaleza por la
Gracia y de la razén por la fe, las relaciona-
das con el fin Gltimo sobrenatural de la vida
hhumana, las referentes al estudio de los dngeles
y de las almas en estado de separacién, ete., et-
cétera. En el caso de que se adoptara esta so-
lucién, serfa preciso descongestionar el tercer
curso de la especialidad pasando algunas asig-
naturas al segundo o acaso también al primero.

Segunda solucién. Més radical y amplia:
romper de una vez con la arbitraria inclusién
de la Filosofia en la Facultad de Letras como
una de sus Secciones y crear para aquélla una
IFacultad independiente, estructurada también
en cinco cursos. De este modo podrian estu-
diarse ya en los dos primeros algunas materias
propias de la Especialidad en Filosofia, y ade-
mds otras disciplinas auxiliares, como Mate-
miticas, Teoria de la Ciencia, Latin, Griego,
Alemén e Inglés, y asi, al pasar a estos pri-
meros cursos varias de las asignaturas que
ahora han de cursarse en la Especialidad, po-
dria incluso quedar completamente libre el
quinto para dedicarlo exclusivamente a la Teo-
logia, que tendria tres Catedras fundamentales:
Teologia Dogmdtica, Teologia Moral e Histo-
ria de la Teologia.

Esta segunda solucién tendria, por otra par-
te, la ventaja de proporcionar una base inme-
jorable para el posible establecimiento en el
seno de la Universidad espafiola, de la Facul-
tad de Teologia, de tan gloriosa historia en
nuestra patria. 8i algin dia, en efecto, se pen-
sara en esto, podria constituirse esa Facultad
con s6lo agregar un par de cursos, de indole
estrictamente teol6gico, a la Facultad de Fi-
losofia, y asi el Licenciado en Teologia, que
lo seria también en F'ilosofia, deberia estudiar
cuatro cursos de Filosofia y tres de Teologia,
mientras que al Licenciado en Filosofia le se-
rian necesarios los cuatro cursos de Filosofia
y uno de Teologia.

Sin embargo, la organizacién de una Facul-
tad de Teologia llevaria consigo la solucién de
varios intrincados problemas en cuya conside-
racién no podemos entrar aqui.
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Haciendo uso de la invitacién de esta Revis-
A, me he permitido emitir en sus paginas las
opiniones que, como estudiante de Filosofia,
sostengo acerca de la reforma de la ensefianza
de esta especialidad en las Facultades espaiio-
las de Letras. Alguna de estas opiniones la ma-
nifesté ya en un proyecto que, de acunerdo con
una Comisién de compafieros mios de curso,
presentamos el afio pasado a nuestro Decano,
pero hoy quisiera en estas piginas completar y
analizar lo que entonces no fué mas que un
simple esquema.

Nadie crea, sin embargo, que me voy a limi-
tar a proponer aqui una mera reforma de la
Ensefianza Universitaria en su aspecto filoso6-
fico. Porque, si el Bachillerato y las carreras
de Universidad (y esto es tan obvio que no ne-
cesita demostracion) forman un todo unitario
en el que no seria eficaz ninguna reforma nni-
lateral, esto se evidencia en mayor cuantia en
lo que se refiere a la formacién filoséfica pre y
post-universitaria.

Ahora bien, que la ensefianza de la Filoso-
fia, durante los tres afios que la vigente Ley
de Ensefianza Media dispone, presenta un gra-
do elevadisimo de imperfeccién, es algo que se
palpa con las manos por muy poco que se con-
sidere el problema. Y nada més convincente
para averiguar hasta qué punto esto es una rea-
lidad, que ir considerando el concepto de la Fi-
losofia con que queda tarada toda la existen-
cia del estudiante que acaba de aprobar la Re-
vélida. De mil muchachos o muchachas, en efec-
to, novecientos noventa y nueve vendrian a de-
cirnos que la Filosofia no es més que un rom-
pecabezas gramatical vacio de todo contenido
humano, y que su historia no es otra cosa que
la sucesién de ideas estrafalarias y contradic-
torias entre si, que unos cnantos desocupados
cubiletearon en sus ratos de ocio. Expresarian,
en suma, la creencia del ciudadano medio es-
pafiol que hace méis de treinta afios condensa-
ron los labios del Rey Alfonso XIII ante el
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Filosofia. Especialmente interesado por los
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de Estudiantes. Colabora en revistas universi-
tarias.

ALFONSO ALVAREZ VILLAR

filosofo Unamuno en la pregunta que es todo
un simbolo nacional: “; Usted también vive del
camelo?”. Pero cometeriamos la mas grande
de las injusticias si hiciésemos el menor repro-
che a los bachilleres y ciudadanos en general
que mantienen una postura tan absurda ante
la Filosofia. El origen de esta actitud debemos
buscarlo més bien en esa vision desfigurada y
caricaturesca que los textos filosoficos del Ba-
chillerato han ido inculcando afio tras afio en
las mentes de los estudiantes. Vision desfigura-
da, porque la Filosofia no consiste en esas figu-
ras silogisticas (aquel Barbara, Celarent..., que
tantos dolores de cabeza ha producido a mu-
chos), ni en esas abstractas disgresiones sobre
el ser o no ser, el ente y las categorias, que a
la inmensa mayoria, si no a todos los alumnos
y las alumnas, sonarin siempre a puro juego
de palabras vacias. Vision caricaturesca, por
otra parte, porque tal como se ensefia en los
textos de la historia de la Filosofia, a muy po-
cos no les tendrd que aparecer la exposicién de
las diversas doctrinas filoséficas algo que no sea
una disputa de locos.

Ante esta perspectiva se impone, pues, un vi-
raje en redondo de la ensefianza filosofica en el
Bachillerato, y yo aprovecho aqui la amable
invitacién que me hace la Revista pe Epvca-
CI6N para exponer mis ideas sobre este proble-
ma. Y éstas son, ni mis ni menos, que las de
si hay algo que ensefiar en materia de Filoso-
fia a unos jovenes que empiezan a vivir, no es
precisamente el conjunto de nociones filos6ficas
indigeribles para una mentalidad de adoles-
centes, sino algo que es mucho més importante,
que es mucho més decisivo, vitalmente hablan-
do: el concepto de la Filosofia como postura
angustiada de la Humanidad ante el misterio
del Cosmos y de su propio destino. Para ello
nada més eficaz que suprimir todo refinamiento
dialéctico, en el que tanto abundan nuestros
libros de texto, y exponer, en cambio, de una
manera estrictamente filos6fica, esos hondos y
apasionantes problemas que a lo largo de toda
la Historia, y por hallarse implicados en ellos
la misma personalidad humana, han hecho me-
ditar a todos los pensadores. Si a esto afiadi-
mos una exposicién clara de las ideas manteni-
das por las distintas escuelas y por los filéso-
fos de todas las épocas —exposicién en la que
quedari patente ese nexo de continuidad teleo-
légica que ha mantenido siempre todas las doe-
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trinas, a pesar de sus aparentes contradiccio-
nes—, creo que tendriamos motivos més que de
sobra para suponer en los bachilleres no ya
una informacién, sino una formacién filoséfica,
que es lo finico que de verdad interesa.

Dicho esto, parece lo més oportuno enfren-
tarse directamente con los problemas de la en-
seflanza de la Filosofia en nuestras Faculta-
des de Letras, y es lo que voy a hacer ahora
mismo.

EXCBS0 DE ASIGNATURAS

En primer lugar, quisiera referirme, en efec-
to, a ese exceso de asignaturas con que hoy nos
tropezamos los que escogemos esta especiali-
dad: cuatro, seis y ocho en los tres cursos, res-
pectivamente. Porque las disciplinas filos6ficas
requieren un tiempo de cristalizacién en los ce-
rebros que dicha sobrecarga disminuye hasta
limites inverosimiles. Y muy poco remedia el
asunto el que algunas de esas asignaturas sean
cuatrimestrales, porque, en todo caso, el alum-
no debe dominar con suficiente extensién los
diversos programas. Asi que nos vemos obli-
gados a desperdigar nuestra atencién durante
todo el curso en materias cuyos catedraticos
frecuentemente nos invitan o nos obligan a tra-
bhajos de investigaciébn o de bibliografia que
s6lo ya por si solos nos ocupan todas las ho-
rag disponibles. Contra este inconveniente vo
s6lo veo el remedio que siempre he propuesto
para el bien comfin de todas las especialidades
que se cursan en mi Facultad: el suprimir los
dos aiios de Comunes y dejar sus asignaturas
para un examen de ingreso, con lo que todas
las asignaturas de una especialidad podrian
distribuirse entre los cinco afios asf disponibles.

Pero de estos dos afios de Comunes, de los
que tantas cosas malas podriamos decir, prefe-
rirfia hablar en otra ocasién, porque juzgo aune
cae mis dentro de nuestro tema mi afirmacién
de que se da demasiada poca importancia al
estudio de la Psicologia en nuestra Facultad,
a pesar de los dos afios que, en sus dos formas

de Psicologia experimental y racional, se con- .

cede a esta ciencia. Poca importancia, volve-
mos a repetir, sf, dejando a un lado la cuestién
de las “salidas” de la carrera, consideramos
esa manera tan profunda y radical con que la
actual Filosofia se halla fundamentada en la
investigacién psicolégica del hombre. No awnie-
ro extenderme demasiado sobre el tema, pero
si quiero subrayar el hecho que —como no pue-
de ser menos en una Filosofia que hace de la
existencia humana su problema— los grandes
filésofos contemporfineos son también grandes
psic6logos (un Jaspers o un Sartre, por ejem-

plo); tampoco quiero prolongar este artienlo
con disertaciones acerca de la importancia que
la Psicologia individual y colectiva tienen en
la Teoria del Conocimiento y en la Filosofia de
la Historia, respectivamente. Quisiera, sin em-
bargo, hacer aqui un inciso para recordar de
pasada la necesidad de introducir en el Bachi-
llerato, como unas asignaturas fundamentales,
¥ en lugar de esas cuatro nociones sobre vi-
vencias que se estudian en el quinto curso, ese
estudio de las reacciones humanas que hacia
exclamar a Alfredo Adler: “Son, cierfamente,
lamentables y perjudiciales los errores en la
industria y en las ciencias; pero los del cono-
cimiento del hombre constituyen, por lo gene-
ral, un peligro para la vida”.

Firosoria 4 Ciexcias Fisicas
Y Brornbcicas

Y dejo para un lugar aparte una idea mfia
que va a parecer demasiado audaz a muchos
de mis lectores, pero que, a fuer de honrado,
no quiero que quede en el tintero: mi firme con-
viceién de que todo estudiante de Filosofia debe
adquirir, dentro y fuera de la Facultad, una
vision panorfimica de las Ciencias Fisicas y
Riologicas, poniéndose en contacto con los pro-
bhlemas de cada una de ellas, los conocimientos
generales adquiridos y los limites actuales con
que hoy se tropiezan. Ya sé que esto va a sonar
a disparate en muchos circulos en donde se
considera a la Filosofia y a la Ciencia dos ra-
mas inconexas y aun incompatibles del saber
humano. Esto no ocurre, naturalmente, en las
Universidades alemanas —por ejemplo—, don-
de ese intimo paralelismo ¥ profunda recipro-
cidad entre la investigacién cientifica y la filo-
s6fica nunca se ha perdido de vista. Porque nna
de las misiones de la Filosofia consiste preci-
samente en sefialar nuevos horizontes a la cien-
cia y asimilar sus resultados en una sintesis
superior, y mal puede cumplir esta tarea, sin
incurir en el disparate risible, quien domina
con vista de fguila el vasto campo de las
Ciencias Experimentales y Mateméticas.

METORAS BCONOMICAE Y SOCIALES

Pero todas estas reformas son incompletas
«i no proyectdramos nuestra vista sobre el fu-
furo y no aplicisemos este espiritu revolucio-
nario a la mejora de las condiciones econémi-
cas y sociales en que hoy tiene que desenvol-
verse el licenciado v el doctor en Filosofia.
Nada, en efecto, mis apropiado aqui que aque-
lla exclamacién de aquel fil6sofo que fué De-
cano de nuestra Facultad, el sefior Garcia Mo-
rente: “Los que eligen esta earrera hacen voto
de pobreza”. Pedimos, pues, un aumento de
sueldo a nuestros Catedriticos, unos mayores
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emolumentos para los que trabajan en el Ins-
tituto Luis Vives, del Consejo Superior de In-
vestigaciones Cientificas, y la creaciéon de nue-
vas salidas para los que siguen mi especiali-
dad, por ejemplo, los que se dedican a Psico-
logia, tema este Gltimo que ya ha tratado el

sefior Lain Entralgo. Porque ello, no lo olvi-
demos, llevari consigo un mayor prestigio y
una mayor valoracion de esta Carrera, que hoy
estudiarian muchos més si no fuese por estas
barreras econémicas y sociales, injustas a to-
das luces.

EL GRIEGO Y LOS ESTUDIANTES DE FILOSOFIA

Con esta nota no pretendo plantear grandes
reformas de la ensefianza, pero si sefialar una
confusién que da lugar a una sitmacién erré-
nea de los estudiantes de la Seccién de Filo-
sofia de las Facultades de Filosofia y Letras
espafiolas.

Como es bien sabido, en Espafia el alumno
universitario no tiene précticamente casi Ii-
bertad de opci6én; se encuentra ante unos pla-
nes hechos, y curso por curso ha de ir aproban-
do una serie de asignaturas, para poder luego
aspirar al titulo correspondiente. Es decir, de
que ese plan esté trazado acertadamente o no,
depende que la formacién obtenida sea comple-
ta o no.

Pues bien, acerca de la importancia de que
el futuro Licenciado en Filosofia domine, o al
menos conozea con cierta profundidad, el grie-
go, no es necesario insistir mucho. 8in saber
griego no es posible hacer nada serio en Filo-
sofia (con excepcién de la Psicologia Experi-
mental, ciencia ya separada de la Filosofia).
Los textos fundamentales son griegos; todos
los pensadores de altura han madurado su pen-
samiento sobre los filosofos griegos; y la in-
vestigacién histérico-filos6fica es ficticia si no
se conoce el griego. Esto es un hecho. Como
anécdota, recordaremos que cnando alguien se
ha acercado a Heidegger para querer estudiar
con él, lo primero que le ha ordenado siemypre
es estudiar griego.

. Cudl es, de hecho, la formacién helenistica
del aspirante espafiol a Licenciado en Filoso-
fia? Vemos que, en primer lugar, hasta la nue-
va Ley de Enseiianza Media, ha tenido obliga-
cién de estudiar en el Bachillerato la diseipli-
na de Griego. Pero es bien sabido que, al no
haberse confrontado su estudio en el Examen
de Estado, salvo rarisimas excepciones, no se
ha estudiado o se ha hecho en forma rudimen-
taria y sin fruto. Y como al hablar de organi-
zacibn de la Ensefianza hay que referirse al
término medio y no a las excepciones, hay que
reconocer que hasta el presente enurso el alnmno

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

medio ha ingresado en la Facultad de Filoso-
fia y Letras limpio de Griego.

Esperamos que con la especializacién esta-
blecida por la nueva Ley, el griego salga fa-
vorecido; no lo estudiardn todos, pero el que
lo estudie lo habr4 de hacer de verdad, al ser
exigido en el Examen de Grado y haber ya en
Espaiia suficiente profesorado competente.

Pasemos a los cursos comunes. Encontramos
que el alumno puede optar (una de esas raras
posibilidades de opcidn...) precisamente entre
griego y frabe. El motivo de haberla estable-
cido ereemos que fué el no recargarle al alum-
no mis todavia de lo que ya esti durante esos
dos afios, y el no haber pensado en la Seccién
de Filosofia. El hecho real es que un alumno
puede de hecho entrar en la seccion de Filo-
sofia sin haber estudiado nada de griego (in-
cluso en el futuro, pues los titulos de Bachiller
estin equiparados). Si segnimos la vida esco-
lar del alumno, vemos seguidamente que du-
rante los tres afios de la seccién no se le exi-
gen idiomas... ¥y que en el Examen de Licen-
ciatura puede optar entre cuatro idiomas, con
lo que puede sin dificultad esquivar el griego
(como de hecho estd sucediendo).

Consecuencia: el titulo de Licenciado en Fi-
losofia hoy no supone en manera alguna que
se conozca lo méas elemental de la lengua grie-
ga. O sea, no se cuida de la formacién del Li-
cenciado en Filosofia como es debido.

Personalmente soy partidario de que el alum-
no tenga las méximas posibilidades de opeidn,
como es normal en otros paises. Pero opeion
que no atafie a las disciplinas fundamentales,
cuyo dominio debe ser condicién sine qua non.
Y el fallo creo estriba precisamente en esa po-
sibilidad de opecién entre griego-drabe.

El Licenciado en Filosofia sélo puede tener
interés por el arabe en un caso: que quiera de-
dicarse después a investigar en la Historia de
la Filosofia Arabe. Pero se ha olvidado algo
fundamental: que precisamente para estudiar
la Filosofia musulmana es imprescindible el

e L E—— |
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dominio del griego, ya que, como es bien sabi-
do, es imprescindible a cada paso el estudio
comparativo. En cambio, para esta especiali-
dad no es imprescindible el latin, cuyas inter-
ferencias medievales son posteriores. Aparte
ilel hecho de que con seis afios de latin en el
Bachillerato se puede saber lo suficiente como
para comprender a los filosofos escolisticos,
cuyo latin no es complejo.

Ademés, si se quiere dar posibilidades de
opeién, en igual caso que la musulmana estd
la Filosofia judia.

Por todo ello, nos aventuramos a dar una
opinién : al futuro alumno de la Seccién de Fi-
losofia se le debe dar opcién entre estas tres
disciplinas: drabe-hebreo-latin. Pero en ningiin
caso el griego.

LA FILOSOFIA UNIVERSITARIA EN

DE LA ESCOLASTICA A LA CRISIS
DEL POSITIVISMO

Tras la decadencia de la Escolastica, consu-
mada casi totalmente hacia mediados del si-
glo xvir, llegdb a Hispanoamérica la doctrina
sensualista, el predominio de Locke, Candillac,
Destut de Tracy y Cabanis. La reaccién anti-
sensualista europea tuvo su reflejo hispano-
americano en el segundo cuarto del siglo xix.
Luego, Herder fué estudiado con entusiasmo, y a
éste sumo6 la influencia de Saint-Simon. En las
Bases de Alberdi se ha solido reconocer la pri-
mera puerta abierta para la imposicion definiti-
va del positivismo, iniciada hacia 1870. Bajo for-
mas diversas éste presidié reformas politicas y
pedagobgicas. En Méjico, por ejemplo, Gabino Ba-
rreda, inspirado en la clasificacién comtiana de
las ciencias, organizd la educacién phblica. La
Facultad de Filosofia y Letras de la Univer-
sidad de Buenos Aires fué fundada en 1895 por
un grupo de jovenes positivistas. En Chile, Las-
tarria; Hostos y Varona, en Centroamérica,
fueron, entre otros, los difusores de la nueva
Filosofia. A Comte siguieron Darwin, Spencer
v Le Dantec. José Ingenieros, en la Argentina,
habiendo pasado por el monismo haeckeliano
v la psicologia fisiolbgica, ensayé luego una
metafisica inductiva, fundada en los datos 1l
timos de las ciencias a la manera de Wundt.
131 discipulo de Ingenieros, Anibal Ponce, si-
suiendo ya otfra direccion apuntada por su
maestro vagamente, profesa apostélicamente el

Para su formacién completa, el griego debe
ir en primer lugar. El latin escoldstico debe ir
en segundo lugar; pero insistimos en que es un
latin fécil (y, sobre todo, que no exige la for-
macién clasica que tedéricamente se exige en
los cursos comunes). En tercer lugar, y sobre
el supuesto de que se domina el griego, el arabe
¥ el hebreo para estas especialidades histérico-
filogoficas.

No se trata de desvalorar el latin. Todo lo
contrario. Hay que valorar su estudio, pero...
en esos seis afios de Bachillerato. Con ese ba-
gaje el alumno debe estar capacitado para leer
los escoldsticos. Y por ello, la Facultad debe
completar lo que el “especialista” en Filosofia
necesita més, es decir, el griego.

HISPANOAMERICA

RAFAEL} GUTIERREZ GIRARDOT

marxismo. Este, al lado de las nuevas tenden-
cias, ha sido, mis que filosofia universitaria,
justificacién de partidos politicos de diferen-
te orientacién dentro de la ortodoxia misma.
El positivismo acab6 en escuela cerrada y dog-
mética y en ingenua retérica. Convirti6é la edu-
cacion en superficial divulgacién y almacena-
mientos de saberes, y clausurd, por mucho tiem-
po, todo caudal humanistico y rigurosamente
filos6fico. Las Universidades, en general, y las
Escuelas y Facultades de Filosofia, en particu-
lar, cuando no fueron cerradas, sufrieron este
perverso influjo.

La Universidad colonial habifa mantenido su
estructura a lo largo de estas incidencias, aun
en la mis cruda época republicana. Con el po-
sitivismo perdié definitivamente sus precarias
vértebras, quedando convertida, asi, en simple
recuerdo de una organizacién. A medida del
tiempo, los positivistas convirtieron el comtis-
mo en ortodoxia exigente y rigidamente cerra-
da y excluyente (1).

La Universidad fué un cirenlo inexpugnable
en el que se refugiaron los positivistas a la 1le-
gada del siglo x1x. Surgi6, con éste, 1a Refor-
ma Universitaria de Cérdoba (Argentina) de
1918. Sin la mencién de estos ciclos, que se
cierran en el citado movimiento reformista,
nada puede entenderse ni justificarse de 1a Uni-
versidad hispanoamericana contemporinea. El

(1) Séinchez Reulet, Anibal: “Panorama de las

ideas filos6ficas en Hispanoamérica”, en Tierra Fir-
me. Afio II, niim. 2, plgs. 181-209. Madrid, 1936.
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movimiento reformista absorbié el pasado uni-
versitario, y cre6 el modelo de la nueva Univer-
sidad. En los postulados de la Reforma se en-
cuentran las bases sobre las que luego se ha
desarrollado, con mayor o menor fortuna, la
labor universitaria en la América hispénica.
Y este movimiento surgi6, primariamente, como
reaccién contra el positivismo en sus formas
mds variadas.

LA RerorMa UNIVERSITARTA
pe Corpopa pe 1918

Mucho se ve citado, en articulos v libros de
comienzos de giglo, a E. Quinet y su “nuevo
espiritu”. Si el influjo que realmente pudo ejer-
cer en los reformistas es més que dudoso, es
cierto que el “slogan” sirvié no poco a quienes
iniciaron el movimiento. Dos caminos se abrie-
ron luego a los reformistas: uno, académico;
politico el otro, tenido por més ortodoxo. Am-
hos se vieron envueltos, empero, en la difusa
conciencia de que en el mundo, ¥ en especial
en América, se iniciaba una nueva etapa. Uno
de los directores, H. Ripa Alberdi, vi6 en el
movimiento una reaccién del idealismo contra
el positivismo: “El renacimiento del espiritu
argentino se opera por virtud de las j6évenes
generaciones, que, al cruzar por los campos de
Ia filosofia contemporinea, han sentido aletear
en su frente el ala de la libertad” (2). Tnter-
pretada politicamente, 1a “Reforma universi-
taria —esecribié Julio V. Gonzélez— es parte
de una cuestién que el desarrollo material de
nuestra sociedad ha impuesto a raiz de la cri-
sis producida por la guerra” (3). José Luis
Lanuza indicé otro factor: la proletarizacién
de la clase media. Sea uno u otro el sentido
que se dé a la Reforma, lo que importa sefia-
lar es que, en Gltima instancia, una cierta ma-
durez social e intelectual impuso a Hispano-
américa la necesidad de una protesta contra la
Universidad anterior, mezcla de supervivencias
coloniales y aspiraciones positivistas, y crea-
dora de un nuevo tipo politico y social: el doc-
tor. “Los doctores constituyeron el patriarcado
de la segunda Repfblica —eseribié F. V. San-
guinetti—, sustituyendo poco a poco a las cha-
rreteras v a los caciques rurales en el manejo
de los negocios pifiblicos: pero salian sin la je-
rarquia intelectual necesaria para actuar con
criterio orgéinico en la ensefianza...” (4).

A los reformistas de Cérdoba se adhirieron
los universitarios de casi toda América. El Con-
greso Internacional de Estudiantes., de México,
en 1921, propugné: a) Participacién de los es-

(2) Del Mazo, Gabriel: La reforma universila-
ria (6 vols.). Publ. del C. médico argentino y Centro
de Estudios de Medicina. Tomo I, pdg. 55. Buenos
Alres, 1926-27.

(3) TIbid., ibid., pdg. 86.

(4) TIbid,, ibid., phg. 141,

tudiantes en el gobierno universitario:; v b) Tm-
plantacién de la docencia y asistencia libres.
Los estudiantes de Chile pidieron: a) Autono-
mia de la Universidad, entendida ésta como ins-
titucion de los alumnos, profesores y egresa-
dos. b) Reforma del sistema docente, mediante
la implantacién de la docencia y asistencia li-
bres. ¢) Revisién total de los métodos v conte-
nidos de la ensefianza; y d) Extensién univer-
sitaria como medio de efectiva vineulacién con
la sociedad. Iguales o parecidos postulados hi-
cieron en 1923 los estudiantes de Cuba, y los
de Colombia en 1924. Decian éstos: ”Que al
lado de la céitedra funcione el Seminario, se
abran cursos especiales, se creen revistas...”
Tres fueron, en suma, las aspiraciones de la
Reforma en la América hispinica: I) Co-
gobierno universitario. IT) Docencia y asisten-
cia libres; y IIT) Revisién y reforma radical
de métodos y contenido de la ensefianza uni-
versitaria (5).

LA NurvA UNIVERSIDAD Y LAS
NUEVAS CORRIENTES DEL PENSA-
MIENTO UNIVERSITARIO

A la vez que la crisis del positivismo se ha-
cia definitiva, la Reforma cordobesa y ameri-
cana abria un campo propicio para la filosofia
universitaria. A peticién del Ateneo de la Ju-
ventud, el maestro Justo Sierra inauguré en
la Escuela Nacional Preparatoria, de México,
una céitedra de Historia de la Filosofia, a co-
mienzos del siglo. En Buenos Aires, los profe-
sores Coriolano Alberini vy Alejandro Korn fue-
ron los méis destacados impugnadores del viejo
positivismo. Alberini fué el primer Decano de
Ia nueva Facultad, entonces orientada hacia el
bergsonismo, al igual que la de México con
Antonio Caso, y la de Lima con Alejandro
0. Deustua. Estos patriarcas de la Ensefianza
universitaria en Hispanoamérica Ilenaron de
entusiasmo, desde su citedra, a los jévenes uni-
versitarios, que pronto supieron responder a
sus incitaciones. Tras el bergsonismo se im-
planté el pensamiento alemén contemporineo,
cuyo fuerte influjo predomina hoyv. El meo-
kantismo sirvié de base en México para la re-
organizacién de la Ensefianza secundaria ¥ nor-
mal. Muchos de los filésofos en boga, hacia co-
mienzos del segundo cuarto de siglo, sirvieron
para orientar la elaboracién de algunos planes
de estudios filoséficos. Afin hoy, en 1a Argen-
tina, alguna Facultad provinciana incluye una
asignatura llamada Filosofia de lo orgénico,
que recuerda al punto el nombre de Hans
Driesch.

Antonio Caso, Alberini, Korn ¥ Deustua for-
maron discipulos. dieron conferencias divulga-

(5) Mariftegul, José Carlos: Siete ensayos de in-
terpretacion de la realidad peruana, pig. 76 y sigs,
Bibl. Amauta. Lima, 1943, 2* ed,
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doras y cursos monogrificos, y desterraron el
positivismo de las Universidades americanas.
creando asi el mejor clima para una reestruec-
turacion de las Facultades de Filosofia v Le-
tras, o para la creacién de éstas, donde habian
sido suprimidas por el furor antifiloséfico de
los cientificistas. Se fundaron sociedades filo-
sbficas, como la Kantiana, de Buenos Aires, v
en instituciones culturales, como el Colegio Ti-
bre de Estudios superiores, de Buenos Aires,
v el Ateneo de la Juventud, de México, se die-
ron conferencias y se invité a profesores ex-
tranjeros. Decisiva fué la aportacién de Ortega
v Gasset, quien ejercié, personalmente en algu-
nos pafises, una influencia purificadora e inci-
tadora, en el momento en que la lucha anti-
positivista llegaba a su etapa final.

Con Ortega y Gasset, v los textos de la Re-
vista de Occidente, se introdujo la filosofia ale-
mana contemporinea. Husserl y Scheler, en es-
pecial, ¥ Rickert vy Dilthey. Alguna Facultad
—Ila de la Universidad Nacional de Colomhia—
elabor6 sus primeros programas sirviéndose del
plan que aparece en su Mision de la Universi-
dad. El ejemplo de la Revista de Ocecidente
cundid, v en breve se fundaron en la América
hispdnica colecciones filos6ficas. Las Faeculta-
des de Filosofia adquirieron cuerpo, y en su
trabajo, normalidad y rigor. Franecisco Romero
llamé a esta étapa de “normalidad filoséfica”.
Bien pronto fueron destacndose, entre todas.
las Facultades de Filosofia de México, Lima v
Buenos Aires. Con muy poecas excepciones, to-
das las Universidades de América cuentan con
una Facultad de Filosofia.

Las Facvrranes pr Frnosoria
DENTRO DB LA ORGANIZACION UNI-
VERSITARIA HISPANOAMERICANA

Pese a la renovacién, las Facultades de Filo-
sofia no lograron recuperar el puesto director
dentro de las Universidades americanas, nsur-
pado en ocasiones por las de Derecho, v ahora,
por causas muy explicables, por las Facultades
¥ Escunelas téenicas. Sin embargo. no dejan de
preocuparse las Universidades de fortalecer su
Faeultad filos6fica. Poco més o menos, las Fa-
cultades de Filosofia se hallan incorporadas a
la TTniversidad. como gigne:

En la Argentina, la Universidad se divide en
Facultades, v éstas en Escuelas especializadas.
La Escuela consta de “catedras”. que es la
“unidad docente de la Universidad”. Los Ins
titutos son la wnidad para 1a investigacién
cientifica. La Facultad de Filosofia. lNNamada
también de Humanidades, tiene los siguientes
Institutos: Antropologia, Didactica. Filologia.
Geografia, Historias, Literaturas. Estética, Psi-
cologia y Filosofia. La Faeunltad de Filosofia
tiene, a través de su TInstituto especializado,
una Biblioteca y un Departamento de publica-
ciones, que edita textos v estudios monografi-

cos filoséficos. Es la de mayor preponderancia
entre las demés de la Universidad.

En Bolivia, 1a Universidad de La Paz se com-
pone de tres Facultades, subdivididas en tres
Institutos y trece Escuelas. Dentro de la Fa-
cultad de Ciencias Sociales se halla la Escuela
de Filosofia y Letras. Las otras dos Faculta-
des son cientificas.

En Sao Paulo y Rio hay una Facultad de
Filosofia, Cientras y Letras, vy una Facultad
de Filosofia, respectivamente, con jerarquia su-
perior a las Escuelas e Institutos.

En Colombia, hasta hace dos afios, dentro de
la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales se
hallaba el Instituto de Filosofia y Letras, que
ascendi6 luego a categoria de Facultad, con
tres Departamentos: Filosofia, Tetras e His-
toria.

En Costa Rica hay una Facultad de Huma-
nidades, cuyos programas, hoy extensamente
ampliados y puestos al dfa, fueron anterior-
mente Jos de la Escuela de Filosofia y Letras.
Las nuevas directivas universitarias han pues-
to toda su atencién y todo su esfuerzo en la
nueva Facultad.

En Cuba se considera a Ia Facultad como or-
ganismo académico, y a la Escuela como orga-
nismo docente activo. Dentro de esta organi-
zacién existe una Escuela de Filosofia ¥ Le-
tras, de las mejores entre las de la zona del
Caribe y Centroamérica.

En Chile funcioné una Escuela de Educa-
cion dentro del Tnstituto Pedagégico de la
Universidad, que sirvié de base a la actual Fa-
cnltad de Filosofia y Pedagogia, mis orienta-
da a los estudios de filosofia de la educacién.

En la Universidad de Quito existen cuatro
Facultades, snbdivididas en trece Escuelas v
tres Institutos. Dentro de la Faenltad de Pe-
dagogia y Tetras existe In Escuela de Filoso-
fia y Letras. Las otras Facultades son: una
juridica y las otras téenicas.

En San Salvador, la Facultad de Humani-
dades fué fundada tan s6lo en 1949. En Gua-
temala existe una Facultad de Humanidades.
al igual que en Santo Domingo la de Filoso-
fia, ¥ en Nicaragua la de Humanidades, con
igual jerarquia a las otras Taecultades univer-
sitarias. En Honduras, las asignaturas de la
Facultad de Filosofia se hacen en el plan de
la Facultad de TLetras. En Panaméi existe una
Facultad de Filosofia, Letras v Eduecacién, v
un Departamento de cursos libres, influidos por
el sistema universitario norteamericano.

En Lima funcionan diez Facultades, subdivi-
didas en varias Escuelas e Tnstitutos-Esenelas.
La Facultad de Filosofia y Letras tiene insti-
tuciones de investigacién, que son: Filosofia.
Historia, Literatura, Filologia, Antropologia ¥
Folklore. En la Facnltad de Educacién se dan
asignaturas para los alumnos de Filosofia, ¥
viceversa.

En Asuncién, del Paraguav, la Universidad
tiene una Facultad de Filosofia y Ciencias de
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la Educacién. En Rio Piedras (Puerto Rico)
funciona la Facultad de Humanidades y Cien-
cias, influida notablemente, decisivamente, por
el sistema universitario norteamericano.

La Universidad de Uruguay cuenta con una
Facultad de Humanidades y Ciencias, en la que
un positivismo moderado se hace sentir atn.
La Facultad de Filosofia y Letras de Caracas
ha sido reorganizada recientemente.

En México, dentro de la Universidad Nacio-
nal Auténoma, funciona la Facultad de Filo-
sofia, con varias secciones: un Centro de Estu-
dios filoséficos, Seminarios de Filosofia, Mesas
Redondas y Seminarios de investigacion. Es, en
la actualidad, la mejor Facultad de Filosofia
de la América hispénica (6).

La diversidad de orientacién en la organiza-
cién de las Facultades y Universidades, junto
con el desmembramiento de la Universidad trai-
do por el positivismo y por la pérdida de un
Centro universitario, como lo fué en un prin-
cipio la Facultad de Teologia, se refleja clara-
mente en los programas de estudios de las Fa-
cultades filoséficas. Estos varian de una a otra
enormemente. En general se sigue este esque-
ma fundamental: A parte de los cursos de Cul-
tura general, un curso de Introducciéon o Fun-
damentos de Filosofia. De Historia de la Filo-
sofia, cuatro o cinco cursos. De Logica, de uno
a dos cursos. De Teoria del Conocimiento, un
curso. Metafigsica y Ontologia, uno o dos cur-
sos. En algunas Facultades se da Metafisica
¥ Gnoseologia en el mismo curso y como una
misma asignatura, dividida en dos. Sociologia
general o Filosofia de la Sociedad, un curso.
Filosofia de las Ciencias y Epistemologia cien-
tifica, uno o dos cursos. Filosofia de la Educa-
cién, un curso. Metodologia, un curso. Psicolo-
gia, dos cursos. Etica, un curso. Estética o Fi-
losofia del Arte, un curso. Algunas incluyen
cursos sobre Biologia y Mateméticas. Los idio-
mas modernos y antiguos no suelen ser obliga-
torios en la mayoria de las Facultades. Actunal-
mente se viene incluyendo una asignatura, en
muy pocas Facultades, sobre Historia del Pen-
samiento filoséfico hispanoamericano o nacio-
nal. Filosofia de la Historia y Filosofia del De-
recho no suelen darse, con frecuencia, en mu-
chas Facultades.

BipLioGrAFia HISPANOAMERICANA,
BSPANOLA Y EXTRANJERA

Las obras didacticas mas utilizadas son:
Miiller, A.: “Introduccién a la Filosofia” (Re-
vista de Occidente). Kiilpe, O.: ibidem; Ma-
ritain, J.: ibidem, para Fundamentos de Filo-
sofia, entre los extranjeros. Entre los espafio-
les, para la misma asignatura: Garcia Moren-

(6) Sdnchez, Luis Alberto: La Universidad Latino-
americana, pigs. 61-72. Ed. Universitaria. Guatema-
la, 1949.

te, M.: Lecciones preliminares de Filosofia
(Ed. Losada, Buenos Aires), que ha tenido una
difusién como hasta ahora ninguna obra de este
tipo; Marias, J.: “Introduccién a la Filosofia”
(Revista de Oceidente). Entre los textos na-
cionales: Gareia Dacca, J.: Invitacion al fi-
losofar (México, (. de E.);: Menéndez Sama-
ré: Iniciacion en la Filosofia (México); Ro-
hles, O.: Propedéutica filoséfica (México); Se-
pich, J. R.: Introduceién a la Fisolofia (Ar-
gentina). Para Logica: Pfiender, A.: Ldgica
(Revista de Ocecidente): Maritain, J.: El orden
de los conceptos; Granell, M.: Ligica (Revis-
ta de Occidente); Mir6 Quesada, F.: Ldgica
(Peri) ; Romero, F., v Pucciarelli, E.: Ldgica
(Argentina); Alzamora V., Mario: Léigica (Pe-
rii); Gareia de Mendoza, A.: Manual de Lé-
gica (México). Para la Historia de la Filoso-
fia: Vorlinder, Windelband, J. Marias, E. Bre-
hier y las monografias de la Coleccién “Los
Filosofos” de la Revista de Occidente. Para Eti-
ca: Garcia Méynez, H.: Etica (México); Sche-
ler, M.: Etica (Revista de Occidente). Para
Teoria del Conocimiento, la obra de J. Hessen
del mismo nombre (Revista de Occidente, Lo-
sada v Austral). Para Psicologia, la de Miiller
(Revista de Occidente v Espasa Arg.) v la de
Delgado, Honorio, e Ibérico, M. (Perti. Hay
edicién de Barcelona); Menéndez Samari, A.:
Breviario de Psicologia (México ); Guerre-
ro, J. L.: Psicologia (Argentina). Las demfs
asignaturas son estudiadas por apuntes del
profesor y lecturas sobre temas especiales. Ta
bibliografia diddctica tomista —que no men-
cionamos en detalle por conocida— se maneja
por todos en general.

Entre los autores mis manejados para traba-
jos monogrificos de Seminario, o recomendados
para lecturas posteriores, pueden citarse los si-
cguientes: Dilthey, Scheler, Husserl, Hartmann,
Simmel, Litt, Jaeger, Heidegger (para cursos su-
periores, como objeto de Seminario), entre los
alemanes. Maritain, Gilson, Sertillanges, Bre-
hier, Garrigou-Lagrange y Jolivet, entre los
franceses. Ortega v Gasset, Zubiri, Morente,
Marias, Granell v Zaragiieta, entre los espa-
fioles. Garecia Baceca, Romero (F.), J. Gaos,
Frondizi (R.), Garcia-Maynez (E.) v Ferrater
Mora, entre los hispanoamericanos (nativos o
transterrados). Los autores ingleses v norte-
americanos son poco manejados, y algunos fran-
ses, como Sartre o Merleau-Ponty, son més ci-
tados que conocidos v difundidos. En general.
log estudiantes universitarios de Filosofia uti-
lizan, de preferencia, las obras publicadas por
el Fondo de Cultura, de México, v la Editorial
Tosada, de Buenos Aires, y los textos, difieil-
mente accesibles, de la Revista de Ocecidente.
En el Peri, la Biblioteca de la Sociedad pe-
ruana de Filosofia publica trabajos de méxi-
ma calidad, por desgracia muy poco difundidos
entre los estudiantes hispanoamericanos. Tl
manejo directo de textos griegos y latinos, como
alemanes, es excesivamente escaso. Los estu
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dios de Filosofia antigua comienzan a entu-
giasmar y crecer, aunque hasta ahora muy po-
cos catedriticos se ocupan con seriedad. Alber-
to Wagner de Reyna, Garcia Bacca e Ismael
Quiles (8. J.) deben mencionarse como promo-
tores de los estudios cldsicos. n este terreno
ha sido fundamental la obra del profesor ita-
liano Rodolfo Mondolfo en la Argentina.

ORIENTACION DE LOS CATEDRATICOS
pE Frrosoria Y BIBLIOGRAFIA

Nada més que una simple indicacién del pen-
samiento profesado por los catedriticos y de
su bibliografia fundamental, es cuanto aqui
puede hacerse. Y de preferencia, en México,
Peri y Argentina. No es afin clasificador el
ponerles un rétulo. En América —ha escrito
el profesor colombiano Cayetano Betancur—,
la Filosofia no consiste en problemas, sino en
sistemas. De acuerdo con esto, que podria 1la-
marse escuelas o sistemas, pueden agruparse
del modo siguiente:

En ARGENTINA

Francisco Romero (hoy retirado de la chte-
dra) se ha inspirado en la Fenomenologia ¥
en la Filosofia de los valores, especialmente
en N. Hartmann. Aparte de la Ldgica, ya cita-
da, es fundamental su Teoria del hombre (1952).
Carlos Astrada, heideggeriano: BEwristenz und
Geschichlichkeit (1952), El juego eristencial
(1939) v El juego metafisico (1942), entre otros,
son éstos los més importantes. Emilio Estid,
fenomenélogo; no tiene un libro hasta ahora,
sino colaboraciones en revistas especializadas.
R. Frondizi, idealismo inglés: El punto de par-
tida del filosofar (1945) v Funcidn y sustancia
del yo (1952). Roger Labrouse, historiador de
las ideas, en especial de Leibniz. R. Mondol-
fo, helenista, historiador de la Filosofia: El
pensamiento antiguo (1945) v Llinfineto nel
pensiero dei Greci (1934; trad. 1952). Miguel
Angel Virasoro, neohegeliano: La ldgica de He-
gel (1932), también de influencia femonenol6-
gica y heideggeriana. Los neotomistas: Nimio
de Anquin, que ha publicado sbélo articulos;
fundamental: Derelicti sumus in mundo (1949).
Tomés D. Casares, filésofo del Derecho. de los
Cursos de Cultura catélica. Octavio N. Derisi,
quien escribe con una fecundidad increible: su
obra mas importante: Los fundamentos meta-
fisicos del orden moral (1941). Juan R. Se-
pich: La introduccién a la Filosofia, va citada,
Yy Lecturas de Metafisica (1946). Estos no son,
sin duda, todos los catedriticos de Filosofia,
aunque, a nuestro parecer, los mas conocidos
e influyentes en Hispanoamérica (7).

(7) Farré, Luis: “Diez afios de Filosofia argen-
tina”, Rev. de la Universidad de Buenos Aires, pi-
ginas 141-222, nim. 13; enero-marzo de 1950,

En CoromBia

Rafael Carrillo, influido por la Filosofia de
los valores: Ambiente azxioldgico de la teoria
pura del Derecho (1948). Danilo Cruz Vélez,
como el anterior: Nueva imagen del hombre y
la cultura (1948). Cayetano Betancur, catélico,
de orientacién fenomenolégica: Ensayo de una
filosofia del Derecho (1937) e Introduccién a
Ta ciencia del Derecho (1953), ademfs de mu-
chos notables ensayos sobre Filosofia e Histo-
ria de la Filosofia. Abel Naranjo Villegas, in-
fluido por nna difusa mezcla de filosofia de los
valores, historicismo y neotomismo: Tlustra-
cion y Valoracién (1952).

En Mg&x1co

Garcia Maynez (E.). fenomenélogo, influido
por Hartmann, en especial; ademés de la Eti-
ca, va citada, es fundamental su I'ntroduccidn
a la légica juridica (1952). Samuel Ramos, in-
fluido por Ortega y la filosofia de los wvalo-
res: Hacia un nuevo humanismo (1946). Me-
néndez Samari., sus obras ya citadas, va haecia
el neotomismo. José Gaos, discipnlo de Ortega:
fundamental su labor de traductor de Heideg-
ger v Husserl. Guillermo H. Rodriguez v F. La-
rrovo forman el cirenlo neokantiano més ce-
rrado v exclusivista. Larroyo: La légica de la
ciencia (1937), v Rodrignez: Etica y jurispru-
dencia (1945). Oswaldo Robles, neotomista: su
obra va citada es la mis importante. Leopoldo
Zea, heideggeriano, se dedica al estudio de la
historia del pensamiento hispanoamericano.
E. Nicol. influide por Ortega un poco: Idea del
hombre (1944). Gallegos Roeafull., eseolistico,
con preferencias por Sufirez: su bibliografia es
numerosa, casi toda (1a sistemética) de estndios
filos6fico-histéricos sohre pensadores v tedlogos
hispanos. Juan Hernfindez Tuna, influido por
Sartre, es historiador del pensamiento filosé-
fico mexicano (8).

En el PEr0

Julio Chiriboga, influido por Hartmann: no
ha publicado libro alguno. Carlos Cueto (F.),
fenomendlogo: Leibniz, la sustancia como po-
sibilidad (1949). Luis Felipe Alarco, inspirado
en Hartmann: N. Hartmann y la idea de la Me-
tafisica (1943). F. Miré Quesada, ademis de la
Légica, ya citada: Sentido del movimiento fe-
nomenolégico (1941); se orienta a la logisti-
ca. W. Pefialoza, historiador de la Tilosofia:
La evolucidn del conocimiento helénico (1946).

{8) Ramos, Samuel: Historia de la Filosofia en
Méapico. ITmprenta Universitaria. México, 1943; y Sa-
nabria, José Rubén: “Panorama filoséfico en el Mé-
jico actual”, en Sapientia, pigs. 268284, afio VII,
nimero 22. Ciudad Eva Perén, Buenos Aires, 1952.
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Nelly Festini se ocupa de Estética: La imagi-
nacion en la teoria kantiana del conocimien-
to (1948); y A. Wagner de Reyna, cat6lico, dis-
cipulo de Heidegger: La ontologia fundamen-
tal de Heidegger (1939) y Bl concepto de verdad
en Aristételes. Textos y comentarios (1952) (9).

En Urvcuay

Ademas del magisterio de Vaz Ferreira, des-
tacan: Junan Llambias de Azebedo, fenomené-
logo, influido por el neotomismo: Eidética vy

(9) Salazar Bondy, Augusto: “Panorama de la Fi-
losofia en el Perd”, en Rev. Mar del Sur, pigs. 42-50,
volumen V, nim. 14, Lima, diciembre de 1950; y Pe-
flaloza, Walter: “Panorama de la Filosofia actual en
el Pera”, en Rev. de la Universidad Nacional de Co-
lombia, pigs. 1054112, ndm. 8. Bogotd, abril de 1947.
vo: Pogitismo y espiritualismo en el Uruguay
(1951).

aporética del Derecho (1940), y Arturo Ardao,
historiador del pensamiento filos6fico urugua-

Las omisiones obedecen al hecho de que al-
gunos no son hoy catedraticos, o que su influjo
en la ensefianza universitaria es escaso. Los
paises no detallados no carecen de profesores
notables o, al menos, meritorios. No son, sin
embargo, los que van a la cabeza del movimien-
to filosdfico universitario en Hispanoamérica.
Como se habrd podido apreciar, el influjo mayor
es el fenomenoldgico. Lo cual no quiere decir
que en muchas ocasiones se haya abandonado
para abrirse a las nuevas corrientes y al pen-
samiento personal. Hoy si puede decirse que el
estudio de la Filosofia en Hispanoamérica ha
entrado a una etapa de normalidad. Cada vez
més se hace serio y riguroso el trabajo. Mu-
chos de los jovenes catedréiticos se han forma-
do en Alemania y Francia. La discusién sobre
la existencia, posible o de hecho, de una Filo-
sofia hispanoamericana la han clausurado afir-
mando que antes que nada corresponde hacer
en estricto sentido, filosofia.

g



Crénicas

LA ENSENANZA DE LA

Todas las disciplinas filoséficas, desde la Etica a
la Cosmologia, desde la Historia de la Filosofia a la
Logica, pueden estudiarse de un modo sistemdtico en
los tres cursos que, después de los dos comunes 2
todas las especialidades, comprende la seccién de Ii-
losofia de la Facunltad de Filosofia y Letras de la
Universidad Central.

Cada uno de estos cursos consta de un determina-
do nlimero de asignaturas que hay que aprobar, re-
partidas de un modo fundamental, esto es, procu-

FILOSOFIA EN MADRID

rando que integren un sistema: partiendo de las mis
téenicas, ecomo la Légica o la Psicologia Experimen-
tal, situadas en el tercer curso, y terminando en la
Ftica o Filosofia de la Historia en el dltimo curso.
IL.a Ontologia, como asignatura eje, esti enclavada en
¢l enarto curso.

Reproducimos las materias filoséficas de estos tres
cursos, divididos en dos cuatrimestres, y sus profe-
sores, segOn el cuadro oficial:

SECCION DE FILOSOFIA

Cuatrimestre ENSERANZAS Profesores
Tercer CURSO
1T 75§ g, (O et i P S e il e 8 AL T T T
8 Bliseti ok v e Cosmologia ... ... . Sa it Prof. Dr. Yela,
9 ) (T Psicologia vaeuumuml g5 LR ARy ke Cat. Dr. Gil Fagoaga.
DB G SR Historia de la Filosofia Antlgua at. Dr. Montero.
CUARTO CURSO
| e e Logica (Metodologia de las Cleneias) ... ... ... ... ... ... Cat. Dr. Palacios.
. e Metafisica (Ontologia) Cat. Dr. Zaragiieta.
XY 00 Pelcologia "Ractonal ... .0 Cat. Dr, Zaragiieta.
I, IT' ... . Historia "de Ta Filosofia medie\al Prof. Dr. Alvarez de Linera.
ISR i Estétiea ... ... .. Cat. Dr. Sinchez de Munidin.
ek Metafisica l'[‘eodieeﬂ) Prof. Dr. Mindén.
QUINTO CURSO
2 ) D e Metafisiea (Critica) Prof. Dr. Minddn.
i e & P PRl Y el e G e s ol i T U AT P T Sy Pro Dr. Todoli.
O G Sociologia ... ... ... ; Ve o bl Taalaey Prof. Dr. Alvarez de Linera.
1 98 3 ERREERE RV ETRE Historia de la Fllosofl’.t nuulel na -y vontempﬁrﬁnea ...... Prof. Dr. Liscaris.
L i div laet  Filopofia i de 10 BHBE0RIE . vr 6 resiionl o s ey mbetsn Lusioitr LR, COBIYOS
| (0 Filosofia del Derecho ... ... ... - Cat. Dr. Gémez Arboleya.
) i| e TR Historia de la Filosofia expunola R, o AN S 6 h 2 R 2T T
TE o on e i bonofEa udlapfa - BEMPIOD. |, . Tl s ann teeaTng Prof. Dr. Todoli.

En otras secciones se cursan algunas asignaturas
de Filosofia. Asi, en el cuarto curso de Filologia Cli-
sica el doctor Montero Diaz explica “Historia de la
Filosofia Antigua”. En el tercero de Filologia Semi-
tica, el profesor Alvarez de Linera explica “Historia

de la Filosofia medieval”. En la seccién de Pedago-
gia, el doctor Millin explica “Filosofia de la Edu-
caciébn” en el tercer curso, y el doctor Gil Fagoaga
“Psicologia del nifio y del adolescente” en el cuarto
curso.
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En los dos cursos comunes a todas las especialida-
des, divididos en dos grupos, se explican: “Fundamen-
tos de Filosofia” (en el primer curso por el doctor
Millin y el profesor Casado) e “Historia de los sis-

temas filos6ficos” (en el segundo curso por el doctor
Millin y la profesora Gonzilez Haba).

Los cursos monogrificos de doctorado sobre temas
filosoficos son, este afio, los siguientes:

L g T D TR R R A S R R £ S S Cat. Dr. Calvo.
Complejos y conflictos mentales ... Cat. Dr. Gil Fagoaga.
Maduracién y aprendizaje ... ... ... coo ceeeee een eor e Cat. Dr. Gil Fagoaga.
Conducta individual . i B Cat. Dr. Gil Fagoaga.
La ecausa material de la edue ‘1(1611 Mt e, Cat. Dr. Millan,

El pensamiento oriental y griego en la obra dp ‘-uhmlﬂ B Rl R T BT Cat. Dr. Montero.
Aristételes (Exposicién directa sobre los textos e interpretaciones moderms) Cat. Dr. Montero.
L o i s 1 o S (Cat. Dr. Palacios.

Teorfa de los tests ... ... ...

El problema de la libertad en fum-ion del tlempu

Prof. Dr. Yela.
Cat. Dr. Zaragiieta.

see  wss sse ses s ses

Ademis de las clases funcionan en la seccion seis
Seminarios, con sus correspoudientes bibliotecas es-
pecializadas sobre temas de Logica, Estética, Histo-
ria de la Filosofia, etc.

Este afio, por haber cumplido la edad reglamenta-
ria, han sido jubilados dos catedriticos de esta sec-
cién: el doctor Ortega y Gasset, que desempefi6 hasta
el afio 1936 la citedra de Metafisica, y el doctor Za-
ragiieta, que desempefiaba la de Psicologia, de la
que era titular, y la de Metafisica del doctor Ortega
¥y Gasset,

El nimero de alumnos oficiales desde el curso
194243, en que tenemos datos, matriculados en la
seceibn de Filosofia, es el siguiente:

CURS0OS DE ESPECIALIDAD

Alumnos

Prime| Segund

Cl.l:;()r c(:?.ll’:il::) & TOTAL
08848 ... . oplvslsr 26 22 48
189844 .., .. 600G o6 27 20 47
IDEEAB ..\ ... o0l sl 25 18 43
194546 . senls.. 15 22 a7
SOMBEEIT i il e 11 29 40

Desde el curso 1947-48 las especialidades se divi-
den en tres cursos:

Alumnos
at
e T o
194748 ... ... v oos 26 27 14 67
IABAE . o s 15 17 16 48
1949-50: Varones ... 14 4 13 31
- Hembras ... 3 1 3 7
1950-51: Varones ... 9 7 6 22
- Hembras ... L 2 : & 4
1951-52: Varones ... 12 3 i 2
= Hembras ... 3 3 2 8
106283 ... ... ... ... 17 13 5 85

El porcentaje de varones en esta especialidad es
siempre mucho mayor que el de hembras, como se
puede apreciar por el esquema de los cursos 1949-50,
etcétera. En algunos cursos anteriores el nfimero de
alumnos fué Gnicamente de varones,

El nimero de alumnos, a partir del curso 194849,
ha disminuido, como se ve por el signiente croguis :

Numero
de
alumnos

60

/\TnmL DE ALUMNDS

/

X

50

40

I-..,.__-

20

Ultimo curso
30 Sy 7/
. "
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- ——

3 \*\4%' cuns>_ [
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s - -
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CURSES

100243 Uik AAS IS4G UGAT LHAB 489 19D SOSI 5MS 5053
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Ademfis de la Facultad de Filosofia y Letras exis-
ten Centros o Instituciones filoséficas como el Insti-
tuto “Luis Vives” (del Consejo Superior de Investi-
gaciones), el Instituto de Psicotecnia, la Sociedad Es-
paiiola de Filosofia, la Sociedad Espafiola de Psico-
logia. Aunque no sean estrictamente filoséficos or-
ganizan conferencias de Filosofia Centros como el
Instituto de Estudios Politicos, el Instituto Social
“Ieon XIIT” y el “Aula de Cultura” (dependiente
de la Universidad). E1 Ateneo de Madrid ofrece tam-
bién cursillos de conferencias sobre temas filoséficos,
donde han intervenido ultimamente don Leopoldo Pa-
lacios ¥ don Antonio Millin, catedrdticos de la Uni-
versidad.

Entre los afios 1949-1950 funcioné en Madrid el
[nstituto de Humanidades, fundado por don José Or-
tega 'y Gasset y don Juliin Marias, al gue pertene-
cieron dos cursos de lecciones que sobre “Una nueva
interpretacion de la Historia Universal” y “KEl hom-
hre y la gente” dié don José Ortega y Gasset. En el

afio 1951 don Julidin Marias di6 un curso titulado
“Cuenta y razbén de la Filosofia actual”.

Entre este tipo de cursos, de carficter particular,
sin duda los mds constantes son los que explica desde
hace anios don Xavier Zubiri, ¥y que actualmente se
celebran en el edificio de la Cimara de Comercio.

Por iltimo, en el restaurante “Gambrinus”, de Ma-
drid, se viene celebrando una tertulia filoséfica, que
por su importancia y su arraigo merece ser sefialada
en esta esquemitica nota. Cuenta con mis de siete
anos de vida, y en sus sesiones semanales se leen
¥ se comentan los libros mis importantes de la Filo-
soffa contempordinea. Sus componentes son universita-
rios de distintas carreras.—E. LL.

LA BIBLIOTECA DE IA FACULTAD
pE FrLosorfa ¥ LETRAS DE MADRID

Los alumnos de Filosofia de la Facultad cuentan
como material de trabajo con la Biblioteca general
de la Facultad y con las de los Seminarios especia-
lizados; algunos de éstos ya han sido sefalados en
la crbénica anterior. La Biblioteca general, dirigida
por el sefior Laso de la Vega, como director de las
Bibliotecas de la Universidad de Madrid, dentro de
las caracteristicas comunes a toda Biblioteca univer-
sitaria, se caracteriza por la magnifica instalacién
que posee, contando con mis de 100.000 voliimenes;
los ficheros son dobles, por materias y alfabético (en
éste, triplicada cada ficha y clasificada por maferia.
titulo y autor). En el depbsito, los libros estin cla-
sificados por materias, y dentro de cada materia, por
autores, debidamente agrupados. La instalacién no tie-
ne la debida contrapartida de dotacién para compra
de libros, ya que en total, para todas las de la Uni-
versidad de Madrid, la dotacién es de 75.000 pesetas.
Estrictamente de Filosofia, la Biblioteca dispone de
unos 3.000 voliimenes. En los ficheros se incluyen todas
las obras de las Bibliotecas de los Seminarios, de los
que destaca el de Filosoffa de los Cursos Comunes,
que se detalla en la crénica siguiente.

Er SEmMiNArRI0 DE FILoSOFiA DE 1A
Facurtap pE Firosoria Y LETRAS
DE LA UNIVERSIDAD DE MADRID

Fundé este Seminario don Juan Francisco Yela
Utrilla. Se conservan unos pequefios apuntes suyos
donde é1 iba anotando, durante dos o tres afios, la
marcha de la formaeién de su Biblioteca. s la histo-
ria de un trabajo dificil y oculto, del que nadie sa-
bria darse ecuenta si en la actualidad mirase esa obra
de formacion terminada. Al trasladarse la Facultad
de Filosofia y Letras a la Ciudad Universitaria, lo-
gra el sefior Yela una primera asignacién para ad-
quirir los primeros libros del Seminario: un montén
de obras alemanas que fignran hoy en los comienzos
del Catdlogo. A principios del curso signiente (1943-
1944) busca el despacho y el local para el Seminario
—en la planta tercera del edificio, el nimero 33—;
alli sigue todavia. Aquella primera coleccibén pequena
de libros aumenta continuamente. En noviembre de
1043 recibe una aportacion de importancia; ya mere
cerit llamarse Biblioteca. Ha conseguido traer al Se-
minario la Biblioteca de don Manuel Garcia Morente.
Iintonces empieza la época de trabajo. Hay que hacer
listas de los libros, catalogarlos, colocarlos en los
armarios, ficharlos, Todo esto se hizo en muchas ho-
ras dedicadas a ello por el mismo sefior Yela, sus
ayudantes y algunos alumnos. Estin sus nombres en
aquellos pequeiios apuntes que cuentan la creacién de
esta Biblioteca. Muchas veces este trabajo ocupaba
las mismas vacaciones, y no termina ni siquiera con
el fin de curso. Se interrumpe la organizacion de la
Biblioteca durante el afio 1944 hasta abril de 1945,
por enfermedad del sefior Yela. Desde esta fecha
signe trabajando en ella, hasta su muerte en 1951.
Muchos de sus proyectos sobre la Biblioteca queda-
ron sin realizarse; pero ya el Seminario de TFilosofia
contaba con la mejor coleccibn de libros especializa-
dos en Filosofia y Pedagogia, y con la mayor cantidad
de ellos en relacion con otros Seminarios de la Facul-
tad. Como desde un primer momento la Biblioteea na-
ci6 como un deseo de ayuda a los alumnos, todos los
libros se encuadernaron, pensando en el funciona-
miento del préstamo. A la muerte del sefior Yela se
ocupa el seiior Calvo Serer del Seminario, Durante
este tiempo se adquieren muchas obras modernas, Mds
adelante vuelve a la Cdtedra de Fundamentos. Hoy
esti bajo la direccién del sefior Millin Pueyes, que
intenta traer al Seminario la misma Biblioteca de su
fundador.

Es dificil, si no se ha vivide por dentro, el com-
prender el dinamismo y la vitalidad de una biblin-
teca. Parece que los mismos libros, y su mismo orden
v alineamiento, hablan un lenguaje de rigidez y esta-
tismo. Aparte de que muchas veces las bibliotecas
aislan los libros del contacto con los lectores, ¥ no
sirven para mada si no hay facilidades para que sean
lefidos. La Biblioteca del Seminario de Filosofia seria
un buen ejemplo para demostrar lo contrario. Desde
su ecreacién sigue la norma de estar hecha para for-
macién y uso de los alumnos. Los alumnos colabo-
raron en el trabajo de catalogacién de la Biblioteca ;
alli se aprende, desde los primeros cursos, a saber
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hacer algo tan sencillo y tan dificil de hacer bien
sl nadie lo enseiia, como es la papeleta bibliogrifica.
En la Biblioteca encuentran los libros mejores y més
necesarios para su estudio. Alli pueden reunirse a
estudiar y a consultar libros y ficheros.

Se cuidan todos los detalles para que la Biblioteca
no se convierta en una reunién solitaria de libros.
Hay un servicio de préstamo establecido durante todo
el curso. Y en casos especiales de exfimenes de Li-
cenciatura o de oposiciones, durante el verano. Para
mayor facilidad de los lectores se prestan los libros
durante el tiempo que se vayan a necesitar, siempre
que sean devuoeltos en la fecha gue el mismo lector
fijo. Para evitar el peligro de acaparamiento de li-
bros se tienen ejemplares suficientes de los libros muy
leidos, que asi pueden llegar a manos de todos.

La utilidad de este Seminario se puede ver al tra-
vés del recuento que se ha hecho de los libros leidos
desde el tiempo de su fundacidén. Aumenta cada vez
més el nimero de los préstamos. Actualmente, unos
500 libros se prestan durante el curso. Los lectores
suelen ser de los primeros Cursos Comunes que pre-
paran las asignaturas de Fundamentos de Filoso-
fia y de Historia de los Sistemas ¥FlosGficos, y, so-
bre todo, los alumnos de la especialidad de Filoso-
fia y de Pedagogia. La comodidad con que se encuen-
tran las obras necesitadas, por la especializacién de
esta Biblioteca y las facilidades del préstamo, hacen
numerosos los lectores.

El Seminario cuenta hoy con unos 3.000 ejempla-
res de libros y unos 1.000 folletos. Aparte de los li-
bros de la Biblioteca de Morente, en la que se en-
cuentran muy buenas obras, sobre todo de autores
alemanes, tiene el Seminario obras importantes, como
las obras completas de Santo Tomés, en 34 vols., Pa-
ris, 1871, Las obras completas de San Agustin, en
11 vols., Parfs, 1586. Las de Sufirez, Paris, 1856. Las
obras completas de Iray Luis de Granada, Madrid,
afio 1768.

En el Seminario se van archivando, ya desde hace
algunos afios, los mejores trabajos que han realizado
los alumnos como ejercicios précticos y comentarios
de autores y textos leidos.

También se tiene en proyecto, y estd ya comenzado,
el hacer un fichero de todas las obras de Filosofia
que se encuentren en las Bibliotecas de Madrid.

El Seminario de Filosofia, con el centro de una

buena biblioteca, es algo imprescindible para el es-
tudio de las disciplinas filos6ficas. Es como el labo-
ratorio para la ensefianza de la Fisica, la Quimica
0 las Ciencias BiolGgicas. En su Biblioteca, seleccio-
nada, se pondri el alumno en contacto directo con
el pensamiento de los filosofos que tiene gque conocer.
El reunir este material previo para la formacién, es
imposible para muchos. El Seminario de Filosofia, con
su labor de lectura de texto, de comentario, como
lugar de contacto y reunién, es el mejor complemento
de la labor de clase, que tantas veces resulta insu-
ficlente, sobre todo por el excesivo nimero de alum-
nos. En el Seminario de Filosofia, y de un modo es-
pecial al través de las mismas lecturas de los alum-
nos, se conoce la vocacién filos6fica. Es interesante
ver como algo que se deja muchas veces a la volun-
tad del alumno, escoger los libros para su estudio y
lectura, demuestra las aficiones colectivas y la in-
fluencia de las ensefianzas recibidas. Hay libros que se
prestan mis que otros, que tienen una especie de pre-
dileccidon. (En este Seminario se leen, entre los auto-
res antiguos, Séneca, sobre todo, y Platén; entre los
filbsofos medievales, San Agustin y Santo Tomiis; en-
tre los modernos, Descartes; entre los contempord-
neos, Maritain.) Habria que desear que se desper-
tara mfs el interés por la lectura de buenos libros
en el Seminario, Hay muchas buenas obras que na-
die las lee. Y son pocos los alumnos gue leen en compa-
racién con los alumnos que no utilizan el Seminario.
Seria un signo de aumento de interés por las cues-
tiones filoséficas que leyeran, sobre todo, m#s que
manuales y libros de divolgacién y escasa profundi-
dad, los textos de los grandes fil6sofos. Debia haber
un nimero minimo imprescindible de obras esenciales
que fueran leidas por todos. De otro modo siempre serf
superficial el conocimiento de la Filosofia. Sobre todo
asignaturas como la Historia de los Sistemas Filoso-
ficos, que sin el complemento de la lectura quedard
siempre prendida en el aire, sin el fundamento gue
da el conocimiento directo de la misma realidad his-
torico-filos6fica.

La Biblioteca del Seminario de Filosofia deberia lle-
var, en recuerdo de su fundador, su mismo nombre,
Y también deberian vencerse todas las dificultades
que existen, hasta lograr que la buenisima coleccion
de libros del sefior Yela fuera a parar al Seminario
en el que tanto trabajo.—M.* Josera GonzALEZ Hapa.

LOS ESTUDIOS DE FILOSOFIA EN LA UNIVERSIDAD DE BARCELONA

La Seccién de Filosofia de la Facultad de Filosofia
¥ Letras de Barecelona cuenta con una tradicién ilus-
tre. En ella se jalonan personalidades como los doe-
res Llorens y Barba, Daurella, Serra Hunter, Xirau,
D. Tomids, Carreras Artau y el malogrado doctor Mi-
rabent, el magisterio de los cuales abarea en conti-
nuidad los 1ltimos cien afios. La labor de esos hom-
bres y de sus colaboradores ha sido capaz de crear
en la Universidad de Barcelona, por lo menos, un
clima de comprensién y laboriosidad para los estu-

dios filosoficos. Es de sobra conocido el parentesco de
tal tradicién con la Filosofia escocesa y con el espiri-
tualismo francés, revelador de un afin de moderni-
dad, de ausencia de sectarismo, de humanismo y de
fidelidad al espiritu de la cultura catalana, verdade-
ramente indiscutible.

La emigracién politica, subsiguiente a la guerra de
Liberacién, represent6, sin embargo, la abertura de
un hiato en la continuidad de la Seccién de Filoso-
fia de Barcelona. Por cireunstancias emparentadas con
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tal eventualidad se detuvo también el incremento del
fondo bibliogrifico de la Secci6n. La reconstitucién
del Cuerpo docente y la actualizacién del material
bibliogrdfico absorben hoy los principales esfuerzos,
sin mengua de la eficacia académica. Hacia lo pri-
mero se tiende, no mediante la asignacién improvi-
sada de citedras, sino mfs bien alentando y prote-
giendo la paulatina formacién de lo més destacado
entre las nuevas generaciones. La reorganizacién del
fondo bibliogréifico se procura por medio de la coope-
racién entre las distintas cfitedras y la complemen-
tacibn de los esfuerzos adquisitivos con otras insti-
tuciones, siendo de destacar el avance proporcionado
por la recepcién del legado Mirabent, A todo ello se
afiade el periédico desarrollo de cursillos por parte
de profesores extranjeros.

En la actualidad pueden cursarse en Barcelona to-
dos los estudios correspondientes a la Licenciatura en
Filosofia y Letras, Secci6n de Filosofia, asf como los
del Doctorado de la misma, esperindose que la le-
gislaciébn permita en breve la presentaci6n en Barce-
lona de las Memorias doctorales, privilegio reservado,
por ahora, a la Facultad Central. Los cursos mono-
grificos de Doctorado, correspondientes al presente
afio académico, son: “La filosofia del Rig-Veda”, por el
doctor don Pedro Font y Puig; “Perspectivas sobre la
Etica actual”, por el doctor don José Ignacio Alcorta,
¥ “La doctrina del verbo mental en Santo Tomés”, por
el doctor don Jaime Bofill.,

Como catedriiticos numerarios, adscritos a la Sec-
cién de Filosofia de la Facultad de Filosofia y Le-
tras de Barcelona, actian: el doctor don Pedro Font
¥y Puig, para Psicologia; el doctor don José Ignacio
Alcorta Echevarria, para Etica; el doctor don Jaime
Bofill. para Metafisica, y el doctor don Joaquin Ca-
rreras Artau, para Historia de la Filosofia. Con ellos
colaboran dos profesores encargados de curso, cuatro
profesores adjuntos y nueve ayudantes, La Seceién
cuenta con tres Seminarios: el de Historla de la Fi-

losofia y Filosofia General (objeto de una amplia re-
organizacién de fondos e instalaciones), el de Psico-
logia y el de Etica (actual sede de la Delegaci6n en
Barcelona del Instituto “Luis Vives” de Filosofia, del
C. 8. I. C), asi como de la Agrupacién “Luis Vives”
de Licenciados y Doctores en Filosofia, adscrita a la
Sociedad Espafiola de Filosofia.

El total de alumnos oficiales matriculados en la
Seccibn de Filosofia de Barcelona, durante los cuatro
iltimos afios, es el siguiente: 7 varones y 14 hem-
bras, es decir, 21, en el curso 1949-50; 13 varones y
& hembras, es decir, 21, en el curso 1950-51; 14 va-
rones y 11 hembras, es decir, 25 en el curso 1951-52; 16
varones y 9 hembras, o sea 25, para el curso 1952-53.
Estas cifras representan el 3,7 por 100, el 3,3 por 100,
el 5,4 por 100 y el 6,9 por 100 del nimero total de
alumnos oficiales matriculados en la Facultad duran-
te los afios respectivos. En los exfimenes de Licen-
ciatura se graduaron: 14 alumnos en el curso 1948-49;
12, en el 1949-50; 6, en el 1950-51, y 9 en el 1951-52.
De estos datos parece desprenderse la consideracién
de que, tras una cierta crisis, puede esperarse un
incremento en el nimero de vocaciones filosGficas re-
cogidas por la Seccién, y en el rendimiento intelee-
tual de las nuevas promociones.

En cuanto a su eficacia pedagbgica, la Seccién de
Filosofia de la Universidad de Barcelona ha trope-
zado con una serie de factores que dificultan una
deseada y posible modernizacién de métodos didéc-
ticos. La poca flexibilidad del plan de estudios im-
pone al Cuerpo discente y a los catedriticos numera-
rios una cargazén de horarios dificilmente superable.
La escasa remuneracién de los profesores encargados
o adjuntos y la nula de los ayudantes impide la uti-
lizacién adecuada, incluso del personal docente dis-
ponible. Finalmente, la limitacién de las subvencio-
nes a los Seminarios hace inasequibles materiales bé-
sicos de trabajo.—J. P. B.

SECCION DE FILOSOFIA DE LA UNIVERSIDAD DE MURCIA

PROFESORADO

La Seccién de Filosofia de la Facultad de Filoso-
fia y Letras de la Universidad de Murcia cuenta
actualmenie con los siguientes Catedriticos y Profe-
Sores:

Dr. D. Adolfo Muiioz Alonso, Catedritico de Fun-
damentos de Filosofia e Historia de los Sistemas filo-
sbficos, que regenta, en concepto de Encargado de
Curso, las Chtedras de Cosmologia, Estética y Psico-
logia racional y experimental

Dr. D. Angel Gonzfilez Alvarez, Catedriitico de
Metafisica, que regenta, en concepto de titular, la
Cdtedra de Metafisica (Ontologia y Teodicea), con
la Filosofia de la Religion.

Dr. D. Luciano de la Calzada Rodriguez, Decano
de la Facultad y Catedrtico de Historia de Espafia,

que regenta, en concepto de Encargado de Curso, la
primera Cétedra de Historia de la Filosofia, con la
Filosofia de la Historia y la Historia de la Filosofia
espafiola,

Dr. D. Antonio Truyol Serra, Catedréitico de Filo-
soffa del Derecho y Derecho Natural de la Facultad
de Derecho, que profesa la de Filosofia del Derecho
en concepto de acumulada.

Dr. D. Jesiis Garcia Loépez, Profesor Adjunto de
Metafisica, Encargado de curso de la segunda Cite-
dra de Historia de la Filosofia y de la de Metafisica
(Critica).

D. Enrigque Antén Cano, Profesor Adjunto de Lé-
gica, Encargado de curso de la Cétedra de Lbgica,
con la Metodologia.

D. Antonio Garcia Martinez, Profesor Adjunto de
Etica, Encargado de Cfitedra de la de Etica general
¥y especial, con la Soclologia.
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Ademids, los Ayudantes: D. José Cervera Tomés,
adscrito a las Cidtedras de Historia de la Filosofia
¥ Estética; Dr. D. Juan José Ruiz Cuevas, adscrito
a la Citedra de Cosmologia, y D. Manuel Albendea
GOmez de Aranda, adscrito a la Cédtedra de Psicolo-
gia racional y experimental.

SEMINARIO

Existe y funciona regularmente en esta Seccién un
Seminario de Filosofia, con biblioteca de cerca de mil
voliimenes, en donde se realizan trabajos de investi-
gaciébn como complemento de las clases, dirigidos por
los respectivos Catedriticos y Profesores, as{ como
trabajos de investigacién para tesis doctorales.

Cursos per. DoCcTORADO

En el presente afio escolar pueden seguirse en la
Seccién los siguientes Cursos monogrificos para la
obtencion del grado de Doector :

“El posthistoricismo de Dilthey a Toynbee”, por
don Luciano de la Calzada.

“El concepto de filosofin en los griegos”, por el
doctor don Angel Gonzilez Alvarez.

“Valores filos6ficos del Catolicismo”, por el doctor
don Adolfo Mufioz Alonso.

ALUMNOS

Esta Seccién cuenta en la actualidad con los si-
gulentes alumnos oficiales: seis en el primer curso,
cuatro en el segundo y tres en el tercero.



La ensenanza de la Filosof{a

en el Bachillerato

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA Y EL BACHILLERATO

ARGUMENTOS HISTORICOS

Como hilo conductor para responder adecna-
damente a la cuestién de cuél y c6mo debe ser
la Filosofia en el Bachillerato, recordemos el
viejo dicho: “La filosofia con barbas”. Lo que
descubre la frase es que hay dos épocas en la
vida del estudiante: una con barbas y otra sin
ellas. Y que las barbas —que no son otra ~osa
que la pubertad y la salida de la nifiez— mar-
can la ineludible separacién de dos tipos de
ensefianza y de dos contenidos de esta ense-
nanza.

Asi, pues, si queremos tomar en serio la cues-
tibn nos veremos precisados a plantearnos el
sentido del llamado Bachillerato, y corriente-
mente “Ensefianza Media”. Contra la opinién
vulgar, hoy tépica en la legislaciéon, y no shlo
en Espafia, sino también de otros paises, vamos
a sostener que no hay tres grados en la ense-
ianza: el primario, el secundario —la “ense-
fnanza media”— y el superior o universitario,
como se ha tenido por inconcuso desde la re-
forma mapoleénica (1).

Procedamos con las argumentaciones perti-
nentes. Primero los argumentos histéricos. La
lldad Media y la Edad Moderna, hasta el si-
glo X1X no conocieron méis que dos grados de
ensefianza: la de las escuelas de Gramétiea v

(1) En realidad, después de la reforma napole)-
nica de 1802 se han concebido cuatro grados, ocu-
pando el segundo los Institutos, con el nombre de
Escuelas Secundarias; los Lycées eran verdaderas
Facultades de Ciencias y Letras, El cuarto grado
eran las Hscuelas FEspeciales, concebidas ambigua-
mente, ya como Hscuelas profesionales (Derecho, Medi-
cina, artes mecdnicas y gquimicas), ya como hogares
del cultivo desinteresado de la llamada investigacion.
Este equivoco perdura.

Don MaNveL CARDENAL Inacnera es catedrdti-
co de Filosofia de Instituto, y secretario de la
Revista de Estudios Politicos, asi como profe-
sor del Instituto de Estudios Politicos de Ma-
drid. Ha publicado muchos trabajos, especial-
mente sobre Filosofia moderna.

MANUEL CARDENAL IRACHETA

la Universitaria (2). El nifio —puer— aprendia
a leer y escribir, cuentas y rudimentos de la-
tin en las escuelas —ludi—, un poco como ju-
gando. A los catorce o quince afios ingresaba
en la Universidad, donde, salvo precoces Lo-
pes —Lope minti6 que se habfa bachillerado
a los doce—, en tres o cuatro afios estudiaba
latin de lleno, tal vez griego y filosofia. Bajo
la palabra filosofia se comprendian entonces
las llamadas ciencias y la misma filosofia —“fi-
losofia natural”, légica, ética y metafisica—.
Con diecisiete o dieciocho afos el escolar pa-
saba a las Facultades mayores: Teologia, De-
recho, Medicina. Estas Facultades —estudios
profesionales, diriamos hoy— eran capacitacio-
nes técnicas, “carreras”, que respondian a las
necesidades de la sociedad. Los estudios de Ba-
chillerato —ciencias, lenguas clasicas, filoso-
fia— eran el primer tramo universitario o de
la ensefianza superior facultativa, en un triple
sentido: @), en el tiempo, ya que cronolégica-
mente, y perdon por la redundancia, se tenian
que cursar antes que los mencionados faculta-
tivos; b), también en el sentido formativo hu-
mano, como constituyendo aquellos saberes que
potencian desinteresadamente la mente huma-
na, y por ello fueron dichos Humanidades;
Y ¢), en razén de ser, instrumentalmente, pre-
cisos para abordar las técnicas facultativas
—el latin como idioma cientifico universal, por
ejemplo—.

Estos estudios de Humanidades se llamaron
asimismo Facultad de Artes, y sus alumnos, ar-
tistas. Requerian el pleno desarrollo psiquico
del alumno, mientras que los estudios en las
escuelas de Gramatica —nuestras escuelas pri-
marias y elementales— podrian llevarse a cabo
en grados inferiores del desarrollo mental, con

(2) El esquema universitario estd figurado en el
trivium y €l quatrivium (Letras y Ciencias). No hay
que alucinarse por el escaso contenido de aquellas
diseiplinas, Se ensefiaba lo que se sabia. Lo que im-
porta es el cardeter superior y enciclopédico de la
enseflanza, y la ineludible necesidad de formar la
mentalidad del hombre con el doble juego de las
artes sermonicales y las artes reales. Toda divisién
del Bachillerato universitario es contra natura hu-
mana,
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babas, como dice también el refran aludido (el
latin con babas y la filosofia con barbas). Esto
nos lleva como de la mano al segundo argu-
mento.

ARGUMENTO FISIOLOGICO-PSICOLOGICO

Segundo argumento, fisiologico - psicolbgico.
Es sabido y trillado que todos los tests psico-
légicos, desde Binet, tratan de graduar los pa-
sos de la inteligencia en funciéon de la edad
fisiologica. El concepto de edad mental debe ser
concomitante con el de edad fisiolégica. Un
nifio a los diez afios debe resolver determina-
das situaciones, las que le plantee el test de
su edad. Si no las resuelve serd un retrasado.
Si es capaz de resolver, ademés, situaciones
propias de edades mfs avanzadas, seri un su-
perdotado. Nifios normales, retrasados y super-
dotados, he aqui una clasificacién paralela, aun-
que de vuelo -mas corto, a la famosa de Aris-
toteles en su Politica: hombres sociales o adap-
tados, hombres insociales por inadaptados, de-
ficientemente, y hombres inadaptados por divi-
nos, es decir, superhombres.

Pero cuando el nifio llega a resolver los tests
de adultos superiores hacia los quince afios, ha
dejado de ser nifio. Ya no hay mdis que hacer
ni que graduar en su inteligencia. Podra el
joven, de ahora en adelante, saber mis o me-
nos, adiestrarse en este o aquel ejercicio, tener
0 no tener talento, pero su inteligencia no au-
menta. La consecunencia es clara. Debe haber un
tipo de ensefianza adecuado a la edad infantil,
Vv otro a la edad adulta. Y esta es la distincién
fundamental.

Ambos argumentos estin diciendo claramen-
te que no existe “ensefianza media”, a no ser
que se entienda por ello los grados superiores
de la Escuela; que el Bachillerato es universi-
tario, no pre-universitario, que es fundamental-
mente universitario. El malentendido estd aqui
en la constitucién, en el siglo xIx, de las Facul-
tades de Letras y Ciencias. Estas Facultades
no son sino el Bachillerato, el trivium y el qua-
trivium de la Edad Media, o incluso las écoles
centrales de la Revolucién francesa, las huma-
nidades de la Facultad de Artes. Por eso nues-
tras Facultades de Letras y Ciencias se han
balanceado entre ensefiar elementalidades —que
ya debian saber los alumnos con el Bachillera-
to— y una retirada aristocritica a los campos
de la investigacién. Pero la Universidad, como
cuerpo docente sensu stricto, no debe investi-
gar. Otra cosa es que la Universidad, como
Corporacién, sostenga Institutos de investiga-
cion.

Desconocer lo anteriormente dicho es ocasio-
nar graves confusiones. Una de ellas, en la
que caen los Imstitutos antipedagégicamente,
es hacer convivir a seres humanos que por su
conducta natural deben estar separados. Otra
es la que obliga al personal docente a hacer

cara, sin la debida preparacién, a dos tipos de
ensefianza, la elemental y la cuasi-universita-
ria, siendo pedantes con los nifios, y tal vez
no bastante cientificos con los mayores. No me-
nor es el peligro de la ensefianza ciclica, con
la que se quiere salvar la transicion de una a
otra ensefianza, y que suele no ser ciclica, ni
de materias ni de métodos, no pasando de cons-
tituir un despedazamiento de programas. Lo
que hay que ver es que un nifio de doce aios
no puede entender la gramditica, pero si puede
aprender una lengua; que un nifio de doce afios
tiene el instinto de coleccionar, pero sélo a los
quince o dieciséis puede entender lo que es una
clagificacién natural, et sic de coeteris.

Hay, pues, que determinar claramente qué se
puede enseflar antes de los quince aiios, apro-
ximadamente, para con ello constituir el pro-
grama de los tltimos grados de la escuela. La
enseflanza primaria ha de prolongarse hasta esa
edad, y debe estar en manos de personas acos-
tumbradas a tratar con nifios. En nuestro pais,
donde los nifios suelen ser precoces sexualmen-
te y socialmente —los llamados listos, que no
son los “agudos” que dicen los aragoneses—,
retenerlos en un tipo de actividad docente y
de convivencia aparentemente “retrasada”, es
1itil, y creo que aconsejable. Con tal, claro esta,
que el maestro tenga una cultura superior a
la que hoy posee. El maestro de estos grados
debe tener una cultura universitaria, como la
tenian los viejos déomines de las escuelas de
Gramitica; pero no debe ser un profesor uni-
versitario, es decir, no debe tener la pedante-
ria del catedritico de Universidad o de Insti-
tuto. Y debe estar templado en un conocimien-
to tanto teérico como prictico de la psicologia
infantil.

El actualmente llamado Instituto ha de que-
dar, pues, integrado en la Universidad, como
siempre lo estuvo, salvo en la desconcertada
época postnapolebnica. Debe, como en la Edad
Media y en el Renacimiento, proporcionar al
joven los saberes basicos, en el doble sentido
de fundamentales y de instrumentales. Esta in-
tegracién supondria la desaparicién definitiva
de los “preparatorios”, subterfugio pedagbgico
de mala memoria, y que la cultura ganara su
sentido unitario en la adquisicién sumaria, pero
fundamental, de las Humanidades de nuestro
tiempo.

Con todo lo dicho, si no me engafio, puédese
enfocar el problema de la ensefianza de la filo-
sofia en el Bachillerato; insisto: en el Bachille-
rato o Facultad de Artes.

Todos los hombres se interesan, naturalmente,
por las cuestiones filoséficas; pero la filosofia
es siempre un saber estricto, dificil de alcan-
zar. Cuando no es charlataneria, este saber su-
pone otros muchos saberes y, ademis, la expe-
riencia de la vida. Un joven a los dieciséis afios
no puede saber mucho, y apenas tiene expe-
riencia de la vida. Por eso Aristételes dijo ya,
en su Etica a Nicdmaco, que el joven no es buen
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oyente de filosofia. ;Qué hacer, pues? Toda la
educacién es una fuerza que se hace a la natu-
raleza. Es una maduracién forzada del hombre.
Aqui, en el caso de la filosofia, tendriamos que
acentuar la fuerza de modo que captemos en
alguna medida la atencién del escolar. No hay
regla que ofrecer: sélo entregarse a las dotes
persuasivas “psicagbgicas” dirfa Platén, del
maestro. El estudio de la filosofia es siempre
una iniciacién por un maestro de “novicios”.
La fuerza que hemos de hacer al oyente de
filosofia es siempre del tipo de la persuacion,
de la seduccién.

Sin embargo, a los dieciséis o diecisiete afios
un joven debe poseer los suficientes conocimien-
tos positivos para que pueda ser llevado de al-
giin modo al campo de la filosofia. En primer
lugar, se le puede ofrecer un curso de légica y
ontologia, con el objeto de hacerle ver la estruc-
tura del saber que ya posee. Aqui, la grama-
tica y la retérica deben ayudar a la loégica v a
la ontologia. En el ltimo curso del Bachille-
rato puede también intentarse desarrollar ante
los ojos del alumno el panorama de las ideas
que han constituido el acervo histérico del pen-
samiento humano, y muy particularmente de
aquellas que dominan el pensamiento actual.
0 se trataria de una historia de la filosofia,
sino de un despliegue de ideas. No de una ex-
posicién de sistemas, sino de una vista de las
ideologias de cada época, y muy particularmen-
te de la actual. No se trataria de diseutir los
sistemas, dando unos por véilidos y otros por
falsos, sino de explicar c6mo han pensado los
hombres en el pasado y cémo piensan en la
actualidad, y al par de buscar los motivos de

tales pensamientos y las circunstancias en que
se han producido.

Dos cursos, pues, uno en cada uno de los
filtimos del Bachillerato, cuyas materias serian
légica y ontologia —que son inseparables— ¥
el panorama de las ideas o del pensamiento hu-
mano. He aqui el eontenido de esta disciplina
que nos parece adecuado. En total podrian ser
seig horas semanales, tres en cada uno de ellos.

No hay que quererlo abarcar todo. Unas po-
cas disciplinas, bien estudiadas, son suficientes
para abrir puntos de vista sobre la realidad ¥
el saber que quedan cerrados a muchas “asig-
naturas” flojamente estudiadas y flojamente en-
sefiadas. Hay que huir, ademés, de la “cnltura
oeneral”, gran almacén de vaciedades, 1itil s6lo
para resolver los problemas del damero maldi-
to, hacer crucigramas o lucirse en el café entre
analfabetos. Digo esto pensando en quienes,
marchando sobre rutas muy pisadas y con an-
tojeras, pregunten por la Psicologia o la Teo-
ria del Conocimiento, ete. No obstante, dos pa-
labras sobre la Psicologia: Como ciencia na-
tural no es propiamente filosofia. Puede incluso
explicarla el catedritico de Biologia, a quien
le es muy préoximo en su saber. La llamada ra-
cional ya surgiri, y continnamente, en forma
viva al estudiar la historia del pensamiento
humano. Confiemos, pues, en que el profesor de
filosofia sabrd su oficio. Legislar en filosofia, ¥
en tantas otras cosas, es descansar hipéerita-
mente en los renglones —letra muerta— de
cualquier boletin oficial. Este descanso hipberi-
ta es, sin duda, un modo deficiente de vida. Y
la filosofia es vida, o no es nada.
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SUPUESTOS PEDAGOGICOS DE LA ENSENANZA
PELNYFIL OSOFIAL EN -FL B.

Desde hace algunas décadas, acentuadamen-
te durante las tres Gltimas, se viene reiterada-
mente repitiendo una peculiar actitud critica
ante los tiltimos tramos de la historia de la
cultura occidental. Que ésta ha descrito, en
efecto, un arco de ballesta, introduciéndose
mar adentro por aguas méis que peligrosas, es
evidente; pero no lo es menos que, en definiti-
va, el fallo no lo es tanto de las meras formas
culturales objetivadas —localicense éstas en el
plano propiamente cultural o en el de la civi-
lizaeibn—, como del hombre, que o ha empo-
brecido su espiritu bajo la influencia del clima
higtérico determinado por tal esquema cultural,
o ha tenido que abdicar previamente de su dig-
nidad para alcanzar a establecerlo.

En un caso u otro, es patente que la victima
fundamental y primera es humana, y que junto
al fracaso que se registra espectacularmente en
la reiterada amenaza de guerra o la cristali-
zacién politico-social del materialismo dialée-
tico, hay que alinear también decididamente
—aunque aqui falten los acordes materialmen-
te sangrientos— el del hombre occidental de
cada dia, sujeto indudable de una serie de de-
rechos civicos, pero incapacitado de facto para
describir una trayectoria vital propia v ver-
daderamente humana, porque la formacién que
recibe es fiel trasunto de la cultura cuya eri-
sis estd definitivamente definida.

La dificultad, empero, regide en que la Pe-
dagogia, en cuanto técnica, antes de dictar cus
normas, necesita de un previo subsuelo de com-
pleja indole cultural, cuya propia euestionahi-
lidad aguza precisamente la urgencia de la ta-
rea pedagbgica. La dificultad del diagnéstico
histérico, por otra parte, y la inseguridad de
la profecia —y una suerte de profecia implica
en algin modo el proyvecto de formacién—, no
reside tanto y tan propiamente en la capacidad
de libertad cuanto en la excepcionalidad de to-
da sitnacion humana. Ello, sin embargo, en
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modo alguno excusa de acometer el intento de
quebrar de algin modo el circulo vicioso que
resulta de una cultura deficiente y un sistema
educativo informado por ella y que a su vez
la sostiene, perpetuindose asi un clima vital
que ha hecho la existencia humanamente in-
habitable para el hombre. Sin duda, por eso,
simultdneamente, en distintos meridianos se re-
gistra un creciente interés por el tema de la
Pedagogia, entendiendo ésta en su recto sen-
tido de teoria de la formacién del hombre, que
—=i de alguna manera lo comprende— en modo
alguno se reduce al arte de hacer el aprendi-
zaje mis breve o menos difienltoso.

Entendida, pues, la Pedagogia en su verda-
dero significado, 1a mas sumaria atencién al
panorama eduecativo de nuestros dias advierte
de la oportunidad de someter a estudio coniun-
to las tres nociones integradas en el titulo de
este trabajo.

Pero, si cualquiera de ellas aisladamente con-
siderada plantea ya por si misma una serie
de interrogantes acentuados en el momento ac-
tual de la cultura, la peculiar y honda erisis
en que ésta se encuentra hoy sumergida trac
a excepcional primer plano la cuestién de su
recta integraciém, haciéndola devenir mucho
més que un simple problema téenico de dosifi-
cacién y ajuste de unos factores cuyas cone-
xiones ficticas aparecen en todo caso evidentes.
En nuestras circunstancias, es preciso estable-
cer una serie de determinaciones previas si se
trata de evitar que cada afirmacién quede afee-
tada de nn margen excesivo de confusién o equi-
vocidad.

La primera ha sido parcialmente hecha con
respecto a la Pedagogia, al aclarar que aqui el
término tanto vale como teoria de la formacién ;
por ésta, se entiende el conjunto de hébitos con
que reflexivamente se trata de dotar a la gene-
raciébn joven para ponerla en disposicién de
cumplir sus fines propiamente humanos. Por su-
puesto, que si entre éstos —establecida la de-
bida jerarquia— aparece una pluralidad de ob-
jetivos secundarios, la teoria de la formacién
se ramificard proporcionalmente, dando lugar
a una serie de pedagogias especiales, bien que

i
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en estrecha conexién y
a la ordenaciéon general.

Dentro de ésta, pues, debe ser ineluido el
tema del Bachillerato, puesto que representa nn
ciclo educativo dedicado exclusivamente a la
formacién del hombre en cuanto tal, sin méas
determinacion independiente de las caracteris-
ticas peculiares que de hecho puedan acompa-
fiar al educando o la cualidad del futuro que a
si mismo pueda proponerse, objeto de otras es-
peciales atenciones pedagobgicas.

Estos supuestos eshozados, todavia hav un
principio pedagdgico cuyo decisivo interés
importa sobremanera subrayar: aquel que Or-
tega ha formulado expresivamente diciendo
que no se puede ensefiar mas que lo que de ver-
dad se puede aprender. Con lo cual queda ca-
tegéricamente preceptuada una ineludible poda
en el catdlogo de disciplinas y cuestiones que
han de ofrecerse al estudio del educando, pecu-
liarmente comprometida cuando se considera
la complejidad y riqueza en que cristaliza la
cultura, o quizd més bien el saber de nuestro
tiempo, pero que se hard inevitable por dolo-
roso que a todos sea y sacrilego que pueda pa-
recer a los ojos de determinados idélatras.

Lo esencial exclusivamente, sin embargo, es
que tal seleccién se haga con criterio absoluta-
mente pedagdgico, esto es, sin doblarse a otro
interés ni atender a otras razones que las ri-
gurosamente emanadas de una acertada deter-
minacién de los fines de la formacién y la es-
tructura del proceso que implica.

siempre subordinadas

* & 8

Cuanto va dicho subraya seguramente la im-
portancia del papel insustituible que al Bachi-
llerato corresponde en la tarea de ayudar al
hombre —y mediatamente a la cultura actnal—
a superar la crisis que hoy penosamente atra-
viesa. Si una descripcién detallada de su ar-
ticulacién seria por ahora inoportuna, no lo
es, en cambio, la consideracién detenida del
oficio que dentro de ella pueda corresponder a
la Filosofia en cuanto disciplina excepcional
desde una pluralidad de perspectivas y puntos
de vista.

Pero esta misma nocion de Filosofia, tras la
historia de las tltimas décadas, sobre todo, se
ha hecho tan suficientemente equivoca como
para reclamar también unas precisiones pre-
vias antes de seguir adelante. Y que las merece
es indudable, porque seguramente el hecho cul-
tural mas profundo que se ofrece a la consi-
deracién de la mente actual es el decisivo eam-
bio de actitud que el hombre ha adoptado ante
la Filosofia, que cede su puesto de constitutivo
esencial —dnico en rigor— de la Weltans-
chauung, que ha mantenido durante toda la
época de dominio racionalista, de Descartes a
los dltimos aletazos hegelianos o positivistas.
En realidad, en ello consistia el racionalismo y
en la abdicacién actual consiste tal vez la can-

celacién de un ciclo cultural en la historia.
Tas nuevas direcciones de pensamiento que con
la pretensién de un acercamiento a la vida o la
existencia se insinfian profusamente desde hace
algunos afiog, no autorizan probablemente para
anunciar la iniciacién de una nueva era, pero
sf, con toda seguridad, para dar por terminada
la del imperio del puro entendimiento del ser
humano.

Ante esto, ocurre pensar en una serie de so-
luciones, ofrecidas de hecho tanto en el plano
puramente especulativo como en el practico de
la. ordenacién pedagbgica, empezando por la de
eliminacion de la Filosofia, lo cual en reali-
dad mno significa sino el regreso al pasado in-
mediato de regencia positivista, que se reparte
amigablemente con el idealismo la responsabi-
lidad que al racionalismo, en sentido lato, hay
que atribuir en la crisis actual tan aludida en
estas paginas.

Justamente, en una clara delimitaciéon de las
fronteras y alcance de la Filosofia, de su pa-
pel v sentido, se denuncia el papel insustitui-
ble que le corresponde desempeiiar en un ade-
cunado sistema de formacién.

- " w

Ante todo hay que tener presente que en nin-
guna de las dos actitudes que el hombre mo-
derno ha pretendido adoptar con respecto a Ia
TFilosofia, puede mantenerse més que como pos-
tura puramente intentada sin forzar el orden
natural de las cosas, esto es, sin violentar la
inalienable estructura de la Filosofia en cuan-
to sapientia humana, cuya respuesta a las dl-
timas preguntas del hombre siempre queda més
all4 de sus posibilidades o la irreprimible ten-
dencia natural del entendimiento humano a pro-
ponerse cuestiones panoriamicas o radicales, que
en modo alguno admiten ni siquiera formula-
lacién en el parcelado plano de los saberes par-
ticulares.

Rechazadas ambas posiciones contrarias, in-
aceptables como extremos de un falso plantea-
miento nacionalista, podria busearse una solu-
cién superadora en apariencia, que buscase la
sustitucién de la especulacién estricta y rigu-
rosamente filoséfica por nna nueva construceién
menos racionalizada, més enraizada en la exis-
tencia v la vida, directamente destilada en lo
posible de lo concreto expresado en la biografia
o la historia. En esa direccién, desde Kierke-
gaard v Nietzsche si se quiere, o Fichte, viene
moviéndose una serie de pensadores cuya ohra,
por la abundante inclusién de elementos de di-
verso orden que rebasan la rigurosa arquitec-
tonica puramente racional, trasciende lo que
por Filosofia debe estrictamente entenderse y
justifica el que Meyer, por ejemplo, o Przywa-
ra, en nuestros dias, al enumerarlos histérica-
mente, sin desatender pensamientos que en
tiempos pasados han tenido, por otras razones,
anfilogas caracteristicas, tengan que acudir a
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sistemas que ya desde el titulo —“Historia
de la Weltanschauung occidental”, “Humani-
tas”— denuncian la amplitud del intento, de di-
mensiones sensiblemente superiores a la de ex-
poner escuetamente la Historia de la Filosofia.

Dado que la Filosofia alcanza su valor mé-
ximo en cuanto forma de cultura, y no en cuan-
to téenica, son indudablemente muy justos tan-
tos los ensayos que tratan de arquitectonizar
concepciones del universo, en que el elemento
estrictamente racional humano entra en com-
posicién con otros, cuales fueren, como la con-
sideracién de la historia, tratando de articular
los trazos propiamente filos6ficos con aquellos
otros ajenos que aparecen en estrecha conexién
con ellos en la unidad orginica y viva de la
forma cultural.

Pero aun haciendo abstraccién precisiva de
lo indeciso y confuso de tales integraciones en
la mayoria de los casos, aun cuando alguna
fuese absoluta y totalmente aceptable y no puro
sugestivo callején sin salida, seria de méximo
interés distinguir en su tejido su nervatura es-
trictamente l6gica, lo que de ciencia hay con-
tenido en la concepcién total, esto es, la Filo-
soffa, no con 4nimo de separar, sino de prestar
una base sélida y objetiva a la arquitecténica
cultural y ofrecer una pauta infalible para su
asimilacién subjetiva.

* * @

Una tarea de este tipo llevd a cabo Santo
Tomés en su tiempo, y en ello quizd estriba
fundamentalmente su superioridad sobre San
Agustin, y explica el hecho, tan anotado por
Jaime Bofill, de que todavia ninguna herejia
haya encontrado campo de despegue en el cir-
culo de la especulacién tomista. Hoy, tras la
caida del racionalismo, en visperas de una nue-
va edad de la cultura, siete siglos més cerca
del dia en que surgirin los pseudocristos y
pseudoprofetas que previene el Evangelio, es
tan inaplazable como en el corazén del si-
glo xm el establecimiento de una minima dog-
mética racional, tan rigida en sus principios
como flexible en su imprevisible desarrollo, tan-
to desde un punto de vista objetivo doctrinal,
como desde el subjetivo prictico-pedagbgico.

Tras el peligroso meandro que en nuestros
dias describe la cultura, los préximos tramos de
historia s6lo serin humanamente accesibles y
superables para aquellos hombres cuya concep-
ci6n del universo esté respaldada por la minima
serie de ideas claras y distintas sobre el minimo

repertorio de cuestiones fundamentales y deci-
givas. Una efectiva superacién del excepticis-
mo, aunque se llame relativismo histérico, el
establecimiento de una rigurosa escala jerér-
quica de valores y su aceptacién eficaz, por
ejemplo, son tareas que al educador se le ofre-
cen hoy como inaplazables, si el educando ha
de hacer frente con perspectivas de éxito a los
avatares que en las distintas dimensiones de
su existencia ha de ir sufriendo.

Justamente ahi reside la necesidad de la Fi-
losofia y el insustituible papel que en la for-
macién de la generacién joven le corresponde
desempeifiar. Con la caida del racionalismo, no
s6lo no ha disminuido su importancia, sino que
ha anumentado. Precisamente por el valor de co-
ronamiento y perfecciéon que entonces tenia, po-
dia desatenderse como en parte se evidencia
en Descartes. Desde el nuevo punto de vista,
més semejante al del siglo xmr, que la conflere
una misién fundamental y condicionante, no
podri repetirse la desatenciéon sin el grave pe-
ligro de dejar al hombre desarmado ante el in-
numerable repertorio de problemas sociales, po-
liticos y religiosos, humanos en general, con
que la historia le espera.

* & %

No quiere esto decir, sin embargo, que a todo
hombre se haya de extender una formacién filo-
séfica, cuya intrinseca dificultad le veda des-
cender a los estratos inferiores de la educacién.
pero si que su presencia destacada es terminan-
temente necesaria en el Bachillerato, aunque
ello obligase al educando a terminarlo algo
después de lo que en los iltimos afios viene
siendo costumbre. En realidad, de ello no se
derivarian més que consecuencias positivas.

Sin establecer con la Filosofia un centro de-
finido de gravitaciéon de la formacién, es més
que probable que continiie por mucho tiempo
el hombre escindido de nuestros dias, la fe
montada al aire, la técnica deshumanizada, 1a
actitnd politica veleidosa, la relajacién moral
evidente; en definitiva, todo lo que es expresién
natural de la cultura desorbitada en que la
Pedagogia se inspira para disefiar su sistema
de formacién. En la Filosofia hay que buscar
el arranque de las “lineas constantes” que José
Antonio echaba de menos. En ella, el ecamino
més corto para la forjacién de un hombre nue-
vo que en Pedagogia, como en toda geomeiria
del espiritu, atraviesa también la linea de las
estrellas.
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SOBRE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN EL B.

Parece oportuno, en la vecindad de una re-
organizacién de los estudios de Bachillerato,
revisar el contenido de cada disciplina y el
método de ensefianza empleado, por lo que esta
revisién pueda contribuir a mejorar el nivel de
nuestra Ensefianza Media. No se trata de sos-
tener opiniones personales, sino mAs bien de
crear un campo abierto, adonde todas las opi-
niones tengan acceso y puedan ser confronta-
das con la experiencia de todos y cada uno en
su respectivas materias. Acaso este alecciona-
dor confrontamiento sirva para evitar los ex-
tremos, tanto de los que aspiran a un elevado
nivel intelectual como el de aquellos otros a
quienes una larga experiencia ha hecho descon-
fiar de que ese nivel pueda ser aleanzado por
la mayoria, o de los que simplemente preten-
den, por razones utilitarias, unos estudios fi-
ciles, que cubran el expediente para la adqui-
sicibn de un titulo pricticamente utilizable.

A este tenor, 1o que aqui se dice sobre la en-
seflanza de la Filosofia en el Bachillerato no
pretende 1legar a conclusiones fijag, ni menos
a encasillar estas disciplinas en cursos y horas
inmutables, sino mfs bien a sefialar las condi-
ciones generales que he observado en mi ense-
fianza de ella, teniendo en cuenta la edad de
los alumnos que la cursan y el contenido de
los cuestionarios en los filtimos planes de estu-
dio. Considero que sobre esta bhase real puede
abrirse discusién y determinarse qué debe es-
tudiar y como debe ser ensefiado.

CONDICIONES DEL ESTUDIANTE

En primer lugar, considero vana toda elucu-
braciébn que desconozca el sujeto del proble-
ma: el estudiante. Pero no un estudiante abs-
tracto, sino el concreto escolar de estos estu-
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dios, con sus buenas aptitudes y con sus defi-
ciencias. No, ciertamente, para rebajar el nivel
de los estudios como si esas deficiencias fuesen
insuperables, pero si para no forjarse la ilusién
de que los estudiantes entienden v asimilan
los problemas que le son ajenos o inabordables,
por falta de madurez o por deficiencias de for-
macién. Ya se entiende que lo primero no pue-
de ser corregido, mas si lo segundo.

Pues bien, el estudiante de Bachillerato sue-
le acceder a la Filosofia en 5.° curso, entre los
catorce y los quince de su edad, si comienza
a los diez recién cumplidos o atin por cumplir.
Por término general, en esta temprana adoles;
cencia el predominio de lo cercano y concreta-
mente sensible, o de lo lejano e imprecisamente
imaginativo, es abrumador. La inmediata rea-
lidad fisica y la qunimérica aventura son los
campos de interés preferidos. Se aspira, por
otra parte, a un saber dogmitico y pragméi-
tico. El escolar quiere saber aquello de que se
tenga absoluta certeza, porque esto es lo que
sirve, no en el estrecho sentido de servir mate-
rialmente, sino también, en un més elevado
pragmatismo, de dar nna pauta a la vida, que
le permita “saber a qué atenerse”. La estrecha
“praxis” se ha acenfuado en los tltimos tiem-
pos por las condiciones actuales de vida, gque
mis o menos conscientemente el alumno perci-
be, ¥y a la que, ademéis, es frecuentemente im-
pulsado desde el seno de su familia.

Ya se comprende lo dificil que ha de ser el
abordaje de la Filosofia desde esta sitmacién.
Extrafieza v desinterés. El estudiante se en-
cuentra de pronto implantado en un mundo no
significativo, no utilizable, cuyos no percepti-
bles objetos son solamente ohsticulos para un
entendimiento ciego. Aprenderse una mecfinica
légica, unos conceptos psicolégicos, nnas defi-
niciones de filosofia moral, no es dificil; pero,
;para qué? ;Tiene esto sentido o eduea en al-
giin modo?

POSIBILIDAY. PE LA ENSENANZA
DE LA Frrnosoria

Sin embargo, el estudiante no es una inabor-
dable fortaleza, enroscada en la imaginacién;
tiene preocupaciones —preocupaciones de ado-
lescente—, no siempre despiertas, pero que es
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posible despertar o avivar. Sin poner pie en
ellas, toda la ensefianza de la Filosofia es edu-
cativamente initil. Ahora bien —salvando los
alumnos excepcionales—, intentar esto a los
quince afios del escolar es prematuro. Esto se
advierte si se nota el profundo ecambio expe-
rimentado por los alumnos en 6.° curso. Cler-
tamente ayuda una cierta familiaridad con la
materia, pero la determinacién esencial es su
propia madurez. Los alumnos de 5.° curso ha-
rian, por término medio, con buen aprovecha-
miento, el 3.° 6, a 1o més, el 4.°; el conjunto de
materias del plan y de los cuestionarios actua-
les no responde a la madurez de su edad. Seria
preferible comenzar a los once afios, como apa-
recia en el Proyecto de la nueva Ley; pero ya
se saben las consabidas razones utilitarias que
a ello se oponen. En los alumnos de 6.° y 7.
curso es mucho més ficil despertar el interés,
siempre que se mantenga la relacién concreta
a que anfes aludimos, y los problemas estudia-
dos respondan a las preocupaciones que real-
mente se dan en un muchacho de dieciséis a
diecisiete afios. Aqui es donde interesa decidir
qué cuestiones filos6ficas van a ser obhjeto de
estudio y el alcance que puede darseles. Cua-
lesquiera que sean exigirdn un intercambio per-
sonal de profesores ¥ alumnos, pues es muy di-
ficil a través de un libro, por bueno que sea.
aleanzar esos concretos puntos de contacto que
permitan algo mfs que un aprendizaje memo-
ristico. Obra del profesor es operar esa aper-
tura del alumno a la Filosofia, que es prime-
ramente un confiado abrirse al profesor mismo,
sin cuya confianza ni la pregunta reveladora
de la inteligencia de Ia enestién, ni las dudas,
ni el afdn del alumno Megard nunea a determi-
nar la ecomunicacién en la que los entendimien-
tos se fecundan. Ni la opinién arriesgada, ni la
desconfianza, ni la hostilidad pueden eliminar-
se, si el confiado abrirse ha de permitir una
siembra de ideas.

Antes de tratar del contenido de estas ense-
fanzas puede preguntarse, en general, si el ea-
rdcter abstracto o puramente especunlativo v la
problematicidad de las cuestiones filoséficas no
son caracteres comunes que determinan va,
cnalquiera que sea aquel contenido, una inade-
cuacion de estos estudios en el Bachillerato.

Fécil es contestar que ahstraceién o especn-
lacion no significan desvineulacion existencial.
Por el contrario, los prohlemas que en Filogo-
fia se abordan son aquellos que de un modo
mis directo estin vineulados a 1a conecreta exis-
tencia del hombre, y el apasionamiento que a
lo largo de la historia han despertado es bhue-
na prueba de ello. 8iempre es posible mantener
este contacto vital, aunque en grado diferente
dada la variabilidad humana. En esta situacién
no se echari de menos la supuesta rigidez de
la ley fisica. En Fisica o en Matemética se
podrin tratar las cuestiones en un plano ab-
solutamente racional, desexistenciado, que si
se {rata de mantener en Filosofia la reduce a

un conjunto de férmulas sin vida. Algunos pien- oo

san que si de esta manera se hace vivir la pro-
blematicidad de las cuestiones, esta vivencia
misma es educativa, pues corrige la excesiva
seguridad que el alumno encuentra en otras
ciencias (seguridad que en el fondo no tienen),
¥y que le llevan al orgullo racionalista de creer
que por ese camino el hombre llegard a saberlo
todo con seguridad, o que el saber sobre el
universo fisico es lo tinico que importa. La ex-
periencia de los limites de nuestro entendi-
miento es lo que de esta manera se considera
educativo. No debe llegar, sin embargo, a que
el alumno piense que se trata de una magia
verbal donde todas las opiniones se equivalen,
pues, en este caso, la fuerte inclinacién a la
verdad y el caricter tajante de las opiniones
juveniles le harian considerar esos temas como
sofistiqueria. Un rigor conceptual, aunque no
sea totalmente apreciado por el alumno, es im-
prescindible, y una adhesion a la verdad alli
donde se manifieste, incluso para decir que la
verdad es que en algunos problemas no se da
una solucién definitiva, porque esta incertidum-
bre es aqui lo que de verdad se manifiesta.

Podria preguntarse, llegados a este punto,
si no seria mejor eliminar esos problemas de
solucioén insegura, lo que lleva a plantearse la
cuestion del contenido de los cursos y cuestio-
narios de Filosofia en el Bachillerato.

CONTENIDO DE LA ENSENANZA
FILOSOFICA

Descartando el dificil tema de si realmente
se pueden establecer compartimientos en Filo-
soffa, ¥ de la justificacion de la distribucién co-
rriente de materias, y aceptando provisional-
mente las distinciones usualmente establecidas,
encontramos que hay algunas que se vienen es-
tudiando hace tiempo, como la Légica, Psico-
logia y Etiea, y otras que han sido introduci-
das en las tltimas reformas, como la Teorfa
del Conocimiento, Ontologia e Historia de la
Filosofia. Tn el plan todavia vigente, la Etica
casi ha desaparecido, acusindose su presencia
s6lo en unos temas apendiculares al curso de
Logica y Psicologia, que es la manera en que
los eunestionarios han interpretado la “Intro-
duccion a la Filosofia”. No sabemos por qué
esta prefericién de los temas de Filosofia mo-
ral, que son preocupaciones habituales de la
adolescencia y asequibles a su capacidad inte-
lectual. Con esto ya se apunta una reforma de
lo actual: la vuelta a un curso de Etica, su-
puesto que se haya de conservar la separacion
de disciplinas filogéficas.

Cudles se estndien y cémo hayan de distri-
buirse depende del nfimero de cursos que for-
men el Bachillerato. En uno de seis cursos no
pueden consagrarse méis de dos a la Filosofia,
pues seria prematuro empezar antes del quin-
to. En un Bachillerato de siete cursos podrian,
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en cambio, mantenerse los tres que ahora se le
dedican.

Si se mantienen la Légica v la Psicologia
en 5.° eurso, aiin se plantea la cuestién de de-
terminar su contenido. ; Debe segnirse ensefian-
do, invariablemente, la Légica aristotélica en
sn forma escolistiea? ;s posible dar entrada
a unas nociones de la Légica matemdtica, en
relacién con su posibilidad para la Fisica? Fn
las breves nociones que un curso con dos ma-
terias permite dar no hay tiempo para el des-
arrollo de ambas 16gicas, ni la preparacién ac-
tual de la mayoria del profesorado permite un
cuestionario de Légica matemético. Pero, al
menos, parece obligado sefialar su realidad ac-
tual, manteniendo el valor de la Légica tradi-
cional en su campo. Las nociones de Psicologia
no pueden olvidar tampoco las direcciones aec-
tuales, pero sin caer en un curso de Psicologia
puramente experimental.

El curso de Etica habri que situarle en el
f.° del Bachillerato, con lo que desplazara el
de Teoria del Conocimiento y Ontologia. Por la
edad de los alumnos, los estudios de Filosofia
moral parecen aqui mis adecuados. La Teoria
del Conocimiento siembra dudas tempranas,
plantea cuestiones que el alumno no siente,
aunque las aprenda. En el escolar espafiol, al
realismo ingenuo propio de la edad se une Ia
fuerte tendencia realista espafiola, de modo que
lo dificil es que comprendan que se haya po-
dido dar siquiera el idealismo. Algunos proble-
mas, como el de los universales o la posibili-
dad del escepticismo, convendria que fueran co-
nocidos, pero no hasta el punto de desplazar
a la Etica, Si ésta debe ser complementada
por unas nociones de Derecho, s6lo se puede
decidir respecto a los problemas juridicos ge-
nerales, en cuanto el Derecho se funda en la
moral. Pero la razém por la que habitnalmente
se pide la inclusién de algunos conocimientos
inridicos de tipo positivo —por ejemplo, tes-
tamentaria— es puramente utilitaria. Por lo
que respecta al profesorado, una buena prepa-
racion filos6fica no supone el conocimiento del
derecho positivo, sino de las cuestiones genera-
les de Ia Filosofia del derecho.

Se ofrecen tres posibilidades para el 6." eur-
80: nn curso sdlo de Etica, o de Etica y Nocio-
nes de Derecho o de KEtica y Nociones de On-
tologia. Sin duda, los conceptos ontolégicos son
muy abstractos para los escolares, pero es no-
sihle fijar en su mente los fundamentales, sin
cuyo conocimiento no se puede desarrollar des-
pués un curso de Historia de la Filosofia, de

no detenerse a cada paso, especialmente mien-
tras se explica la filosofia griega y la esco-
lastica.

Ahora bien, si el Bachillerato llega a siete
cursos, nos parece que debe mantenerse en T°
la Historia de la Filosofia. Abonan esta opi-
nion razones de indole cultural, ya que <i el
Bachillerato ha de proporcionar una “ecultura
general”, conocer a los principales filésofos ¥
sus ideas fundamentales parece tan obligado
como conocer a los principales literatos o ar-
tistas que en el mundo han sido. Esta razéonm
se bhasa, por elevada que sea, en la utilidad, en
cunanto lo que se alega es que la cultura es
til para la vida social y el desarrollo de las
propias facultades. Razones més profundas pue-
den también abonar su mantenimiento, puesto
que el desenvolvimiento filos6fico puede dar
idea al estudiante de los limites y del empuje
del entendimiento humano, del esfuerzo del
hombre por asumir su propia superior humani-
dad en cuanto espiritu. La idea de que el es-
tudio de la historia de la filosofia lleva al es-
cepticismo no puede ser mantenida mis que si
se conserva el supuesto —hace mucho supera-
do— de convertirla en una historia de sectas,
de aberraciones del espiritu humano, lo que
ocurre si las doctrinas son deformadas o par-
cialmente expuestas o desarraigadas de sn mo-
mento histérico. Los excesos del “historismo™
tampoco dicen nada contra la historia misma
de la filosofia, pues en ella queda sitnado como
una etapa de la evolucién general del conoci-
miento. Si no se incluyen en 6.° curso las men-
cionadas Nociones de Ontologia, habri que in-
cluirlas aqui, por la razén antes dada. redu-
ciendo en lo posible el cuestionario de historia.

En un Bachillerato de seis eursos, no parece,
sin embargo, que tenga cabida la Historia de
la Filosofia, salvo que los dos cursos posibles
se planteen de una manera distinta: un ecnrso
de I'mtroduccién, en 5.°, con las cuestiones filo-
s6ficas mis importantes y adecnadas, entre las
que podrian fignrar conceptos ontolégicos fun-
damentales, como los de potencia y acto, sus-
tancia y accidente, y un segundo curso con la
Historia de la Filosofia.

Se adopte esta solncién o la anferior, los
cuestionarios no debhen, a mi juicio, ser tan de-
tallados que impidan la actuacién personal del
profesor, en esta materia tan decisiva. Con
cualquier contenido, no disparatado, puede lo-
grar un buen profesor una iniciacién filosbfica
v, sobre todo, una formaciéon del alumno que
le disponga para asumir sus estudios y su vida
con amplitud y elevacion.
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LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN EL NUEVO B.

Segiin lo dispuesto en la nueva Ley de En-
sefianza Media, deben estudiarse Elementos de
Filosofia en los cursos del Bachillerato supe-
rior, como materia comfin a las dos secciones
de Ciencias v de Letras. Estas breves disposi-
ciones suponen implicitamente el reconocimien-
to de la capacidad formativa general de la Fi-
losofia, de la edad requerida para estudiarla
v del carficter elemental de su enseiianza.

a) UAPACIDAD FORMATIVA GENERAL
DE 1A Finosorfa

Me parece un acierto la obligacién de cier-
tas materias comunes en las dos ramas del
Bachillerato superior v que entre esas mate-
rias comunes esté la Filosofia. Otra cosa se-
ria un gran error, como lo fué en el plan 1la-
mado de Callejo. La Filosofia, aunque viene
siendo considerada como una disciplina de Le-
tras, es tan independiente de éstas como de las
Cliencias, v tiene con éstas tan intima relacién
como con aquéllas. La formacién filoséfica es
base de una s6lida educacién humana superior,
v su estudio influye poderosamente en el ejer-
cicio intelectual de cualquier carrera univer-
sitaria.

El Bachillerato debe tener como finalidad la
formacién integral del alummo, que empieza
nifio v termina hombre; y el Bachillerato su-
perior debhe atender a la formacién general del
hombre intelectual, del hombre de carrera. Y
no hay asignatura que, como la Filosofia, re-
percuta en tantos aspectos humanos v ejerza
influjo tan decisivo en la vida individual v so-
cial, te6rica y prictica del hombre. Desde el
punto de vista del ejercicio intelectual, 1a filo-
soffa desarrolla principalmente la forma espe-
cial de inteligencia abstracta, el habito unifi-
cador y sistematizador de la mente y la actitud
critica. En este aspecto, juntamente con 1a Ma-
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temética y las Lengnas Clésicas, forma la ter-
na de las disciplinas que més eficazmente des-
arrollan la capacidad intelectiva general. Des-
de el punto de vista del contenido toca, en sus
diversas partes, los problemas que mas intere-
san al hombre y da pabulo, junto con la Reli-
gion y la Historia, a los grandes ideales de la
juventud. Como saber instrumental, es a las
ciencias del espiritu lo que la Matemética es
a las Ciencias Fisico-Naturales. Pero hay par-
tes de la Filosofia, como la logica, la teoria
de la ciencia y del conocimiento y la psicolo-
gia, que aun desde el punto de vista instru-
mental pueden prestar grandes servicios a las
ciencias experimentales.

b) MOoMENTO EN QUE DEBB
COMENZAR SU ESTUDIO

Es una necesidad pedagbgica, reconocida en
la Ley, la conveniencia de retrasar todo lo po-
sible el estudio de la Filosofia dentro del Ba-
chillerato y relegarla a los tiltimos cursos. La
filosofia, en efecto, juega con conceptos tan
abstractos y generales que apenas permiten nun
substrato intuitivo en que puedan descansar
los sentidos v la imaginacién. La comprensién
filos6fica supone un desarrollo intelectnal més
avanzado que el que hace falta para las otras
y un hébito de capacidad de reflexién que no
es tan preciso para el estudio de éstas. Esta re-
flexividad no la tienen los alummnos de los pri-
meros cursos del Bachillerato.

Por otra parte, en Filosofia no basta com-
prender unos cuantos conceptos; es preciso 1le-
gar a ver el problema filoséfico, v este sentido
para los problemas de la Filosofia no se des
pierta, por lo menos, hasta que los alumnos
sienten la crisis de la plena pubertad. Sélo en-
tonces puede empezar a surtir efecto el gran
poder formativo de la Filosofia; cuando el jo-
ven rompe el éxtasis continuo en que ha vivido,
vertido sobre las cosas, para volver sobre si
v hacer el descubrimiento del yo, con sus inci-
pientes rebeldias contra el medio ambiente, con
su comenzén de actividades espirituales disper-
sas; cuando surgen en perspectiva inquietudes
e ideas de vida que piden el pdbulo de autén-
ticos valores que den sentido e impidan el ex-
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travio del espiritu juvenil en esos momentos de
crisis. S6lo, pues, cuando los alumnos llegan
a cierta edad, que coincide con los dltimos cur-
sos del Bachillerato, tienen la capacidad ade-
cuada para la comprensiéon de la materia filo-
sofica: y s6lo entonces se encuentran en la po-
gibilidad de recibir todo el beneficio formativo
de la Filosofia.

Pero, ademds, hay otra razén mis fuerte, v
es la que mas me interesa exponer, que acon-
seja dejar el estudio de la Filosofia para los
iltimos cursos; se funda en la relacién objeti-
va de dependencia mutua entre la Filosofia y
las Ciencias.

La Filosofia, cualquiera que sea el concepto
que de ella se tenga, supone un ctmulo més o
menos grande de conocimientos que s6lo el con-
junto de las demés ciencias puede suministrar.
Si se concibe la Filosofia como ciencia de las
ultimas causas de todas las cosas, es obvio que
antes de estudiar las altimas causas importa
estudiar las préximas e inmediatas que cons-
tituyen el objeto de las ciencias particulares.
Si se dice que la Filosofia es la concepcion to-
talitaria del mundo y de la vida, hay que con-
venir que esta totalidad es una unidad sinté-
tica y no analitica, es una unidad que no se
nos da hecha, sino que hay que hacer, y que
hay que hacer eon esas parcelas de la reali-
dad acotadas por cada una de las ciencias. Fi-
nalmente, por no alargar los ejemplos, si por
Filosofia entendemos la reflexién o actividad
reflexiva sobre el hacer vital en general, espe-
cialmente sobre la actividad cognoscitiva y es-
timativa humana, es evidente que la actitud es-
pontinea ha de preceder a la actividad refle-
xiva, el acto sobre el objeto, al acto sobre el
acto. Luego la Filosofia exige, por su indole
especial, ser precedida, por lo menos de un
modo elemental, del estudio de las deméas disci-
plinas.

Pero no sélo exige la Filosofia que ellas va-
yan delante, sino que las demés disciplinas exi-
gen ser coronadas por la Filosofia. 8i es cier-
fo que la Filosofia no llegaria a tener sentido
pleno sin otros conocimientos anteriores no filo-
soficos, también lo es que el conjunto de las
ciencias no tendria una perfecta unidad cul-
tural sin la Filosofia; seria una serie de co-
nocimientos dispersos. La Filosofia y las cien-
cias se necesitan mutuamente, por lo menos
desde el punto de vista del interés culfural
cientifico.

La Filosofia unifiea, fundamenta y corona a
las ciencias. La funcién unificadora se realiza,
en cuanto al ecaricter mismo de ciencias (tipos
de conocimiento, métodos, subordinacién, eteé-
tera), en la légica, entendida en la acepeibn
més amplia; en cuanto a los objetos de las mis-
mas, en la ontologia y en la concepcién gene-
ral del mundo que la Filosofia da. Realiza la
funcién fundamentante llevando a total clari-
dad y a sentido pleno, los conceptos bésicos y
los principios primeros que las demés ciencias

toman de la Filosofia. Sabido es que todo ma-
nual cientifico suele comenzar por un capitulo
preliminar, que por ser preliminar no perte-
nece a la ciencia aquella, sino que se supone
compuesto a base de conceptos dados por ofras
¥, en tlltimo término, por la Filosofia. Ademés,
en casi todas las ciencias hay problemas y cues-
tiones cuya solucién queda a mitad de camino,
que acaban con un interrogante, que necesitan
un complemento metafisico para adquirir ple-
no sentido; hay problemas que surgen en una
ciencia especial, pero que llevan a la raiz mis-
ma de las cosas y del ser y, naturalmente, des-
embocan en la Filosofia.

¢) LA ELEMENTALIDAD DE LA FILo-
SOFfA Y CRITERIOS PEDAGOGICOS
QUE SUPONE

Me parece otro acierto de la Ley la denomi-
naciéon de Elementos de Filosofia para nues-
tra asignatura, indicando asi el carfcter ele-
mental que su ensefianza debe tener. La ele-
mentalidad exige, en primer lugar, la brevedad
que limita la extension; la claridad, que es pre-
ferible siempre, en la ensefianza elemental, a
la profundidad y que hace prescindir de cues-
tiones abstractas que no estin al alcance de
los alumnos y de problemas cuyo sentido no
logran comprender; el orden sistemdtico de las
materias, al que debe sacrificarse la riqueza del
detalle.

En segundo lugar, objetividad. La objetivi-
dad puede tomarse en dos sentidos: como im-
parcialidad ante los sistemas y las opiniones
de los filosofos, imparcialidad que suele fundar-
se en una indiferencia relativista, y como res-
peto y sumisién a la realidad y a las cosas. No
puede admitirse la objetividad, en el primer
sentido, en una ensefianza elemental. Son de-
masiadas las inquietudes que un joven tiene a
esa edad y muy pocos los recursos para orien-
tarlas. Suelen los muchachos inclinarse ineon-
sideradamente por posiciones extremas y radi-
cales. Nunca como entonces necesitan de crite-
rio y de orientacién. No se les puede dejar
abandonados, presentindoles como de igual va-
lor las doctrinas mias contradictorias. La ob-
jetividad en el segundo sentido no s6lo es re-
comendable: es necesaria. Las cosas nos domi-
nan y se nos imponen. Son lo que son y no lo
que queremos que sean. Es preciso ser fieles a
la realidad y a los heclios y sinceros en la ex-
presion de nuestra vision y conocimiento de
ellos. Aun asi, no podremes prescindir total-
mente de nuestra subjetividad personal; pero
esto es ineludible, mientras tengamos una per-
sonalidad.

En suma: no hay que perder de vista que en
una ensefianza elemental de la Filosofia, tal
como debe darse en el Bachillerato, hay que
atender sobre todo a dar coneceptos claros, vi-
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siones ordenadas, principios solidos, criterios
firmes y orientaciones seguras.

Otro eriterio pedagdgico hay que afiadir: la
necesidad de despertar interés en los alumnos.
No es dificil conseguirlo. La Filosofia es le-
ira muerta en los libros. Y en la explieacién
del profesor suele ser muchas veces expresion
drida y fria de cosas inmensamente alejadas de
la vida. Es preciso ver los problemas v sentir-
los y exponerlos con calor, adaptindolos a las
necesidades y preocupaciones personales de los
alumnos y abriendo horizontes de referencia a
los movimientos culturales del momento: con-
cretamente, estableciendo conexiones con las
restantes disciplinas del Bachillerato y logran-
do que los alumnos mismos manifiesten los te-
mas que les interesan y los problemas que les
acucian,

Pero el deseo de hacer agradable la Filoso-
fia no desvirtia su cardcter ni la diluye en
formas de cultura, que aun relacionadas estre-
chamente con ella no pueden sustituirla. Ta
Filosofia es Filosofia, pero no historia, ni li-
teratura, ni apologética, ni mucho menos jue-
go intrascendente de ideas y palabras.

Es preciso en la ensefianza de la Filosofia
evitar dos extremos: que el profesor lo haga
todo y que todo lo haga el alumno. Cuando el
profesor lo hace todo, el alumno queda en una
absoluta pasividad que le deja fuera de la Fi-
losofia. Cnando todo se confia al trabajo del
alumno, sobra el profesor y resultan estériles
e inanes los esfuerzos del estudiante de esa
edad. El profesor no puede ser ni un confe-
renciante ante un auditorio juvenil que simple-
mente le oye, ni un tomador de lecciones que
registra los éxitos y los fracasos del escolar.
No es cosa de entrar ahora en una regulacion
concreta y detallada de la didactica filosofica.
Creo que es tarea muy personal Y que nunca
faltan recursos eficientes al que sabe ¥ quiere
ensefiar. Unicamente aludiré a la utilidad pe-
dagégica de provocar la actividad mental del
alomno y fomentar su iniciativa, dindole la
impresién de que anda solo y la satisfaccién
de que descubre, aunque bajo la orientacién y
guia del profesor. Es imprescindible el contac-
to constante entre el que ensefia y el que apren-
de; y aunque no soy partidario de un exclu-
sivo método socritico, creo que el didlogo es la
forma preferente de ensefianza en las clases de
Filosofia del Bachillerato.

d) TAS DISCIPLINAS FILOSOFICAS ¥
SU DISTRIBUCION EN LOS ULTIMOS
CURSOS DEL BACHILLERATO

Seglin la nueva Ley de Ensefianza Media,
la Filosofia ha de estudiarse en los cursos qnin-
to y sexto; pero en el momento de escribir es-
. tas lineas no se conoce todavia el Decreto que
ha de regular las horas y la distribucién de
los elementos de Filosofia en los dos cursos.

Ii1 ideal seria que en uno de ellos, preferente-
mente en el Gltimo, la clase fuese diaria. Creo
que en cada curso deberia haber una asigna-
tura diaria que fuese como la asignatura eje
del carso. Todos los que tienen experiencia de
la ensefianza saben que se aprende méis y me-
jor en un curso de clase diaria que en dos de
clase alterna. Pero como existe el criterio de
restringir en general las horas de clase, no es-
pero que a la Filosofia se le concedan méas de
tres horas semanales en cada curso.

Ateniéndome a este criterio, ereo que en
quinto afio convendria poner la llamada Ldgica
Jormal y la Psicologia. Son las disciplinas de
cuestiones mas obvias para la edad y situacion
de los muchachos. La légica se entronea fécil-
mente con la Gramitica, por una parte, y por
otra, con la Matemdtica. La Psicologia es una
reflexion sobre las vivencias cotidianas del su-
jeto y contiene una serie de cuestiones que in-
teresan sobremanera al hombre que se esta ha-
ciendo en esa edad vacilante. Pero el profesor
debe procurar, eunando la ocasién se presente,
dar a conocer con precision y claridad la ter-
minologia ontolégica, que serd necesario apli-
car muchas veces, tanto dentro como fuera de
la Filosofia.

En sexto aiio, en que el alumno tiene una vi-
sibn panorimica mis completa de las ciencias
estudiadas, serfa ntil comenzar por una Teoria
y Metodologia de las Ciencias, que le hiciese
tomar una actitud critica y comprensiva fren-
te a los distintos tipos del saber humano.

Seguirian unas breves lecciones de Hstética,
(que pusiesen a su alcance siquiera unas ele-
mentales categorias estéticas que facilitaran
su contacto con las obras de arte,

Hay que insistir, sobre todo, en que se vnel-
va a incorporar a estos elementos de Filosofia
los conocimientos fundamentales de Ftica Yy su
aplicacién al Derecho, a la Economia y a la So-
ciologia. Todo ello con la brevedad que requie-
ren unos elementos. No se explica que un bachi-
ller haya de saber, al terminar sus estudios, qué
€8 una méquina neumditica y no sepa, en cam-
bio, la estructura general de un Estado, qué es
una sociedad anénima, o cuéiles son las preocu-
paciones sociales de hoy dfa.

¢) La FILosorfa BN EL CURSO
PREUNIVERSITARIO

Segtn el art. 83 de la Ley de Ensefianza Me-
dia, el curso preuniversitario es eminentemen-
te prictico. En él se ordena que todos los alum-
nos sean “ejercitados en la lectura y comenta-
rio de textos fundamentales de la literatura y
el pensamiento, en la sintesis de lecciones ¥ con-
ferencias, en trabajos de composicion v redac-
cién literarios”, ete. La orientacién me parece
magnifica: saber leer, saber ofr y saber expre-
sar el propio pensamiento oralmente y por es-
crito, son condiciones indispensables para ‘la



LA ENSENANZA DE LA FILOSOFfA EN EL NUEVO BACHILLERATO 195

—

vida de un intelectual. La Filosofia no debe es-
tar ausente en ese curso, ya que tiene un con-
tenido excepcional sobre que ejercitar esas ta-
reas. La labor concreta que habria que realizar
se reduce a tres puntos:

1.° Lectura y comentario de textos.—Desde
luego, debe reducirse a obras clasicas de Filo-
sofia. Es preferible comentar una obra entera
que fragmentos sueltos; por lo tanto, hay que
escoger obras breves, o bien, dentro de obras
mis amplias, una parte que tenga una cierta
unidad e independencia. Quiza fuese convenien-
te que el Ministerio de Educacion Nacional die-
se una lista de diez o doce libros de los princi-
pales filosofos, para que el profesor escogiese
el que habia de ser comentado.

Todo comentario filosofico escolar que pre-
tenda ser eficaz para la formacion de los alum-
nos, debe abarcar dos partes: una, externa y
previa; otra, interna y esencial.

Parte externa del comentario.—Debe com-
prender: 1) Una introducciéon biogrifica sobre
el autor del texto comentado. Esta breve hio-
grafia no debe preocuparse tanto de dar deta-
lles de la vida del autor como de marcar todas
las etapas y hechos principales que han inter-
venido en su formacién y, en general, todo
aquello que ha podido influir en la posicién
doetrinal del autor.

2) Una introduccién general al sistema filo-
séfico del autor, de modo que incluya toda la
doctrina de conjunto para que, al comentar el
libro designado, se sepa encuadrar en el siste-
ma total cada una de las tesis que salgan al
paso.

Parte interna y esencial del comentario.—
Debe comprender: 1) La explicacién del tex-
to, que abarca:

Un andlisis orgdnico, consistente en hacer
un resumen de las partes que dé a conocer la
conexién entre ellas y la marcha general del
pensamiento a través de la obra.

La aclaracién de los conceptos del pensa-

miento del autor por medio de la explicacion
de la significacién de los términos por la com-
paracién con los lugares paralelos, y, en gene-
ral, por el conjunto del contexto.

2) La ilustracion del texto, que comprende:

La alusién a los antecedentes histéricos que
puede haber influido en la doctrina.

El ambiente filoséfico contemporineo al es-
crito,

El influjo que haya ejercido en la Filosofia
posterior.

3) Critica del texto:

Positiva: Sobre la importancia, valor y fe-
cundidad del contenido.

Negativa: Sobre las tesis fundamentales con-
tenidas, con sus contradicciones, lagunas, pa-
ralogismos, aduciendo las pruebas en contra  j
proponiendo las antitesis oportunas.

En la lectura y comentario de textos deben
aprovecharse todas las ocasiones oportunas
para recordar lo estudiado en las diversas dis-
ciplinas cursadas en los dos afios anteriores,

2" Resumen y sintesis de lecciones y con-
ferencias—Es un trabajo utilisimo y que hay
que practicar después normalmente en las cla-
ses universitarias. El profesor debe escoger te-
mas fundamentales y de interés actual, tratin-
dolos con rigor cientifico y terminologia apro-
piada. El alumno, ademis de hacer un resu-
men de- la leccién, podra pedir aclaraciones,
sefialar lagunas, exponer reparos ¥ tomar po-
sicién propia ante los diversos puntos del tema
explicado.

3. Composicién de trabajos filosificos.—
Consistird en una primera iniciacién en la in-
vestigaciébn y un primer esfuerzo en expresar
el propio pensamiento. El trabajo puede ser de
carficter historico o de cardcter temético. Los
asuntos pueden surgir del comentario del texto
que se haga, de la previa iniciativa del profe-
sor o de la aficiéon personal del alumno. Con-
viene que, por lo menos algunos, sean leidos
en la clase para que el profesor pueda dar las
orientaciones convenientes,
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LA FILOSOFIA EN EL B.

Que en el ciclo de estudios de Ensefianza Me-
dia se debe cursar Filosofia es indudable. Un
argumento tradicional abona esta tesis. El Ba-
chillerato tiene un caricter formativo, y la
Filosofia es instrumento de formacién huma-
nista. La formacion del hombre que se inten-
taba en los estudios medievales cursando las
disciplinas que constituian los dos grupos de
artes liberales, trivium y quadrivium, contaba
para ello con la Dialéctica, ciencia filoséfica,
integrada en el trivium; y precisamente fué la
Dialéetica la que por hipertrofia dié lugar a
que se cursase la Filosofia entre las materias
propias de la que, al crearse las Universida-
des, se llam6 Facultad de Artes. El problema
de los universales, en efecto, que planteara Por-
firio en su Isagoge, texto que se comentaba en
las clases de Dialéctica, implicaba en su solu-
ci6bn bastante mis que lo que aquella ciencia
podria dar de si y llevaba al terreno de la Me-
tafisica y al de la Psicologia, cuyas tesis de
Ideogenesia tanto habian de contribuir a en-
contrar la verdadera solucién de aquel proble-
ma, que un tiempo creyeron puramente dialée-
tico, como la I'sagoge en que se planteara, y que
tanto habia de apasionar a los estndiosos de
la Edad Media.
~ Cuando en Espafia, a mediados del siglo xix,

se procede a la reforma de los estudios univer-
sitarios, desaparece la Facultad de Artes, cuyo
cometido no era de habilitacién para el ejer-
cicio de ciertas profesiones, como la de médi-
co o letrado; y entonces fué cuando, mantenien-
do en las facultades que continuaron forman-
do parte de la Universidad los tres titulos de
bachiller, licenciado y doctor en cada una de
ellas, se opté por conservar el de Bachiller en
Artes, cuya colacién por el caricter formativo
v de cultura general que tenia esa extinguida
facultad, se encomendd a los centros de nue-

Don Axtoxio ALvarez pe Lixera es catedrdti-
co de Filosofia de Instituto y encargado de
curso de Historia de la I'ilosofia medieval y de
Sociologia en la Facultad de Filosofia vy Le-
tras de Madrid. Colaborador del Instituto “ITais
Vives” y secretario del Instituto “Cisneros”
de Enseianza Media de Madrid, ha publicado
mucho, especialmente sobre psicologia y pro-
blemas religiosos, destacando su estudio sobre
Newman.,

ANTONIO ALVAREZ DE LINERA

va creacion, que fueron los Institutos de Ense-
fianza Media. Es natural, pues, que en ésta figu-
re la Filosofia, que formé parte del irivium
medieval, integrado un dia en las Facultades
de Artes.

Pero la Filosofia es muy amplia. No hay que
pensar en cursarla en su totalidad en el Bachi-
llerato, ni aun en forma elemental. Interesa,
pues, hablar del contenido que bajo este epi-
grafe de Filosofia se curse en la Ensefianza
Media, cuestién que trataremos junto con la del
método diddctico de esta disciplina y las prue-
bas de examen propias para ellas.

gL CONTENIDO

Conscientes de esa imposibilidad, los legis-
ladores jamés incluyeron en sus planes de es-
tudio del Bachillerato todas las ramas de la
Filosofia.

No es cosa de historiar lo que de ella se cur-
g6. Baste decir que a principios de este siglo
era tradicional estudiar s6lo Psicologia, Logica
y Etica, contenido que continué figurando en el
plan de estudios medios de 1903, en el que se
afiadieron, a cargo del mismo titular, unos Ru-
dimentos de Derecho.

La introduccién de esta asignatura en el
plan fué un acierto del legislador. Aunqgue el
Bachillerato no deba tener como primordial ob-
jetivo el preparar el acceso a la Universidad,
pero tanto porque se destina a lograr una cul-
tura general, cuanto porque puede ser ocasion
o piedra de toque para que el escolar vaya
orientidndose en lo que debe escoger como ocu-
pacion futura profesional de toda su vida, es
conveniente que en el Bachillerato se estudie
algo de lo que es objeto de las Facultades uni-
versitarias; y en este sentido, mientras estaban
representadas en mayor o menor grado todas
ellas, no habia asignatura alguna en la que el
alumno se impusiese en lo fundamental de la
de Derecho.

Por otra parte, parece indispensable el cono-
cimiento del Derecho para esa cultura general
que debe tener el cindadano distinguido que ha
de ser Bachiller —futuro alcalde, o juez, o fis-
cal municipal tal vez de su pueblo—. Un ciu-
dadano, y mucho mas si debe ser de lo mds
destacado en la colectividad de que forme par-
te, debe saber lo que son unas elecciones admi-

e e
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nistrativas o politicas y la responsabilidad que
ellas crean en el elector; un testamento y las
formas de otorgarlo; un contrato y sus diver-
sos tipos, tanto civiles como mercantiles; los
requisitos e impedimentos para celebrar matri-
monio; la organizacion politica y administra-
tiva del pais en sus lineas generales.

Abundando en ese criterio, entiendo que de-
bia conservarse esa asignatura y a cargo de ese
mismo titular en el dltimo afio del ciclo ele-
mental, que seglin la actual Ley Orginica de
la Ensefianza Media habrid de cursar todo ba-
chiller; en él recibiria esa elemental ensefianza
juridica, tan necesaria para la vida ciudadana.

Es més: abundando en ese mismo criterio,
en el Bachillerato superior deberia dedicarse
alglin tiempo a algunas nociones de Ciencias
sociales y econémicas que respondiesen a lo
que constituye el objeto de estudio de la Fa-
cultad universitaria de reciente creacién, que
lleva un titulo semejante. Son materias que in-
teresan enormemente a los alumnos, los cunales
a esa edad van adquiriendo alguna conciencia
de los problemas del dia.

No abogaria yo, sin embargo, por eso. Creo
que debe primar sobre todo el deseo de que la
politica no invada, ni aun en teoria, el sagrado
recinto de las aulas, desencadenando en estos
centros docentes, que deben estar al margen de
las luchas politicas, esa inquietud de las pa-
siones y apetencias que en el orden politico
pueden llegar a cebarse en el alma de los hom-
bres. Al fin y al cabo, no le faltari al joven la
escuela de la vida en que aprender, incluso ex-
perimentalmente, esas ciencias; y aunque sus
maestros no profesionales en ellas puede que
no los guien por buen camino, ;quién se atre-
veria a afirmar que de todos modos no habria
el alumno de seguir la inspiracién de esos maes-
tros privados, aunque sus ensefianzas difiriesen
de las que recibiera en el Instituto?

Alejemos, pues, del Bachillerato lo que pue-
da llevar a €l la politica, y aun més la politica
disolvente de ciertos partidos, acorddndonos de
aquellos profesores de antafio cuyos libros fue-
ron incluidos por la Congregacién Romana co-
rrespondiente en el Indice de los prohibidos, o
que se jactaban de que sus textos hubiesen gido
condenados por cinco obispos, pretendiendo que
figurase ello como un mérito en sus hojas de
servicio: polvos que sirven de pretexto para
justificar, nada mas que en parte —pues po-
drian haber sido barridos por una inspeccién
eficaz—, ciertos lodos actuales. Me causa pa-
vor quién pueda enseiiar Filosofia y se me lle-
ga a antojar que es ésta a veces la mano o el
0jo que recomienda el Evangelio se extirpe, si
va a escandalizar al préjimo.

Entiendo que el estudio de la Filosofia en el
Bachillerato debe revestir una forma més es-
peculativa, mis desinteresada, de menos caric-
ter prictico o de aplicacién.

Diversas han sido las ramas de la Filosofia
escogidas por los autores de unos u otros pla-

nes de ensefianza. Fijémonos en los que pare-
cen algo mas sisteméticos. El criterio seguido
por el del plan de 1903, por ejemplo, parece
responder al propésito de que se hiciese un es-
tudio filoséfico del hombre, teéricamente en la
Psicologia, y précticamente al estudiar el rec-
to funcionamiento de las dos facultades supe-
riores del mismo: el entendimiento en la Léb-
gica y la voluntad en la Etica. El actual Plan
de 1938 ha seguido otro criterio: el de consi-
derar esas tres disciplinas (Psicologia, Légica
vy Etica) como introduccién a la Filosofia, re-
duciendo el estudio de ésta en sexto afio al de
los dos grandes y correlativos problemas del
conocer y del ser, en Teoria del Conocimiento
¥y Ontologia, respectivamente, y terminando en
séptimo con una historia de los sistemas filo-
soficos.

Creo que otro criterio debia presidir la elec-
ci6bn de las ramas filos6ficas que se cursasen en
el Bachillerato. Descartariase la Légica, cuya
utilidad, si se estudia como ciencia préctica,
es sumamente reducida, pues o se tiene senti-
do comiin, y sobra entonces todo ese andamiaje
puramente formal de conversiones, equivalen-
cias, silogismos, etc., del que nunca se echa
mano en la vida, o, si no se tiene, de nada vale
todo ese artilugio que puede recordar la seccién
de pasatiempos de un periédico; y, si se estu-
dia como ciencia tedrica al modo de un Hus-
serl, sobrepasa el alcance de los alumnos que
por vez primera se enfrentan con la Filosofia.

Coérrese, ademés, el peligro de que, siguien-
do una rutina injustificada de considerar como
parte de la Légica, la Teoria del conocimiento
con los nombres de Critica, Légica material u
otros semejantes, se estudie con ella esta cien-
cia, diversa de la Lébgica, no obstante las re-
laciones que con la misma, naturalmente, guar-
da. Creemos debe dicha Teoria ser eliminada del
Bachillerato, por entender que no sbélo no es
formativa, sino perjudicial para el joven estu-
diante.

En efecto, su estudio causa en su inteligen-
cia un desconcierto deseducador. El alumno
que con cierto realismo aun, si se quiere, in-
genuo, jamas pudo creer se pudiera poner en
tela de juicio la realidad del mundo exterior o
el caricter absoluto de la verdad, cree no estar
entendiendo a su profesor cuando le expone el
idealismo o el relativismo, respectivamente.
Tan locura le parece, que cuando se percata
de que las doctrinas que oye a su maestro son
como las habia creido entender, no se explica
como la ciencia ha podido dar beligerancia a
semejantes sistemas y dedicar el tiempo a re-
futar lo que se le antojan desvarios de demen-
tes; y saca como fruto una actitud escéptica
ante una ciencia que, como la Filosofia, empie-
za a discutir —cosa inaudita en cualquier otra
ciencia— su misma definicién y posibilidad; o
lo que es alin menos educador, una postura
ecléctica de compromiso entre 1as doctrinas
més dispares, echAndose en su mente las bases

6
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de esas posiciones hibridas de los hombres ca-
rentes de convicciones firmes y de la consiguien-
te inflexibilidad en su comportamiento préictico.

Esta misma razén de desconcierto que sufre
el alumno ante la diversidad de sistemas irre-
conciliables aconseja la supresion de la histo-
ria de los sistemas filoséficos, en favor de la
cual supresiéon militan ademéis el que estudiar
la historia de una ciencia, que no se ha cursa-
do en su totalidad, obliga al profesor a expo-
ner a propdsito de unos y otros sistemas toda
la Filosofia sin tiempo para ello, y que, si no se
cursa una historia de la Fisica o de las Mate-
mdticas, no hay motivo especial para estudiar
historia de la Filosofia, cuyas grandes figuras
pueden conocerse a través de una historia de
la cultura en todas las manifestaciones filos6-
ficas y cientificas, artisticas y literarias de ésta.

Eliminadas asi tres de las ramas filos6ficas
que figuran en el plan de estudios de 1938 del
Bachillerato, parécenos que con este criterio de
reducir la Filosofia a un estudio especulativo
podrian quedar descartadas la Filosofia racio-
nal o Logica por las razones dichas, y la Filo-
sofia moral o Etica que se cursa indirectamen-
te en la clase de Religién y que no deja de ser
innecesario estudiarla por su sencillez, si no ha
de pasar de ser elemental, y reducirse a estu-
diar Filosofia real, o sea, lo que en la nomen-
clatura de Wolff se denominé Metafisica ge-
neral u Ontologia y Metafisica especial en sus
tres ramas de Cosmologia, Psicologia y Teo-
dicea.

Limitado este estudio al ciclo superior del
Bachillerato en el actual proyecto, podrian es-
tudiarse por todos los alumnos de dicho ciclo
—aunque se bifurque en rama de Letras y ra-
ma de Ciencias— Cosmologia y Psicologia en
quinto curso, con clase alterna, como ramas
de la Filosofia de la Naturaleza creada ¥y co-
ronamiento filoséfico de las ciencias experi-
mentales de la Naturaleza: Fisica, Quimica,
Biologia y...

Ibamos a decir Psicologia experimental. Pero
la Psicologia experimental, que estudia unos fe-
némenos —los psiquicos— tan naturales como
los fisicos, quimicos y biolégicos, no se cursa
separadamente, a diferencia de las ciencias de
los otros fenémenos enumerados. Ni es preciso,
sin embargo, ni conviene.

Es ciertamente la Psicologia empirica o ex-
perimental una ciencia no filoséfica de la na-
turaleza; pero es tal y tan intima su relacién
con la Psicologia propiamente filoséfica o racio-
nal, que no conviene desglosar ambos estudios,
pues de lo contrario pudiera degenerar el de la
Psicologia en un capitulo de la Fisiologia, Y
lo que seria mas grave, resultar paraddjica-
mente, a pretexto de que no hay experiencia
de la existencia del alma, una Psicologia —eti-
molbgicamente ciencia del alma— en que no se
estudiase el alma.

Cursadas estas dos ciencias, filosofia de cien-
cias experimentales, podria pasarse en el curso

siguiente a estudiar Ontologia o ciencia del ser
en general o, al menos, en la concepecién sua-
reciana, del ser real solamente, lo cual seria
un estudio que, no obstante su grado supremo
de abstraccibén, no es dificil —quizé por lo mis-
mo que es tan general— a los alumnos, como |
pudiera temerse, y que no seria puramente ca- 1
prichoso y a espaldas de la realidad, desde el
momento que se habia ascendido a él partien- |
do del que se habia hecho en el curso anterior, |
por un proceso, como el que hizo a Wundt con-
cebir la Ontologia al modo de una ciencia in-
ductiva de base experimental. Al de la Onto-
logia, y como complemento de la Filosofia real,
de la que forma parte, seguiria en Teodicea el
estudio filoséfico de Dios, autor de esa natura-
leza sobre la que se filosofé precedentemente,
Clase alterna podria dedicarse al conjunto de
esas dos disciplinas en sexto afio.

Insensiblemente a propésito de cada proble-
ma se haria un poco de historia de las opinio-
nes sobre la cuestion, supliéndose asi més ven-
tajosamente la supresion de la Historia de la
Filosofia sin los inconvenientes ya dichos de
ésta. De este modo se habria logrado el deseo
de las autoridades académicas del Ministerio,
que, recogiendo la opinién popular, estiman de-
ben aligerarse de materias los planes de estudio
del Bachillerato.

Los mfTonos

Con ese mismo criterio de descongestionar la
Ensefianza Media de materias que estudiar, la
primera norma metodologica serd que los pro-
gramas sean breves, con lo cual cundiri el re-
ducido niimero de clases que caben en el calen-
dario académico, a fin de explicarlos por com-
pleto y de que quede tiempo para repasar, an-
tes de los exdmenes, lo estudiado en los prime-
ros meses del curso.

A lograr este mismo fin contribuird el que
el profesor adopte un librito de texto de las de-
bidas condiciones didé4cticas, que evite al alum-
no el tomar apuntes.

El profesor que obliga a sus alumnos a que
recojan en cuartillas sus explicaciones, ha de
explicar con lentitud y con el consiguiente de-
trimento de la materia, que no habri entonces
tiempo de exponer en el curso. Aparte de esto,
el alumno de la edad de los nuestros de Bachi-
llerato no sabe afin tomar apuntes, lo hace
lentamente y mal, perderd mucho tiempo en po-
nerlos en limpio en su casa y, al fin, serén de-
ficientes porque, cursando por vez primera anue-
lla asignatura, carece de criterio para seleccio-
nar de la explicaci6bn del profesor lo que es
més importante y digno de ser recogido.

El texto ha de ser breve; pero tratindose de
la Filosofia seria un error diddctico que, en
un sano deseo de brevedad, el libro adoptase
un tipo dogmitico, de definiciones escuetas o
afirmaciones rotundas en forma de tesis, que
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obligarian al alumno a aprenderse al pie de la
letra dichas breves definiciones y tesis que no
habia entendido nada, fomentando asi un cen-
surable memorismo. No hay que olvidar tam-
poco al que, por falta de recursos econémicos
u otras razones personales, tiene que estudiar
sin profesor, tal vez en un pueblecito. Todo
alumno de Filosofia debe disponer de un texto
tan claro, en que se expliquen de tal modo las
definiciones y se razonen las tesis con lenguaje
tan sencillo sin ser chabacano, con grificos, con
figuras, con sinopsis, que, aunque aumente con-
siguientemente el volumen del libro, le permita
estudiar sin profesor, o, si lo tiene, recordar al
leerlo las explicaciones de éste sin necesidad de
haber tomado apuntes en clase.

En ésta debe el profesor explicar cada dia
la leccién que se va a traer aprendida para la
siguiente clase. Esto facilitard al alumno el en-
tender mejor el libro. Para ello se atendra el
profesor estrictamente al texto, siguiendo una
técnica didédctica semejante a la de los cldsicos
lectores medievales que recibieron este nombre,
de que se ceiiian en las clases, en las que ense-
fiaban, a leer el libro de texto y explicar o co-
mentar lo que habian leido.

Hemos aludido antes a las figuras, graficos ¥
sinopsis que, si deben ilustrar las paginas del
texto, deben ser también reproducidas por el
profesor en el tablero explicindolas como par-
te muy esencial de la leccién. La experiencia
me ha ensefiado el valor de estos medios diddc-
ticos y de un modo muy especial de los cuadros
sinépticos, que ofrecen al alumno ordenada-
mente la materia sirviéndole de guién para re-
petir al siguiente dia la leccién en su totali-
dad, si es preguntado por el profesor. Para
ello la sinopsis debe ir agrupando, dividiendo
¥ subdividiendo la materia con un orden légico
¥ Do puramente caprichoso, de modo que cada
miembro de la divisién evoque el otro u otros
de su mismo rango o categoria, por la légica y
natural oposicién que haya entre ellos, ¥y cum-
pliéndose en la confeccion del cuadro las re-
glas légicas de la division —pues una divisién
es la sinopsis—, y entre ellas la de que los
miembros de la division se excluyan mutuamen-
te y no se hagan excesivas subdivisiones. No se
olvide que con este artificio se pretende la cla-
ridad que desapareceria si esas subdivisiones
fuesen muy complicadas.

Después de la explicacion conviene que el
profesor haga un brevisimo resumen de lo ex-
plicado, resumen que exigird al dia siguiente
al alumno a quien pregunte.

Es importantisimo en las clases de Filosofia
que el profesor no se cifia a explicar dogméti-
camente ex cathedra, sino que invite a sus
alumnos al didlogo con €él, ponderéndoles la
conveniencia de no seguir adelante en la ex-
plicacién mientras haya un alumno que no haya
entendido algo de lo explicado, por lo cual de-
berd repetir la explicacién cuando alguno se
lo pida, sin molestarle el hacerlo ni mucho me-

nos motejar de torpe al muchacho que aprove-
ché una invitacién, que crey6 sincera, de no de-
jar proseguir al profesor, mientras hubiese algo
que de su explicacién no hubiese entendido.

En ese didlogo surgiran tal vez objeciones
que interesa mucho refutar, pues tan peligro-
80 como es presentar a los alumnos objeciones
que no se les han ocurrido, porque suelen en-
tender la objecién y no su solucién, tan nece-
sario es el refutar las que espontineamente se
les hayan presentado.

El didlogo podri adoptar a veces, a juicio
del profesor, el tipo del socrdtico, no respon-
diendo a la pregunta del alumno con otra pre-
gunta, que es cosa que nuestros padres nos en-
seflaron que es una falta de educacién, sino
advirtiéndole que, en lugar de contestarle, le
vamos a hacer habil y escalonadamente una
nueva pregunta y otra y otras hasta obtener de
€l la respuesta que tenemos la seguridad de que
conoce, y porque la asignatura, aunque no lo
parezca, es tan sencilla y tan de sentido co-
min, que no hay que estudiarla si uno exami-
na bien la cuestién, pues no podrd por menos
de ocurrirsele la respuesta exacta. Eso, adver-
tido al principio del curso —lo cual es muy
exacto tratindose de los fenémenos psiquicos
de los que todos tenemos experiencia perso-
nal—, da mucho 4nimo al alumno ¥ le hace to-
mar aficién, en lugar de horror, a la asigna-
tura.

Mucho contribuird también a la amenidad de
la explicacién el ejemplo brillante o pintoresco
cuando venga a cuenta, y todo lo que, como los
graficos, figuras y sinopsis, rompa la monotonia
actistica de una exposicién oral, ofreciendo algo
a la intuicién visual.

Con esta intuicién se relaciona el problema
de los aparatos que se utilicen en Psicologia
experimental, que tanto interesa a los alumnos.

Los aparatos pueden ser de dos clases: los
de demostracién y los de investigacién. Los pri-
meros tienen utilizacién colectiva. El profesor
los lleva a la clase e ilustra con ellos la expli-
cacién, la doctrina, la forma de manejarlos. En
este grupo incluyo, ademés, por ejemplo, las
figuras clisticas de 6rganos de los sentidos o
del sistema nervioso, del aparato fonador o de
los misculos y las hojas de ilusiones 6ptico-
geométricas o de figuras equivocas que se pres-
tan a diversa interpretacién al ser percibidas.

Los aparatos de investigacién pueden ense-
fiarse a los alumnos con quienes no se vayan a
emplear; pero su objetivo principal, aparte las
observaciones que el profesor quiera hacer uti-
lizindolos con el material humano que le ofre-
cen sus propios alumnos, es el de adiestrar en
la investigacién psicolégica a los que muestren
aficién a ello. Es labor ésta para la que se re-
quieren: verdadera vocacién especial en el pro-
fesor, el cual deja en ello de serlo para desem-
pefiar otra misién formadora de laborantes de
la investigacién psicolégica; y, ademés, tiempo
—Yy el tiempo es oro— que, cuando el profesor
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no dispone de ese oro que vale el tiempo, no
se le puede exigir emplee en esta labor altruista
¥ no docente.

De todos modos, una somera iniciacién teo-
rica acerca de lo que son y significan los fesis
de medidas psiquicas, los proyectivos y los psi-
quiAtricos pueden ofrecer las amplias perspec-
tivas que presenta en aplicaciones la Psicolo-
gia, y especialmente los de orientacién profe-
sional dardn ocasién al profesor para inculecar
a sus alumnos la necesidad que tienen de esco-
ger acertadamente su profesién futura, proble-
ma que se les va a plantear al ir a terminar el
Bachillerato.

Tal vez con un programa de trabajo docente,
como el expuesto, no quede, al menos en quinto
curso, tiempo para, durante las semanas de-
dicadas a repasos, hacer algunas lecturas de
trozos escogidos de filosofos e intentar que el
alumno los explique y comente, ejercicio ftil
¥ que contribuird a romper la monotonia de
las clases, a las que hay que hacer amenas y
atractivas para el alumno.

LAs PRUEBAS

Y Hegamos al Gltimo punto: el de las prue-
bas de aprovechamiento.

Existe, en primer lugar, la cotidiana de pre-
guntar la leccién en clase, haciendo desde lue-
go subir al alumno a la tarima del profesor
para evitar que le apunten, aun poniéndolo
de espaldas a sus compaifieros para que no le
ayuden con lenguaje de manos.

Siendo ésta la manera de realizar esta prue-
ba, se comprenderi que no permite preguntar
con frecuencia a los escolares, como en las cla-
ses de idiomas o de mateméiticas, en que se
puede a los alumnos obligar a analizar breves
frases gramaticalmente, traducir unos renglo-
nes o resolver problemas. Pero tampoco hay que
hacer se confien los alumnos en que, habiéndo-
seles sacado una vez, ya no se les volveri a
preguntar en el curso, si la clase es muy nume-
rosa. Para ello bastard con sortear a quién co-
rresponde dar la leccién cada dia.

Las pruebas de cierta periodicidad, como
eximenes trimestrales, tienen el inconveniente
de que no hay tiempo para hacerlas oralmente,
pues tampoco conviene dividir en grupos las
clases de Filosofia, por numerosas que sean,
ya que, no teniendo que ser tan directo el tra-
bajo con cada alumno, conviene reciban éstos
una formacién uninime de un mismo profesor,
sobre todo si es el titular especializado de la
disciplina, a quien cuesta el mismo trabajo
explicar a veinte que a ochenta muchachos.

Por otra parte, la solucién de hacer esos exi-
menes por escrito tieme el grave inconvenien-
te de que es inevitable que los alumnos copien
los unos de los otros, o de los libros, apuntes
0 chuletas que he visto ofrecer al comprador al
adquirir ciertos libros de texto.

En cuanto a las pruebas de final de curso,
en cuya calificacién se deben tener en cuenta
las calificaciones parciales obtenidas durante
el curso, afectando la puntuacién obtenida con
un coeficiente distinto para cada trimestre,
pues el aprovechamiento del alumno no puede
ser igual al principio del curso en que aun no
esta entrenado ni introducido en la materia de
la asignatura com o mis adelante se podria
adoptar —tratandose de pocos alumnos— una
doble modalidad: la oral y la escrita.

La escrita podria consistir en la entrega a
cada examinando de hojas distintas para cada

uno, en las que aparecerian como pruebas: el 5

responder, valiéndose de libros —en unas del
de texto y en otras de otros elementales que se
les proporcionasen—, a preguntas cuyas res-
puestas se hallan en uno u otro, pues en la
practica de la vida el hombre no ha de saber
in actu cuanto ha aprendido, sino que debe sa-
car de sus estudios el poder encontrar en un
libro que maneje lo que le interesa y entender-
lo; el comentar unos renglones de un libro filo-
sofico que se les transcribirian; el responder
sin libro alguno una pregunta elementalisima,
el ignorar cuya respuesta debe ser un bochor-
no para el alumno, y el contestar a una ob-
jecion.

Si se optase por un examen totalmente oral,
procederia el proponer al alumno una cuestién
filos6fica por él estudiada, viendo cémo discu-
rre acerca de ella y como se defiende de las ob-
jeciones que a sus respuestas le haga el exami-
nador, pues ello descubrird no sélo lo que sabe,
sino si es un alumno del que se podra sacar
partido el dia de mafiana, porque es inteligen-
te con arreglo a su edad y conocimientos y no
esti llamado a fracasar en la vida como si
continuase unos estudios para los que en abso-
luto no sirviera.

Era costumbre en nuestras antiguas Univer-
sidades del Siglo de Oro que, cuando la clase
terminaba, el profesor hiciera lo que en el ar-
got estudiantil se llamaba estar al palo. Con-
sistia ello en que el maestro, apoyado contra
una columna del patio, oyese cuanto querian
preguntarle sus alumnos, y les respondiese.

Con vocacion y tiempo, el procedimiente de
estar al palo es de los més eficaces para la for-
macién del alumno, para la educacién del mis-
mo, para imprimir en esa cera que es el alma
de un nifio el sello de nuestro criterio en cues-
tiones que, por interesarle, ha llevado al palo,
de las que no olvidari en su vida la respuesta,
la primera respuesta que oyd acerca de aquello
y de labios de su profesor en cuya competen-
cia cientifica y valor moral tuvo toda su con-
fianza. Al palo se muestran las grandes preo-
cupaciones del muchacho. Es como un gran
test proyectivo de su personalidad. No hay na-
die que inspire més confianza que el profesor
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de Filosofia. El filésofo, en frase de Comte, es
el especialista en generalidades cientificas. El
sabe de todo un poco. Y el alumno se percata
de ello, y lleva al palo problemas biolégicos, y
sociales, y econémicos, y politicos, y religio-
808, y... aun familiares. Al palo, y mucho mis
en la clase, si en ella ha estado el profesor,
como hemos aconsejado, continuamente al palo,
es donde se vive la Filosofia, donde se madu-
ran sus ensefianzas, donde se adquiere esa con-

EL ESTUDIO DE LA

En el articulo 82 de la Ley de 26 de febrero
de 1953, sobre la ordenacién de la Ensefianza
Media, se numeran los Elementos de Filosofia
entre las materias obligatorias comunes a to-
dos los alumnos de Bachillerato. Las materias
comunes quedaban caracterizadas en el articu-
lo 81, ¢), como materias de “Cultura General”.
De esta manera la nueva Ley ha fallado correc-
tamente en la discusion, por algunos suscitada
¥y mantenida, acerca de si la Filosofia debiera
clasificarse entre las asignaturas “generales”,
0 si, por el contrario, debe ser considerada
como asignatura de Letras, miembro, aunque
dignisimo, de la familia del “Trivinm”. Pero
la Filosofia no se deja de ningtn modo reducir
a una de las categorias especializadas que 1la-
mamos Ciencias o Letras —categorias de un
valor més administrativo que epistemolégico—.
La Filosofia es, por naturaleza, conocimiento
general. Serd, cierto, administrativamente una
asignatura més, v el filésofo profesional un
especialista mas al lado de los otros. Pero pre-
cisamente su especialidad consiste en una de-
dicacién a las ideas generales. Podria el fi16-
sofo definirse como “un especialista en ideas
generales” sin el menor asomo de ironia. ;. Qué
especialidad ha de poseer entonces més titulos
que la Filosofia para reclamar un puesto en-
tre las asignaturas de Cultura general? La nue-
va Ley se lo otorga, justamente, a lo largo de
los dos cursos de Bachillerato Superior. 8i mis
noticias son ciertas, la distribucién de la ma-

Don Gusrtavo BueNo Martinez es catedritico
de Filosofia de Instituto y profesor en la Uni-
versidad de Salamanca, donde da cursos de Lo-
gistica. Hs director del Instituto “Maria de
Medrano”, de Salamanca, ¥ ha publicado varios
estudios sobre Logistica,

cepeién del mundo y de la vida que la Filoso-
fia debe dar al hombre y donde los que ensefia-
mos palpamos la gran responsabilidad que pesa
sobre el profesor formador de almas juveniles;
porque llegan nuestros alumnos en lo espiri-
tual a ser mis nuestros que de sus mismos pa-
dres, quienes en su mayoria no han podido for-
mar su espiritu a la luz de una ciencia de tan-
ta trascendencia para la vida de aqui ¥ de all4,
como es la Filosofia.

LOGICA EN EL B.

GUSTAVO BUENO MARTINEZ

teria filoséfica en estos afios tGltimos es 1a si-
guiente:

Primer afio de Bachillerato superior: FEle-
mentos de Filosofia (tres horas semanales).

Segundo afio: Sistemas filoséficos (tres horas
semanales).

Es, pues, en el primer afio de Filosofia don-
de se cursard la Légica, como tradicionalmente
viene haciéndose. Ahora bien, ¢qué doetrina o
conjunto de doctrinas han de ensefiarse bajo un
tal epigrafe?

Loaica moperNa Y LoGica
TRADICIONAL

La Légica, como disciplina general, tiene so-
brados méritos para ser propuesta como ins-
trumento general de formacién; pero en esto
no supera a cualquier otra ciencia deduetiva.
Como “gimnasia intelectnal”, las Mateméticas
son, sin duda, la insuperable disciplina del en-
tendimiento. Pero en su propia eficacia residen
los peligros pedagébgicos que las acechan. “Al-
gunos —dice Santo Tomds— no aceptan lo que
se les dice si no se les propone de un modo
matemdtico. Esto sucede por la fuerza de la
costumbre en los que han sido formados en el
estudio de las Mateméticas: porque el hébito
es semejante a la naturaleza. Puede esto tam-
bién acontecer a otros por su indisposicién na-
tural, a saber: los demasiado imaginativos, que
carecen de un muy elevado entendimiento” (In
Met., 1, 1, 6). Cada proposicién, cada afirma-
cién requiere su especialisimo modo de prue-
ba y aclaracién, segiin la materia u objeto que
enuncian. 86lo cuando alguien posee este ins-
tinto delicado, casi prudencial, puede decirse
que su entendimiento estd formado, maduro. Es
la Légica la ciencia general de las estructuras
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objetivas en cuanto accesibles al entendimiento.
El interés formativo general de la Légica no
reside tanto en lo que su estudio tiene de
“gjercicio mental” del entendimiento, cuanto en
el modo de habituarlo a conocer objetivamente
la estructura del universo Lbgico, con sus ma-
tices y diversidades, dentro de las leyes gene-
rales de fundamentacién. La Ldgica, en ¢l Ba-
chillerato, deberia concebirse eminentemente
como teoria de la Ciencia.

Ahora bien: la Lobgica tradicional —es de-
cir, la Silogistica— no puede en modo alguno
satisfacer estas exigencias que con la Légica
esperamos llenar. No, ciertamente, porque la
Lobgica escoldstica sea una ciencia arcaica o
erronea, superada por la Loégica moderna; sino
sencillamente porque es parcial, es decir, por-
que esti adaptada a la formalizacién de las
ciencias particulares, que ya en la Edad Media
habian aleanzado un estado casi definitivo, prin-
cipalmente la Teologia y la Metafisica; lo mis-
mo podria decirse respecto de las obras lite-
rarias en lo que tienen de discurso. Pero ntro
conjunto importante de ciencias y hdbitos in-
telectuales en general, precisamente la mayor
parte de los que se cultivan en el Bachillerato,
no pueden ser de ningin modo iluminados 16-
gicamente con la sola luz de la Lobgica Esco-
lastica. Como es sabido, precisamente la Logica
simboélica nacié en el didlogo con los nuevos
procedimientos intelectuales inaugurados por
las ciencias modernas. De aqui la sensacién de
no servir para nada que la Légica silogistica
produce en los alumnos del Bachillerato. En
todo caso, la mentalidad con que se asimila es
la misma que la adoptada para tratar con las
ciencias puramente literarias. El alumno se
siente defraudado, porque se le anuncia, en
la primera leccién, que la Légica es una teoria
del pensamiento, y, en la iltima leccién, no se
es capaz de poder ofrecer con limpieza la for-
malizacion logica de una sencilla demostraciéon
geométrica, de una definiciébn por abstraccion,
de un paso al limite, o de un procedimiento esta-
distico. Las mismas relaciones elementales entre
ideas o proposiciones (alternativa, producto, et-
cétera, ete.) son explicadas tradicionalmente
con la ayuda puramente gramatical. Asi, al
dividir los juicio hipotéticos segtfin las particu-
las “et”, “vel”, ete., ete. Incluso se silencia la
terminologia més indispensable para que el
alumno de Bachillerato pueda nombrar lgica-
mente las relaciones entre los teoremas direc-
tos, reciprocos, contrarios, ete., ete., de las que
constantemente usa en Geometria.

Ein BACHILLERATO Y LA
LO6GIcA MODBRNA

Ahora bien: es, naturalmente, materia de dis-
cusion especulativa el interés prictico que la
Logica simbélica alecanza por respecto a las
Ciencias particulares. Para el intuicionismo,

la Ciencia se desarrolla sin necesidad de mna
previa legislacién légica reflejamente conocida,
del mismo modo que no es necesario saber Fi-
siologia para que en nosotros operen los pro-
cesos de la digestion. Para el formalismo, tan
necesaria parece la Logica al conocimiento pre-
ciso de las leyes de condicién intelectual, que
puede decirse que aquélla agota la construceion
misma. Pero en nuestra cuestiéon no es preciso
atenernos al resultado de estas polémicas acer-
ca del valor de la Logica como Ars inveniendi.
Para nosotros es suficiente conceder a las leyes
légicas el valor de una reflexion sobre los pro-
pios productos de la Ciencia y del pensamien-
to, en el sentido de una Teoria de la Ciencia.
De este modo, la Légica snministra, por lo
pronto, una terminologia utilisima y rapida
para designar los propios procedimientos del
pensamiento; para establecer analogias entre
movimientos intelectuales muy alejados en la
apariencia; para descubrir la fuerza de las se-
cuencias logicas y sus grados; para familiari-
zarse, en suma, con la estructura misma de la
Ciencia; para establecer el newo entre la cien-
cia objetiva y el propio entendimiento.

Pero ;se ha advertido lo que esto significa
desde el punto de vista de la formacién espi-
ritual? No temo equivocarme, ni exagerar un
punto, diciendo que el trato légico de la ecien-
cia objetiva es el Gnico camino para humani-
zar la ciencia, la finica via para convertir a
la ciencia objetiva en contenido humanistico,
cultural. Asi como la méiquina s6lo llega a ser
un contenido cultwral —y no un contenido na-
tural, como lo es para el salvaje, o un conte-
nido inanimado de eivilizacién, como lo es para
el barbaro que vive en el seno de la gran eciu-
dad— mediante el conocimiento, por sucinto
que sea, de las leyes técnicas que la gobiernan,
asi también los edificios cientificos s6lo pueden
comenzar a ser vividos como humanos v, en
consecuencia, como propios, amados sin la bea-
teria cientifica del que los considera sobre-
humanos, por medio de su elaboraciéon lbogica.
En efecto, la aclaraciéon légica de las ciencias
no solamente nos revela las méas poderosas 1i-
neas de fuerza segtin las cuales acttia la eviden-
cia en los edificios cientificos, sino también los
limites de ésta. En este respecto, una exposi-
cién, por elemental que fuera, del teorema G-
del parece inexcusable en una auténtica Cul-
tura general.

La Logica moderna —para designar breve-
mente algo que todos conocen— no se opone,
por lo demés excluyéndola, a la Légica clisica.
Esta debe mantenerse, desde luego, en el Bachi-
llerato. A fin de cuentas, siempre constituye
un algoritmo més al lado de los otros. Pero
todo su contenido puede exponerse, con abso-
luta elaridad y aprovechamiento, en no més de
dos semanas. El resto del tiempo dedicado a la
Logica deberia consagrarse a la exposicion de
algunos motivos fundamentales de la Loégica de
nuestros dias. El cdleulo profesional es segu.

——
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ramente la més adecuada introduccién. Los
alumnos de Bachillerato lo comprenden sin nin-
guna dificultad. Importantisimo es también a
estos fines la teoria de las relaciones, cuyas ca-
tegorias incesantemente se usan en el pensa-
miento cientifico y en la ideacién cotidiana (des-
de la idea de relacién simétrica hasta la nocién
de estructura). Asimismo unas nociones de axio-
mética y de sintaxis légica podrén tener, siem-

pre que constantemente se cuide de aplicarlas
a las ciencias conocidas por el estudiante de
Bachillerato, una eficacisima funcién de cata-
lizadores para la comprensién de la ciencia, es
decir, de aquello mismo que tiene ante sus 0jos
el estudiante, y sin la cual la ciencia seguird
siendo una realidad fastidiosa o agradable, pero
siempre incomprensible. Exactamente, lo que
puede ser el reloj para un hotentote.

EL PROFESORADO DE FILOSOFIA EN LOS INSTITUTOS
NACIONALES ®

Al Exemo. Sr. D. Camilo
Alonso Vega.

No sorprendera al lector que el tono general
del presente articulo, por lo menos en su pri-
mera parte, sea un tanto afectivo. No tiene,
sin embargo, nada de extrafio. Quien disfru-
te —sea quien fuere— de una clara concien-
cia del problema nacional de la Educacion, y
de modo especial de la Enseflanza Media espa-
fiola, no se creerd en el deber de hacer dema-
siados esfuerzos por atenuar la afectividad que
entrafia una humana toma de posicién ante el
mismo.

Es que, a mi modo de ver, el amor a la en-
seflanza nacional es sencillamente amor a Es-
pafia.

La ExseNanza MEDIA Y EspANA

Ha sido apasionante la polémica surgida en
torno al proyecto de la nueva Ley, y muy dis-
tintos, demasiado quizds, los méviles de quie-
nes han tomado parte en ella. En todo caso,

(1) Gran parte de los extremos tratados se refie-
re inevitablemente no sblo al profesorado de Filo-
sofia, sino al profesorado en general de los Institutos
Nacionales.

Don Exrique Paresa FERNANDEZ es catedrdti-
co de Filosofia de Instituto en Valdepenas, y
ha escrito articulos sobre Historia de la Fi-
losofia, especialmente sobre Raimundo Lulio,
del que publicé un cédice inédito,

ENRIQUE PAREJA FERNANDEZ

los é6rganos mas representativos y responsa-
bles de la docencia nacional han estimado que
la cuestién exigia la respuesta efectiva de una
nueva legislacién. Particularmente me es grato
hacer constar el buen sentido de las enmiendas
sometidas a la consideracién del Ministerio por
el Pleno de Directores de Instituto, que encie-
rran una leccién desacostumbrada de patriotis-
mo, de honorabilidad y también de sinceridad
¥ desinterés personal. Es que ante toda acei6n,
v especialmente ante una accién legislativa, la
prudencia, virtud moral y politica, exige des-
apasionamiento y objetividad, pero no apatia.
Aunque, de verdad, no es ficil sustituir situa-
ciones apasionadas por estados afectivos. El
afecto, en sentido estricto, se da cuando lo que
es digno de ser querido se apetece con toda el
alma; cnando el corazén sigue a la voluntad ;
cuando se desea ardientemente lo que se ama
¥ espera conseguir. Y yo estoy convencido de
que en Espafia la mejor y mis representativa
parte de nuestros educadores desea algo que de
por si es amable, a saber: la mejor educacién
de nuestra juventud y el mejor porvenir para
nuestra Patria.

No pretenderé exponer que la historia espa-
fiola de los tltimos tiempos ha sido condicio-
nada, en no pequefia parte, por una planifica-
cién defectuosa de la Educacién nacional. Des-
de 1836, en que se crean los Institutos, los pla-
nes se suceden en un avance y retroceso con-
tinuado, que por lo comin no aprovecha dema-
siado experiencias precedentes. Y con anterio-
ridad a esta fecha es quizis mejor no hablar.
“La Circular de diciembre de 1815, que tendia
a restaurar la enseflanza desbaratada con mo-
tivo de la guerra de la Independencia, s6lo se
fijaba en la ensefianza de nobles, a pesar del
papel preponderante que el pueblo desempefio
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en dicha guerra” (2). Cuando la autoridad po-
litica es precaria en el conocimiento y conse-
cucién de sus fines, el hecho de la educacién
ptiblica no puede por menos de ser también de-
fectuoso. Por el contrario, una correcta estrue-
turaciéon docente de un pais serd la mas eficaz
¥ mejor garantia de estabilidad social, e inclu-
so de progreso politico ulterior. Y si la per-
vivencia honrosa de una nacién exige, de ma-
nera imprescindible, una unidad de actuacién
histérica dentro del concierto politico interna-
cional, nada serid mejor que hacer lo posible
por grabar en las conciencias y corazones ju-
veniles, como intencién habitual inalterable, esa
unidad de actuacién. Espaifia, ante todo, es un
quehacer histérico de los espaiioles. Espafia es
su futuro, y no sélo su pasado. Y el pueblo edu-
cable, sobre todo, la juventud. De aqui la res-
ponsabilidad politica del educador espafiol,
como también la responsabilidad del politico es-
pafiol, al emprender un quehacer educacional
cnalquiera.

Los careprATICOS DE FILOSOFiA

La trascendencia de la misién del profeso-
rado de Filosofia de los Institutos Nacionales
tiene una doble causa: :

@) En razén del cometido de los Institutos
mismos, dentro de la formacién de la adoles-
cencia espafiola (3); v

b) En razbén, también, del papel decisivo,
Yy, Gltimamente, que a la Filosofia correspon-
de en la enciclopedia cientifica del Grado de
Bachiller y en la Educacién en general.

Intentaré hacer una exposicién ordenada que
me permita encuadrar, al menos, la segunda de
estas dos dimensiones del cometido del profe-
sorado de Filosofia de los Institutos Nacio-
nales.

PrEsTANCIA DE LA Firosoria
EN 1A Epvucacion

Dentro de las disciplinas, la Filosofia es emi-
nentemente formativa. El catedritico de Filo-
sofia tiene a su cargo la parte més noble de
la educacién racional y moral que se ha de
ejercer en el Bachillerato Superior y en el Cnr-
80 preuniversitario. Pero, ademés, tendrd a su

(2) Eloy Luis André: “La educacién de la adoles-
cencia. Hstudio critico de la Segunda Ensefianza ¥y
de las reformas mds urgentes”. Madrid, 1916 ; pag. 227.

(3) Por no alargar demasiado el presente articulo
omito una exposicién detallada de mi punto de vista
en la cuestibn que, no he de ocultarlo, me llevaria
inevitablemente a tratar del méis amplio y fundamen-
tal tema de “La potestad estatal en materia docente”.
Este fué precisamente el titulo de dos articulos por
mi publicados en EI Progreso, diario de Lugo, los dias
15 § 16 de noviembre de 1951.

alcance algo de que no debe dimitir nunca el
profesorado de Filosofia, a saber: la posibili-
dad de que se dé una conexién armoniosa y
vital entre los estudios de las ciencias particu-
lares, que sobre todo se dirigen a la formacién
“natural” del adolescente, y los conocimientos
Y practicas de la Religién, que se ordenan, so-
bre todo, a su educacién sobrenatural. Serfa,
a este respecto, altamente interesante que en
la nueva estructuracién de asignaturas la Apo-
logética fuera estudiada —tal como ha sido
propuesto a la Direcciéon General por el Insti-
tuto de Valdepeiias— en el dltimo curso del
Bachillerato Superior; esto es, después de una
iniciaciéon filoséfica del alumnado, v no en el
cuarto afio, como determinaba el plan de asig-
naturas en revision.

Es también de la mayor urgencia la implan-
tacién, con consignacién presupuestada, en to-
dos los Institutos de un Servicio Psicotéenico
o Psicopedagogico. Dicho Servicio funciona con
éxito, desde hace afios, en el Instituto Ramiro
de Maeztu, de Madrid, bajo la direccién del
profesor Mindén, catedritico de Filosofia de
este Centro. La reunién de catedraticos de Fi-
losofia, celebrada en la Universidad de Santan-
der durante el pasado verano, versé sobre el
expresado objeto.

SOBRE EL PROFESORADO ADJUNTO
EN GENERAL g

No es de poco momento la situacién del pro-
fesorado adjunto en los Inmstitutos, cuyas ron-
diciones administrativas es de desear se regu-
len definitivamente. Est4 llamado a constituir
dicho profesorado la fuente de procedencia de
la totalidad, o, al menos, de la mayor parte
de los opositores a Cétedras. Por ello, y de
modo insoslayable en los casos en que el pro-
fesor adjunto esté encargado de Curso, intere-
sa, en beneficio de la ensefianza, que se encnen-
tre titulado precisamente en la especialidad que
corresponda; tal como se hace en la Universi-
dad, que exige, tanto a los adjuntos por oposi-
cién como a los encargados de adjuntias, la pre-
sentacién del titulo de la especialidad en el ac-
to de toma de posesitn.

Esto de la especializacion importa mucho.
Del hecho de que en la Universidad espafiola
se haya llegado a implantar un cuadro muy
completo de Secciones, deben beneficiarse los
Imstitutos, no s6lo con el nombramiento, por
oposicién, de catedraticos, tal cual se viene ha-
ciendo, sino también en la seleccién y nombra-
miento de adjuntos y de ayudantes de clases
préacticas. Por otra parte, la adseripeién de un
adjunto, auxiliar o ayndante a un grupo de
catedras, aunque sean de la misma “rama”. es
no s6lo anticientifica, sino antipedagégica. El
adjunto debe serlo de una catedra, v no de va-
rias; lo cual parece pugnar contra la signifiea-
cion misma del nombre de “adjunto™, Esto 1l-
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timo no s6lo convendria fuera tenido en cuenta
en los Institutos, sino en las Facultades uni-
versitarias también.

No dudo de que en otros paises se seleccione
el profesorado por distintos procedimientos que
el de la oposicién libre. De lo que se trata no
es solo de saber si hay otros métodos en la
designacién del profesorado y pensar en ensa-
varlos sin mds, sino, sobre todo, de utilizar y
sacar provecho, hasta lo inverosimil, a las Ins-
tituciones que poseemos; y en este sentido, la
Universidad espafiola, con su conjunto de es-
pecializaciones, permite tener gran confianza
en la capacitacion de los futuros educadores.

La condicién de ayudante o de adjunto de un
Instituto Nacional, con la titulacién especiali-
zada correspondiente previa y una actuacién
eficaz en la docencia oportunamente contrasta-
da, deberia ser condicién indispensable para
firmar oposiciones a catedras.

PRACTICA DOCENTE Y CAPACITACION
DEL PROFESORADO

Por lo demés, quizas sea oportuno consignar
el hecho de que ha sido invocado con alguna
frecuencia un falso y socorrido “pedagogismo”,
que parece tener la pretensién de reducir todas
las ciencias a una fécil y practicona “técnica”
metodologica. Nada menos susceptible a recibir
un tan irresponsable tratamiento que el fend-
meno educativo, que se encuentra en una zona
intermedia entre el dominio técnico y la libre
comunicacién de existencias, “equidistando de
la mera técnica y de la pura comunicacién in-
tersubjetiva” (4).

Parece preferible a establecer una Escuela de
Catedraticos de Instituto para Doctores o Li-
cenciados de las distintas Secciones de las Fa-
cultades de Ciencias y Letras, erear en cada
una de estas Facultades, o, mejor, en cada Sec-
cién, una citedra de Metodologia de la ciencia
correspondiente, para profesar la cual seria me-
nester que coincidieran, hasta cierto punto, en
la misma persona, el especialista y el pedago-
go. Si la Licenciatura es una licentia docendi,
no parece que haya de exigirse a los catedri-
ticos de Instituto mfs demostracién pedagdgi-
ca que la que realizan en uno de los ejercicios
de sus oposiciones que, por cierto, no es una
leccién finica preparada ex professo, como en
la Universidad lo es la leccién magistral.

En general, no conviene distanciar la Uni-
versidad de las profesiones y de la vida real,
si no se quiere correr el riesgo de que, al lado
de una Universidad avital e inoperante, surja
un “Instituto politéenico o cuasi politéenico
liberal”, o una “Universidad laboral liberal”,

(4) A Millin Puelles: “Los limites de la educa-
ciébn en K. Jaspers”, Revista Espaiiola de Pedagogia,
nfimero 35 (julio-septiembre de 1951). Vid, praes., pé-
ginas 7 y 8 de la separata.

que recogiera dentro de si una cantidad abru-
madora y siempre creciente de escuelas profe-
sionales “liberales”; que més que dar facili-
dades al futuro profesional, le engrilletarian y
coartarian en su posterior actuacién. Una cosa
es dar de comer, y otra es meter a alguien la
comida en la boca. En la formacién profesio-
nal hay facetas o dimensiones exclusivamente
personales.

Est4 muy bien que el nifio, el adolescente, el
joven reciban distinta educacién, segtin su tam-
bién distinta docilidad o educabilidad, condi-
cionada por la evolucién personal somética y
mental. Pero ;y al educador, quién le respeta-
rd en su propia dimensién caracterolégica, en
sus propios métodos y en su concepeién perso-
nal de la ensefianza?

La ensefianza cientifica no se puede separar
de la ciencia. La simplificacién exagerada de
la docencia cientifica, reduciéndola a una pura
manera de ensefiar, por carecer de contenido es
una forma vacia e irreal; como si cuando se
enseflara algo, lo importante fuera el ensefiar
v el discente, y no, en cambio, lo que se en-
sefia.

El licenciado normal, esto es, sin taras fisi-
cas, psiquicas o morales, posee los conocimien-
tos y cualidades personales suficientes para en-
seflar. No estd tan alejado de la juventud que
no recuerde, por haberlas sufrido él mismo, las
asperezas y dificultades encontradas en sus es-
tudios, que procurari obviar con toda su alma.
Ni tampoco tan lejos de la adolescencia, que
ignore la evolucién que en la cosmovision ex-
perimenta la nifiez al ingresar en la pubertad.

Podra haberse creado en la Direccién Gene-
ral un Gabinete técnico, cosa que ha sido opor-
tuna y acertada. Podrd encarecerse a los Tri-
bunales de oposicién a cétedras que concedan
la importancia que merecen las pruebas peda-
gogicas. Podrd incluso pensarse en crear, como
he dicho, una cétedra de Metodologia de la
ensefianza en cada una de las especialidades
facultativas. Hasta podria llegarse a exigir en
algunas, al menos, de las Secciones de las Li-
cenciaturas en Letras y Ciencias la aprobacién
de materias en la Seccion de Pedagogia. Ello
seria, sin duda, de gran interés y contribuiria,
si no a acrecentar de modo materialmente per-
ceptible los resultados de la ensefianza, si a ha-
cer més consciente la misma a muchos educa-
dores, cosa que no es de poca monta.

Lo que parece improcedente es la mencién,
més o menos nostélgica, de un Instituto Nor-
mal del tipo del Uruguay (5), que tiene, por
cierto, gran parecido con nuestra suprimida
Escuela Superior del Magisterio.

En cambio, si juzgo del todo conveniente

(5) He tenido noticia de la creacién de semejante
Centro por la interesante resefia de Enrique War-
leta, acerca de “La formacién del profesorado de En-
sefianza Media en Uruguay”, REVISTA DE EDUCACION.
Afio I. Vol. II, niim, 5§ (noviembre-diciembre de 1952),
piginas 251-2563.
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frecuentes reuniones de los Claustros de cada
Instituto, con el exclusivo objeto de cambiar
impresiones sobre la marcha del alumnado; la
instauracién de dotaciones amplias para que se
celebren més numerosos y frecuentes Congresos
de catedréticos por especialidades: la urgente

creacién en los Institutos de un Servicio psico-
pedagdgico, a cargo de los catedriticos de Fi-
losofia. Asi como que se exija, de modo efec-
tivo, como condicién sine qua non del opositor
a citedras, una prictica docente controlada en
un Instituto Nacional,

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN ITALIA

1859-1867-1900-1923

La Ley Casati (1859) atribuia a la instruc-
cion secundaria clisica el cometido de “aleccio-
nar a los jovenes en aquellos estudios median-
te los cuales se adquiere una cultura literaria
¥ filoséfica, que abre el acceso a los estudios
especiales que conducen a la consecucién de los
grados académicos en la Universidad del Es-
tado”; y colocaba a la Filosofia a la cabeza
de las asignaturas liceales.

Se puede afirmar que la Filosofia conservé
esta posicién solamente hasta el aiio 1867, en
el cual la ensefianza de la Filosofia se reduce
a la de la Filosofia elemental, subdividida ne-
tamente, por vez primera, en Psicologia, Logica
¥ Moral.

Hacia el final del siglo pasado, la reaccién
antimetafisica, que coincide con el reforzamien-
to del derecho positivista de toda la cultura, re-
duce ain mis la ensefianza de la Filosofia, has-
ta la llegada de la reforma Gentile.

La rEFOoRMA GENTILE DE 1923
La reforma Gentile restituy6é a la Filosofia

el rango que habia perdido hacia tiempo, asig-
néndola tres horas semanales para cada uno

Bl profesor italiano Lreo MacNiNo es una de
las personalidades mds destacadas de la ense-
fanza en Europa. Catedrdtico de la Universi-
dad de Roma y Director del “Ufficio de Legis-
lacione Scolastica Comparatta”, del Ministe-
rio de Instruccién Publica italiano, es Direc-
tor del “Centro per lo Studio e il coordinamen-
to dellistruzione nei paesi latini”. Como publi-
cista, la “Biblioteca dell’Educatore” le ha
editado cuatro obras sobre la enseiianza en los
paises de lengua francesa; en el Oriente Medio
y Ewxtremo Oriente; en el mundo drabe y en
Israel, y en los paises de lengua espaiiola y
portuguesa,

LEO MAGNINO

de los cursos (classe) del Liceo classico. En
el Liceo classico la ensefianza filosofica consis-
tia en el estudio directo de cuatro obras elegi-
das libremente por el profesor entre un amplio
elenco de grandes filosofos griegos, latinos,
italianos y extranjeros, o agrupados en dos
categorias, bajo el titulo: problemas del co-
nocimiento y problemas morales, o ilustrativos
de cuatro directrices filosificas fundamentales
(por ejemplo: intelectualismo, empirismo, cri-
ticismo e idealismo).

Criterios un tanto diversos fueron adoptados
por el Liceo scientifico, al cual, en atencién a
los estudios que alli tienen preponderancia, se
le juzgd conveniente una Historia de las ideas
cientificas y de la Teoria de la Ciencia, en su
conexién con la Filosofia; y el estudio de los
clasicos de la Filosofia fué limitado a dos de
los autores indicados por el Liceo classico.

Con todo esto se establece, por tanto, el prin-
cipio de que el conocimiento de la Filosofia
debe atenerse directamente a las obras de los
grandes filésofos, excluyendo toda ensefianza
sobre la base de compendios o manuales siste-
maticos.

NUuBvos PROGRAMAS BN 1936

Con los nuevos programas de 1936 se con-
cede la parte preeminente a la tradicién his-
torica de la Filosofia, tanto en el Liceo classi-
co como en el scientifico, delineiAndose su des-
arrollo con un indice de argumentos, y redu-
ciendo a uno por classe los autores a elegir
entre un grupo, bastante reducido en compara-
cidon con el precedente.

No debemos olvidar que la reforma Gentile
habia reunido en una tnica cétedra las ense-
fianzas de Historia, Filosofia y Economia, ad-
Jjudicindola, por tanto, a un solo profesor. En
una palabra: la unificacién se sugeria con el
propésito de fundir arménicamente estas dos
disciplinas, que por tanto tiempo se habian casi
desinteresado la una de la otra en los estudios
universitarios y en la misma Ensefianza Media.
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La rREFORMA BorTal pE 1940

En la Carta della scuola (Reforma Bottai en
el afio 1940) se afirmaba que “la docencia de
la Filosofia en la Ensefianza Secundaria debe
promover en los jovenes actitudes para la me-
ditacién y rigor critico; dotes que —como de-
muestra la alta tradicién humanistica de nues-
tros estudios— se educan en contacto con aque-
llos grandes hombres para quienes la medita-
cion fué vida, v la critica, método de vida”.

También los libros de texto de Filosofia se
resintieron, naturalmente, de varias direetrices

especulativas seguidas en Italia.

SITUACION ACTUAL

En la Ensefianza Media, la Filosofia se en-
sefia hoy en las instituciones siguientes: Liceo
classico, Liceo scientifico e Istituto magistrale.

ANOS
1 II 111 v

Liceo classico:

Horas semanales de
enseiianza de la Fi-
T | R RS SRR 3

Liceo scientifico:

Horas semanales de
ensefianza de la Fi-
IORODOR 50 ol an e

L]
w
«

Istituto magistrale:

Horas semanales de
ensefianza de la Fi-
) e 3 3 4

LA NUEVA REFORMA DE LA ENSENANZA
Y LA DE LA Frrosoria

Con la Riforma della scuola (Reforma de la
Ensefianza), elaborada recientemente por el mi-
nistro Gonella, el programa de ensefianza de la
Filosofia para los Licei classici y scientifici se
enuncia de esta manera:

La ensefianza de la Filosofia tiene por fines:

1) Encaminar a la mentalidad critica v al
conocimiento de los grandes problemas huma-
nos a los que la Filosofia intenta responder, v
determinar las posiciones caracteristicas prin-
cipales que ecabe asumir frente a tales pro-
blemas.

2) Fortificar una sumaria descripcion del
desarrollo histérico del pensamiento filoséfico,

con atencién particular para la Filosofia ita-
liana; y A

3) Dar relevancia a los valores fundamen-
tales humanos que la investigacién histérica
v sistemética ha puesto en evidencia.

El profesor tendrd en cuenta que la exposi-
cién de los problemas filos6ficos y la aclara-
cion de su significado humano habrin de ser
atendidos partiendo de una llamada directa a
la conciencia y a la reflexién personal del joven,
oportunamente solicitada.

La Fivosoria, EN Los pDos Liceos

Ademés, por cuanto concierne a la eleccién
de obras para su lectura, se prescribe para los
Licei classici y scientifici un grupo de nuevos
autores, a los cuales se debe dar relieve e im-
portancia en la tradicién histérica, y se dis-
pone que solamente entre las obras de estos
mismos autores pueda escoger el profesor las
tres obras de lectura en los tres afios del Curso.
Estos autores son: Platén, Aristételes, San
Agustin, Santo Tomés de Aquino (solamente
en el Liceo classico), Cartesio, Galileo (solamen-
te en el Liceo scientifico), Kant, Vico, Giober-
ti y Rosmini. Para el Istituto magistrale han
sido agregados los nombres de Sécrates y de
Locke. Ademis, se suministra un grupo de once
pedagogos, de los cuales deben leerse las obras
o un extracto de las mismas.

Para los Licei scientifici, los programas de
la Reforma de la Ensefianza disponen que se
dé importancia al desarrollo del pensamiento
cientifico en sus diversas épocas.

La Fivosorfa EN EL “IsTITUTO
MAGISTRALE”

La ensefianza de la Filosofia en el Istituto
magistrale va siempre unida a la de la Peda-
gogia. Mientras que hasta el afio 1923 en la
antigua Scuola normale existia la catedra de
pedagogia morale, con la Reforma Gentile esta
citedra fué transformada en la de filosofia e
pedagogia.

Con los programas de ensefianza de 1936 (es-
tablecido que la obra educativa, lejos de ser
abandonada a sf misma y a la espontaneidad
de sus propios impulsos, debe ser dirigida ha-
cia una teoria que no determine fines ni mé-
todos, y que tal teoria, denominada comfin-
mente Pedagogia, es la Filosofia misma, en
cuanto considera la vida del espiritu en el mo-
mento de la obra educativa) se prescribe, des-
pués de un breve curso introductivo, un dise-
fio historico de la Filosofia bajo el citado pun-
to de vista, acompafiado en las dos primeras
clases de la lectura de un clasico de la Filo-
sofia (uno, al menos, de Filosofia moral), v en
la tercera, de la lectura de una obra clisica de
Pedagogia,
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A través de los dieciocho afios de actuacién
de la Reforma Gentile, la ensefianza de la dis-
ciplina pedagogico-filostfica en el Istifuto ma-
gistrale no encontré ordenacién satisfactoria.
Y ésta es la causa por la cual se impusiera
una reforma completa de tal ensefianza en una
institucion de este tipo.

La ensefianza de las materias filoséfico-peda-
gogicas se convierte, con los nuevos programas
propuestos por la Riforma della scuola, en el
centro de gravedad de todo el sistema de los
estudios del Magisterio: punto de convergen-
cia y de irradiaci6én al cual ha de incorporarse,
l6gicamente, el complejo de las disciplinas for-
mativas del futuro catedrético.

"El programa para los Istituti magistrali esti
dividido en tres partes: Psicologia, Filosofia
v Pedagogia, y Did4ctica.

Respecto de la Filosofia esti preserito un
estudio histérico, que ha de distribuirse entre
el tercer afio y el arranque del cuarto. En este
espacio de tiempo habri de efectuarse una so-
bria exposicién de la historia de los problemas
filos6ficos, concentrada en unos pocos pensado-
res representativos (de los cuales hemos dado
sus nombres més arriba); el estudio de las
aportaciones del pensamiento filoséfico de es-
tos eldsicos con su pensamiento educativo: la
caracterizacién de las épocas decisivas de la
civilizacion occidental, bajo el aspecto de su
clima pedagégico y de las instituciones educati-
vas correspondientes (Antigiiedad cldsica, Cris-
tianismo, Humanismo, Reforma y Contrarre-
forma, Tluminismo, ete.).

De la Pedagogia deberd darse una teoria ge-
neral, y més precisamente los fines y los prin-
cipios fundamentales resultantes de la natu-
raleza humana y de las exigencias inherentes
a su manera de constituirse, de obrar y de va-
ler como persona. Ademés habrian de estudiar-
se los aspectos y los principios fundamentales:

a) De la educacién intelectual.

b) De la educacién estética.

¢) De la educacién prictica, econémico-tée-
nica, social, moral; v

d) De la educacién religiosa.

Por su parte, en el cuarto afio del Instituto
magistrale habria de leerse —en un programa
més estrictamente atento a la Filosofia— un
filésofo, seleccionado entre los ya sefialados
més arriba: y por la parte relativa propiamen-
te a la Pedagogia, durante el quinto curso ha-
bri de leerse un clasico de la Pedagogia.

En los programas ministeriales del Istituto
magistrale se ha intentado proporcionar una
conjuncién unitaria a la cultura filoséfica v
pedagégica, considerada como puntos cardina-
les del plano de los estudios, y coordinando,

légicamente, las otras materias segn el prin-
cipio basico de este tipo de ensefianza, que debe
ser formativo, y al propio tiempo profesional.

La Firosoria EN La UNIVERSIDAD

Por cuanto respecta a la ensefianza de la Fi-
losofia en la Universidad, la Facultad de Filo-
sofia y Letras expide, junto a la Licenciatura
de Letras, la Licenciatura de Filosofia.

El curso de Licenciatura de Filosofia es cua-
trienal ; titulo de admision y de maturita clas-
sica. Las enseflanzas fundamentales son las si-
guientes: literatura italiana, literatura latina,
historia romana, historia medieval, historia mo-
derna, historia de la Filosofia (bienal), filoso-
fia teorética (bienal), filosofia moral (bienal)
v pedagogia. Entre las ensefianzas complemen-
tarias figuran: filosofia del derecho, historia
de la filosofia antigua, historia de la filosofia
medieval, filosofia de la historia y filosofia de
las religiones. La tesis de Licenciatura debe
presentarse en una disciplina filoséfica, o, cuan-
do menos, el caricter filoséfico del argumento
debe ser reconocido por el “Consiglio della Scuo-
la” de perfeccionamiento en Filosofia.

Los Licenciados en Letras son admitidos al
IV curso, con exdmenes obligatorios sobre las
siguientes materias: filosofia teorética, histo-
ria de la filosofia, filosofia moral y pedagogia.

En la Facoltd di magistero es obligatoria la
ensefianza de la historia de la filosofia (bienal)
¥ de la filosofia (anual).

La ensefianza de la filosofia del derecho es
considerada como ensefianza obligatoria en los
cursos de Licenciatura de Derecho y de Cien-
cias Politicas.

En el Proyecto de Riforma della Scuola se
apreciaba inicialmente la creacién de una ex-
presa Facultad de Filosofia, separada de la de
Letras. Pero conservando lo tradicional filosé-
fico en la Facultad de Letras, fué puesta de
relieve la oportunidad de instituir alguna Fa-
cultad de Filosofia que cuidara de manera es-
pecifica de los estudios filos6ficos, y para pre-
parar mis técnicamente el profesorado de Fi-
losofia del Liceo.

Era presupuesto de la nueva Facultad el po-
ner en relacion los estudios filosdficos no sélo
con las materias literarias y filolégicas, sino
también con las materias juridicas, econémicas
v cientificas.

Tal Proyecto, empero, bastante discutido, no
tuvo fortuna, predominando en su lugar la idea
de mantener unida la Licenciatura de Filoso-
fia a la de Letras, en una tnica Facultad de
Filosofia y Letras,
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PROCESO HISTORICO

Nada nos ayuda tanto a la comprension del
presente como tener en cuenta el proceso histo-
rico en que se ha venido gestando. Por esto,
al intentar un andlisis de la situacién actual
de los estudios filoséficos en las Escuelas del
Magisterio, no parece inttil el examinar hre-
vemente las vicisitudes por que tales estudios
han pasado. Ello nos hari ver, por una parte,
el concepto que se ha tenido de la Pedagogia,
¥, por otra, el grado de preparacién exigida
a los maestros.

De intento voy a tomar como punto de par-
tida la fecha de 1839, en que se inaugura la
Escuela Normal Central de Madrid, con el nom-
bre de Seminario de Maestros, bajo la direc-
ci6n de don Pablo Montesinos, iniciador y pro-
pagandista de la reforma de aquellos aiios en
la Ensefianza. El fué quien inspiré el Plan de
Instruccién Primaria de 1834, en cuyo titulo 11
se dispone la creacion de Escuelas Normales
en las provincias, y una Escuela Normal Cen-
tral en Madrid, “destinada, principalmente, a
formar maestros para las Escuelas Normales
subalternas”, plan que no se aplicé hasta 1838.

En octubre de 1839 aparece el “Reglamento
de exmenes para maestros de Escuela elemen-
tal y de Escuela superior de instruccién pri-
maria”, que supone unas mayores exigencias
respecto a los exdmenes requeridos anterior-
mente, desde que se fundé en Madrid la Her-
mandad de San Casiano en 1642, que ejercid
como un gremio mas la facultad de examinar
a los aspirantes a maestros. Antes de aquella
fecha no podemos hablar todavia de la Peda-
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bajos pedagdgicos, es colaborador del Instituto
“Luis Vives”.
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gogia constituia en disciplina académica; me-
nos se puede pensar en que a los maestros se
les exigieran estudios de Filosofia. Desde en-
tonces, con una u otra denominacién (Métodos
de Ensefianza, Principios de Educacién, o sim-
plemente Pedagogia), esta materia entra a for-
mar parte de los planes oficiales de ensefianza.
Pero la Pedagogia estd dando todavia los pri-
meros pasos como disciplina con contenido pro-
pio. Por esto no debe extrafiarnos la confusién
de sus problemas con los de ofras ciencias li-
mitrofes y bésicas, y, sobre todo, con algunas
disciplinas filoséficas. Herbart, el primer siste-
matizador filoséfico de los problemas educa-
tivos, habia dicho que la Pedagogia se apoyaba
en la Psicologia, que le daba el conocimiento
de la realidad del educando, y en la Etica, que
le suministraba el conocimiento de los ideales
que la educacién trata de realizar. “La Peda-
gogia como ciencia —dice— depende de la Fi-
losofia practica y de la Psicologia. Aquélla in-
dica el fin; ésta, el camino y los peligros”.
Otros seguidores suyos incluyeron también en-
tre las ciencias auxiliares de la Pedagogia la
Loégica y la Estética.

PLANES Y REFORMAS

El estudio de la Pedagogia hizo patente bien
pronto la necesidad de ir unido al de algmnnas
disciplinas filos6ficas, y asi vemos en el Regla-
mento de 10 de junio de 1868 que, al suprimir
las Escuelas Normales y encargar la formacién
del Magisterio a los Institutos de Segunda En-
sefianza, establece el estudio de tres cursos de
Pedagogia, uno de Légica y otro de Etica. Si
no se menciona como otra asignatura la Psico-
logia es porque iba implicita en la Pedagogia
misma, por la referida confusion de problemas.
Pero este plan no llegd a tener aplicacién, por-
que cuatro meses mas tarde se restablece el
de 1857, o Ley Moyano, que no exigia ninguna
disciplina filoséfica en los estudios del Magis-
terio. Y asi continuaron las cosas, con varias
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vicisitudes en la vida langunida y olvidada de
las Escuelas Normales, hasta que el Real Decre-
to de 28 de septiembre de 1898 establece en las
Escuelas Normales Superiores un curso de Psi-
cologia, y, ademés, en la de Madrid, para los
estudios del grado de Maestro Normal, un cur-
so de Estética, englobado con Literatura gene-
ral y espafiola.

El plan de 17 de agosto de 1901, al incorpo-
rar de nuevo los estudios elementales del Ma-
gisterio a los llamados, por esta reforma, Ins-
titutos Generales y Técnicos, sefialaba tres cur-
sos de Pedagogia, uno de Psicologia y Lébgica
y otro de Etica y Derecho. Para las Escuelas
Normales Superiores, existentes en las capita-
les de distrito universitario, establecia, ademads,
un curso de Antropologia y Principios de Psi-
cogenesia.

En la reforma del aiio 1914 desaparece la
distincién de grado elemental y superior, que-
dando todas las Escuelas Normales con idén-
tica categoria, y establece el titulo tnico de
Maestro de Primera Ensefianza. Este plan, vi-
gente hasta el 1931, no incluia ninguna disci-
plina filoséfica. Bien es verdad que los progra-
mas. de. Pedagogia suplian, en parte, esta de-
ficiencia con unas cuantas lecciones de Psico-
logia.

No es de extrafiar esta confusién de los pro-
blemas psicolégicos y pedagobgicos, dificiles de
deslindar en muchas ocasiones; pues aunque la
Pedagogia parecia haber conquistado ya ran-
go de ciencia independiente, sin embargo seguia
siendo en realidad un zurcido de temas corres-
pondientes a diversas materias. A este respec-
to es bien significativa la Real Orden de 25 de
septiembre de 1916, que en su art. 1.° dice:
“Que la ensefianza de Fisiologia e Higiene, que
provisionalmente se encomienda a los profeso-
res de Pedagogia, se explique por éstos, no
como asignatura especial, sino formando parte
de la Pedagogia, con lo cual se evitari la re-
peticién de que antes era objeto esta discipli-
plina por considerarse necesario el conocimien-
to de sus elementos para el desarrollo de las
ideas que acerca de la Pedagogia se han de ex-
poner”. Otro tanto hubiera llegado a decir el
legislador si en el plan de estudios se hubiera
incluido la Psicologia.

NUEVOS PLANES DE ESTUDIOS

En el plan de 1931 se vuelven a introducir
estudios elementales de Filosofia v Psicologia.
Segfin el Reglamento de abril de 1933, se estu-
diarian estas disciplinas en el primer curso del
plan profesional, y Paidologia en el tercero,
equivalente esta dltima a la Psicologia infan-
til. Ademés se habrian cursado ya las discipli-
nas flloséficas del Bachillerato, grado exigido
para ingresar en las Escuelas Normales.

Después del paréntesis que se abri6 en 1936,

diez afios més tarde se establece un nuevo plan
de estudios, de acuerdo con la Ley de Educa-
ciébn Primaria de 17 de julio de 1945. En ¢l
vemos las siguientes materias filos6ficas: Psi-
cologia general y aplicada, en el primer curgo;
Filosofia de la Educacién, en el segundo, y
Psicologia experimental, en el tercero. Es de
notar que el cuestionario de Filosofia de la
Educacién incluia un primer tema sobre el
concepto de la Ciencia y de la Filosofia, cinco
temas de Metafisica general, tres de Metafisica
especial (Teodicea), seis de Légica, dos de Cri-
teriologia y once de Etica.

EL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE

Por dltimo, en octubre de 1951 se publica un
nuevo plan de estudios, que asigna al primer
curso Psicologia, Logica y Etica, y al segundo
Ontologia general, Ontologia especial (Cosmo-
logia y Teodicea) y Psicologia pedagodgica y
paidolégica. Desaparece, pues, la Psicologia ex-
perimental, que figuraba en tercer curso, y la de-
nominacion de Filosofia de la Educacién, que
comprendia las materias filos6ficas del segundo.

He aqui los cuestionarios filoséficos actunal-
mente vigentes:

Primer curso:

FILOSOFIA: PSICOLOGIA, LOGICA
Y ETICA

Frrosoria:

1. Concepto, contenido y division.—La Filo-
sofia y la Ciencia.—La Filosofia y su
relaciéon con la Ciencia de la Educa-
cion.

PsicorLocia:

2. Concepto, contenido y division de esta

ciencia.

3. Vida psiquica.— La conciencia.—Clasifi-
cacion fundamental de los hechos psi-
quicos.

El conocimiento: sus clases.

Conocimiento sensitivo.

Conocimiento intelectual.

Vida afectiva: sus clases.

Sensibilidad afectiva. — El apetito y las
pasiones.

Vida afectiva racional. — La voluntad.—
La libertad.

10. Emocién y sentimiento.

11. Tendencias. — Movimiento, instinto, ha-

bito.

12. El alma humana; su naturaleza y su ori-

gen.—Unidén del alma con el enerpo.

oSS P
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13.

14.

12

10.

11,

12.

16.
17.

18.

Psicologia diferencial. — Diferencias psi-
quicas individuales.—Nocién y divisio-
nes de la Psicologia diferencial.

Problemas de la Psicologia diferencial: su
clasificacion.

El temperamento, el caricter y la perso-
nalidad.

Lobaica:

La Loégica como fundamento de la educa-
cion intelectual y de la ensefianza.

La percepcion y el concepto.—Reglas 16-
gicas para la recta percepcién.—Su va-
lor pedagdgico.

El juicio y la proposiciéon.—Normas 16gi-
cas del recto juzgar.—Su trascendencia
pedagbgica.

El raciocinio y el silogismo. — La induec-
cién y la deduccion.—Su valor cientifi-
co y didéctico.

Metodologia.—Naturaleza y leyes del mé-
todo.—Clases de métodos. — Necesidad
del método en la investigacién y en la
ensefianza.

Fundamentos légicos de los métodos de
las ciencias particulares.

CRITERIOLOGIA ¢

La verdad légica. — Estados de la mente
en orden a la verdad.

La certeza.—Fuentes internas y externas
de la certeza.—Valor pedagbgico del es-
tudio de la Criteriologia.

Erica:

Concepto de la Etica.—Sus relaciones con
la Moral teolbgica y con la ciencia de
la Educacion.

El problema moral en relacién con la edu-
cacion—El fin altimo del hombre.—Fin
natural y sobrenatural.

Moralidad de los actos humanos.—La li-
bertad moral y su educacion.

Reglas de la moralidad.—La Ley moral.—
La conciencia.—Su formacion.

Las virtudes morales.—Los vicios.—El pro-
greso moral del hombre y la educacion.

Derecho y deber.—Justicia y caridad.

Etica especial—Deberes del hombre para
consigo mismo.—El deber de perfeccio-
narse.—Autoeducacion. — Deberes para
con el préjimo.

Moral social.—La familia y la educacién.

Moral civica.—La sociedad civil—La au-
toridad civil—Potestad civil: su esfera
y limites en general.—Sus derechos y
deberes en la educaciéon del cindadano.-—
Educacién civica y patriotica.

Moral religiosa.—Deberes del hombre para
con Dios—Educacion religiosa.

Segundo curso:

<)
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9.

10.
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FILOSOFIA: ONTOLOGIA GENERAL

Y ESPECIAL
ONTOLOGIA GENERAL:

Fundamentos metafisicos de la ciencia pe-
dagogica.

Doctrina general del ser y de sus atribu-
tos trascendentales.

Esencia y existencia.

Categorias.

Las causas.—Aplicaciones pedagogicas.

ONTOLOGIA ESPECIAL:

I. Cosmologia.

El mundo y su existencia.
Espacio y tiempo.

La materia.

La vida.

II. Teodicea.

Dios: su existencia y atributos conocidos
por la razoén.

La actividad divina. — La creaciéon. — El
hombre.—Fin inmediato de la creacién
visible.—Consecuencias educativas.

Providencia Divina.—El problema de la
existencia del mal en sus relaciones con
la Providencia.—La ciencia de la Edu-
cacién ante el problema del mal.

Paralelismo entre la Historia de la Filo-
sofia y la de la Educaci6n.

Ps1coLoGia: PEDAGOGICA
Y PAIDOLOGICA :

Psicologia y Pedagogia: sus relaciones.

Métodos logicos y psicolégicos.

Paidologia: su concepto e historia.

Métodos de investigacién del psiquismo
del nifio.

Clasificacién de la nifiez.

Evolucién del psiquismo infantil en las
distintas etapas de su desenvolvimiento.

Psicologia pedagogica: concepto y conte-
nido.

Psicologia de los distintos periodos esco-
lares.

Consideracién especial del cuarto periodo
escolar.

El rendimiento escolar y sus pruebas.

Valoracién del desarrollo mental.

ANALISIS DE LOS CUESTIONARIOS

ACTUALES

Un somero anélisis de estos cuestionarios y
del proceso historico que hemos bosquejado nos
sugiere las siguientes consideraciones:

A medida que la Pedagogia va logrando es-
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tructurar sus problemas en una ciencia espe-
cial, con la claridad y precisién de su objeto
propio, se hace més clara también su vincula-
cién con la Filosofia, y , por tanto, la necesi-
dad de una base filostfica. Esta exigencia se
traduce en el plan de estudios de 1868 y en el
de 1898, y, sobre todo, en el de 1901 y poste-
riores, con la excepeion del plan de 1914.

Fijando nuestra atencion en las reglamenta-
ciones de los tltimos afios, inspiradas en la
vigente Ley de Educacion Primaria, encontra-
mos un plausible deseo de que los alumnos de
las Escuelas del Magisterio se asomen al am-
plio panorama de la Filosofia.

Si comparamos los cuestionarios de 1946 con
los de 1951, salta a la vista la falta de preci-
gi6n en delimitar los problemas que constitu-
yen la llamada Filosofia de la Educacién. En
efecto: en los primeros, esta materia figura en
el segundo curso, e incluye, como hemos dicho,
cinco temas de Metafisica general, seis de Lo-
gica, dos de Criteriologia y once de Etica. En
cambio, en los de 1951 desaparece la denomi-
nacién de Filosofia de la Educacién, y se estu-
dian en el primer curso quince temas de Psico-
logia, seis de Logica, dos de Criteriologia ¥
diez de Etica; y en el segundo, cinco temas de
Ontologia general, cuatro de Cosmologia, cua-
tro de Teodicea y once de Psicologia pedagdyi-
ca y paidolégica.

Por otra parte, nos parece excesivamente re-
cargado el cuestionario de disciplinas filos6fi-
cas del primer curso, coincidente con una edad
(catorce-quince afios) no adecuada todavia para
muchas especulaciones de este tipo. Quien ten-
ga practica docente comprendera ficilmente
que no es posible explicar en el mismo curso,
en clases alternas, Psicologia, Logica, Criterio-
logia y Etica, si no es de modo tan superficial
que apenas tenga valor ni formativo ni infor-
mativo.

1 cuestionario del segundo curso, bajo el
epigrafe de Psicologia pedagbgica y paidologi-
ca, agrupa once temas, en los que falta una sis-
tematizacion légica del contenido de esta dis-
ciplina bifronte. Hay repeticién innecesaria de
temas, como el 8 (Psicologia de los distintos
periodos escolares) y el 6 (Evolucién del psi-
quismo infantil en las distintas etapas de su
desenvolvimiento). El tema segundo incluye,
junto a los métodos psicologicos, los métodos
légicos, que no pertenecen por definicién a la
Psicologia, sino a la Légica.

Por el mayor grado de abstraccion y, por
consiguiente, de dificultad que tiene la Ontolo-
gia general y especial, seria aconsejable que
su estudio se hiciera en el tltimo curso, cuando
ya los alumnos tuvieran més preparaciéon y ca-
pacidad, en vez de hacerlo como ahora en el
segundo.

Entre los temas de Teodicea figura “Puara-
lelismo entre la Historia de la Filosofia y la
de la Educacién”, que no tiene nada que ver
con la Teodicea. Por otra parte, los alumnos
del Magisterio no estudian Historia de la Fi-
losofia; mal podran, por lo tanto, comprender
su paralelismo con la Historia de la Educa-
cion.

I RBAJUSTE NECESARIO

En resumen: seria conveniente un reajuste
de las disciplinas filosoficas que se cursan en
las KEscuelas del Magisterio, con una revision
de los cuestionarios y nueva distribucién en los
tres afios de la carrera, manteniendo la orien-
tacién actual de estos estudios filoséficos ha-
cia los problemas que plantea la educacién y
la ensefianza.
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Si bien puede haber dudas respecto al valor
formativo del estudio de la Filosofia con rela-
cion a otras disciplinas, como las Ciencias Na-
turales, las Lenguas muertas o vivas, las Ma-
teméticas, la Religién; en lo que todos estfin
conformes es en reconocerlo como un medio
decisivo de formacién de las facultades intelec-
tuales y, de rechazo, de las volitivas. Sus mé-
todos discursivos aplicados con vigor, el objeto
dificil por naturaleza, que sélo por etapas y
tras laboriosos esfuerzos puede ser aleanzado,
las verdades obtenidas de hondura, solidez y
universalidad, sélo aventajadas por las teols-
gicas, hacen del estudio filos6fico un instru-
mento insustituible para el desarrollo de la
personalidad.

Por otra parte, la violencia a que hay que
someter el lenguaje como medio de expresion
del pensamiento, al pretender traducir con
exactitud el proceso comprensivo ¥y discursivo
del entendimiento en su peregrinar lento y tra-
bajoso por los temas filoséficos, hace que el es-
tudioso se habitfie a la seleccién de voeablos, a
la versién justa, exacta de su pensamiento, y
le dota de una facilidad especial para exponer
cualquier género de temas. Si tenemos en cuen-
ta que la claridad de expresién estd en razén
directa de la claridad de las ideas, no nos ge-
rd dificil descubrir la importancia del hueco
que la supresién de los estudios filoséficos de-
jarfa en el conjunto de disciplinas que se di-
rigen, con mejor o peor fortuna, a la capacita-
cién del maestro en orden a sus tareas profe-
sionales,

Estas reflexiones nos han llevado de la mano
al examen de una faceta en manera alguna des-
preciable en cualquier plan de estudios de las
Escuelas del Magisterio. El maestro es un pro-
fesional, y este es un hecho que no debe ser
nunca perdido de vista en la ordenacién de sus
estudios. Toda su permanencia en el centro
docente especifico se ordena al desempefio de
Su profesién. Para ello debe contar con un ba-
gaje de conocimientos actuales que tiene la mi-
si6n de suscitar en sus discipulos por medio

Don ArsuNio Pacios es catedrético de Filoso-
lia de Instituto y profesor de Escuela del Ma-
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losofia de la Educacién, tema sobre el que ha
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de la ensefianza. En otras palabras: ademis de
una seria formacién, debe poseer una instrue-
cion suficiente. En el maestro deben, pues, ar-
monizarse ambas cosas, mientras que en el ba-
chiller —que no es un titulo estrictamente pro-
fesional— la instruccién puede y debe ceder la
supremacia a la formacién, a la madurez. Y
esta caracteristica del Magisterio debe primar
sobre su plan de estudios, si no queremos des-
conectar nuestros reglamentos de la realidad
a la que van destinados y de la cual deben re-
cibir todo su sentido.

EXTENSION DE LOS ESTUDIOS
FILOSOFICOS

Ahora bien, la Filosofia no sélo tiene una
palabra que decir en la formacién del joven,
sino que posee un alto valor instructivo. Aun
en el caso de que no acercara a los ojos del
joven alumno parcelas de la realidad no explo-
radas por otras ciencias —cosa que no es abso-
lutamente cierta—, tendria la ventaja sobre
ellas de dar consistencia y fundamento a todos
los demés conocimientos. Seria un potenciador
de la eficacia de las otras ciencias ¥, en defini-
tiva, en ella se resolveria como en su base todo
otro conocimiento racional. Pero es que, ade-
mis, como insinudbamos, apunta a temas que
le son exclusivos, como el origen ¥ el destino
¥ la naturaleza del hombre, Dios, el tiltimo fin,
el sentido del universo, el conocimiento como
tal, las tltimas causas, el ser en toda su uni-
versalidad ; temas todos ellos del méximo inte-
rés, porque en su solucién se halla involuerado
nuestro destino personal, que nos afectan con
una hondura, una intimidad, una radicalidad
tales que nuestro propio ser se ve implicado en
su solucién. Sélo esto explica que, a pesar de
su aridez, apasionen tanto los temas filoséficos.

Por lo que hace al estudio de la Filosofia
concretamente en los centros docentes del Ma-
gisterio, hay que afiadir que esa disciplina pres-
ta base y consistencia a los estudios pedagdgi-
cos, que sin su apoyo resultan huecos ¥ vanos,
si no totalmente eliminados del conjunto de las
ciencias,

Mas es preciso tener en cuenta que las ad-
quisiciones filoséficas que en dos eursos pueden
obtener unos alumnos cuya edad oscila entre
los catorce y los dieciocho afios, forzosamente

7
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tienen que ser elementales. Se ofrecen dos ca-
minos a elegir: dar amplitud a los cuestiona-
rios, incluyendo en ellos la mayor parte de las
disciplinas filosoficas, aun a riesgo de incurrir
en la superficialidad, como se viene haciendo
actualmente; o bien reducir su amplitud para
aumentar proporcionalmente su profundidad.

Ciertamente, la pretension de amplitud tie-
ne sus ventajas. De todos es sabido que la co-
implicacién es una caracteristica de los te-
mas filoséficos, de tal manera que toda solucién
de uno de ellos implica elementos que han de
ser dilucidados en el estudio de otros. Y esto
en mayor escala que en otras disciplinas, dado
su carfcter fundamental y sus consiguientes
pretensiones de unidad y totalidad. Quiza nin-
guna ciencia tenga la exigencia de totalidad y
de integridad que tiene la Filosofia. 86lo cuan-
do se ha abarcado el conjunto, siquiera sea su-
perficialmente, se hacen inteligibles las partes.
Mas en todo caso, esto seria vélido si se tra-
tase de un estudio concienzudo de la Filosofia
tomada como objeto primario, tal como acon-
tece en la Universidad, en que, ademdis, los
alumnos disponen de una madurez intelectual
incomparablemente superior y de un tiempo no
tan avaramente escatimado y de una edad en
que el entendimiento ha alcanzado ya mayor
desarrollo. Pero querer hacer de la Escuela del
Magisterio una Universidad en pequefio con-
duce necesariamente a la superficialidad, al ver-
balismo y, lo que es aGn peor, a la subestima-
cion de la Filosofia y de sus problemas, ya que
de ese modo se le hacen repulsivas al estudian-
te hasta sus cuestiones mfs interesantes y atra-
yentes.

Es necesario reducir la extension de los es-
tudios filosoficos y ganar en profundidad todo
lo que se pierda en amplitud. Y esto, aun reco-
nociendo que la profundidad no podra ser mu-
cha en una edad tan verde para las disquisi-
ciones abstractas como la que corrientemente
tienen los futuros maestros. Si asi es poca, con
mayor amplitud serd nula. Eg evidente que de
este modo el valor formativo de la disciplina
subird mucho o, al menos, serd apreciable.
Mientras que, de lo contrario, puede llegar a
ser contraproducente,

Firosorfa pe 1A Epvcacion

Contra lo que a primera vista pudiera pa-
recer, tampoco disminuye su valor instructivo,
pues el trabajo serd tanto mas eficaz en este
aspecto cuanto mas se reduzca el 4rea afecta-
da por el estudio a los conocimientos que le son
necesarios al maestro y s6lo a ellos. Si en el
primer caso se aprende superficialmente, y sin
penetrar su sentido, la solucién de una multi-
tud de problemas filos6ficor —y esta es la con-
tingencia més feliz— que han de ser pronta-
mente olvidados y no han de dejar méis rastro
que el ejercicio de las facultades de la memo-

ria y de la imaginacién, en el segundo caso,
ademds, se cultiva la inteligencia y se penetra
el hondo sentido de algunos problemas filos6-
ficos, precisamente aquellos de cuyo conocimien-
to tiene necesidad el maestro, con toda la sa-
tisfaccion y todo el placer que de semejante
saber ge sigue.

De modo que el actual planteamiento de Jos
estudios filoséficos en el Magisterio, a causa
de sus pretensiones de amplitud, adolece del de-
fecto de ser un muestrario, un esquemdtico re-
sumen de casi todos los temas filoséficos, de
forma que apenas se puede hacer otra cosa en
los cursos concedidos que rozar las cuestiones
sin penetrar en ellas, convirtiéndose asi un ins-
trumento del més alto valor formativo en un
factor “deformativo” que conduce al verba-
lismo.

Entendemos que resulta necesario y urgente
volver a designar los estudios filosoficos en el
Magisterio con la denominacién de Filosofia
de le Educacién, por no darles un apelativo
més exacto, aunque excesivamente pretencioso,
como seria el de Ontologia de la Educacion.
Pero esto no con la intencién de que varie el
nombre y las cosas sigan lo mismo. La Filoso-
fia de la Educacion no ha de ser entendida
como un resumen de la Filosofia, parejo al del
Bachillerato, con alusiones a la educacién, sino
que debe ser un verdadero estudio filosdfico de
la educacidn.

De este modo entendemos que quedard a sal-
vo e incluso se multiplicara la eficacia de la Fi-
losofia en los dos Ambitos ya mencionados: en
el de la formaciéon y en el de la instruccion.
Porque, por un lado, una investigacion filosé-
fica atenta y perseverante de unos pocos temas,
llevados hasta sus tltimas consecuencias, re-
sultard mas eficaz para el desarrollo de la agu-
deza y la exactitud en el juicio para la penetra-
ci6bn mental y para el rigor logico en los ra-
zonamientos, que un indigente programa de
toda la Filosofia, necesariamente reducido a
una enumeracion de temas y a una serie de de-
finiciones aprendidas de memoria, sin calar en
la entrafia de su significado. Forma mas re-
solver personalmente un problema que apren-
derse de memoria la solucién de un centenar.

Por otro lado, las cuestiones que el futuro
maestro ha de aprender serdn sblo aquellas que
le han de aprovechar en orden a la profesién
que se ha elegido, es decir, las que atafien a la
educacion. Eso si, todas ellas han de ser estu-
diadas concienzudamente para que no sblo le
formen durante la realizacién efimera del
aprendizaje, sino que se le graben hondamente
v le acompafien toda la vida como ideas ma-
dres que rijan sus futuras adquisiciones te6ri-
cas poniendo orden en ellas, orienten su con-
ducta, le faciliten la comprensién de cualquier
otra cuestién que se le presente y constituyan
la base firmisima, el fundamento inconmovible
de todo su saber y de todo su hacer. Para ello
es necesario que sn esfuerzo filos6fico se orien-

I —
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te esencialmente y hasta exclusivamente hacia
la educacién, que es su especialidad y como el
centro de gravitacién alrededor del cual gira-
ran toda su vida y sus mejores afanes intelec-
tuales. Pocas cuestiones filogoficas intimamen-
ie relacionadas con la educacién y estudiadas
con la mayor profundidad que le sea asequible
al alumno: ese es el programa ideal.

Traducido este esquema al lenguaje filoséfico,
diriamos que el objeto material de la Filosofia
en las Escuelas del Magisterio Primario deberia
ser la educacioén, y el objeto formal de la Filoso-
fia. Dicho de otro modo, la Filosofia debe con-
sistir en un estudio de la educacién desde un
punto de vista exclusivamente filoséfico: una
verdadera Filosofia de la Educacién en el sen-
tido més estricto de la expresion.

Ello llevaria consigo, entre otras tareas de
menor importancia, una investigacion filos6fi-
ca, lo mas recia posible, sobre la nocién de
causa en general y sus divisiones sobre la ma-
teria y la forma, sobre el accidente y la sus-
tancia, sobre la potencia y el acto, sobre los
fines y su subordinacion, sobre los conceptos de
ideal y modelo.

= -
VENTATAS DE UNA “FILosoria
pE LA Epnvucacion”

A la vista estd que estos temas, y algunos
otros que habria que afiadir, darian al alumno
que los estudiare con detenimiento més exacta
idea de lo que es la Filosofia que todo el fi-
rrago de nociones filoséficas con que actualmen-
te se atiborran sus mentes. La formaciéon no
perderia nada, pues son temas méis que sufi-
cientes para ocupar su mente y su capacidad
durante el tiempo que actualmente se reserva
en el plan de estudios a esta disciplina, v fen-
dria ademés la inmensa ventaja de situar a la
vista del alumno el fin concreto y definido de
sus esfuerzos intelectuales. Porque veria cla-
ramente la aplicacion de todas esas nociones
a un ente concreto y determinado, a la ednea-
cién., No seria ya un estudio de la causa sin
mds, sino de la causa de la educacién, de la ma-
teria, de la forma, de la causa ejemplar de la
educacién. No se quedaria en la pura regién
de lo general y abstracto, sino que descenderia
repetidamente a considerar en la realidad con-
creta lo que concibi6é como abstraccién; movi-
miento de descenso poco menos que indispen-
sable en una edad en que resulta casi imposible
la permanencia prolongada en la esfera de la
abstraccién de tercer grado. Ya se sabe, por
otra parte, cudnto anima y alienta en el estu-
dio el tener a la vista un fin conecreto y bien
definido al que aplicar y en el que comprobar
las adquisiciones trabajosamente logradas y
cudnto desanima y desconcierta el desconoci-
miento de una posible aplicacién de descubri-
mientos tan fatigosamente elaborados. Y la fi-
nalidad de estos estudios no solamente presen-

tida, sino perfectamente patente, seria, nada
menos, el esclarecimiento y elucidacién del ser
de la educacién, alrededor del cual, como de
su centro, deben girar todos los intereses del
futuro maestro.

Y esto nos llama la atencion sobre un vacio
que se observa entre los aspirantes al Magiste-
rio actualmente, vacio que se extiende en mu-
chos casos a los que forman ya activamente en
sus filas. Cierto que solamente en su ambiente
es donde se da culto al estudio de la educa-
ci6n y al hecho educativo, del que pocas sal-
picaduras trascienden hacia esferas culturales
ajenas al Magisterio. Pero también es verdad
que ellos mismos hallan a cada paso vacilantes
y sin base sus conocimientos pedagbgicos, pues
el ser de la educacién, que viene a ser la clave
del arco de todo el saber y el hacer educativos,
es un ente inaprensible y difuso para gran par-
te de los iniciados en la Pedagogia y se ven en
un aprieto cuando, al preguntarles qué es la
educacién, no se contenta el interrogador con
una definicion trillada tomada de un manual.

Es necesario construir sobre cimientos séli-
dos si queremos que el edificio tenga consisten-
cia. Aparte de otras muchas razones —y cier-
tamente de peso—, esta es una no despreciable
del porqué la Pedagogia se acerca con tanta
insistencia a la Religién a buscar en ella arri-
mo y fundamentacién: porque no se wutilizan
los elementos de susientacién que puede ofre-
cerle la Filosofia, y si alguna vez se ha hecho,
se ha hecho con toda clase de vacilaciones y re-
servas mentales o, lo que es mucho peor, se
ha echado mano de sistemas filosoficos vicia-
dos por errores de tipo metafisico y antropo-
logico, con los desastrosos resultados que ca-
bia esperar de tan desdichada eleccién. Bien
estd este acercamiento a la Religién, pero mis
fructifero resultaria afn asi, en vez de basarse
en afirmaciones dogméticas directamente —fir-
mes y legitimas, sin duda—, se verificase la
aproximaciéon pasando antes a través de mna
sana Filosofia, debidamente relacionada con la
Teologia. Y en este sentido es en el que pro-
pugnamos un nuevo enfoque de los estudios filo-
séficos en el Magisterio Primario.

EpvcacioN pespr na Frrosoria

Un enfoque filos6fico de la educacién tendria
la virtud de ofrecer base y dar cuerpo y consis-
tencia a la Pedagogia, que hoy se ve y se de-
sea para mantener su independencia, junto con
su objeto propio, frente a las diversas ciencias
que entran a saco en sus dominios tratando de
repartirselos entre si. Tal acontece con la Psi-
cologia (tanto racional como experimental), la
Técnica pedagégica, la Paidologia, la Loégica y
la Metodologia, que amenazan con dejar a la
Pedagogia reducida a un prontuorio de conse-
jos bien intencionados.
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La Filosofia de la Educaciéon puede, en cam-
bio, ofrecerle sélido y compacto el elemento
primordial del hecho educativo, que es la edu-
cacién misma considerada como ser, sin inter-
ferir por eso su esfera peculiar y especifica,
puesto que las dos son ciencias que se mueven
en planos distintos, sin puntos ni lineas de
interseccién. Y ese es precisamente el objeto
tipico y exclusivo de la investigacién racional
o experimental de la Pedagogia. La Filoscfia
de la Educaciéon estudiaria las tltimas causas
del ser de la educacién; la Pedagogia se en-
cargaria de estructurar todo el saber acerca de
la educacién sobre los cimientos echados por
la Filosofia, analizaria el hecho educative tal
como se ofrece a nuestra experiencia y a nues-
tra reflexion, investigaria el desarrollo perfec-
tivo del hombre deduciendo sus leyes, analiza-
ria los elementos activos y pasivos que lo com-
ponen, su modo de entrar en juego, registran-
do sus relaciones reciprocas, sus acciones y sus

pasiones, sus modalidades y procedimientos, los
métodos més eficaces a seguir, etc.

Pero todo esto ;qué seria sin una previa
elucidacién del ser de la educacién en si mis-
mo considerado, sin un saber de su funda-
mento Gltimo y de su sentido integral? La Fi-
losofia de la Educacién, entendida como hemos
tratado de hacerlo, lejos de entrar a saco en el
ambito de la Pedagogia, la hace posible. Bue-
no serd, por tanto, que todo maestro que pien-
se dedicarse al conocimiento de esta Ciencia y
a su ulterior aplicacién al perfeccionamiento
del hombre, aprenda desde el principio a co-
nocer filoséficamente aquella entidad que hace
que no se reduzea a una pura entelequia v, de
paso, se provea de habitos intelectuales y mo-
rales idoneos para su futura profesion y de
ideas claras y fundamentales, indispensables
para organizar todo su saber acerca de la edu-
caciéon y del hecho educativo y para sublimar
la eficacia de su noble y honrosisima tarea.
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Encuesta sobre la ensenianza de la Filosof{a

EN LA UNIVERSIDAD, EN EL BACHILLERATO
Y EN LAS ESCUELAS DEL MAGISTERIO

Habiéndose decidido la preparacion del presente mi-
mero monogrifico, una encuesta sobre la materia ve-
nfa a ser necesaria, tanto para conocer las tendencias
existentes en el Profesorado, como para apreciar su
manera de reaccionar ante los problemas actualmen-
te planteados.

En principio, la preparaci6én de la encuesta se hizo
procurando que fuese lo méis amplia posible. Por de
pronto, se decidi6 abarcar la ensefianza de la Filosofia
en los tres grados en que se da: Universidad, Ense-
flanza Media y Escuelas del Magisterio. En consecuen-
cia, se redactaron tres cuestionarios, lo més breves
posible, recogiendo las preguntas que pareci6 podrian
dar Iuz sobre los puntos més importantes de la en-
sefinnza de esta disciplina.

La seleccién de a quiénes debian enviarse era fficil
de hacer: todos los que se dedican a ensefiar Filoso-
fia en aquellos tres grados debian recibirla. Sin em-
bargo, un problema se planteé en la Ensefianza Me-
dia, al ver las posibilidades de extenderla a la pri-
vada; el gran nimero de Colegios ¥ Academias de
Bachillerato, repartidos por toda Espafia, y el no po-
der averiguar quiénes son en ellos los profesores de
Filosofia, fué un obsticulo. En consecuencia, y ante
la imposibilidad material de proporcionarse una re-

ConsTaNTINO LAscaris Comyeno es Profesor Adjun-
to de Historia de la Filosofia en la Facultad de Fi-
losofia y Letras de Madrid. Colaborador del Insti-
tuto “Luis Vives”, Secretario de la Revista Oriente
¥ redactor de la REVISTA DE EDUCACION, €8 agimismo
profesor encargado del Seminario de Politica Fduca-
cional que organiza el Instituto de Estudios Politicos
de Madrid. Ha publicado, ademds de numerosos ar-
tieulos sobre Historia de la Filosofia y de Historia
de la Pedagogia, un libro sobre “Colegios Mayores”,
editado por el Instituto de Cullura Hispdnica.

CONSTANTINO LASCARIS COMNENQ

lacién completa, se decidi6 restringir la encuesta a
los Institutos del Estado. Esta limitacién traia con-
sigo una ventaja: el saber que todos los consultados
son profesionales especialistas de la materia, lo que
no siempre sucede en la privada.

Como criterio general, se decidi6 el enviar la en-
cuesta a Catedriticos y a Adjuntos, ¥ en la Universi-
dad a Encargados de Curso, es decir, a todos los
que realmente ensefian Filosofia, ya que es bien sa-
bido que, en general, los Adjuntos estin encargados
de Citedra vacante, o de grupos de alumnos. Esta de-
cisién tenia sus inconvenientes en lo que se refiere a
las Escuelas del Magisterio, donde propiamente no
hay Adjuntos de Filosofia, sino de Pedagogia, que
tienen aneja la Filosofia. Sin embargo, se decidié en-
viarles, asimismo, la encuesta, pues comparando la
relacion de Catedriticos con la de Adjuntos se pudo
apreciar que, casi sisteméticamente, coincide el haber
Adjunto con el estar vacante la Chtedra de Filosofia,
es decir, que efectivamente es el Adjunto quien la
desempefia, en forma muy similar a la Ensefianza Me-
dia, al dominar en la priictica el concepto de que el
Adjunto no es un auxiliar, sino un suplente del Ca-
tedritico.

Asi, pues, se envié la encuesta a Catedrfiticos, Ad-
juntos y los que en los cuadros hemos denominado
“orros” (es decir, Encargados de Cétedra, de Curso,
Profesores especiales, etc.) de Universidad; Catedrf-
ticos y Adjuntos de Institutos del Estado, y Titulares
vy Adjuntos de Escuelas del Magisterio. Respecto a las
Escuelas del Magisterio privadas, dado que sus direc-
ciones eran conocidas y su niimero no grande, se en-
vi6 también la encuesta, pero no en forma personal,
sino dirigida a: “Sr. Profesor de Filosofia de ......"

A quienes no contestaron, al cabo de dos meses se
les reiterd la encuesta, con una nueva earta cireular,
que estimulé a muchos a contestar.

Deseando, por otra parte, dar la mayor extensién
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posible a la encuesta, los cuestionarios fueron publi-
cados en las piginas de la REVISTA, invitando a todo
aquel que lo desease a enviar su parecer. Tres res-
puestas fueron el pobre resultado de esta invitacion,
las cuales van clasificadas en los cuadros, en 1ltimo
lugar, sin referencia a grado de ensefianza, bajo la
denominacién de “oTros”.

Una duda surgida en un principio fué la de sl se
deberian consultar, ademds de los profesionales de
1a Ensefianza de la Filosofia, los filésofos ¥ pensado-
res no dedicados a la ensefianza. Finalmente, se acor-
d6 no incluirlos, ya que lo buseado fundamentalmen-
te no eran opiniones, sino experiencias docentes, apar-
te de la dificultad que encierra el confeccionar una
relacién “objetiva” de filésofos.

Un punto importante es la decisién de enviar a to-
dos los profesores de Filosofia, de los tres grados,
los tres cuestionarios. Es decir, el del propio grado
y el de los otros dos, rogéndoles que contestasen el
suyo preferentemente y, caso de ser de su interés,
los otros. Los motivos fueron: el que la mayor par-
te de los Profesores de Ensefianza Media y parte
de los de las Escuelas del Magisterio, son Licencia-
dos en la Secci6n de Filosofia de la Universidad; el
que los Profesores de Universidad conocen los pro-
blemas de la Ensefianza Media, al menos a través
del Examen de Estado; el que cierto nimero es Pro-
fesor de dos grados a la vez, y, sobre todo, la confian-
za en que el maestro de Filosofia se interesa por ella
en todas sus formas de ensefianza. Como se podri
ver por los cuadros, la conexién de ambiente se da
entre la Universidad y el Bachillerato. pero no con
las Bscuelas del Magisterio.

Finalmente, se someti6 el cuestionario sobre la Uni-
versidad a los alumnos de las Secciones de Filosofia.
Se trata de alumnos que poseen ya una cierta ma-

durez, que han optado ya definitivamente, tras los
Cursos Comunes, por la Filosofia, ¥ que, al fin y al
cabo, son el objeto de una de esas formas de ense-
fianza. Su parecer, en principio, se ofrecia interesan-
te, ¥ creemos que no ha defraudado esia esperanza.
de encargd de someterles los cuestionarios a tres Pro-
fesores, uno de cada una de las fres Secciones exis-
tentes, quienes los remitieron a 1a Redaccién de la
RevisTa una vez cumplimentados.

Como podri verse, se ha recogido en los enadros
esta variedad de opiniones, indicando en todos los ca-
sos por separado a qué tipo de Profesor (o alumno)
y grado de ensefianza pertenecen. Ello ha alargado
los cuadros, pero, en cambio, son més reales e ilus-
trativog, Casos hay, como podri apreciarse, en que
el parecer de los del propio grado estd en contradic-
citn con los demds.

Tn la interpretacién de los resultados de la encues-
ta. se ha procurado el no deducir conclusiones, ex-
ceptuando las contenidas en el Epilogo, en forma se-
parada de la encuesta, ¥y que no representan mis
que una opinién personal. Con ello, se considerd pre-
ferible que sea el lector quien saque las conclusiones.
Nuestro trabajo no habrd sido infitil si quedasen cla-
sificadas las opiniones y ambiente del Profesorado
de Filosofia.

Ta interpretacién de las respuestas ha sido hecha
pregunta por pregunta, procurando reducirlas a cifras
cuando ha sido posible, y tratando por separado cada
uno de los tres cuestionarios. Al comienzo de ecada
uno se da un cuadro con las proporciones de res-
puestas.

Como esquema fundamental, damos a continnaciéon
un cuadro general de todas las respuestas, com sus
tantos por ciento respectivos, para orientacién:

Ejemplares " Han"con- | Tanto ||Han con-| Tant Han con-
GRADO DEL dos |Han'cop- | Tanto an con anto || testado | Tanto
aRADO DE ENSERANZA | putecomano | Ty | tesado. por cieto| GURIY cimio |G E M. | clemo ideE. | por
gstedréticos....‘, 18 8 ‘ 44 ! 8 44 7 39 4 22
- ; juntos..... o 21 10 48 || 10 48 H 24 = 14
Universidad ....... ) Otros. ........ 4@ 6 13 6 | 43 5| 36 2| 14
! Alimnos.. V.. —(3) 38 — 38 -— — — s ey
, . | Catedraticos... 78 41" 53 13 15 41 53 8 10
Ensefianza Media.. . i Adjuntos. . ..... 50 25 50 3| of 25| 50 4 8
Escuelas del Magis- Titplares.. ..... 38 Q 24 — — = s Q 24
Sarkey -e: & agls i Adjuntos....... 65 11 17 1 2 2 3 11 17
Prof. E. privad. 44 13 30 5 11 9 20 13 30
R — (4) 3 = ‘ 2 = 3 — 1 -
Totales ... ... .. ... ..| 328 | 164 | ()50 | 8 | 20| 97| 30| 55 | 17

(1) A todos se han enviado los tres cuestionarios.

(2) Se trata de Encargados de Cétedra, de Curso, etc., es decir, todos los que explican cursos de Filoso-

ffa sin ser ni Catedrdticos ni Adjuntos.

(3) Se ha presentado el cuestionario de Universidad a los alumnos de las tres Secciones, en un dia nor-

mal de clase.

(4) Quienes han respondido, sin estar com i i i
0 ; prendidos en ninguno de los apartados anteriores.
(5) Descontando las cifras de «Alumnosy (38) y de «Otrosn (3), el tant(])) por ciento baja al 38 por 100.
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Puede verse que el mayor porcentaje de respuestas
ha sido del Profesorado de Ensefianza Media, yen-
do a continuacién, con gran proximidad, el universi-
tario. En cambio, el de Escuelas del Magisterio mues-
tra unos indices extremadamente bajos, muy superior
el de las privadas que las del Estado; es curioso que

mente, vienen a ser poco mis de la mitad de los ma-
triculados. Ello nos llevard a operar sobre la base
de que las respuestas son computadas no sobre la to-
talidad, sino sobre su mitad aproximadamente. Los
porcentajes de Profesores de otros grados de la En-
seflanza son insignificantes y alguno nulo. Los toma-

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN LA UNIVERSIDAD

GRADO DEL Ejemplares | Han respon- | Tanto
GRADO DE ENSENANZA PROFESORADO o dIEd.o ngn:e m:u;o
Catedraticos ... 5? 18 23

Universidad ... ...} Adjuntos ... ...
w1l s Otros.. ... ... 14 6 43
. Alumnos ... ... 38 38 -
(e B S 91 62 68
Prised ia. ) Catedraticos ... 78 13 15
HheBanis Wedid: Alumnog ... ... 50 3 6
Titulares ... ... 38 - —
e UMY A diunkes 65 1 2
EMREHo < v I Prof. B, Privad | | 44 5 1
Otros... .. — 2 -
Codaletintis o Somids s “sit whiSoh 86 23

las respuestas de Titulares de Ensefianza de Magis-
terio se hayan cefiido todas al cuestionario de su
propio grado.

El primer total de 68 por 100 es lo suficientemente
alto como para poder considerarlo verdadero expo-
nente de la opinién media del Profesorado ¥ alumna-
do universitario de Filosofia. Un 44 6 43 por 100 del
Profesorado es pricticamente la mitad que ha res-
pondido a la encuesta. La proporeién del alumnado es
del 100 por 100 de un dia normal de clase, pero sin
que ello represente el total de alumnos; aproximada-

remos, en cada caso, solamente como término de com-
paracion,

1.* PrREGUNTA: “jConsidera adccuada la actual
organizacién?”

Sobre 66 respuestas, tan s6lo 8 muestran satisfac-
cién respecto a la actual organizacién de la ensefian-
za de la Filosofia en la Universidad. Cuatro de los
veinte que dejaron en blanco la respuesta, luego en

Afirmati

GRADO DE ENSERANZA r'g::;)?o;)f;o Afirmativo c':;EEEniEP Negativo | En blanco
Catedréticos ... — 3 4 }
Universidad ... ... fljuntch .. ... 4 2 s 2
Alumnos ... ... 2 7 17 12
Totales Py 4 14 30 14
Ensefianza Media,! Catedriticos ... 2 4 5 2
Alumnos ... ... 1 — 1 1
Titulares ... ... — b = pm
Fatucins dol Mad Sdiontes. .o - 1 . L
 ivagnte: AIGET **{ Prof. E. Privad. 1 1 1 2
EYGR. L i s i) - - 1 1
Totalrsiv. i v Eoconatin ¥ 8 J 20 l 38 20
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la séptima consideran necesaria una reforma. Veinte
creen necesarias reformas parciales, aceptando como
buena la estructura general actual. Pero treinta y
ocho niegan categbricamente.

Entre el Profesorado no universitario, las opinio-
nes, mfs o menos, se contrapesan. Pero si nos fijamos
nada més en el universitario y en el alumnado, la
desproporeién es grande. Contestaron dos tercios la
encuesta (62 de 91) y, de ellos, la mitad niega taxati-
vamente. Por tanto, un tercio del Profesorado y alum-
nado real se muestra a disgusto. Ahora bien, 30 ne-
gativas sobre un total de 48 respuestas, da un 63 por
100, 1o que es extraordinariamente elevado.

Algunas de las aceptaciones con restricciones dicen :

“En principlo, si. Pero se podria estudiar el desglo-
samiento de las Facultades de Filosofia y de Le-
tras” (Catedr. Univ.; idem un Adjunto Univ.).

“8i, en cnanto responde al principio de especiali-
zacién; pero se exigen demasiadas asignaturas, sobre
todo en el dltimo afio” (Catedr. Univ.).

“Tiene cosas buenas, pero creo que se podria me-
jorar bastante” (alumno).

Un Catedréitico de Instituto seiiala como desacier-
to el que no exista una Adjuntia por cada Citedra.

Las afirmaciones o negociaciones suelen ser tajan-
tes. Desde el extremo siguiente:

“No. Ni respecto a las categorias, misiones y remu-
neraciones del Profesorado, ni respecto al plan, ni
respecto a la diddctica” (Encargado de Curso de la
Universidad) ; al siguiente:

“No. Si sabemos algo de Filosofia es a pesar de ella
[de la organizacién]. Los alumnos que mejor salen
son los que més se han independizado de ella” (alum-
no de la Univ.).

2.* PREGUNTA: “jLe parece conveniente la actual dis-
tribucidn geogrdifica de las Secciones de Filosofia?”

La pregunta responde al debatido tema de si debe
subsistir la Seceién en Murcia, o no. La mayor parte
de las respuesta muestra un criterio hecho: 55 ne-

gaciones sobre T3 respuestas representa un 75 por
100. Ademis, hay que tener en cuenta que las afirma-
ciones con restrieciones lo son, como la siguiente:
“Cuestionable Murcia. Pero es cuestion de estudiarlo
detenidamente” (Catedr. Univ.). Respecto a las res-
puestas afirmativas (entre las que destacan las de
los alumnos) debe hacerse una salvedad: los siete
alumnos lo son de la en entredicho precisamente.
“Parece mfs bien casual que estén donde estin estas
Secciones” (Catedr. Inst.).

Las respuestas negativas responden a tres criterios,
o formas:

1. Simple negacién (15 respuestas).

2.* Deseo de que aumente el niimero de Secciones
(11 respuestas).

3. Supresién de la de Murcia, simplemente, o su
sustitueibn por otra (29 respuestas).

El Profesorado ofrece, pues, como verdadero pro-
blema la cuesti6bn. Acerca de Madrid y Barcelona hay
unanimidad: 29 mencionindola en concreto y 15 sin
mencionarla rechazan la Secciéon de Murcia ; 20 desean
que se conserve, pero de ellos 11 desean que se au-
mente el nimero de Secciones.

Las ciudades que se mencionan como aptas para
una nueva Seccién de Filosofia son: en todas las Uni-
versidades (8 opiniones), Salamanca (15), Grana-
da (6), Sevilla (6), Santiago (4), Valencia (2), Zara-
goza (2), Valladolid (1).

3. PREGUNTA: “jEstima conveniente la actual orga-
nizacidn de los Cursos Comunes en lo que respecta
a la Filosofia?”

El 60 por 100 de las respuestas es favorable a la
actual organizacién de los Cursos Comunes. Excepto
en el caso de los alumnos, en los que domina la ne-
gativa, en todos los grados del Profesorado la pro-
porcién es grande a favor de la actual organizacitn,
Los afirmativos se limitan en general a responder si.
Los casos de afirmacién con restricciones suelen ser
de este estilo: “No del todo; pondria Matemdticas y

. Afi i
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Afirmativo
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suprimiria lo que sea pura cultura general” (Encar-
gado de Curso Univ.); “hay demasiada acumulacién
de asignaturas para asimilar la visibn de conjunto
que se pretende” (alumno, repetido por otros tres).

La actitud de los que reprueban la actual organi-
zacibn es debida, al menos aparentemente, a consi-
derarlos superficiales y no ttiles: “No. Supresién de
los Cursos Comunes, simple prolongacién del Bachi-
llerato, con los mismos defectos” (Adjunt. Univ.);
“... en todo caso deberian ser libres” (alumno Univ.) ;
“No, pues la multitud de asignaturas impiden ensefiar
a pensar y estudiar, que seria el principal fruto a
sacar en orden a la Filosofia” (idem) ; “No, porque se
da mds flirteo de problemas que base amplia” (idem) ;
“Los Cursos Comunes son como los de Bachillerato,
en casos mas flojos” (idem).

Cuatro opiniones sefialan el deseo de que, segilin la
reforma del Bachillerato, se estudie su coordinacion.

Parecen enfrentarse dos criterios: necesidad de pre-
parar para la Secci6n (dominante), y de deseo de co-
menzar directamente la Seccién (40 por 100).

4.* PREGUNTA : “fConsidera necesario que los estudian-
tes de las demds Secciones de la Facultad estudien
Filosofia en los Cursos Comunes?”

Se ve aplastante la unanimidad de eriterio. Es cier-
to que para completar este punto deberia tenerse en
cuenta el criterio de los Profesores y alumnos de las
restantes disciplinas de la Facultad, que no sabemos
cudl seria. Ahora bien, el de los profesionales de la
Filosofia es evidente: para ser un buen Licenciado
en Letras o en Historia (varios aluden incluso a De-
recho) es necesaria una formacién filosGfica. Un &3

por 100 de respuestas es evidente para ver una clara
postura,

Bs mds, uno de los que optan por la voluntariedad,
lo justifica en cuanto a los posibles que carezcan de
capacidad para comprender la Filosofia, pero sin ne-

gar la conveniencia; y 6 de los 8 alumnos partidarios
de la negativa lo son no porque no la juzguen conve-
niente, sino por maneras de darse: “No, al menos por
los resultados que actualmente se obtienen” (alumno
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universitario) ; “No, o por lo menos tal como se es-
tudia” (idem), ete.

Cuatro respuestas sefialan que bastarfa con un cur-
s0 solamente, y 5 sefialan la Historia de la Filosofia
como més conveniente,

5.* PREGUNTA: “jConsidera acertado el actual estudio
de idiomas en los Cursos Comunes?”

El 35 por 100 de las respuestas consideran acertada
la actual organizacidn: latin, griego-irabe, a elegir;
11 respuestas aceptan la organizacién, pero niegan
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efectividad a su aplicacién; a pesar de ella, el alum-
no medio no los domina.

Las respuestas negativas se basan: tras siete afios
de latin en el Bachillerato el alumno debe dominarlo;
son tan importantes los idiomas modernos; debe exi-
girse su conocimiento para ingresar en la Facultad;
etcétera.

El 49 por 100 de las respuestas negativas, mds el

que aceptan el no exigir el estudio de idiomas duran-
te la Secci6n es porque suponen que ya se dominan;
y la mayor parte de los que desean que se estudien
es porque suponen que no se dominan. En ambos ca-
sos el deseo general es el mismo: que se dominen. Pero
la estadistica muestra una franca desconfianza res-
pecto al aprendizaje en los Cursos Comunes, ya que
el 39 por 100 de opiniones considera que se deben
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b = eoria, 0
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15 por 100 descontentas en cuanto a la realizaciln,
muestran una ténica. Varias respuestas critican la
opeién por el drabe.

6.* PREGUNTA: “jConsidera acertado el no caxigir el
cstudio de idiomas durante la Seccién?”

Para la interpretacion del cuadro de respuestas, se
exige una aclaracién previa: la mayor parte de los

seguir estudiando. En todo caso, la unanimidad es
que deben dominarse. Acerca de cudles, hay discre-
pancias, aunque no fuertes.

7.* PREGUNTA: “jQué disciplinas considera que faltan
o sobran en el actual orden, o cudl deberia ser su
estructuracidn por cursosf”

Propiamente en esta pregunta el cuadro siguiente
no entra en lo mds interesante de las respuestas, ya
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PROFESORADO

Caatedréticos i I; 1
. . Adjuntos ... ... 1
Universidad ... .Y ¢ros ... ... .. 3 3 =
| Alumnos ... ... 10 24 4
Totales ... . 21 35 6
= ia | Catedraticos ... 8 4 1
Beinotinnes” . Adjuntos ... ... 3 - -
Titulares ... ... s = -
Esc_t.;:ﬁodel Ma-) A djuntos - 1 5
giat o quii ol Prof. B, Privad. 1 3 1
AMETEM G o, S (R aee mah — 1 1
) g S - 33 44 9

e



EN LA UNIVERSIDAD, EN EL BACHILLERATO Y EN LAS ESCUELAS DEL MAGISTERIO

223

que su variedad nos imposibilita el encasillarlas al
detalle.

Las respuestas que parten aceptando el actual cua-
dro de asignaturas de la Seccién, coinciden en sefia-
lar un recargamiento de materias en el cuarto Curso

que las atinentes a la Psicologia, lo que muestra un
deseo de especializacion, Por lo demads, corroborado
por el hecho de que otras nueve respuestas hacen hin-
capié en que al filésofo no se le exija estudiar nada
que no sea puramente filosofico,

GRADO DEL No modi- | Modificar sus- | Modificar acci-| En
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¥, por consiguiente, una desigual proporcién. La ma-
yor parte sefiala la conveniencia de suprimir algunas
diseiplinas y aumentar otras. Dos son los temas rei-
terados: los referentes a la Psicologia y a la Filoso-
fia de la Ciencia. Con ello coinciden, aunque con me-
nos radicalidad, con los que desean una reforma sus-
tancial.

Se reitera en cuatro casos el deseo de suprimir las
disciplinas y que la Citedra lleve el nombre del ti-
tular, como en Alemania. Siete insisten en que la di-
visién por cuatrimestres es antipedagégica.

Trece desean y seflalan una intensificacién de los
estudios de Psicologia Experimental, ya en forma op-
tativa, ya formando una Seccién aparte. Puede ser-
vir de modelo: “Falta una Seccién o grupo de asig-
naturas especiales sobre Psicologia, Psicologia Expe-
rimental y Psicologia Aplicada...”” (Adjunto Univ.). “En
una época en que se solicitan especialistas en Psico-
logia desde los campos més diversos, la ensefianza
que de esta ciencia proporciona la Universidad espa-
fiola es totalmente insuficiente. La Universidad debe
poder dar una enseflanza te6rica y prictica de Psico-
logia que ecapacite para una actividad profesional

especifica. Esto puede resolverse creando, bien una.

Seccién de Psicologia, bien una Escunela de Psicolo-
gia...” (otros univ.).

Doce desean se intensifique el estudio de las Cien-
cias, como mds necesario al fildsofo que el de las Le-
tras. Insisten en: Matemdticas, Biologia, Teoria e
Historia de la Ciencia, Légica Matemdtica, ete. Es de
sefialar que, excepto dos, son diferentes respuestas

8.* PREGUNTA: “jCongidera conveniente la obligatorie-
dad de todas las disciplinas, o el dar opcién
al alumno?”

Los dos criterios extremos se muestran equilibra-
dos: 20 por 22. El criterio de la obligatoriedad es el
actualmente vigente y consiste en exigir al alumno
el aprobar todas las asignaturas del plan de estudios
de la Seccién. Sin embargo, es tan sélo el 25 por 100
de las respuestas el que lo considera aceptable; pue-
de apreciarse que le es favorable solamente el 18 por
100 de las contestaciones de los alumnos actuales, al-
gunos de los cuales desean no sélo la opeién de ma-
terias, sino de Profesores.

El criterio de voluntariedad en la eleccién es el més
general en las Universidades extranjeras, y las res-
puestas partidarias de este criterio suelen citar ejem-
plos de Universidades de renombre.

En el fondo de esta disparidad de criterios suele
haber un problema de comprensién pedagégica: la
confianza o no confianza en el alumno en cuanto a su
capacidad de discernimiento de las materias. As{ sue-
len fundamentarse bastantes de las respuestas, en uno
o en otro sentido.

El criterio mixto, sustentado por el 47 por 100 de
las respuestas (y es de suponer que el 37 por 100 de
las de voluntariedad lo aceptase como preferible al de
obligatoriedad, con lo que subiria a un 74 por 100),
consiste en establecer nnas materias minimas obliga-
torias y un amplio cuadro de complementarias, a elec-
cion del alumno. Este es el criterio ampliamente do-
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minante segin el resultado de la encuesta. Por lo
demdés, explicita el resultado de la pregunta 7.%, en
la cunal se encontr6 una fuerte tendeneia a abrir es-
pecializaciones dentro de la Seccién, lo cual, con el
actual concepto de Universidad, sbélo es factible me-
diante la opciébn de materias, pues, por otra parte,
ya se sefialaba su actual distribucién como recar-
gada.

Cudiles deben ser consideradas bdsicas es punto que
la mayor parte de las respuestas no incluye, pero

Quimica (5), Antropologia Filoséfica (4), HEl Pensa-
miento Contemporineo (4), Filosofia del Lenguaje (4),
Loégica Matemdtica (4), Matemdticas (4), Teologia (3),
Filosofia del Arte (2), Filosofia de la Cultura (2), Fi-
losofia Oriental (2), Historia de las Religiones (1),
Histologia Nerviosa (1).

De las existentes en el actual cuadro de materias
tan sblo dos respuestas ponen en entredicho la Fi-
losofia del Derecho (;sobre el supuesto de la obliga-
toriedad?).
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que puede deducirse de las respuestas a la pregun-
ta 7.%, por ser en ella donde se ha emitido el parecer
sobre este punto.

Es curioso que cuatro respuestas de obligatoriedad
pidan que se aumenten cuatro o cinco materias mds
en el plan de la Seccién.

Disciplinas mencionadas no existentes en el actual
plan (aparte de la global de “Seccitn de Psicologia”
ya sefialada) son: Principios de la Ciencia Natural
0 Teoria de la Ciencia (10 veces), Biologia (5), Fisico-

9." PREGUNTA: “Respecto a método diddetico, jconsi-

dera necesaria la explicacidn, por parte del Profesor,

de la disciplina integra, o preferible el sistema
de cursos monogrdficos?”

El haber incluido esta pregunta en el cuestionario
fué debido a las confusiones que provoca el aparta-
do d) del articulo 59 de la Ley de Ordenacién de 1a
Universidad Espafiola, cuando fija como obligacién
del Catedriitico “La explicacién efectiva, durante el
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curso, del minimun de lecciones que para cada disei-
plina fije el Rector, habida cuenta del ntimero de dias
festivos que marque el calendario escolar y las horas
semanales de leccién asignada a cada disciplina en
los planes de ensefianza...” Es bien sabido que el
programa lo redacta el mismo Catedriitico ¥, al menos,
el presentado en la Oposicién, suele ser completo y
detallado. Luego en la préctica el Catedritico tiene
libertad para explicarlo entero (caso de que material-
mente le sea posible) o explicar tan s6lo una parte.
Una consecuencia muy generalizada es que al alum-
no oficial se le exige en los exdimenes tan sélo “lo
explicado” y al libre el programa entero,

Pero, ademds (y refiriéndonos exclusivamente a la
Seceién de Filosofia), ha comenzado a generalizarse
el que el Profesor sustituya el curso general por un
punto concreto del mismo, segiin el sistema alemfn,
franeés o italiano.

ElL 31 por 100 de las respuestas se inclinan taxati-

vamente por la necesidad de explicar el programa en-
tero al alumno. El1 37 por 100, en cambio, es parti-
dario del empleo exclusivo de cursos monogrificos
(téngase en cuenta que lo que en Espaila se denomi-
na “curso monogréfico” viene a equivaler en su ex-
tension al “curso” alemén). El 31 por 100, finalmente,
es partidario de un eriterio mixto,
* La imposicién de un criterio mixto tiene actual-
ente una grave dificultad en los horarios. Hl alumno,
en primer curso de la Seccién, tiene actualmente die-
ciséis horas de clase Por semana, de las cuales trece
son de exposicién tedrica segin la ley. Bl de segundo
curso tiene dieciocho, todas de exposicién tebrica. Kl
de tercero dieciocho. Kl monogriifico, tebricamente, no
puede hacerse disminuyendo horas de la exposicion
general, ya que éstas son de por si insuficientes en 1a
prictica; luego 1a aplicacién del eriterio mixto im-
plicaria 1a disminucién de materias que se exijan al
alumno, tanto més cuanto que ya actualmente se le
considera recargado,

Como se ve, los criterios se hallan repartidos, con
ligero matiz de preferencia por los monogriificos en-
tre los alumnos ¥ por el eriterio mixto entre los Pro-
fesores, T.os partidarios de los cursos monogrificos
suelen coinecidir con los que en 1a pregunta 8.* eran
partidarios de 1a opeibn por parte del alumno,

Dada la libertad pricticamente existente, puede su-
ponerse que la proporeién de opiniones del Profesora-
do universitario es sintoma de 1o que realmente se
hace: 36, 30 ¥ 36 por 100,

10.* PREGUNTA : “éQué métodos diddcticos
suele empleary”

Esta pregunta es dificil de someter a esquema, Se-
leccionaremos respuestas-tipo,

“Explicacién, lectura, comentario de clisicos, dis-
cusiones sobre los temas capitales” (Catedr. Univ.).

“Leccion tebdrica de tipo conferencia y clases pric-
ticas, o seminario esporfidicamente, de comentario,
discusién y ejercicios” (idem).

“Orientacién sobre toda 1la disciplina, explicacion
monogrifica de una parte ¥ el resto por un texto”
(idem).

“El mayéntico” (idem).

“Exposicién, didilogo y comentario” (Adjun. Univ.).

“Explicacién de curso monogrifico un dia por se-
mana; comentario prictico el segundo dia, y clase
prictica, dada por los alumnos, el tercero” (idem).

“Explicacion de lo fundamental de 1a disciplina y
de los problemas de mayor dificultad” (idem),

“Explicacion metédica de un cuestionario y exdime-
nes parciales” (idem).

“Una hora a la semana de discusion acerca de lo
explicado; seminario histérico, con textos originales”
(idem).

A los alumnos se les indic6 que no contestasen a
esta pregunta, Sin embargo, uno ha dado su opi-
nién. Es:

“Lo mis formativo es el comentario directo de eld-
sicos por parte del Profesor”,

Como media de bareceres, puede verse: la explica-
ciom, el diflogo y el comentario de textos.

11.* PREGUNTA: “Acostumbra a fijar o aconsejar un
texto?... jCudle”

Ante todo, se ha de tener en cuenta que de las res-
puestas afirmativas, seis son referentes a los Cursos
Comunes, lo que puede suponer un diferente plantea-
miento diddetico.

Las opiniones son variadas, desde justificar el li-
bro de texto porque el alumno no sabe tomar apuntes,
hasta denigrarlo,

Una de las respuestas negativas, sin embargo, hace
la distineién entre alumnos libres y oficiales, y para
aquéllos aconseja el texto.

Las obras de texto mencionadas son de los siguien-
tes autores:

Bréhier, Collin, Escobar Garcia, Garcia Morente,
Granell, Gredt (dos veces), Jevons, Klimke (dos ve-
ces), Marias (dos veces), Mercier, Messer, Mufioz
Alonso, Pfander, Thonnard, Windelband, Walf.

Ha de sefialarse que varias respuestas no indican
un solo texto, sino varios. Bs mds, cuatro de las afir-
mativas no dicen cudl aconsejan, y, en cambio, otras
que dicen no fijarlo, luego sefialan varios como de
orientacién para el alumno.
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LA ENSERANZA DE LA FILOSOFIA EN EL BACHILLERATO
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2 .\ Catedriticos ... 78 4] 53
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Totales ... 128 66 52
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Totales ... 8 328 97 30

Como puede verse por el cnadro, las respuestas de
los Catedriticos y Adjuntos de Filosofia de Ensefian-
za Media han sobrepasado el 50 por 100 del total. Los
Profesores universitarios han llegado al 32 por 100,
mientras que los de Escuelas del Magisterio dan ci-
fras muy bajas, y la de titulares es nula. Ha de te-
nerse en cuenta para explicar este hecho que gran
parte de los Profesores de estas Escuelas no son titula-
dos en estudios especializados de Filosofia, por lo que
no manifiestan interés por otros grados de Ensefianza.

1.* PrEGUNTA: “jConsidera adecuada o efectiva
la actual organizacidén?”

Esta actitud francamente negativa es debida, en
gran parte, a considerar defectuoso el plan general
del Bachillerato: recargo de asignaturas, ciclismo, et-

cétera. Pero la mayoria de las respuestas profundizan
en el contenido mismo del plan de Filosofia. Las de
aceptacion con restricciones suelen considerar bueno
el plan en teoria, pero mala su aplicacién; suele ser
formulada con la expresién “no del tode”. El 66 por
100 se muestran, sin embargo, disconformes con el
plan, distribucién y cuestionarios de Filosofia.

2.* PREGUNTA: “jConsidera necesario que, caso de ha-

cerse Bachillerato especializado, todos los alumnos de

todas las especialidades cursen la disciplina de Filo-

sofia, o solamente los de alguna o algunas, o los de
ningunaf”

“Creo que en esta respuesta habrd verdadera una-
nimidad: debe estudiarse la Filosofia en todas las
especialidades del Bachillerato” (Adjunto Inst.), es un
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parecer; y, como puede apreciarse, la unanimidad es
pricticamente total. El 82 por 100 de las respuestas
coinciden en gue todos los futuros bachilleres deben
estudiar Filosofia, y segin el mismo plan. Tan sélo
dos pareceres discrepan. El 16 por 100 opinan que to-
dos deben cursarla, pero reduciendo las disciplinas
filosoficas para los de Ciencias.

Se ha de tener en cuenta que gran parte del Pro-
fesorado se muestra reaccio al Bachillerato Superior
especializado, pero afirmando que la especializacion,
en todo caso, no atafie a la Filosofia. Bs mds repetido
el caso de quienes la configuran entre las Ciencias
que entre las Letras.

El 16 por 100, que desea diferentes disciplinas, re-
duce las exigibles a los alumnos de Ciencias, bien a
Historia de la Filosofia, bien a Psicologia, bien a
Metodologia.

3% PREGUNTA: “jCudntos aiios debe estudiarse la

Filosofia en el Bachillerato?”

Las respuestas, en gran parte, se han visto influidas
por el anunciado nuevo plan de asignaturas. Por la

mencién a la Filosofia contenida en la nueva Ley al
tratar del Bachillerato Superior, son diecisiete las res-
puestas que indican estiman conveniente se le dedi-
quen tres cursos, pero que, en su defecto, basta-
rian dos.

La mayor parte de los que desean tres Cursos, se-
nalan: uno en el Bachillerato Elemental ¥ dos en el
Superior. O bien, y reiteradas veces, prolongando su
estudio durante el curso preuniversitario. Dos res-
puestas sefialan: un curso para Ciencias ¥ dos para
Letras.

Seis respuestas insisten en que, de reducirse a dos
cursos, al menos uno de ellos deberia ser de clase
diaria.

Asi, pues, el 57 por 100 considera suficientes dos
cursos, mientras que el 47 por 100 considera necesa-
rios tres o més cursos. Puede pensarse que ello es
debido a tomar en consideracién los cuestionarios to-
davia vigentes, mientras que los (que aceptan dos cur-
808 lo hacen pensando en nuevos cuestionarios que a
ello se adapten.

En todo caso, se aprecia una fuerte resistencia a la
supresién del 7.° eurso, y 11 respuestas sefialan que en
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lugar de acortar el Bachillerato se le deberia prolon-
gar, segiin la ténica de los demfs pafses.

4." PREGUNTA: “JEn qué cursosf”

En este punto si que realmente hay unanimidad:
en los wltimos. Sean cuantos sean. Lo que es compren-
sible, pues el problema de la ensefianza de la Filoso-
fia en el Bachillerato es precisamente el de la edad
mental del alumno.

0. PREGUNTA: “JQué edad fisioldgica considera nece-
saria, como media, para que el alumno comprenda
los temas fundamentales de la Ontologia#”

El contenido de esta pregunta no se aclara median-
te tantos por cientos ciertamente, sino que debiera ser
objeto de estudio psicolbgico directo sobre los alum-

por 100 gue dicen que no, la Ontologia gueda en una
oscura incertidumbre.

Por lo demdés, la proporcién es similar si nos redu-
cimos al Profesorado de Ensefianza Media: 51 por
100 que sf y 49 por 100 que no.

G.* PREGUNTA: “jConsidera mecesario suprimir o au-
mentar alguna diseiplina, o modificar el orden del
actual cuadrof”

Los ataques generales se encarnizan contra la Teo-
ria del Conocimiento. El 56 por 100 del total y el 58
por 100 del Profesorado de Ensefianza Media la con-
sideran noeiva. “La Teoria del Conocimiento es sus-
citadora del escepticismo y no educadora” (Catedri-
tico Ins.). En menor proporcién se desecha la Onto-
logia, pero pasan de la mitad las opiniones que desean
se reduzea asimilindola a otras materias.

Tres respuestas propugnan se aumente la Psicolo-
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nos. Sin embargo, se quiso conocer el parecer del
Profesorado, valorando asi su experiencia. El motivo
de haberse preguntado por la “edad fisiolégica” fué el
querer evitar que las respuestas fuesen sobre “edad
mental”, buscando el indice de edad en el alumno me-
dio, en la edad por la que se le clasifica en la Ense-
fianza oficial, que es exclusivamente la fisiolégica.
De todas maneras, la variedad de las respuestas
tan sélo puede obedecer a que, ya por regiones, ya por
temperamentos, no hay realmente una media; o a
que no se tiene una opinién clara. El 21 por 100 opi-
na radicalmente que la Ontologia debe excluirse del
Bachillerato por falta de capacidad del alumno me-
dio; seis de los que dan las cifras de dieciséis o die-
cisiete afios, dicen seguidamente que esta edad no es
la de la mayoria, que nunca podria comprender la On-
tologia. Pero es mfs, reducido ya hoy el Bachillerato
hasta los dieciséis afios, resulta gue exactamente el
50 por 100 de las opiniones la excluyen automdtica-
mente, pues consideran necesarios més de dieciséis
afios. Con un 50 por 100 gue opinan que si y otro 50

gia. Las restantes que piden se afiadan materias, 38
(con excepcibn de dos), desean se establezcan de nue-
vo los estudios de Rudimentos de Derecho, y algunos
Sociologia. 23 Profesores de Ensefianza Media pro-
pugnan por esta materia como necesaria: “Las cien-
cias juridicas y sociales deben ir en el ultimo curso
de un Bachillerato Elemental, si se establece. Es cul-
tura civica que debe conocer todo Bachiller” (Catedri-
tico Inst.) ; “Aumentaria nociones de Derecho, porque,
entre otras razones, es absurdo que donde “la igno-
rancia del Derecho no excusa, ete.”, no se estudie
siquiera brevemente” (idem), ete. Al contestar a la
pregunta 8% se replantea el tema, afladiéndose seis
respuestas nuevas en este sentido.

Los que desean modificar el orden hacen referencia
a que convendria estudiar la Psicologia antes que la
Légica, por ser més atractiva para los alumnos y me-
jor introdueccién prictica en la Filosofia.

En todo caso, el orden de prelacién de diseiplinas
filoséficas que resulta de la encuesta es:

Psicologia (unanimidad).
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Historia de la Filosofia (tres objetantes).

Loégica (cinco objetantes; muchos que la aceptan,
hacen hincapié en la parte de Metodologia y de prin-
cipios de la Ciencia, desechando la forma silogistica).

Etica (los que desean se suprima lo hacen movidos
porque ya se da en la disciplina de Religi6n) ;

Y Ontologia (muy combatida; la mayor parte de
los que la aceptan insisten en que debe ser reducida
a unos temas centrales).

7.* PREGUNTA: “Con respecto al programa de cada dis-
ciplina filoséfica, jconsidera necesaria alguna modi-
ficacion? jCOudlt”

Las respuestas a esta pregunta han sido dificilmen-
te clasificables, y tan s6lo lo hemos logrado parcial-
mente. Por de pronto, 25 respuestas se limitan a de-
cir que se atienen a la pregunta anterior. Si tene-
mos ademds en cuenta que la anterior sélo fué dejada
en blanco en cinco respuestas y que ésta lo ha sido

en ocho, que han explicitado la anterior, priacticamente
son treinta y tres los que no han creido importante
la pregunta; es mds, uno de ellos, asi lo indica expli-
citamente. Al fin y al cabo se trata simplemente de
los Cuestionarios dados por el Ministerio.

Las respuestas que desean se amplfen los Cuestio-
narios (Programas) se refieren, todas menos una, a
ampliar la parte de Etica y Derecho con el supuesto
todas de una dismirucién en las restantes materias.
Por ello, las expresiones de deseo concreto de que se
reduzca el contenido de las materias filos6ficas sube
al 33 por 100.

El apartado que hemos titulado “modernizacién”
comprende las respuestas que directamente sefialan
una necesidad de poner al dia la Légica o la Psico-
logia, 0 ambas. Por “modernizar” la Lbgica, trece res-
puestas entienden (como ya se ha sefialado con més
intensidad en otra pregunta) el orientar su estudio
sobre la Metodologia y Principios de la Ciencia, en
lugar de estudiarla, se dice expresamente, tal como la
formulé Pedro Hispano, y nada més.

La dan Reducir .
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Respecto a la Psicologia, diecisiete respuestas in-
sisten en que se amplie (sobre el supuesto de la su-
presién de lo correspondiente al actual sexto curso) en
su parte experimental. Varios hacen ademAs hincapié
en que se disminuya la parte de Psicologia filosGfica.

Unas respuestas-tipo pueden ser:

“Reduccién de la Teoria del Conocimiento a sus ca-
pitales cuestiones. Una reestructuracién del programa
de Logica acercindola a una Teoria de las Ciencias,
apartindose del molde tradicional. Mayor extensién
a la Psicologia” (Catedr. Inst.).

“En el programa de Logica deberia reducirse la par-
te de la Légica Formal y dar entrada a la Metodolo-
gia cientifica. En el de Psicologia deberia desarrollar-
se la parte empirica sin imponer la sujecién al esque-
ma o clasificaci6bn aristotélico-escolistico, que no per-
mite dar entrada al estudio del sentimiento” (idem).

“ .. en general estin bien [los cuestionarios], salvo
dar cabida a Luis Vives y Juan de Santo Tomés cuan-
do se han omitido otros m#s importantes en Histo-
ria de la Filosofia” (idem).

“En general se tiende hoy a suministrar al alum-
no un gran caudal de datos filoséficos, dando a la
diseiplina un cardcter memoristico y erudito. Por el
contrario, se debe procurar despertar problemas en
el alumno, encamindndole hacia su solucién, disminu-
yendo al méximo toda erudici6n” (idem).

“a) En Psicologia, dar més extension a la Tipo-
logia. b) En Légica, reducir algo de Silogistica y real-
zar la Metodologia y Teoria de la Ciencia” (idem).

“Muy necesario el descargar los programas redu-
ciéndolos a un minimum de cuestiones centrales: des-
cargar los elementos de mera cultura” (idem).

“Debe tenerse por fin no el comunicar saberes sis-
temdticamente, sino el formar el juicio” (idem).

“Mfs amplitud a la Btica” (idem. Reiterado).

“Muchas. En general insistir en las que ayuden a
dar una concepeién general y prescindir de lo menos
importante en cada materia. Dar capital importancia
a la Formacién o Educacién” (idem).

“Me parecen bastante aceptables los actuales, pero

con aumento de cuestiones morales, juridicas y socia-
les” (idem. Reiterado).

“Revisién del programa de la Ontologia, introdu-
ciendo la Teoria de los Valores y Teoria general de
los objetos” (Adjunto E. M.).

“Con ocasién de la Etica, dar una introducecién de
Antropologia” (idem. Reiterado).

“Reducecién de programas” (idem).

“El primer curso de Filosofia lo encuentro un tan-
to recargado con el estudio de tres disciplinas dife-
rentes. Profesionalmente es el que més me ha costado
atender. Se lucha a un tiempo con la novedad de los
temas, el despiste de los alumnos y la extension de
la materia. Quizd conviniera empezar por la Psicolo-
gia antes que por la Lbgica” (idem).

“El cuestionario del Plan de 1938 es simplemente
absurdo. En Logica, debe déirsele una orientacién ma-
temdtica; en Psicologia, modernizarlo; en Historia
de la Filosofia, dejarlo al criterio del Profesor” (Ca-
tedritico Univ.).

“Adaptar la Ontologia a la ciencia Fisico-quimica
actual” (idem).

8.* PREGUNTA: “jY con respecto a alguna otra posible
disciplina?”

Asi como se pretendia que la pregunta séptima sir-
viera de complemento a la sexta, con esta octava se
pretendia dar ocasién a que quien desease la inelu-
siébn de alguna materia filoséfica no comprendida en
el plan del 1938, pudiere indicar su estructuracién.
En general, ha sido entendida mds bien como pregun-
ta sobre qué posibles disciplinas podrian incorporarse
al plan.

Como se ve, la pregunta ha servido exclusivamente
{aunque ello no era su pretendida finalidad) para rei-
terar el tema de la posible reintegracién de unos ru-
dimentos de Derecho, anejos a la ensefianza de la Fi-
losofia. Bl 23 por 100 de las respuestas ha coincidido
frente al 6 por 100 que ha pensado en otra diseiplina.

GRADO DEL Restauracién de|  QOtras En

GRADO DE ENSERANZA PROFESORADO ID;: ‘fﬂx‘égg’s materias | blanco
ek 2 . | Catedraticos ... 13 3 25
Ensefianza Media § {q:untos ... ... 5 3 17
Tolales (POL 5, TGl o 18 6 42
Catedraticos ... 1 - 6

Universidad ... ... Adjuntos ... ... 1 — 4
Oos .5 ... L. - — 5

Escuelas del Ma-jighites - | = | T |
gisterio ... ... .| prof. E. Privad. 2 s 7
(3iair RTBNCEIER IR RS A -- —_ 8

85, - W O MRS . S 22 6 69




EN LA UNIVERSIDAD, EN EL BACHILLERATO Y EN LAS ESCUELAS DEL MAGIS TERIO

231

Ha de tenerse en cuenta que de estas 22 respuestas,
seis no habian planteado tal tema al contestar a la
pregunta sexta, lo cual eleva el porcentaje de los que
expresan asi su deseo al 43 por 100 del total de res-
puestas.

Las otras disciplinas apuntadas son: Teoria Gra-
matical, Filosofia del Lenguaje, Caracterologia, Cos-
mologia, Antropologia e Historia del BEspiritu Es-
pafiol (en sentido filos6fico).

9.* PREGUNTA : “4Qué métodos diddeticos
suele emplear?”

“El interrogatorio del alumneo, previo sefialamien-
to de leccién en el texto oficial, como base para el did-
logo en clase y, ocasionalmente, explicaciones orales
complementarias” (Catedr. Inst.).

“Explicacién, difilogo, preguntas sobre lecciones ex-
plicadas, ejercicios” (idem).

“Explicacién por el Profesor, difilogo con los alum-
nos, lectura y comentarios de texto” (idem).

“Explicaciébn de las lecciones con ayuda constante
de cuadros sinépticos al objeto de visualizar ¥ orde-
nar convenientemente la materia que se va exponien-
do” (idem).

“Fundamentalmente la conversaci6n con el alumno.
Este ha de hacer frecuentes ejercicios orales 0 por
escrito en los que no repita el libro, sino resuelva
sencillos problemas de indole filosbfica que le hagan
ver que la Filosofia estd en intima conexi6n con los
vitales problemas que todo ser humano se plantea a
lo largo de su existencia” (idem).

“Intento el socrditico, pero los alumnos se empefian
en que no haya didlogo y en callarse” {idem).

“El didlogo soerdtico” (idem).

“Explicacién de la leccién del dia con la méxima
claridad y obligando a tomar apuntes de ella. Estos
apuntes aclaran o amplian el contenido del texto, y en
algunas lecciones lo suplen, Preguntas orales todos los
dias de clase, con notas. Algunas veces durante el

curso ejercicios escritos sobre temas més generales
que los del cuestionario” (idem).

“Siempre el didlogo” (idem).

“Los normales” (idem).

“Mucho andlisis 16gico y aun sintdctico, culminan-
do en esquemas para que el alumno pueda llegar a
vencer por si mismo las dificultades de inteligencia
no debidas a la misma conceptuacién filoséfica ; la ex-
plicacién sobre el texto he comprobado ser la que me-
jor se adapta al alumno de Bachiller; 1o que se afia-
da, debe sintetizarse en un resumen o esquema que
el mismo Profesor dé por escrito” (idem).

“Hace ya muchos afios, casi desde los diez que llevo
de Catedritico, doy a los tres cursos de Filosofia, y
& veces a otros también, una breve clase semanal de
Educacién del Caricter” (idem).

“El de exposici6bn del tema, seguido de aclaraecion
del texto correspondiente” (Adjunto Inst.).

“La explicacién de la leccién empleando un lengua-
je lo méds sencillo posible, ¥ cuando puede ser sefia-
lar el aspecto priictico poniendo ejemplos” (idem).

“Verbales” (idem).

Tales vienen a ser las respuestas. Pueden apreciarse
claramente dos tendencias: partir del diflogo y no
mencionar el libro de texto: o partir del libro de
texto. En general, se ponen de relieve, con mayor o
menor amplitud, los métodos usuales. Luego, en la
préctica, todo depende de la manera de aplicarlos, lo
que reflejan algunas respuestas,

10.* PREGUNTA: “jConsidera que la emposicion oral de
un tema filosdfico tiene efectividad docente?”

Hemos clasificado en el primer apartado a quienes
han respondido simplemente con el monosilabo, ¥ en
el segundo a quienes lo han acompafiado de alguna
reflexién limitativa, tal como: ha de ser breve, con
ejemplos, depende de quién y c6mo, con lenguaje llano
¥ vulgar, no para los rezagados, depende del audito-
rio, si se hace esporddicamente, ete,

Sin duda, todos aceptarian tales limitaciones, pero
el hecho de que 31 respuestas hayan considerado con-
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veniente explicitarlo, parece mostrar un ambiente de
recelo hacia la “clase-conferencia” y sus peligros en
el Bachilleroto. No serd atrevido suponer que las nue-
ve respuestas negativas han sido dadas pensando pre-
cisamente en este mismo peligro.

Por lo demés, las once gue la subordinan al libro
de texto y las doce al didlogo responden a las dos
tendencias ya sefialadas en la pregunta anterior, y que
es curioso que la presente las ofrezca equiparadas
(aungue dentro del Profesorado de Enseiianza Media
dominante la del libro de texto).

Recogemos dos opiniones:

“Creo que mis alumnos aprenden a tomar apuntes,
a estudiar y que maduran, pero no aprenden Filoso-
fia” (Catedrético Inst.).

“De ordinario s6lo les quedan los ejemplos” (Ad-
junto Univ.).

11.* PreEGUNTA: “jTiene tewio o tlexlos propios?”

Los que han contestado que tienen texto propio son
los sefiores: Carreras Artfiu, Casanova, Diez Blanco,

12.* PREGUNTA: “Caso de no tener propio, jqué texto
suele emplearf?”

Loégicamente, los que tiemen texto propio no han
contestado a esta pregunta, lo que hace que las con-
testaciones hayan sido sobre 86, de ellas cuatro en
blanco. Pero otros diez contestan sin dar en concreto
nombres de textos, ya por especificar que se atienen
a apuntes (tres), ya por otros motivos. Varios emplean
frases similares a la siguiente: “Se emplea un siste-
ma rotativo de textos” (?). O bien: “Los textos es-
colares al uso ofrecen todos anflogas ventajas e in-
convenientes”; o bien: “Los m#s sencillos y més ba-
ratos, que son los mejores”.

Las 72 respuestas restantes dan los siguientes au-
tores de textos como empleados en la actualidad: Bo-
fill (dos veces), Carreras Artdu (26), Casanova (5),
Diez Blanco (4), Dominguez (1), Frutos Cortés (7),
Genovés (8), Gomez LoOpez (2), Guirau (4), Herre-
ro (1), Pacios (1), Terés (1), Vega, Rafael (3), Vega
Alonso (7). Finalmente, una de las respuestas, tras
mencionar el autor correspondiente, afiade: “Reproba-
ble: Mérquez”.
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Frutos Cortés, Genovés Amoré6s, Gémez Loépez, Gui-
rau, Herrero, Pacios (de 5.° curso); Vega Alonso y
don Eulogio Ramos (de 5.° y 7.° cursos).

Una de las respuestas es: “8Si, pero sin editar”.
Otra: “No. En preparacién”. Y tres hacen referencia
al empleo de apuntes.

13.* PREGUNTA: “jQué numero de alumnos considera
mdximo para un curso de Filosofiaf”

Ficilmente se aprecia la inexistencia de un crite-
rio compartido por la generalidad. Mds bien se deli-
nean dos criterios: el que se cifra en 20, y se alar-
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ga hasta 30, y el que ve con gusto un gran aula llena
de alumnos. Sumando las respuestas de 20, 20 a 30
v 30, que son las tres més altas, dan un 62 por 100.
Pero no es desdeiiable el segundo criterio: “8i el Pro-
fesor es en todos sentidos bueno, mientras mfs me-
jor”; o bien: “Sesenta o setenta. No soy partidario
de cursos reducidos, ni de sistemas de colegio”.

Uno de los que no dan cifra, dice: “No puede con-
festarse con exactitud, porque hay que atender mis
a la calidad que a la cantidad. 8i los alumnos son in-
teligentes y estin intelectualmente formados, puede
fijarse un miximo muy alto. En caso contrario, con
pocos que haya sobran”.

Una opinién (que es triste que todavia tenga fun-
damento) es: “De 20 a 25, segiin el grado de urba-
nidad de los mismos”,

Otro parecer, que acaso explique la posible des-
orientacién, dice: “De 25 a 30, aunque tengo en esto
poca experiencia por haber tenido siempre matricula
muy limitada”. Este punto deberi contrastarse en la
pregunta siguiente, en la cual se verfi que, en general,
no existe problema de nfimero mfiximo.

14.* PREGUNTA : “jCudntos alumnos tiene realmente en
5.° Curso?... jy en 6.°F... jy en 7.°2..."

Con cinco exeepeiones en blanco, todas las restantes
respuestas de Profesores de Instituto dan las cifras
de los alumnos. No transeribimos todas porque seria
excesivamente prolijo. Los totales son: 5.° curso,
1.913; 6.° 1.642; 7.°, 1.535. Recuérdese bien que se
frata tan sélo de la ensefianza oficial ¥ que sb6lo ha
respondido a la encuesta el 52 por 100 del Profesora-
do de Filosofia. La media para 5.° curso es exacta-
mente de 33 alumnos por cada Profesor; en 6.°, de
27, ¥ en 7.°, de 25. Las cifras mdximas son 120-115-
110, advirtiendo que se hallan divididos en grupos de
cuarenta; y las minimas corresponden a uno femeni-
no, con 0-0-3, siendo la minima, en uno masculino,
de 8-741. En general, las cifras oscilan de 20 a 40.

Una respuesta afiade una observacién: “Hstos [los
de 7.°] van a Centros donde dedican todo su tiempo a
preparacién de la Revilida”,

15." PREGUNTA : “éLe parece suficiente el actual ren-
dimiento en Filosofia del tipo medio del alumno en
el Ezamen de Estado?”

El haber incluido esta pregunta en el cuestionario
dirigido al Profesorado de Ensefianza Media, en Ilu-
gar del universitario ha provocado numerosas critieas,
que debo reconocer son fundadas. La mayoria de las
respuestas que van clasificadas “en blanco” del Pro-
fesorado de Ensefianza Media, aunque no dan opi-
nién, si dicen que no son quiénes para poder opinar,
Ya que no han intervenido en tal prueba. Igualmente,
la mayoria de las de este grado clasificadas como “gL
con limitaciones”, no dan opinién general, sino tan
s0lo sobre los propios alumnos. Asi vemos respuestas
como las siguientes: “De los mios, s{”; “No he exa-
minado nunca en ¢l Examen de Estado, no puedo opi-
nar sobre ésto”; “;Es que en algiin Tribunal de Re-
viillida de Bachillerato se ha erxaminado alguna vez de
Filosofia?”; “No puedo hablar de ese rendimiento
medio en Filosofia, sino en lo que respecto a mis
alumnos...”; “Creo que esto lo deben contestar los
que examinan en Examen de Estado™; ete. =

Lo 1légico, clertamente, hubiese sido incluir esta
pregunta en los dos cuestionarios, de Ensefianza Me-
dia y de Universidad, para conocer la opinién de los
examinadores, pero también la de los “preparadores”.
Y como se puede apreciar, ésta es claramente nega-
tiva.

Por lo demds, el error estaba subsanado en parte,
¥a que todo el Profesorado universitario recibié tam-
bién el cuestionario de Ensefianza Media y el que lo
ha deseado ha podido dar su opinién. Por ello, creo
debe ponerse de relieve el hecho de que, de 39, entre
Catedriticos y Adjuntos que suelen figurar en estos
Tribunales, solamente dieg hayan contestado al enes-
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tionario de Ensefianza Media. Pero es més, de los sie-
te Catedréticos que lo han contestado, cuatro lo han
dejado en blanco... Creo que se puede concluir la exis-
tencia de un casi general deseo de no responder a la
prgunta.

Tomadas las respuestas segin la clasificacién, re-
sulta una negativa tajante por parte del 71 por 100
de las respuestas, que es tan s6lo del 66 por 100, fi-
jandonos en el Profesorado de Ensefianza Media ‘te-
niendo en cuenta que otro 23 por 100 tan sélo lo en-
cuentra satisfactorio en relacién con sus propios alum-
nos, y de los demdis no opina...); pero que sube al
83 por 100 si nos fijamos solamente en el Profesorado
universitario; y, cosa extraordinaria, la negativa sube
al 100 por 100 en las contestaciones de Catedréticos
de Universidad.

Creo que no es neceasrio hacer grandes anflisis para
apreciar que la opinién, tanto de quienes han estado
examinando, como de quienes en los Institutos ofi-
ciales han preparado, es de descontento.

Vamos a ver algunas opiniones sobre las causas de
tal situaci6n.

Acerca de los Tribunales:

“Los examinadores de estas latitudes han sido has-
ta hace uno o dos afios verdaderamente desastrosos
y nocivos para la Filosofia; ninguno era Catedritico
de la materia, ni aun siquiera aficionado; por ello,
no puedo juzgar de ese rendimiento”...

“No, porque en cuantos eximenes de esta clase he
presenciado, no he podido ver otra cosa —salvo raras
excepciones— que mn desgraciado repetidor. Feliz-
mente también he podido observar cémo en muchos
exfimenes no se ha preguntado una sola palabra de
Filosofia”.

“Yo ereo que si. De hecho salen sabiendo Filosofia.
Lo que es una pena es que los examinadores de esta
materia no estén siempre lo suficientemente capaci-
tados y que tengan que oirse cosas como éstas...” (y
cuenta una anéedota-tipo).

“No, por razones que afectan a la preparacién de
los alumnos y al cardcter de los Tribunales”.

Asi signen en este estilo, abundando las irdnicas,
como ésta:

“8i, pues aqui en... se pregunta poco”.

Acerca de la técnica del examen:

“No, pero esta contestacién no tiene valor, pues de-
bia examinarse de otra forma si quisiéramos saber lo
que el alumno, auténticamente, habia aprendido”.

“En lineas generales, considero casi suficiente el
rendimiento en el Examen de Estado de los alumnos
de Filosofia que han cursado en Institutos que tienen
Catedriiticos por oposicién y de los que proceden de
buenos colegios religiosos. Si se suprimiese el apro-
bado por compensacién, se proveyesen las Cdtedras va-
cantes y se restringiese el niimero de Colegios autori-

sados, creo que los alumnos de Filosofia darian ple-
no rendimiento en las pruebas finales”.

“Quizé el alumno que verdaderamente ha cultivado
su pensamiento con toda seriedad, en el Examen de
Estado produzca una impresién de deficiencia en cuan-
to que no parla o recita parrafadas de doctrina que
no han pasado de las puertas de la memoria al co-
razén de la inteligencia”.

“Es casi nulo en este distrito universitario, en que
no se ha exigido hasta las dltimas convocatorias. Me
consuelo advirtiendo que acaban sin saber nada de
nada; ni aun de latin, que si exigen en el Examen
de Estado... Colegios hay de los mejor afamados aqui
en que sb6lo hay clases de Filosofia en el cuadro-
horario”.

“La Filosofia es algo méas que el mero estudio de
un texto, y esto es lo que de ordinario suele hacerse
por ser el tiempo escaso”.

“Insuficiente, absoluta y relativamente (compérese
con Francia)”.

“El rendimiento del tipo medio de alumno en Filo-
sofia en el BExamen de Estado es muy bajo, porque no
se examina tratando de investigar la madurez, sino
que se hacen tnicamente preguntas memoristicas, sin
ejercitacién aplicativa de los principios, por ejemplo,
en lo que respecta a la Légica. Sin la ejemplificacién
de hechos en la Psicologia. Sin la verificacién enjui-
ciativa en la Etica. Sin la penetracién abstractiva en
la contemplacién de las cosas y sus relaciones en la
Ontologia. Sin la ojeada sobre cuestiones cientificas
en la Teoria del Conocimiento... Todo lo cual habria
de ser més propio de comprobarse en trabajos de re-
daceién que en unos breves momentos de preguntas
sobre un filésofo y los titulos de sus obras... Por otra
parte, en la mayoria de Tribunales... los examinado-
res de Filosofia son personal improvisado no perte-
neciente a la Seccién de Filosofia, y en muchas Uni-
versidades sospecho que apenas si existe formalmen-
te tal Examen de Estado en Filosofia... Los alumnos
acostumbran a conocer los lados mas débiles del cuer-
po examinador en la Universidad de su correspon-
diente distrito, 1o cual repercute en su preparacién”.

“Pn ese examen, o no se pregunta Filosofia, o se
deja escoger pregunta al alummo, con lo que la En-
sefianza privada, convertida generalmente en téenica
de Examen de Hstado, desatiende estas disciplinas”.

“No me parece suficiente; pero no culpo al alumno
medio, sino al absurdo que supone retener memoristi-
camente, no sélo las materias correspondientes a los
tres cursos de Filosofia, sino a todas las demds de
los siete cursos. Tengamos en cuenta, ademds, que el
examen de Hstado no suele versar sobre temas gene-
rales que revelan la capacidad intelectual del alumno,
sino sobre preguntas concretisimas —a veces, incluso,
ajenas al cuestionario oficial y ausentes de los textos
al uso—, De esta forma no es de extrafiar que el por-
centaje de aprobados sea realmente exiguo”,
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Este cuadro nos ofrece la proporcién de respuestas
al cuestionario sobre la Filosofia en las Escuelas del
Magisterio. El total de 55 respuestas es indudable-
mente muy bajo, y sobre un 17 por 100 del total no
se puede pretender dar valor a las resultantes. Ahora
bien, las de los Profesores de las Escuelas suben al
22 por 100 del total, y sobre esta cifra deberemos ha-
cer las deducciones, tomando las restantes opiniones
como puntos de comparacién.

Pero incluso dentro mismo del Profesorado de las
Escuelas de Magisterio el indice es bajo. Destaca el
30 por 100 de las privadas, apreciable y muy superior
al de las del Estado; més si se tiene en cuenta que
a los Profesores de Filosofia de las Escuelas privadas
les fué enviada la encuesta en forma impersonal,
mientras que a los de las estatales lo fué en forma
personal.

Acerca de los Adjuntos de Filosofia de las estata-
les ha de tenerse en cuenta un hecho de gran impor-
tancia para la valoracién de la encuesta ; propiamen-
te en las Escuelas del Magisterio no hay Profesores
Adjuntos de Filosofia; los hay de Pedagogia y tienen
agregada la Filosofia. Ya se sabe lo que en estos ca-
808 suele suceder, al no ser especialistas de ambas
materias. Sin embargo, por no estar cubiertas muchas
de las plazas de titulares de Filosofia, son los Adjun-
tos quienes en este caso las desempefian, lo que hace
que se vean obligadamente interesados por la disci-
plina que de hecho esti a su cargo. Por la indole de
las respuestas se ve que los Adjuntos que han res-
pondido son precisamente de los que desempefian la
citedra. S8i se hubiese podido dirigir la encuesta sola-
mente a los que de hecho explican la diseciplina, no
dudo que el porcentaje hublese sido mucho més ele-

vado. Un profesor Adjunto nos ha contestado en estos
términos: “Soy Profesora numeraria de Geografia e
Historia de...; provisionalmente estuve encargada de
la asignatura de Pedagogia; nunca expligué Filosofia
¥, por lo tanto, no puedo darle ningdn dato de los
que piden dichos cuestionarios...” Esta sinceridad
pone de relieve las deficiencias de la seleccibn del
Profesorado Adjunto.

1.* PREGUNTA: “jConsidera necesaria la ensefianza de
la Filosofia a los futuros maestros?”

Bl leve matiz entre “necesario” ¥ “conveniente” no
modifica la undnime opinién de que debe estudiarse
Filosofia en las Escuelas del Magisterio, ya que lo
“conveniente” debe hacerse siempre que sea posible.

Se puede destacar una ligera matizaci6n en las res-
puestas; los titulares de las Escuelas responden, o con
el tajante si, o diciendo: “No sélo necesaria, sino im-
prescindible”, en varios casos. En cambio, varios de
los Profesores de los otros grados, tras afirmar radi-
calmente, afiaden: “S6lo la [ensefianza] de algunas
disciplinas [filoséficas]”; o bien especificando que so-
lamente la Psicologia y la Etica; o bien hablando de
“unos conocimientos fundamentales”: o bien “la Psi-
cologia necesaria; las demds convenientes”; o “en lo
aplicable al hombre”.

Uno considera “necesaria la formacién filoséfica
para todas las profesiones intelectuales y en especial
para el Magisterio”. Otro, por servir “para formar el
espiritu filoséfico en el Maestro, previo para penetrar
en las abstracciones y problemas fundamentales de la
educacién”; o bien “porque ensefia a pensar y a en-
juiciar rectamente y acostumbra a una mayor aten-
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ci6bn y concentracién de la mente”. En una ocasion,
se argumenta por comparacién con el Bachillerato.

2* PrEGUNTA: “;Le parece conveniente y adecuada
la actual organizacién?”

Se aprecia claramente una reaccién negativa del
Profesorado que ha contestado a la encuesta hacia la
actual organizacién de la ensefianza de la Filosofia en
las Hscuelas del Magisterio. Tan s6lo un 18 por 100
considera conveniente y adecuada la actual organiza-
cién. Los que la aceptan con restricciones, las hacen
de gran importancia. Asi, un Profesor titular dice:
“La experiencia va mostrando que no es del todo con-
veniente y adecuada la actual distribucién de estas
materias”. Muchos insisten en que los programas son
muy recargados en proporcién con los horarios. Va-
rios consideran preferible el plan de 1945. Y més de
la mitad de las respuestas son radicalmente negati-
vas en cuanto al conjunto.

3.* PREGUNTA: “jConsidera necesario suprimir o au-
mentar alguna disciplina del actual cuadro, o modi-
ficar el orden?”

Que sobre 55 pareceres solamente tres consideran
que merece respetarse el actual plan en lo que ataifie
a la Filosofia, indica un descontento general. Algunos
achacan la causa del malestar a estar recargados los
cuestionarios, a la poca edad mental del alumno, 0
a la escasez de horas de clase. Pero la gran mayoria
propugna por la supresién de determinadas asignatu-
ras, sustituidas por una nueva visibn filosbfica. In-
cluso, en algin caso, se llega a indicar que deberia
suprimirse la Filosofia y darse solamente “Filosofia
de la Educacién”, en sentido propio, no en el burdo
de Filosofia para Maestros.

Cuatro opiniones coinciden en aumentar Ontologia,
pero todas las restantes abogan por su supresién, asi
como la Cosmologia, La Ldégica, o suprimida o reduci-
da a Principios de la ciencia. Y hay casi coincidencia
general en desear una ampliacién de la Psicologia
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Experimental, de la Psicotecnia y de la Orientacién
Profesional. Incluso dos sefialan que deberia estar a
cargo de un Profesor diferente de los de Filosofia y
de Pedagogia.

Transcribimos algunas respuestas mds caracteris-
ticas:

“Debe separarse la Psicologia general como asigna-
tura independiente. Ampliar el curso de Psicologia
Pedagdgica y Paidologia a fin de dar amplia base ex-
perimental a la Pedagogia. Ello permitiria una mayor

para suprimir habria que darlas, pero no como asig-
naturas sistematizadas” (idem).

“Considero necesarias: Légica, Psicologia e Histo-
ria de la Filosofia” (Catedriitico de Universidad).

“Primer curso: Ldégica. segundo curso: Psicologia
empirica. Tercer curso: Psicologia diferencial y Psi-
cotecnia” (Profesor Universidad).

“Primer curso: Légica y Btica. Segundo curso: Psi-
cologia en general y aplicada. Tercer curso: Historia
de la Filosofia” (Adjunto de Instituto).

| I
| GraDO DEL - Modificar | Cambiar | Modificar En
GRADO DB ENSERANZA \i PROFESORADO Suprimir | Aumentar el orden el plan horarios Respetor blanco
|T't 1 1 2 5 1
itulares .... ... — - =
ESC}";la? SRl M- o dtamten 1| 3 2 4 o 1 1
WIPRELIR.- SO A Prof. E. Privad. 2 1 1 4 — A
TOthles*. 55y ety % J 3 i: 5 13 1 3 1
Catedraticos — — — 4 — - -
Universidad ... ...{ Adjuntos ... ... — 1 — — — — 2
o™ Y .. — — - 1 - — 1
i ia. | Catedriticos ... 1 - — 3 1 — 3
Hagefisugs -Media ! Adjuntos ... ... — — - 3 — - ‘l 1
KreB a1 tins. adlorsliie — 1 e ok ! .- = .
ERRWES s o e 4 9 5 24 | 2 3 8
]

ordenacién de las materias filos6ficas con inclusién
de algunas principales figuras ¥ momentos de la His-
toria de la Filosofia” (Profesor titular de Escuela
del Magisterio).

“Suprimir Ontologia, Btica (por comprendida en las
ensefianzas religiosas) y reducir considerablemente
—0 suprimir— Légica. Conceder asi mayor campo a la
Psicologia Pedagégica. En cuanto a las restantes ma-
terias filos6ficas que se entienden suprimibles, formar
una asignatura de Historia de los principales siste-
mas, con critica adecnada para formar contra el es-
cepticismo” (idem).

“Primer curso: Nociones generales de Filosofia y
Psicologia general. Segundo curso: Psicologia del ni-
fio y del adolescente y Psicotecnia. Tercer curso: Fi-
losofia general con especiales aplieaciones a la edu-
cacion” (idem).

“Seria preferible de las restantes asignaturas filo-
sbficas, excepto de la Psicologia, dar solamente un Te-
Sumen o panorama de conjunto” (Profesor de Escue-
la privada).

“Considero fundamental el estudio de Historia de
la Filosofia para poder entender bien la Historia de
la Pedagogia ¥ también como base de ideas generales”
(idem).

“Suprimir Ontologia. Légica y Teoria del conoci-
miento y enfocar més pedagdgicamente y con mayor
extensién la Psicologia. Nociones de lo que apunto

Este es el tipo de opiniones que domina claramente,
Es decir, se exige un enfoque nuevo del plan. Tan
s6lo un parecer dice (ue se acepte la estructura que
la Filosofia recibe en el Bachillerato, La mayoria de-
sea una visién sintética de la Filosofia ¥ un estudio
profundo de la Psicologia; fuerte proporcién desea
igualmente Historia de la Filosofia.

4.* PREGUNTA: “JConsidera necesario o no que el Pro-
fesor de Filosofia sea del mismo sexo que
los alumnos?”

El motivo de haberse incluido esta pregunta fué la
situacién concreta de las Escuelas del Magisterio, en
las que la separacién de sexos ha sido llevada hasta
el mismo Profesorado, convoefindose a oposicién las
citedras por turnos maseulino ¥ femenino. Bl 70 por
100 opina que no hay motives para tal distinci6n.
Varios de los partidarios de la conveniencia hacen la
salvedad de que es indiferente para el Profesor varén,
pero que para la mujer es conveniente ser de Escue-
la femenina.

La pregunta ha provoeado bastantes respuestas bur-
lonas. Un Catedriitico de Universidad contesta: “No;
la pregunta es absurda”. Y ofros hacen comentarios
irbnicos en pro y en contra del feminismo,

Ampliando la encuesta, hallamos que de los siete
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pareceres inclinados por la total separacién de sexos,
cinco pertenecen a Profesores de sexo femenino; y de
los nueve partidarios de la conveniencia, ocho, igual-
mente, son del sexo femenino,

la mitad han considerado innecesario el responder en
concreto. En general, los que se remiten a la pregun-
ta 3.* son los que se mostraron partidarios de innovar
el plan segiin nuevos criterios.

: GRADO DEL Nece- | Conve- | Indife- En
ORADO DE ENSERANZA PROFESORADO sario | niente | rente | blanco
Titulares ... ... 1 1 7

Esc;:i:;?odel Ma-) Adjuntos .. ... 1 3 6 1
RIBETRD sz oee’ gor Prof. E. Privad.| 4 3 6| -
Totales ... 6 7 19 1
Catedraticos ... 1 - 3 1

Universidad ... ... Adjuntos ... ... — — 3 —
ORTOB % .o bis — — 2 —

Ensefianza Media, ) Catedraticos ...|  — 1 7 £
Adjuntos ... ... - — | 4 —

R e et s T — 1 - —

iy 43 Rl T [ e [ 7 9 v 2

Entre los restantes domina el criterio de que lo im-
portante “es saber, y saber ensefiar”, simplemente,
equiparando a los restantes grados de ensefianza.

5.* PREGUNTA: “Con respecto a alguna de las discipli-
nas filosdéficas comprendidas en el plan, jconsidera
necesaria alguna modificacionf”

Acerca de esta pregunta, sin duda debemos recono-
cer un defectuoso planteamiento. Ha sido entendida,
rectamente, como complementacién de la 3.%, y al ha-
ber dado alli 1a concepeién personal completa, méis de

Domina el siguiente criterio: “En general es pre-
cisa una simplificacién antitecnicista y una funciona-
lidad absoluta respecto al ejercicio del Magisterio”
(Profesor Universidad), insistiendo varios cuestiona-
rios en incrementar la psicologia por sobre las restan-
tes disciplinas filoséficas, lo que coincide con los que
afirman que el horario es insuficiente, ya que aluden
concretamente a la “Psicologia Pedagbgica y Paidold-
gica”, que tiene tan s6lo una hora semanal de clase.

El criterio de simplificar los cuestionarios es rei-
teradamente repetido: “Reducir 1a Filosofia a un mi-
nimum de temas...” (Prof. Adjunto de Escuela).

3 GRADO DEL Conservar | Redqy. | Aumentar Horario | Contestado En

SPAPC, PR FNapRA PROFESORADO Iosn‘:;?;gm- cirlos | los de una | insuficiente | enla P.3.* | blanco

Titulares ... ... 1 — 3 1 4 —

Esc_uilag del Ma- Adjuntos ... ... - 2 - 2 4 3

BISIENIO0 o1 1ot ( Prof. B. Privad. 4 . 3 — 5 1

1T SNSRI, Smpt i I e 5 2 6 3 13 4

Catedraticos ... - — 1 - —- 3

Universidad ... ...{ Adjuntos ... ... — — 1 — — 2

O8os . L. 00 - 1 — — — 1

Ensefianza Media. § Catedrdticos ... = 7 2 » g ?
Adjuntos ... ... = e e e

SALTRB. 5 b it & on 5o — — — — - 1

b 7 T Y A TR 5 3 10 3 19 15
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6" PREGUNTA: “;Tiene texto propio?”

Como es l6gico, los Profesores de otros grados han

respondido en blanco,
De 32 respuestas, tan sélo uno tiene editado libro

QGRADO DEL Tiene| No En
GRADO DE ENSERANZA PROFESORADO texto | tiene | blanco
itulares ... ... 1 8 —

Escuelas del Ma- X’E}’l}ﬁiﬁi ...... —]10]
gisterio ... ... ... Prof. E. Privad,| — | 13 -
e e B e e T e S 1

de texto. Pertencce a don Emilio Latorre, Profesor -
tular en Toledo.

“No, seria lo ideal”, es una respuesta; “HEstoy pre-
parando, mejor dicho: intentando hacer uno”, es otra.
En total, son dos los que indican tenerlo en prepa-
racion.

En todo caso, el porcentaje es pavorosamente bajo.
Debe tenerse en cuenta que hay Escuelas en las que
el nfimero de Profesores es mayor que el de alumnos.

7. PREGUNTA: “8i no tiene texrto propio, joudl suele
emplear?”

Creemos que no se pueden desarrollar las respues-
tas segin un cuadro.

Los textos citados (por los nombres de los autores),
son: Teodoro Agustin Rubio (2 veces), Alefizar Angui-
ta, Alonso Ferndndez, Alvarez de Canovas, Bulnes
(2 veces), Carreras Artau (7 veces), Diaz Blanco, Gar-
cia Hoz, Goémez Lépez, Emilio Latorre, Gabino Mar-
tinez, Enrique Milldn (3 veces), Arsenio Pacios (5 ve-
ces), Reinstadler, Rogerio Sdnchez (5 veces), Rafael
Vega Alonso (6 veces), Vila Creus.

Estos textos son en gran parte de Bachillerato, lo
que quiere decir que hay que acomodarlos (aunque
fundamentalmente 1a mayor diferencia es la menor
extensién), es decir, no cumplen los requisitos exi-
gidos al libro de texto. Entre ellos, los hay de Filo-
soffa en general, de Psicologia y de Metodologia.

Varios se quejan de la calidad de los textos, de ser
confeccionados demasiado aprisa y de haber tenido
que cambiarlo con frecuencia, Entre ellos, seis, apar-
te de enjuiciar severamente, no indican cudles em-
plean, lo que hace suponer que usan apuntes.

8* PREGUNTA: “;Qué métodos diddeticos
suele emplear?”

Dominan dos tipos de respuestas: los que dan uno
0 varios nombres de métodos simplemente, y los que
explican c6mo dan una clase, Procuraremos recoger
algunas que puedan representar los distintos tipos:

“Expositivo, comentarios de textos y trabajo perso-
nal del alumno”.

“Exposicién —tipo conferencia— seguida de didlo-
#0s, excepto en Psicologia Experimental”,

“La exposicién y el difilogo con los alumnos, con
cardcter soerdtico”.

“Expositivo-interrogatorio, porque la materia no se
presta a otros de tipo prdctico”.

“... disertaciones a cargo de los alumnos més aven-
tajados”,

“... siempre que es posible, sobre todo en Psicologia,
combino la teoria con la prictica, haciendo que los
alumnos, a su vez, hagan experiencias con los nifios
de las Escuelas Anejas empleando los fests psicoldgi-
cos y pedagégicos”, ¢

“Explicacién oral; lecturas ¥ comentarios a trozos
de obras originales. Intentos de experiencias, més con
el fin de conocer mejor el asunto que las origina que
con la presuncién de probar nada con ellas”.

“Ordinariamente explico previamente el contenido
del texto para que pueda ser comprendido y aprendi-
do. Y al interrogar a las alumnas amplio las explica-
ciones y sefialo tareas a realizar a modo de trabajo
de Seminario o Conferencia que obligue a leer y con-
sultar obras que indico ¥y facilito”.

“El expositivo unas veces combinado con el inte-
rrogativo. Otras veces hago que una alumna lea el
tema entero, siguiéndole las demis con los respectivos
textos; al terminar de leer pregunto qué dudas sur-
gieron, o si algo no se ha entendido; se vuelve a leer
punto por punto y al final resume cada alumna la lec-
cién en su cuaderno; esto me da mucho mejor resnl-
tado que la simple exposicién o explicacién mia, pero
no se puede hacer siempre”.

“Explicacién de todas las lecciones antes de pregun-
tarlas y aclaracién si es preciso. Diario de clase. Cua-
derno de Ejercicios Pricticos con un cuadro sinéptico
de cada leccién. En colaboracién con mis alumnas
hago ficha y perfil Psicolbgico de cada una de ellas,
después de ejercicios para conocer su voluntad, in-
teligencia, fantasfa, aplicacién, ete.”

Se puede apreciar, en general, el tono de sinceri-
dad y espontaneidad. En el sentido de las dos 1ltimas
se orientan unos diez més.

Es de observar que, sobre 33 respuestas, solamente
cuatro mencionan el aprendizaje prdetico de la Psico-
logia, lo cual quiere decir que el término medio de
las Escuelas del Magisterio la desconocen. En cuanto
a los métodos reales, pese a considerar generalmente
deficientes los libros de texto, se ve una cuasi general
sujecién al libro de texto; los problemas diddcticos
son planteados en funcién de la comprensién del tex-
to por los alumnos, ¥ no de la comprensién de la dis-
ciplina misma.

La insatisfaccion con respecto a lo que se explica,
¥ la ausencia de los instrumentos adecuadamente ela-
borados, llevan a esta sujeci6n. Es de observar que
los profesores varones dan mayor importancia al dis-
logo “socrdtico”, y los de sexo femenino al cuaderno
¥ al resumen por escrito de la leccién.

En todo caso, si aventuro mi opinién personal, el
ambiente de gran parte de las respuestas indica el
empleo de los mismos métodos de la Pscuela Prima-
via. Solamente en un cuestionario se sefialan los mé-
todos activistas, por lo que tampoco aquéllos comple-
tos. Las valiosas excepciones hacen que el conjunto
sea muy irregular,
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8i en un principio, por una impresién personal, se
podia tener la sensacién de que la ensefianza de la
Filosofia necesita ser ajustada a nuevas normas, cri-
terios y métodos, segiin los resultados de la encues-
ta, esta impresién se afianza. Es mds, puede afirmar-
gse que se da una verdadera crisis, caso de gque en
fechas anteriores haya estado mejor. En todo caso, la
atmésfera vivida por el Profesorado de Filosofia no
le satisface, a causa de su sano deseo de superacion.
En muchos aspectos (quizd los fundamentales) los
problemas planteados no serén especificos de la Filo-
sofia, sino propios de la Ensefianza en general, por
lo que su resolucién exigird férmulas que escapan a
esta encuesta. Sin embargo, incluso para solucionar
los problemas de indole general, creemos que los re-
sultados de la encuesta son orientadores.

Ante todo, hay algo que creemos pone de relieve
la encnesta. Entre el Profesorado universitario y el
de Ensefianza Media hay una comunidad de preocu-
paciones y tendencias, no tan clara con respecto al de
Escuelas del Magisterio. La comparacién de métodos
didficticos bastaria para ponerlo de relieve. Personal-
mente, creemos que deberia incrementarse el desarro-
llo de unas preocupaciones comunes.

En todos los grados, el Profesorado no considera
conveniente la actual organizacién. A través de las
preguntas se translucen las posibles tendencias o
férmulas que subsanarian, en todo o en parte, el pro-
blema. La preocupacién por los idiomas, por la es-
pecializacién y por el criterio mixto en la opcién, en
la universitaria; la reelaboracién del plan de mate-
rias filos6ficas, los textos y el Examen de Estado
(hoy ya de Grado), en la Ensefianza Media; el incre-

mento de la Psicologia, con una reestructuraciéon del
plan de materias filos6ficas, la actual separacién de
sexos en el Profesorado y los textos en las Escuelas
del Magisterio; y en todos, los métodos didécticos son
problemas planteados a la ensefianza de la Filosofia.

En una interpretacién, puramente personal, de la
encuesta, creo podrian llegarse a fijar estas tenden-
cias:

Universidad.—Respetar los Cursos Comunes, alige-
rdindolos de materias. En la Seccion, cuatro especiali-
dades : Filosofia (en sentido estricto), Psicologia Ex-
perimental, Filosofia de la Ciencia e Historia de la
Filosofia; sobre la base de materias fundamentales
obligatorias, y otras a libre opecién. Renovacién de
métodos diddcticos.

Enseiianza Media.—Supresién de Teoria del Cono-
cimiento y Ontologia (o0 muy reducida); sustitucién
de la Silogistica por la Metodologia ; intensificacién de
la Psicologia y reimplantaciéon de los Rudimentos de
Derecho. Renovacion de métodos diddcticos.

Escuelas del Magisterio.—Dar importancia méxima
a la Psicologia Experimental y Psicotecnia, disminu-
yendo el resto de los cuestionarios; elaboracién de
textos adaptados realmente a la materia; o dar real-
mente “Filosofia de la Educaci6n”, o suprimir tal
nombre ; en cuanto a métodos diddcticos, al menos, que
la ensefianza deje de ser en funcién del texto, que-
dando el texto como simple instrumento de ensefianza.

Como puede ficilmente apreciarse, problemas simi-
lares y equivalentes tienen planteadas otras discipli-
nas. Sin embargo, en el caso de la Filosofia, con fre-
cuencia resultan mds destacados, por su estructuria
abstracta y por su universalidad.
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Vicror Garcia Hoz: Cuestiones de
Filosofia de la Educacidn. O. S.
I. O. Madrid, 1952; 141 pags.

Tantas veces los filésofos pre-
tenden hacer Filosofia de la Edu-
cacibn con ontologismos més o me-
nos propios y eficaces, que bueno
es que el pedagogo salga a la pa-
lestra, recoja lo que los filésofos
dicen sobre el ser de la educaci6n
¥, ademés, unja estos hallazgos
con una tonalidad o sabiduria que
s6lo a él1 le compete.

En una materia tan diffcil como
esta, donde hay capitulos ontol6gi-
cos, axiologicos y sociolbgicos, es
también medida muy loable comen-
zar por unas “Cuestiones”, por
unas precisiones o estudios, por
una aportacién que serd valiosa
siempre. De la clase de mentali-
dad y de la clase de vocacién que
arrostren la tarea de construir una
Filosofia de la Educacién depen-
derd en grado sensible el prestigio
de las ciencias dedicadas al “ob-
jeto” pedagbgico.

La Pedagogia parte del fenéme-
no educativo como de wum hecho
que estd ahf, insoslayablemente. A
la Filosofia de la Educacién co-
rresponde dilucidar las dificulta-
des intrinsecas que tal fen6meno
presenta. Partird de los problemas,
¥ al final dogmatizard, si hubiera
ocasién de ello. Hay, pues, que vi-
vir y conocer el hecho eduecativo.
Motivo més que suficiente para
elogiar a un autor especialista en
Pedagogia, como es el profesor Gar-
cia Hoz, que saca a luz un libro
como el presente,

El autor ha creido necesario va-
lerse, para definir el ser de la edu-
cacién, de los registros de la On-
tologia clisica. Esto tiene sus ven-
tajas, ademds de su abolengo. El
inconveniente estd en comenzar afir-
mando que la educacién es una
modificacion accidental que advie-
ne al hombre como sujeto ontolé-
gico: hay en esa expresién conco-
mitancias axiolégicas de tipo peyo-
rativo, que el lector tendri mu-
cho cuidado en sortear, de acuer-
do con la intencién del autor.

Tras aclarada la afirmacién en
Su estricto significado ontolégico,
las ventajas de este procedimiento,
en orden a la inteligibilidad del
ser de la educacién, son manifies-
tas. Como accidente, la educacion
€8 aceién, pasién y cualidad.

Tal ser accidental de la educa-
cibn se define, a partir de las cau-
salldades, de esta manera: Una
perrecﬁbmd.ad, un “poder llegar a

ser”, de las facultades o potencias
(causa material préxima) y de la
persona humana (causa material
remota), in-formadga por una po-
luntariedad o disposicién auton6-
mica del educando (causa formal),
que, por medio de la voluntad (cau-
sa eficiente; el maestro es causa
subordinada), tiende a la perfec-
cién, una perfeccién conocida ¥ sen-
tida, y que, por tanto, puede lla-
marse felicidad (causa final). Esta
felicidad tiene en Dios su mis ele-
vada razén de ser.

Hay a continuacién un estudio
sobre el valor ejemplar del maes-
tro. Y un ecapitulo sobre sistemas
pedagoégicos: realismo y humanis-
mo. Se analizan estos sistemas, y
se les reconoce como resultado de
tendencias complementarias, las
cuales apuntan a una sintesis en
el llamado personalismo.

Al final, el capitulo que podria-
mos llamar ético-sociolbgico, trata
de la sencillez como expresién pe-
dagbgica de la unidad filoséfica del
sér humano. Ella hace feliz al hom-
bre, individual y socialmente con-
siderado.

En dltimo término, el bien co-
min exige la inigualable virtnd
de la renuncia, la més dificil y
magnifica de las metas eduecativas.

Todo el nervio ético que carac-
teriza a las publicaciones del au-
tor culmina en este libro con unas
consideraciones de optimista invi-
tacibn a la alegria. — G.-R. Ga-
LIANA.

Vorsokratische Denker. Auswahl
aus dem iiberlieferten. Griechisch
und Deutsch von Walter Kranz.
Weldmannsche Verlagsbuchhand-
lung. Berlin. Frankfurt am Main,
1949; 238 pégs.

Entre los estudios de ecldsicos
griegos y las ediciones de textos
pocas obras hay tan acabadas y
exactas como los conocidos Frag-
mentos de los presocrdticos, de
Hermann Diels. Bs ésta una obra
definitiva, que hizo posible preci-
sar los limites ante los que se le-
vanté el pensamiento filoséfico, y
conocer los cimientos sobre los que
surgia. A partir de ella ha podido
estudiarse e investigarse profun-
damente el pensamiento de los “pri-
meros que filosofaron”. Sin em-
bargo, la obra de Diels habia que-
dado convertida en un libro de con-
sulta, més para profesores que para
universitarios, méds para el espe-
cialista, que confirmaba una cita
0 proponia una nueva lectura, que

para el estudiante, que, manejan-
do un poco el griego, queria en-
frentarse directamente con los poe-
mas y fragmentos donde nacié la
Filosofia. Las pdginas apretadas
de Diels, con el texto griego, tra-
duccién alemana, opiniones de fi-
lésofos antiguos, variantes, eteé-
tera, producia una extrafia confu-
sién al que por primera vez inten-
taba valientemente la travesfa de
este maravilloso mar de erudici6n.

Descargada de citas ¥ aparato
critico, en la edicién de W, Kranz
aparece una extensa seleccifn, en
el texto griego, frente a la traduc-
cién alemana, casi comentario para
mejor ayudar la lectura de un ori-
ginal tan complicado. Si la obra
de Diels serd siempre impresecin-
dible para ultimar un estudio so-
bre el origen del pensamiento filo-
sofico, 1a obra de Kranz es el me-
jor camino para iniciarlo. Si no
es tan completa como la de Diels,
si es, en cambio, més manejable,
Yy en sus 238 piiginas se encierra
la esencia de la filosofia presoerd-
tica. Kranz ha hecho, pues, un tex-
to, podriamos llamar pedagbgico,
perfectamente adecuado a las ne-
cesidades nuniversitarias, comple-
mento indispensable de todo estu-
dio de historia de 1a Filosofia grie-
ga. La obra tiene un pequefio pri-
logo, donde Kranz explica su 1n-
tento, método, ete., y justifica 1a
inclusion de Sécrates en tres pe-
quefios fragmentos, tomados de ia
Apologia de Platén. Sigue una in
troduccién, donde se resume este
perfodo de la Filosoffa y se mar-
can las directrices que en &l se
mantienen.

La 5* edicibn alemana de la
obra de Diels se realizb6 bajo la
direccién de Kranz, que perfeccio-
né y ultimé esta gran obra; el
mismo que la convirtié en una obra
definitiva y especializada, nos ha
sabido dar también en este nuevo
libro, ademés de una obra riguro-
sa y clentifica, un verdadero ma-
nual universitario—R. LL.

JUAN Zaractiera: Filosofia vy Vida.
II: Problemas y métodos. Insti-
tuto “Luis Vives” de Filosofia.
Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas. Madrid, 19562;
606 phgs.

Acaba de aparecer el segundo
tomo de esta magna obra, que el
sabio catedriitico de Filosoffa de
la Universidad Central, reciente-
mente jubilado, y director del Ins-
tituto “Luis Vives”, que lo edita,
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considera la obra cumbre de su
fecunda labor de publicista en ma-
teria filoséfica, fruto de una larga
vida de estudio y meditacién sobre
estos arduos problemas que en el
tomo tercero y iltimo se propone
resolver, después de haber hecho
en el primero la desecripei6bn feno-
menolégica de la vida mental del
hombre.

En este segundo tomo aborda el
planteamiento de los problemas,
sbélo los vitales, a los que, con
arreglo al titulo, trata de dar so-
lucién filos6fica y estudia los mé-
todos para hallirsela: dos partes,
pues,

En la primera comienza por los
problemas de la formacién de los
conceptos, que tanto influye en los
juicios en que ellos harfin de su-
jeto o predicado. Los conceptos
ofrecen al autor la consideracién
de su aspecto material y su aspec-
to formal en su doble categoria de
conceptos cognoscitivos de seres y
estimativos de valores, tanto en su
cantidad como en su cualidad, y,
dentro de cada una de estas dos
perspectivas, su cardcter propio,
impropie o analdgico.

Pasa luego al problema de los
juicios, que es el de la critica del
conocimiento, y de alli a los refe-
rentes a las cuatro funciones de la
vida mental del hombre : saber cog-
noscitivo en los juicios de orden
real, de orden ideal y de orden
ideo-real, en que lo ideal explica
lo real; saber estimativo; hacer
téenico o eficaz y moral o valio-
80; querer, y decir.

En la segunda parte se van es-
tudiando los métodos, en el mismo
orden que en la anterior se han
ido planteando los problemas, lla-
mados a ser resueltos por cada
uno de éstos. E1 método para ela-
borar los conceptos serd el genéti-
co. Mas el doctor Zaragiieta, en
toda la obra, pero de un modo
especial en esta parte, llena apre-
ciables lagunas que se suelen en-
contrar en los tratados corrientes
de Criteriologia o Teoria del Co-
nocimiento; y asi, para el trata-
miento del saber cognoscitivo ad-
mite los métodos tradicionales de
intuici6n y de ilacién, en la triple
forma, este filtimo, de induccién
(matemdtica, psicosociolégica, psi-
cofisiol6gica), fisica, quimica y bio-
légica, deduccién y reduccién de 1o
real a lo ideal y lo ideal a lo real,
en la esfera de lo positivo, y en
sus derivaciones la de lo metafisi-
co ¥ lo teol6gico, haciendo suyas
las etapas que sefialé Comte en
la evoluciéon de la explicacién cien-
tifica; pero llena las lagunas di-
chas hablando de los métodos de
intuicién, inducecién, deduccién ¥y
reduccién para la resolucién de los
problemas tocantes al saber esti-
mativo; los utilizables en los pro-
blemas del hacer, como el célculo
matemdtico y el artificio fisico en
los del hacer técnico, y lo mismo
en los referentes al guerer, sin es-

tudiar aparte la metodologia del
decir, que la reduce a la de las
otras tres funciones dichas de la
vida mental humana.

Tal es el esquema general de la
obra. El autor afiade tres capitulos
sumamente interesantes: uno, so-
bre el pensamiento anormal; otro,
sobre el personalismo propio o aje-
no que late en los criterios huma-
nos; y el iltimo para presentar el
paralelismo existente entre la evi-
dencia y l1a fe, o el saber y el creer.

Densisimo de contenido, de un
contenido esquemiticamente pre-
sentado para que resalten las con-
traposiciones a que en la exposi-
ci6n, grandemente légica, es tan
dado el autor, en ésta, como en
todas sus obras, el profano echard
de menos alguna mayor explicacién
o ejemplificacién, que dafiaria a la
visién concadenada y sinoptizable
que el doctor Zaragiieta guiere ha-
cer desfilar ante el lector perito.
En cambio, éste hallard en este li-
bro una condensacién clasificada y
relacionada de las generalidades
cientificas de todas las ramas del
saber que el autor ha podido in-
sertar a propOsito de los temas
que desarrolla, por su enciclopédi-
ca erudicién, por un lado, y gra-
cias, por otro, a que a lo largo de
su ya no corta vida ha ido asimi-
lando e incorporando sus abundan-
tisimas lecturas a los grandes mar-
cos de una sistematizacién previa,
admiracién de quienes han profun-
dizado en la concepecidn orgénica,
que le ha permitide llevar a cabo
esta sintesis coordinadora o subor-
dinadora, segin los casos, de su
vastisimo saber.—ANTONIO ALVAREZ
pE LINERA.

GasTON CARRIERE: Précis de Mélo-
dologie @ Uusaye des détudiants
en Philosophie. Université d'Ot-
tawa. Ottawa, 1951; 106 pégs.

Se trata de un breve, pero en-
jundioso librito, que contiene una
serie de orientaciones y consejos
muy fitiles para los estudiantes que
preparan sus primeros trabajos y
su tesis doctoral. Aunque no con-
tiene novedades, ha sabido el autor
resumir lo més interesante de otros
trabajos sobre organizaciéon de la
labor cientifica y lo que le ha en-
sefiado su experiencia, aplicindolo
especialmente a la redaccién de la
disertacién histérico-filoséfica. Se
divide la obra en tres partes. En
la primera estudia la naturaleza
del trabajo cientifico y sus instru-
mentos: el método, el espiritu cien-
tifico, el uso de bibliotecas, reper-
torios bibliogrdificos y preparacién
de notas constituyen los temas prin-
cipales de esta parte. La segunda
estd dedicada a la preparacidn del
trabajo cientifico, dando en ella
oportunos consejos sobre la elec-
cibn de asunto, conocimiento de
ciencias auxiliares, seleccién de
materiales, utilizacién y critica de

las fuentes, ete. La tltima se re-
fiere ya a la realizacién del tra-
bajo cientifico. En ella trata de la
construecién y ordenacién de la te-
gis, de la redaccién del texto, de
las citas y notas, y hasta de su
presentacién dactilografiada. Ter-
mina con un apéndice que contie-
ne el Reglamento de la Facultad
de I'ilosofia de la Universidad de
Ottawa, referente a las tesis y me-
morias. — Mania FERNANDEZ SE-
RRANO.

Jures Pirror: L'enseignement de la
Metaphysique (Critiques et sug-
gestions). Editions de 1'Institut
Superieur de Philosophie. Lovai-
na, 1950,

La ensefianza de la Metafisica no
suele encontrar una acogida entu-
siasta por parte de los estudiantes.
Las causas son varias; pero el au-
tor se limita en esta obra a un es-
tudio ecritico de los manuales. Cree
en la gran utilidad del texto im-
preso como base de la ensefianza,
al menos cuando se trata de una
primera iniciacién en la Filosofia;
pero se echan de menos buenos
manuales.

Un buen manual debe contener
una doctrina viva, y debe impo-
nerse por su rigor sistemético ¥y
por su adaptacién a las necesida-
des actuales. Pero los manuales en
boga representan un estadio de la
reflexién filoséfica ya superado des-
de mucho tiempo; earecen de atrac-
tivo y de interés, y resultan ale-
jados del pensamiento ereador por
una serie de manuales intermedios
que han tratado de imitar. Frente
a este hecho, Pirlot se propone
hacer examen critico de algunos
manuales de Metafisica, particular-
mente representativos, y luego, a
la luz de esta critica, presentar al-
gunas mejoras deseables. No se tra-
ta, pues, de emprender una critica
de las soluciones doctrinales, sino
solamente de estudiar los proble-
mas de estructura, de presentacion
y de método que plantea la confec-
cion de un manual de Metafisica
tomista : lugar de la Ontologia en
el conjunto del sistema, objeto de
esta disciplina, problemas que hay
que tratar, orden que hay que se-
guir, métodos que practicar y ac-
titud del espiritu que se debe se-
guir,

En consonancia con esas dos fi-
nalidades, divide la obra en dos
grandes capitulos, dedicado el pri-
mero a la critica de los autores,
y el segundo a la exposicién de su
propio pensamiento. En el prime-
ro estudia, ante todo, la evolucién
de la ensefianza de la Metafisica
en la Universidad Gregoriana de
Roma, a través de tres manuales
sucesivos de otros tantos profeso-
res de la misma: la Metaphysica
del P. Remer, la reelaboracién de
este tratado por el P. Geny, y el
Cursus Philosophiae del P. Boyer,
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Después estudia la Metaphysique
generale del Cardenal Mercier, fun-
dador de la Escuela de Lovaina,
que suele pasar como la corriente
“progresista” del movimiento neo-
escolfistico, por oposicién a la co-
rriente “tradicional” de los medios
romanos y de los medios domini-
canos. Y, por ultimo, se enfrenta
con las Instituciones Metaphysicae
generalis del P. Descocqs, que re-
presentan las tendencias de la es-
cuela neosuareciana, que adopta
un cierto eclecticismo en el inte-
rior de la Escoléstica.

En el segundo capitulo trata de
tres puntos relacionados con el
tema: la Metafisica en la siste-
matizacién ecientifica, el objeto y
estructura de la Ontologia, y el
método en Metafisica.

En cuanto al primer punto, es
decir, al lugar que debe ocupar
la Metafisica dentro de la siste-
matizacion cientifica, ve un defec-
to general en los modernos trata-
distas neoscoldstices: el haber par-
tido, como de un punto indiscuti-
ble para la clasificacién, de la con-
cepcibén tradicional de los tres gra-
dos de abstraceién; pero esta teo-
ria pertenece a una época en que
las ciencias positivas y la Filoso-
fia estaban fundidas en un saber
linico, y no corresponde a las exi-
gencias de la nuestra, caracteriza-
da por una distineién radical en-
tre esas dos formas principales del
saber, La distincibn de los tres
grados de abstraccibn tiene una
significacién psicolégica, en cuan-
to describe el proceso natural por
el cual la inteligencia va de lo me-
nos abstracto a los mis abstracto.
No se niega, pues, el hecho de los
tres grados de abstracci6n; pero
por lo que toca a la clasificacién
de las ciencias en nuestros dias, in-
teresa muchisimo mds la distin-
cién de dos tipos o planos del co-
nocimiento : el conocimiento positi-
vo y el conocimiento metaempirico.
Dentro de este conocimiento supe-
rior que es el filos6fico, es natural
¥ légico tratar primero del ser b4
de la realidad en general en la Me-
tafisica general, y luego descender,
segiin el método deductivo ¥ sin-
tético de la Filosofia, a profundi-
zar en los dos tipos especiales de
Ser con que nos encontramos: el
ser espiritual en la Psicologia y
el sér material en la Cosmologia.
La Teodicea no debe propiamente
formar tratado aparte, sino que es
la culminacién y coronacién de la
Metafisica general, en la cual debe
ineluirse,

Acerca de la estructura interior
de la Ontologia, cree el autor que
se debe comenzar con unas obser-
vaciones preliminares sobre el ob-
Jeto, método y posicién de la Me-
tafisica; luego, hacer evidente el
valor del ser, de sus propiedades
trascendentales ¥ de los primeros
Principios, El problema de la mul-
tiplicidad del ser, que se presenta
desde el primer momento, debe ser
resuelto por la distincién entre la

esencia y la existencia; al mismo
tiempo la doctrina de la analogia
recibe una primera justificacién
por parte de la realidad. Pero el
ser finito no es solamente mil-
tiple, es activo y cambiante, y debe
darse la importancia que merece
a la actividad del ser, muy des-
cuidada en nuestros manuales, Esta
actividad y movimiento del ser dara
ocasién para tratar del acto ¥y a
potencia; de la distincibn entre
sustancia y accidentes, y, sobre
todo, a la teoria de la causalidad.
Y, finalmente, hay que buscar la
razén tltima del ser finito, maultiple
¥ mbévil, para llegar al ser infinito,
uno y necesario, es decir, a Dios
como causa del ser: la Ontologia
debe terminar con la Teodicea.

Por fin, en cuanto al método, de-
ben tenerse en cuenta las conside-
raciones siguientes: Debe emplear-
se un método estrictamente filo-
sdfico, especificamente distinto del
de las ciencias positivas. Las cien-
cias sblo explican el fenémeno ex-
perimental; la Filosofia pretende
aprehender lo real existente en si
mismo. Las ciencias utilizan con-
ceptos empiricos abstractos; la Fi-
losofia llega a ideas cuyo aleance
€S metaempirico. Las ciencias préc-
tican un método objetivo, ¥, de un
cierto modo, observan siempre la
realidad exterior en cuanto ma -
terial y mensurable; la Filosofia
pone en cuestién el sujeto mismo,
¥ las certezas a que llega proce-
den de la actividad reflexiva del
espiritn. La Filosofia debe reser-
varse problemas que por su natu-
raleza escapan a los medios de in-
vestigacién de la ciencia positiva.

Pero utilizar un método filoso-
fico no quiere decir que la Metafi-
sica tenga que alimentarse de pu-
ras especulaciones abstractas. La
Metafisica es la ciencia mds real,
puesto que estudia la realidad en-
tera, como realidad, como ser. Debe
estar constantemente en estrecho
contacto con su objeto, y tiene que
recurrir a la experiencia para ob-
tener la idea mds rica posible del
ser. Es decir, el método de la Me-
tafisica debe ser un método con-
creto. Los autores escoldsticos sue-
len caer en un abuso de logicis-
mo; y la costumbre de tomar pu-
ras nociones por objeto del pensa-
miento ha tenido efectos desastro-
s0s. Es preciso que vuelvan al sen-
tido de lo concreto, si quieren con-
quistar el interés de alummnos y
lectores. En Metafisica, “el razona-
miento debe apoyarse en una apre-
hensién constantemente renovada
y reveladora de la naturaleza del
ser. Hs necesario un vaivén con-
tinuo de la experiencia metafisica
a la elaboracién conceptual y tée-
nica, de la aprehensi6n existencial
a la inferencia que descubre los
principios de lo real”,

Pero método concreto no signi-
fica método empirico o positivo. La
Metafisica no debe volverse de es-
paldas a los hechos y filosofar al
margen de los mismos, sino tener-

los en cuenta; pero los hechos,
como tales, no son objeto formal
de la Metafisica; la Metafisica los
explica, dando razén de ellos, y
los aprende en su ley necesaria de
existencia. La Metafisica busca un
@ priori ontolégico, la naturaleza
absoluta de las cosas. Para esto
no bastan ni la experiencia vul-
gar ni la experiencia cientifica. Es
precisa una experiencia més pene-
trante, de aire intuitivo; experien-
cia que triunfa de las limitaciones
propias de la aprensién sensible,
tributaria de un 6rgano corporal.
Se trata, ante todo, de la expe-
riencia del ser y de los valores
absolutos que encierra. En una pa-
labra: el método metafisico tiene
que ser, por naturaleza, mefaempi-
rico, huyendo, por una parte, de
un empirismo vulgar, y, por ofra,
de un nocionalismo vacio.

Por iltimo, el método de la Me-
tafisica debe ser eritico. Para ello
los manuales escoldsticos deben te-
ner en cuenta, principalmente, dos
cosas, que con frecuencia suelen
olvidar. Deben prestar mé#s aten-
cién a lo que el sujeto puede sa-
car de la reflexién del yo sobre si
mismo en el acto del pensamiento.
Vivir el ser en el yo, no por el
intermediario de una abstraceién
empobrecedora, sino de una apren-
sién intelectual que merezea, en
cierto aspecto, el nombre de intui-
cién; he ahi la Metafisica critica.
Y luego deben poner gran empefio
en construir una Metafisica ver-
daderamente sistemdtica y unifica-
da. 8i la unidad es una ley del
ser; si conocer, comprender y ex-
plicar no es otra cosa que reducir
el objeto a unidad, una Metafisi-
ca incoherente no es una Metafi-
sica.

Termina el libro relacionando la
enseflanza de la Metafisica con el
renacimiento tomista. Para que
éste sea eficaz y vivo conviene acu-
dir a las fuentes, dejando los ma-
nuales de segundo orden. Hay que
procurar abandonar formas anti-
cuadas de pemsamiento y férmulas
de lenguaje que fosilizan el pen-
samiento. Es preferible utilizar las
lenguas modernas en vez del latin.
Hay que evitar el abuso de la for-
ma silogistica como 1inico modo de
razonamiento, procurando dar a
las eternas tesis centrales del pen-
samiento tomista un lenguaje re-
novado, simpdtico y accesible a los
contemporfineos. Que el manual de
Metafisica sea, en fin, producto de
un pensamiento vivo que provoque
la refiexién personal de los lecto-
res. — Marfa FERNANDEZ SERRANO.

Joser PIEPER: Was heisst Akade-
misch? Oder der Funktionar und
der Sophist. Hochland Biicherei
im Kosel - Verlag KG. Munich,
1952; 104 pags.

Josef Pieper, pensador alemin,
ya bien conocido en Hspaifia, en la
presente obra estudia qué es la
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Universidad, a través del concep-
to de lo “académico”, en el momen-
to en que con la catdistrofe politi-
ca y militar de Alemania también
la vida académica ha entrado en
una nueva crisis. Desde el afio
1945, el tema méis absorbente es
el problema de la reforma de las
Universidades (Hochschulreform).
En esta discusién se han expre-
sado ideas como la de un studium
generale, o introduciendo tipos de
organizacién que tienen su modelo
en Inglaterra o América. Aparie
de ellas, m#As bien de cardcter téc-
nico, se plantea la pregunta, mdis
profunda y de manera muy ale-
mana, sobre cufl sea la verdadera
misién de la educacién académica.
Si debe ser, ante todo, el lugar en
donde se aprende una profesion,
o si debe ser el sitio donde se in-
vestiga la verdad, donde se guiere
formar y perfeccionar las cualida-
des del espiritu y del cardcter de
los estudiantes.

Este es el problema tratado por
Pieper, con lo que aporta una con-
tribucién para resolver el proble-
ma que tanto preocupa a los pro-
fesores y estudiantes alemanes.

Parte Pieper de que, por la ca-
sualidad de instalarse Platén en
el jardin de Akademos, tomé nom-
bre la Academia platénica. De esta
casualidad vienen: “Academia” ¥y
“Académico”, como conceptos occi-
dentales. No basta referirnos a ia
tradicion de las Universidades me-
dievales, pues éstas no hubiesen
existido sin el precedente de las
del Imperio romano bizantino, que
se fundan como rivales y al mismo
tiempo continuadoras de la plato-
nica. Con estos datos histéricos,
Pieper da su concepto ideal de la
Universidad.

La Academia de Platén fué una
escuela filos6fica, un grupo de per-
sonas que filosofaba; por ello, Pie-
per identifica lo “académico™ con
lo filos6fico. Afirma que todos los
estudios gue no se fundamentan
en la Filosofia no son verdadera-
mente académicos. Para explicar
mejor qué entiende por filosdfico,
identifica esta palabra con teoréti-
co; y afirma que theoria y theo-
rético —segin Platén, Aristoteles
¥ Santo Tomds de Aquino— gquiere
decir buscar la verdad, y nada
més. La negaciéon de la identifica-
cion académico-filos6fico-teorético es
algo no pragméitico.

Claro es que ya las Universi-
dades medievales, y més las mo-
dernas, son lugares donde se apren-
den las profesiones; lo que quiere
decir que son lugares que se pre-
ocupan, sobre todo, de la aplicabi-
lidad préctica de lo aprendido. Pie-
per reconoce que esto es un hecho
ya hoy inevitable; pero sostiene
que la Universidad no debe que-
dar sujeta a consignas extrafas,
sino tan s6lo guiada a la bidsqueda
de 1a verdad. Si el Estado fija 1o

que deben investigar, las Univer-
sidades dejan de ser académicas:
teoréticas, y descienden a un ni-
vel exclusivamente pragmfitico.

La introduccién de un studium
generale, que es la aplicacién de
unos conocimientos generales a lo
més concreto, tampoco podri evi-
tar el proceso de desacademizacion
de las Universidades. S6lo proba-
ria que es posible estudiar la Filo-
soffa de una manera filos6fica. Es-
tudiar la Filosofia de una manera
filos6fica es estudiarla libre de pre-
juicios, aunque sujeta a las nor-
mas de la verdad objetiva; es de-
cir, seglin Pieper es necesaria la
capacidad de ver la realidad del
mundo como algo, en cierto senti-
do, divino, es decir, por lo mis-
mo, adorable; como algo que es
algo diferente, y algo mis que Ia
pura materialidad de las activida-
des humanas,

Pero esta libertad de objetivos
supone una base metafisica, y ésta
es el verdadero punto de partida
del filosofar. Pieper llama a esio
la adoracién de los seres, y acen-
tia la necesidad de una comuni-
dad de culto, y, al ser Pieper ca-
tolico, se entiende de la catdlica.
Bs evidente que especialmente las
Universidades modernas la han
perdido, lo que se ve en la iguala-
cibn de las Facultades; mientras
que en la Universidad medieval la
Teologia, y a su lado la Filoso-
fia, tenia la primacia. La falta de
esta jerarquia entre las Faculta-
des favorece a tipos humanos ¢omo
los sofistas o los puros especialis-
tas sin visién filos6fica. El espe-
cialista s6lo conoce su propio cam-
po, sin tener personalidad propia.
El sofista solamente ve las rea-
lidades, y destruye las cosas con
su critica. Bl verdadero académi-
co, que estudia con verdadero es-
piritu filosdfico, se distingue de la
masa. Pieper afirma que ello es
necesario, ya que realiza la vida
de manera superior, a diferencia
de los otros, que la realizan de
manera inferior. Pero Pieper no
identifica los académicos, ni con
clases sociales, ni con profesiones,
sino que cualquiera puede realizar-
lo. Esta aristocracia del espiritu,
al contrario, tiene que influir en
todas las clases sociales.

En la segunda parte de la obra
responde a algunas objeciones que
se le han hecho cuando anticipd
sus ideas en Hochland, 43 (Mu-
nich, VI-1951).

El tema de qué es la Universi-
dad, que atrae en Alemania la aten-
cion de los més ilustres pensado-
res, como Heidegger, Jaspers o el
suizo Fueter, ha recibido esta va-
liosa aportacién de Pieper, que es
caracteristica por centrar la Uni-
versidad en 1a Filosoffa como me-
dio de lograr la formacién espiri-
tual del hombre.—Ursura STEIN-
BRECHER.

Fr. A. Gemerrr § G. ZowNiNt: In-
troduccion a la Psicologia. Luis
Miracle. Barcelona, 1953; 552 pf-
ginas.

La “Biblioteca de Antropologia™,
que el editor Lmis Miracle viene
publicando, bajo la direccién del
doctor Sarrén, catedritico de Psi-
quiatria de la Universidad de Bar-
celona, acaba de enriquecerse con
la traduecibn al espafiol de la
obra fundamental del Padre Ge-
melli, director del Laboratorio de
Psicologia Experimental de la Uni-
versidad Catolica del Sagrado Co-
razon, de Mildn,

Y hemos de felicitarnos de este
enriquecimiento cuantos dedicamos
a los problemas psicolégicos aten-
cion y carifio, porque se trata de
un libro excepcional, en el que se
resumen, ¢on un sano y recto eclec-
ticismo, los avances logrados por
la ciencia psicolégica hasta el mo-
mento presente.

Desde el planteamiento de la pro-
blemitica psicolégica, hasta el es-
tudio de la personalidad, todas las
cuestiones que interesan al estu-
dioso encuentran en esta obra aco-
modo y tratamiento. Y no el tra-
tamiento superficial, apto para una
somera iniciacién, sino un desarro-
llo amplio, nunca meramente expo-
sitivo, sino eminentemente eritico.
Los autores dan cuenta de las es-
cuelas que han aportado sus es-
fuerzos al esclarecimiento de los
hechos psicolégicos, apresurdndo-
se a enjuiciarlas cuidadosamente,
para tomar de cada una lo que
tiene de aprovechable, porque para
construir la Psicologia “deben re-
cabarse materiales de todos los mé-
todos, de todas las escuelas y de
todas las direcciones” (pag. bB7).

Esta via Intermedia, que antes
que eclecticismo podria denominar-
se honrado y objetivo esfuerzo de
sintesis, campea en todas las pa-
ginas del libro, y constituye uno
de sus méritos primordiales, asi
como una de sus més gratas sor-
presas. Dedicados el P. Gemelli y
su escuela, desde hace muchos afios,
a la Psicologia experimental, en
la que han conseguido resultados
altamente estimables, cualquiera
podria esperar un enfoque uniia-
teral que sobrevalorase la “empi-
rie”, aplicada a los fen6menos ani-
micos. Muy lejos de esto, la inde-
pendencia de juicio y el amor a
la verdad de los autores los lle-
van a aceptar contribuciones de es-
cuelas alejadas del campo experi-
mental, ¥y aun a reducir, en consi-
derable medida, el dmbito de los
hechos psiquicos que legitimamen-
te puedan para si reclamar la ex-
perimentacién psicolégica y la Es-
tadistica aplicada al estudio de los
datos y las funciones de conciencia.
He aqui sus palabras en orden al
alcance de la experimentacion:
“Hay hechos que indudablemente
pueden ser expresados con medi-
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das y que estin regidos por le
yes rigurosas. Esto puede demos-
trarse por la Psicofisiologia y por
1a Psicometria, o sea, por algunos
capitulos de la Psicologia, a los
cuales los cultivadores de la Psi-
cologia experimental, hasta hace,
més o menos, veinte afios, han con-
siderado que debia reducirse la
Psicologia. Pero si se pretende ha-
cer esto con toda la Psicologia, se
llegaria, como ya hemos visto, a
deshumanizarla: de este modo, la
Psicologia no estudiaria al hom-
bre” (pdg. 67).

Mis terminante y restrictiva es
gu critica de los métodos estadis-
ticos. “Estas valoraciones estadis-
ticas, que, sin embargo, han sido
empleadas largamente en el cam-
po de la Psicologia aplicada a la
educacién ¥ a la industria, presu-
ponen la admisién de algunos con-
ceptos fundamentales sobre los cua-
les no hay nada seguro todavia”
(péigina 56).

Tales advertencias, venidas de
un gran psicélogo experimental, de-
ben ser tenidas muy en cuenta en
ambientes como el nuestro, con-
denados a adoptar modas intelee-
tuales cuando dejan de llevarse fue-
ra, en una especie de amor, no a
“los frutos tardios de la tradicién”

—para emplear la terminologia de

Menéndez Pidal—, sino a “los fru-
tos tardios de la imitacién”, ca-
rentes de jugo y de vida.

Las direcciones psicolégicas de la
forma (Wertheimer, Kohler, Koff-
ka, Lawin), la introspectiva (Eb-
binhaus, Kiilpe, ete.), 1la fenomeno-
légica (Husserl, Dilthey, Spranger),
la eidética (Jaensch), 1a psico-fisio-
légica (Weber, Fechner, Wundt), la
behaviorista o conductista (Wat-
son, Hunter, Thorndike, ete.), 1a re-
flexiolégica (Pavlov, Bechterev), la
tipolégica y caracterolégica (Spran-
ger, Klages, Jung, Krestchmer,
Lersch, Nelson, ete.) y la psicoana-
litica (Frend, Adler, Jung, Kiin-
ker, ete.) son analizadas con un
rigor y una lucidez extraordina-
rios, acogiendo lo que encierran
de bueno. He aqui, por ejemplo, lo
que dicen Gemelli y Zunini sobre
el psicoandlisis, después de recha-
zar el fondo de la doetrina de
Freud: “Debe, no obstante, atri-
buirse un mérito especial al psico-
andlisis, porque las investigaciones
de sus seguidores han llevado a
conceder mayor importancia a la
vida afectiva inconsciente, la cual
se ejercita por medio de los im-
pulsos” (pig. 184). Y en otro lu-
gar: “Débese, sin embargo, reco-
nocer que Freud ha ensefiado a los
psicélogos un método; éste, no es
tanto el psicoandilisis y su téenica
como, sobre todo, el hecho de que,
si se quiere explicar la actividad
psiquica humana, no basta seccio-
narla en sus elementos y fijar sus
leyes, sino que es preciso tratar de
comprenderla desde su interior, in-
vestigando cOémo una actitud mo-
ral, un juicio, una particular con-

ducta estin determinados por ai-
gunos hechos o sitnaciones o esta-
dos antecedentes” (pigs. 519-520).

Particularmente ricos en datos
¥ doctrina son los capitulos dedi-
cados al comportamiento inteligen-
te de los animales, al comporta-
miento humano, a la actitud so-
cial del hombre y al cardcter y la
personalidad. Acaso la afectividad,
en torno a la cual, particularmente
en el nifio, tanto se investiga aho-
ra, no ha recibido la atenci6n de-
bida. Y no por destinarle poco es-
pacio. Al contrario, el capitulo en
que se la estudia ocupa cuarenta
piiginas. Pero entendemos que cues-
tiones bdisicas, como, por ejemplo,
la relativa a las funciones del dien-
céfalo en la afectividad primaria
vy las tendencias instintivas, mere-
cian mds que alusiones pasajeras,
probablemente demasiado expediti-
vas y condenatorias. Por otra par-
te, 1a clasificacién de los sentimien-
tos resulta insuficiente, dado el es-
tado actual de la cuestibn y la
necesidad de aclarar la marafia de
la vida afectiva, mucho més influ-
yvente en el comportamiento huma-
no de lo que pensaba el intelectua-
lismo psicolégico imperante hasta
hace dos o tres lustros. Asombra
un poco, también, que no se ha-
van destinado mis que dos pigi-
nas al estudio de las emociones,
sin mencionar siguiera los expe-
rimentos e investigaciones recien-
tes, ni aludir al vastisimo campo
del papel expresivo y adaptativo de
la emocién, de tanta importancia
en el orden de los hechos sociales
(lenguaje emotivo, traumatismos
emocionales, clima de seguridad
emocional que precisa el nifio pe-
quefio, manifestaciones artisticas,
eteétera, ete.).

:Habrd detenido en este cami-
no a los autores el temor de ha-
cer Fisiologia? Es posible, porque
la obra, en su temdtica profunda,
se debate en una situacién casi tri-
gica. Gemelli y Zunini parecen em-
bargados por la preocupacién de
hacer s6lo Psicologia, y para ello
huyen del Scilla de la Filosofia y
del Caribdis de la Fisiologia, como
de arrecifes en que su nave puede
naufragar. Ahora bien: jesto es
posible? ;Es licito, siquiera? No
se nos oculta que el empefio de los
autores es independizar a la Psi-
cologia de ambas disciplinas, para
constituirla en ciencia independien-
te. En eso estamos todos confor-
mes; pero no en que, concibiendo
la Psicologia como “ciencia del
hombre”, a tal punto que “podria
ser llamada, con mayor propiedad,
Antropologia”, se evite, aparente-
mente sblo, claro estd, toda inje-
rencia de los doectrinas filos6ficas,
sin las cuales un estudio del hom-
bre carece de base de sustentacién,
¥, por ofra, se desdefien las apor-
taciones de la Neurologia.

Los propios autores, que adop-
tan esta actitud imposible, para li-
brarse tanto del conductismo como

de la concepei6n psicofisioldgica, la
contradicen ablertamente, por lo
que respecto al primer aspecto,
cuando estudian la personalidad ¥
el comportamiento humano; y por
lo que se refiere al segundo, al
incluir las leyes de Weber y Fech-
ner, que, por referirse a las sen-
saciones, versan, se quiera o no,
sobre fendmenos eminentemente fi-
siologicos, aunque otra cosa quie-
sieran hacernos creer Wundt y sus
secuaces.

La traducecién es correcta, en ge-
neral. No obstante, una segunda
ediciébn debe salvar “lapsus” de-
masiado notorios. Preferimos tra-
ducir “behaviorismo” por “conduc-
tismo”, ¥ mo por “comportamien-
tismo”, como hace el libro. “Ecfori-
zar sobre cualquier obstficulo” (pi-
gina 177, nota), ¥y “no infirma tales
relaciones” (pig. 236), son verbos
que conviene sustituir. Al pasar el
texto del italiano al espafiol se
observan muchas preposiciones pa-
rasitarias. Algunos ejemplos, que
pueden multiplicarse: “La fuerza
que impide a una idea... de pasar
del estado de inconsciente...“ (pd-
gina 174). “Inconscientes son los
procesos psiquicos de los que mno
podemos... convertir...” (pdg. 176,
nota) ; “las intuiciones inconscirn-
tes de las cuales eran de hezao
una experiencia del alma”; “por
lo demis, del hecho de que estos
actos de eleccibn sean realmente
voluntarios...” (pdig. 324). La de-
finicién de “aptitud”, copiada de
Nelson, es absolutamente ininte-
ligible (pdg. 508).

Otras veces, el parasitismo resi-
dual comprende giros enteros (une
oscurecen gravemente el sentido:
“Pero, como se ha observado sutil-
mente, ya sea aunque exagerando
un poco, Koehler, los extremos se
toean” (pig. 117).

La obra, sin embargo, es exce-
lente, aunque en manera alguna le
conviene el titulo de “Introduc-
cién”, como justamente han obsar-
vado los comentaristas italianos.
Se trata de una Psicologia critica,
llena de agudeza, informacibn y
profundo conocimiento de las cues-
tiones.—Aporro Maifrro.

Jacques LecrErcq: L'enseignement
de la Morale chretienne. Editions
Vitrail. Paris, 1950; 346 pdgs.

La auténtica vocacion filosifiea
v la entrega laboriosa del renom-
brado profesor Leclercq a los te-
mas morales han producido alti-
mamente este interesante y extra-
ordinario estudio sobre la Ense-
fianza de la Moral.

La obra, recientemente traducida
al castellano por Gabriel Mantero-
la, es penetrante y sugestiva, pues
en ella ha puesto su autor todas
las esencias de una labor de trein-
ta afios.

El problema fundamental que
aqui se plantea es el siguiente: la
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moral oficial, tal como se ensefia,
no es entusiasmante, no fascina.
Luego la moral cristiana estd en
erisis, pero no en crisis de oric-
tica, ya que la prictica de la mo-
ral perfecta no ha sido nunca ob-
jeto de masas, sino en crisis es-
timativa. Es evidente que ya pos
encontramos en la superacién de
una ética exclusivista, de precep-
tos meramente negativos. Pero to-
davia se sigue en la diddctica de
esta moral un criterio de negacio-
nes y permisiones, mfs que de con-
quista y de trascendencia. En este
sentido, esa exposicién de una mo-
ral de misericordia, cuyo impacto
se acnsa hoy en los latidos mds
vitales de las nuevas generaciones,
apenas si trasciende wunos cuan-
tos preceptos positivos de la ley
natural humana, como si la vida
moral sélo fuese la vivencia de una
existencia honrada. De aqui que
no se acoja con plena aqguiescen-
cia, ni con verdadero entusiasmo,
1a moral cristiana como ordinaria-
mente se ofrece.

Pero esta deficiencia no puede
ser intrinseca a ella, ya que la doc-
trina de Cristo es perfecta por ra-
z6n de su divinidad. Entoncés el
fallo ha de consistir en alguna con-
tingencia extrinseca que le haya
mermado su vigor propio, o en la
inadaptacién a la mentalidad mo-
derna de su método diddctico.

Leclercq, espiritu siempre fino y
original, va despejando, a través
de su prosa clara y sencilla, el pro-
blema, simplificindolo en estos te-
mas centrales: “;Cudl es, exacta-
mente, 1a moral de Cristo, el ob-
jeto propio de su enseflanza y los
elementos comunes con otras mo-
rales?” “;C6mo distinguir la esen-
cia de esta ensefianza moral de 'o
adicionado en el transcurso del
tiempo?” “;C6émo aprovechar todo
el trabajo de reflexién que se ha
realizado sobre la moral cristiana,
¥ c¢bmo discernir lo puro de lo im-
puro?”

En cuanto a la diddctica de la
moral, sefiala Leclercq su error mis
grave, que es la casi absoluta es-
cisién que se hace entre ella y el
dogma, entre la Teologia y la Fi-
losofia, privindola, de ese modo,
de su perspectiva més profunda y
de su entronque evangélico. Una
moral puesta en esta linea des-
emboca en una mera casuistica, en
inextricable urdible de preceptos
informados de un simple espiriru
naturalista. Es claro que la ease-
fianza exige la divisién del traba-
jo. Pero también es necesaria la
sintesis, 1a visién de conjunto que
facilite 1a justa apreciacién de les
actos humanos en la vida eristiana.

El libro de Leclercq no es un
nuevo tratado de moral, sino una
apasionante exposicién de lo que
debe ser la ensefianza de la moral
cristiana, como extensién del dog-
ma y como condensacifn de las
esencias evangélicas. Por ello, no
€8 una obra para especialistas, s‘no

que todo espiritu bien cultivado
encontrar en ella ideas fecundas
para su vida—J. G. D,

Jost FERRATER MorA: Diccionario
de Filosofia. 3.* edicion. Edito-
rial Sudamericana. Buenos Al-
res, 1951; 1.047 pigs.

Es, sin duda, esta tercera edi-
c¢i6n del libro de Ferrater Mora ¢l
mejor trabajo publicado bajo esfe
titulo en lengua espafiola, compa-
rable, y en muchos casos superior,
a sus similares extranjeros, a ve-
sar de ser obra de un solo autor.
Pero esto mismo favorece a la
totalidad de la obra, que acusa
mayor armonia, y cuyos articulos
se contrapesan mejor. Desde el
punto de vista pedagbgico, poO-
cos instrumentos de trabajo mds
iitiles que este Diccionario; en
el, 1a historia de la Filosofia que-
da truncada, porque el orden al-
fabético es el unico hilo conduc-
tor que conecta los temas o los
autores; pero ayudado con unos
breves esquemas de historia, este
libro puede servir de manual uni-
versitario. En el cuerpo de sus
articulos hay las suficientes refe-
rencias para establecer entre ellos
las conexiones necesarias. No s6lo
la obra comprende autores o co-
rrientes filosoficas, sino también
una completa terminologia, de la
que no estin ausentes los temas (e
Loégica moderna o de Psicologia ex-
perimental. Al final de cada ar-
ticulo hay una bibliografia selac-
ta y actualisima, pues se citan en
ella obras aparecidas meses ant=s
que el Diccionario. Entre los que
tocan problemas filos6ficos hay ar-
ticulos que merecen citarse por su
precisién y soltura: “Naturaleza”,
“Tiempo”, “Dios”, “Realismo”,
“Sentimiento”, “Razén”, *“Rela-
cién”, “Existencia”...

Los articulos sobre filésofos, que
abarcan, con la extensiébn que co-
rresponde a cada uno segin su
importancia, desde las grandes fi-
guras del pensamiento hasta auto-
res de monografias o comentadores
de escuela, estin redactados con
gran rigor y claridad. La biblio-
grafia que sigue a estos fil6sofos
“no es meramente una indicacifin
de titulos, sino que pretende pro-
porcionar una orientacién en el au-
tor..., de modo que a veces puede
considerarse como parte esencial
del correspondiente articulo”, dice
Ferrater en el prélogo.

Es posible gue algunos de los ar-
ticulos de esta obra puedan am-
pliarse; incluso se acusa la ausen-
cia de otros, como “sociedad”, “pro-
pio”, “Jaeger"”; pero apenas si me-
recen apuntarse, ya que la ingen-
te labor realizada ha dejado poco
lugar a estos olvidos, muchas veces
justificables.

Ferrater Mora era ya conocido
en el mundo filos6fico por sus en-
sayos sobre Fl sentido de la muer-

te, Variaciones sobre el espirilu,
Unamuno, bosquejo de una filogo-
fia... Con esta obra, seria y con-
cienzuda, que ha perfeccionado en
dos anos de trabajo en Estados
Unidos gracias a la concesién de
una beca Guggenheim, ha creado
uno de nuestros mejores instrumen.
tos de trabajo filosbfico.

La edicién es muy cuidada, y
en sus 1.047 péginas, a tres ro-
lumnas, se ha encerrado lo mis
sustantivo de la ensefianza de la
Filosofia.—E. LL.

JuLiAN Marias: La Filosofia en
sus textos. Tomo I: “De Tales
a Galileo”. Tomo I1: “De Des-
cartes a Dilthey”. Editorial La-
bor. Barcelona, 1950.

Conocer la Filosofia en sus tex-
tos es una manera de introducirse
en la Filosofia, y, con mayor o
menor intensidad, es hoy la ma-
nera de enirar en la Filosofia, ya
que no le es posible al hombre pres-
cindir de la herencia filos6fiica acu-
mulada por los siglos si quiere plan-
tearse seriamente los problemas
mis acuciantes, condensados en
eso que se llama filosofar. E1 hom-
bre europeo, por la misma estruc-
tura de la Cultura a que pertene-
ce, estd abocado a replantearse los
problemas en funcién de los ante-
riores planteamientos. ;No se ha
calificado a la Cultura occidental
por su constante renovar ahinca-
damente su visién de la clasieidad?
Claro es que en todo hay limites,
y asi como no se puede partir des-
nudo de historia para filosofar, asi
no se puede pretender conocer to-
das las pasadas elucubraciones
para buscar la solucién de la in-
cognita enclavada en los confines
del filosofar. Y asi se le plantea
al hombre, con inquietud, una se-
rie de problemas “técnicos” para
lograr, en lo mis posible, madu-
rar su camino sobre la meditacién
de los caminos que en la historia
va han sido abiertos. Problemas
téecnicos de conocimiento de idio-
mas, de tiempo, de seleccién, de
criterio histérico, que no todos
pueden resolver por si mismos. Ahi
radica el valor instrumental de las
antologias, de las selecciones de
textos, sin que este valor instru-
mental evite, por lo demds, el tra-
bajo propio de quien pretenda filo-
sofar; el cual recibe los medios
que, si quiere y puede, podrd em-
plear.

La presente seleccién de textos
pretende nada menos que esto: ofre-
cer la Filosofia en sus textos. No
la solucién a los problemas filos6-
ficos, sino lo que de hecho ha sido
la Filosofia a lo largo del tiempo.
Ni lo que la Filosofia podria ser
en si en cuanto sistema de verda-
des, sino lo que con pretensién de
tal han ido forjando los hombres.
El resultado de este empefio, lle-
vado al limite, seria la coleccién

B ————
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de todos los textos que muestran
el filosofar del hombre; pero esto
ya no serfa “prdctico”, ni quizd
conveniente. De ahi viene, pues, 1a
necesidad de la seleceidn; selecci6n
que sb6lo puede ser hecha con cri-
terio histérieo-filos6fico: presentar,
lo mfs completas posible, las obras-
clave, las obras-culmen, las obras-
paradigma.

Julidin Marias ha comenzado por
mantenerse dentro del campo his-
tériecamente integrado ya en lo his-
térico, con lo cual queda de lado
lo que puede todavia ser conside-
rado nuestro presente. Como el ti-
tulo explicita, es de Tales a Dil-
they el campo abarcado. La selec-
cibn de los pensadores es acerta-
da, ya que ha evitado las diso-
nancias, manteniendo el ya comiin
criterio de los historiadores de 1a
Filosofia. Y aunque humanamente
sea Imposible acertar con el gusto
de todos (lo mismo podria decirse
respecto a la extensidn proporeio-
nal acordada a cada pensador), la
presente obra ha logrado su ob-
jeto, plenamente madurado.

Los textos van agrupados por épo-
cas (Antigua, Patristica, ete.), tras
una Introduccibn general. Tgual-
mente, los de cada época van pre-
cedidos por una introduccién, que
da las coordenadas del momento
histérico. De esta manera, el lee-
tor no iniciado se encuentra ante
un cuadro arménico, ¥y no simple-
mente ante una coleccién de opi-
niones; e incluso el iniciado en-
cuentra una orientaecién histérica
realmente sazonada. Los textos se-
lecelonados son extraordinariamen-
te amplios, llegando alghin autor a
disponer de las cien pdginas a do-
ble columna.

Puede apreciarse, pues. que se
trata de una obra de gran enver-
gadura, hdbil y concienzudamente
dirigida por Julidin Marias, que
muestra una vez mds sus calida-
des de historiador de la Filosofia ;
compuesta con buenas traduecio-
nes, y bien presentada, a lo que
nos tiene habituados la Editorial
que la publica.—C. L. C.

AncErL GoNzArez ALvarez: Filosofia
de la Educaocién. Universidad Na-
cional de Cuyo. Mendoza, 1952;
250 pégs.

Se propone el autor estudiar el
hecho de la educacién y el proceso
educativo desde un punto de vista
filos6fico. La Filosofia de la Educa-
cion —dice— constituye un tratado
especial de Metafisica, pero no una
Metafisica especial. En consecuen-
cia, todo el libro no es otra cosa
que la aplicacibn de los esquemas
generales de una ontologia tomis-
ta al ente especial que llamamos
educacién, Comienza por dedicar un
capitulo a su estructura entitati-
va, en cuanto ente compuesto de

esencia y existencia, llegando a la
conclusién de que “la educacién es
un ente accidental especificamente
humano; tiene su existencia pres-
tada; existe como fenémeno con
realidad adjetivada en la persona
humana portadora de cultura”.

En el segundo capitnlo pasa a
tratar de lleno de la esencia de
la educacién, investigando sus ele-
mentos constitutivos esenciales, es
decir, su materia ¥ su forma. La
materia de la educaclén, o sujeto
susceptivo de la misma, es el hom-
bre; pero en él hay una materia
proxima e inmediata, que son las
facultades operativas en virtud de
las cuales el hombre actia. La for-
ma de la educacién es una forma
accidental gque adviene al sujeto
sustancialmente constituido. Esta
forma podria adsecribirse, reducti-
vamente, a la categoria de cuali-
dad, puesto que la educacién mo-
difica y determina al sujeto huma-
no, que es lo propio de la cuali-
dad. Pero hablando con més ri-
gor, la educacién, mis que un pre-
dicamento es un postpredicamento:
el postpredicamento que se llama
tener (“habere”); de modo que la
educacién, més que una cualidad
tenida, seria un tener por modo
de inherencia las cualidades que
disponen bien al hombre entitativa
¥ operativamente, es decir, que le
perfeccionan positivamente. Deter-
minada su materia y su forma, co-
nocemos ya su esencia, que puede
definirse de la siguiente manera:
“modificacién accidental perfectiva
de modalidad cualitativa, radicada
en el hombre, por la cual se hace
mis apto para el buen ejercicio de
sus operaciones especificas”.

Una vez estudiadas la materia y
la forma de la educacién que la
constituyen como una realidad que
el educado tiene, pasa a estudiar
las causas extrinsecas que dan lu-
gar al proceso educacional que se
estd realizando en el educando mis-
mo., Esta consideracién dindmica
de la educacién supone tres for-
malidades o supuestos: la mowvili-
dad del ente humano, basada en
la potencialidad pasiva de la sus-
tancia del hombre, abierta siempre
a nuevas determinaciones acciden-
tales; la actividad, fundada en la
potencialidad activa de sus facul-
tades; y el dominio de la direccidn
del movimiento, que es consecuen-
cia de la humana libertad. Y bus-
cando los fundamentos metafisicos
de esas tres formalidades o su-
puestos, defiende tres tesis que son
cristalizacién perfecta de una sb-
lida formacién en la filosofia pe-
renne. Contra lo que afirma, por
una parte, el substancialismo abso-
lutorracionalista, y, por otra, el ac-
cidentalismo fenomenista, establece
que el hombre comporta una es-
tructura real de substancia y aceci-
dentes. Contra la doble tesis con-
trapuesta de la bondad natural y
de 1a maldad radical del hombre,
defiende la posicibn cristiana de

que el hombre, caido y redimido,
ni es perfecciébn acabada ni impo-
sibilidad de perfeccién; es sencilla-
mente capaz de perfeccién. Contra
el naturalismo que conecibe al hom-
bre s6lo como naturaleza, y con-
tra el historicismo que lo concibe
s6lo como libertad, sostiene que el
hombre es una naturaleze dotada
de libertad. Termina este capitulo
distinguiendo un doble prineipio del
proceso educativo: el principio in-
trinseco (la naturaleza) y el prin-
ciplo extrinseco (iel arte?); pero
el principio extrinseco debe obrar
seghn la naturaleza. De modo que
“el hombre tiende a la perfecciin
eduecativa por naturaleza, pero al-
canza esta determinada perfeccifin
procediendo segin naturaleza”.
Todo este proceso educativo se
debe a tres tipos de causas: la cau-
sa eficiente o realizadora, la can-
sa ejemplar o reguladora, y la cau-
sa final u ordenadora. La causa
eficiente se escinde en dos grupos:
los principios activos intrinsecos,
que actian en el ejercicio de las
facultades educables, y los agentes
extrinsecos, tales como la natura-
leza, la cultura (arte, ciencia, téec-
nica, en sentido objetivo), la co-
munidad (familia, Estado, Iglesia)
¥ el maestro, que en algin respec-
to asume la eficacia de todos los
anteriores. “El es quien teniendo en
cuenta que la mnaturaleza esti in-
fluyendo sobre los educandos, y que
la cultura atenaza la vida de los
individuos, imprimird a esa doble
accibn rumbos definidos mediante
su propia actividad. Y es también
el maestro quien, completando o su-
pliendo la accién de la comunidad,
entrard en directa comunicacién
eduecativa, y hasta constituird la
verdadera comunidad educacional”.
La causa ejemplar es la idea
modelo que desde la mente del
agente comunica al efecto su simi-
litud paradigméfitica, dirigiendo ¥
determinando la acci6n. La idea
ejemplar de la educacién es la idea
de perfeccibn humana. Esta idea
puede ser miiltiple porque depende
del tipo de hombre que cada cual
considere como perfecto, pero debe
ser una. “La imaginacién multipli-
ca los ideales ilusorios porque se
mueve en el imbito de lo posible;
el intelecto sblo se ilumina con un
ideal, porque discurre en el orbe
de la realidad. Y la realidad es
que Cristo encarné el tipo perfec-
to de la humanidad. S6lo Cristo
debe ser el modelo real que man-
tenga vivo en la mente del educa-
dor el ideal de perfeccién que in-
tenta realizar en el educando™.

El tltimo capitulo esti dedicado
a la causa final o fin de la educa-
ci6n. Distingue entre el fin de la
educacién, como realidad acciden-
tal conseguida, y el fin del proceso
educativo. El fin de la educacién
no puede ser otro gue el hombre,
va que toda sustancia es caunsa fi-
nal de los accidentes, ¥, en nues-
tro caso, la educacién adviene a
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la sustancia para su perfecciona-
miento y plenitud. Pero la perfec-
ci6n del hombre es doble: la pri-
mera consiste en que €l hombre ten-
ga la perfeccién o acabamiento exi-
gido por su naturaleza; la segunda
consiste en la consecucién de su
fin. Y la educacién, en primer lu-
gar, tiene como fin esta perfeccién
primera, que es la plenitud esencial
y existencial de la naturaleza hu-
mana. Pero la naturaleza humana,
plena y perfecta, tiene un fin cuya
posesién constituird su definitivo
acabamiento. Este fin no puede ser
otro, en tltimo término, que la
posesién de Dios. Prescindiendo de
los fines secundarios y especiales
de la actividad educadora, su fin
primario es producir la educacién
en el educando, es decir, en llevar

al hombre a su estado perfecto
como tal, comprensivo de la per-
fecei6bn de la naturaleza y de la
gracia. Por lo tanto, la perfeceitn
educadora se ordena: a perfeccio-
nar al educando en su ser integral
por el desarrollo de todas sus po-
tencias humanas; a producir en és-
tas el repertorio integro de los hi-
bitos especulativos, pricticos y téc-
nicos hasta eonseguir la realizacién
de todos los valores debidos a la
esencia humana completa; a en-
rutar al educando por el camino
de su fin, preparindole para el
buen uso de los medios conducen-
tes al mismo. Con otras palabras:
se podria deeir gue la actitud edu-
cativa se ordena a la realizacién
de la imagen de Dios, tanto en el
orden de la naturaleza como en

el de la gracia. Y, para terminar,
“la aetividad educativa tiene por
finalidad la formacién cristiana del
hombre, o, para ser mis exactos,
la formacién del hombre cristiano,
es deeir, la formacién del hombre
de Cristo, absolutamente equiva-
lente a la formacién de Cristo en
¢l hombre"”.

Todo el libro es de un denso con-
tenido filos6fico, que exige una pre-
paraci6én adecuada para su lectu-
ra, ¥y con él se presta un gran ser-
vicio a la ciencia pedagdgica. Es
de desear que abunden mds libros
como éste, escritos por filésofos
competentes, ya que sblo la Filo-
sofia puede fundamentar debida-
mente los supuestos de una Peda-
gogia que merezca tal nombre. —
Maria FERNANDEZ SERRANO.
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