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LOS ESTUDIOS DE DERECHO

Agradezco, muy de veras, a la Revista pE
EpucacioN que me pida parecer sobre la erisis
de las ensefianzas del Derecho. Merece, ademas,
la Ruovista toda clase de plicemes por esta es-
pecie de encuesta (1) ; y mejor atn, por lo que re-
vela: una sana preocupacién por la Universidad.

Poco puede aportar al tema quien, como yo,
no ejerce la docencia, aunque he de alegar, en
mi descargo, una permanente y fervorosa ad-
hesién a la Universidad.

Creo que de la Universidad habri de arran-
car todo. Las imperfecciones universitarias de-
ben ser corregidas dentro de la Universidad, no
desde organismos marginales que, si son nece-
sarios, deben integrarse y coordinarse con la
Universidad para que ésta no carezca de wuni-
versalidad, ni aquéllos de tradiciéon y solera.
Enmiéndese la deficiencia; pero no se suplante
a la Universidad. Y aun al sefialar la deficien-
cia, no caigamos en congoja por lo que falta
con olvido de lo que se tiene. Que resplandezca
el deseo de la propia perfeccion, teniendo a la
Universidad por propia, y no ajena. Quien sien-
ta la Universidad como ajena no puede hablar
de ella.

La problemética que plantea, magistralmen-
te, Garcia de Enterria en torno a la Facul-
tad de Derecho es traduccién, al momento ac-

(1) Véase E. G. de Enterria: “Reflexiones sobre
los estundios de Derecho” (RevisTA DE Epvcacién, ni-
mero 5, noviembre-diciembre 1952; pigs. 143 a 148).
Sobre el mismo tema, Juan Vallet de Goytisolo: “Ju-

Don Raraer NONez Lacos, Notario de Madrid,
es vicedirector del Instituto Nacional de Estu-
dios Politicos, académico de la Real de Juris-
prudencia y vicepresidente de la Unién Inter-
nacional del Notariado Latino. Su obra como
publicista es fundamental para el estudio del
Derecho Notarial en Espaiia. Ha pronuncia-
do importantes conferencias en Buenos Aires
(1934) sobre “El Registro de la Propiedad es-
paiol”, y en la Academia Matritense del No-
tariado, sobre “El valor juridico del documen-
to notarial” (1951).

RAFAEL NUNEZ LAGOS

tual, de la vieja lucha entre “formalismo” y
“realismo”, en la ensefianza en general, y en la
del Derecho en particular. ;Qué debe hacer la
Universidad? ;Cuél debe ser su objeto? ,En-
sefianza técnica de las profesiones? ; Investiga-
cién de la pura ciencia? ;Ambas cosas? ;En
qué dosis? Para la Facultad de Derecho este
es el dilema: enciclopedismo positivista o dog-
matismo formal.

Porque hay dos acicates para acudir a la
Universidad: el futuro interés utilitario, pro-
fesional, o el propio perfeccionamiento, 1a emi-
nencia de la personalidad, el descubrimiento
de la verdad y el progreso de la Ciencia.

Es frecuente escuchar, en boca de los meros
profesionales, la alabanza de la préctica y el
vituperio de toda construccién teérica. Desahn-
ciar el pandectismo y atenerse al Alcubilla. Sa-
ber Derecho para ellos es retener, de memoria,
preceptos de la ley, y desdefiar el llamado, y ni
siquiera vislumbrado, por ellos, “Derecho doe-
trinal”.

Asi se ganan las oposiciones —triste ver-
dad—, pero se esterilizan los cerebros. ;Qué
han producido en la literatura juridica espa-
fiola la mayoria de los grandes opositores, un
dia pasmo de sus promociones, virtuosos de la
memoria y los “apuntes”? Aun de los que se
asomaron al papel impreso, ;qué valor cientifi-
co tienen las publicaciones? Y no seri, precisa-
mente, por falta de preceptos aprendidos, sino
por falta de conceptos.

Menos mal que esta opinién comtin de los
meros profesionales ha quedado en”entredicho
ante los modernos y estrepitosos avances de la
fisica nuclear y de los antibi6ticos. Todo fué
—tienen que bajar la cabeza— un triunfo de
la teoria, de la pura ciencia. Los pricticos nos
hubieran dejado con la locomotora y el bicar-

ristas libres, juristas de Estado y los estudios de De-

recho” (niim. 7, febrero 1953; pégs. 149 a 154) ; y Jai-
me Guasp: “M4ds reflexiones sobre los estudios de De-
recho” (nim. 8, marzo 1953; péigs. 287 a 204). En la
Revista de Administracién Publica (nim. 10, enero-
abril de 1953) ha comentado estos artfculos Fernan-
do Garrido Falla: “Una polémica sobre la Fnsefian-
za del Derecho”. (N. g 1a R.)
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bonato (cuya utilidad es indudable), sin pen-
sar que, a su tiempo, fueron también exponen-
tes del progreso humano. Y éste es el terrible
pecado de orgullo de los técnicos profesiona-
les: no reconocen su filiaciéon legitima, pero de
“secundones”, porque la primogenitura, el ma-
yorazgo, evidentemente, es de la ciencia pura.

Y en el Derecho lo reconocen menos que en
ninguna otra ciencia, porque el Derecho es cor-
tejo, y no heraldo de la realidad, y toda mnove-
dad es sospechosa. La originalidad, tan apre-
ciada en Bellas Artes, en Derecho es vispera
de cisma o preludio de revolucién. Esta es la
tara y la tragedia del Derecho: la confusibn,
en la mente de muchos juristas, entre métodos
y objetos sociolégicos y juridicos. El legisla-
dor debe ser sociélogo y economista. El juris-
ta, como tal jurista, no.

Buena parte de la adversién del practico al
llamado Derecho doctrinal obedece al facil so-
ciologismo de muchos autores juridicos espa-
fioles, como la hegemonia del Derecho civil es
debida a su pureza juridica, al paso que otras
disciplinas no han destilado afin su materia.
Por eso, el jurista ha de investigar y seleccio-
nar sus propios conceptos, su campo exclusivo,
su sistema adecuado, en frente de la materia
sociolégica y en frente de las disciplinas ve-
cinas.

El estudio del Derecho no puede consistir en
conocer preceptos, relegando los conceptos (2)
a segundo plano. Es preciso, desde luego, co-
nocer los preceptos —aspecto informativo—,
por lo menos en suficiente medida, pero engar-
zados siempre en un buen sistema de concep-
tos —aspecto formativo—. En este sentido, voto
decididamente por una aproximacién cada vez
mayor y més fecunda de los estudios univer-
sitarios hacia un sistema formalista de mejor

{2) Antes que nada, una aclaracién: No empleo la
palabra “concepto” en el sentido dado a “jurispru-
dencia de conceptos” en frente de “jurisprudencia
de intereses” (Heck: Gesetzeauslegung und Interes-
senjurisprudenz), Por otra parte, el que Heck y su
escuela admitdn, al lado de los intereses materiales,
los intereses nacionales, éticos y religiosos, proclama
claramente que, al pretender valorar intereses, estd
formulando “conceptos” con nuevo (?) contenido. Fi-
nalmente, Heinrich Stoll (Begriff und Konstruktion in
der Lehre da;,{uteressen]uriapmdem’, en Festgabe fiir
Heck, Riimelin und A. B. Schmit, 1931) ha puesto de
manifiesto que “concepto” e “intereses” no son més
que “valores”, por lo que debe hablarse de “jurispru-
dencia de valores”. Jurisprudencia de conceptos y ju-
risprudencia de intereses, son métodos de clasificar
valores.

Tampoco me refiero a “concepto” en el sentido del
iusnaturalismo, que se refiere a preceptos y normas,
ni del idealismo kantiano, y, por tanto, mi posicién es-
th al margen de todo “apriorismo” al estilo de Stamm-
ler y Radbruch y, en general, al margen de toda
pretensién filos6fica. El concepto juridico de que ha-
blo es un producto de la experiencia histérica, y aun-
que busca una cierta “generalidad”, no pretende nin-
guna “validez universal” en sentido filos6fico.

capacitaciéon teérica e histérica. No es un vano
empefio de precedencia de unas disciplinas con
desestimacion de ctras. Es, antes que nada, una
cuestién de método y de pedagogia.

No se crea que con esto padecerin las préc-
ticas profesionales. La mia, de veinticinco afios
de experiencia notarial, en contacto constante
con otras pricticas afines, me lleva a la con-
clusion de que la préctica inicial es facilmente
asequible, sin secretos de ciencia oculta; que
contintia después idéntica a si misma, con es-
casas variantes, y que cuando surge el proble-
ma nuevo, la pege, hay que resolverla a fuerza
de teoria. Se acude entonces al dictamen de
egregios catedriticos que, no en balde, van en
cabeza en el mismo ejercicio profesional.

Esto en tesis general. En particular, en las
disciplinas juridicas hay que seguir la diferen-
ciacién entre Derecho material o substantivo y
Derecho formal, al que hoy, con solvencia cien-
tifica, nadie osaria llamar Derecho adjetivo.

Durante siglos ha predominado el estudio del
Derecho substantivo, del civil o comfn. En el
siglo pasado se puso de moda el Derecho mer-
cantil, que al soltar sus amarras subjetivas,
clasistas o gremiales, proclamaba, con su pre-
tendida objetivacién o generalizacién, el triunfo
consumado de la burguesia como clase social
dominante. El subjetivismo gremial del Dere-
cho mercantil, a fines de la Edad Media y du-
rante la Edad Moderna, era semejante al sub-
jetivismo sindical del Derecho del trabajo de
hoy dia. Derecho clasista. Perdida su pasi6én
social, como nuevo rico ennoblecido, después de
“aburguesado”, “objetivado” en el Cédigo de
Comercio napolednico, se “civiliza” por com-
pleto en las modernas codificaciones de Suiza
e Italia.

Esta tendencia substantiva o material del De-
recho civil y del mercantil nos lleva a la so-
ciologia y a la economia, cuyas disciplinas no
debe desconocer, en modo alguno, el jurista, sin
olvidar que no se es jurista, ni mucho menos,
con s6lo esas disciplinas.

La otra tendencia, la del Derecho formal,
también arranca del venerable Derecho civil
—padre de todo—; pero nos lleva al Derecho
procesal, al notarial, al administrativo, al De-
recho ptblico, en general, cuando es tal Dere-
cho y no politico o sociologia.

La formacién contemporinea del Derecho
procesal se debe a la emancipacién de cierto
ntimero de conceptos formales, antes confundi-
dos, en embrién, en el Derecho civil. El pensar
formal, dogmético, que ha culminado en nues-
tros dias, ha hecho del Derecho procesal no
sHlo una rama auténoma, sino una de las dis-
ciplinas intelectuales més subjetivas y atra-
yentes de nuestra época.

El Derecho administrativo, tan insuficiente-
mente cultivado en nuestras Universidades, al
lado de muchas elaboraciones dogmaticas de
calidad superior, adolece todavia de un enciclo-
pedismo de normas minfisculas que, en el fu-
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turo, ciencia y legislaciéon han de superar. Su
avance conceptualista esti detenido porque los
juristas del Estado, que lo crean y lo aplican,
se desenvuelven en el empirismo préctico de es-
paldas a una buena esquematizacion de con-
ceptos que, desgraciadamente, no pudo darles
la Universidad. ; Un solo curso de Derecho ad-
ministrativo!

Evidentemente, lleva razén Garcia de En-
terria: la mayor parte de la vida del Derecho
se desarrolla entre normas administrativas. El
Derecho administrativo actual, en este sentido,
es Derecho comiin. Los profesionales del Dere-
cho, incluso los abogados en el libre ejercicio,
tienen que manejar més el Alcubilla y el Aran-
zadi que el Cédigo civil. Se impone, por tanto,
sin discusion, una mayor extensién en los estu-
dios universitarios del Derecho administrativo.
De esta manera es posible que llegue un dia
en que, dados los avances de dogma y legisla-
cién, podamos aplicar el Derecho administrati-
vo con méis dogmitica y menos Aranzadi. Hace
falta en el Derecho administrativo una elabo-
racion semejante a la del pandectismo aleméan
durante el siglo x1x. Todavia no han surgido
administrativistas que, frente a la legislacién
de su pais, signifiquen lo que Pothier en Fran-
cia 0 Windscheid en Alemania.

Concretando afin més: estimo que el Dere-
cho notarial estd infinitamente peor cultivado
que el administrativo. Inmerso, en buena parte,
en el Derecho substantivo, no se ha orientado
hacia una consideracién formal que desarrolle
los conceptos genuinamente notariales. Los no-
tarios también hablamos en prosa sin saberlo.
Vivimos el Derecho notarial empiricamente. Se
nos ha atiborrado de Derecho civil. Se nos ha
ensefiado una hipertrofiada dialéctica hipote-
caria sobre cosas sencillas en otros paises, in-
cluso en Alemania, la Meca del hipotecarismo.
Contrasta esta teogonia del “Dios Tercero” con
la enteca dogmitica notarial.

El Derecho notarial no es, ni puede ser, una
suma méis o menos clasificada de preceptos po-
sitivos referentes al notario y al instrumento
piiblico. De cuantos preceptos se refieren a la
organizaciéon de los notarios, muy pocos —fni-
camente los que se reflejan en su intervenci6n
véilida en el instrumento ptblico, lo que se llama
con frase clasica “notario habil”, o requisitos
habilitantes para la actuacién notarial, compe-
tentia ratione personae, loci et materiae— co-
rresponden al Derecho notarial. Los demés per-
tenecen al “Derecho administrativo nacional”
(ingreso, ascensos y traslados, correcciones dis-
ciplinarias, ete.); de igual forma que la organi-
zacién del personal de la Magistratura no se
integra en el Derecho procesal, sino en el ad-
ministrativo.

De la misma manera, de entre las normas
aplicables a la redaccién de instrumentos pia-
blicos hay que expulsar del Derecho notarial
aquellas que sean normas substantivas, esto es,
de Derecho civil, comercial, ete. Lo que no quie-

re decir que se prescinda de los Cédigos civi-
les ni mercantiles, pues éstos tienen muchos
preceptos, de forma y prueba, que no son tipi-
camente substantivos, sino formales, instrumen-
tales o procesales.

El Derecho notarial para ser autébnomo, sin
Derecho civil, ha de llegar a ser el conjunto
sistemdtico de los conceptos y preceptos que
regulen el instrumento pitiblico y la actividad
documental del notario. No puede ser un mon-
ton de normas atinentes al notario y al docu-
mento notarial, sino un orden interno y auté-
nomo de conceptos que sitden, que “ubiquen”,
cientificamente, los preceptos sobre la actividad
instrumental del notario.

Todo ello tal vez resulte mis claro si decimos
que el Derecho notarial ha de dejar de ser co-
lonia, ha de emanciparse del Derecho civil. El
problema vital que tenemos es el de la lucha
por la autonomia cientifica. Estamos en una
sitnacién semejante a la del Derecho procesal
al empezar la segunda mitad del siglo x1x.

Mas no se piense en repetir la ruta del De-
recho procesal. El Derecho notarial, en mi opi-
nién, no se puede organizar en torno a una
supuesta relacién juridica notarial, principal-
mente, por dos razones: por falta de sujecién
¥y por falta de sucesi6n.

Por FALTA DB SUJECION

Ni el compareciente ni la parte estin sujetos
al notario —como lo estin al juez por el impe-
rium de éste—, sino al documento después de
su firma.

Es verdad que todas las legislaciones impo-
nen al notario la obligacién de prestar su mi-
nisterio a peticién de parte interesada; que,
por tanto, tiene ésta un derecho frente al no-
tario, amparado en un recurso ante el superior
jerdrquico. Pero esta obligacién y este derecho
son de caridcter administrativo, comunes a to-

 dos los funcionarios pablicos. En cambio, la

rogatio no vincula inicialmente al notario a
la parte, que antes de firmar el instrumento
puede desistir libremente por su sola voluntad
unilateral y sin necesidad de formalizacién al-

guna.

POR FALTA DE SUCESION

En el proceso, no s6lo hay una sujecién final
de las partes “a la” sentencia, sino una suje-
cién iniciel “para la” sentencia. Esto implica
un tractus temporis. La intervenci6n notarial
no tiene una concatenacién, serie o sucesién de
actos juridicos, reglada y oficial, que vinculen
las partes al notario desde el primer acto y dia
hasta la firma del instrumento. En una pala-
bra: carece de procedimiento y de términos o
plazos, por lo que no es posible ningfin momen-
to de preclusién o decadencia. La autenticidad
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es una cualidad del instrumento, y hasta que
éste se formaliza con la firma, la serie de ac-
tos preparatorios llevados a cabo por el nota-
rio carecen de significacién juridica.

Una cosa es evidente: el primer paso hacia
la autonomia es deslindar, en el documento pi-
blico, el aspecto formal o instrumental del as-
pecto sustancial, de fondo, negocio, acto o con-
trato que contenga. Mas para que esta diferen-
ciacion pueda llevarse a cabo hay que investigar
las esencialidades intelectuales del instrumen-
to ptblico. ;Cuéles son los conceptos que, tra-
dicional y cotidianamente, manejamos en nues-
tra técnica instramental?

Esto en cuanto a lo que pudiéramos llamar
Derecho notarial estricto. Cientificamente, el
Derecho notarial habria de temer mayor con-
tenido, porque los notarios aplican, con una
téenica especial, el Derecho substantivo. Lo que
equivale a decir que cabe una consideracion
meramente notarial del Derecho substantivo.
Un mismo paisaje no merece ignal aprecio al
espectador que lo contempla desde el Norte, que
aquel que lo disfruta o lo padece desde el Sur.
El punto de vista transmuta los valores, v lo
que para el uno es un primer plano, para otro
no lo puede ser. Un viejo programa de oposicio-
nes a Notarias no incluia, entre sus materias,
los alimentos entre parientes, ni las cautelas so-
bre la vinda encinta. Su redactor vi6é que no eran

temas notariales. Pero no llegb —ni se ha lle-
gado més tarde— a un disgernimiento de lo
que el negocio notarial necesita, en primer pla-
no o en plano Gnico, de cada instituciéon. No-
tarialmente, mirado el negotium desde el punto
de vista del instrumento, ;es equiparable la
importancia de la renuncia a la eviccion y sa-
neamiento, cuyo pacto, no bien redactado, es
poco menos que ineficaz, con la ocupacibén, la
culpa extracontractual o el cobro de lo inde-
bido? La visién del notario, por su mera posi-
cién frente al negocio, no puede ser la misma
que la de otro civilista cualquiera, pues el pri-
mer plano aumenta siempre las dimensiones y
ordena funcionalmente la perspectiva. En esto
consiste cualquier especializacién: no sélo en
el cultivo parcial e intenso de una concreta ma-
teria, sino en reintegrar la disciplina, en su
totalidad, a una consideracién y finalidad de-
terminadas. No es cambio de objeto, sino de
punto de vista.

Lo curioso del Derecho notarial es que su
endeblez cientifica no se debe a falta de practi-
ca, ni a mentes de alto bordo dedicadas a la
practica, ni siquiera a escasez de libros sobre
la préctica, pues los libros de “Formularios”
notariales no han dejado de publicarse.

Creo que precisamente esto me da la razon:
todo debe de arrancar de una buena prepara-
cién formalista, conceptual, en la Universidad ;
la préctica no sale del bicarbonato.

LOS PROBLEMAS DE LA EDUCACION POPULAR

1.—PROPOSITOS

Intentamos abordar, en una seric de articu-
los, el estudio somero de la problemdtica actual
que plantea la educacidn del pueblo, No se tra-

Don Aporro MaitLo es Inspector Central de
Ensefianza Primaria desde febrero de 1952. En
1932 fué nombrado Inspector Profesional de
Ensefianza Primaria de la provincia de Cdce-
res, pasando en 1934 a la Inspeccién Profesio-
nal de Salamanca. Desde octubre de 1950 tra-
baja al frente de la Jefatura de esa Inspeccién
y de la del 8. E. U. Ha asistido a varios Con-
gresos internacionales, y colabora en revistas
de la especialidad. Recientemente ha publicado
una serie de cuatro articulos en El Magisterio
Espafiol acerca del analfabetismo. En el presen-
te nimero inicia una serie de cuatro articulos

en los que estudia los diversos problemas de
la Educacién Popular.

ADOLFO MAILLO

ta de un estudio exhaustivo, que no permitiria
el espacio de la REvisTa, ni nuestras modestas
posibilidades. Pero si queremos enfrontar las
cuestiones relativas o la educacion popular con
el indispensable rigor, bien entendido que cuan-
do describimos procesos histdéricos emitimos jui-
cios descriptivos, independientemente de toda
estimacién de valor. Cuando se reflejan “he-
chos”, el lector debe atenerse a su escucto per-
fil, aunque después sea conveniente formular el
oportuno juicio estimativo, enrumbador de la
accidn. Nosotros limitamos, en general, nuestro
objetivo a describir situaciones histéricas con
propdsito estrictamente objetivo.

PosTULADOS HISTORICO-
SOCIOLOGICOS

El tipo de educacién y, sobre todo, la ampli-
tud que ésta deba tener, desde un punto de vis-
ta técnico-pedagdgico, depende, en cada etapa
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histérica, de la estructura e ideologia anejas al
correspondiente tipo de sociedad. La educacién
no es una planta brotada en el desierto de las
elucubraciones de los pedagogos, sino un ejem-
plar més de la flora sociolbgica y cultural de
cada momento histérico, estrechamente impli-
cado al conjunto de construcciones y realidades
que ocupan al subsuelo profundo del acontecer.

La educacién varia con los fines que se pro-
pone cumplir la sociedad a la que sirve. Por
esta razon, la formacién o educacién de los
hombres, cualquiera que sea su situacién eco-
némica, su rango politico y su prestigio social,
ha evolucionado en armonia con los supuestos
que animaban a la sociedad occidental en los
diversos estadios de su marcha histérica.

Tres tipos de estructuracién social se han
dado en Europa desde que en el Medievo co-
mienza a existir con vida propia:

a) La sociedad estamental.

b) La sociedad de clases.

¢) La sociedad de masas.

SOCIEDAD ESTAMENTAL
Y CULTURA POPULAR

La sociedad estamental, asentada sobre el
postulado germfinico del “espiritu de linaje”,
matizado por la concepcién cristiana de “los
6rdenes”, estratos jerdrquicos del orden social,
surge en plena Edad Media y con ligeras va-
riantes impuestas por el nacimiento del primer
capitalismo balbuciente, se extiende hasta las
iltimas décadas del siglo xvir y las primeras
del siglo xIx.

Si en el aspecto politico es esencial a este
tipo de sociedad la diferenciacién entre Reg-
num y Regni, desde el punto de vista sociols-
gico, se caracteriza por la realizacién del con-
cepto de jerarquia, que lleva a una divisién de
las funciones sociales estrictamente ajustada a
los derechos, de indole privada o “privilegia-
da”, de cada uno de los cuerpos o estamentos.

Como ha demostrado Garcia Pelayo, los gru-
pos bésicos que forman la sociedad estamental
“poseen un determinado concepto de la ”hono-
rabilidad”, que, aparte de un especial modo
de vida, tiene como resultado que les estén re-
servadas ciertas funciones politico-sociales, al
tiempo que prohibidas determinadas clases de
profesiones: los mandos militares, el alto cle-
ro, la burocracia superior y la gran labranza o
ganaderia, eran las funciones tipicas de los es-
tamentos superiores; el comercio ¥ la indus-
tria, eran las tipicas de los estamentos infe-
riores” (1).

Una nota peculiar de la sociedad estamental

(1) Manuel Garefs Pelayo: “Fl estamento de la
nobleza en el despotismo ilustrado espafiol”. Articulo
publicado en Moneda y Orédito (Revista de Economia).
Madrid, junio 1946, ndm. 17, pdgs. 837-59. La cita en
la pédgina 37.

es su tendencia a la estabilidad, su “intencién
estdtica”, como la denomina Gareia Pelayo.
“Los altos estamentos tratan de hacer eterna
su situacién privilegiada en emanto a su modo
de vida y posibilidades de dominio. A ello se
dirige una serie de actividades, como la educa-
cién, la tendencia al hermetismo, el influjo po-
litico, ete.; pero lo decisivo es la sustracién de
una serie de bienes al mercado libre (mayoraz-
gos, mayorat, Ritterguter, family estate, entai-
led estate, ete.); es decir, los bienes vinenlados
0 de “manos muertas”, pues con ellos se pre-
tende asegurar para siempre la base econémica
del estamento. Estos bienes vinculados consti-
tuyen la clave de la sociedad estamental, tan-
to més cuanto que la diferencia entre ésta y la
sociedad de clases radica precisamente en que
esta tltima se estructura de modo meecénico,
como derivacién de las relaciones de mercado
libre” (2).

8i la educacién es uno de los medios de que
la clase privilegiada se valia para mantener su
situacién social preponderante, es obvio que las
clases inferiores apenas participasen de los be-
neficios de la misma, aunque la Iglesia catélica,
enemiga de toda injusticia, luché siempre por
la generalizacién de la cultura, y ademés de se-
leccionar sus ministros prescindiendo de toda
consideracién de rango social, abrié las puer-
tas de sus escuelas claustrales y parroquiales
(la schola externa de los conventos y abadias)
a nifios de cualquier procedencia.

No es de extrafiar, por ello, que durante la
Edad Media, y aun muy avanzada la Moderna,
hasta mediados del siglo xvim, los habitantes
de pueblos y aldeas no dispusiesen de otros ele-
mentos de formacién que los proporcionados
por la cultura familiar y tradicional.

“Sélo los letrados y los hijos de los burgue-
ses bien acomodados —dice Ludwig Pfandl, re-
firiéndose a la Espafia del Biglo de Oro— po-
dian recibir realmente la educacién escolar ele-
mental; mientras la gran masa de la plebe, in-
cluyendo la poblacién riistica, yacia sumida en
el mis craso analfabetismo” (3).

No existia, pues, educacién popular, no sélo
dando a la palabra “pueblo” la acepcién res-
tringida que le ha asignado la propaganda po-
litica de matiz democritico o demagégico, sino
aun entendiendo por tal, como el Rey Sabio
queria, “el ayuntamiento comunalmente de los
mayores, el de los menores, el de los medianos”.

LA BDUCACION POPULAR EN LA
SOCIEDAD DE CLASES

La educacién en la sociedad de clases cam-
bia de signo. En vez de estar reservada a los

(2) Garcia Pelayo: Loc. cit., pdg. 38.

(3) Ludwig Pfandl: “Cultura y costumbres del pue-
blo espafiol en los siglos xvi ¥ xvi. Introduccién al
Siglo de Oro”. Barcelona, 1920; pag. 177.
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estamentos sociales privilegiados, tiende a la
universalidad o, al menos, a la generalizacién
a aquellos estratos sociales que, habiendo abier-
to brecha en el edificio juridico y sociolégico de
la organizacién estamental, reclaman una o6r-
bita de “libertad” reducida, es cierto, en sus
practicas aplicaciones, a los que podian usar
de ella por poseer un basamento econémico su-
ficiente.

La sociedad de clases “se estructura con arre-
glo a diferencias motivadas por la posesién o
no posesion de bienes, es decir, que la agrupa-
cién basica estd constitmida por aquellos que
ocupan una situacién econémica similar v que,
por consiguiente, tienen log mismos intereses
econémicos, tal como derivan necesariamente
de las relaciones del mercado” (4).

De aqui se deduce el caricter eminentemen-
te burgués de la sociedad de clases. Se trata de
derrocar los privilegios en que se fundamenta-
ba la organizacién juridica de la sociedad es-
tamental, para dar paso a otro tipo de estruc-
turacién social, en el que los grupos preponde-
rantes no serian ya los antiguos, sino los en-
cumbrados econémicamente por el juego de las
actividades de la industria y del comercio, ca-
racteristicas de !a burguesia.

El triunfo politico de esta ideologia, que tuvo
su expresién més ruidosa en la Revolucién fran-
cesa de 1789, no hizo méis que consagrar una
evolucién que venia operdndose en el seno de
la Economia y el Derecho, a la que no fué ajena
la accién de los monarcas del “despotismo ilus-
trado”, interesados en debilitar el poder de la
aristocracia tradicional, para suprimir la dua-
lidad Regnum - Regni y lograr que la alta bu-
rocracia, su hechura, que habia suplantado a
las Cortes, fuese el Instrumentum regni. “En
la desaparici6n del orden antiguo coincidian
las aspiraciones del absolutismo monérquico
con las de la burguesia y con las nuevas con-
diciones econémicas” (5).

La destruccién del orden juridico anterior
—labor lenta—, que se extiende desde los afios
del tdltimo tercio del siglo xvir hasta las filti-
mas décadas del siglo xvir y primeras del xrx,
se apoyaba en un lema fécil, hijo del raciona-
lismo de 1a época. Era el mito de la “igualdad”.
La igualdad, ante la ley, fué el “lei motiv” que
moviliz6 ampliamente las masas burguesas ha-
cia la conquista de derechos que antes no dis-
frutaban. “Toda situacién de clase tiene como
momento necesario un orden juridico que esta-
blece la libertad de mercado, la igualdad ante
la ley, la garantia y la libertad en la posesién
de bienes, asi como otras relaciones e institu-
ciones que en cada etapa se consideren necesa-

(4) Garcia Pelayo: Loc. cit., pdg. 8.

(5) Vicente Palacio Atard: “Fin de la sociedad es-
pafiola del Antigno Régimen”. Coleccibn O crece o
muere. Madrid, 1952; pig. 25.

rias para la ordenacién juridica de la eco-
nomia” (6).

La conjugacién del principio de la “igualdad
ante la ley” (reaccién contra el ordenamiento
juridico a base d= privilegios), con la confian-
za racionalista en el poder de la instruccién
como medio de “emancipacién” de las clases
hasta entonces en situacién social inferior di6
lugar a dos construcciones ideolégicas e insti-
tucionales, que si no podian ser consideradas
como “nuevas” en absoluto, si lo eran en cuan-
to al énfasis politico y en cuanto al empefio
con que, a partir de entonces, eran defendidas.
Estas realidades eran: la escuela primaria po-
pular gratuita al servicio de la ideologia de-
mocratico-liberal, ¥ la cultura para todos como
un derecho inalienable de la persona humana.

LA ESCUBLA PRIMARIA POPULAR
GRATUITA Y OBLIGATORIA

La escuela primaria, como institucién desti-
nada a proporcionar una preparacién elemen-
tal a los humildes, nacié del espiritu y la obra
de la Iglesia. Ya hemos mencionado la “escue-
la externa”, frecuentada por los nifios que mno
habrian de seguir luego los estudios eclesiis-
ticos. Pero hay mis: San José de Calasanz fun-
da, en 1597, en la Parroquia de Santa Dorotea,
de Roma, la primera escuela popular gratuita
del mundo, dedicada a recoger los nifios pobres
que vagaban por calles y plazas para darles
una formacién religiosa y cultural elemental.

. Qué es, pues, lo que aporta de nuevo la es-
cuela primaria, concebida como herramienta de
“redencién” popular, a fines del siglo xvin?
Esencialmente tres postulados:

1) Aumentar, mediante la instruccién po-
pular, las posibilidades de que cada individuo
provea mejor a sus necesidades (componente
“utilitaria”).

2) Hacer posible el despliegue de los talen-
tos de cada uno para que aleance todas las
oportunidades que ellos le permitan (compo-
nente “pedagbgica”).

3) Poner a cada uno en condiciones de de-
fender sus derechos —los “derechos del hom-
bre y del ciudadano”—, contribuyendo asi a la
grandeza de la “naci6n” (componente “poli-
tica”).

Las tres van animadas de un doble pathos
entusiasta y casi frenético: el pathos politi-
co de la “ignaldad” y la “libertad”, y el pa-
thos “pedagbgico” de la elevacién indefinida
v palingenética de los hombres por la “instruc-
eibn”.

Esas caracteristicas estdn patentes en los
propésitos con que Condorcet redacta y presen-
ta su famoso “informe” a la Asamblea Legis-
lativa: “Ofrecer a todos los individuos de la
especie humana los medios de proveer a sus ne-

(6) Garcia Pelayo: Loc, cit., plgs. 38-39.
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cesidades y de consegunir su bienestar; asegu-
rar a cada uno este bienestar, que conozca y
defienda sus derechos y que entienda y llene
sus deberes; asegurar a cada uno la facilidad
de perfeccionar su industria, de capacitarse
para las funciones sociales a que tiene derecho
a ser llamado; para desenvolver toda la ex-
tension de los talentos que ha recibido de la
naturaleza y para establecer entre los ciudada-
nos una igualdad de hecho y hacer real la ignal-
dad politica, reconocida por la ley. Tal debe
ger el primer fin de la instruccién nacional, y
desde este punto de vista es para el Poder pt-
blico un deber de justicia” (7).

A partir de entonces, la creacién de escuelas
primarias es considerada por los Estados como
ineludible deber; pero, a la vez, se piensa que
su frecuentacién, para que el nifio adquiera el
contenido cultural y la formacién minima que
le capacite para la vida adulta, es una obliga-
ci6n estricta, sancionindose de modo diverso la
falta de asistencia de la escuela.

LA CULTURA POPULAR

A consecuencia de este gigantesco movimien-
to en pro de la educacién de todos, y por la fe
gin fisuras que el racionalismo ambiente tenia
en el migico poder de la instruceién, se crea-
ron nuevas actividades eulturales, entre las cua-
les las mis importantes fueron las siguientes:

1. El analfabetismo se consider6 como mna
deplorable “plaga social”, a euyo combate y ex-
tincién los Estados dedicaron los mayores es-
fuerzos. Quede para ulteriores andlisis lo que
habia de aprovechable, de “bueno”, y lo que
abundaba de “mecénico”, superficial y discu-
tible en esta concepeién y, sobre todo, en los
modos pricticos de realizarla.

2. Se pens6é que la extension de la enltura
era una labor inacabable, ya que las metas que
en este orden puede alcanzar cada uno son prie-
ticamente indefinidas. En su virtud, se dispu-
sieron toda una serie de medios encaminados
a esa “extensién cultural popular”, con la vis-
ta puesta en que todos v cada uno aleanzasen
aquel “despliegue de sus talentos” que entu-
siasmaba a Condorcet y a sus camaradas de
la Legislativa. Los principales de estos medios,
que lograron general difusién en todos los pai-
ses “civilizados”. fueron los siguientes:

a) El establecimiento de clases mocturnas
para adultos, destinadas a impulsar la forma-
cién adquirida en la escuela primaria.

b) El establecimiento de “misiones enltura-
les” que recorrian los pueblos y aldeitas més
apartados, llevando a los filtimos rincones es-

(7) Condorcet: “Informe sobre la organizacién ge-
neral de la Instrucei6n Piiblica, presentado a la Asam-
blea Legislativa el 20-21 de abril de 1792". En Escri-
tos Pedagdgicos, de Condorcet. Coleccién Universal.
Madrid, Péginas 127-128.

pecticulos y conferencias, canciones y juegos,
adelantos técnicos, bibliotecas y cine, ete., agi-
tando asi, en favor de la cultura, el ambiente
aletargado de los campos no incorporados atn
al ritmo y al “ethos” de los nificleos urbanos.

¢) TUna prensa, “pendant” institucional del
anhelo politico-cultural yacente en el fondo de
las conciencias de la época, que era algo asfi
como el libro cotidiano que necesitaba leer todo
“ciudadano” con la doble finalidad de propor-
cionarse una amplia informacién de cuanto ocu-
rria en el mundo (desde mediados del siglo
xvin, la “movilidad” interna del hombre eu-
ropeo reclamaba ansiosamente “noticias” de
todo lo que contribuyera a saciar su affn de
conocer, para salir de si mismo, en una exis-
tencia que comenzaba a sentirse insegura) y
nuevas de ese mundo de la politica, que se ha-
bia hecho ya multitudinario y obsesionante, por
la aparicién en la escena de muchedumbres an-
tes alejadas de él.

La “educaci6n civiea”, convertida en uno de
los lemas del tiempo, si ya en la escuela pri-
maria encontraba su empuje inicial, era aqui,
en las columnas de los peri6dicos, donde lucia
sus desarrollos mas amplios y, sobre todo, més
vivos. No seria dificil perfilar una caracteriza-
ci6n muy aproximada de la ténica general de
la época acudiendo a ese lector de diarios, mi-
nuciosamente informado de toda clase de acon-
tecimientos politicos, que “toma partido”, en
todos los sentidos de la frase, y participa en-
trafiablemente del “pathos” grandilocuente y
optimista de figoras, parlamentos, tribunas y
“mfitines”, secuaz fiel de los més arriscados
doectrinarismos. Ese cliente de café o de “bar”,
lector de comprimidos de urgencia, en que la
ciencia se avulgara y deforma y donde la pa-
sibn pulsa con su mis frenético latido, es el
“gpéeimen” humano de la etapa democréitico-
liberal de la historia de Occidente.

d) TLa vulgarizacién cientifica es otro efec-
to inevitable de la constelacién cultural del mo-
mento. Se fundan revistas en que los especia-
listas descienden a la plaza phblica a informar
a todos de los tltimos inventos, de los descu-
brimientos m 4 s sorprendentes en Medicina,
Aviacién o Fisica nuclear. Los diarios conce-
den el huelgo que les dejan las procelas poli-
ticas para que los ensayistas divolguen en sus
columnas las teorias metafisicas, envueltas en
un halo de periodistico encanto. Las marque-
sas asisten a los cursos de los filésofos, donde
el rigor del pensamiento se aviene al caracoleo
metaférico y al rizo delicioso de los requiebros,
menos cercanos a los silogismos que a los ma-
drigales.

La Universidad, templo severo de Minerva,
sin perder su empaque doctoral, se cree en el
cazo de salir de sus aulas, para llevar a obre-
ros v menestrales, en cursos de extensién po-
pular, las mfis admirables conquistas del saber.

Un factor poderoso contribuia a poner en
marcha este complicado aparato cultural, de-
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geoso de “redimir” al pueblo de su ignorancia.
Era la seguridad en el poder conformador, en
la aptitud morfogenética de nuevas modalida-
des sociologicas, econémicas, politicas e histd-
ricas que tiene el mero saber. Ya hablaremos de-
tenidamente del riesgo tremendo de “desarrai-
gamiento” que todo este movimiento ofrecia:
desarraigamiento de la tradicién religiosa, por-
que estaba animado de un propésito raciona-
lista y laico, cuando no declaradamente ateo;
desarraigamiente histérico en cuanto propor-
cionaba una aspiracién universal a la construe-
cién “artificial” de instituciones y de realida-
des politico - sociales; desarraigamiento fami-
liar, ya que, por un lado, se apoyaba y actua-
ba sobre el “individuo”, ente solitario, desen-
tendido ya de las entidades grupales que anta-
fio le conformaban y enriquecian (municipio,
gremio, estamento), y por otro, le imbuia a
cada cual “sus derechos”, incitindole a la per-
manente rebeldia ; desarraigamiento total, pues-
to que no se tenia en cuenta el caricter de len-
titud orgénica, puesto a la yuxtaposicién me-
céinica, que ha de tener un proceso de transfor-
macién histérica para que sea fecundo y no
perturbador; asi, la cultura popular ha opera-
do, en buena parte, en un sentido utopista, di-
vorciado del ambiente cultural espontineo que
no es jamés de supina ignorancia, toda vez que
existe en los campos un “folklore”, que es la
obra del espiritu del grupo a través de los
siglos...

Y no es que tuviera razén Bonald, el tradi-
cionalista francés, al oponerse radicalmente a
todo intento de cambio, invocando una “cons-
titncién natural” de la sociedad, un “sistema
eterno”, cuyo perfil ofrecia a los Principes cris-
tianos en su Theorie du pouvoir (8). En fin de
cuentas, este pretendido “sistema natural” era
una hijuela ideolégica de la corriente natura-
lista, que desde el siglo xvir ganaba las men-
tes europeas y que alcanzé en Rousseau, por ca-
minos ocultos, su formulacién més conocida.
No hay una “organizacién social natural”, por-
que toda sociedad es hija de la Cultura, no de
la Naturaleza. Lo que hay de inédito y de du-
doso en el movimiento de cultura popular em-
prendido a fines del siglo xvim es la labor de
destruccién y suplantaci6én, forzosamente par-
cial, de la “cultura tradicional” por un tipo
de cultura opuesto, consecuencia de la mentali-

dad desarraigada de las grandes ciudades de
Occidente.

LA CULTURA POPULAR EN LA
SOCIEDAD DB MASAS

Aproximadamente, desde 1920 la sociedad oc-
cidental evoluciona de la etapa burguesa a la

(8) Véase Leopoldo Eulogio Palacios: “Bonald o
la constitucién natural de las sociedades”, en Revista
de Hstudios Politicos. Vol. XXV, ntim. 45, 1949, ph-
gina 73,

sociedad de masas. Caracteristicas esenciales
de este tipo de sociedad son, seglin Maiwald,
la creciente pérdida de la libertad individual,
la imposicién de un aparato de poder, que anu-
la al individuo, convirtiéndole en miembro de
“funciones” que le desbordan: lo que él llama
el “funcionalismo” de la época de masas (9).

Para Leopoldo von Wiesse, lo que caracteri-
za a la sociedad de masas, en que ya vivimos,
mis o menos, segin los distintos paises, no es
la proletarizacién general, ni la nivelacién y
desaparicién de las clases, como profetizaban
Marx y sus epigonos, sino una auténtica sub-
versidn social, en virtud de la cual se han aba-
tido y efectivamente proletarizado algunas cla-
ses sociales de la etapa anterior, elevindose
otros grupos, los que encarnan la Técnica y
el Poder.

La nueva estratificaciéon que él descubre es
la siguiente, por orden de mayor a menor pre-
potencia:

1. Monopolistas y gerentes de grandes em-
presas y “expertos” (los “técnicos”, insustitui-
bles).

2. Comerciantes, campesinos y artesanos, es-
pecialmente cuando disponen de mercancias ca-
renciales.

3. Trabajadores, empleados y empresarios,
no comprendidos en los grupos 1 y 2.

4. Los intelectuales.

5. Los pequefios rentistas, viejos, enfermos
¥ gentes de capacidad disminuida.

6. Los desarraigados que no consiguen su-
bir a estratos superiores.

“La sociedad moderna —dice— es como una
casa bombardeada, con sus pisos altos en rui-
nas o derrumbados, mientras los inferiores se
han reconstruido” (10).

Podemos decir que los tres rasgos esenciales
de la sociedad de masas, tal como la actuali-
dad va dibujéndolos, con trazo todavia inse-
guro, son estos:

a) La tecnificacién de la vida y la cultura,
con el primado de la economfia, impuesto por
circunstancias de inseguridad apremiantes.

b) El rebajamiento general de la cultura,
en cuanto instancia rectora de la vida social,
pero con paralelo auge de lo que pudiéramos
Tlamar “niveles culturales generalizables a las
masas”.

¢) Una poderosa corriente de politizacién,
consecuencia de la crisis en que viven los pue-
blos, amenazados por guerras temibles y cer-
cados de ideologias de alto poder masivo y co-
rrosivo.

Estos tres factores, conjugfindose, parecen de-

(9) Serge Maiwald: “El fondo sociolégico de la
crisis actual de la cultura”, en Revista de Fstudios
Politicos. Vol. XXXVI, ntim. 56, 1951, pgs. 15-25.

(10) Recensién del trabajo de L. v. Wiesse “Segu-
ridad social y ascenso social como problema de nues-
tro tiempo”, en Revista de Bstudios Politices. Volu-
men XXXI, nim. 51, 1950, pdgs. 271-272.
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linear una evolucién que camina contra la cul-
tura desinteresada, proletarizando, efectiva-
mente, a sus profesionales en un movimiento
cuyas consecuencias es imposible prever, pero
que indudablemente ha de traer modificaciones
radicales en la estructura social y en la vida
entera, individual y colectiva, con una muy pro-
bable barbarizacién, que no detendr4, antes seri
estimulada, por el triunfo clamoroso de los sa-
beres de indole técnica, relacionados con la
economia y la guerra.

Coronando el proceso iniciado en la etapa
anterior, se procede a una intensificacién efec-
tiva de la cultura popular, en un radio univer-
sal, con dos objetivos fundamentales:

a) La extincién del analfabetismo, echando
mano de toda clase de recursos, ya técnicos (los
medios audio-visuales de educacién de base,
sobre los cuales ha versado una reunién patro-
cinada por la Unesco), ya politicos y econé-
micos, desde las medidas coactivas, dristicas,
contra los padres que descuiden la asistencia
escolar, hasta el complemento especial del sub-
sidio familiar en los hogares econémicamente
muy débiles, para hacer posible la inexorable
frecuentacién de la escuela primaria y de sus
diversas formas de continuacién y ampliacién
en la llamada “educacién de base”.

b) La intensificacién de la tendencia a ma-
tizar profesionalmente la formacién de las ca-
pas productoras, ya desde la escuela primaria,
y después mediante una red de instituciones
que pongan en actividad todas las energias po-
pulares, con miras a un incremento de la pro-
duccién y al aumento de la renta nacional.

‘Esta direccion, protectora de la preparacién

de los obreros, particularmente en lo que res-
pecta a su eficiencia profesional, se completars
con una conquista, iniciada ya entre nosotros,
Yy que tiene un sentido concordante con ella.
Me refiero al acceso de los productores a la Uni-
versidad, mas no a la Universidad tradicional,
sino a otra, creada como culminacién de una
linea estrictamente “popular” y “técnica”.

Es probable que en muchos paises gane adep-
tos el grito que hace poco menos de tres lustros
lanz6 en Inglaterra un pedagogo laborista,
R. Tawney: “;La segunda ensefianza para to-
dos!”, fué su clamor. Y, a decir verdad, la
evolucién universal parece ir confirmando, len-
tamente y sin presion legal, este anhelo, a juz-
gar por el notable incremento del ntimero de
adolescentes que frecuentan los Centros de En-
sefianza Secundaria en todo el mundo. No es
Espaifia en esto una excepeién, y la modalidad
reciente creada de Institutos Laborales, solu-
cién intermedia entre la direccién del Bachi-
llerato clisico y otro nuevo, situado en la li-
nea “téenico-popular”, que tiene su cima en la
Universidad obrera, abona esta extensién de
los estudios de segunda ensefianza y aun la
prolonga.

Pero abandonando el dificil terreno de la pro-
fecia, finalicemos estas ya largas consideracio-
nes para iniciar en préximos articulos el ani-
lisis, estado actual y desenvolvimientos que
convienen al logro de los varios aspectos de la
cultura popular, que en esta introduccién no
hemos hecho més que apuntar y justificar his-
toricamente.

(Continuard)
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PROFESORES Y METODOS

EL PROFESOR PASADO Y EL ACTUAL

Ante la hostilidad del ambiente plantedba-
mos la necesidad de orden vital para nuestro
desempefio de mejorar el profesorado. Pero
hasta tal punto el ambiente nos es contrario,
que ni aun con un profesorado impecable y una
ensefianza realmente valiosa, nuestras discipli-
nas estin a salvo de la presién de ese ambien-
te. Lo ecnal no es razbén para que se caiga en
la indiferencia. Entre aquellos que comprenden
un texto clisico —prescindamos de la cues-
tién grado—, hay dos maneras de entender la
ensefianza del Latin: 1.°, la del maestro al modo
tradicional; 2.°, lo que debe ser un fil6logo cl4-
sico actual. No vamos a entrar en detalles so-
bre un tema tan tratado; me voy a limitar a
dar los perfiles de cada una de las dos actitu-
des y hacer una breve critica. En todo caso no
quiero que estas lineas tengan otro sentido que
el de una amistosa conversacion, pues, en cual-
quier término, desde sus comienzos esto ha sido
siempre una disputa de familia entre enamo-
rados de la educacién clisica. El pensamiento
del maestro al modo antiguo podria resumirse
en estas breves palabras: “El mundo antiguo
es el mis acabado y completo modelo de hu-
mana perfeceién gue podemos ofrecer a los jb-
venes”. En su conjunto, con respecto a los fines
de esta ensefianza y a los ideales, siguen ape-
gados al pensamiento renacentista, tal y como
lo describiamos en esta misma revista (16).

El perfil que Marouzeau traza de la Filo-
logia tradicional es este: “La Filologia, segfin

(16) Revista DE Epvoaciéw, nim. 9, abril de 1953.

En este nmimero se prosigue la serie de articu-
los iniciada en el nim. 8 (marzo 1953), pdgi-
nas 235-41, de nuestra Revista pE Epvcacidn,
bajo el titulo general de “La ensefianza del La-
tin. Bl Profesorado”, de la que es autor el cate-
drdtico don V. Evcexio HerNANDEz-VisTa. Fl
presente articulo estudia los distintos métodos
empleados por el Profesor de Latin, analizando
las discrepancias cientificas y de método ewis-
tentes entre el profesorado cefiido a los usos
tradicionales de la ensefianza del Latin y aquel
otro que se siente impelido a acomodar ésta
0 sus exigencias formatives aotuales.

V. EUGENIO HERNANDEZ-VISTA

la tradicidén, se preocupa sobre todo de deter-
minar el valor del escritor, no viendo en la obra
literaria mis que una obra de arte; establece
categorias y puestos; retiene en los textos so-
lamente lo que es bello, es decir, aquello que
concuerda con un determinado ideal; comenta
por exclamaciones, por llamadas al sentido es-
tético del alumno: ;no es esto espléndido?;
fijaos jqué Lengua!, ;jqué estilo!” (17). Con-
creciones de esta forma de entender los estu-
dios cldsicos, por hablar de autores espafioles y
escritos recientes, los podemos hallar, por
ejemplo, en el articulo de J. Mufioz Sendino,
aparecido en Estudios cldsicos, pags. 146 y si-
guientes, 1951; o en el articulo de E. Guerre-
ro, aparecido en Razdn y Fe, ntm. 659, diciem-
bre 1952, pig. 439; o en Atenas, diciembre 1951.
Mejor que ninguna explicacién caracteriza el
estado psiquico de estos autores, precisamente
una observacién lingiiistica: el verbo “sabo-
rear” se escapa de su pluma repetidas veces.
A la descripcién de Marouzeau habria que afia-
dir, por lo que a nuestra patria se refiere, una
especie de extrafia resistencia a la Lingiiistica.
Véase el articulo citado de Estudios Cldsicos
o el de Razén y Fe y se veri el desdén y las
culpas que se cargan a las “disquisiciones filo-
logicas”. En cuanto al método, todos los fil6-
logos tradicionales piden horas y més horas
para el estudio del Latin; recitaciones de me-
moria; composiciones; las concertaciones; las
reglas de la Sintaxis; la preleccién y, natural-
mente, la traduceién asidua de textos.

¢ Cudl es la actitud del filélogo actual? Des-
de luego coincidimos en el amor al mundo an-
tiguo, que valoramos altamente. Pero discrepa-
mos: 1.° del modo de entender los fines de es-
tos estudios; 2.°, de la repugnancia hacia la
Lingiiistica ; 3.°, en los métodos; 4.°, en las exi-
gencias que con el profesorado tenemos, es de-
cir, con nosotros mismos.

DISCREPANCIAS EN CUANTO
A LOS FINES

En primer término, hay discrepancias en los

fines. Remito de nuevo al conjunto de nuestro
anterior articulo. Nosotros no proponemos la

(1T) Marouzean, op. cit., pdg. 10.
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Antigiiedad como ideal al mundo actual. “Fren-
te a lag ciencias naturales tienen hoy que resur-
gir las humanidades, si bien con signo diverso
al que siempre tuvieron. Necesitamos acercar-
nos de nuevo al griego y al romano, no en cuan-
to modelos, sino al contrario, en cuanto ejem-
plares errores”. “Adquirir conciencia histérica
de si mismo y aprender a verse como un error,
gon una misma cosa”. “No hay més remedio
que educar su éptica —la del hombre moder-
no— para el auténtico “humanismo”, haciéndo-
le ver de cerca... el error que fueron los mejo-
res”. “Nos interesan, mos importan, repito,
como errores, no como maestros” (18). Como se
ve, Ortega y Gasset quiere que contemplemos
a los antiguos no como héroes, sino como hom-
bres, pese a que toda la literatura antigua, da-
da la concepcién “politica” del hombre, que
caracteriza la mejor parte de la Antigiiedad, se
desinteresa del hombre en cuanto tal, para sen-
tar sn mirada en él en cuanto tipo ideal de
la ciudad, es decir, rehuye pintar hombres para
pintar héroes. Su forma de expresién contras-
ta con la admirativa tipica del fillogo tradi-
cional; el autor no ve para el occidental otro
medio de adquirir “conciencia histérica” —hu-
manismo tGnico posible hoy— que insistir en la
Antigiiedad, porque ve que s6lo existe una His-
toria que sirve de paradigma a las demés: la de
Roma” ; “que el Tmperio Romano es la realidad
histérica de mayor trascendencia en la histo-
ria humana” (19). Pero cedamos la palabra
ahora a un filélogo espafiol, Antonio Tovar:
“El1 viejo concepto de estudios cldsicos ha atra-
vesado nna gran crigis, v la desorientacién que
reina, por ejemplo, en la ensefianza de las len-
guas clisicas en nuestro Bachillerato, es una
muestra del agotamiento del pasado y de que
tenemos que trazarnos nuevas lineas” (20); y
unas lineas méAs adelante concreta: “La edu-
cacién clésica, como suma de conocimientos
normativos vy fundamentales, est4 hoy en grave
crisis” ; Horacio y Virgilio no nos sirven como
punto de partida de nuestras creaciones. “Nos
interesa lo antiguo principalmente como épo-
ca histérica particularmente accesible al estu-
dio, como etapa de la vida de la humanidad,
que podemos con més ambicién de totalidad
conocer. Yo creo que este es el sentido mis im-
portante que podemos dar a las tendencias de
nuestros planes de ensefianza...” “La Filologia
cligica nos interesa: 1.°, porque nos permite
juzgar una entidad cultural completa de una
manera incomparable en cuanto a profundidad,
aleance y sentido humano; 2.°, porque nos acer-

(18) Ortega y Gasset: Miseria y esplendor de la
traduccidn, pigs. 167-68. “Libro de las Misiones”, Co-
leceifn Aunstral.

(19) Ortega y Gasset: “La Historia como sistema
¥ del Imperio romano”, Revista de Occidente, pé-
ginas 85-86.

(20) A. Tovar: “Llingiiistica y Filologia cldsica”,
pigina 41,

ca directamente y con la colaboracién de la
Lingiifstica y Arqueologia a nuestras remotas
raices sociales”, y todavia afiade que “el que
no sabe apreciar esto en la Filologia Cléisica,
se resigna a vivir de la rutina”. Rodrignez
Adrados, en contestacién que al aludido articu-
lo de Mufioz Sendino dedica en Estudios COld-
sicos, pag. 231, viene a decir lo mismo: “Hoy
no podemos dar al mundo antiguo una patente
exclusiva de modelo, y de ahi que el término
“humanismo” se haya vuelto equivoco”. “Aque-
llos elementos del mundo antigno que conser-
van un valor permanente, continfian ejerciendo
una benéfica funcién para quien se compenetra
con ellos: continfian humanizando si se quiere.
Pero el estudio de la Antigiiedad, ademis de
humanizarnos, nos ayuda a comprender”. Des-
pués se extiende en consideraciones sobre el
punto de vista histérico, y concluye: “En suma,
el punto de vista humanista debe corregirse y
completarse con el historicista, fruto de la cien-
cia moderna”. Como se ve, el filésofo con su
peculiar estilo, y el fil6logo con el lengnaje de
especialista, coinciden. Sin duda esta coinei-
dencia es debido a que todos beben en la mis-
ma fuente: Alemania. Por lo demés, es natural
que todo esté tefiido de peculiaridades germ4-
nicas: el segundo Renacimiento de los estudios
clésicos es obra tipicamente germana.

A propésito, he cedido la palabra a autori-
dades espafiolas; he querido mostrar con esto
que la posicién del fil6logo de nuestros tiem-
pos esti formulada con meridiana claridad en
lengua espafiola, pensada en espafiol y por es-
pafioles, aunque la Filologia cldsiea. como cual-
quiera otra ciencia, para llenar debidamente el
vacio de nuestro siglo x1x, haya tenido que
adoptar adquisiciones de la ciencia ajena. En
nuestra posicién no se hace tabla rasa de las
tradiciones humanistas, simplemente se las co-
rrige. Por mis gue nos pese no podemos im-
poner a Horacio vy Virgilio como modelos eter-
nos. Confieso que el uno es para mi el Angel
con quien muchas veces he medido las fuerzas
de mi espiritu y el rigor de la expresién, y el
otro mi poeta de cabecera. Ahora bien, ;no hay
en las literaturas europeas dignos compafieros
de ellos?

DISCREPANCIAS CIENTIFICAS

En cuanto a la resistencia a la Lingiiistica
de ciertos segnidores de métodos tradicionales,
estd condenada sin remedio (21). Con la Lin-

(21) *“... Se encuentra natural que hombres cuya
funcién es ensefiar una lengua indoeuropea, antigua
o moderna, ignoren en absoluto la Gramética com-
parada, o no sepan Lingiiistica general. Esto quiere
decir que estos hombres no se encuentran en abso-
luto en condiciones de explicar realmente, absoluta-
mente, nada de lo que ensefian.” (Bol. de la Soc. Ling.,
1916). Aunque la incorporaci6én de Bspafia al movi-
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giifstica tenemos todos los que nos dedicamos
a esta tarea una deuda de gratitud; sin ella,
gin la conversién en histérica de la Filologia
cldsica, podemos estar seguros que a estas ho-
ras no habria discusiones; los estudios griegos
¥ latinos estarian reducidos a la modesta cate-
goria de disciplinas instrumentales en las Fa-
cultades de Letras. Ni aun su descendencia ro-
ménica hubiera salvado al Latin. 8i a pesar del
verdadero Renacimiento que esto supuso, nues-
tros estudios han perdido tanto terreno y se
intenta reducirlos a tan modesto papel, no hay
que esforzarse para imaginarnos lo que sin tal
Renacimiento hubiera pasado; Espafia misma
ha sido un buen ejemplo de ello. Pero no es
en nombre de la gratitud en el que defendemos
la Lingiiistica en su relacién con la ensefianza
es en nombre de la vivificacion, del aire nuevo
que ésta ha introducido en estos saberes, en
nombre también de la penetracién en las len-
guas y humanidad antignas (22). Y aun atenién-
donos a una cuestién de forma, todavia afiadi-
ria que gracias a ella la Filologia Clésica se
ha presentado a la lid armada de un modo se-
mejante a las demés ciencias de la época. Es
capaz de rejuvenecer los métodos, ha deshecho
mitos, mostrando c6mo la lengna es la huella
més intima del hombre, pero del hombre vul-
gar de carne y hueso, no del héroe; de la hu-
manidad en evolucién, no de la estitica: ha
permitido un conocimiento més sélido de los
textos, un saber mis amplio y méds seguro, una
interpretacién més firme; gracias a ella nues-
tra sensibilidad es apta para recibir el mensaje
emitido por los autores y épocas més diversos,
precisamente porque estudia el lenguaje desde
dentro; por tanto, quien ha sabido acercarse a
ella sin perder la sensibilidad, se halla dotado
de mis posibilidades para recibir los mensajes
poéticos més variados; nuestras traducciones
* interpretan con mucha més fidelidad y aproxi-
man més al lector que las de antes; los tex-
tos y ediciones que hoy manejamos son, afortu-
nadamente, mejores que los anteriores al si-
glo xix. En fin, gracias a la Lingiifstica, las
lengnas clisicas pueden revivir en manos de un
profesor experto. Y es que el método de la Lin-
giifstica no permite acercarse a las creaciones
del lenguaje con criterios externos, ni se funda
en principios universales:; lo que una obra es
estd dentro de ella y en ella hay que busecarlo.
En el orden pedagégico esto se traduce en una
constante invitaciéon al alumno para que sea &1
mismo quien descubra y mno se entregue a la
pereza de dar por bueno lo que el profesor dice.
No voy a hacer aqui un capfitulo sobre la Lin-

miento europeo haya sido tardfa, no pensamos que
esas palabras se han pasado de moda.

(22) En el mim. 1 de Helmdntica, José Guillén,
en su artfculo “Humanidades, Filologia y Lingtifsti-
ca”, formula bien el papel de 1a Lingiifstica en estos
estudios. Como se ve, no todo es estrechez de visién,
por fortuna.

gilistica y ensefianza del Latin; quien desee do-
cumentarse encontrard bibliografia en la ya ci-
tada obra de Marouzeaun (pigs. 12-13), o el méas
reciente articulo de Rodriguez Adrados en el
namero 6 de Estudios Cldsicos. Bastenos decir
que lo Ginico que se puede discutir es el método,
el como introducirlo; en esto estamos todos de
acuerdo: la explicaciéon lingiiistica debe estar
subyacente y no supone sino un nuevo enfoque
de la ensefianza. Convertir la clase de Litera-
tura o Gramética en una explicacién sistemé-
tica de Lingiiistica, seria una aberracién mAas;
Yo no conozco esta clase de desvariado. Pero
hasta un desvario asi tendria una ventaja: en-
sefiaria un saber positivo, concreto y verdade-
ro. En cambio, la degeneracién o casi la for-
ma inevitable del maestro antigno, es el démi-
ne, pontificando a diestro y siniestro; este tipo
atrabiliario ha desaparecido para siempre. Dis-
parate por disparate la sociedad actual acepta
antes al lingiiista inoportuno que al démine;
el primero, al fin y al cabo, tiene clasificacién
en el cuadro de nuestro tiempo y ha nacido de
la entrafia del siglo. Mas es claro que lo que
preconizamos es la prudencia y no la locura.
Antes la tradicién era sagrada; hoy nada es-
capa a la critica. Lo cual es un bien, en cuanto
obliga a reflexiones y nos puede ayudar a evi-
tar la esclerosis de nuestros métodos. Ni for-
malismo, es decir, creer que el olor del Latin
es milagroso sin més, ni cientifismo, o sea cla-
se de Lingiiistica (23). Ahora bien, quien posee
la Ciencia tiene esas dos opciones; pero quien
no la posea tiene los ojos cerrados a la critica
y estd abocado a ese formalismo que sefialaba
como escollo el Padre Lizin, le estd vedado ne-
cesariamente el término medio; y pensemos que
el autor recomienda ese término medio en la
“sixiéme”. Por eso no es comprensible c6mo hay
quien alegremente echa la culpa del poco fruto
en estos estudios a las “disquisiciones filols-
gicas”,

DISCREPANCIAS EN LOS MATODOS

No tengo el propésito de hacer en este tra-
bajo una metodologia del Latin. Algo de lo que
pensamos sobre esta materia hemos expuesto en
esta misma Revista en el nfim. 9 del mes de
abril. En este trabajo solamente estoy tocando
problemas generales de la ensefianza de esta
disciplina, centrindolos en el que considero ca-
pital: la calidad del profesorado. Hemos com-
batido, a la par que mostrabamos lo que el
profesorado y su ensefianza deben ser, la in-
competencia, la equivocacion o el desenfoque.
Hasta ahora hemos hablado de exigencias ge-
nerales al profesorado, que més o menos se pro-
yectan en su formacién cientifica. Podrd pare-
cer que olvido un poco la formacién pedagégica

(23) M. Lizin, 8. I.: Les Etudes Olassiques, t. XIX,
nimero 4, 1951, pig. 402 y sigs.
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general del profesor de Latin en la Ensefianza
Media. Adn no hemos llegado a este punto.
Pero cualquier lector habri caido en la cuen-
ta de que al menos una gran parte de la me-
todologia de esta disciplina no es sino reflejo
de la formacién lingiiistica y que, en resumen,
est4 sosteniendo la tesis de que s86lo estd en con-
diciones de ensefiar bien Latin, quien lo sabe
como hoy hay que saberlo. Mas continuemos
con la caracterizacién de métodos y profesores
que vamos haciendo.

Los profesores al modo tradicional hasta el
siglo xIx, que aftn perduran y son mayoria
hoy, piden uninimemente muchas horas desti-
nadas a la ensefianza y més afin por el alum-
no para su estudio; propugnan las recitacio-
nes, el pensum; encuentran virtudes extraor-
dinarias en la concertacién y en la version...

;Qué vamos a decir de todo esto? Ya hemos
dicho, por 1o que a la traduccién y comentario
de textos se refiere, como sobre el conocimien-
to vulgar exigimos al profesor el cientifico,
para que pueda penetrar de verdad en la Len-
gua. En cuanto a las horas para la ensefianza
y para el estudio, si son muchas, “miel sobre
hojuelas” ; pero... En primer lugar, seamos rea-
listas; si queremos que todos los estudiantes
estudien Latin, estd claro que nos tenemos que
resignar a que el Latin comparta su tiempo
con otras disciplinas. Es necesario aceptar esto,
o de lo contrario seguir en Espaifia la marcha
de los demés paises. Habria que implantar aqui
de un solo golpe lo que, por ejemplo, en Ale-
mania es el resultado de ciento cincuenta afios
de evoluci6n, donde del Gimnasio, netamente
clasico, con el Latin y Griego, nace a la vida
legal en 1859 el Gimnasio Real sin griego, con
menos Latin y mis “realia” entre los idiomas
vivos; en 1882 nace la FHscuela Real Superior
con acceso a la Universidad, al menos parcial-
mente, sin Latin ni Griego, cuyos precedentes
arrancan de las escuelas de la burguesia de
fines del siglo xvin y escuelas profesionales
medias de principios del xix, es decir, una Es-
cuela Primaria Superior con matices profesio-
nales (24). Aun a estos tres tipos hoy vigentes
se pueden afiadir diversas formas de escuelas
medias. Durante el periodo nacional-socialista,
la ensefianza clisica sufrié algunas restriccio-
nes. Después de la guerra vino la anarquia
consiguiente; hoy dia la gente se distribuye en-
tre los dos polos opuestos principalmente. El
Gimnasio y la Escuela Técnico-cientifica (25).

Si reparamos en la situacién del mundo ve-
remos que en todas partes ha habido que re-
signarse a perder alumnos en estas ensefianzas;
junto al Bachillerato clésico, con otros tipos
de Bachillerato, la situacién de Francia pre-
senta variedades similares a las de Alema-

(24) Ilhein Keiper: Historia sucinta de la ense-
flanza secundaria alemana, 1928,

(25) Estudios cldsicos, tomo I, nmim. 3, pig. 158,
¥ Arbor, 1950, tomo XVI, phg. 77 y sigs.

nia (26). En cuanto a Inglaterra la complejidad
es todavia mayor, por la gran libertad de que
gozan los diversos Centros. Pero lo cierto es que
el nlimero de aspirantes al Higher School Cer-
tificate, que se presentan a examen de Latin, ha
disminuido. Y en fin, todo esto sin contar con
las nuevas férmulas de Ensefianza Media que
los Raports Hadow de 1926 y Spens de 1938
preconizan, en concordancia con las realidades
sociales de nuestro tiempo y cuyo reflejo en
Espafia son los Institutos Laborales (27). En
Italia, aun siendo una plaza fuerte de los es-
tudios latinos, también se dan diversos tipos
de Bachillerato (28).

En cuanto a la importancia relativa que se
confiere al Latin y al Griego, resulta con mu-
cho favorecido el Latin. Desde luego, las razo-
nes de ello no son estrictamente culturales; el
Griego ha encontrado en el Latin, paraddjica-
mente, un grave enemigo. El Latin, alli donde
hay varios tipos de Bachillerato, entra prefe-
rentemente en el cliasico, y en condiciones de
igunaldad, en el cientifico. En cuanto al ntme-
ro de horas concedidas al Latin y Griego, la
proporecién es siempre favorable al Latin. En
fin, en los exdmenes finales son siempre més ri-
gurosas las exigencias para el Latin que para
el Griego.

Todos los paises se debaten ante el dilema,
que no parece soluble, de la necesidad de una
cultura y formacién humanas que sean un su-
puesto universal de nuestro entendimiento, que
sean desinteresadas en su fines inmediatos, y
las necesidades de la sociedad actual y de las
clases media y humilde de adquirir conocimien-
tos practicos de inmediata aplicacién. A estas
dos fuerzas responden las opciones que a los
alumnos se ofrecen; otras veces se intenta dar
con la sintesis razonable, tales como una base
cultural comtn de cuatro o cinco afios, con o
sin lenguas clédsicas (siempre sin Griego), y lue-
go las polifurcaciones oportunas. De la larga
crigis por los estudios clisicos padecida éstos
no han salido derrotados: su calidad y valor
como instrumentos educadores, nadie los dis-
cute; pero las consideraciones teéricas hay que
plegarlas a las realidades sociales. Hoy dia la
tendencia es que la Ensefianza Media lo sea
para todos, al menos hasta una cierta edad;
mas como nuestras sociedades no pueden per-
mitirse el lujo de ofrecer a todos estudios des-
interesados, optan por reservar la plenitud de
los mismos para algunos grupos de estudian-
tes. Naturalmente, el alumnado con formacién
clasica compite ventajosamente con los demés
a la hora de abordar estudios superiores, aun-

(26) Estudios cldsicos, num. 5, pig. 277.

(27) H. C. Barnard: “Short. History of English
Education”, 1944, pdg. 271 y sigs., y Willan Ro-
main: “The new Education in Europe”, 1930.

(28) Estudios cldsicos, nam. 7, pig. 401 y sigs.,, ¥
RevisTa DE Epvcacién, nim. 7; Leo Magnino: “La
reforma de la E. M. en Italia”.
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que se trate de una rama cientifica. La crisis
padecida obedece a la entrada, primero, de las
clases medias, y ahora de las clases obreras en
la vida cultural. No se trata tanto de un re-
troceso de estos estudios cunanto de unas nue-
vas necesidades culturales para unos elemen-
tos sociales nuevos. Cuando los que estudiaban
eran pocos, y la direccion de los Estados sélo
necesitaba hombres cultos, no habia problemas;
todos tenian unos supuestos culturales y espi-
rituales comunes. Pero hoy dia los Estados ne-
cesitan en sus equipos dirigentes hombres cul-
tos y técnicos superiores. A veces, entre estos
hombres no hay ningan supuesto cultural ni
espiritual comin; no s6lo difieren en sus cono-
cimientos, sino en su manera de ser, de enten-
der la vida y de valorar a sus semejantes. La
clave del problema reside en que los equipos
dirigentes, sea cualquiera su especialidad, ne-
cesitan todos un denominador comtn que los
una en su raiz y en la directriz de su esfuerzo.
Cada dia preocuparid mds el que esta base co-
min alcance a masas mayores, a las clases me-
dias y a las obreras, las cuales, necesariamente,
estin llamadas, y en muy breve plazo, a ocu-
par también puestos en el mundo a través de
instituciones educativas adecunadas. La crisis
de estos estudios no lo es de ellos propiamente,
sino de la sociedad actual, que entra en el epi-
logo del Renacimiento; pero hay razones so-
bradas para profetizar que estos estudios que-
darén. Pero de esto para otros lugares.

:Qué puede hacer Espafia? Sin duda tendre-
mos que resignarnos a unos estudios cldsicos
mis aparentes que reales, o a seguir los pasos
del resto del mundo. Desde luego seria ntil la
experiencia de crear tres o cuatro Institutos
clasicos en Espaiia; el tnico que puede hacer-
lo es el Estado, porque tiene profesores y me-
dios adecuados para evitar que sean una paro-
dia. Intentar un Bachillerato clésico muy ex-
tenso no es posible en Espaiia, hoy por hoy: fal-
tan profesores y alumnos. En la ensefianza hay
que avanzar lentamente, no atropelladamente.
En todo caso, la sociedad espaiiola y su Estado
tendrin que atender a la cultura nacional en
la forma que las sociedades modernas necesi-
tan, o de lo contrario tendrin su merecido.

En cuanto a la composicién se ha eserito so-
bre ella para todos los gustos. Hay desde los
mé4s entusiastas, que le encuentran virtudes
maravillosas, hasta los méis feroces detracto-
res. Nada menos que un maestro de la catego-
ria de G. Pasquali pensaba que introduce taras
mentales muy graves en el alumno, al que es-
tigmatiza con el sello del atraso y la inferiori-
dad; el ponerla en el centro de la educacién
clasica lo considera como un resabio logicista
de tiempos fenecidos (29). Otros autores no se
expresan en términos menos duros. Aquel maes-
tro, que no excluia la versi6on como medio de
fijar la GramAtica, tenia razén en cmanto al

(20) Estudios clisicos, nGm. 7, phg. 408.

afan de hacer de ella eje de la enseilanza. He
sido testigo de una educacién clésica hecha por
esos métodos y con profesores formados en
ellos. He visto como después de una dedicacitn
de tres o cuatro horas diarias a la enseflanza
del Latin, con sus versiones, traducciones, con-
certaciones y todo en un ambiente propicio,
ajeno a la disipacion, la inmensa mayoria de
los alumnos no conseguia otra cosa sino llegar
a dominar bien el esperanto..., un esperanto
elaborado con palabras latinas, sintaxis latina,
¥y mucho mads dificil que el otro; en modo alguno
una inmersién en los textos clisicos. La pene-
tracién, forzosamente parcial y limitada, y el
saboreo de la latinidad quedaban reservados
para alguno que otro dotado de gusto e intui-
cién naturales, en ayuda de las cuales s6lo ve-
nia un pertinaz machaqueo sin ningén alicien-
te. En cambio, este contacto falto de intimidad
con Cicerén, y ese ambiente de latinidad ficti-
cia, producia en todos nosotros un sentimiento
de suficiencia, enemigo incluso de eventuales
progresos. La verdadera causa era la ausencia
de todo historicismo en la ensefianza, que nos
privaba de ver la vida fluyente en los textos;
de concebir que los estudios cldsicos tengan un
valor perenne por via de un enfoque apropiado
a cada época, concordante con las corrientes
intelectuales reinantes; de concebir la perdu-
rabilidad vinculada a la mutabilidad, no vién-
dola sino bajo su forma estédtica, muerta. Todos
nos sentiamos reyes de un reino imaginario,
poblado de latiguillos en Latin; el criterio de
autoridad tenia preponderancia total. En suma,
nuestro espiritu no sacaba esa sana tendencia
a dudar de todo y a no admitir nada sin eri-
tica, que es la base de todo progreso. Como se
ve, esto es el antipoda de la directriz actual de
todas las ciencias. Las virtudes que asi se ad-
quieren, como, por ejemplo, la disciplina y el
sentido de la autoridad, no compensan esos es-
tigmas, sin contar con el de una falsa visién de
la Antigiiedad.

Nuestra discrepancia con estos métodos tie-
ne su parte constructiva en nuestro anterior
articulo, donde hemos trazado las lineas gene-
rales de esa comstruccién. Con ello queremos
decir que no se trata sélo de defender la Lin-
gilistica en la ensefianza, sino de un punto de
vista que aporta direcciones nuevas en los mé-
todos, haciendo posible una nueva metodologia.
Tampoco se trata de tirar por la borda expe-
riencias centenarias, pero indudablemente ne-
cesitan amplias rectificaciones,

Marouzeau, en las piginas 9-12 de su citada
obra, nos dice que “vuestros maestros deben
acudir, principalmente, a dos auxiliares: la Fi-
lologia y la Lingiiistica” ; que Homero y Virgi-
lio arrastran tras si, con sus veinticinco siglos,
largos cortejos de comentaristas que son filé-
logos a la “antigua férmula”; pero la Filolo-
gia verdadera ha nacido solamente el dia en
que se ha pensado en aplicar el método de las
ciencias a las obras del espiritu. Defiende la
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Lingiiistica como medio de suscitar interés en
el alumno, pues a través de ella, frente a la ex-
plicacién del apegado a la rutina antigua, “hay
otro modo de hacer nacer el interés...: buscar
en las obras la revelacién del pensamiento y de
la vida”. Insiste el autor en que es preciso
abordar el estudio del Latin como un estado
nuevo de espiritu, y ve en la Lingiiistica el
mejor medio para ello, pues introducida por un
experto profesor sirve para dar vida a la Gra-
mética, para descubrir la vida en la Lengua,
para suscitar la inquietud y la vida en el es-
piritu joven, para estimular el afin inquisiti-
vo y eritico.

EXIGENCIAS CON EL PROFESORADO

Pero donde nuestra discrepancia es mixima
es en las exigencias al profesorado. De nuevo
prefiero ceder la palabra a maestros indiscuti-
bles: “La Filologia se hizo ain mucho mis
exigente, y ya no se puede ser humanista a base
de topicos, ni de unas lecturas hechas en los
afios juveniles” (30). “En el transcurso de los
altimos cien aiios, la Filologia se ha converti-
do en una limitada y dificil especialidad” (31).
Como se ve, Antonio Tovar insiste en la difi-
cultad y en el esfuerzo. Pero si queremos una
formulacién categoérica de lo que se exige al
profesor de Latin, oigamos de nuevo a Marou-
zeau: “No es bastante ser gramético y cono-
cer formas y veglas; hay que ser palebgrafo y
exegeta, saber restituir los textos, ser historia-
dor..., ser arqueblogo...; en fin, sobre todo, ser
lingiiista y comprender el mecanismo de la
Lengua” (32). Sin duda, parece demasiado pe-
dir, y, sin embargo, no lo es. El profesor de

(30) A. Tovar, op. cit., pag. 33.

(31) A. Tovar, op. cit., pig. 87.

(32) Marouzeau, op. cit. Lo que en Bspafia puede
parecer a muchos que es demasiado, no arguye nada.
De la manera més natural se dedica en Les Htudes
Classiques (1950, pigs. 55-92) “a los profesores de Hu-
manidades y a los estudiantes universitarios que, sin
querer especializarse en Lingiiistica latina, quieren
disponer de una documentacién base en este terreno”,
un breve repertorio bibliogréifico, que nos contenta-
riamos con exigir aqui a todo profesor especializado
en esta materia. No obstante, consolémonos pensando
que también hay en Bélgica profesores de Humanidades
que se contentan “trop souvent des grammaires élé-
mentaires que les éldéves ont entre les mains”; como
la misma revista dice con ocasién del resumen de la
“Gramética comparada” de V. Magnien, en son de re-
proche,

Latin lo primero que tiene que ser es latinista;
s6lo que no se es latinista si no se es a la vez
todas esas cosas en una cierta medida. Al pro-
fesor de Latin no le interesan todas esas cosas
como objeto de estudio, aunque si como instru-
mentos; no puede ser especialista en todo a la
vez, pero si puede conocer sus adquisiciones y
sus métodos (33). Naturalmente, hay un atajo,
un camino ficil por el que muchos llegan a la
clase de Latin: consiste en que, puesto que nos-
otros no hemos tenido siglo xi1x en el orden
cientifico, dar por supuesta su inexistencia y
empalmar con los principios del xvi, como si
desde entonces no hubiera pasado nada en el
mundo, o, para mayor satisfaccién de la con-
ciencia, considerar nefando cuanto ha ocurri-
do. Sin duda esto es mucho més comodo que
abordar con espiritu generoso el siglo x1x (ale-
mén, francés o inglés), y tratar de aclimatar a
nuestro siglo su tradicién cientifica. Conside-
ramos erréneo y perjudicial tomar este atajo.
El domine de las letras latinas tiene su seme-
Jjante en todas las otras actividades nacionales,
y sinceramente lo creemos grave. Por eso, al
defender la renovacién del profesorado que en-
seila Latin, planteindole exigencias cientificas
que son bien razonables, tenemos conciencia de
servir fielmente a nuestra juventud y a nuestro
pueblo. En resumen, estd claro que el profeso-
rado de Latin, con formacién actual, sabe bien
lo que quiere: recogemos de la tradicién el re-
poso y la disciplina en el trabajo. Amamos los
textos, y no nos damos por satisfechos con nues-
tras intuiciones; somos incansablemente exi-
gentes con nosotros mismos; nuestro lema, base
y principio de la removacién de todo método,
es este: estudio constante.

Parece que con esto habran terminado las
exigencias. Pero que no se imagine nadie
que creemos que con el conocimiento de la Lin-
giiistica estd hecho todo: el profesor necesita
también una entrafiable comprensién de los
problemas de la juventud. Por tanto, habri qune
hablar también de Pedagogia, esa palabra que
muchos usan a modo de arma arrojadiza, bajo
el “slogan” de “menos Ciencias y mas Pedago-
gia”. Ya hemos demostrado que menos ciencia
no puede ser, entre otras razones porque, en
resumen, habria también menos Pedagogia. A
este grito replicamos: mis Pedagogia, si; pero
menos Ciencia, no. De lo cual hablaremos en
otro articulo.

(33) Vide también Hstudios Cldsicos, niim. 3, pé-
gina 128. V. Garcia de Diego.
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LITERATURA DE URGENCIA

El titulo de este breve ensayo acaso haga
pensar en el botiquin o en la cura de urgencia
trasladados a lo literario. Algo puede haber de
esto, en efecto. Mas no se crea que voy a refe-
rirme a una literatura rdpide —a “libros de
un momento” para el autobis, el tranvia o el
vagén de ferrocarril—, sino a la urgente nece-
sidad —*“libros de todo momento”— de una Ii-
teratura menos complicada, retorcida o vulgar
que la actual.

El lector de hoy, herido en su sensibilidad
por una ola de tremendismo, o acosado, mas
que nunca, por la vulgaridad impresa de quios-
co callejero, necesita una cura urgente, pero
definitiva, mediante el botiquin espiritual de
una literatura més sana, mis sencilla y cor-
dial. En este sentido debe entenderse el titulo
“Literatura de urgencia”, refiriendo ésta, en
general, a la novela.

El tema —complejo y dificil— es de los que
invitan a meditar. Debo confesar que a mi,
profesional y vocacionalmente, me apasiona. Sin
embargo, pretendo tratarlo, a la vez que con
sinceridad, con amplitud y con la méxima ob-
jetividad posible.

Creo, en definitiva, que a todos, como espa-
fioles, y, si se quiere, incluso también como
cindadanos del mundo, nos debe interesar un
tema de tan honda raiz humana como éste.

Voy a desarrollarlo, dentro de toda la breve-
dad exigible en un articulo, en tres tiempos:

Josit Antonio PirEz-R101A pertenece al Cuerpo
Facultativo de Archiveros, Bibliotecarios y Ar-
quedlogos, y dirige actualmente la Biblioteca
Piblica y Centro Coordinador de Soria. Hs co-
rrespondiente de la Real Academia de la His-
toria. Ha publicado varios libros: “El Humo-
rismo”, “El libro y la Biblioteca”, “Mil obras
para jévenes”, “Centros Provinciales Coordina-
dores de Bibliotecas” y “Bibliotecas viajeras”
(estos tres tltimos, editados por el Servicio de
Publicaciones), y una “Gramdtica de la Lengua
espaniola”. En el nidm. 2 de nuestra RevisTa DB
Epvcacién publicamos de este mismo autor el
articulo “Aspecto social de la lectura”, galar-
donado con uno de los premios “Fiesta del Li-
bro”, en 1952. Fl presente articulo subraya la
necesidad de una literatura mds sencilla, mds
sana y mds espaiiola, que pueda ponerse en
manog de todos los lectores.

FOSE ANTONIO PEREZ-RIOFA

una introduccion, sobre el valor estético, ético y
social de la literatura; un intermedio, acerca
del panorama literario actual (literatura para
minorias y para masas); y un final, que es, pro-
piamente, el titulo de este trabajo: literatura
de urgencia, es decir, literatura para todos y
para siempre.

InTRODUCCION: VALORES ESTETICO,
BTICO Y SOCIAL DE LA LITERATURA

La literatura, como arte, supone un esfuerzo
creador de belleza. Pero ;qué significa la crea-
cién artistica? ;Es, acaso, la imitacién de la
naturaleza, como pretenden los realistas? ;O
crea un mundo distinto del mundo de la rea-
lidad, como suefian los idealistas?

He aqui un problema eterno con el que vie-
nen tropezando, de siempre, todos los creadores
de belleza.

El arte no es s6lo imitacién servil de la na-
turaleza : viene a ser un compendio de ésta for-
mado por la imaginacién. Es también una ilu-
sién. Supone una contemplacién del mundo, en
efecto; pero una contemplacién que no se li-
mita a reproducir el mundo exterior, sino que
debe aspirar a penetrar en su espiritu.

El arte vale méis cuanto es més elevado el
ideal que lo inspira. Como ha dicho Reynaud (1),
“no alcanza el arte su plena dignidad cuando
se limita a deleitar al hombre, sin llegar a des-
pertar su entusiasmo por aquellas cosas que
engrandecen su vida”.

En el arte, ademés, hace falta equilibrio. Sin
una ecuaciéon perfecta de valores estéticos y hu-
manos, no hay arte posible. Asi, el famoso eri-
tico y esteta inglés John Ruskin (2) afirmaba,
con muy ponderada exactitud, que “arte bello
es aquel en que la mano, la cabeza y el corazén
marchan juntos”.

Para Goethe (3), “el deber, el querer y el
poder tienen que estar simult4neamente pre-
sentes en todo arte, si se quiere lograr algo”.

* % =

Vemos, pues, que la moral no es una rémora
para el arte. El problema de su reciproca re-

(1) Terre et Ciel.
(2) A Riemer, 1809.
(3) The two Paths, II.
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lacién ha suscitado siempre acaloradas polé-
micas. Pero el ideal moral es una realidad in-
negable. Es verdad que prescribe normas y, por
lo tanto, llega a limitar la actividad creadora
del artista; éste, sin embargo, tiene el deber

" de respetar tales normas, precisamente porque

la ética es un imperativo que defiende la vida
hasta en su mis profunda raiz.

Frente a quienes se engafian suponiendo erro-
neamente que el arte necesita de lo abyecto y
de lo corrompido para adquirir vigor, es de
justicia afirmar que la comprension de la vida
moral significa una envidiable y preciosa cua-
lidad estética. La Divina Comedia, por ejem-
plo, es una cima de la literatura universal. Y
esta obra de Dante, que desafia al tiempo, por-
que es una obra de ayer, de hoy y de siempre,
supone una perfecta ecnacién entre la ética y
la estética.

La literatura puede ufanarse, a veces, de ha-
ber logrado uno de sus méis nobles valores es-
téticos: el de sugerir sentimientos morales. Tal
es el sentido de un conocidisimo pensamiento
de La Bruyére (4): “Cuando una lectura os
eleva el espiritu, os inspira sentimientos no-
bles y valerosos, no busquéis ya més regla para
juzgar la obra: es buena y hecha por mano
maestra”.

No teman, pues, los escritores esa especie de
carcel que han creido hallar, a menudo, en las
normas de una meral estricta. Piensen que la
transgresion de los principios morales supone
un quebrantamiento de las leyes de la natura-
leza y de la vida, fuente perenne del arte. Y sin
dejarse llevar tampoco por ciertas influencias
del medio ambiente, no olviden aquellas pala-
hras de Federico Schiller (5): “No es cierto lo
que cominmente suele afirmarse: que el pabli-
co envilece al arte; el artista es quien envilece
al ptblico™.

El artista, gran independiente, gran indivi-
dualista, a menudo pintoresco y bohemio, no
pocas veces rebelde o refractario a las normas
sociales, carece en nuestro pais de la influen-
cia de que goza en otros, en Francia, por ejem-
plo. En Espaiia, cuando mis, puede aspirar
a4 una relativa notoriedad -—siempre inferior,
desde Inego, a la de cualquier futbolista—, y
a que, después de su muerte, se le erijan esta-
tnas, se celebren en su honor péstumos home-
najes y lejanos centenarios, o se convoquen con-
cursos acerca de la significacion de su obra o
respecto a ignorados rincones de su modesta y
triste vida. Muchas veces, esta “desatencién pi-
blica —como ha dicho Ortega (6)— desmora-
liza al escritor, induciéndole sin remisién a la

4) Caractéres: Des ouvrages de Uesprit.

5) Vorwort zu der Brandt von Messina.

(6) José Ortega y Gasset: Obras completas, III,
pégina 490 y sigs.

irresponsabilidad™. De aqui dos consecuencias
lamentables: una, que el escritor se encierre
en su torre de marfil y, escondiéndose tras la
concha de su tertulia, escriba para una mino-
ria de iniciados o incluso para el clan poético
al que pertenece; la otra, que malgaste sus po-
sibilidades artisticas y, al encaminarse por la
linea de menor resistencia, tome el rumbo més
facil: el de halagar al pablico, que es el finico
medio de ganar algGn dinero con la pluma.

Asi, la literatura (y, con frecuencia, la infra-
literatura) sigue cada vez derroteros més ex-
trafios, para acabar en la minoria o en la masa.
De este modo, la influencia social del eseritor
muere, muchas veces, antes de nacer.

La obra de arte es siempre el producto de
un medio social. La literatura, especialmente,
como ya observé hace més de un siglo Madame
de Staél (7), es “la expresion de la sociedad”.
Algo més tarde, Guyau (8) e Hip6lito Taine (9)
desarrollarian sus conocidas teorias sobre el
arte desde el punto de vista social. De enton-
ces a hoy, se ha venido observando, por una
parte, la influencia del medio ambiente sobre
el arte, y por otra, la influencia de las bellas
artes —principalmente, de la literatura— so-
bre las leyes, la religion y las costumbres. La
literatura y el escritor estdn, por lo tanto, in-
mersos de lleno en la sociedad.

INTERMEDIO : PANORAMA LITERARIO
ACTUAL (LITERATURA PARA MINORfAS
Y PARA MASAS)

Como precedente y ambientacion necesarios
para enfocar mejor el panorama literario ac-
tual, conviene que nos detengamos unos mo-
mentos mirando hacia atris. La primera mitad
yva transcurrida del siglo supone una perspec-
tiva histérica suficiente, Volvamos los ojos a
1900...

Entonces vivian atin don Juan Valera, Nu-
fiez de Arce, Pereda, Echegaray... Se hallaban
en plena sazén Galdés, Leopoldo Alas, la Par-
do Bazan, Menéndez Pelayo, Jacinto Octavio
Picém, Salvador Rueda, el Padre Coloma, Ma-
riano de Cavia v Palacio Valdés. Blasco Ibé-
ez era el novelista joven de la época, en tanto
que Benavente habia estrenado su primera co-
media —FE! nido ajeno— hacia media docena
de afios, y dos jovenes andaluces —los Quin-
tero, hermanos en la sangre v en las letras—
acababan de darse a conocer, un par de afios
atras, con La buena sombra...

Desde fuera, nos llegan aires renovadores
y revolucionarios: Nietzsche, “Gorki”, Haupt-
mann, Strindberg. 1bsen, D’Annunzio, Marinet-
ti, Maeterlinck, Bernard Shaw...

(T) “De la littérature considerée dans ses raports
avec les institutions sociales”.

(8) L'arts au point de vue sociologique,

(9) Filosofia del Arte.
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Dentro de la piel de toro del mapa ibérico
surge también una generacién nueva, preludia-
da ya muy de atras por Larra, Ganivet y “Cla-
rin”: es la tan discutida generacién que se lla-
mard mis tarde del 98. Sus hombres se preocu-
pan de Espaiia. Contemplan su paisaje. Enfo-
can sus problemas. Traen un espiritu revisio-
nista y critico. Significan el més vivo contraste
de cuanto les precede y les rodea. Junto a
ellos, otro grupo inmediato: el de los moder-
nistas. Todo, en esos afios prologales del siglo,
estd imbuido por la estética del modernismo:
la arquitectura —con Gaudi a la cabeza—, los
muebles, las modas, los libros, las revistas, el
teatro y la vida misma...

“Rubén Dario” —el gran nicaragiiense, que
no puede silenciarse en la literatura espafiola—
introduce en la lirica un modernismo decora-
tivo, orquestal v wagneriano; Valle Inclian
—+‘ege gran don Ramén de las barbas de chi-
vo”—, lo traslada a la prosa; Marquina, Villa-
espesa v Martinez Sierra, al teatro llamado
poético. Entretanto, Unamuno ya ha dejado sen-
tir su gran influencia en el pensamiento con-
tempordneo; “Azorin”, en la prosa y en la’
nueva sensibilidad estética; Benavente, en el
teatro; Baroja, en la novela.

Fué aquella época proédiga en tendencias y
en personalidades literarias. Triunfaba, por
ejemplo, Gabriel y Galin; pero surgia ya la
poesia pura de Juan Ramén Jiménez y de An-
tonio Machado.

Por otra parte, Madrid era el hervidero, el
foco de una bohemia dorada, donde la musa
del arroyo de un Emilio Carrére sonaba a Ver-
laine traducido, entre sorbo y sorbo de un café
con media.

Era el instante en que un adolescente de ta-
lento, que suprimi6 el apellido porque le bas-
taba el sonoro nombre de Ramén, nos trafa la
gregueria, y con ella, la gracia y la audacia de
un humor nuevo. ;Qué lejana ya la cripta de
“Pombo”! ;Qué olvidado aquel famoso cuadro
de Solana! ; Qué arqueolégicos aquellos ya des-
aparecdios cafés literarios de Madrid!...

La novela de los entonces consagrados co-
existia con la novela ensayistica de Pérez de
Ayala, la clasicista de Ricardo Leén, la poemé-
tica de Concha Egpina, o la artistica —y si
parece mejor, con la narracién colorista y ex-
quisita— de aquel gran orfebre del idioma que
fué Gabriel Mir6.

En otro plano muy inferior, Felipe Trigo y
una multitud de epigonos —época de Los Con-
tempordneos y El Cuento Semanal— cultiva-
rian la novela erftica, tan en boga entonces,
y hoy ya tan lejana, tan muerta y olvidada,
como lo estdn ahora sus més genuinos represen-
tantes.

En el campo de la filologia y de la historia,
de la filosofia, la ciencia y la cultura ha surgido
Ya por entonces un grupo de j6venes intelec-
tuales —Menéndez Pidal, Ortega y Gasset, Eu-
genio d’Ors, Marafibn, Ramiro de Maeztu, et-

cétera— que han empezado a modelar una nue-
va época, incorporando a Espafia a las Gltimas
corrientes del mundo.

Y un dia estalla la primera gran guerra.
Mientras la juventud europea muere en las
trincheras, nuevos ismos nacen, y con ellos, las
literaturas de vanguardia. Otras modas, otras
costumbres, otros idolos: Picasso y Paul Vale-
ry, Max Jacob y Apollinaire, Freud y Piran-
dello, “Charlot” y la Bertini...

Norteamérica ya se ha dejado sentir en el
mundo. Con la postguerra confiada del Trata-
do de Versalles y la primera Sociedad ginebri-
na de las Naciones vienen los alegres afios
veintes. Con ellos, el “fox”, el tango, las or-
questas negroides de “jazz”, la invasién domi-
nadora del cine —ya especticulo de hombre, no
de nifios, como lo habia sido antes del afio 14—,
la irrupeién de la radio y del futbol. Ha sur-
gido una juventud satisfecha de si misma y en-
greida. Las mujeres fuman, beben, se pintan,
se cortan el pelo v se acortan la falda. Se hace
deporte y se baila el “charleston”. El conde de
Keyserling bebe cerveza, filosofa y viaja por
Espafia. Poco después, y en un dia de abril,
unas elecciones municipales cambian la faz po-
litica de nuestro pais. Afios inquietos y difici-
les. Luego, el largo paréntesis de otros tres
afios de contienda eivil. Poco méas tarde, la se-
gunda gran guerra mundial: “Sangre, sudor y
lagrimas”.

Ya estamos sumidos en un mundo distin-
to: el de la energia atéomica, el de los plésticos,
el de la guerra fria, el del predominio absoluto
de la técnica y los mas [fantisticos avances cien-
tificos.

Bien se comprende que no es el mundo més
propicio para el desarrollo de las artes. Fal-
tan ese clima de serenidad y esa calma creado-
ra que necesitan los artistas. Nos hallamos ante
un mundo —y ésta es la gran paradoja— cuya
perfeceién téenica es el mayor enemigo que le
amenaza de muerte; nos enfrentamos ante un
evidente desequilibrio entre las conquistas cien-
tificas y téenicas y el bajo nivel moral y esté-
tico de muchos millones de hombres.

Dijérase que nos hallamos en medio de un
gran periodo de transicion. El panorama ar-
tistico y literario se ofrece, pues, anubarrado,
inestable, contradictorio. Tratamos de busear
dvidamente, “snobisticamente” muchas veces,
una postura. Mas no hemos conseguido hallar-
la todavia. ;Dodnde, cudndo, como la encontra-
remos? Resulta dificil predecirlo.

La moda se ve favorecida por la inestabilidad
caracteristica de nuestra época. Es curioso ob-
servar cbémo las modas —que empiezan y ter-
minan siempre por las dos cosas que més abo-
rrecen: la singularidad y la vulgaridad— en-
vejecen ahora mucho mis de prisa, y como el
vértigo de nuestro tiempo abandona unos ds-
mos estéticos para reemplazarlos en seguida
por otros nuevos, condenados también a fuga-
cisima muerte. “El predominio que la moda
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adquiere en la cultura actual —dice George
Simmel (10)—, penetrando en territorios hasta
ahora intactos, y en los ya poseidos intensifi-
céindose, es decir, intensificando el tempo de su
variacién, es puramente concrecién de un ras-
go psicolbgico propio de nuestra edad. Nues-
tra ritmica interna exige que el cambio de las
impresiones se verifique en periodos cada vez
més cortos.”

Pero meditemos ya en el panorama literario
actual. De intento, que no por olvido, voy a
omitir nombres de escritores y titulos de obras.
Voy a referirme tan sélo al ambiente, al clima
literario.

En primer término, hoy se respira, literaria-
mente, una atmésfera de confusién. Es posible
que, en general, exista hoy un nivel cultural
mis elevado en nuestros escritores. Pero nun-
ca un poeta se ha parecido més que ahora a
otro poeta, como se asemeja una gota de agua
a otra. Por lo comin, falta hoy potencia crea-
dora, faltan personalidades literarias tan di-
versas y originales como hace cincuenta o trein-
ta afios. Faltan, asimismo, emocién y vibra-
cibn humanas, faltan corazén y simpatia, falta
humor, falta sinceridad.

Si, desde un Angulo de visién humoristica
analizamos las posibles causas, acaso no pueda
existir una auténtica originalidad y una ver-
dadera potencia creadora en una época en que
la legion de los que eseriben —poetas, nove-
listas, ensayistas, etc.— es casi tan numerosa
como la de los que estudian el Bachillerato...
Por otra parte, va a ser dificil precisar, dentro
de poco, si la abundancia de concursos y pre-
mios literarios ha producido tal abundancia
de escritores, o si la multitud creciente de és-
fos exige —para evitar un posible paro intelec-
tual-— la convocatoria de tantos certimenes.

Otro rasgo de la falta de potencia creadora
es el sello marcadamente femenino de buena
parte de la literatura —o con mayor exacti-
tud—, de la novela actual. Este predominio de
lo femenino es, sin duda, ademas de un reflejo
evidente de la mayor participacién de la mujer
en la vida social, un sintoma de transicién o
decadencia, ya que pone de manifiesto la esca-
sez de auténticos valores creadores, esto es, vi-
riles. El genio es, por antonomasia, maseculino.
Refleja humoristicamente este clima femenino
de la novela actual una graciosa caricatura pu-
blicada no hace mucho en una conocida revista
semanal barcelonesa: aparece en el dibujo un
sufrido padre de familia, que lleva de paseo
a cineo nifias de diferentes tamaiios. Se le acer-
ca un amigo, y le pregunta: “; No esti usted
preocupado por el porvenir de tantas nifias?”
Y el heroico y conflado padre contesta muy

(10) Filosofia de la moda.

tranquido: “No. Dentro de poco, ya podrin as-
pirar al Premio “Nadal”...”

Observemos otro rasgo curioso de la litera-
tura actual: el de la abundancia de traduccio-
nes, rasgo revelador de la carencia de una li-
teratura de raiz genuinamente original y espa-
fiola. De las 3.693 obras publicadas en Espafia
durante 1948, 794 fueron traducciones. Es cier-
to que tal proporcién ha disminuido algo en
log afios dltimos. Pero, a este respecto, es in-
teresante recoger las palabras siguientes del
director del Instituto Britinico en Madrid e in-
signe hispanista Walter Starkie (11): “Hay
—dice— un sintoma significativo de la vida
cultural en Espafia que no quiero dejar de ci-
tar, y es el de las traducciones. Cuando llegué
a Espafia en 1940, y comencé a interesarme por
la importacién de libros ingleses, me encontré
con que los autores més pedidos en Espafia
eran Chesterton, Belloe y Kipling. Y entonces,
debido a la iniciativa de un editor barcelonés,
el gusto por los escritores ingleses comenzb a
crecer ripidamente, y un cuarto escritor cato-
lico, Mauricio Baring, gan6 el favor especial
del pfiblico.”

Como ya he advertido al principio, al hablar
de literatura me estoy refiriendo a su género
de mayor interés social, esto es, a la novela, el
més ligado a la vida, no s6lo por reflejarla con
més fidelidad y precisién, sino por cuanto la
misma novela es eapaz de influir sobre la exis-
tencia humana.

Asi, el pesimismo, la inestabilidad y la an-
gustia del mundo presente se acusan, a veces
con descarnados trazos, en la novelistica con-
temporinea de todos los pafses.

El protagonista, el héroe del relato, dijérase
que se borran, aniquilados por el medio am-
biente. Suelen ser protagonistas sin personali-
dad, sin ideales, ni nobles ambiciones. Predomi-
nan los abtlicos, los amorales, los acomodati-
cios e incoloros, cuando no los tarados y en-
fermos. Con frecuencia, el ambiente —un am-
biente cualquiera— es el verdadero protago-
nista de muchas novelas de hoy, consecuencia
l6gica de un mundo saturado de vivir, y en oca-
siones, carente de espiritualidad. Recordemos
—para no acudir a ejemplos espafioles— una
reciente novela de Alfred Camus, L’etranger,
la més lograda, acaso, del existeneialismo fran-
cés: en esa novela, como en tantas otras, el
protagonista es el medio ambiente en el que
se arrastran unos pobres seres indefensos.

Del siglo x1x a nuestros dias, la trama argu-
mental se ha reducido, hasta casi desaparecer
en muchos casos. Asi, el interés auténticamen-
te novelistico de las peripecias del protagonis-
ta se debilita hasta lo increible. La novela ha

(11) “El autor en Espafia”, articulo en The Au-
thor, ntim, 8, 1952,
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llegado a convertirse en biografia de un rincén
de la realidad, en un simple jirén de vida. Pero
como ésta tiene, a veces, materiales de derribo,
el clima de la novela actual tiende por ello,
cada vez mis, a esa sordidez, a ese retorcimien-
to, a esa crudeza que tanto priva en estos afios.

Ha observado Weidlé (12) que “la crisis de
la novela es, ante todo, crisis de imaginacion
creadora, es decir, impotencia por parte de los
novelistas de crear argumentos, de crear mun-
dos imaginarios y seres vivientes.”

Baquero Goyanes (13), con fina agudeza cri-
tica, considera la novela como el género més
permeable, esto es, el mas influido por las mo-
das literarias de cada época, y la cree predes-
tinada a combatir a la sociedad méas que a pro-
tegerla, si bien tal oposiciébn puede servir, a
veces, de aviso y defensa. Advierte céomo la
influencia de los relatos —oniricos e irreales—
de Franz Kafka ha contribuido a la actual ten-
dencia de suprimir de las novelas a los seres
0 personajes normales. Y concluye: “La primi-
tiva novela iba dirigida al hombre sencillo y
elemental de otras épocas; sér, por otra parte,
que parece existiri siempre... La de hoy va di-
rigida al complicado hombre de nuestros dias...
En decadencia o en renovacién, inferior o su-
perior a la de otras épocas, lo que si es cierto
es que la novela contemporinea resulta el gé-
nero més fiel a su época.”

La conclusion de Baquero Goyanes no puede
ser més desoladora. Sin embargo, son muchos
los novelistas de hoy que acentGan las notas
crudas y desagradables de la realidad. A veces
incurren en un naturalismo falso, como elabo-
rado cerebralmente o producido, mis que en la
vida misma, en un extrafio laboratorio. Ciertas
novelas de hoy —quimicamente impuras— son
algo asi como podrian serlo, en un futuro alu-
cinante, las que produjera la mente monstruo-
sa ¥y mecdnica de un “robot”, de un hombre ar-
tificial...

Y asi, ha surgido el tremendismo, moda pa-
sajera, sarampi6n literario del que ya vamos
estando de vuelta, y cuya crisis se acerca. En
su origen, hace una docena de afios, pudo te-
ner acaso —y éste seria su aspecto positivo—
una intencién sincera y valiente. Pero torcid
pronto ese camino, ya que no basta el talento
de algin escritor. Y de esta forma, el llamado
tremendismo, continuador actual del natura-
lismo decimonénico y zolesco que, una vez ago-
tado, di6 paso a esa extinguida novelistica eré-
tica, supone —entremezclado como esti de exis-
tencialismos de importaciéon, a lo Jean Paul
Sartre— una visi6n falsa y desagradable de
la vida, un tono tenebrista y exagerado, una

(12) Mariano Baquero Goyanes: Problemas de la
novela contempordnea. Madrid, 1951,
(13) Ibidem.

postura “épatante” como para asustar al “buen
burgués™ desde no menos burguesas tertulias
de café.

El realismo o el naturalismo de Galdos y de
Baroja, por ejemplo, estin en la vida misma,
en toda su raiz espaiola, sin deformaciones ni
complacencias.

En eambio, el naturalismo y el erotismo (e
los tremendistas de hoy suena, con frecuencia,
a rebuscado o a traducido de esa novelistica
desquiciada, caética, angustiada y alucinante
de Faulkner, de Kafka, de muchos escritores
del norte de Europa.

Parece como si un mundo de miserables, de
anormales, de enfermos, fuera el tnico exis
tente; dijérase que lo psiquifdtrico es lo normal
para muchos novelistas actuales, a los que sélo
snelen inspirar los bajos fondos, los tngurios
o los hospitales.

Por otra parte, el psicoanilisis de Frewd
—¥ya un tanto trasnochado— y esa multitud de
complejos de todas clases, para uno y otro sexo,
para todos los gustos y todas las edades, han
creado también ese retorcido clima literario,
e incluso un clima vital tan estpido y falso
como pedantesco. Personas hay —ingenuas y
buenas personas, desde luego— que, influencia-
das por tal variedad y superabundancia de com-
plejos y casos patolégicos, no diré que vayan
a la tienda a comprarlos —eso seria exagerar—,
pero si que procuran identificar en una novela
o en el cine los complejos que tienen o quisie-
ran tener con los del protagonista del relato
o de la pelicula...

El tremendismo, en suma, puede tener, si se
quiere, una faceta positiva: la de haber termi-
nado con ciertas hipocresias y la de abrir Ia
posibilidad de abordar determinados temas.
Pero, en general, no ha logrado hacerlo con
dignidad. He aqui su fracaso, y el que al ha-
blarse de esta moda o corriente literaria ten-
gamos que referirnos exclusivamente a su fa-
ceta negativa: la de fomentar un clima litera-
rio desagradable, escandaloso, feo y anormal,
capaz de producir perturbadoras consecuencias
éticas y estéticas.

Es muy dificil establecer, a veces, una fron-
tera precisa entre literatura e infraliteratura:
es decir, entre ciertas novelas tremendistas y
esos folletones que devoran con avidez tantos
lectores ingenuos.

Todo arte nuevo —como ha observado Or-
tega (14)— es impepular en virtud de un des-
tino esencial, y escinde al pablico en dos gru-
pos antagénicos: el de la minoria que lo en-
tiende, y el de la mayoria, que no lo entiende.
Por mi parte, me atreveria incluso a afiadir un
tercer grupo: ese que fluctta entre la masa y

(14) José Ortega y Gasset: Obras completas, III,
pliginas 353 y sigs.
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la minoria, presumiendo de entender todos los
ismos que se le pongan por delante...

Mas, por encima de todo, existe el piiblico,
el lector medio. Y el piblico apetece en los li-
bros la vida, la emocién y la intriga. Exige ac-
¢ién, reclama personajes, necesita simpatia y
calor humanos. También, de vez en cuando, ne-
cesita la terapéutica del humor. Y la verdad
es que, por lo general, se encuentra sitiado,
ya por esa literatura joven e impopular, para
minorias —con frecuencia, alambicada e incom-
prensible—; ya por esa multitud de papel im-
preso, por esa infraliteratura barata de quiosco
callejero, producida en serie para las masas.

Y aqui es donde se nos presenta ese panora-
ma vastisimo de novelas de aventuras y poli-
ciacas, en las que, las mis veces y por afadi-
dura, ni el suelo ni los bandidos son siquiera
espafioles, sino el Oeste y los “gangsters” nor-
teamericanos.

El genial Edgar Poe, cuando eseribi6, en
1841, el Doble asesinato de la calle de la Mor-
gue —en realidad. la primera novela policia-
ca— no pensb, por lo visto, que iba a producir
en torno suyo, y hasta un siglo més tarde, tal
legién de autores y de novelas de este género,
del que, segiin una conocida frase, “si se pu-
diesen reunir todos los detectives de estas nove-
lag, la delincuencia habria desaparecido”. Pero
no es asi, desgraciadamente. Por el contrario,
la delinecuencia juvenil, e incluso infantil, an-
menta merced a la lectura —y, sobre todo, a
la contemplacién en el cine— de muchas de es-
tas novelas, donde la maldad, la amoralidad,
los instintos primarios o las bajas pasiones se
exaltan, a veces con una aureola de triunfo
o de apoteosis.

Es cierto que una novela policiaca o de
aventuras, escrita con dignidad literarvia, puede
plantearnos problemas que agudicen o estimu-
len nuestra observacién o capacidad de conoci-
miento.

Mas para esa multitud de adolescentes sin
formar todavia, que imaginativamente pueden
aspirar a ser lo que son esos bandoleros, esos
“gangsters”, esos hombres primarios y elemen-
tales del Oeste, esos hampones rotos y sucios
de los bajos fondos de las cindades, para tal
multitud de adolescentes estas novelas son el
opio que insensibiliza y, que al delibitar o re-
lajar el sentido moral, llegan a producir en
ciertos casos una delincuencia efectiva.

Pensemos también en las jovencitas. Para
ellas se ha inventado otra especie de novela
denominada rosa, a ecausa del daltonismo lite-
rario que padecemos. Mas no seria justo des-
preciar esta novela por cuanto de positivo pune-
da matizarla el adjetivo rosa. Me refiero al
sentido moral que debe campear en ella, y aun
a ese final —como de clisé fotogrifico— siem-
pre feliz. Tales serfan, en realidad, los més po-
sitivos valores, aunque reiterativos y mondto-
nos, de un tipo o patrén ideal de novela rosa.
Pero lo lamentahble, lo indignante a menudo, es

la abundancia, en un 80 6 un 90 por 100, de
una novela, antes que rosa, estpida, prefabri-
cada, falsa y absurda, sin otro valor que el co-
mercial, pero encuhierta, eso si, bajo el disfraz
de una moral fingida y acomodaticia. La fiofie-
ria, la pésima calidad estética, la inconsisten-
cia, o, mas bien, la falta de auténticos valores
morales, el ambiente no pocas veces exético y
mal copiado de autores extranjeros, la irreali-
dad forjadora de vanas y disparatadas ilusio-
nes —en edad tan propicia a ellas—, todo esto
hace de la novela rosa al uso, y €n términos
generales, uno de los tipos de la méas lamenta-
ble infraliteratura, tan nociva o més para la
formacién de las jévenes que las truculencias
de las novelas policiacas y de aventuras para
los muchachos.

Aunque los espafioles —todavia un poco cel-
tiberos— somos algo refractarios a las estadis-
tieas, convendrd recordar aqui unas cifras re-
cientes y bien expresivas, por cierto, de la ex-
tensién abrumadora de toda esta literatura ba-
rata de quiosco ecallejero.

Sirva, como punto de referencia, un dato de
todos conocido: la tirada media de un libro es
hoy, en Espafia, de dos a tres mil ejemplares.
Me refiero, claro estd, a obras de cierta digni-
dad literaria. Pues bien: en el afio 1943 se ini-
cié6 El Coyote, v en 1950 se habian publicado
va 110 titulos de esta serie. Debo afiadir que
Fl Coyote ha llegado a tiradas annales de
50.000 ejemplares en su edicién castellana (para
Espafia y la Argentina); de 100.000, en la edi-
ci6n alemana, que hace Bobby Pagel: 60.000, en
la italiana, a cargo de Cesare Solini, y otros
60.000 en la edicién francesa, iltimamente co-
menzada. Tengo noticias de que estd a punto
de editarse —si no lo ha sido ya— en Inglaterra
v en Dinamareca. Por otra parte, la primera edi-
cion de EI Coyote se agotd en una semana, ¥y
este nombre ha rebasado la popularidad de los
auioscos callejeros para bautizar a determina-
dos “clubs” infantiles, e incluso a mareas de
mufiecos y de cigarros puros...

En un reciente editorial de la revista Fecle-
sia (15)— se calcula que “diariamente salen a
nuestro mercado cinco titulos de literatura ba-
rata, que a una tirada media de 10.000 ejempla-
res (calenlando muy bajo), hacen, en nfimeros
redondos, méis de 18 millones de ejemplares
anuales en circulacién, los que, ademés, van pa-
sando de unas manos a otras a base del inter-
cambio, alquiler v compraventa organizados”.

Todas estas cifras se comentan por si solas.
Pero existen otras cifras, imposibles de ealeu-
lar con exactitud v abrumadoras por lo que
gignifican: me refiero a tantos y tantos milla-
res de adolescentes que ven y oyen en la pan-

{13) Niimero de 31 de enero de 1933,



274 RBEVISTA DE EDUCACION

talla buena parte de esta lamentable infralite-
ratura. Y la ven v la oyen —para gran namero
de muchachos es la més cémoda manera de
leer— con ese poder de sugestion que ejerce el
cine, tan atrayente y cautivador, porque todo lo
dice y lo insinfia mediante imigenes vivientes
y porque en sus inmensas posibilidades de pai-
sajes, fondos y ambientes, de primeros planos,
artificios y convencionalismos, tiene el poder
mégico de hacer penetrar por los ojos y los oi-
dos del espectador las paginas de un libro, pero
s6lo a veces de un buen libro, y muchisimas
més, y esto es lo peor, de esa literatura barata
que nunca debid escribirse.

Por otra parte, para muchas personas de
nuestro tiempo, y en especial para los jovenes,
el cine va dejando de ser nna diversiébn —una
evasion de lo cotidiano— hasta convertirse en
nuna necesidad u obligacién, como lo son el co-
mer, el ir a la oficina o al instituto. Y he aqui
c6mo ese maravilloso y universal invento que
es el séptimo arte viene a difundir el libro im-
preso en nuestro siglo, a través de la pantalla,
lo mismo que aquel otro maravilloso invento
—Ila imprenta— multiplicé, desde el siglo xv,
los viejos codices que, desde entonces, se vene-
ran como joyas de museo en las bibliotecas.

También se une otro magico invento —el de
la radio— para difundir mis y més el libro.
Y asi no es extraiio que abunden ya hoy esas
personas ingenuas y sencillas, muchas que ape-
nas han leido nunca y aun algunas que no
aprendieron a leer, que esperan, afanosas y
4vidas de emociones, esa hora maravillosa de
las 6,45 o de las 11 y 30, cuando el locutor les
anuncia que va a comenzar el noveno episodio
de algfin terrible folletén convertido en novela
mAs o menos radiofénica...

FINAL: LITERATURA DE URGENCIA
(LITERATURA PARA TODOS Y PARA
SIEMPRE)

Hemos visto que al lector medio de hoy le
ocurre algo parecido de cuanto sucede a los
que antes viajaban plicidamente en segunda
clase, pero que ahora pricticamente no pueden
hacerlo. El viajero encontraba en el vagén de
segunda un coche discreto y limpio, un ptblico
agradable y correcto y un precio asequible.
Como la prisa era menor que la actual, no le
importaba mucho al viajero el tiempo del via-
je. Ahora tiene que optar entre la costosa ra-
pidez y comodidad del automotor o la sufrida
y lenta incomodidad de un tercera, algo mis
econémico. Lo que ya no resulta hoy es viajar
en sequnda. El lector de hace treinta o cuaren-
ta afios, por ejemplo, podia elegir desde Gabriel
y Galdn a Juan Ramén Jiménez, o desde Pala-
cio Valdés hasta “Azorin”; pero el lector de
hoy se encuentra ya ante una incomprensible
exquisitez poética, ya ante un tremendismo
més o menos freudiano o existencialista, ya an-

te esa multitud de novelas policiacas, rosa o
del Oeste.

No quiero decir que la literatura que yo llamo
de urgencia deba llenar las necesidades que
en el otro plano de los viajes llenaba antes un
vagén de segunda. Por el simil es facil de com-
prender y expresa grificamente ese sentido de
decoroso término medio, de ponderacion, de
exacto fiel de la balanza literaria, tan alejado
de los libros para minorias como de los libros
para masas. Seria conveniente que pudi¢ramos
viajar en segunda. Y que muchos escritores de
hoy escribieran libros para todos y para siem-
pre. iQué cosa méas féacil y sencilla, por otra
parte! 86lo que para ello hay que nacer cscri-
tor, tener vocaci6n de escritor y poseer también
un generoso concepto de lo que debe significar
—en el triple aspecto estético, ético y social—
la misién del escritor. Hacen falta no “libros
de un momento”, sino “libros de todo momen-
to”, como pretendia Ruskin. Sin exquisiteces
alambicadas, sin rebuscados tremendismos, sin
ramplona o chabacana vulgaridad puede y debe
seguirse escribiendo, hoy y siempre. Y el escri-
tor, naturalista o idealista, crudo y sutil, fuer-
te o delicado, ha de mostrar consigo mismo al
hombre, Que detris de cada libro haya un hom-
bre. Si detris de ese hombre existe un verda-
dero poeta, “el poeta —como ha dicho André
Maurois (16)— serd capaz de modelar y ani-
mar el mundo”. Mas para modelar y animar el
mundo de hoy hace falta con urgencia una li-
teratura més sana, mis sencilla, més ponde-
rada, en la cual caminen juntos la cabeza y
el corazoén.

Para contribuir desde arriba a fomentar este
clima literario haria falta cuidar muy bien de
dos cosas: de matizar la censura y de robustecer
la critica. En cuanto a lo primero voy a recoger,
por considerarlas mejores que las mias, estas
observaciones, atinadas y exactas, de José Ma-
ria Garcia Escudero (17): “La censura, ;puede
bastarle a la moral? El arte, ;seri necesaria-
mente la triste avecilla prisionera tras los ne-
gros barrotes de la censuraf Arte a secas, jes
inexcusablemente arte sin censura?” Y més
adelante dice: “Hay una censura oficial que no
la forman s6lo unas clasificaciones, ni los crite-
rios de estos o aquellos organismos, sino los es-
critores y los criticos, las familias y las con-
versaciones, los pfiblicos y, en definitiva, los
hébitos de pensar y sentir todo un pueblo”.

He aqui cémo la educacién social, el civismo,
el buen gusto y el hondo sentimiento moral y
religioso de un pais son, en definitiva, los ge-
neradores de una auténtica literatura, de esa
literatura de urgencia para todos y para siem-
pre. Creo, con Garcia Escudero, que cada tipo
de lector debe tener su censura distinta de las
demés, no s6lo cuantitativa, sino cualitativa-

(16) Un arte de vivir.
(17) “Censura y libertad”, articulo en Arbor, Dii-
mero 83, noviembre de 1952.
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mente; creo, asimismo, que mientras existe el
peligro de que el escritor considera que jamés
necesita censura alguna, el censor debe com-
prender que “también la libertad es un valor”.
En una palabra, la misién de la censura es evi-
tar el error, para lo que no sbélo es necesario
cortar, sino meditar. Y para que la censura
no se limite a podar lo escrito, debe orientar a
través de una critica auténtica més robustecida
que la actual,

Se ha dicho, peyorativamente, que los criticos
gon artistas o escritores fracasados. Sin embar-
go, no se ha pensado lo bastante en lo dificil
que es ser un buen critico y en la trascenden-
te misién estética, ética y social de una critica
auténtica.

En realidad —hecha alguna excepcién, no
por escasa menos valiosa— hoy apenas existe
la critica. Al afio se vienen publicando en Es-
paiia, como promedio, unos cuatro mil libros.
Pues bien: tan sélo algunas docenas, algunos
centenares, cnando més, se resefian en los pe-
ri6dicos. ;Por qué no se hace la critica, seria
y objetiva, de todos los libros para general co-
nocimiento y orientacién del phblico? ;Por qué
no se citan, cnando menos, las obras que carez-
can de interés, destacdindose las que lo tengan?
;Por qué tanto elogio para el amigo, tanto si-
lencio para el desconocido, o algunas veces ese
tono de benevolencia que a nada eonduce? La
literatura pide también, con urgencia, una cri-
tica amplia y general, serena y objetiva, que
eleve y encauce el tono de cuanto se publique.

Por otra parte, ahora que hay tantos concur-
sos literarios, ahora habria ocasién —jqué im-
portarfan al mundo unos cuantos concursos
més!— de fomentar mediante ellos ese clima
urgente que reclama la literatura. Y entiéndase
bien, que no me refiero, ni mucho menos, a esos
concursos cuyas bases exigen el cumplimiento

de una tesis social, o quien sabe si la necesidad
de que la obra termine en boda. No. De esa ma-
nera acabarfamos también matando a la pobre
literatura, tan maltrecha y asendereada. Lo que
si podria fomentarse mediante tales certime-
nes —dentro de la mayor amplitud temética y
con toda la libertad exigible y permisible en el
arte— son esos valores eternos que jaméis de-
ben faltar en la literatura: la sencillez, la na-
turalidad, la higiene moral, la simpatia, el ca-
lor y la emocién humana, el buen gusto, el op-
timismo velado con gotas de ternura y de
humor.

“Lo que importa —como ha dicho Henri Mas-
sis (18)— es rehacer la persona humana, resta-
blecer la jerarquia del ser, defenderla contra
todos los errores que la debilitan y no tienden
més que a destruirla.”

En esta hora de un mundo descentrado, hace
falta —con urgencia— una literatura capaz de
elevar el espiritu. Espafia, que atesor siempre
incalculables reservas de espiritualidad, puede
figurar en la avanzada de esta urgente y nece-
saria regeneracién del clima literario universal.

Los escritores deben tener hoy bien presen-
tes aquellas hermosas y aleccionadoras palabras
de Rabindranath Tagore (19): “Ante todo, no
perdéis la fe en vuestro ideal. En la hora pre-
sente, el pesimismo, més que nunca, debe ser
desterrado. Sed profundamente optimistas, te-
ned confianza. No olvidéis que la fe es esencial-
mente creadora.” Y como deseaba este gran
poeta, en su “Ofrenda lirica”, debemos endere-
zar nuestra vida y nuestra literatura, “al igual
que una flauta de cafia, sencilla y derecha, y
toda llena de miisica”.

(18) Defensa del Occidente.
(19) Humanismo y nacionalidad.
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LA ENSENANZA TECNICA SUPERIOR EN ALEMANIA

EsTupn1os cienNtiricos
Y TECNOLOGICOS

La misién de la Universidad.—Los Centros
fundamentales de ensefianza cientifica y tecno-
légica superior en Alemania son las Facultades
Universitarias y las Escuelas Técnicas, aunque
debe destacarse que si bien estas Gltimas tienen
como misién especial la preparaciéon de los fu-
turos ingenieros, también en ellas pueden cur-
sarse los estudios superiores correspondientes
a las Ciencias matematicas, fisicas, quimicas v
naturales. De este modo resulta que determi-
nados estudios, que hace algunos decenios sblo
podian ser cursados en la Universidad, pueden
serlo ahora también en las Escuelas Técnicas,
aunque con un caricter de més directa aplica-
cién a la industria, con lo que la Universidad
alemana ha dejado de ser la Escuela Superior
entre todas las demds, v ello no se refiere ex-
clusivamente a los estudios tecnolbgicos, sino
también a otros, como los de Arte ¥ Politica,
que cuentan con Escuelas Superiores.

Podria parecer que la sitnacién sefialada ha
comenzado por parte de las Escuelas, que, poco
a poco, han agregado a sus ensefianzas propias
otras de ciencia pura, que tendrian mis ade-
cuado desarrollo en la Universidad. Sin embar-
g0, en parte, también en la Universidad ha evo-
lucionado, pues con el transcurso del tiempo
ha llegado a convertirse en un Centro de capa-
citacién, cada vez méis especializado, separado
del estudio de la ciencia pura, para conseguir
una més directa aplicacién de los conocimien-
tos a la realidad. Esta evolucién se vié acele-
rada a partir de la primera guerra mundial,
¥ todavia méis con la llegada al Poder del na-
cionalsocialismo, dados sus objetivos politicos
¥ econbmicos, con el resultado de que, aun en
la actualidad, la Universidad alemana tiene ol-
vidada una parte fundamental de su mision,
aunque ya se observa un estado de opini6én que
pretende obtener para ella a1 puesto que le co-
rresponde, y que, a la vez, persigue la reorga-
nizacién de toda la ensefianza superior, virtual-
mente paralizada al término de las hostilida-
des y todavia en periodo de recuperacion. No
obstante, el nfimero de alumnos es mayor que
el de 1931, y, asimismo, se mantiene el elevado

indice de un estudiante por cada 640 habitan-
tes, muy superior al de Inglaterra y Estados
Unidos.

UNIVERSIDADES ¥ ESCUELAS
TEenicas SUPERIORES

Actualmente, la Alemania Occidental cuenta
con las Universidades de Erlange, Francfort,
Hedelberg, Marburgo, Wurzburgo, Bonn, Git-
tinga, Hamburgo, Kiel, Colonia, Muenster, Fri-
burgo, Maguncia y Tuebinga. Las Universida-
des de Berlin, Greifswald, Halle, Jena, Leipzig
¥ Rostock se hallan en la zona oriental, y las
Universidades de Breslan v Koenigsherg for-
man parte de los territorios asignados a Polo-
niay la U. R. 8. 8.

En la Reptblica occidental alemana se en-
cuentran las Escuelas Técnicas Superiores de
Darmstadt, Karlsruhe, Stuttgart, Aquisgran,
Munich, Brunswick, Hannover, 1a Academia de
Minas de Clausthal y la Universidad Técnica
de Berlin. La Escuela Técnica de Dresde, la
Academia de Minas de Friburgo y la Escuela
Técnica de Koethen dependen de las autorida-
des de la zona soviética, mientras que la Escue-
la Técnica de Breslau se encuentra en los te-
rritorios cedidos a Polonia.

Ciexcias MatemATiCas, Fisicas,
QuiMIicAs Y NATURALES

Tanto en las Facultades Universitarias como
en las Escuelas Técnicas Superiores se comien-
za, por regla general, con los estudios tebricos
Y pricticos de las disciplinas fundamentales de
cada carrera, y de algunas otras que se dejan
a eleccién del alumno, pero no por el sistema
de cursos completos, sino en forma que el estn-
diante escoge al comienzo de cada semestre,
con el consejo de los profesores, las clases teo-
ricas y pricticas que le parecen més convenien-
tes. Durante este periodo, los profesores reali-
zan los exfimenes que juzgan oportunos, pero
sin cardcter oficial, y tinicamente con la fina-
lidad de conocer los progresos del alumno y de
orientarle en caso necesario; ¥, finalmente, se
efectia el examen previo (“Vorexamen”) para
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la obtencién del diploma correspondiente, con
la particularidad de que para la préctica de
esta prueba se dan varias oportunidades du-
rante el semestre, con objeto de que cada alum-
no se presente cuando crea estar en condicio-
nes de superarla con éxito.

Aunque las asignaturas son diferentes en
cada Universidad o Escuela Técnica, en tér-
minos generales, en todas ellas el estudiante
acaba por obtener la formacién bésica que pre-
cisa, puesto que lo finico que varia es la inten-
sidad con que se exigen determinados aspectos
parciales de alguna rama cientifica. Asi, por
ejemplo, en las Facultades en que no se exigen
expresamente los estudios de Metalurgia o de
Metalografia, los conocimientos fundamentales
de estas disciplinas se incluyen en la Quimiea
inorgiinica. Este sistema tiene la ventaja de
que el estudiante que desea dedicarse a una
especialidad definida, dentro de un determina-
do campo de las Ciencias Fisicas, Quimicas y
Naturales, puede escoger para cursar sus estu-
dios la Facultad en que se aborda con mayor
profundidad aquella o aquellas disciplinas que
més le interesan para su formaeion.

De todos modos, en términos generales, pue-
de decirse que, en lo que se refiere a las Cien-
cias Quimicas, el examen previo suele constar
de cuatro pruebas orales, de una duraciéon de
treinta minutos a una hora, en las asignaturas
de Quimica inorgénica con analitica, Quimica
orginica fundamental, Fisica v Pisicoquimica
fundamental. Para el diploma de Fisica se exi-
gen las asignaturas de Matemditicas, Quimica
fundamental, Optica, Actstica, Electricidad y
Mecénica. En las Facultades de Ciencias Natu-
rales, el examen consta de las asignaturas de
Geologia, Biologia, Quimica fundamental v Zoo-
logia o BotAnica. Los que cursan estudios de
Ciencias Matemdticas se examinan de Geome-
tria analftica y deseriptiva, Algebra superior y
Trigonometria, Fisica v Cilculo diferencial e
integral.

El ntmero y clase de las pricticas que el
alumno desarrolla durante sus estudios es tam-
bién diferente en cada una de las Universida-
des; pero en casi todas, en el momento de rea-
lizar el examen previo, ha de presentar los cer-
tificados correspondientes a ellas y a los estu-
dios realizados, asi como el titulo correspon-
diente a la ensefianza elemental, andlogo al de
Bachiller.

Resulta de todo ello, como caracteristica mis
acusada de este periodo de la enseflanza supe-
rior alemana, que la duracién de los estudios
hasta el examen previo es variable, y depende
de manera directa no sélo del esfuerzo del alum-
no, sino también de su deseo de adquirir cono-
cimientos mds o menos profundos. No obstante,
el periodo normal de preparacién para el exa-
men previo suele durar de cuatro a ecinco se-
mestres, aunque para los alumnos més capaci-
tados se reduce a tres semestres. Aprobado el
examen previo, se designa al alumno como can-

didato de Quimica, Fisica, Ciencias Naturales
o Ciencias Matemdticas.

El segundo periodo de estudios, comprendi-
do entre el examen previo y el examen final
(“Hauptexamen”), se denomina de “formacién
avanzada”, v durante él se cursan los estudios
superiores y de especializacién, a fin de elabo-
rar el “Diplom-Arbeit” en la especialidad ele-
gida. Se trata de un trabajo cientifico, que la
mayor parte de las veces se refiere a la aporta-
¢ién de nuevos conocimientos, para cuya reali-
zacion se necesita de uno a dos semestres. Este
trabajo se lleva a cabo, asi ecomo el “Doktor-
Arbeit”, o tesis de doctorado, bajo la direceion
de un profesor o de un “dozent”, el cual pro-
pone el tema y ayuda a su ejecucién. Después
de terminar el “Diplom-Arbeit”, se presenta el
candidato al examen principal, cuya aproba-
cion antoriza para la obtencién del titulo de
Diplomado.

El diploma correspondiente a la formacién
avanzada capacita a su poseedor para ejercer
sus actividades profesionales en cnalquier pues-
to que puede ofrecérsele en la industria: pero
lo normal es que, dada la preferencia de las
empresas hacia los que contintian después los
estudios, casi todos los diplomados lo hagan
asi, hasta obtener el titulo de doctor. Para ello
se exige la elaboracién de una tesis, que debe
suponer una contribucién al progreso cientifico
en la materia que constituye su objeto, v en
cuya realizacién suelen invertirse de tres a seis
meses. Ademés, el alumno ha de sufrir un exa-
men, que comprende, por regla general, tres
pruebas, dos de ellas sobre asignaturas expre-
samente sefialadas, y otra sobre una disciplina
que el alumno elige con toda libertad, ya que
se recomienda, incluso, que no corresponda a
la especialidad en que se pretende obtener el
titulo.

En el easo de las Ciencias Quimicas, las asig-
naturas obligatorias son, en la mayoria de las
Universidades, Quimica orgfinica, Quimica in-
orginica y Fisicoquimica; para el diploma de
Fisica se exigen conocimientos de Mecéinica,
Optica, Actistica, Electricidad y Mateméticas
superiores, v para el de Ciencias Naturales,
Geologia, Mineralogia, Biologia y Quimica or-
ginica e inorgénica.

Estupios TeEeNoLOGICOS

La formaciéon tecnolégica superior se ecursa
en la Alemania occidental en las Escuelas Téc-
nicas Superiores de Darmstadt, Kalrsruhe, Mu-
nich, Stuttgar, Aquisgrin, Brunswick y Han-
nover. En todas estas Escuelas, aparte de las
carreras de Ciencias Mateméticas, Quimicas, Fi-
sicas v Naturales y Arquitectura, puneden estu-
diarse las de Ingenieria, Ingenieria de la Cons-
trueeion, Ingenieria meefinica, Ingenieria elée-
trica, Ingenieria naval, Ingenieria de motores
marinos, Ingenieria eléctrica naval, Ingenieria
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aerondutica, Tecnologia textil y Tecnologia del
Papel. La de Ingenieros de Minas se estudia
en la Academia de Minas de Clausthal. Los es-
tudios de las diversas especialidades de la Tec-
nologia se cursan en Facultades independien-
tes, dentro de las mismas Kscuelas Tecnol6-
gicas.

El plan de estudios para todas estas especia-
lidades se divide, ignal que el de las carreras
universitarias, en dos periodos, el primero de
los cuales tiene una duracién de cuatro semes-
tres para llegar al examen previo, que, una vez
aprobado, autoriza al alumno para continuar
durante otros tres semestres y obtener el Di-
ploma final, mediante la realizacién de un exa-
men sobre la totalidad de las asignaturas cur-
sadas durante este periodo.

Los estudios de Arquitectura e Ingenieria de
la Construcei6n pueden hacerse en todas las Es-
cnelas Téenicas Superiores de la Alemania oc-
cidental. La segunda de dichas especialidades
se halla dividida en las subespecialidades de
Construceién, Ingenieria de ferrocarriles, In-
genierfa hidrdulica e Ingenieria de minas. Du-
rante el transcurso de los semestres que prece-
den al examen previo, los estudios tienden a
consegnir que el alumno adquiera una sélida
formacién en Fisica, Mateméticas, Quimica y
Economia, y sélo después se refieren a la espe-
cialidad, mediante el desarrollo conjunto de cla-
ses tebricas y pricticas, que se realizan inclu-
g0 en los perfodos de vacaciones.

La carrera de Ingenieria mecénica se divide
en las subespecialidades de Ingenierfa mecé-
nica propiamente dicha, de Electrotecnia y de
Ingenieria aerondutica, y es fundamentalmen-
te andloga a la de las demés carreras de Inge-
nieria, pues los estudiantes realizan durante
los cuatro primeros semestres estudios teéricos
v préicticos sobre las ciencias fundamentales,
para pasar después al periodo de especializa-
cibm.

Los estudios de Ingenieria naval y de moto-

res marinos no se cursan en la actualidad en
Alemania, ya que tanto la Escuela Técnica Su-
perior de Berlin, como las Escuelas Técnicas
Superiores de Dantzig y de Viena, donde se
cursaba esta especialidad, no estin bajo la ju-
risdiceion de la Repiblica occidental alemana.

Ademéas de las tres Facultades sefialadas, la
Escuela Téenica de Munich posee la de Cien-
cias Agrondémicas, y en las Escuelas de Aquis-
gran y Stuttgart radican, respectivamente, la
Facultad de Ingenieria de Minas y la Facultad
de Metalografia y Metalurgia; especialidades
que, junto con la Tecnologia de los combustibles
s6lidos y liquidos, se cursan también en la Es-
cuela de Minas de Clausthal.

De modo andlogo a lo que ocurre en las ca-
rreras de Ciencias Quimicas, Fisicas, Naturales
y Matemdticas, una vez aprobado el “Hauptexa-
men”, los alumnos de Ingenierfa suelen con-
tinuar sus estudios para presentar la tesis doc-
toral, de cardcter experimental, y realizar un
examen de conjunto referido a las disciplinas
fundamentales de su especialidad.

Finalmente, en relacién con estas enseiian-
zas, debe advertirse que en los tiltimos afios las
destrucciones ocasionadas por la guerra han
dado lugar a una cierta alteracién en el des-
arrollo de los programas, ya que no es posible,
ante la falta de un ntmero suficiente de labo-
ratorios, que los alumnos realicen sus pricticas
en el tiempo previsto, a pesar de que algunos
de ellos las llevan a cabo en laboratorios in-
dustriales, lo que da lugar a que, en general, el
periodo de estudios deba considerarse prolon-
gado. Con todo, y a pesar de que un gran ni-
mero de estudiantes ha de trabajar durante las
vacaciones en tareas ajenas a su vocacién, la
vida intelectual de Alemania retorna a ocupar
¢l lugar que le corresponde, a medida que se
superan las dificultades materiales que se opo-
nian a su normal desenvolvimiento anterior.

FERNANDO VARELA COLMEIRO

LAS ESCUELAS DE REGENTES AGRICOLAS DE PORTUGAL

El Gobierno portugués ha reorganizado re-
cientemente —por Decreto-Ley nfim. 38.025, de
2 de noviembre de 1950, y Decreto ntim. 38.024,
de igual fecha— la ensefianza agricola en el
grado medio, reglamentando las funciones que
deben desarrollar las Escuelas de regentes agri-
colas.

Durante mi estancia en el pais vecino he vi-
sitado las instalaciones de uno de estos esta-
blecimientos —el de Santarem—, modelo de
organizacién, y en una serie de articulos ex-

pondré cémo se llevan a cabo los estudios en
esta rama de la enseiianza.

Corresponde a estas Escuelas, como funcién
principal, preparar los técnicos de grado me-
dio, que recibirén, al final de sus estudios, el
diploma de regente, y con él la habilitacién
para dirigir explotaciones agricolas y actuar
de técnicos en los servicios oficiales agrarios.

Ademés, tienen como misién:

1) Preparar a los regentes agricolas que pre-
tendan ingresar en el Instituto Superior de
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Agronomia o en la Escuela Superior de Medi-
cina Veterinaria.

2) Orientar los trabajos y estudios profesio-
nales de los regentes agricolas que propongan
especializarse en los diversos ramos de la tée-
nica agropecuaria.

3) Organizar, para los labradores o hijos de
labradores que no vayan a ingresar en la Es-
cuela, cursos abreviados e intensivos relativos
a determinadas ramas de la produccién agrico-
la que interesen al desenvolvimiento de la eco-
nomia nacional.

4) Difundir, entre los trabajadores rurales,
la ensefianza de cardcter profesional agricola a
que se refiere la Base XVII de la Ley nfime-
ro 2.025, de 19 de junio de 1947; y

5) Promover, en colaboracién con la fami-
lia, “Mocidade Portuguesa” y demdas institn-
ciones educativas, la formacién moral y civica
de sus alumnos mediante la integracién espi-
ritual en un sentido cristiano de la vida y en

los superiores objetivos de la nacién portu-
guesa.

Como establecimientos agricolas oficiales, les
corresponde contribuir al desenvolvimiento de
las ciencias agrarias con los trabajos de inves-
tigacién y divulgacién de su personal docente,
asi como fomentar el progreso de la agricultura
regional, en colaboracién con los servicios es-
pecializados del Estado y organismos corpora-
tivos.

A continnacién expondremos, por separado,
como desarrollan estas funciones las Escuelas
de regentes.

CURSOS DE REGENTES AGRICOLAS

El plan de estudios consta de treinta y una
disciplinas, distribuidas en cinco cursos, tal y
como se indica en el presente cuadro:
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Se observari que el plan no incluye el estu-
dio del francés. Sin embargo, su conocimiento
es imprescindible, como veremos al tratar del
ingreso,

Respecto al inglés, procura su ensefianza ha-
bilitar a los alumnos a leer y entender la lite-
ratura téenica escrita en este idioma. Por lo
tanto, una vez familiarizados con la respectiva
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fonética se dard el mejor desarrollo posible a
la lectura, con los métodos que aseguren un
rdpido y ficil entendimiento del texto.

Las materias de Mineralogia, Geologia, Bo-
tanica, Zoologia y Ciencias Fisico-Quimicas se
llevardn a cabo teniendo en cuenta el cardcter
profesional de estos estudios, v sn ensefianza
partird, en lo posible, de la observacién v la
experimentacién.

Las practicas agricolas v de talleres estdn
destinadas a facultar a los alumnos para el
aprendizaje de las téenicas de més frecnente
ntilizacién en el trabajo agricola. A los direc-
tores de las Escunelas les corresponde fijar, de
acuerdo con el ciclo de trabaios agricolas v la
sitnacién metereologica, 1a época de estas pric-
ticas, las cuales habrin de tener la duracién
establecida por el plan de estudios. Respecto a
los talleres se sigue el mismo sistema, de tal for-
ma que permanecerin en ellos las tardes del mal
tiempo o aquellas en que los alumnos estén des-
ocupados.

Ademis de los cinco cursos, v como comple-
mento de sus trabajos, los alumnos estin obli-
gados a realizar pricticas profesionales duran-
te seis meses en establecimientos adecnados, ofi-
ciales o particulares, sin perjuicio de que en
los dos filtimos afios se les pueda encargar de
la direceién de trabajos, asnmiendo la respon-
sabilidad de su ejecucén, v colaborando tam-
bién en la administracion de la Escuela.

Alumnos

Los alumnos de los cursos de regentes agrico-
las —a los que la legislacién, con los de los
complementarios, les 1lama ordinarios para dis-
tinguirlos de los que signen las otras ensefian-
zas— estin obligados a residir en el internado
de la Escuela. No obstante, podrin acudir en
régimen de semiinfernado los que se matricn-
len por primera vez y tengan en primero de
octubre diecisiete afios y menos de veinte, po-
sean la habilitacién del curso general de los Li-
ceos, sin deficiencia en Ciencias Naturales y
Fisico-Quimicas, ¥ aprueben el correspondiente
examen de admision. Existen, por tltimo, los
alumnos externos. Esta condicién queda reser-
vada, exclusivamente, a los hijos o tutelados de
los profesores y funcionarios de las Escuelas,
asi como a los cosanguineos o afines, hasta el
segundo grado, que residan con ellos.

En el Internado de la Escuela de Santarem
—ampliado recientemente— se encuentran resi-
diendo cien alumnos, que, con los cincuenta
que siguen los estudios como externos o semi-
internos, dan una media de treinta alumnos
por eurso, a los que atiende un enadro de pro-
fesores integrado por dieciséis personas.

Exdimenes de ingreso y matriculas

Se pueden distinguir cuatro clases de aspi-
rantes al ingreso en las Escuelas de regentes
agricolas:

1) TLos que estén en posesién del certificado
de habilitacién del primer ciclo de los Liceos,
sin deficiencia de calificacién en francés.

2) Los que estén en posesion del anterior
certificado, pero no hayan alcanzado una pun-
tuacion superior a 9,5 en los resultados medios
de las pruebas escritas y orales de francés, y
los que hayan aprobado el examen final del ci-
clo preparatorio de la ensefianza profesional,
siempre que en 1.° de octubre tengan més de
quince afios y menos de diecisiete.

3) Los alumnos de las Escuelas practicas de
agricultura que tengan aprobada la parte es-
colar del respectivo curso, y no cumplan veinte
afios hasta pasado el 1.° de octubre siguiente; v

4) Los que estén en posesion de la habilita-
cion del curso general de los Liceos, sin defi-
ciencia en las disciplinas de Ciencias Natura-
les ¥ Fisico-Quimicas, siempre que tengan més
de dieciséis afios y menos de veinte el 1. de
octubre del afio en que hagan la matricula.

Los aspirantes del primer grupo quedaran
exentos de examen de admisién, mientras que
los del segundo v tercero habrin de someterse
a las correspondientes pruebas acreditativas
del conocimiento del franés.

A los del tercer grupo les serin dispensadas
las diseciplinas de carécter general, comunes a
los cursos del Liceo y de ragente agricola; fi-
jando los directores de las Escuelas, oido el
Consejo escolar, el régimen de asistencia a que
quedan sujetos. En caso de aprovechamiento,
podrin los de este grupo terminar el curso de
regente agricola en tres ailos,

Durante el curso se calificard por trimestres,
sin perjuicio del examen final. En las notas tri-
mestrales contard la asistencia, aprovechamien-
to y comportamiento del alumno durante el
periodo a que se refieran. La puntuacién serd,
en amhos casos, la siguiente:

Q-8 miehsil Sl e Nial

5a 9. Mediocre.

10 a 18 .. Suficiente.

15y 14 .. Bien.

18 ¥-17 ... Bien con distineion.
18 a 20 Muy bien.

Los alumnos que obtengan, por la calificacién
anual y por el examen final, una nota no in-
ferior a diez puntos, pasarin al curso siguien-
te, aunque en una materia no consigan supe-
rar los ocho puntos, siempre y cuando esta dis-
ciplina esté incluida entre las del afio siguiente.

Para la calificacién no existen notas de apro-
vechamiento en Religion, Moral, Gimnasia v
Equitaciéon; no obstante lo cual, los informes
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de estos profesores serin tenidos en cuenta al
puntuar el comportamiento de los escolares.
Respecto a las materias en que existan clases
tedricas y practicas, la nota media =e obtendra
separadamente, no pudiendo ser aprobado el
que no aleance, por lo menos, diez puntos en
cada una de estas partes.

Por la naturaleza de estas disciplinas no se
realizan exdmenes de final de eurso en Higiene,
taller de carpinteria y taller de metalisteria;
pero las calificaciones medias obtenidas duran-
te el afio se tendrdn en cuenta en las notas fi-
nales.

Tampoco quedan sujetos a examen los alum-
nos que durante el curso consigan una puntua-
cion media de 14, siempre y cuando la minima
no haya sido inferior a 10. En este caso se dard
por aprobada la correspondiente disciplina sin
prueba alguna.

Los exiimenes por curso —que versarin sobre
las materias contenidas en los respectivos pro-
gramas— se realizarian mediante pruebas escri-
tas, orales y pricticas. Las disciplinas de Por-
tugués, Inglés, Fisica y Quimica y Matemdti-
cas tienen ejercicios orales y escritos: las de
caricter téenico se someten, ademés, a examen
préctico, ¥ el Dibujo y Construcciones rurales
solamente a este tltimo. Ademés, hay estable-
cido un sistema de eliminaciéon segiin las notas
obtenidas en los ejercicios escritos, de tal for-
ma que no pueden continuar el examen si no
alcanzan: en las materias técnicas, 7 puntos,
v en las restantes, 8.

Una vez aprobado el Gltimo curso —y para
conseguir el diploma de regente agricola—, el
alomno debe seguir —en uno o varios estable-
cimientos autorizados al efecto— un curso pric-
tico de seis meses, bajo la direccion de un tée-
nico. Al final de cada mes presentard una nota
—firmada por su director— en la que conste
la clase de trabajo que durante ese periodo se
le ha asignado, y al concluir los seis meses ha
de entregar un informe, por triplicado, relati-
vo a los servicios que desempefié durante las
précticas, incluyendo las observaciones perso-
nales y sugerencias que estime oportunas.

Del anterior informe se hacen cargo los pro-
fesores de las disciplinas més afines a las ma-
terias que principalmente se desarrollen en el
mismo, y después, bajo la presidencia del di-
rector de la Escuela, se constituye un Tribunal,
que somete al alumno, durante una hora, a un
interrogatorio sobre el trabajo presentado. Il
resultado del mismo se califica con notas des-
de 0 a 20 puntos, aprobando cuando tenga
mis de 10 puntos. S8i el Tribunal considera
insuficientes las préicticas o el informe, puede
prescindirse del examen.

Aprobado el dltimo ejercicio, el alumno ob-
tendrd el diploma de regente agricola, en el
que se hacen constar, por medio de un coefi-
ciente y dividiendo las disciplinas en tres gru-
pos, ademés de las précticas finales, las notas
alcanzadas durante sus estudios.

PREPARACION PARA BL INGRESO

EN EL INSTITUTO SUPERIOR DE

AcroNoMia 0 EN LA Escuera

Sveerior DB MEDICINA VETE-
RINARIA

Las Escuelas de
establecido también
para el ingreso en
Agronomia y en la
dicina Veterinaria.

Como preparacién al mismo a partir del euar-
to curso de regente se dan dos clases semanales
de Matemditicas y de Ciencias Fisico-Quimicas
a aquellos que pretenden seguirlo y han alean-
zado en los exiimenes anteriores de estas disei-
plinas, y de Boténica, Zoologia y Portugués,
una calificacién no inferior a 12 puntos.

En este sexto curso se desarrollarin las si-
guientes clases:

regentes agricolas tienen
un curso complementario
el Instituto Superior de
Escuela Superior de Me-

Iilosofia horas semanales,

T )
Mineralogia y Botfinica. 2 »
ZONOEIR L ik i Y s B =
AR e e A =
QUERIE ... o et =4
Matemfiticas ... Ty 4
IO 5 g e D, 20K =

Sus alumnos quedan dispensados de las pric-
ticas profesionales obligatorias, pero para po-
der obtener el diploma de regente seré necesa-
rio que las realicen y aprueben el examen a que
nos hemos referido anteriormente.

C'URSOS DE ESPECIALIZACION

Una vez conseguido el diploma de regente,
existen cursos de especializacién en las signien-
tes materias:

Mecénica y méquinas agricolas.
Agricultura colonial.

1. Enfermedades de las plantas.

2. Explotacién de animales domésticos.
3. Laecticinios.

4. Enologia.

D,

6.

Estas especializaciones podrin ser desdobla-
das, o creadas otras nuevas, cuando se forma-
lice la correspondiente propuesta del Consejo
escolar. No todas se cursan en las Escuelas exis-
tentes, sino que se establecen, previa aproba-
cién del Consejo técnico, aquellas que, de acuer-
do con las instalaciones de cada Centro, pue-
dan desenvolverse normalmente, excepto la re-
lativa a Agricultura colonial, que no se podri
llevar a cabo més que en el Jardin Colonial,
Museo Agricola Colonial de Lisboa o en un
establecimiento agricola de Ultramar.

Con la duracién que se fije por el Consejo
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técnico, la especializacion se orienta por el pro-
fesor del Grupo correspondiente o por un téc-
nico de reconocida idoneidad, teniendo por ob-
jeto la realizacién de trabajos técnicos de cam-
po, de talleres y de laboratorio, relativos a la
rama elegida, asi como el estudio de las cien-
cias aplicadas a la misma.

Cuando el curso se siga en una Escuela agri-
cola, el director designard un profesor para que
elabore el plan de estudios y trabajos y se lo
someta a su aprobacién. Cuando se lleve a cabo
en una Escuela o establecimiento distinto en
el que se diplomé el regente, el programa de
los trabajos y orientaciones serd fijado previo
acuerdo de los directores de ambos Centros.

CURS0OS ABREVIADOS PARA LABRADORES

Los planes de estos cursos se proponen, para
cada Escuela, por el Consejo técmico, apro-
béindolos el Ministerio de Educacion Nacional,
siempre que la Junta Nacional de Educacién
no estime deben alterarse.

Se refieren, generalmente, a una determinada
rama de la produccién que se pretenda mejo-
rar o implantar, de acuerdo con la comarca don-
de esté establecida la Escuela.

La matricula estd reservada a los labradores,
hijos de labradores y profesionales agricolas
con mas de veinte afios de edad y conocimientos
suficientes para seguir el curso con eficiencia.
A este respecto, a la solicitud de matricula
—cuyo importe, por disciplina o trabajo, serd
de 100 escudos (150 pesetas)— se acompaifiaran
los documentos justificativos de la capacidad
del aspirante. Sin embargo, el director —oidos

los profesores que tengan a su cargo la ense- -

flanza de estos cursos— puede, en cualquier
momento, excluir a aquellos que revelen ma-
nifiesta incapacidad de adaptacién al trabajo
agricola y al régimen disciplinario de la Es-
cuela.

Al final del curso se realizan pruebas pric-
ticas o exdimenes, extendiéndose a los que las

venzan un certificado de aptitud firmado por
el director.

CURSOS ELEMENTALES

Se mantienen, asimismo, cursos elementales
destinados a operarios rurales que tengan apro-
bados los estudios y el examen del primer gra-
do de instrucciébn primaria. Su asistencia es
gratuita, e incluso pueden ser contratados por
las Escuelas, quedando, en este caso, obligados
a la ejecucion de todos los servicios relaciona-
dos con su profesion.

CENTROS DE CONSULTA

Por fltimo, ademAs de las funciones de in-
vestigacion a que me he referido anteriormen-
te, las Iscuelas son Centros consultivos para
las labores del campo.

Las consultas se dirigen por escrito al direc-
tor, quien las distribuye, de acuerdo con su na-
turaleza, entre los profesores de las correspon-
dientes especialidades. Las respuestas, de ca-
riacter practico, se formulan por duplicado, en-
tregdndose una a los interesados, y quedando la
otra archivada en la Secretaria.

En el caso de que la asistencia téenica inte-
resada necesite una preparaciéon profesional, el
director puede ordenar que los profesores o re-
gentes cooperen y orienten en los trabajos a
realizar en la explotacion de que se trate, sien-
do los gastos de desplazamiento, si los hubiere,
con cargo a los beneficiarios.

Cuando, sin perjuicio del servicio oficial que
deben prestar, desarrollen los profesores o re-
gentes trabajos de proyeccién, direccién y fisca-
lizacion de operaciones, el director de la Es-
cuela y los interesados pueden fijar la remune-
racién que en tales casos haya de percibir el
personal que interviene.

GuILLERMO VAZQUEZ
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EL NUEVO ESTATUTO ORGANICO DE LA EDUCACION
NACIONAL DE CHILE

El sistema educacional chileno ha despertado
giempre positivo interés entre los legisladores
europeos de la Educacién. Su constante afin
de perfeccionamiento en los diversos grados de
la Ensefianza ha puesto la labor renovadora de
este Ministerio de Educacion a la altura de los
més exigentes planes de reforma. Por ello no du-
damos en proporcionar a nuestros lectores un
nuevo texto legal de la Educacién chilena, cuya
aplicacién redundard en miltiples ventajas para
la formacién cultural de los estudiantes. Il nue-
vo Estatuto Orgénico de la Educacién para la
Iinsefianza Primaria, Normal y Secundaria ha
sido elaborado por tres Comisiones especiales,
dirigidas por los directores de Lnsefianza Se-
candaria, Primaria y Normal, con el concurso
de gran parte del profesorado y de representa-
ciones del elemento estudiantil. La reciente
toma de posesién del nuevo Ministro de Edu
cacién, sefior Gémez Millas, va a suponer —se-
glin se desprende de sus tGltimas declaracio-
nes— alguna enmienda en el articulado del
unuevo Estatuto. Sin embargo, el texto actual
puede considerarse sustancialmente como defi-
nitivo. He aqui, pues, los 65 articulos del nuevo
Estatuto Orgénico de la Educacion de Chile,
cuyo ripido envio hemos de agradecer a la
Agencia “Amunco”, en colaboracién especial
para nuestra Revisra vr Epucacion.

En su parte dispositiva, el Estatuto Orgéanico
de la Educacién Nacional reglamenta en la
forma siguiente la Ensefianza Primaria, la Nor-
mal y la Secundaria:

DE LA EDUCACION PRIMARIA Y NORMAL

A) Dge ra EpvcaciéN PARVULARIA

Artfculo 22. La Educacién Parvularia esti
designada a los menores de seis afios, y tiene
por objeto favorecer el desarrollo del nifio en
establecimientos especiales o en Secciones de
ofros establecimientos destinadas a este fin;
proporcionar, al mismo tiempo, a los padres
una conveniente orientacién educativa.

Los Jardines de la Infancia, Hogares y Guar-
derfas Infantiles ofrecerin a los nifios en esta
edad la atencién y el cuidado que sus padres
no pueden dispensarles durante sus horas de
trabajo. 5

B) De ra EpvucaciON PRIMARIA

Articulo 23. La Educacion Primaria tiene
como finalidad esencial promover el desenvol-
vimiento fisico, intelectnal y moral del niiio, v
favorecer el desarrollo integral de su persona-
lidad y la comprensiéon de los altos ideales ci-
vicos y sociales.

Articulo 24. La Educacién Primaria tendra
una duracién minima de seis afios, pudiendo
prolongarse a fin de ampliar la atencién de
aquellos nifios que no hayan podido o que no
puedan concurrir a otros establecimientos edu-
cativos.

Articulo 253. La Educacién Primaria se ex-
tenderd, asimismo, a las personas mayores de
quince afios que no habiendo recibide ninguna
educacién, o que la hubieran recibido en forma
incompleta, tengan que remediar estas insufi-
ciencias o perfeccionar sus téenicas de trabajo.

Articulo 26. Igualmente, la Educacién Pri-
maria se extenderda a los nifios irregulares fi-
sicos, mentales y sociales, para cuyo efecto el
Eistado mantendri tipos especiales de Escuelas
0 Secciones, y cursos en otros establecimientos
de su dependencia.

Articulo 27. La clasificacion de las distin-
tas Escuelas destinadas a la Educacién Prima-
ria serd determinada en el Reglamento Gene-
ral, considerando sus finalidades especificas, ex-
tension de estudios, régimen y demés modali-
dades que las diferencian entre si.

Articulo 28. Las Escuelas Primarias situa-
das en los campos se establecerfin en conformi-
dad a las siguientes disposiciones:

a) En aquellas localidades agricolas donde
haya una poblacién de cien nifios, a lo menos,
en edad de obligacién escolar, las autoridades
superiores del Servicio establecerin una cir-
cunscripeién escolar, cuyo radio dependera de
la mayor o menor proximidad de los poblados,
de las facilidades de transporte, de la movili-
zacion y del caricter geogrifico-econémico de la
localidad. En la parte central de esta eireuns-
cripeibn, y al lado del camino pihblico, se esta-
blecerd una escuela del tipo que sea necesario.

b) EI duefio de la propiedad agricola den-
tro de la cual se establezca una circunserip-
ciébn escolar, estard obligado, siempre que la
propiedad tenga 300 hectdreas, a lo menos, a
ceder gratuitamente al Estado una extensi6n
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no inferior a cinco hectireas de terrenos apro-
piados, por su calidad y situacién, para los fi-
nes educativos que determine el Ministerio de
Educacion.

¢) Cuando la cireunseripcion escolar abar-
que las propiedades de dos o més duefios, los
afectados deberdn cumplir, en conjunto, la obli-
gacion sefialada, caso en el cunal el Ministerio
de Educacién determinari la situacion adecua-
da del terreno.

d) TIgual obligacién tendrin las empresas in-
dustriales y mineras situadas fuera de los li-
mites urbanos que giren con un capital ignal
0 superior a tres millones de pesos, y CUyos
empleados y obreros tengan mas de 50 hijos en
edad escolar, en conjunto, salvo la extensién
del terreno, que podri ser reducida a dos hec-
lareas, a lo menos.

Articulo 29. La infraccién a las disposicio-
nes contenidas en el articulo anterior serq san-
cionada en la forma que dispone la Ley de Edu-
cacién Primaria Obligatoria.

Articulo 30. Las Escuelas Anexas a los Li-
ceos dependerin, administrativamente, de la
Direccién General de Educacion Secundaria, y
en la parte técnica, de la Direccién General de
Educacion Primaria.

Los planes y programas de ensefianza de es-
tas Escuelas estarin orientados especialmente
hacia la continuidad de los estudios en las hu-
manidades.

Articulo 31. La formacién y perfecciona-
miento del profesorado de la Educacién Parvu-
laria, Primaria y Normal corresponde a las
Escuelas Normales,

Articulo 32. Las Escuelas Normales Comu-
nes estin destinadas a la formacién del profe-
sorado de Educacion Primaria y Parvularia,
¥ tendra la organizacién que determine el Re-
glamento.

Articulo 33. La Escuela Normal Superior
tiene la funciéon de formar ¥ perfeccionar al
personal docente y administrativo que requiera
la Educacién Primaria y Normal, en sus diver-
s0s grados y especialidades, ademis de la de
investigar los problemas propios de estas ra-
mas de la Ensefianza, en conformidad al Regla-
mento.

Articulo 34. Anexas a las Escuelas Norma-
les funcionarian Escuelas de Aplicacién, desti-
nadas a demostrar el valor de los distintos mé-
todos pedagégicos, mediante la aplicacion de
los sistemas didécticos que se ensefian en las
Escuelas Normales.

Articulo 35. El titulo de Profesor de Edu-
cacion Primaria es equivalente a la licencia Se-
cundaria, para los efectos de seguir estudios
superiores relacionados con la Ensefianza.

DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Articulo 36. La Educacion Secundaria se

impartird en Institutos cuya finalidad especial
serd la de promover el desenvolvimiento fisico,

intelectual y moral del adolescente; desarro-
llar integralmente su personalidad ¥ prepararlo
para la justa estimacién de los valores huma.
nos, sin descuidar los econémicos. Debe al mis-
mo tiempo servir de fundamento a la Ense.
flanza superior y profesional de grado medio,

Articulo 37. La Educacién Secundaria ten.
dré una duracion de seis afios, ¥ serd impar-
tida en dos ciclos de tres afios.

Articulo 38. El primer ciclo, o ciclo elemen-
tal, tendrd por objeto suministrar a los ado-
lescentes los elementos de la cultura general,
formar en ellos hébitos relacionados con la vida
prictica y orientarlos hacia los intereses voca.
cionales correspondientes a su edad.

Articulo 39. El segundo ciclo, o ciclo su-
perior, tendrd por objeto ampliar o profundi-
zar la cultura general suministrada en el pri-
mero y atender a la orientacién profesional
relacionada con los estudios superiores u otras
actividades.

Articulo 40. En el quinto y sexto aiio del
Instituto, y sobre la base de un plan comfin,
se agregarin planes diferenciados en la forma
(que sefiale el Reglamento.

Articulo 41. En los planes de estudio del
Instituto, y dentro del horario regular de los
alumnos, habrd horas dedicadas a labor educa-
tiva, de acuerdo con las instrueciones que im-
parta la Direccién General del Servicio,

Articulo 42, Para ingresar en el primer afio
del Instituto serd necesario haber rendido sa-
tisfactoriamente el sexto afio de la Escuela,
Primaria, y tener doce afios de edad, a lo me-
nos, y s6lo por excepcién se admitirdn nifios
menores de esta edad.

Articulo 43. El Instituto debe ser accesible
al mayor niimero de jévenes para satisfacer la
legitima aspiracién de los padres de proporeio-
nar a sus hijos una mejor educacién. Para la
continuacién de los estudios en el ciclo supe-
rior se exigird a los alumnos que hubieren cur-
sado satisfactoriamente el primer ciclo una ca-
lificaci6én minima general, que serd precisada
por el Reglamento respectivo.

Articulo 44. EI respectivo Reglamento cla-
sificard los distintos tipos de Institutos, aten-
diendo a las modalidades que los diferencien.

DE LA EDUCACION PROFESIONAL

Articulo 45. La Educacién Profesional es
la que, sin desatender los aspectos esenciales
de la educacién general, forma, instruye y ca-
pacita para adquirir una profesion, arte, oficio
¥ ocupacién que permita ser individual ¥ so-
cialmente Gtil. La mujer podréd participar am-
pliamente de ella, sin més limitaciones que las
impuestas por sus condiciones biolégicas.

Articulo 46. La educacién profesional se
imparte por medio de las Escuelas industriales,
Institutos comerciales v Escuelas técnicas fe-
meninas, y se desensuelve, principalmente, en
el terreno de la educacién media. El primer
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objeto de su atencién es el adolescente o proce-
dente de la Escuela Primaria, como también los
educandos de otra rama de la educacién media,
cuya exploracién vocacional y profesional de-
termine este tipo de ensefianza; asimismo, lo
es el adulto incorporado a la vida del trabajo
productivo.

Articulo 47. Los diversos colegios de esta
rama cuidarin de descubrir, orientar y desarro-
llar los intereses y aptitudes del alumno para
que conquiste su independencia econémica, des-
arrolle su espiritu de empresa y contribuya al
mejor desenvolvimiento del pais.

Articulo 48. Para la realizacién de estos
fines, la educacién profesional serd impartida
en dos ciclos de estudios: a) Ciclo de estudios
sisteméticos; y b) Ciclo de estudios especiales
o postescolares.

Articulo 49. El ciclo de estudios sisteméati-
cos se compondri de dos grados de duracién
variable, debido a las finalidades particulares
y especificas de las ramas industriales, comer-
cial y técnica femenina que compone la edu-
cacién profesional, destinadas a satisfacer los
diversos niveles ocupacionales de la produecién
y del comercio; este ciclo de estudios sistemé-
ticos serd diferenciado de acuerdo con los Re-
glamentos.

Articulo 50. El primer grado esti destina-
do a servir de iniciacién a los estudios profe-
sionales. Servird, ademds, especialmente, para
bifurcar a los alumnos: unos, hacia las carre-
ras cortas, que los habiliten para ganarse la
vida con facilidad, llenando los primeros debe-
res ocupacionales de la mano de obra técnica
en el campo industrial, de los empleados es-
pecializados en la actividad de los megocios;
otros, los mejor dotados para el estudio, per-
mitiéndoles su continuidad hacia los grados su-
periores.

Articulo 51. EI segundo grado en los cole-
gios industriales, tanto masculinos como feme-
ninos, formard las especializaciones profesio-
nales generalizadas, destinadas a satisfacer un
nivel mis alto de ocupaciones en la industria.
En los Colegios comerciales este grado prepa-
rard a los diferentes profesionales que exige el
desarrollo de las actividades econémicas o ad-
ministrativas del pais.

Articulo 52. Los ciclos de estudios especia-
les 0 postescolares seran de iniciacién, de com-
plementacién y de extensién, y funcionarin en
escuelas vespertinas, nocturnas y dominicales.

Articulo 53. En aquellas localidades donde
no exista poblacién escolar suficiente para jus-
tificar el funcionamiento de colegios industria-
les, comerciales o escuelas técnicas femeninas,
se creard un tipo de Escuela Profesional Con-
centrada, de s6lo primer grado de estudios, con
las carreras cortas que determine la zona ana-
lizada en sus aspectos geogriifico, econémico y
social.

Articulo 54. Los planes y programas de es-
tudios de la Educacién Profesional estarin su-
jetos a revisiones y renovaciones peri6dicas, por
tener ellos que servir las cambiantes modali-
dades de la industria y el comercio.

Articulo 55. Las empresas industriales que
ocupen més de cien obreros estarin obligadas
a organizar, anexos a sus establecimientos, cur-
sos de aprendizaje y de perfeccionamiento téc-
nico.

Estos cursos estarin sometidos a la inspec-
cién de la Direccién General de Educacién Pro-
fesional.

Articulo 56. Un Reglamento clasificara los
distintos tipos de Escuelas Profesionales y fi-
jara las normas de su organizacién y de su fun-
cionamiento.

DE LA EDUCACION UNIVERSITARIA

Articulo 57. La Educaciéon Universitaria
tiene por objeto crear y fomentar la cultura
superior; cultivar, sistemiticamente, la inves-
tigacién cientifica, tecnologica, sobre todo, en
relacion con los grandes problemas nacionales;
formar los profesionales idéneos que requiera
el desenvolvimiento social y econémico del pais
¥ los técnicos necesarios para las funciones di-
rectivas de la economia nacional, y atender al
desarrollo fisico y al bienestar de sus alumnos.

Corresponde, ademés, a la Educacién Univer-
sitaria afianzar en la juventud y en la socie-
dad los ideales de vida que informan el sistema
educativo del Estado.

Articulo 58. Las Universidades del Estado
son auténomas, sin perjuicio de las correlacio-
nes que, como partes del sistema educativo, de-
ben mantener con las demés ramas de la ense-
flanza plblica los organismos correspondientes.

DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 59. EIl Estatuto del Magisterio que
dicte el Presidente de la Reptblica determi-
naré los requisitos de ingreso a los servicios do-
centes y administrativos; los derechos, prerro-
gativas y deberes del personal, y las normas
que deban aplicarse en las distintas situacio-
nes administrativas.

Articulo 60. Ni el Estado ni las Institucio-
nes fiscales o semifiscales, ni persona alguna,
podréan tomar a su servicio a nifios que no ha-
yan cumplido con la obligacién escolar.

Articulo 61. EIl Presidente de la Reptiblica
podri declarar la necesidad de arrendar cual-
quiera propiedad para destinarla a estableci-
mientos educativos del Estado, siempre que la
propiedad no la ocupe su duefio en su uso par-

3



286 REVISTA DB BDUCACION

ticular, o para instalaciones de cualquiera in-
dustria o comercio propios.

Hecha la declaracién, el propietario queda
obligado a arrendar la propiedad hasta por un
plazo no mayor de cinco afios, con el canon y
condiciones que fije la legislaciéon vigente sobre
arrendamiento.

Articulo 62. Todo terreno o inmueble que, a
juicio de la autoridad, convenga para estable-
cer una institucién educativa podré ser decla-
rado de utilidad ptblica, de acuerdo con las dis-
posiciones legales vigentes.

Articulo 63. La creacién de nuevos estable-
cimientos educativos del Estado s6lo podri ha-
cerse por iniciativa del Ministerio de Educa-

cién Ptblica, previa consulta de los fondos ne-
cesarios en los items correspondientes de la
Ley de Presupuesto.

DISPOSICIONES TRANSITORIAS

Articulo 1.° Se derogan todas las disposi-
ciones legales contrarias al presente Decreto or-
ganico.

Articulo 2° El presente D. F. L. regiri des-
de la fecha de su publicacién en el Diario Ofi-
cial.

R. E.




Temas propuestos

ENCUESTA SOBRE LOS ESTUDIOS DE DERECHO

La polémica que venimos recogiendo en nues-
tras pdginas, desde algunos meses, sobre el sen-
tido y estado actual de las ensefianzas juridi-
cas ha puesto en evidencia el interés y la actua-
lidad de este tema. Si los juristas son técnicos
sociales, profesionales encargados de dirigir la
vida comin, su aprendizaje debe estar en rela-
cién intima con la estructura de la sociedad ¥y
con los fines que respecto a ella se proponga
el Estado. No sabemos, en realidad, hasta qué
punto las Facultades juridicas, concebidas al
modo cldsico, son actuales o anacrénicas. El he-
cho es que, junto a ellas, han surgido Centros
especiales de formacidn profesional para deter-
minadas carreras (asi, la Escuela Judicial y la
Escuela Diplomdtica), e incluso una Facultad
de nueva planta: la de Ciencias Politicas y Eco-
némicas. jEstin bien dosificados los diversos
elementos de formacién juridica general y de
especializacion dentro de los estudios licencia-
tura y doctorado? ;Es conveniente introducir,
al modo de algunos paises, un curso inicial
de cardcter propedéutico, que cumpla en cierto
modo la funcién tan exiguamente servida por
el llamado “preparatorio” del plan antiguo?
éiPor qué medios se puede reactualizar y acer-
car a la vide diaria, sin perjuicio del rigor ju-
ridico, estas enseitanzas? Hemos tratado de des-
glosar estas interrogantes en una serie de pun-
tos concretos, que sometemos a la consideracién
de los profesores y profesionales del Derecho
en sus diversas ramas.

La presente Encuesta, por tanto, tiene un
sentido mds amplio de la que esta misma Re-
VISTA ha realizado con respecto a la ensefianza
de la Filosofia, y de la que estd en curso con
respecto a la ensefianza de Latin. No sélo re-
cabaremos ahora el criterio de los profesores,
sino también de todos aquellos profesionales que
en el curso de su actividad han de aplicar y
conectar con la realidad la enseilanza que en
la Facultad de Derecho se les dispensé. ;jEs
correcta la relacién entre la teoria y la prdc-
tica? ;06émo podria aquélla servir del mejor
modo a ésta? ;Cdémo podria la prdactica ser fe-
cundada y dignificada por la teoria? Inditil es
sefialar cémo bajo estas interrogantes yacen los
mds graves temas de la Sociologia y de la Cien-
cia juridica actual. No trata esta encuesta, des-
de luego, de descender a ellos; trata tan sélo

de escrutar “cémo respira” un sector muy im-
portante de nuestra Universidad, docente o ejer-
ciente.

1. ;Considera adecuada lo extensién actual
de los estudios de licenciatura de Dere-
cho en cinco cursos? ;jCree que debe dis-
minuirse o aumentarse este nimero?

2. ;Juzga conveniente la actual distribucidén,
dentro de la carrera, de las materias de
Derecho privado y Derecho piiblico?

3. Con respecto al ejercicio de su ulterior ac-
tividad profesional, ;ha encontrado in-
adecuada o irreal la ensefianza de las
Facultades juridicas?

4. §Cree usted conveniente generalizar las Es-
cuelas o Seminarios de practica foren-
se que en algunas Facultades funcionan?
En caso afirmativo, ;habrian de tener
cardcter voluntario u obligatorio?

5. iPiensa que deberian crearse nuevas Hs-
cuelas profesionales que complementa-
ran, en algin determinado sentido y con
respecto a alguna concreta actividad, las
ensefianzas de la Facultad?

6. ¢Qué defectos o ausencias mds graves en-
cuentra en las Facultades con respecto
a la futura formacidn de los Notarios,
Registradores de la Propiedad, Diplo-
mdticos, Abogados del Estado, funciona-
rios téenico-administrativos, Jueces?

7. éSeria conveniente introducir un curso
preparatorio de “Cultura General”?

8. jDeberia restablecerse el antiguo “Prepa-
ratorio”, comin con la Facultad de Fi-
losofia y Letras?

9. ;Qué materias habrian de introducirse,
ademds de las que ahora se cursan, en
los planes de la Licenciatura?

10. ;Considera preferibles los cursos cuatri-
mestrales o los de extensién normalf

11. ;Qué presencia deben tener, dentro de la
Facultad de Derecho, estas tres ensefian-
nas: Bconomia, Sociologia, Historia?

12. ;Considera oportuno dividir la Facultad
en especialidades o Secciones? En caso
afirmativo, ;esta divisién deberia hacer-
se en la Licenciatura o en el Doctorado,
configurando éste especialmente?
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13. ;Cree justificada la separacién ewvistente
entre las enseiianzas de Derecho y de
Ciencias Politicas? ;Seria oportuna al-
guna relacién entre ambas?

14. jConsidera que el establecimiento de de-
terminados diplomas de especialidad,
con rango obligatorio, podria descargar
el actual sistema de oposiciones, tan gra-
voso para el postgraduado? ;Cree que
en el problema de la distribucién profe-
sional de los licenciados no podria par-
ticipar mds activamente la Universidad,

15.

16.

en lugar de abandonarlo integramente a
log respectivos Cuerpos del Estado?

éConsidera oportuna la implantacién en
la Licenciatura, con mayor o menor eg-
tensién, del sistema de ensefianza mo-
nogrdfica que hoy priva en el Docto-
rado?

iBeria oportuno el establecer, con cardc-
ter obligatorio, el examen de grado, con
pruebas tedricas y prdcticas exigidas con
cierto rigor, para discernir la Licencia-
tura de Derecho?



Cronicas

REFORMA LEGAL NECESARIA PARA AUMENTAR
EL NUMERO DE VIVIENDAS PARA MAESTROS

El méas grave problema que hoy tiene plan-
teado la Ensefianza Primaria es, sin duda, el
de la construccién de los edificios necesarios
para que sea posible desarrollar el plan quin-
quenal que estableci6 el Decreto de 18 de mo-
viembre de 1949, y crear las 30.000 escuelas
previstas, como primer jalon importante en el
camino que hay que recorrer para dar a fondo
la batalla al analfabetismo. En los tres afios
consumidos, sin embargo, s6lo ha podido lle-
garse a poco més del séptimo millar, y el ritmo
sigue descendiendo por falta de medios econé-
micos, que han de proporcionar el Estado y los
Ayuntamientos. Sin créditos no puede resol-
verse, y de poco sirve que el Estado provea
cuatro mil sueldos de entrada mis cada afio si
no se aportan las cantidades necesarias para
que los locales de instalacién surjan.

Pero conjuntamente a esta dificil sitnaci6n,
por cuya salida labora continuamente el Minis-
terio, aparece la otra cara, también importan-
tisima, y que tiene todavia un aspecto més com-
plejo, en cuanto ya los intereses humanos en-
tran en juego y a veces se contraponen. Nos
referimos a la vivienda del maestro.

La regla general es sencilla. Cada maestro
debe tener su vivienda, y a ser posible conti-
gua a la Escuela. Construir junto a ésta, con
la debida incomunicacién e independencia de
entrada, las habitaciones para el maestro y su
familia, es el ideal. Las graves dificultades que
el problema de la vivienda plantea hoy a todos
los espafioles, por causas bien conocidas, obs-
taculiza, sin embargo, que tal aspiracién se lo-
gre, realizindose bloques de edificios, ms o me-
nos alejados de los Centros de la Ensefianza
Primaria. Es, ciertamente, el mal menor, por-
que es preferible que el maestro tenga vivien-
da, aunque a veces a distancia considerable. a
que no posea ninguna.

Pero el nimero de viviendas que se constru-
Yyen para maestros es inferior al de creaciones
que se realizan. Esto lo previé, l6gicamente, la
Ley de Educacién Primaria, y dispuso que a
falta de tales viviendas se abonase una indem-
nizacién por casa, consistente en una cantidad
que a base del precio medio de los arrendamien-
tos urbanos de la localidad fuese establecida,
misién que, conforme al Estatuto del Magiste-

rio, realiza cada tres aifios, con vigencia de las
escalas por ese periodo, una Comisién Provin-
cial, que, bajo la presidencia del Gobernador
civil, integran representantes de los Ayunta-
mientos, Diputaciones, Ministerios de Trabajo
y Hacienda y elementos del Magisterio.

En principio, la solucién es buena. Pero en
la anormal época constructora actual resulta
insuficiente y genera graves problemas, que, en
lineas generales, queremos exponer.

LA INDEMNIZACION, SOLUCION
SOLO APARENTE

Por lo pronto, hay un hecho innegable, que
desmorona el sistema. En las pequefias locali-
dades, si el maestro no tiene vivienda no suele
encontrar donde albergarse. Es indtil que el
Municipio le abone la indemnizacién sefialada,
porque con ella no encuentra alojamiento. Fra-
casadas todas las gestiones, el maestro tiene
que abandonar la residencia, debidamente au-
torizado, y la escuela ha de clausurarse de
modo temporal. Esto podri ser una solucién
particular para el maestro —que también la
rechaza—; pero nunca la ensefianza, que lo que
necesita es, precisamente, abrir escuelas, y no
cerrar las existentes.

En localidades de mayor censo, el maestro
dispone de més campo para buscar alojamien-
to; pero ni suele encontrarlo ficilmente, ni
puede, cuando lo halla, eubrir muchas veces sus
gastos con la cantidad que percibe por tal con-
cepto. Los maestros que llevan algtin tiempo
de residencia —como los inquilinos antignos—
resultan beneficiados; pero los que acuden a
posesionarse se encuentran con que los alqui-
leres, si logran alguna vivienda libre, suelen re-
basar la cifra, que se ajusté més bien al tipo
medio.

Comprendiendo que este problema apareceria,
la Ley declard, terminantemente, que, a falta
de viviendas de propiedad del Estado o del Mu-
nicipio, los maestros podrian elegir entre el
percibo de la indemnizacién o el exigir a los
Ayuntamientos que éstos arrendasen, a su cos-
ta, las viviendas necesarias. Pero en la précti-
ca, los Ayuntamientos suelen disponer de muy
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casas arrendadas, y el maestro ha de
verse obligado a aceptar la indemnizacién. Y
ésta, en muchisimos casos, no permite que la
ensefianza se dé normalmente,

PERJIUICIOS DEL DERECHO
DE OPCION

Si escuchamos también a los Ayuntamientos,
como es de justicia, nos encontramos con que
con desgraciada frecuencia han sido los pro-
pios maestros quienes han originado una si-
tuacién insalvable a sus sucesores. Como la
Ley les permite elegir entre indemnizacién o
vivienda arrendada, han optado, por convenien-
cias particulares, por aquélla al posesionarse
de sus destinos, y como los Ayuntamientos no
desean soportar un doble gasto por el mismo
concepto, sosteniendo el pago del alquiler de
la casa y el abono de la indemnizacién, rescin-
den los contratos de arrendamiento y queda la
localidad sin viviendas para maestros. Al sur-
gir cambios entre éstos, y reclamar viviendas
arrendadas los nuevos maestros, el Ayunta-
miento, aun con su mejor voluntad, no puede
ofrecer viviendas. Las tuvo, y las dej6é perder
al no querer ser utilizadas.

Este derecho de opcién, funestisimo, debe
ser extirpado, para lo cual se precisa modifi-
car la Ley, ya que el nuevo Estatuto del Ma-
gisterio que se estd elaborando no puede apar-
tarse del mandato de rango superior.

Juridicamente, la cuestién es clara. El maes-
tro tiene derecho a ocupar una vivienda, para
él y su familia, capaz y decorosa. Tiene que
serle indiferente que el Ayuntamiento se la
proporcione a titulo de duefio o a titulo de
arrendatario. Ha de aceptarla obligatoriamen-
te, no s6lo en el primer caso —como hoy su-
cede—, sino también en el segundo, sin poder
exigir indemnizacién porque personalmente le
convenga, ya que la prictica nos estd mostran-
do el grave mal de este abuso de derecho. Los
Ayuntamientos, mientras resuelven paulatina-
mente sus problemas de construccién, podrin
atender al urgente y sin dilacién del aloja-
miento inmediato del maestro, arrendando las
casas necesarias, las que serfan de aceptacién
obligatoria, como lo son las de su propiedad
que ofrece.

Estamos convencidos de que la fulminante
derogacién de este pArrafo del articulo 51 de
la Ley, por el que claman los Ayuntamientos
¥ la mayoria de los maestros, representaria un
gran alivio en la tensa situacién actual. No
puede negarse la razén moral que asiste a un
Ayuntamiento al que el maestro se negb a acep-
tar la vivienda que tuvo arrendada para ellos
desde antiguo, y que, en consecuencia, le forzé
a extinguir el arrendamiento, para resistirse a
que posteriormente otro maestro —en uso de
un derecho y de una necesidad— le exija vi-
vienda, que no puede ya dar, y se origine in-

b,

cluso la clausura temporal de la escuela, que
tanto se precisa, si no quedan alojamientos uti-
lizables en la localidad. Si una minoria de
maestros resultan perjudicados, la ensefianza
obtendrd a cambio un bien. Ello sin contar con
que, repetimos, juridicamente no se comprende
tal derecho de opcién, que s6lo en una época
normalisima en las construcciones, con abun-
dancia de casas alquilables, podria admitirse.

La indemnizacién, asi regulada, ha venido a
resultar la plaga de este campo social. No sé6lo
ha retrasado acuciantes necesidades de cons-
truir, sino que —y esto es mis lamentable— ha
motivado que cientos y cientos de viviendas
que estaban arrendadas para uso de maestros
hayan sido abandonadas, lo que supone, a efec-
tos numéricos y de ecuacién entre escuela y
vivienda, un desnivel que cada dia aumenta.

El problema se agudiza més y llega a limi-
tes de méAximo trastorno si se tiene en cuenta
que hoy ejercita este derecho de opcién incluso
el maestro interino, al que poco importa que,
tras su breve estancia en la localidad, se aban-
done una vivienda arrendada, porque personal-
mente, por ser muchas veces vecino de la mis-
ma, tiene su propio alojamiento. Pero medite-
se en las consecuencias desastrosas para el
maestro sucesor y en el desaliento municipal
cuando se le requiere para que realice un fm-
probo esfuerzo y busque nuevos arrendamien-
tos, que al afio siguiente serin rechazados. O
podran serlo.

NECESIDAD DE UN REGIMEN SEVERO
EN LAS ACHEPTACIONES FORZOSAS

La defensa de los maestros la realiza la Ley
v la cuida celosamente el Ministerio. Exige que
las viviendas sean decorosas y capaces, y, en su
consecuencia, rechaza en la adjudicacién indi-
vidual aquellas que aun siendo suficientes nor-
malmente no bastan para un maestro con fa-
milia numerosa, por ejemplo. La Comisién Pro-
vincial antes citada cuida hoy de resolver las
contiendas por disparidad entre maestros y
Ayuntamientos, y sus resoluciones pueden ser
apeladas ante la Direccién General de Ense-
flan Primaria.

Es una necesidad vitalisima que se constru-
yan viviendas dignas. Por ello cuando éstas
refinan todas las condiciones, hay que ir, sin
vacilaciones, a una enérgica politica de impo-
sici6bn forzosa a los maestros que por particu-
lares intereses pretenden rehuir la aceptacién
por convenirles seguir con el percibo de la in-
demnizacién que disfrutan. La Ley y el Esta-
tuto son terminantes, ¥y por su mandato, recta-
mente interpretado, los maestros con indemni-
zacién han de cesar en el percibo de ella tan
pronto como les corresponda una vivienda de
propiedad del Estado o del Municipio. Sucede,
sin embargo, que a veces, ante el escaso inte-
rés que para ciertos maestros despiertan tales
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aceptaciones, con resistencias y recursos, los
Ayunts.mientos acceden a destinar los bloques
construidos a otros empleados que las estin es-
perando con impaciencia. La solucién real se
suma entonces a las dafiosas que antes expu-
simos.

Ya sabemos que algunos maestros argumen-
tan que por estar préximos a la jubilacién es
un gran riesgo dejar sus particulares vivien-
das arrendadas y pasar a estas impuestas, que
han de abandonar al cesar en el ejercicio de su
funcién. El argumento no resiste la mas ligera
objecién, porque no puede legislarse para in-
tereses particulares, sino para el general del
Magisterio. Quien crea perjudicial para el fu-
turo tal aceptacién, puede, desde luego, recha-
zarla, pero con pérdida de su derecho a indem-
nizacién sustitutiva, ya que todo derecho es re-
nunciable dentro de los limites que la ley ci-
vil fija.

Tiene que desalentar, forzosamente, la poli-
tica municipal en pro de las viviendas para
maestros la oposicion que, con més frecuencia
de la que deseariamos todos, encuentran en es-
tos mismos, con minucias juridicas sobre si
el Ayuntamiento construyé especialmente para
ellos 0 lo hizo al amparo de los beneficios del
Instituto Nacional de la Vivienda, o incluso
con donaciones de solares a empresas construc-
toras. Todo este laberinto, por el que algunos
maestros pretenden eludir la aceptacién, no
considerando propietario al Ayuntamiento, tie-
ne que demolerse, y no se acabari con él hasta
que la Ley no declare de modo terminante que
el Ayuntamiento que proporcione al maestro
una vivienda con las condiciones exigidas que-
da liberado de sus obligaciones si ésta no fuese
aceptada, cunalquiera que sea el derecho que el
Municipio posea sobre la vivienda que ofrece,
con tal de que comprenda la facultad de arren-
dar. Mientras no se llegne a este final, el pro-
blema continuarf, aumentado, y seri cada vez
menor el niimero de viviendas de que los maes-
tros dispongan, perjudicindose la gran mayoria
por el egoismo de una minoria, y retrasando
las creaciones escolares.

LAS VIVIENDAS DE LOS SUSTITUTOS

Como a cada escuela s6lo ha de corresponder
una vivienda, no es sencilla la solucién que ha
de darse cuando se producen las sustituciones.
El Estatuto la resolvié a favor de los sustitu-
tos, que son los que, realmente, desempefian la
labor docente, y si a ellos no se cede parte de
la vivienda hay que entregarles de modo inte-
gro la indemnizacién. Sin embargo, las sustitu-
ciones por enfermedad o por alumbramiento de
las maestras agravan econémicamente las car-
gas de los hogares de los maestros sustituidos,
que, sobre los mayores gastos transitorios que
han de atender, se ven privados de este impor-
tante ingreso.

Exigir al Ayuntamiento el doble pago no
puede lograrse. Tomar el Estado a su cargo
esta obligacién, como asume las de los sueldos
de estos sustitutos, si puede solicitarse, aunque
sea discutible el fundamento de la imposicién,
va que el Estado no es el obligado a proporecio-
nar viviendas. Pero algo debe intentarse, y
mientras no se consigue que unos u otros in-
cluyan en sus presupuestos cantidades para es-
tos fines, parece méis justo que sustituidos y
sustitutos perciban por mitad el importe de
la indemnizaciéon y sufran conjuntamente las
consecuencias de la sitmacién. Naturalmente,
ello habria de ser por un periodo pequefio
—tres meses, por ejemplo—, y siempre por cau-
sa de enfermedad o alumbramiento, esto es, aje-
na a la voluntad de quien disfruta la licencia.

Particularmente, la mejor solucién habra de
ser la de que el Estado tome a su cargo la obli-
gacién en estos casos, aunque con reglamenta-
ci6n limitada para que no se llegue a una si-
tunacién abusiva de hecho.

LA INDEMNIZACION HA DE PERCIBIRSE
fNTEGRA

Incomprensiblemente, se ha planteado en al-
gunas provincias un problema que no tiene ra-
z6n alguna de aparecer. Algunos Ayuntamien-
tos han pretendido cargar sobre el maestro el
pago del impuesto de Utilidades que Hacienda
ha de percibir por la cantidad que constituye
la indemnizacién por vivienda.

Prescindamos ahora de las fuentes legales
que a ello se oponen, y concretamente el De-
creto de 30 de junio de 1950, exclusivamente
dictado para resolver toda duda, y aclaratorio
del articulo 177 del Estatuto. La razén moral
es obvia. 8i los Ayuntamientos estin obligados
a proporcionar viviendas de su propiedad, el
maestro nada tiene que ahonar a Hacienda,
sino pasar a disfrutar la casa. La Ley no obli-
ga a los Ayuntamientos a pagar indemnizacién
sino cuando no proporcionan la vivienda de sn
propiedad; por lo que si a esta sitnacién se
llega, es evidente que se debe a causas ajenas
a los maestros, e imputables a los Municipios.
Su obligacién principal no estd gravada; la
subsidiaria, como toda cantidad en pago, si. Es
l6gico y justo, por tanto, que el maestro que
percibe indemnizacién porqme el Ayuntamien-
to no le da vivienda, la cobre integra, ya que
la cantidad fijada es la correspondiente al tipo
medio del precio de los arrendamientos urba-
nos, y no que sea obligado a satisfacer el im-
puesto de Utilidades, que mermaria su ingreso
o le colocaria en desigual sitnacién con sus
compafieros que disfrutasen vivienda. Por el
contrario, aparece clara consecuencia de su con-
ducta poco diligente, el que el Ayuntamiento
que no proporcioné viviendas de su propiedad
tenga que cargar con el abono de las utilida-
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des de las cantidades que supletoriamente ha
de satisfacer, y esté en peor posicién que quien
cumplié sus obligaciones estrictamente, y cui-
d6 en sus presupuestos y en su politica docen-
te la importante materia de la ensefianza na-
cional.

Y esta es también la solucién legal, y las

Delegaciones de Hacienda vienen liquidando a
los Ayuntamientos el abono del impuesto, del
que pueden liberarse con la construccién de vi-
viendas, ideal para su mejor administracién y
para el fomento de las creaciones de escuelas.

JUAN PENAFIEL ALCAZAR

UNIVERSIDADES HISPANICAS

(Conclusidn)

XL

PARTE SEGUNDA.—Organizacién general

Hemos declarado nuestra pretensién al eseribir es-
tas lineas, pero queremos dejar sentado nuevamente
que sb6lo tratamos de exponer la faceta informativa y
documental de que sea hoy la Universidad Hispéinica;
no pretendemos hacer, por tanto, el estudio critico,
ni mucho menos un estudio exahustive de la cues-
tion (6).

En torno a la organizacién general de las Univer-
sidades Hispfinicas, vamos a tratar de describir las
notas earacteristicas comunes a una gran mayoria de
las Universidades existentes, sefialando posteriormen-
te las discrepancias.

Segiin hemos descrito en la primera parte, las Uni-
versidades Hispdnicas alcanzan un total de ciento

(6) El objetivo que nos hemos propuesto al iniciar
el trabajo sobre las Universidades Hispéinicas, no es
ni mucho menos llegar a considerar todas las pers-
pectivas que ofrecen en su estudio el conjunto de es-
tas Universidades, lo que rebasaria los limites de unos
articulos de revista; por ello hemos prescindido, a
sablendas, de muchas facetas.

Solamente nos hemos propuesto ofrecer los prime-
ros frutos de nuestra preocupacién por el tema, que
algin dia confiamos en poderlo publicar de modo que
constituya un estudio completo y definitivo. Por esta
razén y por las dificultades que hemos encontrado
constantemente en la obtencién de datos y fuentes
que no contengan errores, el presente trabajo tiene
ciertas lagunas, y suponemos también que alguna que
otra equivocacién, que hemos procurado reduecir al
minimo, y que el lector enterado podrd sin duda apre-
ciar. De 1o que estamos seguros es de que este pri-
mer paso, hecho con toda la honradez intelectual, era
necesario en nuestro objetivo de llegar en fecha pré-
xima al estudio exhaustivo que el tema reclama des-
de hace tiempo.

veintiuna, que distribuidas por paises son las siguien-
tes (7) :

P Niim. de
PALS Universidades | Facaltades que
Argentina ... ... .. i el o0 6 38
Bolivia 4 31
Brasil 13 92
CBTORARIR " Lair e 5 s, ke T 13 68
0t el . e B e 1 9
B2 s T daieps o 5B (55 > S1lie 5 23
R e e 5 31
Ecuador ... 5 23
Bl Salvador ... ... oo oo oo 1 6
BephBie- 5. oo o sl 12 55
TINDRME £usvvsvn T b s i ke 16 114
Costemale . . G el T 1 8
HOIAMERN 2. oo ess viewenst 1 5
MaEID. 4 S Mt 17 89
NIGBYEgul| /i oo s tveve 4 1 6
PRURBRE i oos i itk oih 1 6
Paraguay ... ... < 1 5
P e wat sav st e wia 5 30
POTLaERL’ 0075 S T lasarese 3 13
Puerto BICO i .o o veis ois 2 15
Repiiblica Dominicana ... ... 1 6
VPR i s it ssst laisiim 1 10
Venezuela ... ... .o cev ver oee 5 15
Polales ... ... e v 121 698

En lineas generales, y como resumen @ priori, po-
demos decir que las Universidades Hispfinicas son cen-

(7) B8i alguien tuviera la paciencia de comprobar
los datos de este cunadro con las fichas de cada pais
que hemos dado en la primera parte de este estudio,
veria que no coinciden. Esto es debido a que cuando
redactamos el anterior articulo no tenfamos noticia
de alguna que otra Universidad de recientisima crea-
cién; por otra parte, las fuentes utilizadas contienen,
en ocasiones, importantes errores, a los que haremos:
referencia, denuncifindolos, en la parte bibliogrifica
que acompafiari el tercer articulo, donde también da-
remos cuenta en una nota de los errores y omislones
deslizados en las fichas de nuestro primer articulo, y
que son debidos a las dos causas que aqui exponemos.
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tros de cultura superior, dedicados a la ensefianza y
a la Investigacién, de cardcter auténomo, y goberna-
dos por tres organismos rectores, segln el patrén de
la antigna Universidad de Salamanca: la Asamblea
o Claustro, el Consejo Universitario y los Consejos de
Facultades. Generalmente estdn integradas por Facul-
tades ¥y Escuelas para la ensefianza y por Institutos
para la investigacién. Su autoridad méxima es el Rec-
tor, junto con los Decanos en Jas Facultades y los
Directores en las Escuelas, existiendo también, de
alguna forma, la participacién de los alumnos en el
gobierno universitario.

Aparte de las diferenciaciones que a estos puntos
iremos dando al estudiarlos por separado, conviene de
antemano poner de relieve la clasificacién que pue-
de hacerse de las Universidades, atendiendo al orga-
nismo que las mantiene: Oficiales o del Estado (ya
sea del Estado Federal o de los diversos Estados,
cuando se trata de un pafs federativo), y Particula-
res (privadas y de la Iglesia).

8i bien existe una antigua tradicién universitaria
en Portugal y Espaiia, y en Hispanoamérica casi des-
de su descubrimiento, observando el total de Univer-
sidades Hispinicas veremos que en la tltima centu-
ria ha crecido notablemente su nfimero, lo que indica
de forma bien elocuente la pujanza cultural que
va cobrando Hispanoamérica. Damos a continuacién
estos datos en un cuadro, que sélo tiene en cuenta
las fechas de fundaci6n de las Universidades que ac-
tualmente funcionan:

Nim. de Univer-
sidades fundadas
en cada periodo

Afio de fundacion

Lol R ) R 1
1951 a 130000 ves 3
1401 i 1480 < is 55e e o we 1
R | 1 R ——— 2
TR0L A 1500, oo ue capenan 4
e IS 8
601 B0 55 L e Jin 4
10518 1700, voiisiiisen 2
1701 a 1750.. ksl = 4
LN T s o eaiin iiiisas 3
1801 18505, 5 S0n .. 15
18512 1000 G 5k s el 12
T B L 54
T il B 8 o PR e e, 8

Mis16N DE LA UNIVERSIDAD

Aunque la revisién de la problemdtica universita-
ria excede a todas vistas los limites del presente es-
tudio, hemos de decir siquiera dos palabras en torno
a4 la misién, fines y objetivos de las Universidades
Hispdnicas.

En la primera mitad de nuestro siglo la intelectua-
lidad del mundo entero se planted, por razones de
adaptacién de la Universidad a nuevas estructuras in-
telectuales, sociales y politicas, una revisién del con-
cepto y de la misién de la Universidad. De todos los
escritos y restimenes que sobre la misién y finalidad
de la Upiversidad hemos manejado, nos parece el més

acertado, por su concrecién ligica, el de Lain Entral-
go, contenido en su libro La Universidad, el intelec-
tual, Europa, y sobre él basaremos nuestras notas. Re-
sume Lain Entralgo la misi6én de la institucién uni-
versitaria en cinco fines: 1), la conservaciébn y trans-
misién del saber adquirido por la humanidad; 2), la
ensefianza de las profesiones; 3), la formaci6n huma-
na; 4), la investigacién que acreciente el saber de la
humanidad; 5), la “incitaci6n”, es decir, la extensién
universitaria a otros campos sociales.

Respecto al punto primero, sl bien no se encuentra
especificado en muchos Estatutos y Legislaciones uni-
versitarias, es en la prictica misién reconocida en las
Universidades Hispfinicas. A este respecto hemos de
seflalar que se encuentra recogido en la Carta de las
Universidades Latinoamericanas (8).

La ensefianza profesional, segundo de los fines se-
fialados por Lain Entralgo, es considerada como “ocu-
paci6bn primordial” de todas las Universidades His-
pinicas. Numerosos serian los ejemplos que podriamos
copiar, tomados de Estatutos universitarios, que se-
fialan a la Universidad la misién de “preparar para
el ejercicio de las profesiones liberales” (9).

La formaci6n humana, conducente a que el univer-
sitario no salga de la Universidad convertido en un
profesional recortado, limitado a su rama y sin am-
plios horizontes culturales, estd sefialada de algin mo-
do en la legislacién de Argentina, Brasil, Costa Rica,
etcétera, pero donde se sefiala de modo claro, aparte
de la Universidad Espafiola con sus Colegios Mayo-
res, es en la Carta de las Universidades Latinoameri-
canas: “conjugar adecuadamente la técnieca con la
formacién humana del universitario...”. “Las Univer-
sidades se preocuparfin también de la formacién ética
¥ civica del universitario. Formardn hombres y ciuda-
danos” (10).

La finalidad investigadora, recogida también por la
Carta (11), si bien en algunas disposiciones no se men-
ciona ni de modo técito, en otras esti expreso en los
Estatutos; y asi en Brasil, por ejemplo, se habla de
“el aprendizaje de la técnica de la investigacién”; la
“investigacién cientifica”, y el “ensefiar a investigar”
se sefialan en las Universidades de Argentina, Colom-
bia, Ecuador, Guatemala, México, Panamd, Cuba, et-
cétera. Pero en realidad en una mayoria casi absolu-
ta de Universidades Hispdnicas la investigacién se
lleva a cabo a través de sus Institutos, como veremos
luego.

Quizd sea la tltima de las finalidades sefialadas la
mfis explicita en los Reglamentos y Estatutos; por
esto no vale la pena citar ejemplos, y acaso tnica-

(8) Damos como Apéndice, al final de este trabajo,
el articulado de este documento tan importante:
Acuerdo mim. 6 del Primer Congreso de Universida-
des Latinoamericanas, celebrado en Guatemala en oe-
tubre de 1949. Véase en €l el apartado ¢) de su ar-
ticulo 1.°

(9) La Carta de las Universidades Latinoamerica-
nas (véase en el Apéndice apartado 4) del art. 1.°)
apenas si da importancia a este punto, debido a su
evidencia como fin propio de la Universidad.

(10) Véase el Apéndice: pérrafo 1) del art. 1°, ¥
articulos 4.° y 5.°

{11) Véase en el Apéndice el parrafo K) del articu-
lo 1.° ¥ los arts. 10 y 11,
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mente sefialar que las Universidades més destacadas
en la extensidn culiural son las de Argentina, Bolivia,
Brasil, Costa Rica, Ecuador, México, Chile, Guatema-
la, Pert, Venezuela y Cuba (12).

Quedan todavia otros fines de las Universidades His-
pénicas no comprendidos en el esquema de Lain En-
tralgo, que podemos agrupar en dos clases: finalidad
nacional y finalidad politico-social. En realidad, las
sefialamos porque se incluyen en la Carta de las Uni-
versidades Latinoamericanas (13) y porque aunqgue no
las sefialan todas las Universidades Hispfinicas, hay
un grupo bastante considerable gque lo hacen; veamos
algunos ejemplos: en Argentina se sefiala como mi-
si6n universitaria “afirmar y desarrollar una concien-
cla nacional”, asi como “reunir antecedentes y pro-
mover soluciones para los diversos problemas econd-
micos y sociales de la Naci6n”; en Hcuador se habla
de la contribucién universitaria al progreso nacional;
en México de “realizar investigaciones, principalmente
en el campo de los problemas nacionales”; en Pa-
raguay, su Universidad tiene como disposicién espe-
cifica “orientar sus estudios hacia lo nacional”; las
referencias interregionales se sefialan en Guatemala,
Perii y Panamd, donde llegd a crearse como conse-
cuencia de este concepto una Universidad Interame-
ricana,

Los “ideales de democracia y de justicia social” y
de “libertad docente” contenidos en la Carta y espe-
cificados con anterioridad en las disposiciones de Ar-
gentina, Bolivia, Hcuador (donde se habla de la de-
mocratizacion de la cultura universitaria), México,
Panami (que se inspira en las docirinas democrdti-
cas y se rige por el principio de la libertad de cdte-
dra e investigacidn), Peri y Venezuela (al servicio del
pueblo), entre otras, hacen que en este punto poda-
mos afirmar que la mayoria de las Universidades His-
pénicas estin mifs cerca del concepto estadounidense
de la misi6n universitaria expuesto en Utrecht, que
del concepto europeo (14).

CARACTER DE LAS UNIVERSIDADES

Ffa hemos dejado dicho que dentro de las Universi-
dades Hispdinicas existen dos clases: las Oficiales y

(12) Véase a este respecto en la Carta de las Uni-
versidades Latinoamericanas (Apéndice, pdrrafos c)
¥ j) del art. 1.°).

(13) El signo nacional de la misién universitaria,
ampliado también con cardicter interregional, puede
verse en los apartados d), a), i) del art. 1.° de la
Carta que publicamos en el Apéndice. La dimensién
politico-social se aprecia en los parrafos f) y g) del
mismo articulo.

(14) En la Conferencia preparatoria de represen-
tantes de Unlversidades, reunida en Utrecht en 1948,
los delegados de Estados Unidos principalmente afir-
maron que era misién de la Universidad dar oportu-
nidades a todos los jOvenes con capacidad para sacar
algin provecho de la ensefianza superior frente al
concepto europeo, sustentado principalmente por los
delegados de Francia, que afirman que la misién de
la Universidad consiste en formar minorfas por me-
dio de minorfas, ya que si se facilita el acceso del pue-
blo a la Universidad, se compromete el nivel de sus
estudios,

las Particulares. Las primeras dependientes del Es-
tado, y las segundas libres de toda contribucién di-
recta del Estado, pero adaptadas a sus normas para
que los titulos que concedan tengan asi validez oficial,

Las Universidades Oficiales tienen, con excepcién
de las espafiolas, autonomia del poder politico, con-
cedida en diferentes afios. Hsta autonomia es en lo
téenico, administrativo y econémico, teniendo en mu-
chos pafses alguna intervencién el Poder Ejecutivn,
bien en el gobierno de la Universidad, en el nombra-
miento de las autoridades académicas o bien en asun-
tos econémicos, como ocurre, por ejemplo, en Nica-
ragua. Bjemplos de Universidades Oficiales con auto-
nomia total son las de México, Cuba, Guatemala, Cos-
ta Rica, etc.; de una autonomia relativa gozan las
Universidades de Argentina, Nicaragua, Venezuela, et-
cétera.; autonomia priicticamente o absolutamente
nula tienen las de Paraguay, Portugal y Espafia (15).

Las Universidades particulares son generalmente
sostenidas por la Iglesia, de las que son ejemplo to-
das las Universidades Catélicas que funcionan en
Hispanoamérica, como las de Brasil (Rfo de Janeiro,
Sao Paulo, Porto Alegre, etc.), Chile, Ecuador, Puerto
Rico, Colombia, etc. Las privadas, que son las me-
nos entre las particulares, fueron fundadas por Co-
misiones o Entidades privadas; ejemplo de esta cla-
se de Universidades lo tenemos en la de Concepecibn,
Chile, 1a Iberoamericana, de México, y la Libre, de
Bogoti.

ORGANIZACION DOCENTE

Las Universidades se hallan divididas en Faculta-
des y Escuelas para la docencia, ¥y en Institutos, La-
boratorios, ete. para la investigacién. En ocasiones las
dependencias dedicadas a la investigacién son inde-
pendientes de las Facultades, estando naturalmente 1i-
gadas a las que ensefien las materias iguales a las
de su competencia. Pero otras veces, como ocurre en
Chile, 1a Facultad es una entidad abstracta de la que
dependen a la vez una o varias Escuelas, que estdn
dedicadas a la docencia y uno o varios Institutos de
Investigacién; por ejemplo, en 1a Universidad de Chi-
le, 1a Facultad de Arquitectura la integran la BEscue-
la de Agricultura y el Instituto de Bstabilidad Expe-
rimental; 1a Facultad de Blologia y Ciencias Médicas
estd integrada por las Escuelas de Medicina, de En-
fermeras, de Obstreticia y de Salubridad, y por los
Institutos de Radiologia, de Fisiologia, ete., Labora-
torios, Hospital Clinico “San Vicente”, ete.

Una gran mayoria de Universidades, con excepeién
de las espafiolas, tienen ademds de las Facultades y
Escuelas Universitarias otras de tipo medio, como
Normales, Colegios de Secundaria, de Comercio, et-
cétera. Las Universidades de Filipinas llegan hasta te-
ner Escuelas Primarias.

(15) Sobre la autonomfa universitaria, se declara
a su favor la Carta de las Universidades Latino-
americanas (véase en el Apéndice los arts. 82 y 25).
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GOBIERNO UNIVERSITARIO
¥ ADMINISTRACION

En lineas generales, el Goblerno de la Universidad
corre a cargo de tres organismos: la Asamblea, el
Consejo Universitario y los Consejos de Faculta-
des (16).

La Asamblea o Claustro pleno estd integrado por
¢l Rector de la Universidad, los Decanos y catedré-
ticos de las Facultades y Escuelas, y en algunos casos
estdn representados en ella los alumnos. Compete a
ella la eleccibn del Rector y del Vicerrector, la apro-
bacién de la Memoria, etc. En algunos paises, como
Brasil, el Rector no lo elige la Asamblea, sino el Po-
der Ejecutivo.

El Consejo Universitario estd integrado por el Rec-
tor, el Vicerrector, el Secretario, los Decanos y Direc-
tores de Facultades y Escuelas y un nimero reducido
de profesores y alumnos. Compete al Consejo la apro-
baci6n de los planes y programas de estudio y de los
Reglamentos Internos, creacién de nuevas Faculta-
des, designacién de representantes, direccién de la
vida administrativa, contratacién de profesores ex-
tranjeros, concursos, becas, ete.

Los Consejos de Facultad, presididos por el Deca-
no e integrados por un nfimero variable de profesores
y alumnos, tienen en cada Facultad atribuciones pa-
recidas al Consejo Universitario. Insistimos en el he-
cho de que estamos trazando lineas muy generales,
que tienen luego las naturales variantes en cada pais;
asi, por ejemplo, las Universidades de Venezuela tie-
nen en cada Facultad una Asamblea de Facultad,
integrada por el pleno de profesores y que es la au-
toridad méxima, y el Consejo de Facultad, integrado
solamente por el Decano y un nimero reducido de pro-
fesores y alumnos.

Fl Rector, que preside casi siempre la Asamblea y
el Consejo, es elegido por un periodo variable de
afios, y es la mixima autoridad ejecutiva de la Uni-
versidad, encargado, entre otras atribuciones, de ha-
cer cumplir las resoluciones del Consejo y de la
Asamblea.

Parecidas atribuciones que el Rector tienen los De-
canos en las Facultades universitarias y los Directo-
res en las Escuelas.

La participacién del alumnado en el gobierno uni-
versitario, reconocida como derecho en la Carta de
las Universidades Latinoamericanas, se lleva a cabo
en la gran mayoria de las Universidades Hispénicas
en forma mfs o menos efectiva, que oscila desde la
asistencia con voz, pero sin voto, de delegados ele-
gidos de forma irrenunciable y segiin su expediente
académico, hasta la representacién elegida libremen-
te por todos los estudiantes, equivalente a un tercio
de los votos del Consejo Universitario.

La vida econ6émica de las Universidades constituye
un serio problema para las Universidades Oficiales
Auténomas, ya que al no tener independencia econé-

{(16) En cuanto al régimen de Goblerno universita-
rio, Espafia, lo mismo que en otros aspectos, consti-
tuye una excepcién. Lo mismo podriamos decir de
otros paises, como Puerto Rico y Portugal.

mica, pues la mayorfa de sus ingresos provienen del
Presupuesto nacional, su autonomia pierde efectivi-
dad (17).

VIDA DOCENTE: EDUCACION, PROFESORADO
Y ALUMNADO

La actividad docente es la funci6én propia de la Uni-
versidad. Sus resultados se controlan por medio de
exfimenes en la mayorfia de las Universidades, y me-
diante las unidades de crédito n horas de trabajo en
las clases tefricas y préicticas, en algunas de ellas.
Pero el resultado préctico de esta actividad docente
se reduce las mds de las veces a la mera informa-
ci6n. En la actualidad, para lograr no sélo la instrue-
cién, sino la formaci6én integral de los universitarios,
las Universidades Hispanoamericanas, que en su ma-
yoria despreciaron la formaci6én humanista, parece ser
que vuelven a considerarla como necesaria.

El profesorado, que se compone de titulares o ca-
tedriiticos y de auxiliares o agregados, tiene en His-
panoamérica la caracteristica de la temporalidad, en
contraposicién al profesorado espafiol, cuya estabili-
dad en el empleo es la norma establecida. Ambas po-
giciones se fundamentan en razones sobre las que se
ha discutido siempre mucho.

El alumnado, que puede ser oficial o libre, sufre en
la actualidad las consecuencias del enorme aumento
que ha tenido en los 1ltimos afios, lo que hace cada
vez més dificil el ejercicio profesional, sobre todo en
las carreras de Medicina y Derecho (18).

SERVICIOS COMPLEMENTARIOS

Como complemento de la labor docente que des-
arrollan nuestras Universidades, todas tienen organi-
zados, por término medio, diversos servicios de exten-
si6n cultural muy interesantes desde el punto de vis-
ta de la quinta finalidad, considerada como parte de
la misién de la Universidad.

Sefialamos las Escuelas de Temporada, con Cur-
sos de Verano o de Invierno, bien sean de difusién
cultural o de perfeccionamiento destinados a profe-
sionales, las Conferencias, las organizaciones teatra-
les, las Bibliotecas, la publicacién de libros y revis-
tas (éstas de la Universidad, de las Facultades, de
los Institutos de Investigacién y, a veces, hasta de
las Cdtedras), los serviclos médicos, los de asisten-
tencia escolar de tipo econ6mico (becas, rebajas, eteé-
tera) y las organizaciones deportivas, asociaciones y
federaciones.

ENBIQUE WARLETA FERNANDEZ

(17) Véanse respecto al gobierno y administracién
de las Universidades todos los conceptos contenidos
en los arts. 20, 22, 23, 24, 25 y 26 de la Carta de las
Universidades Latinoamericanas, publicada como
Apéndice al final de este trabajo.

(18) Debe tenerse en cuenta el articulado de la
Carta de las Universidades Latinoamericanas, sobre
todo en su art. 17, que se reflere a la situacién del
profesorado (véanse en el Apéndice los arts. 4.° al
12, 18 al 17, 10 ¥ 20).
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APENDICE

CARTA DE LAS UNIVERSIDADES LATINO-AMERICANASR

I
OBJETIVOS Y FINALIDADES

Articulo 1.—S8e declaran objetivos y finalidades de
la Universidad Latinoamericana :

a) dirigir la educacién universitaria al ple-
no desarrollo de la personalidad humana y al
afianzamiento del respeto a los derechos hu-
manos y a las libertades fundamentales; pro-
mover por su medio la comprensién, toleran-
cia y amistad entre todas las naciones, gru-
pos raciales o religiosos; fomentar las activi-
dades de las Naciones Unidas para el mante-
nimiento de la paz, y cooperar estrechamen-
te con las instituciones internacionales y na-
cionales que se proponen el progreso de la
cultura, de las ciencias, de la educacién y de
las artes;

b) apoyar el derecho de todos los hombres
a participar libremente en la vida cultural de
la comunidad, a gozar de las artes y a com-
partir los progresos cientificos y sus beneficios;

¢) contribuir a la elevaciéon del nivel espi-
ritual de los habitantes de la comunidad latino-
americana, promoviendo, conservando, difundien-
do y transmitiendo la cultura;

d) mantener sus actividades en constante di-
reccién a las realidades y problemas de su nd-
cleo nacional, a efecto de que la Universidad
sea la expresién real de su momento histérico
¥ el perfil auténtico de la comunidad en que
actia; y para que no sea sblo entidad que
acumula cultura y transmite el saber, sino un
sistema activo de funciones que beneficien a la
colectividad en que encuentra su génesis vital;

€) formar el espiritn ecivico y contribuir a
la realizacién de un régimen de paz fundado
en el respeto a la dignidad humana, de acuerdo
con los ideales de democracia y de justicia so-
clal;

f) permanecer ablerta a toda corriente cul-
tural, a toda expresi6én del saber, a todas las
formas vitales, a todos los problemas huma-
nos. Ser ejemplo y espejo de libertad docente,
de libertad responsable de actuacién, escuela de
libertad, escuela de libertad de eritica y diree-
tora espiritual de la infatigable lucha de los
pueblos por conseguir libertad y obtener jus-
ticia ;

g) crear en los universitarios una amplia y
generosa conciencia social, con objeto de que se
sientan participes en la vida integral de la co-
munidad y puedan cumplir con los deberes que
hacia ella se tienen; poner de relleve en los
universitarjos que el libre y pleno desenvolvi-

miento de su personalidad sb6lo es posible inte-
grindose a la vida social;

h) estimular en los universitarios, y en to-
dos los miembros de la comunidad, la noclén
unitaria de Latinoamérica, y contribuir a que
se extiendan y afiancen los conocimientos reci-
procos entre los pueblos de nuestras naciones;

i) recoger, conservar y exponer las realiza-
ciones culturales de su medio nacional, asi como
interpretar su sentido, integréndolas con las rea-
lizaciones culturales de los demfs pueblos, es-
pecialmente los latinoamericanos;

j) realizar cumplida y eficazmente su misién
como Instituto Superior docente de la Naeci6n,
organizando las ensefianzas generales, comple-
mentarias, especiales y extensivas, de acuerdo
con los prineipios mfis avanzados de la ciencia
¥ la educacidén;

k) constituir verdaderos Centros de investi-
gacién en las diversas ramas del saber, en cons-
tante participacién de profesores y estudiantes,
a fin de estimular y mantener activo el espiri-
tu creador del universitario;

1) conjugar adecuadamente la técnica con la
formacién humana del universitario, vigilando
que la técnica esté siempre al servicio de los
més altos intereses humanos, pero promoviendo
los desenvolvimientos progresivos de la ciencia
¥ su aplicacién con la mayor intensidad po-
sible;

m) contribuir a la planificacién total de la
educaci6bn nacional e internacional, desde un
punto de vista unitario, de acuerdo con las au-
toridades educativas correspondientes, para lo-
grar una integracién de todo el proceso educa-
tivo, desde la etapa parvularia hasta la supe-
rior; ¥y

n) conferir legalmente grados académicos y
titulos profesionales,

Articulo 2.°— Las Universidades deben realizar su
labor en forma unitaria, coordinando las actividades
de las diversas escuelas, secciones o departamentos,
¥ evitando duplicidad de esfuerzos o desordenada pla-
nificacién de trabajos.

Articulo 3.° —Las Universidades Latinoamericanas
deben lograr y defender la autonomia integral de las
Casas de Bstudio como medio de garantizar su fun-
cién espiritual, su libertad clentifica, administrativa
¥ financiera, y su desarrollo dinimico y creador.

II

LA EDUCACION UNIVERSITARIA

Articulo 4.°—Las Universidades Latinoamericanas
educarén a los universitarios en formas vivas de apren-
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dizaje, a fin de que, a la par de adquirir conocimien-
tos, tengan capacidad para aplicarlos adecuadamente
en su vida y en la vida de la comunidad. Saber, fa-
cultad de investigar y direcciébn valorativa para la
vida son tres metas que debe alcanzar la educacién
universitaria.

Articulo 5."—Las Universidades se preocupariin tam-
bién de la formacién ética y civica del universitario.
Formarfin hombres y ciudadanos. Hardin ciencia, y
también conciencia ; ciencia para estar de acuerdo con
el ritmo de la civilizacién, y conciencia para el va-
lioso aprovechamiento del saber al servicio de 1as méfs
elevadas aspiraciones humanas.

Articulo 6.°—La docencia en la Universidad debe ser
un sistema activo, dinimico y creador, en el cual de-
ben coparticipar el profesor y el estudiante. Primor-
dialmente, deben las Universidades dar, estimular o
perfeccionar facultades investigadoras en el estudian-
te, formarle en su plena capacidad humana y trans-
mitirle el saber en la forma més eficaz.

Articulo 7.°—Deben proseribirse :

a) la rigidez inflexible de planes de estudios
¥ programas de materias;

b) las clases librescas, rutinarias y verba-
listas;

¢) la inconexién entre las ensefianzas simi-
lares o andlogas; y

d) la especializacién que pueda tornarse in-
fecunda y deformadora.

Articulo 8.°—Todo universitario, para obtener su
grado, ha de acreditar un minimum de estudios gene-
rales, principalmente en lo que se refiere a los pro-
blemas de la comunidad nacional. No debe permitir-
se la graduacién de un universitario que carezea, al
menos, de un conocimiento béisico y sistemdtico de la
realidad histérica, social y econémica de su medio
nacional.

Articulo 9.—La comprobacién de estudios debe rea-
lizarse por medios racionales, eficientes y pedagégicos,
adecuados al tipo de ensefianza de que se trate, eli-
minando los sistemas de pruebas finicas ¥ omnideci-
sivas de fin de ciclo.

Artieulo 10.—Las Universidades deben estar per-
manentemente abiertas a la investigaciébn y al estu-
dio, ¥ no limitar la superacién cientifica y cultural
de sus miembros. Fn esta labor tratard siempre de
reincorporar a los graduados, procurando que conti-
nien en las labores sistemdticas de estudio e investi-
gacion,

Articulo 11.—Las investigaciones, estudios y ense-
fianzas se realizardin, preferentemente, a través de
Institutos o Departamentos que refinan los grupos afi-
nes de materias a tratar, aunque correspondan a es-
cuelas facultativas diferentes. Cada Universidad debe
promover en su seno grupos de investigaciones o en-
sefianzas referidas especificamente a los problemas ca-
pitales de la nacionalidad de que forme parte.

Articulo 12.—Las Universidades deberdin establecer
servicios de selecci6bn y orientacién vocacional como
medios para garantizar el éxito de la labor universi-
taria.

III

PROFESORES Y ESTUDIANTES

Articulo 13.—Las Universidades Latinoamericanas
deberiin esforzarse por que la docencia esté a cargo

de profesores de carrera, y especialmente de tiempo
completo.

Articulo 14—S8e declaran deberes fundamentales del
profesor universitario:

a) mantener y engrandecer la dignidad, la
ética y el prestigio de la Universidad;

b) contribuir del modo més eficaz a la for-
macién, orientacién y preparaciébn de los uni-
versitarios;

¢) colaborar del modo mfis amplio en la la-
bor cultural, especifica y extensiva de la Uni-
versidad ;

d) publicar peridédicamente trabajos de in-
vestigacién o de cardcter diddctico;

e) mejorar constantemente sus conocimien-
tos para mantenerlos al nivel de los progresos
cientificos; y

f) servir, con el ejemplo, a la elevacién éti-
ca de su magisterio y a la direccién de l1a per-
sonalidad de los estudiantes,

Articulo 15—Se declaran derechos fundamentales
del profesor universitario:

a) el respeto a su condicién profesoral, y el
estimulo adecuado para el mejor desempefio de
su misién;

b) la inamovilidad en su cargo, siempre que
cumpla con sus deberes y funciones de acuerdo
con lo que al respecto dispongan la Ley Orgé-
nica o Estatutos de cada Universidad;

¢) la justa remuneracién que le permita una
vida decorosa y le compense adecuadamente sus
esfuerzos ;

d) proteccién suficiente contra los riesgos in-
herentes a la vida y al trabajo; y

e) derecho a la publicacién de sus obras o
trabajos, siempre que reinan méritos suficien-
tes y la edicién sea posible dentro de los limites
econémicos de la Universidad.

Articulo 16.—E1 ingreso al profesorado deberi ha-
cerse por concurso de antecedentes, pruebas de opo-
siciébn o de ambos cuando fuere necesario.

Articulo 17.—Deberd crearse el escalafén profesoral,
con objeto de mejorar la educacién universitaria, cla-
sificar, dar estabilidad, remunerar adecnadamente, as-
cender y ofrecer estimulos culturales y econémicos a
los profesores universitarios. El escalafén conjugard
en forma adecuada los estudios o investigaciones rea-
lizados, los méritos obtenidos, los servicios prestados,
el tiempo de docencia y la calidad de la misma.

Articulo 18.—Las Universidades establecerdin la do-
cencia libre como vehiculo de superaciém y comple-
mentacién cientifica y edueativa.
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Articulo 19.—Se declarardin deberes fundamentales
del estudiante universitario:

a) mantener y engrandecer la dignidad, la
ética y el prestigio de la Universidad;

b) colaborar de la manera més amplia en
la labor cultural, especifica y extensiva, de la
Universidad.

¢) dedicarse en la forma més intensa posi-
ble a su misién universitaria, tanto en el or-
den instructivo como en el formativo, y en el
de extensién cultural y servicio social; y

d) propugnar por la asociacién obligatoria
de todos los estudiantes.

Artioulo 20.—Se declaran derechos fundamentales
del estudiante universitario:

a) el respeto a su condicién de estudiante,
y el estimulo adecuado para el mejor logro de
sus propOsitos universitarios;

b) el derecho a recibir una ensefianza efi-
caz, sin mds limitaciones que las derivadas de
su capacidad, dedicaci6n y moralidad;

¢) el derecho a un servicio de bienestar es-
tudiantil que comprenda, por lo menos, una fi-
cha y examen de salud fisica y mental; y

d) el derecho a participar efectivamente en
el gobierno universitario.

Articulo 21.—Para contribuir al mejor conocimien-
to y a la divulgacién de las realidades nacionales de
cada pais en los demfis que forman la comunidad
Latinoamericana, debe procederse a la planificacién
efectiva de un intercambio de profesores, estudiantes
¥y graduados.

v

GOBIERNO Y ADMINISTRACION

Articulo 22.—Se recomienda :

a) que las funciones electivas, normativas,
ejecutivas y técnicas de las Universidades se
ejerzan por Cuerpos especificos, coordinados en-
tre sf, pero con una conveniente separacién de
atribuciones;

b) que la funcién electiva corresponda a

Cuerpos cuya actividad sea especifica y cir-
cunscrita a los comicios que la reglamentacién
de cada Universidad les encomienden;

¢) que los Cuerpos universitarios encarga-
dos de las funciones normativas tengan la po-
testad plena de ejercitar la autonomia de la Uni-
versidad. Deben integrarse en cada pais de ma-
nera que puedan cumplir con eficacia las acti-
vidades que les competen. Sus funciones serin,
preferentemente, periédicas, no constantes;

d) que las funciones ejecutivas estén enco-
mendadas a las autoridades universitarias, como
Rectores, Decanos, Jefes de Departamentos o
Directores de Institutos; y

e¢) que las funciones técnicas estén a cargo
de Cuerpos determinados, cuyo nimero debe pre-
cisarse en funcién directa de los problemas uni-
versitarios. Habrd, al menos, Consejos docen-
tes, financieros, administrativos, de extensién
enltural, deportivos y sociales.

v

PATRIMONIO

Articulo 23.—Las Universidades deben estar dota-
das de recursos propios que las capaciten ampliamen-
te para el desempefio de sus funciones; de preferen-
cia, deberfin gestionar la obtencién de bienes propios
y rentas especificas, y las del Estado; ademds, la fija-
ciébn de un porcentaje determinado sobre el Presu-
puesto General de Gastos del respectivo pafs.

Articulo 2j.—Los recursos econémicos de las Uni-
versidades deben estar al servicio inmediato de la
misién compleja que a éstas corresponde dentro de
las exigencias de nuestro tiempo.

Articulo 25.—Las Universidades deben temer plena
capacidad para administrar sus recursos, poniéndolos
al servicio directo de sus finalidades, sin interferen-
cia extrafia de ninguna clase. El control externo de
las operaciones financieras de las Universidades debe
limitarse a la verificacién de las operaciones y a la
comprobacién de las respectivas autorizaciones otor-
gadas por las autoridades universitarias.

Articulo 26.—Las Universidades deben crear, den-
tro de su seno, un Cuerpo que se encargue especifi-
camente de la administraci6bn de sus finanzas y del
estudio y soluci6bn de sus problemas presupuestarios.
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LA LEGISLACION DE EDUCACION NACIONAL
EN LA JURISPRUDENCIA DE AGRAVIOS®

INTERPRETACION DE NORMAS JURIDICAS: CoMPE-

TENCIA. ASIGNACIONES POR RESIDENCIA A FUNCIO-

NARIOS PUBLICOS. EFECTIVIDAD DE DERECHOS ECO-
NOMICOS RECONOCIDOS

Recurso de agravios interpuesto por don José
Boluda San José y don Diego Menchién Ma-
flas contra Orden del Ministerio de Educa-
cion Nacional de 16 de enero de 1952 (Acuer-
do del Consejo de Ministros de 19 de diciem-
bre de 1952'; B. O. del H. de 1 de febrero de
1953, pag. 704).

El Decreto de la Presidencia del Gobierno
de 9 de mayo de 1951 establecié una asigna-
cién por residencia en favor de los funcionarios
ptiblicos radicados en lugares del territorio na-
cional de permanencia especialmente penosa e
ingrata. Meses después, la Orden del Ministe-
rio de Educacién Nacional de 16 de enero de
1952 disponia que por lo tocante al personal
del Departamento la asignacién seria percibi-
da solamente por los funcionarios que presta-
sen servicio en propiedad, y se devengaria a par-
tir de 1.° de enero de 1952.

El art. 6. del Decreto citado dice que “la
interpretacién, aclaracién y modificacién de es-
tas normas corresponderd exclusivamente a la
Presidencia del Gobierno, previo acuerdo, en su
caso, del Consejo de Ministros”. No es, pues,
de extrafiar que, al ser impugnada en agravios
la Orden Ministerial, el Acuerdo de que se da
cuenta declarase que “el Ministerio de Educa-
ciébn Nacional, al excluir del 4mbito de aplica-
cién del Decreto de 9 de mayo de 1951 al per-
sonal de su Departamento que no sirve los car-
gos en propiedad, lo mismo que al fijar como
fecha de comienzo en el disfrute de la nueva
asignacién por residencia el 1 de enero de 1952,
ha obrado fuera de los limites de su compe-
tencia”.

A renglén seguido, el Acuerdo interpreta el
Decreto en los siguientes términos:

1.° “Tiene derecho a la asignacién por re-
sidencia todo el personal civil, militar y ecle-
siistico del Estado y sus 6rganos auténomos
que regida de modo permanente en determina-

(1) Se recogen los Acuerdos del Consejo de Minis-
tros publicados en el Boletin Oficial del Estado du-
rante los meses de febrero a mayo, ambos inclusive,
del afio en curso.

dos lugares del territorio nacional que alli se
concretan,”

2. “Los beneficios concedidos por el Decre-
to deben hacerse efectivos a partir de la fecha
de su entrada en vigor, ya que en él no se esta-
blece ninguna limitacién”. “Las dificultades de
procedimiento que pudieran existir para soli-
citar los oportunos suplementos de erédito que-
daron allanadas desde el momento en que se
di6 al Decreto fuerza de ley por la de 19 de di-
ciembre de 1951, en cuyo art. 2.° se concedia
ya un suplemento de crédito... al Ministerio
de Marina para satisfacer los gastos que supo-
nia la aplicacién del Decreto”. Por otra parte,
la disposicién transitoria de éste derogaba el
antiguo régimen de asignaciones por residen-
cia, y “si hubiese habido que esperar al siguien-
te presupuesto para implantar el nuevo siste-
ma, los funcionarios hubiesen quedado, durante
el lapso de tiempo que va desde la publicacién
del Decreto de 9 de mayo de 1951 hasta el 1 de
enero de 1952, sin poder percibir las gratifica-
ciones por residencia que tenian acreditadas, ni
las que ahora se les conceden”.

GRATIFICACIONES POR CATEDRAS ACUMULADAS Y VA-
CANTES EN EscUeLAsS DEL MAGISTERI0O. INTERPRE-
TACION DE EPiGRAFE PRESUPUESTARIO

Recurso de agravios interpuesto por doiia Ma-
ria Somoza Castro contra Orden del Minis-
terio de Educacién Nacional de 22 de abril
1950 (Acuerdo del Consejo de Ministros de
17 de diciembre de 1952; B. O. del E. de 7 de
febrero de 1953, pag. 814) (2).

La Orden ministerial de 22 de abril de 1950,
referente a gratificaciones por citedras acumu-
ladas y vacantes desempefiadas por profesores
adjuntos de Escuelas del Magisterio, disponia:

1.° “La gratificacién por el concepto de acu-
mulacién... seri percibida... por dozavas par-
tes, a razbén de 6.000 pesetas anuales, durante
el periodo lectivo, los ocho meses de curso, no
cobrindose la citada gratificaciébn durante los
meses de junio a septiembre, ambos inclusive”.
Con ello se trataba de dar cumplimiento al epi-

(2) Véase, como antecedente de este Acuerdo, el
de 14 de junio de 1952, extractado en el ntim. 8, pé-
gina 47, de la Revista pE EpUcaciow.
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grafe correspondiente de la Ley de Presupues-
tos, que decia asi: “Los profesores numerarios
y adjuntos en propiedad que desempefien cite-
dra en ambas Escuelas, la gratificacién por el
concepto de acumulacién es de 6.000 pesetas
anuales”.

2.° “Los profesores adjuntos propietarios, co-
rrespondientes a las Secciones de Letras, Cien-
cias, Pedagogia y Labores, encargados de va-
cantes de numerarios, podrin optar por sus ha-
beres propios de adjunto o por los dos tercios
del sueldo de 10.000 pesetas, haberes de entra-
da del profesorado numerario”.

Recurrida en agravios la Orden ministerial
extractada, el recurso fué estimado en cuanto
a la impugnacién de la primera de las disposi-
ciones transcritas, y desestimado en cuanto a
la de la segunda. Los fundamentos fueron:

1. Dado el texto del epigrafe de la Ley de
Presupuestos que se ha copiado, resulta que
este texto “no consiente otra interpretacion
sino la que inmediatamente se deriva de su lec-
tura, esto es, que la gratificacién por acumu-
lacién es de 6.000 pesetas. Y si bien el Minis-
terio, a efectos contables y de némina, puede
dividir esa cantidad en dozavas partes, no pue-
de, en cambio, disponer que la gratificacién no
se abonard por los meses no lectivos, porque
esto equivale a reducir el importe de la grati-
ficacién en sus cuatro dozavas partes y a abo-
nar a los interesados, por consiguiente, la suma
de 4.000 pesetas anuales, en lugar de las 6.000
que la Ley de Presupuestos ordena; siendo ma-
nifiesto, en consecuencia, que la interpretacion
dada por la Orden ministerial impugnada a la
Ley de Presupuestos es errénea, y disminuye o
reduce el derecho que en esta dltima se reco-
noce a los recurrentes.

2.° En cuanto al segundo de los problemas
propuestos, “la Orden ministerial impugnada
se ajusté plenamente a las normas superiores
que regulan esta materia, fundamentalmente
constituidas por los arts. 3. y 4.° del Real De-
creto de 21 de mayo de 1926, en los que se dis-
pone, efectivamente, que el profesor auxiliar
que ocupare la plaza de profesor numerario va-
cante podria optar entre percibir su propio suel-
do o los dos tercios del de entrada de los pro-
fesores numerarios, sin que frente a esta norma
puedan servir de precedente los preceptos de la
Orden ministerial de 9 de febrero de 1948, dic-
tada para aplicar la Ley de Presupuestos de ese
mismo afio”, que habia sido invocada por la
recurrente en apoyo de su tesis.

SILENCIO ADMINISTRATIVO: CUANDO SE DA

Recurso de agravios interpuesto por don Ni-
colds Gonzdlez Ramos contra Orden del Mi-
nisterio de Educacién Nacional de 1} de sep-
tiembre de 1951 (Acuerdo del Consejo de Mi-

nistros de 31 de octubre de 1952; B. O. del
Estado de 14 de abril de 1953, pag. 2.025).

El interesado en este recurso habia elevado
al Departamento una instancia en stplica de
que le fuese reconocido el derecho a determina-
das gratificaciones. Transcurridos treinta y tan-
tos dias, el solicitante entendié que su peticién
habia sido desestimada por silencio administra-
tivo, e interpuso, sucesivamente, recursos de
reposicion y de agravios.

El Consejo de Ministros declar6 improceden-
te este tiltimo, pues, como es claro, y asi lo ex-
presa el Acuerdo, “la Orden del Ministerio de
Educacién Nacional de 3 de diciembre de 1947,
que aprobé el texto refundido de las normas de
tramitacién de los recursos en dicho Departa-
mento, no establece el acuerdo técito por silen-
cio administrativo como forma de resolver to-
das las peticiones que se eleven al Ministerio
v no recaiga resolucién sobre ellas, sino para
los recursos de alzada en la forma establecida
en su art. 6.°”

CONCURSOS DE TRASLADOS ®N EL MAGISTERIO:
ERROR AL SOLICITAR LAS VACANTES

Recurso de agravios interpuesto por don Ma-
nuel Cachero Garcia contra Orden del Mi-
nisterio de Hducacién Nacional de } de ju-
nio de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 31 de octubre de 1952; B. 0. del E. de
28 de abril de 1953, pag. 2.368) (3).

Intre las instruecciones dadas por la Direc-
cion General de Ensefianza Primaria para la
celebracién del concurso general de traslados
en el Magisterio de 1951 figuraba una, relati-
va a la forma que habian de revestir las soli-
citudes de vacantes que los concursantes for-
mulasen, que decia lo signiente: “En la soli-
citud se relacionarin las Escuelas con todo de-
talle..., expresando con la mayor claridad los
datos exactos que en.la instancia se exigen;
las que... no coincidan exactamente con la de-
signacién y nfimero con que las vacantes se
anuncien se considerarin no incluidas en la
peticién, perdiendo todo derecho a ellas el so-
licitante”. Afiadian las instrucciones que en la
relaciéon oficial de las vacantes, “lo impreso en
primer lugar se refiere a “localidad”, en segun-
do a “Ayuntamiento” y en tercero a “clase de
Escuela”.

Una de las Escuelas que se anunciaban a con-
curso era la que figuraba en la relacién como
“Barajas de Madrid; idem; Unitaria”, es de-
cir (conforme a la regla que se acaba de trans-
eribir) : Localidad de Barajas de Madrid; Ayun-

(3) Véase, como antecedente de este Acuerdo, el
de 23 de mayo de 1952, extractado en el nfim. 6, pé-
gina 46, de la ReEvisTA DE EDUCACION.
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tamiento de Madrid; Escuela Unitaria. Al ser
solicitada esta Escuela por un concursante in-
currid éste en el error de no consignar en la
casilla del impreso correspondiente a “locali-
dad” el nombre de Barajas, si bien la casilla
de “Nombre, nliimero y clase de Escuela” eseri-
bi6 la siguiente: “U. Barajas de Madrid”. Es,
pues, notorio que no se acomods a las instrue-
ciones de la Direccién General. Parece también,
por otra parte, que la solicitud del interesado
era en el fondo suficientemente expresiva como
para que se pudiera tener por formulada su
concreta peticién, ya que la forma de ésta no
dejaba en la realidad lugar a dudas. ;Qué ha-
cer en semejante caso? La Orden ministerial
que resolvio el concurso adjudicé la Escuela a
otro solicitante, con puntuacién més baja que
el que sufrié el error, y éste interpuso enton-
ces recursos de reposicion y de agravios. No
hay duda de que el caso era dificil e ingrato.
En la duda, nos parece la via mis justa la es-
cogida por el Acuerdo, el cual, tras de sub-
rayar el especifico rigorismo propio de las
normas que regulan los concursos, considera
el problema (y ahi estd, a nuestro juicio, el ver-
dadero fundamento de la resolucion ¥ el acier-
to de ésta) en cuanto a los efectos que la esti-
macion del recurso producirian respecto de ter-
ceros ajenos al error del solicitante. Dice asi
su texto: “No habiéndose formulado reglamen-
fariamente la solicitud de vacante, ¥ teniendo
en cuenta el caricter preferentemente formu-
lista de las normas para la celebracién de con-
cursos, como la transcrita, que no permiten
otra interpretacién que la que literalmente les
corresponde, no puede entenderse que exista
base legal suficiente para revocar el Acuerdo
impugnado, tanto més cuanto que una apre-
ciaciébn mas elastica del precepto aplicable en
favor de la intencién del recurrente al tomar
parte en el concurso llevaria consigo la despo-
sesién al titular que ostenta en la actualidad
la vacante, el cual, segn se comprueba en el
expediente, redacté la solicitud de acuerdo con
los preceptos citados”.

INDEMNIZACION A MAESTROS NACIONALES POR CASA-

HABITACION : SUPUESTOS DE APLICACION DEL AR-

TicuLo 184 pEr EstaTutro DEL MAGISTERIO. Ma-

TERIA DE PERSONAL A BFECTOS DE RECURSO DE
AGRAVIOS

Recurso de agravios interpuesto por don Pe-
dro Lépez Cubero contra Orden del Ministe-
rio de Educacién Nacional de 1} de septiem-
bre de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 10 de octubre de 1952; B. 0. del E. de
16 de mayo de 1953, pag. 2.834).

Antecedentes: Llegado un maestro a su des-
tino, ejercita el derecho de opcién que esta-
blece el art. 177 del Estatuto del Magisterio

(vivienda o indemnizacién), y elige vivienda. El
Ayuntamiento pone a su disposicién dos habi-
taciones en el Grupo Escolar, y, ademés, co-
mienza a abonarle una indemnizacién, que le
retira meses més tarde. Un afio después arrien-
da una vivienda y la pone a disposicion del
maestro. Reclamado por éste, ante la Direccién
General de Ensefianza Primaria, el reconoci-
miento de su derecho a la indemnizacién no
satisfecha, la Direccién General lo acuerda asf,
¥ el Ayuntamiento recurre.

Tesis del recurrente: El art. 184 del Es-
tatuto del Magisterio establece lo que hay que
hacer en el caso de que las viviendas asigna-
das por los Ayuntamientos a los maestros no
re(inan, a juicio de estos Gltimos, las condicio-
nes necesarias de capacidad y decencia. Si, pues,
las dos habitaciones del Grupo Escolar eran in-
convenientes, correspondia al adjudicatario ha-
ber instado el cumplimiento de lo que en ese ar-
ticulo se dispone (informe de la Inspecci6n, de-
cisién de la Comisién correspondiente) ; mas no
cabe que, prescindiendo de tales tramites, sea
rechazada, desde luego, la vivienda ofrecida y
declarado el derecho a la indemnizacién.

Pese a su logica apariencia, la tesis del Ayun-
tamiento recurrente es insostenible. Si se pone
una huerta a disposicién de un maestro, no tie-
ne sentido decir que, puesto que a éste ha de
parecerle necesariamente inadecuada como lu-
gar de habitacién, se ha de acudir al procedi-
miento del art. 184, Para esto es necesario que
lo que se ofrece sea precisamente ofrecido como
vivienda, esto es, que la intencién del oferente
sea la de dar cumplimiento con su oferta a la
obligacién que le impone el art. 177. Y esto
fué, justamente, lo que no acontecié en el pre-
sente caso. Las habitaciones de un Grupo Es-
colar cuyo destino no es servir de alojamiento
no pueden, rigurosamente hablando, constituir
materia de un verdadero ofrecimiento de habi-
tacibén, aparte de la irregularidad que ello su-
pondria desde otros puntos de vista. Y la prue-
ba de que el propio Ayuntamiento lo entendi6
asi estd en el hecho, ya relatado, de haberle
satisfecho al maestro la indemnizaci6n, y haber
luego buscado un piso para alojarle, en tanto
que las dos habitaciones del Grupo Escolar se-
guian a disposicién de aquél.

Con fundamento en razonamientos sustan-
cialmente idénticos a los expuestos, el Acuer-
do desestimé el recurso, afirmando, “de confor-
midad con lo dictaminado por la Subsecretaria
del Ministerio, que este supuesto no es (4) de
los previstos en el art. 184 del Estatuto del
Magisterio para el caso de que hubiese dispa-
ridad sobre si las viviendas proporcionadas por
los Ayuntamientos refinen las condiciones de
decencia y capacidad exigidas”.

Por otra parte, el Consejo de Ministros hubo

(4) EIl texto del Acuerdo, publicado en el Boletin
Oficial del Bstado, dice “este supuesto es”, con evi-
dente error de transcripeién,

4
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de tocar en este recurso, dada su materia, un
problema de jurisdiccién, que resolvié afirman-
do que la cuestiéon planteada ha de considerar-
se incluida “dentro de las cuestiones de per-
sonal, a efectos de la Ley de 18 de marzo de
1944, ya que lo que se trata de dilucidar no
es, como en otros casos planteados en esta
via (5), quién es el obligado al pago de la in-
demnizacién por casa-habitacién, sino si el
Ayuntamiento, a cuyo cargo se halla el cum-
plimiento de la prestaciéon de la vivienda, la ha
satisfecho o no, proporcionando al recurrente
las habitaciones que ocupaba antes; lo que in-
dudablemente es materia relativa a los dere-
chos de los maestros nacionales, y, en conse-
cuencia, cae plenamente dentro del d4mbito de
las cuestiones para las que es competente la
jurisdicei6n”.

REINCORPORACION A LA PENfNSULA DE MAESTROS
DE ESCUELAS DEL PROTECTORADO DE MARRUECOS,
CorLoNIas Y EXTRANJERO

Recurso de agravios interpuesto por dofia Oti-
lia Candal Luna contra Orden del Ministe-
rio de Educacién Nacional de 1} de septiem-
bre de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 10 de octubre de 1952; B. 0. del E. de
16 de mayo de 1953, pag. 2.836).

Los cambios de destino de los maestros de
Escuelas del Protectorado de Marruecos, Colo-
nias y Extranjero se rigen, segiin dispone el
articulo 87, apartado g), del Estatuto del Ma-
gisterio, por el Decreto de 24 de junio de 1941.
Conforme a este Decreto, no solamente es dis-
crecional para la Administracién decretar el
cese de estos maestros, y su consiguiente re-
incorporacién a la Peninsula, sino que la for-
ma de llevarse a cabo tal reincorporacién con-
siste en asignarse a los interesados una escue-
la con caricter provisional hasta que por con-
curso de traslados obtengan otra en propiedad.
Puede ocurrir, y es lo méis frecuente, que la
obtencién de destino provisional por el trasla-
dado sea cuestion de dias; pero puede ocurrir
también que, por inexistencia temporal de va-
cantes, el periodo de tiempo durante el cual
el maestro queda sin prestar servicio (y, por
consiguiente, sin percibir su sueldo) se prolon-
gue bastante.

La promotora de este recurso tardd tres me-
sese y veinte dias en obtener destino provisio-
nal, y dedujo, ante la jurisdiccién de agravios,
la pretension de que se le abonasen los haberes
dejados de percibir. El Consejo de Ministros,
ateniéndose, como era obligado, a lo dispuesto
en el Decreto, desestimé el recurso, no sin sub-

(5) Véanse, y compfirense con éste, los Acuerdos
de 21 de julio y 8 de octubre de 1952, extractados en
el ntim. 6, pig, 50, de la RevieTa pE EDUCACION.

rayar la insuficiencia de aquél, que permite que
pueda “darse de hecho la anomalia que se apre-
cia en la actualidad al decretar el pase a la
Peninsula de un maestro destinado en Africa,
el cual queda préicticamente cesante hasta tan-
to pueda darsele otra plaza”.

MATERIA DE PERSONAL A HFECTOS DE RECURSO
DE AGRAVIOS

Recurso de agravios interpuesto por don Do-
mingo Batllé Suiier contra resolucion del Mi-
nisterio de Educacién Nacional que le des-
estimé peticién sobre convalidacién de estu-
dios (Acuerdo del Consejo de Ministros de
27 de febrero de 1953; B. 0. del E. de 20 de
mayo, pag. 2.963).

El interés que ofrece la doctrina contenida
en este Acuerdo se refiere exclusivamente al pro-
blema de la determinacién del concepto de “ma-
teria de personal” a efectos de recurso de agra-
vios. Se trataba de una solicitud de convalida-
cién de estudios que, al ser desestimada, fué
planteada por el interesado como pretensién
de un recurso de agravios. El1 Consejo de Mi-
nistros resolvié que “si bien esta jurisdiccion de
agravios ha dado a la expresién “materia de
personal” un contenido amplio, en el que caben
no s6lo las cuestiones suscitadas entre la Ad-
ministracién y sus funcionarios, sino también
las promovidas por quienes estin en expecta-
tiva de entrar en una relacién funcional, e in-
cluso las suscitadas por quienes, sin ser fun-
cionarios, colaboran o han colaborado en la
prestacién de los servicios phblicos, siempre
que versen sobre cuestiones especificamente de-
rivadas de tales relaciones, no es posible, sin
embargo, ampliar el Ambito de lo que ha de
entenderse por “materia de personal” a cues-
tiones en que tnicamente se ventila el recono-
cimiento de derechos que corresponden a los
cindadanos como tales, sin referencia alguna a
una relacién especifica con la Administracién”.

OPOSICIONES A JEFES DE ADMINISTRACION DE TER-

CERA CLASE DEL CUERPO THECNICO-ADMINISTRATIVO

DEL DEPARTAMENTO: DETERMINACION DEL TURNO
CORRESPONDIENTE

Recurso de agravios interpuesto por don Fer-
nando Arboledas Lépez, y otros cuarenta y
nueve funcionarios mds, contra Orden del
Ministerio de Educacién Nacional de 6 de
diciembre de 1951 (Acuerdo del Consejo de
Ministros de 12 de noviembre de 1952; Bo-
letin Oficial del Estado de 25 de mayo de
1953, pag. 3.085).

El art. 33 del Reglamento de Régimen In-
terior y Procedimiento Administrativo del Mi-
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nisterio de Educacién Nacional establece que
“po podrd convocarse ninguna de las oposi-
ciones libres establecidas mientras exista per-
sonal excedente en cualquiera de las clases del
escalafén del Ministerio. Mientras esté en sus-
penso la celebracion de oposiciones, las vacan-
tes que correspondan a dicho turno se otorga-
rin por antigiiedad”. Como fundamento en este
precepto fué impugnada en agravios, por fun-
cionarios del Departamento, la Orden ministe-
rial de 6 de diciembre de 1951, que dispuso que
la vacante de Jefe de Administraciéon de ter-
cera clase producida por ascenso de determi-
nado funcionario fuese provista por oposicién
directa y libre.

Como dice el Acuerdo que resolvié el recur-
80, el problema que en éste se plantea “consiste
en determinar si el art. 33 del Reglamento de
Régimen Interior y Procedimiento Administra-
tivo del Ministerio de Educacién Nacional...
debe interpretarse en el sentido de que la si-
tuacién de excedencia de un solo funcionario...,
que ni siquiera haya pedido el reingreso, anula
por si sola el sistema de provisién de vacantes”
establecido en la Ley de Bases de Funciona-
rios Piblicos y en su Reglamento, con arreglo
a cuyos preceptos se dicté la Orden impug-
nada.

Planteado el problema en la forma expuesta,
la solucién se articula del siguiente modo:

a) Puesto en relacién el art. 33 citado con
los respectivos de la Ley de Bases y del Regla-
mento para su aplicaci6én, “se observa que el Mi-
nisterio, al dictar aquél, no ha podido, porque no
estaba facultado para ello, suprimir el sistema
de oposicién como procedimiento para proveer
las vacantes del Cuerpo Técnico-Administrati-
vo de la forma en que podria literalmente dedu-
cirse del repetido art. 33, y pretenden los in-
teresados, pues para ello hubiese sido preciso
que alguna de las bases de la Ley hubiese dis-
puesto un solo turno, el de antigiiedad, para
cubrir las vacantes producidas cuando hubiera
excedentes, lo que en modo alguno se halla es-
tablecido”.

b) ;Qué sentido tiene entonces el art. 337
Tal sentido hay que deducirlo de la semejanza
que ese articulo guarda con las disposiciones
transitorias 15, 16 y 17 del Reglamento Gene-
ral, las cuales preveian el excedente de perso-
nal que la aplicacién de las nuevas plantillas
dispuestas por la ley habia de originar. Dada
esta semejanza, es légico entender que el ar-
ticulo 33 “estaba previsto para acoplar el ex-
ceso transitorio de personal motivado por las
causas citadas y encuadrado en el nuevo Esca-
lafén”. “86lo con arreglo a esta interpretacién

tiene sentido el repetido art. 33 del Reglamen-
to de 30 de diciembre de 1918; porque, puesto
en conexién con las situaciones ordinarias de
excedencias, es totalmente absurdo suponer que
un hecho tan irrevelante como es el de un solo
excedente que no le interesa reingresar en el
Cuerpo, pueda paralizar el turno de provisién
de vacantes por oposicién como forma de reclu-
tamiento de los Jefes de Administracién de ter-
cera clase, en favor Ginica y exclusivamente del
ascenso por antigiiedad, cuando lo légico es
pensar que el precepto no es aplicable si nin-
gln excedente se beneficia, lo que ocurre en el
caso presente”.

En recursos de agravios contra resoluciones
de Educacién Nacional han recaido, ademas,
durante el periodo que comprende esta créni-
ca, los signientes Acuerdos del Consejo de Mi-
nistros, que, por no entrarse en ellos en las cues-
tiones de fondo planteadas, no merecen consi-
deracién especial :

De 31 de octubre de 1952 (B. 0. del E. de 12
de abril de 1953), en el recurso de agravios in-
terpuesto por don Sebastidin Fornaris Juan
contra resolucién técita relativa a abono de
tiempo de servicios. Se declaré improcedente
como interpuesto fuera de plazo.

De 31 de octubre de 1952 (B. O. del E. de 15
de abril de 1953) en el recurso de agravios in-
terpuesto por don Rafael Arévalo Capilla con-
tra O. M. de 5 de abril de 1945. Se declaré no
haber lugar a resolver por desistimiento del re-
rrente.

De 13 de febrero de 1953 (B. O. del E. de
26 de abril de 1953), en el recurso de agravios
interpuesto por dofia Antonia Sampol Riera
contra resolucién de la Direccién General de
Ensefianza Primaria de 17 de noviembre de
1951. Se declaré improcedente por falta del re-
curso previo de reposici6n.

De 12 de diciembre de 1952 (B. 0. del E. de
19 de abril de 1953), en el recurso de agravios
interpuesto por don Rufino Navas Jiménez con-
tra O. M. de 30 de marzo de 1950. Se declard
no haber lugar a resolver por desistimiento del
interesado.

Y de 13 de marzo de 1953 (B. 0. del E. de
25 de mayo de 1953), en el recurso de agravios
interpuesto por dofia Maria de las Mercedes
Gonzdlez Jiménez contra O. M. de 16 de febre-
ro de 1952. Se declaré no haber lugar a resol-
ver por haber sido satisfecha la pretensién de
la recurrente en tramite de reposicién.
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Damos a continuacién noticia de algunas de
las més importantes disposiciones en materia
de Educacién Nacional aparecidas durante el
pasado mes de mayo.

A) DiISPOSICIONES DE CARACTER
GENERAL

En el Boletin Oficial de 5 de mayo de 1953
se publica la Orden de 14 de febrero del mis-
mo afio, modificando la de 30 de octubre de
1944, en relacién con el funcionamiento del
Patronato de Proteccién EHscolar.

Este Patronato se establecié en el art. 34 de
la Ley de 19 de octubre de 1944. Ahora se or-
ganiza su Pleno y su Comisiéon Permanente, es-
tando constituida la segunda (ya que el prime-
ro s6lo ha de reunirse, preceptivamente, dos
veces al afio) por el Ministro de Educacién Na-
cional, Subsecretario y un Director General,
quienes, respectivamente, la presiden y ocupan
la primera y segunda Vicepresidencia; los de-
méis Directores Generales del Departamento y
representantes del Frente de Juventudes, Edu-
cacién Nacional y Seccién Femenina de F. E. T.,
8. E. U. y tres representantes de la Ensefianza
no oficial, actnando como Secretario el Jefe de
la Seccion de Proteccion Escolar del Minis-
terio.

El Patronato podrd actuar dividido en sec-
ciones, cuya denominacién y competencia se
corresponden con los distintos grados de en-
sefianza. Habrd en cada capital de Distrito
universitario Secciones delegadas de Protec-
ci6on Escolar; pudiendo también constituirse,
por acuerdo de los respectivos Rectores, Sec-
ciones provinciales.

B) UNIVERSIDADES

1. Celebracién del VII Centenario de la Uni-
versidad de Salamanca.—El Decreto de 4 de
mayo de 1953 (B. 0. del B. de 23 de mayo de
1953) constituye un Patronato para organizar
los actos conmemorativos del VII Centenario
de la Universidad de Salamanca. Se compone
éste: a) De una Junta de Honor, que preside
8. E. el Jefe del Estado, e integran los Minis-
tros de Educacién Nacional, Asuntos Exterio-
res y Justicia, con el Cardenal Primado. b) Una
Comisi6n Ejecutiva, presidida por el Ministro
de Educacién Nacional, de la que es Vicepresi-

dente el Director General de Ensefianza Univer-
sitaria, y Vocales el sefior Obispo de Salamanca,
los Directores Generales de Relaciones Cultu-
rales y de Informacion, el Director del Institu-
to de Cultura Hispinica, el Rector de la Uni-
versidad de Salamanca y el Gobernador Civil
de Ralamanca; y ¢) Una Comisién Permanen-
te, formada por el Director General de Ense-
filanza Primaria, Director del Instituto de Cul-
tura Hispdnica y el Rector de la Universidad
de Salamanca. Ademds, se constituye una Jun-
ta local, integrada por las antoridades salman-
tinas.

2, Cdtedra “Alfonso el Sabio”.—Un Decre-
to —25 de abril de 1953— crea en Cadiz la Ca-
tedra “Alfonso el Sabio”, bajo la dependencia
de la Universidad de Sevilla, y con el fin de ser-
vir de “Centro de Extensién Universitaria para
la ensefianza y difusién cultural, cientifica y ar-
tistica”. No estd reglamentado atn su funcio-
namiento. El proyecto definitivo se elevara por
el Rectorado de la Universidad de Sevilla al
Ministro de Educacién Nacional, una vez oi-
das las Autoridades, Corporaciones y organiza-
ciones culturales de dicha ciudad.

3. Reorganizacion de la Universidad Inter-
nacional “Menéndez y Pelayo”.—Un Decreto
de 22 de mayo de 1953 (B. O. del E. de 27 de
mayo de 1953) reorganiza la Junta de Patro-
nato de la Universidad Internacional “Menén-
dez y Pelayo”, de Santander, creada por De-
creto de 10 de noviembre de 1945. IZ1 Pleno de
esta Junta estard presidido por el Ministro de
Educacién Nacional, con el Director General de
Ensefianza Universitaria como Vicepresidente,
y como Vocales los Rectores de todas las Uni-
versidades del Estado y de la Pontificia de Sa-
lamanca; representantes de los Directores Ge-
nerales de Archivos y Bibliotecas y de Bellas
Artes y del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, asi como del Instituto de Es-
pafia, del de Cultura Hispanica, del 8. E. U,,
de la Comisién Espaiiola de la Unesco, Direc-
cion General de Relaciones Culturales, Minis-
terio de Informacion y Turismo, Entidades de
Santander y personalidades relevantes de la
Cultura hispinica, nombradas éstas por el Mi-
nistro de Educacién Nacional.

Dentro de la Junta habrda un Consejo Ejecu-
tivo, presidido por el Director General de En-
sefianza Universitaria, e integrado por tres Rec-
tores de Universidad, un representante del Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientificas y
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los que representen a la Direccién General de
Relaciones Culturales, Instituto de Cultura His-
pénica y 8. E. U.

Se mantienen los actuales créditos y subven-
ciones de que disfruta dicha Universidad, como
asimismo la organizacion de ésta en tres See-
ciones, establecidas por el art. 2.° del Decreto
de 10 de noviembre de 1945; si bien el art. 5.°
del de 22 de mayo de 1953 encarga al Patrona-
to la elaboracién de un proyecto de reglamen-
tacién de las actividades y funcionamiento de
la Universidad Internacional.

4. Creacion del Conscjo General de ('olegios
Mayores Universitarios.—Una Orden de 20 de
abril de 1953 (B. 0. del E. de 9 de mayo de
1953) crea este Consejo General, con funciones
coordinadoras, consultivas v de asesoramiento
del Ministerio. Funcionari en Pleno y a través
de una Comisién Ejecutiva, presidida, respec-
tivamente, por el Ministro de Eduecacién Na-
cional y el Director General de Ensefianza Uni-
versitaria; encargdndose a la Direccién Gene-
ral la preparacién de un Reglamento de este
Consejo General.

C) ExseNanza MeDI1A

Exdmenes de Bachillerato.—La Orden de 6
de mayo de 1953 (B. 0. del E. de 9 de mayo
de 1953) reglamenta con cardcter transitorio
los exéimenes previstos en la vigente Ley de Or-
denacién de la Ensefianza Media.

En virtud de la citada Orden, los exdmenes
de ingreso se celebrardn de acuerdo con la nue-
va Ley de Ensefianza Media; mientras que los
eximenes de curso se hardn como en afios an-
teriores, con la tinica diferencia de que la ca-
lificacién se dard por asignatura, ¥ no de con-
junto. Como ya disponia el Decreto de 6 de
marzo de 1953, no habri este afio exdmenes
de grado elemental. Los eximenes de grado su-
perior se solicitardn del Rector del Distrito
universitario correspondiente, constituyéndose
sus Tribunales de acuerdo con lo establecido
en los arts. 99, 100 y 104 de la vigente Ley;
los ejercicios serdn los mismos que en pasadas
convocatorias, desdoblindose las pruebas ora-
les o escritas en dos actos: uno para las dis-
ciplinas de Letras, y otro para las de Ciencias.

Esta Orden sélo se aplicard a los exfimenes
del afio en eurso.

D) Berras ArTEs
1. La Junta Coordinadora de conservacién

artistica de Toledo.—Un Decreto de 25 de abril
de 1953 (B. 0. del B. de 24 de mayo de 1953\

crea dicha Junta, presidida por el Director Ge-
neral de Bellas Artes, y constituida por repre-
sentantes de Informacién y Turismo ¥ Regio-
nes Devastadas y Autoridades de dicha ca pital.
La Junta tendri cardcter asesor, y propondra
a la Direccién General de Bellas Artes las ini-
ciativas y planes de trabajo que estime deben
realizarse, en orden a la conservacién artistica
de dicha ciudad. A la vista de estos informes,
la Direccién General formulari un plan, a des-
arrollar en un plazo de cinco afios.

2. Fl Teatro Real. — El Decreto de 22 de
mayo de 1953 (B. 0. del FE. de 27 de mayo de
1953) aprueba el proyecto de obras de termi-
nacién e instalacién del Teatro Real de Ma-
drid, por un presupuesto total de més de 59 mi-
llones de pesetas. Las obras se adjudicarin por
concurso ptblico.

Este Decreto da el impulso definitivo a la
terminacién de las obras del Teatro Real, sa-
tisfaciendo asi la vieja aspiracién madrilefia
de tener un teatro equiparable a los mejores
de otras capitales europeas.

E) ArcHivos v BIBLIOTECAS

Bibliotecas piblicas y Archivos regionales
en Pontevedra y La Coruiia. — Dos Decretos,
ambos de 22 de mayo de 1953 (B. 0. del E. de
27 de mayo de 1933), se refieren: uno, al anun-
cio de un concurso para adquisicién de un in-
mueble destinado a Biblioteca y Archivo regio-
nal en Pontevedra; otro, declara de urgencia
la construceién de un edificio destinado a Bi-
blioteca y Archivo general de Galicia, en la
cindad de La Coruiia.

F) Exsefanza PRIMARIA

Convenios con las Diputaciones para la cons-
truecién de Fseuelas.—Entre los varios apro-
bados tdltimamente durante el pasado mes de
mayo destacaremos dos. El Convenio —que se
aprueba por Decreto de 10 de abril de 1953 (Bo-
letin Oficial del Estado de 6 de mayo de 1953)—
entre el Estado y la Diputacién de Barcelona,
cuya importancia viene dada por el relieve de
esta ciudad en la vida intelectual espafiola;
otro, de igual fin y publicado en el mismo Bo-
letin Oficial, con la Diputacién de Jaén, que
ha de tener importancia decisiva en la eleva-
cién del nivel cultural de esta provincia.

J. M* L.
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ENSENANZA UNIVERSITARIA

CoNoEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Comentando el discurso del Ministro de Educacién
en Barcelona, un editorialista insiste en que hay que
volver a la Universidad clisica espafiola, y considera
como fines de la Ley de Ordenaci6n vigente el refor-
mar la personalidad de la Universidad, fomentar la
intercomunicacién entre las Universidades espafiolas
¥ el sector social en que se proyectan, y la selecci6n
del Profesorado (1).

Tras asegurar que la Universidad espafiola corrid
€l peligro de caer en el saber por el saber, un articu-
lista pasa a afirmar que “... en nuestros dfas la en-
fermedad del profesionalismo ha invadido tanto al
Cuerpo docente como al alumnado”. A la mayoria de
los universitarios les sucede, en lugar de ir a la
Universidad a formarse como hombres integralmente,
con lo que se pone en “peligro la existencia de la
Universidad como entidad sustancial”. Los sintomas
son: repugnancia por las asignaturas complementa-
rias, falta de interés por la vocacion, defensa egofs-
ta del numerus clausus, pretensién de que el Estado
resuelva el problema del establecimiento profesional
de los graduados (2).

Desde otro punto de vista se enfoca el problema,
al afirmarse que el mal de la Universidad esti en el
exceso de leyes; cuando “funciona mal es por la pe-
reza e indolencia de sus componentes. Esa es la cau-
sa de la situacién tan alta, tan alta del maestro, y
que el discipulo esté tan bajo, tan bajo, por debajo
incluso de aquellos apuntes que ajustindose y con-
testando a un programa se transmiten de generacién
en generacién”. “Al llegar a la Universidad s6lo se
piensa en un titulo. Dentro de ella falta “inquietud”,
falta movimiento..., aunque deban hacerse honrosas
excepciones” (3).

“8i no desterramos la idea de que a la Universi-
dad se viene a buscar una colocacién para el dia de
mafiana, como a una Escuela de Ingenleros o a un
Centro de Especialistas, y 1a sustituimos por la de que
lo que se trata es de adquirir unos conocimientos
cientificos, nada habremos logrado”. “... el objeto de
la Universidad es constituir una asociacién de maes-
tros y discipulos para el estudio y biisqueda de la

(1) Editorial: “Tradicién de la Universidad”, Aler-
ta (Santander, 7-IV-53).

(2) B. Diaz: “Profesionalismo, no”, Servicio, 31
(Santiago, IV-53).

(8) J. R. Parada Vézquez: “Primum laborale, pos-

sea fllosofare”, Santa Cruz, 13 (Valladolid, 1952-
1953), 11,

verdad”, formando hombres en determinados conoci-
mientos. Los obstdculos mayores hoy son la deficiente
selecci6n del Profesorado y la invasion de masas. La
labor fundamental a realizar en los Colegios Mayores
es el logro de la convivencia entre alumnos de las di-
versas Facultades, rompiendo el bérbaro especialis-
mo y dando formacién social, religiosa y deportiva (4).

ORGANIZACION

La revista Guia publica una encuesta hecha a dos
Rectores: doctores Tovar y Diaz Caneja. El primero
opina que el nivel general es bastante bajo. En las
Facultades de Derecho, Filosofia e Historia ha ba-
jado, mientras que en Filologia ha mejorado. El es-
tudiante no es méis serio que en otras épocas, pero
si mis aburrido. Resulta excesivamente rigida la bu-
rocracia universitaria. La manera de facilitar la lu-
cha por la vida del graduado consiste en elevar el
nivel de la ensefianza. Por lo demfs, la Universidad
debe comprender la investigacién. Se muestra escép-
tico en cuanto a la capacidad creadora de Universi-
dades de las fuerzas sociales. El doctor Diaz Caneja
opina que la benevolencia en los exdimenes sigue igual
que antes. No es que los estudiantes sean serios; es
que la vida es mis seria que antes. Las instalaciones
s6lo excepcionalmente son decorasas; hacen falta mu-
chos millones. Ademés, se deberian crear Colegios
Mayores para la casi totalidad de los universitarios.
El numerus clausus es injusto; pero s6lo deben apro-
bar los que sepan y lo merezcan. Fl sistema de Opo-
siciones a Citedras, una vez mejorado el nombra-
miento de Tribunales, es necesario. La investigacion
pura no es misién primordial de 1a Universidad, pero
no puede excluirse de ella (5).

La revista Guia (6) publica ocho artfculos infor-
mativos sobre ocho Universidades espafiolas, poniendo
especialmente de relieve la labor realizada por el
S. B U

Salamanca es presentada como “la ciudad univer-
sitaria por tradicién y prestigio”. En ella, ademfis de
la Universidad Literaria, la Pontificia y San Este-
ban, con sus Colegios Mayores Pentificios, coadyuvan
a este ambiente. Su Colegios Mayores son: San Bar-
tolomé, cinco Pontificios, el Hispanoamericano Her-

4) L. Sufirez Fernfindez: “Reflexiones en torno
al problema de la Universidad”, fdem, 20-21.
30_(5) “Una encuesta de Guia” (Madrid, IV-1958),
1.

(6) Guie (Madrid, Romanos, 4-1953). 623,
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nin Cortés, el Santa Teresa de Jesids, de la Institu-
ci6n Teresiana, y dos del 8. E. U, el femenino San-
ta Marfa de los Angeles (32 plazas, habitaciones de
dos y tres personas; en obras el nueve edificio, con
capacidad para 60 plazas) y el San Miguel Arcdn-
gel (también en obras el nuevo edificio, que serd in-
augurado en octubre préximo, con capacidad para
60 plazas). Seguidamente informa acerca del Hogar
Femenino del 8. E. U., el nuevo Hogar Universitario,
Aula de Cultura, el Cine Club, el Coro Mixto, el
T. E. U, ete.

Acerca de la Universidad de Zaragozd, se pone de
relieve como tiene su cardicter propio dentro de la
cindad, con su Ciudad Universitaria en construecci6n,
¥ 4.500 estudiantes. Los Colegios Mayores son: la
Residencia de Miraflores, del “Opus Dei” (80 plazas:
pensién, 35 pesetas), Cerbuna, Cardenal Xavierre, de
los PP. Dominicos, Santa Isabel, de la Institucién
Teresiana (50 plazas) y algunas Residencias. Bl ar-
ticulista se lamenta de la ausencia de campos de
deportes. El T. E. U. y los Albergues son objeto de
amplio comentario, asi como la posibilidad de crear
una Chtedra ambulante del 8. BE. U. y un Club Uni-
versitario de Montafia.

Tras una breve introduccién hist6rica, otro articu-
lista informa acerca de la Universidad gallega, pa-
sando revista a sus Facultades. La de Filosoffa y
Letras, 191 alumnos, dispone de seis catedrdticos ti-
tulares, encontréindose ocho cfitedras vacantes. La de
Derecho, con 903 alumnos, también tiene escasez de
locales; con ocho catedrfiticos y cinco cfitedras va-
cantes, sélo dispone en efectivo de cineco catedriiticos.
La de Medicina, con 881 alumnos, tiene doce catedré-
ticos y seis cfitedras vacantes. La de Farmacia, con
822 alumnos, tiene en construccién un nuevo pabe-
lién ; once catedrfiticos forman la plantilla, encontréin-
dose vacantes cinco citedras. La de Clencias, mal ser-
vida de laboratorios y de material, esti pendiente de
la aprobacién del proyecto para el nuevo edificio, ¥
cuenta con 319 alumnos, cinco cfitedras vacantes ¥y
sels titulares. La de Veterinaria constituye una anti-
gua aspiracién. El alojamiento de los estudiantes es
un grave problema. El Colegio Mayor masculino Ge-
neralisimo Franco, “sintiéndose solo, realiza una labor
que no lo justifica como tal”; la FEstila y algunas
Residencias, més tres Colegios Mayores femeninos,
completan el cuadro: Virgen del Portal (del 8. E. U.,
35 plazas), Santiago Ap6stol (60 plazas) y el Pilar
(50 plazas). Tras los deportes, se informa de la vida
cultural, la publicacién de Servicio y diversos Semi-
narios, cursillos y el T. B. U.

En la Universidad de Barcelona, la Facultad de
Derecho agrupa 2.000 alumnos, y Medicina otro tan-
to; Farmacia, 1.100, y Filosofia y Letras, otros 1.000.
Ciencias es la de menor alumnado. Funcionan dos Co-
leglos Mayores del 8. B. U.: el Jaime Balmes (45 pla-
zas, 800 pesetas mensuales) y el Virgen Inmaculada
(femenino; 80 plazas, 85 pesetas diarlas). Otros Co-
legios Mayores son: el Fray Junipero Serra (dirigi-
do por el Instituto de Cultura Hispdnica, con unas
50 plazas), el Monterols (del “Opus Dei”, con unas
80 plazas) y algunas Residencias. En el Hogar del
8. B. U. se sirven 300 comidas en dos turnos, por

14 pesetas; habiendo otros Hogares en diversos Cen-
tros docentes. Seguidamente informa de las Acade-
mias de Formacién Profesional y los Centros de Es-
tudio y las instalaciones deportivas, sefialando que
la Universidad no dispone de ninguna con cardcter
propio.

Cerezo Barrego hace un extenso estudio hist6rico
de la Universidad de Oviedo, poniendo de relieve su
constante carficter progresista.

Los Colegios Mayores de la Universidad de Valla-
dolid son: el Santa Cruz, el Maria de Molina y dos
del 8. E. U.: el Reyes Catélicos (con cien plazas, las
habitaciones de dos y tres plazas) y el femenino San-
ta Maria del Castillo (con 22 plazas). Cisne ¥ Clinica
son publicadas por el 8. BE. U.

Cazorla y Hernfindez Gil informan acerca de la
Universidad de Granada. La Facultad de Derecho,
con unos 700 estudiantes, es insuficiente de locales.
En cambio, la de Medicina cuenta con uno de los
mds amplios y mejor dotados del pafs, con un moder-
nisimo Hospital Clinico. La de Farmacia se encuen-
tra en un inadecuado caser6n, en vias de traslado a
otro mejor; contando con mfs de 500 alumnos. La de
Filosofia y Letras, con unos 150 alumnos, ocupa el
Palacio de las Columnas, magnificamente adaptado.
La Facultad de Ciencias, la méis moderna, cuenta
igualmente con unos 150 alumnos. El alojamiento de
la poblacién escolar es problema grave. Bl Estado
sostiene el Colegio Mayor de San Bartolomé y San-
tiago (35 pesetas diarias; antiguo edificio moderni-
zado), y el Isabel la Catblica (150 plazas; 7.000 pe-
setas anuales, pagables en tres plazos). Otros Cole-
gios Mayores son: el del Sacromonte (unos 60 uni-
versitarios), la Residencia de Estudiantes de Albai-
cin y la Casa de Marruecos, dedicada a estudiantes
marroqufes.

Finalmente, se informa de la Universidad de Va-
lencia, con cerca de 5.200 universitarios. La Facul-
tad de Derecho cuenta con 1.600 alumnos; Medicina,
1.400; Ciencias, a unos 300, y 250 Filosofia y Letras.
Se encuentra pendiente de terminacién el Colegio Ma-
yor Luis Vives, que tendri 60 plazas, asi como el
del 8. E. U. En funcionamiento se encuentran dos
del 8. E. U.: el Alejandro Salazar (33 plazas; 23 pe-
setas diarias) y el femenino Santa Teresa (27 pla-
zas; 30 pesetas diarias). Igualmente, el San Vicente
Ferrer (P.P. Dominicos, 40 a 50 colegiales), el San
José de Calasanz (P.P. Escolapios, 30 plazas) y el
conocido Juan de Ribera. El Hogar del S. E. U. tiene
100 plazas, y el precio diario de las dos comidas es
de 15 pesetas. Se destaca seguidamente la publicacién
de Claustro, la actuaciébn de la Cétedra Europa, el
Cine Club, el T. E. U. y las Academias Profesionales.

Especialmente bien concebido es un editorial en
que, partiendo de un discurso del Rector de la Uni-
versidad de Madrid, se analiza, detalladamente, la
necesidad de los estudios de Psicologia Empirica para
las Clencias del Espiritu, Arte Dramdtico, Derecho
Penal, Medicina, Pedagogia la gran industria, la po-
litica: “en una palabra, la racionalizacién de la vida
social camina paralelamente al progreso de la Psico-
logia experimental”. Dado gque su actual estudio en
la Universidad espafiola es insuficiente, se sefiala como
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goluclén el independizarla, en forma de Escuela, de
las Facultades de Filosofia (7).

Con ocasi6n de la primera leccién universitaria de
Bugenio d'Ors han continuado publicindose semblan-
zas y articulos elogiosos (8).

En forma de encendido elogio ha sido recibida por
la prensa la noticia de la concesiébn de becas por la
Delegacién Nacional de Sindicatos (9).

Contintia publicindose la Historia de la Universi-
dad Balear (10).

DipAcTIcA

Un articulista, partiendo de las criticas de Fru-
tos, Cajal, Marafibn y Lain contra los exdimenes, ¥
estudiando las actuales dificultades que los hacen ne-
cesarios, llega a esta conclusi6n: “A nuestro enten-
der, se conseguirian todos los fines que han de cubrir
los exéimenes con: primero, su supresion; segundo, el
incremento de clases pricticas, ¥ el nimero de pro-
fesores adjuntos y auxiliares, de tal modo que los
catedriiticos conozcan a la perfecei6én, a través de és-
tos, a todos sus alumnos; y tercero, con una Univer-
sidad cordial” (11).

El artfculo del doctor Marafién, ya resefiado, es
objeto de una nueva réplica, en que se repudia el
liberalismo y la Universidad liberal, y se sostiene
que la tragedia de la humanidad no se debe al fra-
caso de la ensefianza, sino a que los hombres se han
olvidado del Catecismo. Los padres, por egoismo, se
han limitado a la lucha por cubrir las necesidades
ecnémicas de los hijos, dejando toda labor de forma-
ci6bn moral en manos de los profesores. Sin embargo,
los padres deben entregar a la Universidad hombres
moralmente formados, y la misién concreta de 1la
Universidad seria el dar la formacién técnica que
permita desarrollar una profesion; si ademds des-
plerta la vocacién del genio, mejor; pero esto siempre
serfi excepelén (12).

EXTENSION UNIVERSITARIA

Con motivo de un viaje del Rector a Las Palmas,
un editorial recoge su deseo de, en cuanto ultime la
instalacién de la Universidad de La Laguna, hacer
hincapié en la proyeccién exterior de la Universidad.

(7) Editorial: “Una Escuela Especial de Psicolo-
gia”, A B O (Madrid, 29-IV-53).

(8) Insula, 88 (Madrid, 15-1V-53) ; La Vanguardia
Espaiiole (Barcelona, 17-1V-563) ; Pueblo (Madrid, 18-
IV-53) ; La Noche del Lunes (Galicia, 20-1V-53) ; Nue-
ve Rioja (Logrofio, 22-1V-53) ; La Voz de Galicia (24-
IV-53).

(9) Con especial detalle: Arpiba (Madrid, 19-1V-
1953) ; Madrid (10 y 21-I1V-53) ; Ya (Madrid, 22-1V-53) ;
Pueblo (idem, id.).

(10) J. Lladé y Ferragut: “La antigua Universi-
dad balear”, Correo de Mallorca (14-1V-53).

(11) F. Verdera: “El actual sistema de exfimenes
no sirve”, Juventud, 497.

(12) N. Fontanillas: “La ensefianza que nosotros
deseamos”, Umbral, 11, 17 (Madrid, IT1I-53).

Algo se ha hecho ya con los dos cursos para extran-
jeros del Puerto de la Cruz, y para el préoximo ve-
rano se dibuja la extensi6én a todas las islas cana-
rias de la investigacion del foklore, afin vivo y que
estd en vias de perderse (13).

Un articulista se felicita por la préxima instaura-
cién en Asturias de la Citedra de Extension Univer-
sitaria, dirigida a establecer contacto con el hombre
de la calle y con la realidad cotidiana, tratando, me-
diante conferencias y cologuios, temas de actuali-
dad (14).

ALUMNADO

El tema de la vocacibn es replanteado en una
réplica al articulo de un Rector publicado en Claus-
tro, ya reseiiado, que asegura que el joven llega a
la Universidad sin voeacién. “No puede haber en esta
edad una decidida vocacién. No se llega a la Univer-
sidad con ella, sino que es en la Universidad en don-
de plenamente, y de una forma cierta, se debe ad-
quirir; siendo precisamente los catedriticos los gue
tienen ese sagrado deber”. El profesor indiferente
causa gran dafio en el joven, que s6lo si se ve atendi-
do despierta su vocacién. “No tienen vocacién cuan-
do terminan. ;Quién tiene la culpa? ;Nosotros? Los
estudiantes espaiioles son indiferentes, son indolentes,
perezosos... No; nosotros, realmente, no somos nada;
somos como nos hacen ser nuestros superiores, con su
dedicacién o indiferencia”. “Somos materia posible
de moldear, y que reflejamos fielmente la actividad de
nuestros torneros. Somos como ellos quieren que sea-
mos” (15).

Un articulo humoristico sostiene que la Matricula
de Honor “no constituye més que una fuente de tor-
tura para su infortunado progenitor”, por el obsesivo
temor a perderla. Ademds, las Matriculas de Honor
no sirven luego para nada, ni indican siempre ver-
dadero dominio de la materia (16).

OTROS TEMAS

Sobre Colegios Mayores, aparte las referencias ya
recogidas, tan s6lo hemos visto la reproduccién de
los capitulos del estudio de G. Nieto publicado en
esta REvVISTA, en su nim. 5 (17).

Han continuado publicfindose numerosisimas refe-
rencias del Congreso Naecional de Estudiantes, sobre
el cual esta Revista ha publicado una crénica es-
pecial.

CoxsTaNTINO LAscaris CoMNENO

(13) Editorial: “La estancia del Rector...”, La
Provincie (Las Palmas de G. C. 9-IV-53).

(14) *“La Universidad se asoma a la ealle..., La
Nueva Hspaia (Oviedo, 18-IV-53).

(15) D. Semat: “Comentario ingenuo”, Santa Cruz,
13 (Valladolid, 1952-3).

(16) L. Millin: “Esplendor y miseria de la Ma-
tricula de Honor”, idem, id., 7.

(17) G. Nieto: “Vida del Colegio Mayor de Santa
Cruz”, idem, id., 5-6.
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ENSENANZA MEDIA

La ~UEVA LEY DE ENSENANZA MEDIA

No deja de ser curioso el hecho de que, una vez
promulgada la nueva Ley de Ensefianza Media, ha
decrecido en tal forma la pasién que motivaba que
apenas si se dice hoy algo sobre el tema. Parece que
el interés despertado tan sdélo giraba alrededor del
problema de la libertad y del poder que se habia de
conceder a cada uno de los tipos de ensefianza. Re-
suelto dicho problema, surgen forzosamente otros de
tipo pedagdégico que no han merecido la atencién de
las publicaciones periddicas.

No obstante, panlatinamente redncidos a su campo
natural ¥ normal, han surgido algunos comentarios
a la nueva Ley, si bien se mueven casi todos ellos
en torno al manido tema de los derechos de la Igle-
sia. Todo el mundo conoce la sana doctrina que los
mantiene, nadie los discute, pero el conflicto surge
en el momento en que se pretende concretar dichos
derechos en la ley positiva.

El grave peligro que entrafia esta situacién es el
de que favorece la existencia de un ambiente de con-
fusionismo en lo que respecta a wn problema tan re-
lacionado con las propias ideas religiosas. Ta tiniea
solneibn podemos encontrarla diseriminando lo que son
derechos de lo que no pasan de ser conveniencias
0 meras opiniones pedagbgicas. S6lo asi aparece cla-
ramente lo que es verdadero y justo: tinicamente asi
es como ha obrado el Estado espafiol y la jerarquia
eclesifistica.

A este respecto, después de haber lefdo el articulo
aparecido en Feeclesia en el ntimero de 6 de enero
pasado (1). es muy conveniente no pasar por alfo
cuanto se dice el 28 de marzo en la misma publica-
eidén (2).

Aparece en primer lugar una carta dirigida al di-
rector de la revista por don José Pemartin, quien
comienza por justificarse aludiendo a su partiecipa-
cién en la elaboracién de la Ley de 1938. T.a carta
estd motivada por el articulo publicado anteriormente
por Ecelesia, que estima fuera de los limites de la
justicia y de la objetividad.

Sostiene Pemartin que en la antigua Ley se otor-
gaba de hecho a los Colegios de la Iglesia una inde-
pendencia y autonomia tales que merecié la entusias-
ta aprobacidn de aquellos Centros, en tanto que la
nueva ordenacién adolece de un exceso de interven-
cionismo, por las signientes razones:

1* Bajo la ficeibn de “inspectores” intervendriin
en los exdimenes los catedriiticos de Fnsefianza Me-
dia, volviéndose asi a la sumisién de los tiempos 1i-
berales.

(1) Vid. el nfimero de abril de la Revista pE Epv-
CACION, en el que en esta misma seccién dibamos la
oportuna resefia.

(2) Carta abierta de José Pemartin, y nota de la
Redaccién de Heclesia, 611 (Madrid, 28-111-53).

2* Los Colegios autorizados deberdn someter a sus
alumnos totalmente al examen de los catedrfiticos de
Institutos.

3.* Las condiciones de reconocimiento son tales que
numerosisimos Colegios se verdin postergados bajo la
nueva Ley.

Por otra parte, Pemartin estima antipedagégica la
divisiébn del Bachillerato a partir del enarto curso,
dado que los estudiantes cientificos, que son los que
mis lo necesitan, se han de apartar prematuramente
de la formaci6n clisica y humanista, base de toda
solida formacién intelectual cristiana y tradicional-
mente espaiiola. Ademdfs, puede hacerse a la nueva
Ley el reparo gravisimo de la implantacién obligato-
ria de una ensefianza politica denominada “espiritn
nacional”. ‘

La Redacecién de Eeclesia contesta a Pemartin con
una nota clara, precisa y objetiva. Se dice en ella
que la revista no tuvo jamfs animosidad contra le
Ley de 1938, sino que, por el contrario, la estimé
siempre como un gran avance para la cultura reli-
giosa. Tenia el defecto de reconocer a los Colegios
de la Tglesia como privados. Sin embargo, de hecho,
por no haberse practicado la inspeccién del Estado,
ni haberse urgido el ntiimero de profesores titnlados
exigidos, todos log Centros privados han gozado de
plena libertad. Pero esta libertad no se debib a la
Ley, sino a su falta de aplicacidn.

En euanto al aspecto pedagdgico de la cuesti6n,
declara FEeclesia haberse inhibido siempre del mismo,
por tratarse de materia discutible, ¥y no de doetrina
de la Iglesia. Respecto de los tres principales puntos
expuestos por Pemartin, dice la revista lo siguiente:

1. No puede decirse que se haya vuelto a la sumi-
sién de la época liberal, ya que la nueva Ley esta-
blece 1a misma formacién de Tribunales para los gra-
dos en los Institutos y en los Colegios reconocidos:
v en cuanto a los inspectores, ni tienen por qué per-
tenecer precisamente al Cuerpo de Catedrdticos, ni, en
todo caso, pueden simultanear su funecién con la do-
cencia.

2. Otro punto que roza con los derechos de la
Iglesia es la situacién realmente inferior en que que-
dan los Colegios simplemente autorizados. Pero esta
sitnacién la tenfan también con la Ley de 1938, sin
que nunca llegase a promulgarse un Estatuto espe-
cial para tales Colegios. Por otra parte, actualmente
se han visto favorecidos en cnante al niimero de pro-
fesores titulados exigible.

3. Por lo que respecta a las ensefianzas de forma-
cién politica, advierte Ecelesia que la Tey ha estable-
cido un previo acuerdo entre la autoridad eclesifistica
¥ el ministerio para el nombramiento de profesores.

Termina el artienlo manifestando que la nueva or-
denacién ofrece un desenvolvimiento digno a los Co-
legios de la Iglesia, sin el cual no se habrfa llegado
a su aceptacién ni por la Conferencia de Metropoli-
tanos ni por la Santa Sede.
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Criterio distinto al anterfor es el que mantiene la
revista Hechos y Dichos (3). A su entender, el legisla-
dor ha pretendido dar gusto a todas las partes in-
teresadas, con lo que ha conseguido no dirselo a nin-
guna. Como ejemplo poco objetivo, dice que se prome-
ti6 una descongestiébn de cartas, y, sin embargo, el
alumno quedard sujeto, en el mejor de los casos, a
tres exiimenes.

Supone que tampoco habrin quedado satisfechos
los profesores oficiales, y, desde luego, declara la dis-
conformidad de la Iglesia con una rotundidad que,
a pesar de los reparos puestos por los Metropolitanos,
no es adecuada a la aprobaci6én dada por la Santa
Sede.

Finaliza el editorial sefialando que, no obstante las
deficiencias de la Ley, es mucho méis pedagégico acep-
tarla y tratar de explotar con entusiasmo las venta-
Jjas que presenta; lo que no ha de impedir que los cat6-
licos hagan cuanto puedan para que se llegue a una
legislacién mejor y méds apta para la aducacibn de
los alumnos y para los derechos de la Iglesia, de los
padres y de la sociedad.

Este dltimo pdrrafo de Hechos y Dichos resulta
no sblo excesivamente injusto, dado que podria pa-
recer por el mismo que la Ley no es obra de catblicos,
sino peligroso por la reaccién que frente a esa pos-
tura pueden adoptar quienes apoyan a un Estado que
se esfuerza constantemente por permanecer fiel a la
mds rigida ortodoxia catélica.

De muy acertado puede calificarse el articulo de
Mencarini (4) en respuesta a la alusién de Pemar-
tin a la asignatura de formaci6n del espiritu nacio-
nal. El autor basa su argumentacién en los siguien-
tes puntos:

1.0 El Frente de Juventudes tiene una doble per-
sonalidad. Es un organismo del Estado y es un orga-
nismo de la Falange.

2° De esta doble personalidad se derivan una do-
ble competencia y dos series distintas de actividades:

En cuanto organismo de la Falange, ejerce su acti-
vidad sobre quienes voluntariamente la aceptan.

Como organismo del Estado, el Frente de Juventu-
des abarca en su esfera de acci6n a toda la juventud
espafiola.

3. En este segundo aspecto, el Hstado ha enco-
mendado al Frente de Juventudes la direccién de una
parte de la formacién que tiene derecho a exigir de
todos los ciudadanos.

4. El Estado puede ordenar como crea convenien-
te sus funciones, y montar o escoger las entidades que
han de desarrollarlas, siempre, claro estd, que con ello
no se ofenda a la justicia.

5.° En este caso, tan sélo habria ofensa a la jus-

ticia de ser desconocidos los derechos de la Iglesia
y de la familia en orden a la educaci6n de los hijos.

(8) Editorial : “Hechos y dichos en pro y en contra
de la Iglesia Catélica”, Hechos y Dichos, 215 (Zarago-
za, IV-1953).

(4) E. J. Mencarini: “La Ley de HEnsefianza Me-
dia y la formacién del espiritu nacional”, Juventud
(Madrid, 2-1V-53),

8.2 La Iglesla colabora con el Frente de Juventu.
des en el orden de su propia competencia.

7. La Ley no atenta al derecho de las familiag,
Este no puede impedir que el Estado, gerente del bien
comfin, imparta la educacién que el bien comiin exige,

8.° Los directores de los colegios no se han opues-
to a la inclusiébn de la asignatura de Formacién del
espiritu nacional en el Bachillerato.

9.9 Es gratuita la opini6n de que los padres son
opuestos a la referida asignatura.

Por otra parte, es evidente que no puede cada hijo
estudiar tan sélo aquellas asignaturas que su padre
estime convenientes.

10. Finaliza el autor por aludir a la siguiente con-
clusién del Congreso Internacional de Pedagogia de
1949: “Es necesaria la Bducacién politica, es decir,
la capacitacién de la juventud para conocer, respe-
tar, amar y servir a su patria de acuerdo con las
constantes histéricas de cada nacionalidad que no
se opongan al espiritu del Cristianismo?”,

De otro aspecto de la Ensefianza Media se ocupa
también Juventud recientemente (5). Se trata de la
situacién del profesorado de los colegios religiosos y
privados. Alude el autor a la labor que en este as-
pecto han desarrollado los Ministerios de Educacién
Nacional y de Trabajo, si bien algunas normas no
se han cumplido. Es preciso incrementar los sueldos,
¥ si resulta que un colegio no puede pagar decorosa-
mente a sus profesores, como si no puede comprar
material pedagbgico o tener un local digno, es mejor
que cierre. También hay que garantizar la inamovili-
dad del profesorado; quien ha dedicado su vida a la
ensefianza tiene derecho a que ésta le ofrezea unas
minimas garantias de seguridad, una cierta tranquili-
dad frente al futuro.

Por filtimo, el articulista sugiere que para el cum-
plimiento de las normas protectoras se llegue a una
coordinacién entre la Inspecci6bn de Trabajo ¥ la de
Educacién Nacional.

BEs digna de consideracién la respuesta que en rela-
cién con los Tribunales examinadores hace la revis-
ta Gerunda (6). Expone su parecer de que, dados los
términos en que se expresa la Ley, es posible 1a in-
tervencién de los maestros de Primera Ensefianza en
los exfimenes del Bachillerato Elemental ; 1o que, ade-
més, suavizaria el paso del alumno de una ensefianza
paternalmente dirigida a una esfera autoformativa,

LLAS TAREAS ESCOLARES

Bajo este titulo ha escrito un artfculo Marcelino
Reyero Riafio (7), en el que plantea el problema de
los colegios que, llevados por el afin de superarse y
lograr en sus alumnos una formaei6n cultural com-

(5) José Maria Lozano Irueste: “La Ley de Hn-
seflanza Medla y los graduados”, Juventud (Madrid,
9-IV-53).

(6) Bin firma: “El Magisterio y los Tribunales de
Ensefianza Medla”, Gerunda, 314 (Gerona, 18-I111-53).

(7) Marcelino Reyero Riafio: “Las tareas escola-
res”, Atenas, 220 (Madrid, TTT-1058),
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pleta, encargan a los escolares tareas para realizar
en casa sobre cuestiones ya sabidas, o que tienen al-
guna relacién con lo aprendido y, ademds, el estu-
dio de las lecciones que han de ser objeto de tra-
bajo en el dfa siguiente, o bien los retienen en sus
locales hasta horas avanzadas.

Ante la agobiadora jornada de trabajo que esto su-
pone para los alummnos, el autor, tras exponer diver-
sos acuerdos & que en esta materia han llegado algu-
nos congresos y entidades, manifiesta que se impone
una revisién de los planes de estudio para darles un
contenido adecuado a lo que ha de ser la formaci6n
cultural de los muchachos en cada edad, para lo que
siempre seria interesante contar con el parecer de
los médicos.

El exceso de trabajo produce una pérdida de la tran-
quila serenidad que el estudio requiere para ser efi-
caz. Las tareas escolares deben sefialarse sin olvidar
la edad de los alumnos y el tipo de trabajo encomen-
dado.

Para terminar, el autor detalla, en relaci6n con las
diversas edades, el tiempo que el alumno, a su en-
tender, puede trabajar en su casa.

La ENSERANZA PRIVADA

Jestis Garcia de Castro (8) sefiala el peligro de la
clandestinidad en la ensefianza privada. Son clandes-
tinas —dice— todas las escuelas y centros que no es-
tén autorizados por los organismos correspondientes ;
los que no estin dirigidos por el personal titulado
que sefiala la ley; aquellos centros que no tienen au-
torizado el local en que las ensefianzas se han de des-
arrollar,

En el aspecto econémico de los colegios privados,
Garcia Castro dice que es necesaria una revisién de
la matricula méxima, ya que la permitida actualmen-
te es insuficiente para sobrellevar los gastos de per-
sonal y el de alquiler de locales. Los colegios merecen
una mayor proteccién, ya que serfa ingente el pre-
supuesto que precisaria el Estado para sustituirlos.

Jost FERNANDEZ DE VELASCO

(8) Jestis Garcia de Castro: “La ensefianza pri-
vada”, Le Tarde (Santa Cruz de Tenerife, 31-I11-53).

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

EL NUMERO DE INGENIEROS

En nuestro ntimero de abril recogiamos la publica-
ciéon de un articulo de Alfredo Cerrolaza sobre “La
produccién nacional y los técnicos™ (1) y la contesta-
cibn al mismo por el Delegado del 8. E. U. en la Es-
cuela Especial de Ingenieros de Caminos, Canales y
Puertos (2). Posteriormente responde Alfredo Cerro-
laza con un extenso articulo publicado en el mismo
diario Arribe. Entre otros datos de interés, destaca
una estadistica de la que se desprende que la dura-
cién media de las carreras de Ingenieros en la mayor
parte de los paises extranjeros es inferior a la que
—también por término medio— tiene el ingreso en las
diversas Escuelas especiales espafiolas.

LA FORMACION DE LOS INGENIEROS

Aunque no sabemos si ha de continuar el préximo
curso, parece oportuno dar noticia ya de la intere-
sante encuesta mantenida por la revista Cantera, del
8. E. U, de la Escuela de Ingenieros de Minas (3).
En cada nitmero de la revista se pregunta a un pro-
fesor y a un alumno de dicha escuela sobre: 1), la opi-
nién que les merece el ingreso en la Escuela ¥ sl creen
que deberia hacerse sitio a la preparacién oficlal;
2), sl creen que debe evitarse que la preparaci6n para

(1) Alfredo Cerrolaza: “La produccién naclonal y
los técnicos”, Arriba (Madrid, 17-I11-53).

(2) “El nimero de alumnos en la Fscuela de In-
genieros de Caminos”, Arribe (Madrid, 20-I1I-53).

(8) Cantera, 6 al 9 (Madrid, I-IV-53).

ingreso cueste al alumno, como ahora ocurre, unos
seis afios; 3), el problema de los que no han conse-
guido ingresar; 4), si estiman acertado o no el pro-
grama de ingreso; 5), conveniencia de la especializa-
cién; 6), opinién sobre el plan de estndios de la Es-
cuela; 7), si convendria aumentar la formacién hu-
manistica de los alumnos; 8), necesidad o no de crea-
cién de un titulo téenico inferior al de Ingenieros.
Por parte de los profesores la repulsa del actual sis-
tema de ingreso es undnime, si bien, como es 16gico,
unos van més lejos que otros en su opinién negativa
sobre los mismos. Asi, don Wenceslao Castillo dice:
“... los exdimenes de ingreso en la Escuela como se
efectiian actualmente no responden a la finalidad que
pudieron tener hace veinticinco afios, cuando, segin
los datos que conservo, eran 43 los aspirantes que se
presentaban al primer grupo de matemdticas, que en-
tonces s6lo comprendia aritmética y dlgebra. Tampoco
en aquella época los aspirantes persistian en el em-
pefio después de una o dos tentativas, de manera que
pudo en aquellas fechas la forma de ingreso ser for-
mativa y selectiva”; hoy —afiade— “no es formativa
la preparacién...”. Y don José Maria Rios afirma “gue
los exiimenes de ingreso actuales han desbordado los
limites, ideas y objetivos de la época en que ese es-
tilo de seleccién fué creado. Hoy en dia parece que
la Escuela se defiende en estado de sitio”. Se ineli-
nan, pues, por la reforma. ;En qué sentido? La opi-
nién del profesor Aranguren parece ser la mis co-
min: “podrin ponerse —dice— problemas mds f4-
ciles y evitar el factor suerte con el examen oral, que
en casi todos los casos permite darse cuenta del gra-
do de preparacién de los alumnos”. El profesor Cas-
tillo es partidario de un ingreso a través de dos gra-
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dos inferiores —pero ya profesionales— “por los cua-
les serfa forzoso pasar para llegar al superior de In-
geniero propiamente dicho”.

Coinciden los tres profesores antes citados en su fal-
ta de entusiasmo por la preparacién oficial” para el
ingreso en las Escuelas especiales “seria —dice Aran-
guren— impracticable por el excasivo niimero de alum-
nos y la falta de homogeneidad de los mismos, que
haria trabajar al profesorado de dicha ensefianza con
un rendimiento minimo™. Castillo la ve como una na-
cionalizacién “m#ds o menos laborista de una industria
que hoy logra buenos resultados, la preparacién par-
tienlar para el ingreso en las Escuelas de Ingenie-
ros”, sin que se lograra otra cosa que “crear una ma-
yor fronda burocrfitica docente sin resultado que com-
pensase esta medida”. Y Rios la califica de “ntopia
irrealizable”.

Hay acuerdo absoluto en cuanto a la conveniencia
de modificar el programa de ingreso. ;En qué senti-
do? “Aligeramiento en profundidad, ensanchamiento
de base” (Rios). Mds explicito es don Wenceslao Cas-
tillo al deeir que “Vivimos con un programa que re-
dactamos en 1928. Después no se ha hecho otra cosa
que variar su divisién en grupos... Creo firmemente
que hay que' remozar los programas completamente
para que no sean una cosa de los tiempos del fusil de
chispa”. La misma unanimidad hay en cuanto a la
reforma del plan de estudios “cargado sin ser comple-
to —dice Rios—". También en cuanto a la necesidad
de una formacién humanistica en los alumnos, en opi-
ni6n del mismo profesor, “muchos problemas ineludi-
bles de la minerfa no tienen expresién ni solucién
matemédtica y los noveles ingenieros se encuentran
desarmados ante ellos, por no estar acostumbrados a
otros enfoques por razonamiento que los matemdti-
cos”. MAs dificil es encontrar denominador comiin a
las respuestas al problema de si conviene o no una
mayor especializaciéon —dice el profesor Castillo—:
“Sin rechazar la especializacién, ereo que no hay que
caer demasiado en ella”. Contrariamente, la opinién
de Rios es la de que “no hay otro recurso que rami-
ficar las especialidades a partir de un tronco comfin".

También hay acuerdo en cuanto a la existencia de
carreras técnicas intermedias que, ademéds —dicen—,
resolverian el problema planteado por la tercera pre-
gunta del cuestionario: el de dar salida a los que
no hayan conseguido ser Ingenieros.

Vamos ahora con las opiniones de log alumnos. Son
los pregnntados —en los nimeros que tenemos a la
vista— José Duréin, Vietor Pumariega y Fernando
Diaz-Cafieja de 3.9, 4.° y 5.° cursos, respectivamente.
Aqui ya hay menos unanimidad, en general, que en-
tre los Catedriticos. Y, dato curioso, el examen de in-
greso parece merecer la aprobacién de quienes ya lo
han sufrido. El tltimo de los tres alumnos citados
dice de dichos exfimenes que “son una garantia de se-

riedad e imparcialidad en la eleccién de los aspiran-
tes y no deben ser sustituidos por otros sistemas que
resultarian probablemente peores que el actual”. Pu-
mariega afirma que “al fin y al cabo son ejercicios de
oposicién; siempre tendrin que seguir siendo eso”, y
Durfin “no cree que la forma actual de los exfimenes
de ingreso sea desacertada”. Eso si, los tres son par-
tidarios de reducir el tiempo de duracién del ingreso,
de alguna manera, a un plazo que seglin cual sea el
opinante es de dos a cuatro afios; esto dltimo parece
ser el miximo que consideran viable. Por otra parte,
rechazan la preparacién oficial “por la gran canti-
dad de dinero, tiempo y profesorado que exigiria”
—Durfin—.

La limitacién del ingreso propuesta evita o amino-
ra en opini6n de estos alumnos de la Escuela de Mi-
nas el problema de los no ingresados. Y, ademfs —dice
uno de ellos—, “todos los que se presentan al ingreso
saben que estin jugando su carta en la vida y estin
de antemano resignados a perder, aungque luego algu-
nos olviden, si este caso llega, que fueron ellos los
que escogieron su propio camino y que, por tanto, de-
ben aceptar la responsabilidad de lo que por desgracia
puede ocurrir”.

Hay disparidad de opiniones en cuanto a la reforma
del plan de ingreso. Durdn opina “que el programa ac-
tual es bueno, aunque necesite urgentemente ser pues-
to al dfa”. Pumariega dice “que el programa de in-
greso necesita una revisién profunda”. Y Diaz-Caiieja
traza un plan de reforma, incluyendo en el ingreso
algunas materias nuevas como el Cilculo de Proba-
bilidades y sustituyendo Cultura e Idiomas por Cien-
cias Naturales y Quimicas; para decir después del
programa actual que “lo peor no es que esté sin mo-
dificar desde 1928, sino que formen parte del Tribunal
algunos sefiores que tienen un conocimiento de las
matemdticas muy imperfecto y anticuado, no en vein-
ticineo, sino en cincuenta o sesenta afios”.

Los tres son partidarios de la especializacion dentro
de la Carrera, al menos en dos ramas —dice uno de
ellos—: la propiamente minera y la metalurgia. Pu-
mariega, ademds, propugna una mayor acertamiento
a la realidad de los estudios de minas. Son también
partidarios de la reforma del plan de estudios de la
Escoela (“urgente y vital” la llama Durdn), tanto en
cuanto a las asignaturas estudiadas, como en cuan-
to a la forma de estudiarlas: “menos memoristica con
més pricticas de todas clases” (Diaz-Cafiein). No
creen que la formaci6én humanistica tenga su lugar en
la Escuela, sino en el Bachillerato —Durfin— o en
Instituciones especiales —Diaz-Cafieja—. Y, por 1iul-
timo, dicen no tener opinién formada sobre la cues-
tiobn de los titulos intermedios.

Jost M.* Lozano IRUESTE
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ENSENANZA LABORAL

Se abre esta crénica con la mencién del editorial
de Labor (1), que gira en torno a las palabras del
Jefe del Estado con motivo de la clausura del T Con-
greso Nacional de Estudiantes recientemente celebra-
do: “La Universidad tiene que romper sus muros, tie-
ne que proyectarse sobre Espafia, tiene que ir al ta-
ller, tomar contacto con el campo, las minas o los
trabajadores del mar, como han ido estas organiza-
ciones del trabajo universitario, para que no pue-
dan pensar jamis los obreros espafioles, como crefan
antafio, que en la Universidad se crean sefloritos ™.
El editorialista hace ver esta exacta consigna hecha
una realidad en el campo de la Ensefianza Laboral,
Recuerda que la Base 2.* de la Ley de 16 de julio de
1549 expone que la finalidad de los Institutos Labo-
rales es la de cooperar a la elevacién del nivel cultu-
ral y téenico de las comarcas donde radican por me-
dios e instrumentos de difusi6n que se determinan re-
glamentariamente. Estas disposiciones han surgido, de
un lado, con los Institutos Laborales, y de otro, con
los cursillos de extensién cultural e inieiacién téenica.
El haz de universitarios que constituyen la medula de
los Institutos en las 46 localidades en las que actual-
mente estdn radicados, han cambiado la fisonomia de
estos niicleos de poblacién al contemp]iu' como los
obreros del campo o los de la industria acuden al ter-
minar su trabajo a los Institutos Laborales para re-
cibir una serie de ensefianzas que les proporcionarén
a la larga una igualdad espiritual con otras clases
sociales. Nuestros licenciados en Ciencias y en Le-
tras han puesto sus conocimientos y voeaciones docen-
tes al servicio de estas clases desheredadas.

TEoRIA Y coxcEPCION DE 1A
ENSENANZA LABRORAT

Incluimos en este apartado los articulos que se re-
fieren en forma mis o menos general a este tipo de
ensefianza. Ramén Beneyto, en una entrevista publi-
cada en Labor (2), nos da a conocer su opinién sobre
estos centros, en sn triple condicién de Ingeniero agro-
nomo, Jefe del Servicio de Capacitaciobn Agraria del
Ministerio de Agricultura y representante de este De-
partamento en el Patronato Nacional de Ensefianza
Laboral. Expresa su parecer de que una de las can-
sas por las que el maquinismo no se extiende mis en
nuestro eampo es precisamente porque el agricultor
no conoce las miquinas, ni su funcionamiento, ni su
utilidad y, por cousiguiente, no siente la necesidad de
adquirirlas; por ello es altamente laudable el esfuer-

<
(1) Editorial: “Proyeccién de la Unviersidad sobre
los campos y las tierras de Espafia”, Labor (Madrid,
1V-1953).
(2) 8. F.: “Opinién sobre la Ensefianza Laboral”,
Labor (Madrid, IV-1953). Entrevista con Ramén Be-
neyto,

z0 que el Ministro de Agricultura ha solicitado de to-
dos los espafioles y de sus diversas organizaciones
(Junta Nacional de Hermandades, Frente de Juven-
tudes, Seccién Femenina, Diputaciones) para cumplir
esta finalidad. Se refiere a la identidad ¥ compenetra-
cibn que existe entre el Ministerio de Agricultura 4
el Patronato Nacional de Ensefianza Laboral, de las
que no pueden esperarse sino magnificos resultados.
Afiade que la colaboracién del Ministerio de Agricul-
tura se realiza con la celebracidn ¥ apoyo a los cur-
sillos en los Institutos Laborales, con 1a aportacién de
peliculas y con su presencia permanente en el Minis-
terio de Educacion Nacional, donde se recogen con
interés cuantas ideas se sugieren. En cuanto a los Ba-
chilleres agricolas estima que no deben ser mfs que
unos cindadanos que han recibido del Estado un ni-
vel de ensefianza que hasta la focha no podian adqui-
rir; no obstante, si pretenden un fruto utilitario de
sus estudios, debe facilitdrseles el acceso a ofros cen-
tros superiores de ensefianza.

En Bl Correo Catalin (3) se publica un articulo en
el que se comenta la realidad de los Institutos La-
borales que exigia nuestra época. Afiade que no es
suficiente una formacién intuitiva ¥ rutinaria y que
tampoco se trata de hacer del obrero una entidad pro-
ductora perfecta y deshumanizada, sino que se va ha-
cia un nuevo humanismo obrers que singulariza Ia
iniciativa espafiola frente a 1a concepeion materialis-
ta de la mayoria de los demds paises. Se trata de
procurarles conocimientos s6lidos profesionales que les
permitan perfeccionar su propia categoria humana pro-
yectada hacia un fin trascendente ¥ sobrenatural. En
un sentido parecido se expresa el Director del Insti-
tuto Laboral de Torredonjimeno en el diario Jaén (4) ;
se formula esta pregunta : i 8Se trata de hacer obreros
especializados, oficiales, maestros técnicos? Exacta-
mente no... Su prop6sito es distinto; su cometido es
general, profesional, formativo; no pretendemos ense-
fiar una nueva técnica, sino proporcionar una cultu-
ra y, sobre todo, una formaci6n humana total. El ar-
ticulista se refiere més tarde a las utilidades del nue-
vo titulo y enumera las siguientes: a), ingreso en la
Universidad Laboral; b), convalidacién de sus einco
cursos por los del Bachillerato Universitario para in-
gresar después en la Universidad; ¢), ingreso en las
Escuelas y Centros técnicos (excluyendo las Escue-
las especiales superiores), e ingreso en organismos que
exijan s6lo los cinco cursos del Bachillerato univer-
sitario (Magisterio, Escuelas periciales, ete.) ; d), opo-
siciones al Estado, Provincia y Municipio; e), ejercer
una profesién relacionada con la industria fabril mi-
nera,

(3) 8. F.: “Eficacia y alcance de la Ensefianza La-
boral”, El Correo Cataldn (Barcelona, 18-1V-1953).

(4) Francisco Carazo Montijano: “Los Institutos
Laborales”, Jaén (Jaén, 29-1V-1953).
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Otro articulista (5) sale al paso de una cierta opi-
nién de que todo el que estudia se afina demasiado
¥ se resiste a las tareas del campo. Afirma que esta
creencia ha resultado de una mentalidad social que
durante afios y atin siglos hizo banderia del trabajo,
que a fin de cuentas alcanza a todos. Nuestra guerra
hizo vibrar undnimemente a todos los espaiioles por
unos mismos ideales, y acaso desde entonces nos he-
mos puesto a pensar sinceramente que el estudiar no
es cosa de sefioritos ni debe servir para restar bra-
zos a la agricultura, sino para que los labradores se
apliquen con mids inteligencia y amor al cultivo de
la tierra. Sefiala los beneficios de los estudios para
los labradores que ademds de conocimientos técnicos,
necesitan para enfrentarse con los problemas de la
vida una formacién cultural, adquiriendo conciencia
de nuestra dignidad de hombres portadores de un alma
capaz de salvarse o condenarse.

ABAMBLEAS

El Boletin Informativo de BEnseiianza Laboral pu-
blica un editorial acerca de las ensefianzas de una
asamblea (6), la de Directores de Institutos Labora-
les y Secretarios Técnicos de Patronatos Provinciales.
Resalta que la Direcci6bn General ¥ el Patronato Na-
cional “han tomado como raiz de su conducta la preo-
cupacién de constatar resultados, estimular iniciati-
vas y convertir la ensefianza laboral en un orden do-
cente abierto de palpitante vitalidad, dispuesto a ase-
gurar los resultados positivos o a rectificar sus erro-
res y fracasos”. Son ya tres las Asambleas de Direc-
tores celebradas y sus conclusiones han llegado siem-
pre a la superioridad. “El tema siempre acuciante ha
sido el de los presupuestos, el de régimen econbmico
de los centros, el de la organizacién de las atribucio-
nes de los Secretarios Técnicos de los Patronatos, el
de procedimiento econbmico ¥ administrativo, el de
la organizaci6n corporativa del profesorado de la En-
sefianza Laboral, las normas para la puesta en priic-
tica de los campos de demostracién agricola, el siste-
ma de funcionamiento de la Institucién de Forma-
cién del Profesorado, el de las bibliotecas de los cen-
tros y otras cuestiones esenciales para la hora pre-
sente de la Ensefianza Laboral examinadas con abso-
luta libertad de eriterio y pleno sentido de responsa-
bilidad. Ahora la Direccién General y el Patronato
Nacional habrdn de estudiar, por su parte, los resul-
tados de dicha Asamblea”,

La V Asamblea Nacional de Labradores y Ganade-
ros aprob6 la ponencia XYV, relativa a la Ensefianza
profesional agricola, ganadera y forestal, de la que
da cuenta el Boletin de Enseiianza Laboral (7). Se pos-
tulan en ella las siguientes conclusiones: 1.*, una ma-
yor amplitud y eficacia de la Ensefianza Primaria en
el ambiente rural; 2.%, una orientacién ligera hacia la

(5) Angel Lera de Isla: “Los problemas del cam-
po. Ensefianza laboral agricola”, HI Norte de Casti-
Ua (Valladolid, 19-V-1953).

(6) TEditorial: “Ensefianzas de una Asamblea”, La-
bor (Madrid, IV-1953).

(T) 8. F.: “V Asamblea de Labradores y Ganade-
ros”, Labor (Madrid, 1V-1953).

formaci6én agricola, forestal o ganadera; 3.% para ello
es necesario que sean aumentadas al méiximo las Hs-
cuelas rurales, intensificada su labor docente y die-
tindose las medidas para hacer la ensefianza efecti-
vamente obligatoria. Debe intensificarse, por consi-
guiente, la ensefianza agricola, ganadera y forestal en
las Escuelas Normales; 4.%, corresponde asimismo a la
Direcciébn General de Ensefianza Laboral la elevaci6n
del nivel cultural, conguistando con esta ensefianza
una gran masa de poblacién alejada de las capitales
importantes. Los centros de formacién agricola de-
berdin poseer una finca llevada en régimen de explo-
tacién modelo, edificaciones propias, profesorado com-
petente e independencia econémica. El Ministerio de
Agricultura debe estimular la creacién de dichos cen-
tros. Y, por ultimo, se deben unificar los esfuerzos
para que no se creen centros innecesarios e ineficaces.

CURS08 DE EXTENSION CULTURAL

Don Lorenzo Vilas publica un interesante trabajo
acerca de estos cursos (8), en el que hace un recuen-
to de hechos y una formulacién de propésitos. “Nues-
tro pais llevaba muchos afios sin saber nada de su
posici6n, de su destino y de su ruta. El aniquilamien-
to de su Marina simboliz6 la deriva nacional. Hoy ha
querido la Providencia que hayamos recuperado la
conciencia colectiva de nuestra situacién y de nuestro
destino; en religién, politica, economia y sociologia
sabemos lo que somos y lo que queremos; la acerta-
da maniobra de cada punto, hard que el conjunto se
acerque riipidamente a su objetivo”. Tres son los pro-
positos fundamentales: recuperar el tiempo perdido,
mantener decorosamente el presente y preparar un
brillante porvenir. Insiste también el articulista:
“Nuestros agrénomos comprueban que faltan hombres
¥y sobran brazos; la pesca vive por la bravura del
pescador y perece por su ignorancia. Faltan hombres;
sobran méquinas humanas”. El Instituto Laboral ma-
niobra de la siguiente manera: 9) Prepara la huma-
nidad de mafiana. b) Recupera el tiempo perdido. “En
la préctica se cumplimenta durante el presente curso,
con clases nocturnas de cultura general, y trabajos
de taller y dibujo... En el préximo afio ya serd po-
sible el aprendizaje desde un punto concreto profesio-
nal; hay Institutos que enfocan el segundo cursillo
en el dominio del torno o de la fresa o de otra md-
quina mediante las matemdticas, la fisica y el dibujo
convenientes, siguiendo al mismo tiempo el perfec-
cionamiento de cultura general”. Estos cursos gene-
rales —nos informa el articulista— serdn acompafia-
dos de otros cursos breves de una sola materia tra-
tada a fondo que cambiar4, claro es, cada afio. ¢) Man-
tener un decoroso presente por medio de los cursos
monogrificos que se acaban de mencionar, conferen-
cias divulgadoras abriendo las bibliotecas, ete. El Ins-
tituto se encargard de convertir su sede en hogar de
sus antiguos alumnos, en donde las dificultades tée-
nicas momentfineas encuentren un camino de solucién.

En el Instituto Laboral de Alcafiiz se ha celebrado

(8) Lorenzo Vilas: “Propdsito y alcance de los cur-
sos de Extensi6bn Cultural”, Labor (Madrid, IV-1953).
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el primer cursillo de extensién cultural e iniciacién
téenica, del 16 de febrero al 30 de mayo, de 7 a 9
de la noche. Durante €l se explicaron mateméticas,
ciencias naturales, gramiitica y ortografia, geografia
e historia, agricultura, maquinaria y cuestiones agri-
colas y temas sociales y religiosos. Igualmente cele-
bré un cursillo especializado de cinco dias sobre pla-
gas y enfermedades de los drboles frutales. Hemos de
limitarnos aqui a resefiar que andlogamente se han
celebrado o se estéin desarrollandio todavia los prime-
ros cursillos de extensi6n cultural e iniciaci6n tée-
nica en los Institutos Laborales de Alcira, Hellin, Ar-
chidona, Miranda de Ebro, Coca, Trujillo, Carranza,
Puentegenil, Gandia y Egea de los Caballeros. Como
tnico dato que revela el interés despertado por estos
cursillos, aduciremos que el niimero de matriculados
en los de Egea de los Caballeros llega a 250, no pu-
diendo admitir mis alumnos por dificultades de aco-
modacién. En Valls asistieron 52 alumnos a un cursi-
llo sobre principios filoséficos a cargo del P. Guiller-
mo Nicolds (9).

INSTITUTOS LABORALES

El anterior apartado es un exponente claro de las
actividades de algunos de los Institutos Laborales,
No obstante, se va a hacer referencia aqui de las pu-
blicaciones en forma de folletos ¥ articulos que sobre
distintos centros o editados por los mismos han lle-
gado a la Redacciéon de la REvisTa.

El Instituto de Alcira publica la memoria del cur-
80 pasado (10). En este folleto se recogen las carac-
teristicas del excelente edificio donde se encuentra en-
clavado el centro, relacién del profesorado, estadisti-
cas de eximenes, alumnos, procedencia de los mismos
¥ profesién de los padres. El total de alumunos de los
dos primeros cursos suma 66, Continia con las acti-
vidades docentes, formacién de las ensefianzas del
Bachillerato Laboral, horarios y cuadros de asigna-
turas, funciones complementarias, visitas laborales a
diversas fibricas, cursillo de mandos, concurso de tea-
tro guifiol y de canciones, Sigue con las actividades
extradocentes de cardcter cultural, la biblioteca del
Instituto, primer ciclo de conferencias de extensién
cultural, en un total de once, actos religiosos, depor-
tivos, concursos literarios ¥ conmemoraciones, Una
Memoria de perfecta presentacién y de un interesante
contenido que sirve de exponente de lo que son ya y
debe esperarse todavia de estos Centros,

El Instituto de Cangas de Onfs publica asimismo la
Memoria del eurso pasado (11). Expone los datos es-
tadisticos del alumnado (un total de 52), desarrollo de
la labor docente, ciclos de conferencias celebradas y
otras actividades docentes. Da cuenta del cursillo que
con la colaboraci6bn econémica del Ministerio de Agri-

——

(9) 8. F.: “Vida de los Centros”, Labor (Madrid,
IV-1953).

(10) Memoria del Curso Académico 1051-52. Pu-
blicaciones del Instituto de Ensefianza Media ¥ Pro-
fesional de Alcira (656 piginas),

(11) Memoria del Curso 1951-52. Del Centro de
Ensefianza Media y Profesional de Cangas de Onfs.
(45 péginas.)

cultura se organizé la explotacién de ganado vacuno,
que abarcé 17 lecciones de cardicter tedrico-prictico.
Informa la Memoria de los cursos pricticos realiza-
dos en un campo de experimentacién agricola que po-
see el centro y de la ampliacién del mismo en terreno
cedido por el Ayuntamiento, asi como de los viajes
de estudio, formacién religiosa, actividades deporti-
vas, proteccién al alumno necesitado Y necesidades y
proyectos, entre los que figura la creacién de interna-
dos o Colegios menores, asf como el restablecimiento
de una antigua Escuela de relojeria local.

El Instituto Laboral de Cinco Villas publica un
Boletin Informativo mensual, en el que recoge las ac-
tividades docentes y culturales del centro. Cuenta con
un alumnado de 46 muchachos ¥ asimismo organiz6
un cursillo de extensién cultural del que ya hemos
dado cuenta y al que asisten ciento cincuenta adultos,
El profesor de Lenguas Félix Pellicer publica un ar-
ticulo (12) en el que expone las vicisitudes por que ha
pasado el citado cursillo, falto de local, mobiliario y
los inconvenientes del distinto nivel cultural de los
alumnos que ha obligado a organizar grupos, dividi-
dos a su vez en subgrupos, atendiendo a las profesio-
nes de cada uno. Hacia el grupo a) se orientaron a
los empleados y obreros metalirgicos, y al b) los agri-
cultores. “Los resultados —continia— hasta ahora no
pueden ser mis consoladores; la asistencia, apenas dis-
minuida en los grupos de agricultores por las labores
del campo, la constancia en el esfuerzo, asi como la
seriedad y entusiasmo con que se reciben todas las
enseflanzas, conscientes alumnos y profesores de la
tarea que les estd encomendada Y de la alta impor-
tancia que la cultura tiene para el desenvolvimiento
intelectual y profesional. A continuacién damos en
detalle el miimero de alumnos clasifieados por profe-
siones :

Obreros agricolas ... ... ... .. 51

Obreros industriales :
Cazpinteroy o) 0. ok el
Metalfrgloos v 1o o iaioil
Bleetrieltas o0 2ol al”
Saptres ™, C A0 Sam hnd
Albafifles’ .. .. 2 0%

Empleados :
o e R e e
Comepely ;27 o 2 e Ll
i1 T e R
T e e

wwmgﬂ

won® =

TOTAL. ... aes s 150

Con el nombre de Swurcos publica su Boletin men-
sual el Instituto Laboral de Valls (13), boletin que
cumple perfectamente su mision. Reproduce en la por-
tada aquellos fragmentos mis trascendentes y ade-
cuados para su finalidad del articulo del Ministro de
Educacién Nacional “Entre el dolor ¥ la esperanza”.
En las cartas al Director, la inevitable queja razo-

(12) Félix Pellicer: “Curso de Hxtensién Cultu-
ral e iniciacién técnica®, Boletin Informativo del Ings-
tituto Laboral de Cinco Villas. Bgea de los Caballe-
ros (IV-1953).

(13) *“Surcos”, Boletin informativo del Centro de
Ensefianza Media y Profesional de Valls. Valls (V-563).
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nable del padre, que tal vez desconoce las dificulta-
des de acoplamiento y penoso trabajo de los profeso-
res exige en el cursillo de extensién cultural menos
extensi6bn temporal y mis intensidad en las clases.
En el Diario Regional, de Valladclid (14), se publica
una fotografia en la que aparecen los alumnos del
cursillo de tractorismo subvencionado por el Ministe-
rio de Agricultura y realizado por el Instituto Labo-
ral de Medina del Campo. Otro diario (15) da la mno-
ticia de la visita al Instituto de Ponferrada del de
Villablino, cuyos profesores y alumnos visitaron los
talleres industriales de la Sociedad Minero Metalir-

gica.

UNIVERSIDADES LABORALES

Con motivo del viaje del Jefe del Estado por An-
dalucia, examiné en Cbrdoba las maquetas de la Uni-
versidad Laboral de la ciudad, que ha entrado en fase
constructiva. Segin la informacién resefiada (16), la
Junta administrativa ha adquirido en 12 millones de
pesetas la finca “Rabanales”, donde estari emplaza-
do este centro. El grupo de edificios que corresponde-
rin al internado estd proyectado para 1.500 alumnos.
La especialidad de esta Universidad serf industrial,
agricola y pecuaria y con ella se aspira al aumento
de los rendimientos de las explotaciones agricolas y
ganaderas, principal fuente de rigueza de Coérdoba.

Atlin falta mds de medio afio para la terminacién
de la Universidad Laboral “José Antonio Girém”, de
Zamora, nos informa desde Arribae Segismundo Luen-
go (17) ¥y hay 260 muchachos en sus aulas. Tendri
una capacidad para 800 alumnos: 300 internos y 500
externos. Constard de talleres de mecfinica, de fra-
gua, carpinteria, artes grificas, electricidad, sastre-

(14) Diario Regional, de Valladolid (13-V-1953).

(15) 8. F.: “Visita a nuestra ciudad del Instituto
de Ensefianza Laboral de Villablino”, Promesa (Pon-
ferrada, 17-V-1953).

(16) 8. F.: “La Universidad Laboral de Coérdoba
tendrd un internado capaz para 1.500 alumnos”, Arri-
ba (Madrid, 3-I1V-1953).

(17) Begismundo Luengo: “Ya funciona la Univer-
sidad Laboral de Zamora”, Arriba (Madrid, 5-V-1953).

ENSENANZA

ProprEMA ECONOMICO DEL MAGISTERIO

Una vez més las reiteradas alusiones aparecidas en
la prensa especializada, y aun diaria, acerca del pro-
blema econémico del Magisterio, nos fuerzan a reco-
ger ¢l tema en esta seccidn.

Con el titulo “Es menor cada afio el nimero de as-
pirantes en las Escuelas del Magisterio” publicaba el
diario Ya, de Madrid, un extenso y documentado ar-
ticulo, en el que después de sefialar los sueldos per-
cibldos por los Maestros, correspondientes a los afios
de 1920 al de 1953, afirmaba que la progresiva dismi-

ria, zapateria, materias pldsticas, automovilismo, mo-
delado, ete. A los dieciocho afios terminarin sus es-
tudios los muchachos y serin convertidos muchos de
ellos en maestros de taller. Los que demostraron ca-
pacidad intelectual pasarn a las Facultades y a las
Escuelas especiales.

ABISTENCIAS A rA ENSENANZA LABORAL

Tomamos de Arriba (18) la informacién de que Ia
organizacién sindical ofrece 617 becas en un total de
2.377.500 pesetas, que permitirin a muchos hijos de
trabajadores cursar estudios profesionales en Ense-
fianza Media, Superior y Bscuelas especiales. En la
entrevista celebrada con Antonio Aparisi, Vicesecre-
tario Nacional de Obras Sindicales, informa a los lec-
tores de la distribucién de estas becas y de las con-
diciones para obtener sus beneficios y cuantia de las
mismas.

Por dltimo, Las Provincias (19) publica un articu-
lo de divulgacién sobre el Instituto Laboral de Alge-
mesi dirigido a otras poblaciones de la provincia que
se interesen por obtener esta interesante mejora cul-
tural para informarles de lo que se ha hecho por con-
seguirlo. En primer lugar, facilitar a sus expensas
ia casa-habitacién a los profesores o, en su defecto,
pagarles una indemnizacién supletoria de 4.000 pe-
setas anuales a cada uno de los seis titulares: 3.000
a cada uno de los restantes; 2.500 pesetas a cada
maestro de taller; pagard al personal administrativo
y subalterno que preste servicio en el Centro y entre-
gard una subvencién anual de 31.000 pesetas para
los demds gastos que ocasione su funcionamiento. Por
su parte, la Diputacién de Valencia concede para es-
tos fines una subvencién de 50.000 pesetas anuales.

Luis ARTIGAB

(18) 8. F.: “Las 617 becas que ofrece la Organiza-
ci6bn Sindical suponen 2.377.500 pesetas”, Arriba (Ma-
drid, 19-IV-1953).

(19) 8. F.: “Los Centros de Ensefianza Media ¥
Profesional en nuestros pueblos”, Lag Provincias (Va-
lencia, 17-V-563).

PRIMARIA

nucién de matricula en las escuelas masculinas del
Magisterio se debia a la escasez del sueldo actual.
“Realmente —decia el articulista— T80 pesetas men-
suales, es decir, 26 pesetas diarias, no es una canti-
dad muy tentadora para animar hoy a nadie a em-
prender una carrera de tres afios de estudio, y cuyo
ejercicio profesional implica una serie de penosas re-
nuncias y exige una total entrega” (1).

(1) Sin firma: “Es menor cada afio el nimero de
aspirantes en las Escuelas del Magisterio”, ¥Ya (Ma-
drid, 21-V-1963).
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Sentada esta afirmacion, de clara l6gica, el articu-
lista pasaba a considerar que tan dificil situacién eco-
némica no puede remediarse ni con la concesién de
unos quinquenios de 1.000 pesetas, previstos en la
Ley de Educacién Primaria de 17 de julio de 1945, y
todavia no convertidos en realidad ni con la misma
implantacién de una ley econdémica especial, de la
que se habla taxativamente en el citado articulo le-
gal. “No debemos olvidar —afiadia el autor del ar-
ticulo— que pasan de 60.000 los maestros que desem-
pefian escuelas en todo el territorio nacional. Con que
el Estado acordase conceder la cantidad de 1.000 pe-
setas anuales mis a cada maestro, cantidad que sola-
mente supondria la exigua mejora de 83,33 pesetas en
el haber mensual de cada uno de ellos, tendriamos
que el presupuesto de la Direccién General de Ense-
fianza Primaria deberia ser incrementado con una
nueva aportacién de 60 millones de pesetas, sobre la
ya crecida cantidad que supone el presupuesto aec-
tual ¥y que importa no menos de 830 millones de pese-
tas anuales” (2).

Por ello el articulista se declara partidario de una
mayor colaboracién por parte de entidades, empresas
¥y corporaciones sociales, a fin de contribuir con su
aportacién a la soluci6n de este auténtico problema.

La revista Servicio consideraba “de excepcional in-
terés” el articulo (3), que recogia integro en sus pé-
ginas; y El Magisterio Espaiiol, después de glosar sus
principales ideas, concluia: “Esta es la situacién y el
comentario que hace el citado diario, a 1os que no hace
falta afiadir nada que no sea una decisiva solu-
cién” (4).

El articulo citado, del diario ¥a, se referfa también
al nimero de Maestros que han solicitado la exce-
dencia en estos tltimos meses. “Desde el mes de agos-
to del pasado afio de 1952 —decia— hasta el momen-
to actual, cerca de 2.000 maestros, en su mayor parte
jbvenes de las ultimas categorias escalafonales, han
solicitado la excedencia para busear otros campos de
actividad mejor retribuidos” (3). *Aunque nos due-
la confesarlo —decia otro artieulista sobre el mismo
tema—, cada dia es mayor el nimero de deserciones
en el campo de la ensefianza primaria, Habria que
decirlo muy fuerte, para que la amenaza de un gran
mal que se cierne sobre Espafia pudiera evitarse de
que llegue. Los maestros se van no por falta de voca-
cibn, sino por falta de medios para subsistir digna-
mente en la profesién que eligieron” (6).

Para otro articulista, el grito del Magisterio Pri-
mario en pro de una digna retribucién econémica, “no
es desercién, nl derrotismo, ni demagogia, sino preg6n
de fe. Fe en que al final de la teoria de amargas in-
comprensiones que vivimos, hallaremos la justicia que
€l propio Ministro pidié a las Cortes para el Magis-

(2) Ibidem.

(3) Sin firma: “Fs menor cada afio el nfimero de
aspirantes en las Escuelas del Magisterio”, Servicio,
nimero 448 (V-1953).

(4¢) Sin firma: “Cada afio es menor el niimero de
alumnos en las Escuelas del Magisterio”, Bl Magis-
terio Hsp,, nim. 8.128 (V-1953).

(5) Ya, art. cit. (21-V-1953).

(6) Nely: “Deserciones”, HI Magisterio Hsp., ni-
mero 8116 (IV-1953).

terio. Fe en que los hombres, apefindose de su vani-
dad, sentirin en el alma el complejo de largo despre-
cio en que se debate el maestro. Cuando se acabe esa
fe y el nervio que la sostiene, nos habremos acabado
también nosotros. | Esta es nuestra demagogia !” (7).

Que esa fe y ese nervio perduran, lo afirma un edi-
torialista al decir que el Magisterio “espera, confia,
cree que quienes le gobiernan se sienten solidarios de
su situaciébn y quieren resolverla” (8). Con todo, otro
editorialista sefiala que esa fe estd empezando a zo-
zobrar: “Hace ya mis de un afio —dice— que el Ma-
gisterio Nacional viene recibiendo promesas formales
de un préximo arreglo de su situacién econémica. Se
le ha dicho en todos los tonos, desde todas las tribu-
nas y por quienes autorizadamente podian hacerlo,
que era inminente la reforma de sus escalas ¥ suel-
dos (la concesion de quinquenios qued6 ya hace mucho
arrumbada por ineficaz), y se les ha repetido a los
maestros, a veces con emplazamiento de fechas con-
cretas, que la susodicha reforma econémica era un
hecho propincuo.

De estas promesas ha vivido el Magisterio Nacional
todo el afio de 1952 y la afiadidura de los meses que
corren del afio en curso. Pero vivir de promesas es
un vivir poco seguro, y mis cuando las promesas no
se cumplen y pasan los meses sin que nada resuelva
0 se inicie, al menos. La reaccién natural, inevitable,
en estos casos es que el incumplimiento de las prome-
S48 nos lleve a la desesperanza, & la congoja de #ni-
mo, y de aqui al naufragio de nuestras ilusiones hay
un corto trecho, en el que ficilmente caemos los hu-
manos. Este mal paso estd ya maduro, y nos tememos
que va a darlo el Magisterio Nacional” 9).

Ante esa dilacién en el cumplimiento de promesas,
“y mientras llegan esos sueldos —dice otro editoria-
lista— no debemos echar en olvido que no es sblo
el sueldo del Estado lo que la sociedad debe al maes-
tro, y no debemos cesar por eso en el sostenimiento y
en la propaganda de esta tesis, de que los padres pu-
dientes deben pagar por la educacién de sus hijos,
porque a ello estin obligados, y por una sagrada obli-
gacién. Es bien triste ver cémo en un pueblo los mis
ricos, que viven en la abundancia, envian sus hijos a
la Escuela para qug se les cduque gratuitamente,
mientras los maestros tienen que vivir como sabemos
que viven” (10).

EscUELAS DE PATRONATO

He aqui otro de los temas a los que ha dedicado
atencién preferente la prensa especializada tiltima-
mente. “Que la creacién y provisién de los Patronatos
—decia la revista Servicio—, para bien de todos, de-

(7) Editorial: “Nota demagégica”, Gerunda, nd-
mero 316 (IV-1953).

(8) Editorial: “La esfera del Magisterio”,
cio, nim. 443 (IV-1953).

(9) Editorial: “Zozobra en el Magisterio Nacio-
nal”, Bl Magisterio Esp., nims. 8.129 y 8.130 (V-1953).

(10) Editorial: “No sélo el sueldo”, Escuela Esp.,
nimero 641 (V-1953).

Servi-
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beria temer una breve, clara y bien fundada regla-
mentacién, no hay duda de ninguna clase” (11),

Nos parece perfectamente bien —afirmaba Escuela
Espanola— que la legislacién vigente conceda facul-
tad a los Consejos de Proteccién Escolar para propo-
ner a los maestros de sus Escuelas. Pero esta facul-
tad tan amplia, que no tiene casi limitacién legal,
no nos parece tan bien” (12). Y lineas més abajo el
editorialista expone la razén de esta su disconformi-
dad: ante facultad tan amplia, son muchos los Pa-
tronatos que a la propuesta de creaci6n de escuelas
adjuntan los nombres de los que deben regentarlas,
no atendiendo a los méritos profesionales de éstos,
sino al favoritismo o a la recomendaci6n. Este proce-
dimiento de provisién de escuelas, “en la préictica
—dice el articulista— lleva aparejadas consecuencias
que disgustan al Magisterio en general; a nadie le
puede gustar que unos tengan que trabajar, sacrifi-
carse y acumular puntos en una misma localidad,
mientras otros no tienen que pasar por ella o consi-
guen sin dificultad alecanzar las grandes capitales.
Tampoco puede agradar ver coémo se realiza la de-
signacién de los maestros de Patronatos sin ninguna
posibilidad ni conocimiento para los demds” (13).

Sugiere, para evitar estos males, el articulista la
conveniencia de dividir las Escuelas de Patronato en
dos categorias, por lo que respecta a los nombramien-
tos: las de los grandes capitales y poblaciones de més
de 10.000 habitantes, y las restantes, situadas en lo-
calidades de censo inferior. En las de la primera cla-
se los nombramientos de los maestros deberian ha-
cerse mediante concurso pfiblico, que ofrecieran ga-
rantias de seriedad y de justicia; en las escuelas de
la segunda clase, podrian continuar haciéndose los
nombramientos como hasta ahora, ya que las locali-
dades pequefias no son tan apetecidas.

En las mismas ideas abunda la revista Servicio,
por lo que se refiere a la provisién de Escuelas de
Patronato enclavadas en localidades de censo superior
a los 10.000 habitantes. “Seria interesante —dice en
un articulo editorial— que pudieran venir a las gran-
des capitales maestros por el hecho de haber reali-
zado ensayos en sus Escuelas, ya sean de cardcter
metodolégico, valorativos, sociales, de previsién, de
sacrificios por el mejor servicip de Espafia, por ha-
ber conseguido que el catecismo, que rutinariamente
puede recitarse, se torne norma viva ¥ operante de
una conducta de los escolares, que ponga los cimien-
tos de la transformacién moral de la aldea” (14).
Y concluia el editorialista: “Una reglamentaci6n de la
provisibn de las Escuelas de Patronato llevaria ale-
gria a todo el Magisterio y alimentaria muchas espe-
ranzas de quienes tienen el camino cerrado, porque
desde 1a aldea no se pueden conquistar valedores, que
lleven hasta el Ministerio la modestia y la lealtad de
unos servicios modestos, pero valiosos” (15).

(11) Editorial: “La reglamentacion de los Patro-
natos”, Servicio, ntim. 446 (V-1953).

(12) REditorial: “Patronato para proteccidén”, Es-
cuela Hsp., nfim. 640 (V-1953).

(13) Ibidem.

(14) Editorial: “El orden como estimulo profesio-
nal”, Servicio, ntim, 447 (V-1953).

(15) Ibidem.

IMPLANTACION DE LA CARTILLA
DE ESCOLARIDAD

“Es un momento de importancia hist6érica induda-
blemente, para la Ensefianza Primaria en Espafia, la
puesta en marcha de la eartilla de escolaridad”, de-
cia la revista Hscuela Espaiiola, ante la noticia de
que se habia hecho una pequefia edicién para repar-
tir entre las imprentas y editoriales que quisieran
acudir al concurso convocado por el Ministerio. “Como
aquel a quien se le encomiende esta labor —proseguia
el articulista— quedari comprometido a realizarla en
el plazo marcado, no podemos ya dudar de que, al
comenzar el curso, todos los escolares de Espafia ten-
drin su correspondiente cartilla” (16).

Destacaba el autor del articulo la trascendencia de
este hecho, que, a su juicio, supondria nada menos
que pasar de unas Escuelas Nacionales, dejadas por
el Estado en un semiabandono, en ciertos puntos, a
otras organizadas y guiadas por el mismo Estado, con
garantias de control y de eficacia.

Reconocia, por otra parte, el articulista que tal im-
plantacién de la Cartilla requeriri un esfuerzo ¥y un
trabajo de parte del maestro, que habri de decidir
¥ poner diecinueve notas para cada uno de los nifios
de la Escuela, y eso, cada trimestre. “La dificultad
mayor —concluia el autor del articulo— estf, sobre
todo, en la Escuela unitaria. Es necesaria la clasifi-
cacién cuidadosa de los nifios, para que no se pongan
notas mejores o peores a los que estin mas adelan-
tados o retrasados a causa de la edad, sino a los que
las merezcan en relacién con el periodo y la seceién
en que estin clasificados” (17).

CERTIFICADO DE EBTUDIOS PRIMARIOS

“Urge —decia un editorialista— el establecimiento
de exdmenes libres para la obtenci6én del certificado de
estudios primarios. Y no se comprende por qué, desde
que rige la Ley de Ensefianza Primaria, no se han es-
tablecido hasta ahora” (18).

Recalca el autor del editorial la conviccién gene-
ral, y su propia convicci6n, de que uno de los medios
que mfs han de contribuir a la disminucién del
analfabetismo es la exigencia rigurosa de tal certi-
ficado. Pero para que sea exigido cada vez con mayor
rigor, afiade, es necesario que se den las méximas
facilidades para su obtencién a quienes han aban-
donado ya la Escuela. “No se comprende —decia
el editorialista— cémo a estas alturas todavia no
es de conocimiento publico y vulgar cudl es el si-
tio, en cada capital de provincia, donde el que estfi
en condiciones de suficiencia puede fhcil ¥ ripida-
mente obtener el certificado, si lo tiene. Y por qué
desde 1945 no funcionan todavia de un modo per-
manente las “Comisiones oficiales examinadoras”, que

(16) 8in firma: “Implantacién de la Cartilla de
escolaridad”, Hscuela Hsp., ntim. 639 (V-1953).

(17) Ibidem.

(18) Editorial: “Exfmenes libres para el certifi-
cado”, Hscuela Hsp., ntm, 636 (IV-1953).
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sefiala la Ley en el mismo articulo 42 para las Es-
Escuelas no reconocidas”.

Concluye el editorialista indicando que al decir “de
un modo permanente” se refiere a que no haya que
esperar al final del curso. A juicio del articulista,
tales Comisiones podrian funcionar, por ejemplo, un

BELLAS

LA ENSENANZA DE LA MUSICA

Tres editoriales de la revista de los Conservatorios
Espanoles—Acaban de aparecer los niimeros 3 y 4
de Musica, la revista trimestral de los Conservatorios
Espafioles y del Instituto de Musicologia, Seccién de
Musicologia Contemporinea del C. 8. I. C. En este
nimero se incluyen tres editoriales relacionados con
la docencia de la misica (1). El primero de ellos, ti-
tulado “Conrado del Campo”, subraya la gran pér-
dida que para las ensefianzas de la misica espafiola
ha supuesto la muerte del profesor y compositor. “Con
la muerte de Conrado del Campo —dice el editoria-
lista— desaparece el profesor que dié el esfuerzo ¥y
la ilusién de su vida entera a la labor del Conserva-
torio de Madrid”. Hombre que supo reunir en su do-
cencia las tendencias méfs dispares, fueron discipulos
suyos tanto los miisicos que hoy cuentan ya los cin-
cuenta afios como los més jévenes, por ejemplo, Cris-
tébal Halffter. Como recuerdo de su labor de magis-
terio, el Conservatorio llamard “Cétedra Conrado del
Campo” a la cdtedra vacante de composicién. El edi-
torial termina con un lamamiento a los eserito-
res para hacer un estudio y un catfilogo detallado de
la obra de Del Campo, que se publicarian en la re-
vista Misica.

El segundo editorial se refiere a los dos Cursillos
para universitarios y para alumnos del Conservatorio
de Miisica de Madrid, en sesiones dedicadas al estu-
dio y exposicién de la miisica europea contemporfinea.
Estos cursillos tienen por objeto “explicar detalla-
damente y con la valoracién debida cada una de las
obras cuyo estreno en Madrid era de capital impor-
tancia, con acopio de datos, juicios y situaciones que
exige una auténtica politica musical”. Un centenar
de universitarios y de alumnos de la citedra de His-
toria de la Misica del Conservatorio asisten asimis-
mo a un ciclo de siete dias dedicado a Beethoven.

El tercero de los editoriales de Misica se refiere
a4 los 1ultimos exfimenes trimestrales, que tratan de
“mantener un contacto y vigilancia continua sobre
la labor de los alumnos, especialmente de aquellos
que terminan su carrera”. Para éstos, es el proce-
dimiento universitario por excelencia, suprimiendo la
carga y el susto del examen final por las pruebas
parciales. Luego vienen los exfimenes para alumnos

(1) BEditoriales: “Conrado del Campo”, “Dos Cur-
sillos en el Conservatorio” ¥ “Exfmenes trimestra-
les”, Musica, 3 y 4 (Madrid, enero-marzo y abril-
Junio de 1953), 5-9.

dia cada semana. Y deberian servir para examinar
a cualquiera que se presentase, aunque no tuviera
ningtin documento que acreditase escolaridad alguna,
si su edad pasase de los catorce afios.

JosE M." OrTiz DE SOLORZANO

ARTES

libres. Asi se va consiguiendo el cumplimiento de las
consignas marcadas ya en el afio 1952, cuyo fruto
han side mayor seriedad, mayor trabajo y una gran
eficacia. Gracias a todo esto se podrd pedir una
ayuda financiera superior para los profesores de los
Conservatorios. Porque solamente con esta ayuda pre-
supuestaria “puede rematarse esa reforma de la en-
sefianza musical que todos esperamos”.

Formacién de directores de orquesta.—La revista
Ateneo, en su seccibn de “Contrapunto” (2), dedica
una nota a este problema de la formaci6n de los di-
rectores de orquesta, “uno de los més agudos de nues-
tra vida musical”, ya que se da la dificultad de que
los aspirantes a directores puedan llevar a la prictica
las ensefianzas de cfitedra recibidas. El director se
hace al frente de una orquesta. Algo muy provecho-
S0 estd alcanzando Radio Nacional de Espafia ofre-
ciendo oportunidades con su orquesta a nuestros més
prometedores estudiosos de la direccién orquestal.

Misica comentada, en Pontevedra.—En el Instituto
Nacional de Ensefianza Media de esta capital se estd
realizando un “ensayo” de audiciones musicales co-
mentadas sobre la obra de las grandes figuras de la
misica instrumental. La seleccién de grupos y épocas,
¥y de obras, presentadas a un auditorio predominante-
mente estudiantil, es muy apropiada para que estas se-
siones puedan ser formativas, no s6lo para el aficiona-
do, sino para los estudiantes, a los cuales, en unién de
otras manifestaciones del espiritu, debe abrirse, ya en
la Ensefianza Media, y antes en la Primaria, el mundo
de la miisica como educador de la sensibilidad (3).

Hacia un Conservatorio Elemental de Musica en
Almeria.—El rotativo Yugo, de Almeria, esti llevando
a cabo una encuesta entre las personalidades ecultu-
rales de la ciudad acerca de la conveniencia de dotar
a la capital andaluza de un Conservatorio de Mii-
sica, que formase, canalizase y llevase a la perfec-
cién cuantas vocaciones musicales brotan en la cliu-
dad. Hasta la fecha tres han sido los consultados,
en sucesivos nimeros del diario Yugo. El primero,
don Félix Merino, Director de la Biblioteca “Fran-
cisco Villaespesa”, opina muy necesaria la creacién
del Conservatorio, la cual ya estaba prevista en el

(2) Fernando Ruiz Coca: “Contrapunto”, Ate-
neo, 33 (Madrid, 25-1V-53).

(8) 0. C.: “Audiciones musicales comentadas, en
Pontevedra”, La Noche (Santiago de Compostela, 28-
1V-563).
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Plan Cultural de la provincia elaborado en 1952 con
el asesoramiento de los Directores de los Centros do-
centes de Almeria. Dada la gran importancia de edu-
car a la juventud por medio del arte musical, una
poblacién de 90.000 habitantes debe poseer siquiera
un Conservatorio Elemental de Msica que encauce
¥ forme el grupo de jOvenes vocados a este arte, al
mismo tiempo que se contribuye asf a la depuracién
del gusto musical y de la sensibilidad de la ju-
ventud (4).

El segundo consultado es un director de banda,
quien opina que debe tenerse en cuenta la relacién
entre capacidad artistica y posibilidades econdémicas.
La creacién de un Conservatorio para los primeros
estudios seria cosa fiicil; no ocurriria asi con los es-
tudios superiores. “Podriamos empezar —dice don José
Berenguer— por una buena Escuela de Misica Ele-
mental, con estudios fundamentales para instrumen-
tos de cuerda. Para ello podria ampliarse la labor
de la Escuela Municipal, al estilo de la Obra Sindical
“Educacién y Descanso” de Lérida. Luego, con el apo-
Yo de las autoridades, podria crearse el Conservato-
rio” (5).

Por filtimo, el Gobernador Civil. Seri posible crear
un Conservatorio Elemental —segtin declaraciones del
P. Sopeiin—, si la ciudad le presta el apoyo indis-
pensable para sostener esta nueva institueién con
decoro y garantia profesional. No basta con disponer
de la ayuda de las autoridades locales y provinciales;
se necesita el concurso de toda la ciudad, ya que por
parte de aquéllas no habrd dificultades para conse-
guir un local digno. Otra cosa serd la creacién del
necesario cuadro profesoral, que habri de seleccio-
narse y formarse (6).

Los FESTIVALES DE GRANADA.
Las 0BRAS DEL TEATRO REAL
DE MADRID

El Director general de Bellas Artes ha concedido
una entrevista al critico musical del diario madrile-
fio A B C, en la que hace interesantes declaraciones
acerca de los préximos Festivales de Miisica de Gra-
nada, y también sobre la marcha de las obras para
la reapertura del Teatro Real (7). Por de pronto,
los Festivales de Misica de 1952 constituyeron un
gran éxito, no sbélo local y nacional, sino mundial.
Prueba de ello son las muchas cartas y las peticiones
de informes que constantemente se reciben de Amé-
rica y de Europa... Granada atrae al publico inter-
nacional porque “constituye un valor universal”, por

(4) Sin firma: “La creacién de un Conservatorio
de Misica en Almeria”, Yugo, 4.601 (Almeria, 30-
1V-1953).

(6) Sin firma: “La creacién de un Conservatorio de
Misica en Almerian”, Yugo, 4.622 (Almeria, 24-V-53).

(6) Sin firma: “La creacién de un Conservatorio
de Misica en Almeria”, Yugo, 4623 (Almerfa, 26-
V-1953).

(7) Antonio Fernfindez-Cid: “Los Festivales de Gra-
nada y la reapertura del Teatro Real”. Entrevista
con don Antonio Gallego Burin, Director General de
Bellas Artes. A B ¢ (Madrid, 30-V-53).

su variedad de escenarios, arquitecturas como el Pa-
lacio Arabe, el de Carlos V, el Generalife y la Alham-
bra. En el Generalife se estd tltimando un teatro
al aire libre para dos mil asistentes.

Respecto a las obras del Teatro Real, se confirma
que se inaugurardi en otoifio de 1955, y, segiin decla-
raciones de don Antonio Gallego Burin, le gustaria
comenzar con una obra espafiola de gran alcance, con
nuestros mejores artistas, y la segunda, “quizds no
seria malo “traducir” al espafiol lo que, pese al sam-
benito de la espafiolada, posee una gran calidad: la
b6pera Carmen”. El nuevo Real tendrd en su teatro
una capacidad para 2.500 personas; pero el local, ade-
mds de aquél, dispondri de Sala de Conciertos, Es-
cuela de Arte Dramftico, Conservatorio de Musica,
Museo del Teatro, Escuela de Danza, Sala de Ensa-
yos de la Orquesta Nacional y Delegacién del Go-
bierno.

“PENTAGRAMA"” : UNA NUEVA REVISTA
MUSICAL EN VALENCIA

Hemos recibido los tres primeros niimeros de la
revista Pentagrama, publicacién valenciana, de inte-
resante contenido en cuanto se refiere a problemas
musicales. De ella recogeremos cuanto concierne a la
ensefianza de la misica y las cuestiones de orden
organizativo y social por ella planteados. En su pri-
mer editorial, Pentagrama quiere salir al paso de la
“indiferencia y de la pasividad que reinan en el cam-
po de la Mfsica”. Valencia necesita crearse una con-
ciencia musical; crear un clima para que se sucedan
sin interrupcién los acontecimientos musicales. La re-
vista se brinda para recoger proyectos, iniciativas y
criticas encauzadas en un orden constructivo (8).

Problemas planteados.—El mis interesante de este
nimero es el de la necesidad de colegiacién y clasi-
ficacién administrativa de los profesores de la Or-
questa Municipal de Valencia. El nuevo Reglamento
de funcionarios de Administracion Local de 30 de
mayo de 1952 despert6 esperanzas; sin embargo, to-
davia no se ha hecho nada en concreto. Los miisicos
siguen sin clasificar. No son “técnicos especialistas”,
pero tampoco son “técnicos sin especialidad”. Un
proyecto los ordena como “auxiliares téenicos”, pero
sigue sin solucionarse la cuestién. Es evidente —afir-
ma Pentagrama— la actual desproporcién de sueldo
entre los profesores miisicos y los oficiales adminis-
trativos y maestros de Primera Ensefianza, en igual-
dad de percepcién de emolumentos los tres grupos des-
de 1933 hasta 1946, tomando como referencia los suel-
dos de 1952 (9).

Otro problema urgente es el de la construccién de
una Sala de Conciertos o un Palacio de la Misica en
Valencia. Pentagrama presentari un proyecto de lo-
cal, a modo de ponencia, invitando a todos al didlogo

(8) Editorial: “Pentagrama”, Peniagrama, 1 (Va-
lencia, febrero de 1953), 1.

(9) Sin firma: “Problemas de nuestra Orquesta
Municipal”, I'bidem, 4.
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sobre este tema. Porque lo clerto es que Valencia dis-
pone de locales insuficientes, pobres e inferiores para
los conciertos, para los ensayos de la Orquesta Mu-
nicipal, de la Banda y de la Coral Polifénica; las
aulas del Conservatorio son pequefias y pobres; el
Instituto Musical “Giner” vive muy modestamente,
apemas con lo indispensable... La encuesta de Penta-
grama abre el camino a la sugerencia y al didlogo
para la construccién de un edificio amplio que refina
en ¢l todos las posibilidades musicales valencianas (10).

CINE EDUCATIVO

Por primera vez viene a las columnas de esta cré-
nica Reconquista, la revista del espiritu militar es-
pafiol, ejemplo de un estimable esfuerzo de acerca-
miento del mundo castrense al fmbito universitario.
Los directores de esta publicacién han tomado repe-
tido contacto con las juventudes ¥ profesorado de la
Universidad espafiola, preferentemente en los Cursos
de Problemas Contemporfineos de Santander. En el
nimero 37 de Reconquista se publica un artieulo ti-
tulado “El cine, arma eduecativa de masas” (11), en
el que se exponen las posibilidades formativas del
séptimo arte utilizdndolas en tarea tan primordial y
sustantiva como la educacién, con el fin de formar
el hombre integral. Se trata de encerrar en cajas de
peliculas cuanto de 1til, bello ¥ ejemplar entrafian
la religién, la politica, las clencias y las artes, y ha-
cer circular estas cajas por todo el territorio nacio-
nal. Segiin Reconquista, esta tarea educadora a tra-
vés del cine le incumbe especialmente al Estado como
arma decisiva de la educacién nacional, creando ade-
mis un Departamento de Cinematografia en las Uni-
versidades, entre sus grados facultativos,

También la revista Atenas, de informacién ¥ orien-
tacién pedagégicas, publica un interesante trabajo so-
bre el cine escolar recreativo (12), en el que se estu-
dia el estado actual de este procedimiento pedagé-
gico de tan ilimitadas posibilidades. Tras un andlisis
de las ocupaciones recreativas habituales de los es-
colares en sus tardes de asueto, el antor expone la
conveniencia de montar salas, equipos sonoros y pe-
lculas, aptos todos a las finalidades especialisimas
de la formacién del adolescente ¥ del adulto, y tam-
bién del nifio. Frente a la atonfa casi general de la
sociedad ante la censura moral de peliculas, se hace
Decesario atraer al escolar a las salas del buen cine,
para lo cual hay que brindarle ventajas en las pro-
yecciones, que, por desgracla, hasta la fecha no se
ofrecen. Malos salones, peliculas viejas y mutiladas,
billetes mds caros que los de cines comerciales..., ¥
en contra, los efectos sugestivos de la propaganda.

(10) Sin firma: “Nuestras campafias: La aficién
valenclana requiere la construccién de la Sala de
Conciertos o un Palacio de la Mtsica en nuestra ciu-
dad”, Ibidem, 3.

(11) Alfonso Acebal y Monfort: “EI cine, arma
educativa de masas”, Reconquista, 37 (Madrid, ene-
ro de 1053), 42-5.

(12) Tomés L. Pujadas: “Hl problema pedagégico
escolar de las tardes festivas ¥ el cine escolar recrea-
tivo”, Afenas, 230 (Madrid, abril de 1033), 115-22.

Se trata, sobre todo esto, de formar una conciencia
de pablico en una atmésfera de espiritualidad ¥y de
educacién cinematogrifica, de tal modo que el esco-
lar pueda encontrar en las sesiones bien orientadas
hacia el sano esparcimiento, la educacién para la
vida, la prolongacién de la vida familiar y un ele-
mento de formacién humana. Resumiendo, he aquf
algunas de las causas que han provocado el fracaso
de muchos intentos de cine educativo:

a) Falta de formacién en los alumnos acerca de
la finalldad del cine.

b) Deficiente formacién moral de los mismos.

¢) Malos salones.

d) La sesi6bn de cine es diseiplinaria, no recrea-
tiva.

e) El empleo de cintas viejas, mutiladas y sin
interés.

f) Malos aparatos sonoros,

g) La censura extremada ¥ sin disimulo,

h) Interrupciones frecuentes por cortes y cambios
de rollos,

i) Sesiones a horas inoportunas; y

J) Precios superiores al cine pfiblico.

LA ESCOLARIDAD DEL DIBUTO

El escultor Angel Ferrant, artista muy relaclonado
con los problemas edueativos del dibujo infantil, pu-
blica un interesante trabajo, como prélogo al Cat4-
logo de 1a Primera Exposicién Internacional de Dibu-
jos Infantiles, celebrado en Madrid, bajo el patronato
de la Direccién General de Bellas Artes (13). De este
trabajo recogemos las ideas fundamentales. T.a la-
bor de toda Escuela Primaria, de todo buen profesor
de dibujo infantil, es 1a de ligar 1a pureza primigenia
del dibujante nifio a sus actividades ulteriores al comn-
vertirse en adulto, encanzéindola por caminos que no
vayan a desnaturalizarla. Lo dificil es encontrar este
raro maestro de dibujo que sepa sefialar en el nifio
la prolongacién del camino del arte y de la persona-
lidad humana: descubrir 1a riqueza artistica alli don-
de se encuentre. Luego habr# que dejar al nifio en
su espontaneidad ereadora y recreativa; ne hay que
hacerle dibujar cohibido, obediente y culdadoso, sino
con toda su libertad de recreo, con toda sn pasién
de alma sin disimulo. En una clase de dibujo es al
DPequefio dibujante a quien corresponde la batuta, aun
cuando el movimiento de ella haya de impulsarlo
necesariamente un director. Bs dificil percibir las lu-
ces de los dibujantes inciplentes, y es trascendental,
porque de esta percepeifn exacta depende que el di-
bujar explique para siempre aquello que no admite
explicaciébn por otros medios.

En resumen: la huella que puede dejar la clase de
dibujo en la Escuela Primaria es indeleble.

BENRIQUE OasaMaYOR

(13) Angel Ferrant: “Sobre la eseolaridad del di-
bujo”. Catdlogo de la Primera Exposicién Internacio-
nal y Concurso Nacional de Dibujos Infantiles, bajo
el Patronato de la Direccién General de Bellas Artes
(Madrid, abril de 1953), 3-5.
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La Fiesta DEL LIBRO

Cada afio que pasa va tomando un mayor incre-
mento la Fiesta del Libro. La prensa, en general, ha
recogido los actos académicos celebrados en toda Es-
pafia, que no vamos a repetir aqui. En cambio, hare-
mos una seleccién de los articulos més interesantes,
a nuestro juicio, publicados sobre dicha Fiesta y su
resonancia nacional.

El gran escritor que es José M.* Gironella (1) pu-
blic6é un articulo de fondo en A B ( sobre la Fiesta
del Libro en Barcelona, en el que, entre otras cosas,
decia: “El espectficulo que ofrecié Barcelona el jue-
ves 23 de abril, Fiesta del Libro, es de los que con-
mueven e inducen a reflexién, Toda la burguesia de
la ciudad, toda la clase media e incluso muchos obre-
ros se volcaron a la calle para comprar, por lo me-
nos, un libro. La clase media, sobre todo, di6é el tono,
no s6lo con la sabia elecei6n de titulos, sino en la
manera de desenvolverse, con uncién, y en un detalle
peculiar: la participacién de “toda la familia” en el
acto de adquirir el libro apetecido”. “Otro aspecto
de 1la Fiesta, que debe llenarnos de jibilo —continia
diciendo Gironella—, es el hecho de que se vendieron
muchos libros de autores espafioles. La gente parece
que va cobrando confianza en los autores indigenas”.
En cambio, sefiala como nota triste de la jornada las
ediciones de lujo, pues se confirmb la tesis de muchos
editores, quienes pretenden demostrar que en Espafia
el libro es considerado objeto decorativo o de regalo,
¥ no vehiculo de cultura, no papel para ser leido.

Desde otro punto de vista, Francisco de Cossio (2)
comenta la Fiesta del Libro relacionindola con la
gran obra de Cervantes, y ofreciéndola como simbolo
del libro espafiol en este dia. “Aunque no lo lean, to-
dos saben que existe, y Cervantes ha comseguido que
sea no ya un libro puramente literario, sino religioso,
cargado de misterio, y al que los espafioles respetan
como el libro por antonomasia, una especie de Biblia
espafiola..., en la que duermen los rasgos méds carac-
teristicos de la raza”. Y mds adelante afiade: “A esto
tiende la Fiesta del Libro: a fomentar en las gentes
la afici6n a la lectura, a que el libro sea un articulo
de primera necesidad. Con todo, hemos de decir que
el espafiol lee poco. Los editores no se deciden a ha-
cer el libro barato, y asf las ediciones caras se ven-
den porque las compran los que tienen dinero ¥ no
leen, y el libro viene a ser para ellos un elemento de-
corativo. Tantos metros de libros de tal tamafio y de
tal color. Hay quien compra libros para decorar un
mueble...”

Otro autor (3), abundando en el mismo criterio que

(1) José M.* Gironella: “La Fiesta del Libro en
Barcelona”, 4 B ¢ (Madrid, 25-V-53).

(2) Francisco de Cossio: “El Quijote y la Flesta
del Libro”, Bl Norte de Castilla (Valladolid, 23-IV-53).

(3) José Manuel Blecua: “En la Fiesta del Libro”,
Heraldo de Aragdn (Zaragoza, 23-1V-53).

BIBLIOTECAS

los anteriores, nos dice que lo clerto es que en, Es-
pafia se lee poquisimo, con perjuicio de todos. Miés
atin: en Espafia no se lee porque no se quiere leer.
No valen excusas de que los libros son caros, de que
falta tiempo, y aquello de que hay que trabajar méis
horas, porque esto pasa en todas partes. A continua-
cion explica, con todo detalle, la serie de facilidades
que en el préstamo gratuito de libros realizan las bl-
bliotecas piblicas, con un escaso nimero de requisi-
tos, y termina diciendo: “Digaseme ahora si en Es-
paifia no se lee por las dificultades que se ponen, o sim-
plemente porque no le da la gana a la gente de utili-
zar unos servicios piiblicos que no cuestan ni cinco
céntimos. Las bibliotecas estfin abiertas para todos, ¥
los bibliotecarios dispuestos a prestar todos los libros.
S6lo cuando haya miles y miles de buenos lectores
habré ediciones baratas de buenos libros, de algo que
no sea infraliteratura, que hoy estd haciendo verda-
deros estragos en el gusto popular”.

Sobre “Lo que debiera de ser la Fiesta del Libro”
nos habla el periédico extremefio Hoy (4) en un mag-
nifico editorial, en el que, entre otras cosas, afir-
ma: “Hay que subrayar lo equivocado y hasta per-
judicial que resulta para los lectores espafioles esta
corriente que advertimos en ellos, de preferir autores
extranjeros a los espafioles, y dentro de los primeros
y de los segundos la inclinacién a las novelas de
aventuras, policiacas o rosas, en lugar de escoger clé-
sicos o modernos, pero de un valor ideolégico o forma-
tivo reconocido. 8i la Fiesta del Libro se celebra
precisamente, en el aniversario de la muerte del in-
mortal autor del Quijote, serfi, a no dudarlo, por de-
dicaci6n al gran autor y al gran libro espafiol. El
significado no puede ser otro que la exaltacién, en la
memoria de Cervantes y del Quijote, de todos los bue-
nos escritores y obras espafioles. Resultaria, pues, un
contrasentido que en esta Fiesta se propaguen con
preferencia libros y autores extranjeros o los espafio-
les de escasa valia. Debiera servir esta Fiesta, por
el contrario, para pregonar todos los afios una reno-
vada cruzada en pro de nuestros libros y de nuestros
escritores, que buena falta hace emprenderla” .

MAB SOBRE LITERATURA INFANTIL

Como réplica al articulo del P, Félix Garcia —que
en su dia comentamos en estas mismas pfiginas—,
Serrano Anguita (5) escribe en el peri6dico Madrid
un articulo muy interesante sobre el tema. Cita, pri-
mero, a Concha Espina, quien hace algin tiempo
abord6é asimismo el tema pidiendo que vuelvan a es-
cribirse “obras morales, limpias y claras, ajenas &
las fantdisticas aventuras perturbadoras”. “Aquellos

(4) Editorial: “Lo que debiera ser la Flesta del
Libro”, Hoy (Badajoz, 23-1V-53).

(5) Francisco Serrano Anguita: “Los cuentos en-
venenados”, Madrid (Madrid, 17-1I-53).
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viejos cuentos —dice Serrano Anguita—, que nos dei-
letaban en nuestra nifiez, fueron desplazados por los
que hoy brindan a los ingenuos lectorcillos maliciosas
peripecias, en las que ya no intervienen las buenas
hadas, ni los enanos protectores. Seria una empresa
noble restablecer lo tradicional, las narraciones de
Andersen y de Grimm, los poemas de Rabindranath
Tagore y las péginas espafiolas en que nuestros inolvi-
dables clisicos dejaron su estilo ejemplar. Velemos por
los muchachos, e impidamos que llegue a ellos el t6-
sigo de las turbias lecturas”. A continuacién deseri-
be la perniciosa y sucia literatura infantil de los ro-
jos en nuestra guerra, y termina diciendo: “Mucho
cuidado con la literatura infantil, Aquello pas6, y no
ha de volver a Espafia; pero tenemos que velar por-
que el cuento y la fibula no degeneren, ni pierdan
su gracia y su perfume, sino que retornen a la poe-
sia, al humor, al donaire y a la ensefianza. Por eso
me adhiero con todo entusiasmo a las bellas palabras
de Concha Espina y a las del Padre Félix Garcia”.
Ahora es una autora (6) la que nos habla del tema,
centrado sobre el Quijote: “Lo que tiene nuestra in-
fancia es hambre de este libro infantil, el mfs infan-
til de nuestra literatura. Decimos libro infantil, que
no escolar. Libro escolar ya lo es el Quijote, y nada
menos que por Real Orden del 6 de marzo de 1920.
Pero es que hay dos clases de libros: los que sirven
para ensefiar a leer, y los que sirven para que el
nifio lea. Y si en algo son afines, deben ser més sus
diferencias. En los primeros dirifamos que importa la
forma, lo material, la mecfinica de la lectura. En los
segundos importa el sentido, el fondo, el valor edu-
cativo. Estos son los libros que los nifios quieren leer
solos. Y leerlos, si es posible, de un tirén. Necesitan
hundirse, anegarse, perderse en el libro, en un peri-
plo de maravillosas novedades, en un viaje delicioso.
Estos libros, en los que los nifios pueden realizar y
realizan dichos viajes, son los verdaderos libros infan-

(6) Gregoria Collado: “El Quijote, libro infan-
til?”, Eatremadura (Chceres, 23-1V-53).

tiles, aunque el autor al escribirlos no se acordase
siquiera de que los nifios existian. Esperemos que en
1954, afio en que la familia hispana celebrard el tres-
cientos cincuenta aniversario del privilegio de impre-
sién del mejor libro del mundo, vuelva a suscitarse
el problema de si el Quijote es libro infantil, y lo
resuelva afirmativamente. Hasta hoy s6lo es un vul-
gar libro escolar méfs; pero en aquella Real Orden
¥ya se anuncia este libro infantil que sofiamos: el ma-
ravilloso Quijote de los nifios, el de la aventura y la
accién”,

Intimamente ligado al tema aparece otro articulo
en Correo Literario (7), en el que el autor sefiala el
confusionismo que sobre la literatura contempordinea
aparece en los textos escolares de Literatura. Y en
este sentido afirma: “En el joven espafiol se forman
una serie de fdolos; toma lo anténtico por lo burdo,
por excelente lo mediocre. Y asi viene luego ese bache
de ignorancia. Asi viene luego ese piiblico de teatro,
ese lector de novelas gue mantiene en ecartel obras
o multiplica ediciones, cuando ni una cosa ni otra
debieron producirse”. Las consecuencias de todo esto
estdn a nuestro alrededor, al alcance de nuestra mi-
rada. Por eso, al hablar de la escasisima adhesi6n
que la gran masa de espafioles presta a toda mani-
festacién artistica, hay que pensar que se trata de
un problema de educacién, educacidn predominante-
mente escolar, que tanta huella deja. Es este un pecado
que venimos arrastrando desde hace muchos, dema-
siados afios, y al parecer seguiremos arrastrando has-
ta que Dios quiera remediarlo. Se impone con toda
urgencia dar con la férmula de una educacién lite-
raria en el Bachillerato, distinta a la actual. Se im-
pone con toda urgencia, porque los resultados de la
formacién escolar, en este aspecto, son (miremos en
torno nuestro) de todo punto lamentable.

VICENTE SEGRELLES

(7) Pedro Barcel6: “Formaci6én del lector”, Correo
Literario (Madrid, 1-III-53).



Actualidad educativa

SEMANA DE ESTUDIOS DE LOS
INSPECTORES DE ENSENANZA
PRIMARIA

Sin perjuicio de volver en nime-
ros posteriores con amplitud ma-
yor sobre el tema, adelantamos al-
gunas noticias sobre la Semana de
Estudios de los Inspectores de En-
sefianza Primaria que tuvo lugar
en Madrid entre los dias 1 y 6 de
junio. La Semana, segin manifes-
taciones del Director general del
Ramo en el acto de apertura, te-
nia como finalidad el fijar criterios
en orden a la implantacién de las
disposiciones adoptadas durante
los dos afios ultimos. En las jor-
nadas se alteraron conferencias y
exposicién y discusién de ponencias.
La primera de aquéllas estuvo a
cargo de don Victor Garcia Hoz y
vers6 sobre el tema: “La escuela
como situacién de tréinsito”. Dias
después intervino el doctor Lbpez
Ibor acerca de “El nifio: su mun-
do y sus complejos”; y, finalmen-
te, el Obispo de Milaga, doctor don
Angel Herrera Oria, abordé el te-
ma: “El problema social y la edu-
cacién primaria”.

Las conclusiones de la Semana,
que prOéximamente serin publica-
das juntamente con las conferen-
cias por el Servicio de Publicacio-
nes del Ministerio de Educacién
Nacional, se agrupan en seis gran-
des temas: Organizacién escolar,
Comprobacién y rendimiento del
trabajo escolar, Perfeccionamiento
del Magisterio, Educacién post-es-
colar y cooperacidon social, Activi-
dades especialmente relacionadas
con la inspeccion femenina y As-
pectos administrativos y docentes
varios (Escuelas de Patronato,
Funcionesg del Ingspector Jefe y Con-
sejos de Inspeccidn, Oficinas de la
Inspeccién, Fiesta de Jesis Maes-
tro, Maestrog wvolantes y sustitu-
tos).

Adelantemos que todos estos pun-
tos fueron abordados desde pers-
pectivas muy précticas, experimen-
tales y concretas, lo que asegura
su futura eficacia.

JORNADAS PEDAGOGICAS

La Hermandad de Inspectores de
Ensefianza Primaria organizé du-
rante los 1ltimos dias del mes de
mayo las IT Jornadas Pedaglgicas

ESPANA

que se celebraron en los locales del
Instituto Central de Cultura Reli-
giosa y Superior. El tema de estu-
dio “Crisis de la conciencia de res-
ponsabilidad” se dividi6 en sels
ponencias, a cargo de los Inspec-
tores Jefes de Gerona, Navarra,
Toledo, Zaragoza, Lugo y Midlaga.
Pronunciaron conferencias don
Luis Morales Oliver, don Nicolfs
Gonzélez Ruiz, don Andrés Aveli-
no Esteban y don Eugenio Frutos,

“LA EDUCACION EN UNA 8O-
CIEDAD DE MASAS”, TEMA
CLAVE DEL VII CURSO DE
PROBLEMAS CONTEMPORA-
NEOS DE SANTANDER

Como en afios anteriores, el Ins-
tituto de Cultura Hispdinica orga-
niza un Curso de Problemas Con-
temporfineos en el Ambito de la
Universidad Internacional “Menén-
dez Pelayo” de Santander. Los dos
primeros Cursos se celebraron en
el Seminario de Monte Corbéin, en
las proximidades de la ermita san-
tanderina de la Virgen del Mar;
pero a partir de agosto de 1949 se
consiguié la cesién del Real Pala-
cio de la Magdalena, en el cual se
celebrard asimismo el Ciclo “La
edueacién en una sociedad de ma-
sas” del 11 al 20 del préximo mes
de agosto.

Ademfis de este ciclo edueativo,
el Curso —que estd dividido en
tres decenas— desarrollard otros
importantes temas, tales como
“Cuestiones del arte contemporf-
neo”; un Ciclo de Lingfifstica, di-
rigido por don Ramén Menéndez
Pidal; “Problemas actuales del
Ejéreito en relacién con la situa-
cién internacional”; “El Catolicis-
mo espafiol contempordineo”, en ci-
clo que presidird el Obispo de Bil-
bao, don Casimiro Moreillo; “La
ciencia de la naturaleza en el mun-
do moderno”, serie de cinco con-
ferencias que dictard Pedro Lain
Entralgo, Rector de la TUniversi-
dad de Madrid, con la participa-
cibn de personalidades de la talla
internacional de Allison y Welzstc-
ker, y, por fin, el habitual Curso
de Periodismo.

Dado el carficter de estas pfigi-
nas, destacamos aqui el Ciclo edu-
cativo de este prometedor Curso
de Problemas Contemporfineos, que
en el presente afio serd dirigido

por el actual Secretario del Con-
sejo Nacional de Educacién, don
Manuel Fraga Iribarne.

Este ciclo pertenece al grupo de
actividades que viene desarrollan-
do el Seminario de Politica Educa-
tiva del 1. C. H.,, y en él participa-
rin, ademfis de un grupo amplio,
pero bien seleccionado, de univer-
sitarios y especialistas de la socio-
logia de la educaci6n, miembros
muy destacados del Seminario. Ya
en el curso anterior de 1952 se to-
¢6 ampliamente los temas de la
Universidad espafiola, en ciclo di-
rigido por Lain Entralgo, con la
participacién de varios Rectores de
la Universidad espaiiola e hispano-
americana. Para este afio se ha es-
cogido este sugestivo tema que da-
rd ocasién para estudiar algunas
de las cuestiones fundamentales de
la Antropologia (Antropologia re-
ligiosa, social, cultural y teorética)
v de la Sociologia (Sociologia del
arte y de la literatura, del profe-
sorado, del alumnado, de la Uni-
versidad...). Al mismo tiempo se
tratardn otras cuestiones de viva
actualidad cultural: paso del capi-
talismo al intervencionismo, temas
relacionados con la clase ociosa y
la clase dirigente, anflisis de las
ideologias y utopias de mnuestro
tiempo, ete.

He aqui, a grandes rasgos, el
programa de esta Decena educativa
de la Magdalena:

TEMAS GENERALES

a) Introducecién general,
Manuel Fraga Iribarne.

b) Situacién actual de la An-
tropologia en el plano cultural, por
Enrique Tierno Galvdn.

¢) Infraestructura de la convi-
vencia, por Gonzalo Ferndndez de
la Mora.

d) Educacién y Sociedad, por
Salvador Lissarrague.

e) Extensién cultural, por José
Maria del Moral.

por

TEMAS CONCRETOS DE
POLITIOA EDUCATIVA

1) Paso del capitalismo al in-
tervencionismo y su repercusién
sobre los problemas de la educa-
cién, por Fernando Garrido Falla.

2) Métodos modernos de educa-
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c¢lén de masas (prensa, radio, ei-
ne, televisién...), por Enrigue Tho-
mas de Carranza.

3) La progresiva extensién del
4mbito de la Ensefianza Media, por
José M.* Lozano.

4) Educacién y Sindicalismo,
por Enrique Cerezo Carrasco.

5) Universidad y oposiciones en
la vida espafiola, por Albeto Ba-
Harin.

6) Cooperacién y educacién, por
Juan Gascin Herndndez.

Como procedimiento base de co-
municacién se ha prescindido casi
en absoluto de la conferencia, es-
cogiéndose el mecanismo de la po-
nencia. Un ponente expone el te-
ma, incluso con bibliografia ya es-
tudiada meses antes, y a continua-
ci6bn se abre un coloquio pilotado
por el director de debates. Los re-
sultados de estos cologuios serfin
recogidos en una Memoria del Cur-
so, afiadiendo aquellos textos de
ponencias que por su acierto y uni-
dad puedan ser fitiles a los lecto-
res que no pudieron asistir al Ci-
clo de “La educacién en una So-
ciedad de Masas”.

Cualquier aclaracién relacionada
con este Curso puede solicitarse de
la Secretaria de los Cursos, Insti-
tuto de Cultura Hispédnica, hasta
el 28 de julio, y a partir de esa fe-
cha en el Real Palacio de la Mag-
dalena de Santander.

CAMPOS DE TRABAJO PARA
UNIVERSITARIOS

El 8. U. T. (Servicio Universita-
rio de Trabajo), incorporado a
8. E. U., ha organizado para este
verano diversos centros de trabajo
a los que acudirin voluntaria-
mente los estudiantes. El Ser-
vicio tiene tres Secciones: Cam-
pos de trabajo de Verano, Tra-
bajo Dominical y Bolsa de Tra-
bajo, Estas dos 1ltimas recogen
los ofrecimientos de los estudiantes
para construir viviendas modestas
¥ gestionan la obtencién de empleo
a los universitarios necesitados
que asi lo precisen para continuar
sus estudios.

Eduardo Zorita, Jefe del 8. U. T,,
ha sido entrevistado por Juan
Francisco Puch para el diario ma-
drilefio Pueblo (13-VI-53); de esta
entrevista extractamos algunos
puntos de interés. Los Centros de
Trabajo, brotados de una honda
preocupacién social, acogen a estu-
diantes universitarios, que realiza-
rin en ellos las mismas tareas de
un obrero cualquiera, previo un pe-
riodo de aprendizaje. Los Impro-
visados trabajadores percibirin un
sueldo idéntico al del obrero que
realice su misma labor,

Este afio acudirin los estudian-
tes a 50 campos de trabajo; unos
pesqueros, otros de repoblacién fo-
restal, agricolas y pecuarios, mi-
neros e industriales. En todos ellos,
segin el testimonio de afios ante-

riores, el rendimiento laboral de
los estudiantes es apreciable y su
espiritu solidario con los obreros
muy patente. “El puente de amis-
tad tendido entre unos y otros se
mantiene para siempre.”

Los universitarios que deseen
acudir a los campos deben some-
terse a un previo reconocimiento
médico para acoplarlos al cometi-
do més adaptado a sus condicio-
nes fisicas. No se les exige apor-
tacién econémica alguna, pues los
viajes son a cargo del 8. U. T, ¥
este mismo organismo corre con
un 40 por 100, aproximadamente,
de los gastos de alimentacion y alo-
jamiento. En estas condiciones tra-
bajarin durante el presente vera-
no unos 3.000 universitarios, aun-
que las peticiones han side més
DUmMerosas.

VISITA A CIUDAD REAL

El Ministro de Educacién Naecio-
nal ha visitado recientemente en
Daimiel las obras del nuevo Insti-
tuto Laboral, acompafiindole el Di-
rector del Centro y el Arquitecto,
sefiores Pérez Fernindez y Fisac.
Se proyecta completar las obras
en curso con una capilla y diez vi-
viendas para el profesorado. La
inauguracién oficial tendrd lugar a
fines del préximo mes de septiem-
bre.

El Ministro de Educacién siguib
viaje a Ciudad Real, y en esta ca-
pital visit6 los centros docentes
Instituto de Ensefianza Media, Es-
cuela del Magisterio, Escuela de
Comercio, Escuelas “Hermano Gi-
rate”, HEscuela de Artes y Oficios
¥ Colegio de San José.

Horas més tarde, en el patio del
Convento de los Dominicos de Al-
magro, se celebré el acto de clau-
sura del I Congreso Provincial de
Educaciéon y Cultura. El Secreta-
rio Provincial del 8. E. M., que in-
tervino en primer término, di6 lec-
tura al acta del fallo de los pre-
mios creados por la Jefatura Pro-
vincial del Movimiento para ga-
lardonar a los maestros nacionales
de la provincia. Seguidamente el
Delegado Provincial de Educacién
de F. B.T. y de las J. O. N. 8.
di6 lectura a las conclusiones del
Congreso.

El Gobernador, don José M.* del
Moral, dijo a continuacién, entre
otras cosas: “Algunos se extraiia-
rin de la celebracién de un Con-
greso de Educacién y Cultura en
La Mancha, tierra sin tradicién
universitaria, sin centros superiores
de cultura. Pero esta ausencia, ca-
balmente, ha sido un estimulo. Si
los planes de repoblacién forestal
se plantean en las zonas despobla-
das de arbolado, justo es que la
batalla por la educacién y la cul-
tura se dé en este pdramo cultu-
ral, injustificado, que en varios as-
pectos es todavia nuestra provin-
cla. Injustificado, porque es lamen-
table que la gran reserva nacional

que representan las gentes manche-
gas no rinda, por falta de adecua-
do cultivo, su pleno fruto. “El Go-
bernador, a continuacién, enume-
rb6 las principales tareas docentes
en marcha y glosé la significacién
del Congreso.

Cerré el acto el Ministro de Edu-
eacién Nacional, quien felicité por
su iniciativa al Gobernador Civil
“Bsto es mfs que un Congreso. To-
das las conclusiones aportadas se
recogeriin para estudiarlas y re-
solverlas; pero por encima del Con-
greso y su significado, esto es un
movimiento fundacional”. Tras de
algunas otras consideraciones, se
congrafulé el Ministro de la coin-
cidencia entre los acuerdos adop-
tados y las medidas ministeriales
actualmente en proyecto o estudio;
una de ellas, por ejemplo, la des-
centralizacién de las construcciones
escolares, tema sobre el cual estd
¥a redactado un proyecto de ley.

“NOTICIAS”

El niim. 21 de Noticias Iberoame-
ricanas estd principalmente dedi-
cado a dos temas, aparte sus acos-
tumbradas secciones fijas el Arte
como instrumento de Edueacién y
la préxima Asamblea de Universi-
dades hispinicas que se celebrard
coincidiendo con el séptimo cente-
nario de la Universidad de Sala-
manca. Las referencias a esta
Asamblea se ordenan en un Bole-
tin, incluido como encarte dentro
del nimero de la revista. Nuestros
lectores tienen ya conocimiento
(R. pE E., ntim. 8, pig. 319) de la
significaciébn de la Asamblea pro-
yectada.

Los aspectos artisticos de la do-
cencia son estudiados en dos traba-
jos: “Aproximacién del arte a la
educacién” (glosa al margen de la
exposicion de dibujos infantiles re-
cientemente organizada en Madrid
por iniciativa del Centro de Ims-
truceién Comercial) y “El papel de
los museos en la educacién”, trans-
eripcién del doctor D. A. Allan, de
la U. N. E. 8. C. 0. En las crénicas
correspondientes a Bellas Artes de
esta Revista se da referencia de
ambos estudios.

LA ENSENANZA EN LUGO

Un editorial del diario lucense
El Progreso, correspondiente al pa-
sado dia 16 de junio, enumera las
principales obras de caricter do-
cente acometidas y realizadas en
la provincia durante los afios 1l-
timos: terminacién de la Escuela
del Trabajo, construccién del Ins-
tituto masculino de Enseflanza Me-
dia, construcciébn y arreglo de gru-
pos escolares y de escuelas de re-
ligiosas; construccién (ya préxima
a su fin) de la Escuela del Magiste-
rio y otras obras varias. Ahora debe
afiadirse a ellas las que resultarin
del convenio concertado por el
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Ayuntamiento de Lugo y el Minis-
terio en materia de construccién de
Escuelas y viviendas de maestros.
El Consejo de Ministros ha apro-
bado ya este convenio, dirigido
principalmente a favorecer la en-
sefianza en el medio rural. En la
gona urbana de la capital hay que
sefialar también la reciente reaper-
tura de dos escuelas, clausuradas
por diversos motivos, y el proyec-
tarse obras de mejoramiento en
algunos locales.

“DIALOGOS PEDAGOGICOS”

Recibimos hoy noticia de la cele-
bracién en Barcelona de unos
“Difilogos pedagbgicos”, consagra-
dos a estudiar los més importan-
tes problemas docentes espafioles ¥y
extranjeros. Ta segunda jornada
fué abierta con una charla sobre
“@l dibujo infantil”, a cargo del
Director de Grupo Escolar don Joa-
quin Palacio y el Inspector provin-
cial de Ensefianza Primaria, don
Virgilio Pérez, dirigié a continua-
ci6n el diflogo. La tercera jorna-
da de estos difilogos serfi dedicada
a comentar el proyecto de Plan
Municipal de BEduecacién Primaria
de Barcelona, de que ya se hizo
eco en esta Seccién en anteriores
nimeros.

PROYECTOS DE LA DELEGA-
CION DE EDUCACION
DEF. E T

Don Antonio Reus Cid, Secreta-
rio de la Delegacién Nacional de
Pducacién de F. BE. T., ha hecho
recientemente a la prensa unas de-
claraciones en las que expone
las nuevas empresas que se dispo-
ne a acometer ese organismo. La
Delegacién “ha entrado en una
nueva fase de actividad, multipli-
ecando sus esfuerzos y proyectfindo-
se mucho mfs alld del eampo pu-
ramente profesional para abarear
resueltamente la esfera de exten-
gién cultural, acerca de la cual
di6 hace poco el Caudillo muy cla-
ras consignas”.

Tl objetivo concreto de la Dele-
gacién es, de una parte, hacer que
la cultura elaborada en el fimbito
universitario llegue a todos los es-
pafioles, superando las murallas
profesionalistas: de otra parte, es-
tablecer los medios mfis adecnados
‘para que tengan acceso a los Cen-
tros superiores de cultura todos los
espafioles eapacitados, derribando
las barreras econfmicas que tan-
tas veces malogran los mejores ta-
lentos. Para cubrir este objetivo se
estin dotando y creando en las De-
legaciones provinciales bibliotecas,
exposiciones antolégicas y servicios
de cine educativo. Las segundas,
de carficter eirculante, se iniciaron
en Zaragoza con una muestra de
reproducciones de pintura desde el
roménico hasta Goya. La exposi-

ci6n se trasladdé luego a Huesca y
Teruel y seguiri por Ciudad Real,
Burgos, Le6n y las provincias ga-
llegas. Después de esta primera ex-
posicién circulardin otras tres més:
una que abarcard la pintura espa-
fiola desde Goya a nuestro tiem-
po, ¥ las otras dos consagradas a
la pintura universal desde el im-
presionismo al cubismo,

HEste programa se completa en ca-
da distrito universitario con las
actividades de extensién cultural,
organizadas por las propias Dele-
gaciones provinciales de Educacién.
Son de resaltar los ciclos que se
llevan a cabo en Oviedo, Murcia ¥
Barcelona.

En el segundo aspecto de las ac-
tividades de la Delegacién —el fa-
cilitar el acceso de los especial-
mente capacitados para la ense-
fianza superior— estd proyectindo-
se una red de Colegios Menores u
hogares de ensefianza, que en cada
provincia seleccionarin los alum-
nos econdémicamente insuficientes y
bien dotados para llevarlos hasta
los Centros de Enseflanza Media
¥ Superior.

En fin, otra obra en curso es la
concesion de becas y bolsas de via-
je para el profesorado, de gque da-
mos noticia detallada en esta mis-
ma Seccibn.

DOS SEMANAS DE ESTUDIOS
DEL §. BE. U.

El Departamento Nacional de In-
tercambio Cultural del 8. E. U. ha
organizado para el préximo agos-
to la II Semana de Estudios Eu-
ropeos, que se celebrari en Bar-
celona, y 1la I de Problemas Juve-
niles, en Valencia. Ambas tienen
por objeto el contacto y relacién
entre estudiantes espafioles y ex-
tranjeros, dando a conocer el pen-
samiento de la juventud espafiola.

La primera tiene como tema ge-
neral “Estado y posibilidades de la
unificacién de Europa”. Se celebra-
ri del 3 al 9. Los idiomas de tra-
bajo seriin espafiol y francés. Los
concurrentes residirin en el cole-
gio mayor Jaime Balmes (hombres)
¥ en el Virgen Inmaculada, las mu-
jeres.

La I Semana de Problemas Ju-
veniles seri del 17 al 22, y el te-
mario es “La Juventud en litera-
tura, arte, politica y filosofia de
hoy”. Los hombres residirin en el
colegio mayor Alejandro Salazar,
haciéndolo las j6venes en el San-
ta Teresa. Las sesiones de traba-
jo se celebrarin por las mafianas
y se efectuarin excursiones y se
organizarin festivales teatrales y
musicales.

EXCURSION ESCOLAR A BAR-
CELONA

En los primeros dfas de junio
cincuenta escolares valencianos vi-
gitaron Barcelona en viaje de in-

tercambio organizado por las emi-
siones radioescolares de Radlo Bar-
celona y Radio Mediterrineo de
Valencia, bajo el patrocinio de los
Ayuntamientos de ambas ciudades.
Después de una visita a las Ca-
sas Consistoriales, donde fueron re-
cibidos por el Alcalde, los alumnos
recorrieron los lugares barcelone-
ses de mayor interés histérico ¥
pintoresco.

LA ACCION CATOLICA Y LA
ENSENANZA PRIMARIA

Durante las XII Jornadas Na-
cionales de Oraci6n y Estudio de
la rama de hombres de Accién Ca-
tolica, en las que participaron 90
miembros procedentes de treinta
Dibcesis, se planted, entre otras po-
nencias, una relativa a la “Funecién
de la Rama en las tareas educati-
vas en el momento actual”. Se
centr6 sobre todo en el Magiste-
rio y en las repercusiones sociales
del problema escolar. Fué propues-
ta la creacién de Patronatos Dio-
cesanos.

HOMENAJE AL DOCTOR LOPEZ
PRIETO

El dia 5 de junio se celebr6 en
la Universidad de Salamanca un
homenaje al doetor don Ramén Lé6-
pez Prieto, Catedréitico de Anato-
mia, con motivo de su préxima ju-
bilacién. Intervinieron un alumno
actual del doctor LOpez Prieto, su
ex profesor y antiguo catedritico
salmantino don Leonardo de la Pe-
fia, el Rector de la Universidad y
otros miembros de la Facultad de
Medicina. Fueron impuestas al ho-
menajeado las insignias de la Or-
den de Alfonso el Sabio.

UNIVERSITARIOS LICENCIA-
DOS EN VALLADOLID

El1 pasado 6 de junio celebraron
su fiesta los nuevos Licenciados de
la Universidad vallisoletana, en ni-
mero de més de doscientos. Don
Antonio Hierro habl6 en represen-
tacibn de sus compafieros licen-
ciados y seguidamente les dirigié el
Rector unas palabras. Los Licen-
ciados, tras el juramento ritual,
fueron abrazados por los Decanos
y Directores de las correspondien-
tes Escuelas y de las manos de és-
tos recibieron la muceta.

EXPOSICION ESCOLAR
EN MADRID

Fl sfibado dia 26 de junio fué
inaugurada una Hxposicién esco-
lar en el Grupo “Menéndez Pela-
yo”, bajo log auspicios de la Ins-
pecel6bn Provincial de Ensefianza
Primaria. Al acto asisti6 el Obis-
po auxiliar doctor Ricote, el Al.
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calde de Madrid, el Tenlente Al-
calde, delegado de Ensefianza, y
otras autoridades docentes, El se-
fior Lillo, Inspector de la Zona,
pronuncié unas palabras explica-
tivas de la exposicién. Desarrolla
ésta un tnico motivo: “Lo que los
nifios madrilefios saben de su Ma-
drid”. Durante los dias de apertu-
ra de esta Exposicién se han cele-
brado en los locales de la misma
diversas representaciones teatrales.

BECAS PARA
EL PROFESORADO

Se han concedido por el Minis-
terio de Educacién Nacional, a tra-
vés de los Servicios de la Delega-
ciébn Nacional de Educacién de
F. B. T, 1.032.000 pesetas entre
becas y bolsas de viaje, distribui-
das de la siguiente forma: cuaren-
ta bolsas de viaje para maestros
nacionales, a través del Servicio
Espafiol del Magisterio; doce para
Profesores de Ensefianza Media y

como contribucién a los gastos de
preparacién de Cdtedras, y veinti-
cuatro para profesores de Ensefian-
za Media que deseen realizar via-
jes de estudio por el extranjero;
unas y otras otorgadas a través
del Servicio Espafiol del Profesora-
do de Ensefianza Media. Ademais
se conceden cuatro bolsas de viaje
para Profesores de Ensefianza Téc-
nica, veinticuatro para Profesores
de FEmnseflanza Superior y otras
veinticnatro para escritores y ar-
tistas plisticos. Estas iltimas se
conceden ahora por vez primera,
en cuantia de 10.000 pesetas, y no
precisan encuadramiento profesio-
nal alguno.

BECAS EN SINDICATOS

La Delegacién Nacional de Sin-
dicatos ha concedido 617 becas
para hijos de trabajadores o tra-
bajadores menores de veinticinco
afios. De ellas once corresponden
a Madrid, y su importe total es de

IBEROAMERICA

EDUCACION FUNDAMENTAL, INDIGENA Y RURAL

BoLivia

De acuerdo con el Plan del Semi-
nario de Montevideo, los educado-
res rurales bolivianos han puesto
en prictica planes nacionales de
educacién fundamental, de acuerdo
con los prineipios enunciados en las
Bases técnicas, y que, en sintesis,
son: tener en cuenta tres prinei-
pios didicticos, a saber: a), como
base del trabajo educativo, la acti-
vidad; b), eomo criterio normati-
vo, la globalizacién; y ¢), como
objetivo final, el conocimiento he-
cho téenica, actitud y conducta. En
la Gufia diddctica elaborada en 1948
por los maestros bolivianos, con la
ayuda del Servicio cooperativo in-
teramericano y el concurso de los
educadores del Perti y del Ecuador,
el principio de la actividad fué con-
sagrado, aunque se tropez6 con di-
ficultades como la falta de mejor
capacitacién en este orden, la falta
de medios y la resistencia y opo-
sicién de 1a familia y la comunidad
de los lugares. La globalizacién ha
tropezado con menores dificultades,
pues mediante la ayuda del Servi-
cio Interamericano de Pducacién,
que capacita maestros rurales nor-
males en nfimero suficlente, se ha
llegado, desde 1950, a la formaeclén
de niticleos rurales o unidades de
trabajo. La aplicacién del método
“de unidades de trabajo ha tropeza-
do, empero, con el conservadurismo,

la falta de medios materiales y la
incomprensién. Con todo, por estar
basada esta forma de educacién en
el respeto a la unidad familiar, en
el respeto a la personalidad del
nifio y la graduacién segin edad
cronoligica, edad social, carficter,
conocimientos y aptitudes, ha lo-
grado mayor acogida entre los me-
dios rurales e indigenas bolivianos.
Las experiencias en las escuelas
campesinas bolivianas han hecho
que los directores de los organis-
mos encargados de la eduecacidén in-
digena tengan en cuenta de modo
primordial el agua ecomo factor pri-
mario, pues sobre él se tiene que
trabajar pedagégicamente desde el
punto de vista de la higiene de la
escuela y la comunidad. El esfuerzo
ha sido encaminado a dotar de
agna potable a las escuelas, y de
agua de cultivo a las comunidades.
Pero los planes de estudios han
sido orientados béisicamente en tor-
no a las actividades agropecuarias
¥ de la educacién higiénico-sanita-
ria. Los cursos para capacitar per-
sonal en la defensa de los suelos
que las Hscuelas Normales rurales
han comenzado a ofrecer dan resul-
tados halagadores. En estas Hscue-
las se forman maestros para el
campo, que hagan conocer los as-
pectos m#és sobresallentes de la
agropecuaria, como la clasificacién
de suelos, abonos, lucha contra los
enemigos de las plantas, defensa de
los suelos, seleccién de semillas,

41.500 pesetas. Tres de estas be-
cas son para estudios de formacién
profesional (industrial, agropecua-
ria, artistica, etc.), otras tres para
cursar la Ensefianza Media (bachi-
llerato, comercio, periodismo, ma-
gisterio, peritaje, ete.), cuatro para
estudios superiores (facultades, es-
cuelas especiales, ete.) y las res-
tantes para continuar estudios
eclesidsticos, ya iniciados por los
becarios. Cada beca supone la ma-
tricula gratuita y seri prorrogable
si la constancia y conducta del be-
neficiario le hacen acreedor a ello.

AMPLIACION DE UN GRUPO
ESCOLAR

El Ayuntamiento ha autorizado,
a propuesta de la Junta Municipal
de Primera Ensefianza, un gasto
de més de medio millon de pese-
tas con destino a las obras de am-
pliaci6bn del Grupo Escolar que se
construye en el suburbio de Ca-
nillas.

desinfeceién, ete., ete. Dentro del
plan de estudios se incluye un pro-
grama de educaci6n higiénico-sani-
taria y de educacién para el ho-
gar, procurando que, en especial, la
escuela vaya al hogar, es decir, que
se ponga en priictica el criterio de
la escuela activa consignado en los
programas del Seminario de Monte-
video. Del mismo modo, los maes-
tros rurales bolivianos han inicia-
do una campafia por el mejoramien-
to de la vivienda campesina, basén-
dose en el ensayo realizado en el
caserio de la Central de Cafiadas-
Vacas, en la forma cooperativa tra-
dicional indigena, llamada “ayni” o
“yanapanacu”. Por su parte, el Mi-
nisterio de Asuntos Campesinos, co-
laborando en esta campafia de edu-
cacién fundamental, ha creado la
Direccién General de BEduecacién
Fundamental, que consta de los De-
partamentos siguientes: Téenico de
mecanizacién y téenica agraria ; De-
partamento técnico de Industrias
caseras; de alfabetizacién e instrue-
cién; de planes y programas; de
Secclén de Personal; de bienestar
rural; de Higiene y Salubridad; de
vivienda; de alimentacién; de ves-
tuario, ¥y un inspector técnico de
Educacién fundamental. Hasta el
presente se han fundado 12 Jefatu-
ras de distrito de Educecién fun-
damental.

M#£gico

El Secretario de Educacién Pd-
bllca, don José Angel Ceniceros, ha
emprendido ung campafig educativa
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indigena por medio de Misiones cul-
turales, cuyo objetivo primordial es
€l de contribuir al desarrollo de so-
ciedades cooperativas de los grupos
rurales del pafs. Las préximas ta-
reas educativas de la campafia fue-
ron bosquejadas en cuatro acuer-
dos aprobados por los directores de
los Departamentos de la Secretarfa
de Educacién, y son: Adecuada dis-
tribucién del personal para cada
Centro, dependencia o servicio. Tra-
mitacién rdpida y justa de las pe-
ticiones que presenten los estudian-
tes. Cumplimiento exacto del calen-
dario escolar. Establecimiento de
la mfs estrecha colaboracién entre
todas las funciones de la Secreta-
ria, para ajustar y resolver conjun-
tamente los problemas del Magiste-
rio en general y de la educacién
indigena y vocacional en especial.
En Méjico también el Ministerio
de Educacién ha firmado un acuer-
do con los Centros de Educacién
audio-visual, con el objeto de esta-
blecer Centros de este tipo en Ciu-
dad Victoria, Monterrey y Saltillo.
El personal técnico del Ministerio
de Educacién ha preparado los cur-
gillos adecuados para la orientacién
del profesorado. Cada uno de los
Centros dispondri de diez proyec-
tores para peliculas de 16 milime-
tros, y de otros diez para diaposi-
tivas.

HoxDURAS

Los profesores que han vuelto de
los cursos de Educacién fundamen-
tal en la isla de PdAtzeuaro, Méjico,
han comenzado el estudio de los
proyectos para la creaci6én de un
Centro cultural, con el propdsito de
poner en priictica las ensefianzas
recibidas en Pditzcuaro. Los cuatro
especialistas visitarfin la regién de
Mosquitia, a fin de estudiar los gru-
pos raciales establecidos alli, sus
costumbres y sus medios de vida,
asi como las relaciones entre las
tribus y el medio geogrifico. El plan
de Educacién fundamental estd pa-
trocinado por el Ministerio de Edu-
cacién y por otras entidades oficia-
les interesadas en la incorporacién
de los indigenas a las tareas del
pais.

CoroMBIA

Las Fundaciones Rockefeller y
Kellog han enviado a Colombia una
Misién, que tendrd por objeto es-
tudiar las posibilidades de creaci6n
de una Iscuela de Agricultura.
Existen actualmente en aquel pais
varias Escuelas de Agronomia de
cardcter superior, y una vocacio-
nal, regentada por los Padres Sale-
sianos, en Ibagué, No alcanzan, em-
pero, a cubrir las necesidades del
pafs. Con la Misién de las Funda-
clones trabajariin los miembros del
Departamento correspondiente del
Ministerio de Edueacién, asi como

los del Ministerio de Agricultura y
personal de la Escuela de la Pico-
ta, de Bogotd.

EL SarLvapor

La Seccién de Bducacién Obrera
estudia la forma de que el Teatro
Obrero desarrolle su labor educati-
va con la méxima eficacia. Con este
fin se han publicado los nuevos re-
glamentos, y se han creado cursos de
lecciones breves de canto y piano.
El objetivo fundamental del Tea-
tro Obrero es el de colaborar con
los Departamentos de Educacién
para adultos del Ministerio de Edu-
cacién en la formaci6én integral de
los educandos. Con finalidad seme-
jante han funcionado en El Salva-
dor, en las zonas rurales, 25 biblio-
tecas ambulantes, con méis de quin-
ce mil libros de distintas materias.
Para este afio se proyecta la orga-
nizacién de 75 bibliotecas mds, has-
ta lograr que todas las zonas del
campo salvadorefio tengan acceso a
los libros. Para completar esta obra
se han organizado grupos escénicos,
que colaboran con declamadores y
conferenciantas en la realizacién de
actos culturales. Estas bibliotecas
estin administradas por Comités
locales, en los cuales tienen espe-
cial participacién los maestros, pa-
dres de familia y personal técnico
especializado. También se emplea
la radio y el cine en aquellos lu-
gares en que es posible hacerlo.

RepUBLicA DoMINICANA

Se ha llevado a cabo, del 14 al
24 del mes de abril, un Seminario
de Educacién de Adultos, en el cual
se trataron los problemas mis fun-
damentales en relacién con los mé-
todos y procedimientos para hacer

extensiva la educacién a los adul-
tos y las ensefianzas précticas tti-
les a sus profesiones. En el Semi-
nario intervinieron delegados de
toda Hispanoamérica y de varios
paises miembros de la Unesco. En
la misma Reptblica Dominicana se
ha organizado una serie de progra-
mas radiales, que, bajo el nombre
de “Hora escolar”, estin destina-
dos a prestar orientacién a los pro-
fesores, con el objeto de que éstos
puedan hallarse al tanto de los méis
recientes trabajos y adelantos de
la Pedagogia. De dos partes cons-
ta la serie de los citados progra-
mas. En la primera tomardn parte
los elementos téenicos, directores e
inspectores de Ensefianza, que, ade-
més, han de dictar normas al pro-
fesorado. La segunda parte estard
dedicada a los alumnos de quinto
¥ sexto grado de Escuela Primaria,
Se tratardn temas histéricos, geo-
grificos y musicales, a la vez que
se dardin orientaciones para des-
arrollar la personalidad del edu-
cando. En estos trabajos se espera
la participacién del alumnado.

VENEZUELA

Se han inaugurado cinco nuevas
bibliotecas para obreros. Con éstas,
el nimero de Centros de este tipo
alcanza a cuarenta. Las bibliotecas
se establecen en lugares adecuados
cerca de las zonas industriales. En
la seleccién bibliogriifica se da pre-
ferencia a los manuales de cardcter
industrial y téenico, los trabajos
manuales y a la gran literatura
universal, asi como la nacional y
americana. Estos Centros disponen,
ademds, de aparatos de radio para
recibir los programas especiales que
transmiten para ellos el Departa-
mento de Cultura y el Ministerio
de Trabajo.

EDUCACION PRIMARIA, SECUNDARIA Y TECNICA

San SALvaDor

La Seccién de Promocién econd-
mica escolar del Ministerio de Cul-
tura estudia el proyecto de crea-
cién de un mayor niimero de Fede-
raciones de padres de familia, asi
como la fundacién de una Escuela
de Educacién cooperativa de adies-
tramiento e industria familiar, ad-
junta a las Hscuelas Primarias y
Secundarias, que ya cuentan con
Cooperativas de consumo, y que son
once. También es propdsito del mis-
mo Ministerio proporcionar a los
escolares los medios para que rea-
licen excursiones a los lugares his-
téricos y de mayor tradicién cultu-
ral de la Repiblica. En cada ex-
cursion, de las que hay también para
obreros, se darin lecciones magis-
trales de cardcter humanistico y

social. En la mencionada Repiiblica
se han incrementado los Jardines
de Infantes y las Esecuelas protee-
toras de menores. Para este afio se
ha abierto uno de los primeros de
gran capacidad, llamado “Kinder-
garten Nacional Mercedes Ortiz”.
En las segundas, el plantel de la
Ceiba podrd alojar 150 alumnos
més, que se ocuparfin de trabajos
manuales, tipogrificos, a la vez que
recibirdn las ensefianzas proplas de
la Escuela Primaria.

Brasm

El Ministerio de Educacién y Sa-
lud ha nombrado una Comisién que
estudie las posibilidades de ofrecer
especticulos de alto nivel artistico
¥ que supongan una buena orienta-
cidn pedagégica a los npifios de las



ACTUALIDAD BDUCATIVA

320

escuelas del Distrito Federal. El
Departamento Nacional del Nifio
tiene - amplias facultades para or-
ganizar las representaciones en es-
cenarios desmontables. Los escena-
rios quedardn instalados en las pla-
zas pfiblicas y lugares de recreo de
las escuelas. En dichos espectficu-
los se prestari atencién preferente
a los temas musicales del folklore
brasilefio.

En el mes de enero de este afio
se inauguré un curso de verano
para profesores de Ensefianza Se-
cundaria, organizado por la Facul-
tad de Filosofia de la Universidad
Nacional del Brasil, Dichos cursos
incluyen las asignaturas siguientes:
Geografia, Portugués, Historia Na-
tural y Filosofia. Cada uno de los
citados cursos se desdoblard en tres
partes: 1.* Lecciones de caricter
universitario, sobre los temas més
importantes del programa oficial de
cada asignatura. 2.* Fundamenta-
ci6n pedagégica (Lecciones so0 bre
Biologia y Psicologia educativa, Fi-
losofia de la Educacién y Adminis-
tracion escolar) y 3.* Técnica de la
Ensefianza, esto es, procesos didéc-
ticos de interés prictico.

HoxDURAS

El Ministerio de Educacién aus-
pici6 la reunion del Primer Semina-
rio de Educacién Secundaria de
Centroamérica y Panamé, al cual
han concurrido Delegaciones espe-
cializadas de cada uno de los pai-
ges participantes, y delegados ob-
servadores de varias naciones his-
panoamericanas. Estin representa-
das en los trabajos la Union de Uni-
versidades Latinoamericanas, va-
rias Universidades nacionales ¥y
otras instituciones de cultura. Se
celebrarin, ademis de la presenta-
ci6n de las comunicaciones y ponen-
cias, conferencias y Mesas Redon-
das, con el objeto de tratar y pla-
near el mejoramiento de la Ense-
flanza Secundaria.

MgJs1co

Se ha inaugurado el curso del
Instituto Politéenico Nacional. En
la inauguracion, el rector, don Juan
Manuel Ramirez, bosquejé el pro-
grama para el aflo escolar presen-
te. De su discurso pueden extrac-
tarse los siguientes proyectos: Ma-
yor libertad de accién a los direc-
tores de las diversas Escuelas. Vi-
gilancia de los recursos del Insti-
tuto, con el objeto de que sean uti-
lizados méds adecuadamente. Aten-
ci6n especial a los trabajos de cons-
trucei6n de la Ciudad Politécnica.
Intensificacién de las gestiones para
que se dé al Instituto una ley or-
ghnica. Revisién y coordinacién de
los programas de estudio. Creacién
del grado de director industrial, que
se podri conseguir con dos afos

mis de estudios especializados en
la Escuela del Instituto. En Mé&ji-
co también, el Director general del
Instituto Nacional de la Juventud
mejicana di6 a conocer los proyec-
tos inmediatos de la institucién, los
cuales son los siguientes: Publici-
dad del Instituto en los Centros es-
tudiantiles del pais. Aumento de las
facilidades que a los j6venes com-
prendidos entre los catorce y los
veintitin afios se ofrecen, a saber:
becas, libros de texto, incremento
de las actividades culturales, artis-
ticas y deportivas. Agrupaciéon y
creacién de Grupos de danzas, Gru-

pos corales y musicales. Represen-
taciones teatrales de las siefe u
ocho obras premiadas en el concur-
so teatral convocado por el Institu-
to en el afio 1952. Formacién de
una orquesta sinf6énica juvenil, in-
tegrada por los afiliados al Institu-
to. Facilidad para conseguir traba-
jo, para lo cual se ha creado una
Seccion de capacitacién prietica,
ripida y gratuita. Y creacién de co-
lonias juveniles para las vacacio-
nes, El Director del Instituto, don
Mariano Rodriguez Vizquez, anun-
ci6 estos proyectos al ser ratificado
en su ecargo recientemente.

EDUCACION NORMAL

E1 profesor Rafael Bardales, Jefe
del Departamento de Educacion
Normal de Honduras, ha formulado
a los directores de Instituciones Nor-
males del pais una serie de sugestio-
nes a fin de que sean discutidas en
la Comisién de planificacién y eje-
cucion del trabajo que ha de reali-
zarse en el curso 1953-64. Entre
las sugestiones se destacan las re-
ferentes a la formacién de un Con-
sejo de Profesores que actie con-
juntamente con la direccién del Ins-
tituto como érgano consultivo en las
tareas docentes. También considera
conveniente la creaci6n de un Con-
sejo de Padres de Familia. Del

mismo modo, el sefior Bardales ha
encarecido la puntualidad de pro-
fesores y alumnos, asi como el in-
cremento y orientacion adecuada
de la moralidad de los educandos,
contando para ello con los padres
de familia, las autoridades y la
Iglesia. Proyecta también la fun-
daci6n de la Cétedra Morazdnica,
destinada al estudio y divulgacién
de la vida, la acci6n, el pensamien-
to y la historia de Morazin. El
profesor Bardales es colaborador
de la revista madrilefia Noticias,
que edita la Oficina de Educacién
Iberoamericana de Madrid en el
Instituto de Cultura Hispdnica.

INFORMES EDUCATIVOS

El sefior Ministro de Cultura po-
pular de San Salvador ha dado
cuenta ante la representacién na-
cional de las labores desarrolladas
por ese Ministerio en el pasado
afio de 1952. Merecen destacarse
de los 52 apartados que integran
su memoria los siguientes: Crea-
cibn de la Seccién técnica y de
planificacion de la Secretaria de
Cultura. Creacién de la Direccién
General de Bellas Artes, Creacién
de la Seccion de Bibliotecas am-
bulantes, de la Seccibn de Pro-
mocién Econémica Escolar, de la
Seccién de filmacién cultural, del
Departamento de publicaciones. Es-
tablecimiento de 408 centros alfa-
betizadores. Creacién de dos Es-
cuelas normales, ademds de las ya
existentes, asi como de dos Ins-
titutos de Ensefianza Primaria ¥y
Media. Fundaci6én del Conservato-
rio Nacional de Musica, de Escue-
las experimentales, de Estudios pre-
liminares para una Escuela de Ser-
vicio Social, de agrupaciones pe-

dagbgicas del Magisterio Nacional,
del Museo del Tazumal y aumento
de las Escuelas Primarias. Se re-
form6 el plan de estudios y acti-
vidades de los jardines de infan-
tes, de las Escuelas Primarias, de
las Escuelas Normales urbanas. Se
organiz6 la campafia de alfabeti-
zacién y educacién de adultos, se
introdujo la ensefilanza prevoca-
cional y se inicié6 el funcionamien-
to de seminarios, mesas redondas
y coloquios sobre problemas edu-
cacionales. Se construyé un ni-
mero considerable de Institutos
para sefioritas, un gimnasio nacio-
nal, cuyas obras no estin atin con-
cluidas, y se acondicionaron y me-
joraron numerosos edificios escola-
res. El sefior Ministro, don Rey-
naldo Galindo Pohl, ha iniciado
también una campafia de mejora-
miento de los profesores naciona-
les, para lo cual se han creado be-
cas para profesores y universita-
rios salvadorefios, con el fin de que
perfeccionen sus estudios.

UNIVERSIDADES

VENEZUELA

La Universidad Central ha co-
menzado la normalizacién de sus
actividades con la apertura de los

cursos 2.9, 3.° y 4.° de la Facultad
de Filosofia. El Consejo de Refor-
ma no ha indicado atn cudl ha de
gser la fecha en que se inicien de
nuevo las tareas, pero ha abierto
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ya el plazo de inscripciones. Las
nueve Facultades que componen la
Universidad son: Filosofia y Le-
tras, Medicina, Fisica y Mateméf-
ticas, Farmacia, Odontologia, In-
genieria agron6émica, Medicina ve-
terinaria, Derecho y Ciencias eco-
némicas y sociales. En la Univer-
sidad del Zulia el profesor José
Nucete Sardi dicté dos conferen-
cias dentro del Ciclo de Extensién
Cultural, con los temas: “Etapas
y cifras de la cultura venezolana”
¥y “BEvolucién de los estudios histé-
ricos e Historiadores venezolanos”.
En Caracas el profesor Guillermo
Bizzonzo, Decano de la Facultad
de Odontologia de la Universidad
de Buenos Aires, ha dictado una
conferencia sobre la “Evolucién de
la Universidad de Buenos Aires ¥y
de la Facultad de Odontologia”.
El profesor Bizzonzo se halla en
Caracas en misién de la Univer-
sidad de Buenos Alres.

CoLoMBIA

Con motivo de la creacién del
Curso Preuniversitario en Mede-
llin se ha ocasionado una protes-
ta por parte del Rector de la Uni-
versidad de aquella ciudad. Segin
el Rector, don Gustavo Uribe Es-
cobar, quien renuncié por este mo-
tivo en seiial de protesta, el curso
preuniversitario no tiene ventaja
alguna y si el inconveniente de di-
ficultar el ingreso a la Universi-
dad de gran namero de estudian-
tes colombianos, muchos de los cua-
les prefieren salir a Universidades
extranjeras, donde se dan mayo-
res facilidades para cursar carre-
ras. El curso preuniversitario fué
proyectado por el Ministro doctor
Rafael Azula Barrera y mantenido
por el actual doctor Lucio Pabén
Niifiez, como solucién a la insufi-
ciente preparacién que se da en el
Bachillerato. En Bogotd, con este
mismo motivo, se organizé una
huelga estudiantil que no logrd,
empero, la supresiébn del benéfico

LA ORIENTACION PROFESIO-
NAL EN SUECIA

Por su interés informativo, re-
cogemos los principales rasgos de
la comunicacién de la “Comisién
Europea para la Formacién Pro-
fesional de la Juventud” presen-
tada a la Unesco.

La orientacién profesional, tal
como se la practica bajo la direc-
cibn de la Comisién del mercado
de trabajo, tiene por objeto prefe-
rente los alumnos que estfin a pun-
to de terminar sus estudios en la
escuela y que, por consiguiente,
tienen que escoger una profesién

curso. En las respuestas dadas por
el Ministro Pabon Nifiez a los re-
clamos de la Universidad antioque-
fia se arguye que son testimonio de
la carencia de adecuada formacién
a las pruebas mismas de los aspi-
rantes a la Universidad. Una con-
ferencia de rectores juzgd indtil la
implantacién del curso preuniver-
gitario. Opiné, sin embargo, que la
medida era apta para la Universi-
dad Nacional. La Universidad Ja-
veriana ha solucionado hdbilmen-
te el problema, dividiendo el afio
escolar, en los primeros cursos de
las facultades, en dos semestres, en
uno de los cuales se cubre el ex-
pediente exigido por el Gobierno
y en el segundo se dan las mate-
rias correspondientes al primer afio
de carrera universitaria. Este afio
el curso preuniversitario se sostie-
ne, pese a las infundadas acusa-
clones, generalmente orientadas no
en sentido cultural, sino pragmé-
tico, de muchas Universidades pri-
vadas.

MgJico

La Universidad Nacional Auté-
noma utiliza la televisién en la
enseiianza de la Medicina, espe-
cialmente de las disciplinas funda-
mentales: anatomia y fisiologia.
Desde el mes de junio del pasado
afio hasta la terminacién del afio
escolar, se han dado conferencias
todos los sdbados a grupos de 400
alumnos con pantallas gigantes, ¥
a grupos de 30 con pantallas de
tamafio normal. La misma Univer-
gidad patrocina el VI Concurso In-
ternacional de Oratoria, que se ce-
lebrari en el mes de julio de este
afio y al que asistirin estudiantes
de todas las naciones hispanoame-
ricanas. En la ciudad de México,
sostenida por la iniciativa priva-
da, se inaugurdé el siete de mar-
zo la Universidad iberoamericana,
“gna concreta afirmacién de la
verdadera tradicién cristiana”, La
Universidad cuenta con las Facul-

EXITRANJERO

y el medio de prepararse para ella.
Pero la orientacién profesional tie-
ne también una misién importante
que cumplir respecto a adultos que
ejercen ya un oficio, pero que por
cualquier razén desean adoptar otro.
En ambos casos, la orientacién pro-
fesional aborda el problema desde
un punto de vista individual y se
propone, basindose en las aptitudes
y en los medios personales del inte-
resado (o interesada), ayudarle a
seguir una ensefianza y a encontrar
un oficio apropiado que le permita
ganar bien su vida.

La organizacién rural compren-
de en cada provincia una oficina

tades de Filosofia, Letras, Psicolo-
gia, Leyes, Relaciones industriales,
Quimica, Doctorado en Psiqulatria
y Departamento de Historia ¥
Ciencias del Arte. Las asignaturas
correspondientes a la Facultad de
Filosofia se imparten durante tres
afios y son complementadas por las
de Qiencias del Arte. Son profesores
de esta Facultad el doctor José M.
Gallegos Rocafull, Adolfo Menén-
dez Samard y J. Séinchez Villase-
fior, los mfs conocidos, autor este
tltimo de una obra sobre Ortega,
resefiada por Marias en su libro
Ortega y tres antipodas. Entre los
profesores de la Facultad de Le-
tras pueden mencionarse al doc-
tor Armando Bolafio e Isla, Igna-
cio Dévila, René Marchand, Salva-
dor Martinez y Carlos Ortigosa, La
Facultad de Psicologia imparte en-
sefianzas sobre Estadistica aplica-
da a la Psicologia y Educacién,
Psicologia del Arte, Psicofisiologia,
Psicoandlisis, Técnica de investi-
gacibn psicolégica, Psicologia edu-
cacional, Psicopatologia, Psicologia
del adolescente, Somatologia y Bio-
tipologia. Tiene como finalidad, se-
gin el informador Cruz Garcia, la
de capacitar al alumno para las
tareas pricticas de la vida, el co-
nocimiento de si mismo y de los
demés, el conocimiento de los re-
sortes de su personalidad, sus de-
bilidades y posibilidades, a fin de
que pueda explotar los recursos de
su temperamento y de su cardcter
de modo efectivo. Las Facultades
de leyes y de relaciones industria-
les, por primera vez establecidas en
los paises hispinicos, dari titulos
de Licenciado y Técnico en rela-
ciones industriales, respectivamen-
te. Es también creacién nueva la
del Doctorado en Psiquiatria, que
quiere capacitar al alumno en el
descubrimiento de las grandes in-
cOgnitas de la mente, segln el ci-
tado informador. El antecedente de
esta Universidad se halla en el
Centro Cultural Universitario, que
funcionaba desde hace ocho afios.—
RAFAEL GUTIERREZ GIRARDOT.

central de colocacién para la ju-
ventud y de orientacién profesio-
nal, en conexién con el centro pro-
vincial de colocacién. En algunas
provincias existen, en las aglome-
raciones de cierta importancia, ofi-
cinas auxiliares dependientes de
las centrales. En Suecia hay 24 ofi-
cinas centrales de este género y 27
auxiliares. Las oficinas centrales
de provincia cuentan, en general,
con dos funcionarios: un hombre y
una mujer. En Estocolmo, Goteborg
y Malmoe el nimero de funciona-
rios aumenta, al menos, en uno
més. En las localidades escolares
de cierta importancia, en que no
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existe un servicio especial de co-
locacion de la juventud, hay em-
pleados que trabajan intermitente-
mente y a los que se llama hom-
bres de contacto. Estos hombres de
contacto generalmente son maes-
tros y representan en estas loeali-
dades los servicios de colocaci6n
de la juventud.

La orientacién profesional se
ejerce, por una parte, en las ofici-
nas de colocacién de la juventud,
¥ por otra, en las escuelas.

En las escuelas se preocupa por
los alumnos del dltimo afio de la
escuela primaria y de la “escuela
comunal” de perfeccionamiento ; pon
los del Gltimo afio de la “escuela
real”, de las escuelas femeninas, de
los tipos de escuelas similares; por
los del curso intermedio de la di-
visién inferior (escuela “real”) y
de la division superior (“Gimnasio”)
de los Institutos, asi como por los
de los dos ultimos afios especiales y
del ultimo de los gimnasios. Por
lo demis, la orientacién profesio-
nal tiene lugar en las escuelas pri-
marias superiores, en los estable-
cimientos de reeducacién y en las
escuelas dependientes del Comnsejo
de vigilancia de la nifiez y la ju-
ventud.

La orientacién profesional, natu-
ralmente, no se practica de la mis-
ma manera en las escuelas prima-
rias y en las secundarias (Ense-
flanza Media). Los alumnos de las
escuelas primarias son adn muy
jovenes; en general tienen alrede-
dor de los catorce afios y la elec-
cibn de oficio se encuentra gene-
ralmente limitada por las posibili-
dades ofrecidas por la regi6n en
que habita. Comunmente son los
maestros de las escuelas primarias
quienes se ocupan de la orientacion
profesional. En general, se proce-
de de la manera siguiente: se dis-
tribuye entre los alumnos el folle-
to “Sobre la eleccién de oficio” ; le-
yéndolo a los alumnos el maestro
les habla de las posibilidades de
trabajo en la regién y de la elec-
ciéon de un oficio, desde el punto
de vista de las aptitudes y del in-
terés que exige por parte del alum-
no; en caso necesario ayuda, me-
diante conversaciones particulares,
a los alumnos que por diferentes
razones experimentan dificultades
especiales en la eleccibn de oficio.
Los alumnos cumplimentan nor-
malmente un cuestionario orienta-
do para la eleccion de oficio. Las
escuelas que preparan para los dis-
tintos oficios son presentadas de
acuerdo con las disposiciones su-
marias, sobre establecimientos de
enseflanza profesional, redactadas
por la Comisién del Mercado de
Trabajo. A ser posible, el maestro
culda de que sus alumnos acudan
4 la oficina de colocacién para la
juventud, para que en ella puedan
discutir sobre la elecci6n de ofi-
clo con un funcionario dedicado a
la orientacién profesional, La ofi-
cina de colocacién estudia las res-
Duestas dadas por los alumnos en

los cuestionarios que han contes-
tado y recoge igualmente la opi-
nién del maestro sobre los alum-
nos. En las localidades de cierta
importancia, los funcionarios de la
oficina de colocacién para la juven-
tud se personan en las escuelas y
dan en ellas conferencias de orien-
tacién sobre la eleccién de una pro-
fesion, unas dirigidas a los alum-
nos, otras en reuniones vesperti-
nas especialmente dirigidas a sus
padres o tutores. En algunos luga-
res los maestros y la oficina de co-
locacién para la juventud organi-
zan, de comln acuerdo, visitas de
estudio de los alumnos a diferen-
tes centros de trabajo.

Puede decirse que todos los alum-
nos del altimo curso de la escue-
la primaria y de la comunal de
perfeccionamiento son orientados,
de una u otra manera, para la elec-
cién de oficio. El folleto “Sobre la
eleccién de oficio” se distribuye por
todas las escuelas del pais, con ex-
cepcibn de las que estdn situadas
en regiones puramente agricolas o
forestales. Durante el afio escolar
1945-46 los funcionarios de las ofi-
cinas de colocacién de la juventud
pudieron orientar alrededor de
$0.000 alumnos de las escuelas pri-
marias, es decir, alrededor del 50
por 100 de la totalidad de alumnos
del ultimo curso de la escuela pri-
maria propiamente dicha, asi como
de su escuela de perfeccionamiento.

En las escuelas de Ensefianza
Media, la orientaciébn profesional
estd casi enteramente dirigida por
los funcionarios de las Oficinas de
Colocacién de la Juventud o por
los de la Comisién del Mercado
de Trabajo. Los inspectores o los
directores indican las horas y lo-
locales que se ponen a su disposi-
cién. El funcionario dedicado a la
orientacion profesional desarrolla
una o varias conferencias para
guiar a los alumnos en la eleccién
de una profesién e informarles so-
bre las condiciones del Mercado de
Trabajo. Los alumnos le entregan
los cuestionarios que han cumpli-
mentado con anterioridad, con sus
respuestas relativas a la eleccién
de una profesién, las cuales estu-
dian, asi como las informaciones
orales que le proporcionan los pro-
fesores. Después, aconseja a cada
uno de los alumnos, lo que permi-
te a éstos discutir personalmente
con €l sobre la eleccién de profe-
sién que han hecho y sobre el ca-
mino a seguir para prepararse de-
bidamente. Desgraciadamente, el
tiempo que se puede dedicar a es-
tas discusiones individuales es bas-
tante limitado. Por ello los alum-
nos generalmente son invitados
para que se personen en la Oficina
de Colocacibn para la juventud,
bara discutir en ella con mayor
detalle sus proyectos. La orienta-
cién profesional alcanza en las es-
cuelas de Ensefianza Media a casi
todos los alumnos de los cursos
en que puede haber problema. Du-
rante el afio escolar 1945-46, cerca

de 22.000 alumnos de las escuelas
reales, gimnasios y otras simila-
res han sido orientados en la elec-
cién de su profesién por los cui-
dados de la Comisién del Mercado
de Trabajo.

En las Oficinas de Colocacién de
la juventud se puede dedicar mu-
cho mis tiempo a cada persona
que solicita ser aconsejada para la
eleccién de un oficio. A estas Ofi-
cinas se dirigen, como ya se dijo,
no s6lo los adolescentes que tienen
que escoger por primera vez un
oficio, sino también los adultos que,
por cualquier razon, desean cam-
biar de profesién. Las cifras que
se dan seguidamente muestran la
importancia del trabajo efectuado
por estas Oficinas en lo que se re-
fiere al nlGmero de plazas propor-
cionadas y al de consejos dados
para la eleccién de oficio. A lo lar-
g0 del afio 1946, alrededor de
101.000 plazas fueron declaradas
vacantes, y el nimero de plazas
proporcionadas se elevd a mdis de
75.000.

Una estadistica especial sobre
el ntmero de consultas realizadas
en las Oficinas de Colocacién de
la juventud, sobre la eleccién de
oficio, ha sido comenzada el pri-
mero de julio de 1946. Durante el
tercero y cuarto trimestres de 1946,
estas Oficinas han registrado un
total de 5.588 nuevas solicitudes
de orientacién profesional, de las
cuales el 58 por 100 fueron de mu-
chachos, y el 42 por 100 de mucha-
chas y mujeres jovenes, El 55 por 100
eran de mds de veinticinco afos.

Las preguntas que se plantean
a las Oficinas de Colocacién para
la juventud suelen ser variadas. A
veces no se trata sino de una sim-
ple peticién de informacién: el in-
teresado ya ha elegido el oficio, y
tan sélo desea que se le informe
sobre los medios de prepararse,
de encontrar una plaza de apren-
diz, de poder practicar, u otras
equivalentes. En otros casos, el
interesado conoce sus gustos y apti-
tudes, pero sabe, respecto a los ofi-
cios posibles, demasiado poco para
poder discernir en qué campo tie-
ne mayores posibilidades de triun-
far. En un tercer caso, el intere-
sado no tiene ninguna idea de lo
que quiere llegar a ser; para darle
un consejo, el funcionario dedica-
do a la orientacién profesional
debe llegar a conocer las aptitudes
especiales del visitante, conversan-
do con €l e interrogando a las dis-
tintas personas que lo rodean: pa-
dres, profesores y médico de la es-
cuela, jefes de trabajo, personas
gque se preocupan de la juventud,
estétera. Seguidamente, provisto de
estos informes, tratarfd de encon-
trarle un trabajo apropiado. En fin,
en otro caso mds el interesado se
ha decidido por un oficio, pero
por ciertas razones su eleccién
no parece feliz: carece de las dis-
posiciones personales indispensa-
bles, falta de medios, no haber re-
cibido en la escuela una instruc-
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ci6bn suficiente, le serd dificil en-
contrar en la actualidad trabajo
en tal oficio, u otras razones seme-
jantes. Ante todo se tratard de ra-
zonar con el visitante y de tratar de
hacerle vencer las dificultades que
encontraria realizando su deseo. Si
se logra, para poder aconsejarle
ttilmente, seri necesario examinar
su caso detalladamente en todos sus
aspectos.

Se cree que el Gobierno actual
tiene la intencién de someter a la
aprobacién del Riksdag un proyec-
to de nacionalizacién, con cardcter
definitivo, de las Oficinas de Colo-
cacion, con la Comisién nacional
del Mercado de Trabajo como 6r-
gano central.

La orientacién profesional ha te-
nido hasta el presente un caricter
de experimentacién. Serd necesario,
basindose en la experiencia logra-
da, preparar una encuesta detalla-
da para fijar los principios directi-
vos de su organizacién y determi-
nar los métodos de trabajo. En es-
pera de que se realice esta encues-
ta, el trabajo de orientacién profe-
sional se proseguird en las mismas
condiciones gue hoy. Sin embargo,
es evidente que la orientacién pro-
fesional continta desarrollindose y
extendiéndose, y que es necesario
aumentar mds todavia los efecti-
vos de personal para poder abarcar
también las regiones campesinas,
situadas actualmente fuera de su
campo de acci6bn, y para permitir
la intensificacién de su actividad.

ENSENANZA OBLIGATORIA
EN PORTUGAL

Segin informa la revista de la
Oficina de Educacién Iberoamerica-
na, Noticias, el ministro de Educa-
cién Nacional ha hecho importantes
declaraciones para intensificar la
enérgica lucha emprendida contra
el analfabetismo en Portugal.

En 1911, el 79,4 por 100 de los
nifios comprendidos entre las eda-
des de siete y once afios eran anal-
fabetos. En 1930, lo eran el 63,1
por 100. En 1940, el 46,2 por 100.
En 1950, el 20,3 por 100. Como se
ve, el porcentaje de analfabetos du-
ranfe los veinte primeros aifios s6lo
descendié un 6,3 por 100, mientras
que en los dltimos veinte afios el
analfabetismo en la poblacibn en
edad escolar disminuy6 en un 52,8
por 100,

A pesar de esto, y de que en la
actualidad funcionan 16.000 Cen-
tros docentes, millares de nifios si-
guen asistiendo a ellos con gran
irregularidad. Por tanto, el objeti-
vo mis urgente de la lucha contra
el analfabetismo era la escolaridad
obligatoria.

En consecuencia, el Gobierno de-
cidié tomar medidas cada vez més
severas contra los padres o tutores
que no se preocupan de la asisten-
cia regular de sus hijos a las escue-
las, y asi se podriin suspender los
subsidios familiares y se ejercerd
una inspeceién rigurosa.

Se ha hecho obligatoria la pre-
sentacién de certificados de estu-
dios de la Ensefianza Primaria para
poder ser admitido en los organis-
mos del Estado o empresas de uti-
lidad puablica, en las organizaciones
corporativas y de cooperacién eco-
nomica y en los servicios de segu-
ros sociales. A partir de 1954 se exi-
gird este certificado para poder ob-
tener el carnet de conduector, y des-
de 1955 no podrin trabajar ni en el
comercio ni en la industria los jo-
venes menores de dieciocho amos
que no hayan terminado los estu-
dios de Primera Ensefianza.

Consciente de las dificultades con
que tropiezan las familias pobres a
que habitan lejos de las escuelas,
el Gobierno trata de intensificar la
ayuda escolar. Durante el pasado
afio, 40.000 alumnos se beneficiaron
de los servicios de 517 cantinas es-
colares.

En la seccién “Legislacién Esco-
lar Comparada”, del nim. 21 de No-
ticias, se inserta el texto legal a
que hace refencia la presente nota.

LA ENSENANZA MEDIA
EN FRANCIA

El diario Correo de Mallorca (18-
IV-53) da cuenta del proyecto de
reforma de la Ensefianza Media en
Francia, elaborado por André Ma-
rie, ¥y actualmente pendiente del
dictamen del Consejo Euperior de
Educacién Nacional.

En lineas generales, el proyecto
es el siguiente: Después de un ci-
clo de orientacién, los alumnos po-
dréin escoger entre un plan corto,
Bachillerato especial, y un Bachi-
llerato largo, que tendrd cinco op-
ciones: Letras, Letras y Artes, Clen-
cias Teoéricas, Ciencias Experimen-
tales y Ciencias Técnicas.

Sobre la organizaci6én actual de la
Ensefianza Media en Francia publi-
ca un detallado trabajo el semanario
Promesa, de Ponferrada. Asimismo,
el diario La Provincia ha publicado
un editorial en el que se hace una
ripida comparacién de lo que sig-
nifican los estudios medios en di-
versos paises de Europa y Améri-
ca. Alude también al fenémeno del
triunfo de la clase media, que hace
universal la preocupacién por el lo-
gro perfecto de una ensefianza efi-
caz, que ya va alcanzando en mu-
chos paises hasta la conquista del
agro y de la industria, capacitando
a los estudiantes para la rama a
que los empuja su vocacién, consi-
guiendo asi que el individuo al ter-
minar sus estudios se encuentre en
condiciones de rendir un mayor pro-
vecho a patria.

LA UNIFICACION DE LA ENSE-
NANZA EN LOS PAISES
LATINOS

El profesor Leo Magnino ha de-
dicado recientemente un interesan-
te estudio sobre legislaclén escolar

comparada en la revista Notiziario
della Scuola e della Cultura, y bajo
le titulo de “L’unificazione dell’in-
segnamento nei paesi latini”.

La unificacién internacional de la
ensefianza no es tema nuevo. Pero
Magnino piensa que los repetidos
fracasos que se han producido se
deben a que los propdsitos unifica-
dores se referian a reglamentacio-
nes escolares de paises pertenecien-
tes a zonas de muy diferente in-
fluencia cultural. “Tales conatos
—afiade— no se verin nunca co-
ronados por el éxito.”

Lo que, en cambio, no sélo ve
como muy factible, sino que aboga
por una pronia realizacién de tal
proyecto, es una unificacién entre
los diversos grados de la ensefian-
za de los paises latinos, particular-
mente Italia, Espafia, Francia, Por-
tugal y Repiiblicas iberoamericanas.
Tradiciones, costumbres, religion y
una misma raiz lingiiistica dan a
estos paises una base comfin, que
puede permitir la edificacién de un
sistema unificado en el campo de
la Ensefianza.

LIBROS DE TEXTO PARA LAS
ESCUELAS RURALES

Entre los maestros, que desempe-
fian Escuelas rurales en paises ex-
tranjeros, son muchos los que pien-
san que la ensefianza de los que
viven del suelo plantea exigencias
particularisimas, a las que es in-
dispensable atender. Ejemplo carac-
teristico de esta actitud de los
maestros rurales es un texto de
Aritmética, publicado reclentemen-
te en Francia, escrito especialmente
para los alumnos que viven en ni-
cleos de poblacién rural.

Los problemas de este texto de
Aritmética no estfin basados en ex-
periencias de la vida de la ciudad,
sino en situaciones y objeto que son
familiares a las gentes del campo.
Por ejemplo, en vez de proponer un
problema relativo al nimero de via-
jeros que transportan tres vagones
del ferrocarril suburbano, durante
una hora, suponiendo que la capa-
cidad de cada uno de estos vagones
sea de 120 viajeros, los nifios lee-
rin: “En el transcurso de una épo-
ca de sequia un granjero tiene que
llevar el carretén en gque transpor-
ta el agua a una corriente, para lle-
gar a la cual es necesario caminar
durante quince minutos. ;Cufinto
tiempo perderd en esa operacién si
la sequia dura 35 dias, y si nece-
sita un promedio de dos carreto-
nes y medio de agua por dia?”

Mientras se preparaba este texto
en Francia, un grupo de educado-
res del Perii daba, a su vez, los
tltimos retoques a una serie de tex-
tos, con los que se iniciard un nue-
vo sistema de ensefianza entre la
dispersa poblacién rural del pais.
Esos textos estin escritos en una
combinacién de espafiol e idiomas
indios, y el vocabulario bésico se
limita a asuntos que estin al al-
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cande su mentalidad primitiva. Los
textos de Aritmética estiin basados,
a su vez, en juegos y leyendas tra-
dicionales.

En los BEstados Unidos se ha re-
gistrado una tendencia parecida.
La Fundacion Sloan, entre otras,
ha ereado un subsidio para la im-
presion de libros escolares, adecua-
dos a las loecalidades y regiones en
que hayan de usarse. Los libros es-
tin escritos e ilustrados por maes-
tros locales, ¥ son revisados luego
por expertos universitarios.

La tendencia a gque nos venimos
refiriendo se extiende también a
otros elementos (e la ensefianza,
aparte de los libros. El Departa-
mento de Educacion del Estado de
Nueva York ha grabado un juego
completo de discos destinados a las
Escuelas rurales. Entre estas gra-
baciones, hay una que se refiere al
conocimiento cientifico del tiempo;
otra, en la que se exponen, en for-
ma dramatizada, los problemas de

BELGICA

DISTRIBUCION NUMERICA POR PROVINCIAS

la conservacion del suelo, y otras
acerca de las actividades de la po-
blaciébn rural infantil, a diversas
edades.

INCOMPATIBILIDAD DE LA
ENSERANZA NORTEAMERIC-
NA CON EL COMUNISMO

Informa Noticias, que 8.000 cate-
driticos, profesores y maestros ca-
tolicos de los Estados Unidos han
declarado incompatible la profesion
de ideas comunistas con el desempe-
fio de la ensefianza. Los 8.000 peda-
gogos catblicos que representan la
educacién de tres millones de esco-
lares norteamericanos, hicieron suya
también la tesis de las 37 Universi-
dades —incluyendo las de Harvard,
Yale, Princeton, California y Colum-
bia—, segiin la cual la lealtad para
con el Estado constituido y sus insti-
tuciones es un imperativo de todo
el que se dedica a la ensefianza, y
que los catedriiticos, profesores o

maestros en discrepancia con los
prineipios y la politica del Estado
deben ser eliminados por las pro-
pias Universidades, Institutos o Es-
cuelas. Los 8.000 educadores cat6li-
cos han avisado, empero, del peli-
gro que para la moral de los pro-
fesores encierra la atmoésfera opre-
siva, el miedo a las investigaciones
¥ la indeterminada coaccion ideol6-
gica, actuando continuamente sobre
la citedra como espada de Damo-
cles.

Aun reconociendo el derecho de
los Comités congresionales para in-
quirir sobre la conducta, el compor-
tamiento y la ideologia de aquellos
que tienen a su cargo la formacion
de las nuevas generaciones, 8.000
catolicos recomiendan la institueion
de unas normas y un cbédigo que
eviten las molestias, inconvenientes
e inguietudes a que son sometidos
por las errdiiticas investigaciones ac-
tuales muchos profesores inocentes
y leales.

POBLACION DE LOS ESTABLECIMIENTOS DE ENSENANZA

DE LOS CENTROS EMPADRONADOS (1952-1953)

MEDIA, OFICIAL Y LIBRE, EN BfLcica (1952-1953)
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CoxsvELo SANCHEZ BucHON: Pe-
dagogia. Prblogo del doctor don
Victor Garcia Hoz. Coleccién Pa-
dre Poveda. Bilbao, 1953. Escue-
las Graficas de la Santa Casa de
Misericordia de Bilbao. 561 pd-
ginas,

En el prélogo de esta obra nos
dice su autora la intencién de
ella: la formacién del Magisterio.
Tiene, pues, carficter de libro de
texto, pero al mismo tiempo su
amplitud y su calidad. Superior a
los demds libros de pedagogia que
hemos visto escritos para estudian-
tes de Magisterio, hacen a esta
obra util para consulta y prepara-
cibn de oposiciones, utilidad esta
iltima a que contribuye su extra-
ordinaria y acertada sistematiza-
cién, asi como la escogida, aunque
breve, bibliografia que acompafia a
cada uno de los temas tratados en
el libro.

Por medio de esta sistematiza-
ci6n, altamente diddetica, consigue
la autora dar una visién general
muy clara de la Pedagogia en sus
distintos aspectos y ciencias com-
ponentes.

Al final de cada un ade las lec-
ciones unos cuadros esquemiticos
del tema tratado contribuven a la
claridad de lo expuesto, asi como a
un eficaz repaso de lo estudiado. Al
principio de la obra hay un cuadro
sindptico de toda la Pedagogia ¥
ciencias auxiliares, que es una sin-
tesis del desarrollo de la obra en-
tera.

Veamos brevemente un resumen
de su contenido, dividido en trein-
ta lecciones, que corresponden al
contenido del cuadro citado.

PriMERA PARTE—Concepto de lu
ciencia pedagdgica.—Este tema se
va desarrollando progresivamente
en seis lecciones, que tratan: el
concepto de Pedagogia; las ecien-
cias en relacion con la Pedagogia;
el fundamento filos6fico; el funda-
mento teleolbégico; unién de la Pe-
dagogia racional y experimental:
la investigaciébn pedagégica; los
instrumentos de medida.

SEGUNDA PARTE—Pedagogia ge-
neral. — Se subdivide en cuatro
apartados: Primero: Pedagogia on-
tolégica y teleoldgica, trata de la
leceiéon VI a la XII los siguientes
temas: la educaeién; el educando;
prineipios de la educacién: educa-
dores —Familia ; Iglesia y Estado;
el maestro— Formacién del edu-
cador. Segundo: Pedagogia meso-
ldgica.—En ella de la leccién XIII

a la XVIII se ocupa de los siguien-
tes temas: medios generales de la
educacion; funciones generales de
la disciplina; ambiente y coopera-
cién; sistemas de educacion; el in-
ternado; la atencién. Tercero: La
educacién de cada una de las facul-
tades.—Abarca de la leccién XIX
a la XXIX, con el siguiente con-
tenido: la educacién sensorial; las
facultades representativas; la fa-
cultad superior de conocer; los
sentimientos; tendencias de orden

inferior; voluntad y carficter.

Cuarto: Aspectos educativos. —
Comprende de la leccion XXV a
la XXVIII, conteniendo: la educa-
cién intelectual; formaciéon religio-
sa y moral; formacién social, civi-
ca y patri6tica; educacién fisica.

TERCERA PARTE.—Pedagogia dife-
rencial —Esta tercera parte com-
prende de la leccibn XXIX a la
XXXIV, final del libro. En ella se
trata: Concepto y problemitica de
la Pedagogia diferencial; la edu-
cacién segin el sexo; pedagogia fe-
menina; la educaciéon seglin la
edad; la educacién y la vocacién;
las diversidades nacionales y so-
ciales.

Como puede verse por este bre-
visimo resumen del contenido de
esta obra, su sistematizacion hace
gque ninguno de los vastos aspectos
de la Pedagogia quede en ella sin
ser tratado. En la forma de tra-
tar los temas se advierte la cui-
dadosa preparacién y documenta-
cién de la autora, que si bien sigue
en su doetrina los principios y
orientaciones de la pedagogia eris-
tiana, expresados en las enciclicas
papales que dilucidan las méis com-
plicadas cuestiones de la eduecacion,
tampoco desconoce las doetrinas
de pedagogos no militantes en el
campo de la pedagogia cristiana,
cuyas doctrinas rebate en lo que
tienen de rechazable y aprovecha
en aquello que tienen de valioso,
sin deseconocerlo, como alguna vez
se ha hecho por un mal entendido
afin defensivo de las doctrinas
cristianas en cualquier campo de la
ciencia.

A estos méritos hay que aifiadir
ofro muy importante, como es la
“puesta al dia” de cada problema,
con su planteamiento y soluciones
actuales, necesidad que se dejaba
sentir grandemente en las obras
pedagbgicas del tipo de la presen-
te. Esta puesta al dia de los pro-
blemas no altera, sin embargo, los
inalterables prinecipios de la peda-
gogia cristiana, como ya queda di-
cho.

Parece tratado con especial ca-
rifio por la autora el tema de la
pedagogia femenina, de modo mis
sustancioso que en algunos libros
de los escritos con este titulo y ob-
servando un criterio moderno y
conservador  extraordinariamente
acertado a nuestro parecer, abor-
dando el problema del porvenir de
la mujer sin limitaciones injusti-
ficadas y anacrénicas ni pretensio-
nes que més que provechosas son
equivocadas y perjudiciales, como
sefiala muy acertadamente la mis-
ma autora. En todos los demés ca-
pitulos puede encontrarse, sin em-
bargo, la misma moderacion, clari-
dad y acierto de doctrina, avalada
la exposicién por un lenguaje que,
sin perder ecalidad cientifica por
ello, es un modelo de sencillez y
claridad.—T. PuENTE.

STAGE D'ETUDES DE QUITANDINHA:
Lutte contre Uanalphabétisme et
éducation des adultes dans les
deur Amériques. Unesco. Paris,
1950,

El Departamento de Educacion
del Centro de Informacién de la
Unesco ha reunido en la publica-
cion que resefiamos los principales
estudios y datos documentales
aportados a las reuniones celebra-
das en Quintandinha (estado de
Rio de Janeiro) del 27 de julio al
3 de septiembre del ano 1949, or-
ganizadas conjuntamente por la
Unesco, el Gobierno brasilefio y la
Organizacién de los Estados Ame-
ricanos. En dichas reuniones se es-
tudiaron y propusieron los reme-
dios juzgados como mis eficaces
para acabar con la tara cultural
¥ social del analfabetismo en las
dos Américas, asi como los siste-
mas docentes mAs oportunos, en
orden a conseguir una intensifica-
cibn en las campafias de educa-
cion de adultos.

En un primer capitulo se reco-
gen los datos estadisticos acerca
del analfabetismo en las dos Amé-
ricas, de acuerdo con los datos su-
ministrados por el I A. B I
(Inter-American Statistical Insti-
tute). Pero reconociendo que tales
datos, aunque de innegable wvalor,
son insuficientes, se sefialan las di-
rectrices que deben seguirse para
establecer, desarrollar y unificar
las estadisticas sobre el analfabe-
tismo, de manera que se consignen
en ellas los indices, no sblo gene-
rales, por paises. sino dentro de
cada pais los correspondientes a
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los ninos en edad escolar, distin-
guiendo entre los que viven en am-
bientes rurales y los que asisten
a escuelas enclavadas en las gran-
des capitales; los indices de anal-
fabetismo corresponidentes a los
adultos, especificando los relativos
a4 howbres y mujeres, establecien-
do, asimismo, la diferenciacién en-
tre los totalmente analfabetos y
aquellos que dominando las técni-
cas mec@nicas de la lectura y de
la escritura, con todo, posean un
insuficiente caudal de conocimien-
tos culturales, etc.

Para concluir esta magna labor,
y para que los estudios llevados
a cabo no sean infructuosos, se
pide como necesaria, en este mis-
mo capitulo, la debida unificacion
en la organizacion, desarrollo y
realizacion de las estadisticas so-
bre el analfabetismo, en cada uno
de los paises awericanos.

El segundo capituio de la obra
(ue resenamos [(Iaza las uormas a se-
guir en la organizacion de campanas
de lucha contra el analfabetismo, Ku
ellas, aparte de las medidas legis-
lativas pertinentes, deberi aten-
derse a la perfecta organizacion
administrativa de las cawmpanas;
se procurard, asimismo, gue és-
tas sean precedidas de uuna activa
propaganda destinada a pouer en
conociumiento del gran publico los
lines y objetivos de las mismas;
debera buscarse la colaboraecién de
organismos privados, asi como la
de los establecimientos docentes, ya
sean de caracter estatal, ya par-
ticular; se estudiarda, con particu-
lar detencién, la financiacion y sos-
tenimiento econdémico de estas cam-
panas, y, linalmente, no deberi nun-
ca perderse de vista que la extin-
cion del analfabetiswo no tiene en
si misma razon fin, sino de medio,
€0 Orden a conseguir una posterior
¥ mis completa elevacién cultural
¥ social del hombre.

Esto supuesto, se sefialan en un
tercer capitulo los objetivos, mate-
rial y metodos que deben emplear-
s¢ en las campanas de lucha con-
lra el analfapetismo. Igualmente,
en el capitulo cuarto se determi-
na la participacion que ha de te-
ner la escuela primaria en esta
contienda cultural. Se consigna,
ante todo, la insuficiencia de es-
cuelas y de maestros primarios en
América, y se sugieren los remedios
para poner fin a ambos males, de
manera Que sea uuna realidad el
principio legislativo que rige en
las Constituciones de los veintiin
paises americanos y que prevé gue
la educacion primaria serd univer-
sal, gratuita y obligatoria, siendo
deber del Estado velar por la ins-
truccién del pueblo. La escuela pri-
maria deberi ser ceuntro de irradi-
cacién cultural, eficaz ayuda en la
lucha para extinguir el analfabe-
tismo, no sélo entre la poblacién
escolar Infantil, sino entre los
adultos,

El quinto y Gltlmo capitulo estu-

dia la posible articulacién de los
programas de lucha contra el anal-
fabetismo, dentro de un vasto sis-
temn de educacién de adultos.
El principal mérito de la obra
resenada reside, a nuestro juicio,
en su valor orientador y en las
acertadas sugerencias en orden a
la organizacién de campanas con-
tra el analfabetismo. En ella se
pormenoriza y desciende a detalles
sumamente pricticos, que no debe-
rén ser olvidados por quienes plan-
tean y llevan a cabo tales campa-
fas. Por otra parte, es también
interesante el valor informativo de
esta publicacién de la Unesco, ya
que nos ofrece una vision de cou-
junto sobre el estado del analfabe-
tismo y sus causas determinantes
en las dos Américas.—J. M. O.

PHILIPPE BAUCHARD: La presse, le
film et la radio pour anfants.
Colleccion “La presse, le film et
la radio dan le monde d'au-
jourd’hui”., Unesco. Paris, 1952
211 paginas,

El profesor Philippe Bauchard
ha preparado una mounografia so-
bre el estado actual de las publi-
caciones, peliculas y emisiones de
radio destinadas a los joveues. Se-
gin su estudio, que acaba de ser
publicado por la Unesco, el nivel
intelectual de tales elementos, ¥
salvo raras excepciones, no es muy
elevado. “La legislaciobn —dice el
autor— que se propone proteger a
la infancia contra influencias per-
niciosas, no puede ejercer uuna in-
fluencia positiva por su elevacion
caltural y moral”.

En este libro se exponen una se-
rie de hechos, cifras, decretos y le-
yes hoy en vigor en doce paises
distintos y se estudian con awpll-
tud de miras las ventajas e incon-
venientes del material informativo
que hoy llega a conocimiento de
la juventud. En este material hay
que destacar las publicaciones, pe-
liculas y emisiones radiofénicas
de cardcter infantil y las destina-
das a los adultos, que no siempre
es fdacil sustraer a la curiosidad
de los menores. Los gobernantes
estdn de acuerdo en perseguir la
pernografia, el atentado a las bue-
nas costumbres y la instigacion al
crimen. Pero la idea falsa de la
vida que se obtiene de todo ello, la
presentacion de imdgenes mal di-
bujadas y de colores chillones, la
vulgaridad y la deformacién del
gusto, no constituyen un delito, y
mientras la educacién no progrese
mucho méis lejos, seguird siendo
normal que adolescentes y adultos
se abalancen por la lectura fécil.

El folleto ha sido editado por la
Unesco para ilustrar las innume-
rables facetas de este problema en
el que entran consideraciones de
miltiple carficter. Las revistas y la
accién de entidades privadas de
tipo educativo, confesional o poli-

tico, se describen con toda puntua-
lidad. No se ocultan los peligros de
una intervencién directa de los
educadores que podria resultar en
una sospecha de parte de los lee-
tores, que ficilmente compreande-
rian el caricter interesado de una
tal campana. Mds logico seria bus-
car el acuerdo entre los editores
de esa prensa para encontrar for-
mulas de mejoramiento parcial sus-
ceptibles de ser incorporadas a bre-
ve plazo.

De nada sirve —concluye el au-
tor— ecriticar los periédicos si no
se hace lo necesario para crear uua
prensa sana. En el caso del cine el
problema es crearlo, pues no exis-
ten ni técnicos ni expertos que ha-
yan estudiado soluciones practicas
¥ las consecuencias financieras que
el problema del cine infantil entra-
na. loglaterra, Suecia y Uruguay
han iniciado una accién en ese
sentido, pero es hora de que en el
plano nacional e intermacional se
adopten medidas para que la pren-
sa, el cine y la radio actden posi-
tivamente sobre la juventud.—R. E.

Documenta: “La Knsehauza Pri-
maria”. Cuaderno nam. 353. Ma-
drid, O de mayo de 1953,

La Direccion General de Pren-
sa del Ministerio de Informacion
¥ Turismo ha dedicado el numero
489 de UDocumenia, correspoundien-
te al dia § del pasado mes de 1wa-
yo, al estudio de una serie de pro-
blemas reiacionados con la prune-
ra ensenanza. Bajo el titulo "La
Ensenanza Primaria”, y en otros
tantos capitulos, avorda el citado
numero ae Locumenie temas de
tan vital importancia como el de
La Cultura Prinaria, prooiemae no-
cional, El Anaifabetismo, Asisien-
cia escolar, La inspeccion de En-
senanze FPrimaria, Consirucciones
escolares, NSueldos del Magisterio
Nacwonal, La matricula aciuaé en
las Liscuelas del Magisterw, eLc.

Dentwro de los luuiles de breve-
dad, impuestos por la indole wis-
ma de 1a publicaciébn, cada uno de
€sL08 pequenos capitulos da una
idea compieta acerca del provle-
ma que estudia. Con ello, se ve
cumpiido el propésito informativo
del numero de Documentia, cuya
principal finalidad es el proporcio-
par datos y sugerir temas edito-
riales a la prensa diaria en su la-
bor orientadora e informadora del
gran publico.

Calificada, en el primer capitulo,
la cultura primaria de verdadero
problema nacional, se enfoca su
trascendencia desde tres dngulos:
desde el punto de vista de la eco-
nomia, en cuanto preparacién para
una vida laboral inteligente; des-
de el plano patribtico, y desde el
politico, en cuanto medio de uni-
ficacién de los espafioles.

Interesante es, asimismo, el apar-
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tado dedicado a la lucha contra el
analfabetismo en nuestra Patria,
lucha emprendida en tres frentes
distintos, segin Documenta: en
las Escuelas de Prisiones, en las
dedijcadas en los Cuarteles a re-
clutas analfabetos y en las cam-
pafias organizadas por la Junta
Nacional contra el Analfabetismo.

Varios gréificos estadisticos ilus-
tran el ecapitulo citado. En el pri-
mero de ellos se consigna el por-
centaje de analfabetos, por Regio-
nes Militares, en el total de reclu-
tas incorporados de los afios 1942
a 1949. En un segundo grafico apa-
rece el porcentaje de iletrados li-
berados durante los mismos afios
¥ en las mismas Regiones Milita-
res. Un tercer cuadro muestra los
indices de analfabetismo correspon-
dientes a los reclutas incorpora-
dos al Ejército durante los anos
1950 y 1951 procedentes de las di-
versas provincias espafiolas. A base
de él se confecciona un cuarto gri-
fico, con los porcentajes medios por
regiones naturales, en el que las
Vascongadas aparecen con la mi-
nima de analfabetismo (1,05 por
100) ¥ Andalucia con la mdéxima
(25,26 por 100).

En el capitulo correspondiente a
la asistencia escolar, se hacen
constar los tres factores que, por
lo que respecta a aquélla, impiden
un normal desenvolvimiento de la
educaciéon: la ausencia total de la
Escuela, la irregularidad en la
asistencia y el término prematuro
de la escolaridad. Igualmente, se
sintetizan las causas principales
que influyen en esta falta de asis-
tencia : insuficiencia de Escuelas,
necesidad econbémica familiar y ca-
rencia de interés por la educacidn.

En cuanto a las construcciones
escolares, se sefiala el nimero de
Escuelas edificadas por el Estado
con aportacién municipal, y por
los Municipios con subvencién del
Estado, respectivamente, durante el
periodo de tiempo que va del afio
1924 al de 1929, y las construidas
con aportacién municipal, de los
afios 1935 a 1952. Asimismo, se
consignan los presupuestos crecien-
tes dedicados por el Ministerio de
Educacién Nacional a las construe-
ciones escolares, desde el afio 1945
al actual de 1953.

Muy interesantes también, por
los datos estadisticos aportados,
son los capitulos que se refieren a
los sueldos del Magisterio Nacio-
nal y al nimero de alumnos matri-
culados en las Escuelas del Ma-
gisterio durante los afios 1929-
1951. De la confrontaciéon numéri-
ca de las respectivas estadisticas,
se deduce la clara relacion de de-
pendencia existente entre unos
sueldos cada vez mds insuficientes
para atender al minimo de necesi-
dades vitales, y unas cifras en
sensible disminucién progresiva, por
lo que se refiere al alumnado en
las Escuelas del Magisterio.—
J. 0. 8,

Desarrollo de las Bibliotecas Pi-
blicas en América Latina. Con-
ferencia de Sao Paulo. Manua-
les de la Unesco para las Biblio-
tecas Publicas, nim. 5. Unesco.
Leyden, 1953. 208 pags.

(Paris, junio 1953).—La Unesco
ha publicado la obra titulada “El
desarrollo de las bibliotecas publi-
cas en América latina”, en el que
se compilan los documentos de tra-
bajo y resoluciones de la Confe-
rencia celebrada en San Pablo en
octubre de 1951, con la participa-
cion de los principales especialis-
tas de los paises hispanoamerica-
nos. Previamente aparecieron las
ediciones francesa e inglesa que
han sido distribuidas por la Unes-
co y recomendadas a todos los bi-
bliotecarios del mundo, por consi-
derar que este manual, que es el
fruto de un esfuerzo considerable,
contiene las normas adecuadas para
una accién internacional de enver-
gadura que haga de la biblioteca
el hogar cultural que las ecircuns-
fancias exigen,

En San Pablo los especialistas
¥ bibliotecarios de América hispa-
na trataron de dar una mayor con-
crecién a los esfuerzos iniciados en
1947 en la Asamblea de Bibliote-
carios de ambas Américas. En dos-
cientas piginas se describe el sis-
tema imperante en algunos cen-
tros de lectura, como la Bibliote-
ca Municipal de San Pablo, insta-
lada en un inmueble de 24 pisos y
que representa un excelente ejem-
plo de lo gue puede hacerse en
favor del nifio y del adulto. San
Pablo cuenta ademds con bibliote-
ca infantil, biblioteca universita-
ria y servicios ambulantes de bi-
bliobius, que han despertado un in-
terés general. Se mencionan tam-
bién algunas cifras sobre el esfuer-
z0 editorial de Hispanoamérica,
con mis de 20.000 libros y folletos
publicados cada afio y un nimero
idéntico de revistas que proceden
sobre todo de los grandes centros
de edicion: Buenos Aires, Rio de
Janeiro, San Pablo, México, San-
tiago de Chile, Puerto Alegre y La
Habana. .

Los documentos incluidos estu-
dian la solucién que debe darse al
problema de llevar el libro a las
masas rurales, a la escuela y al li-
ceo, a los trabajadores de las gran-
des urbes. También se hace refe-
rencia al estatuto profesional del
bibliotecario, a las lagunas exis-
tentes en materia de tratados de
biblioteconomia y otros aspeclos
importantes, asi como a la nece-
sidad de reforzar la colaboracién
entre el encargado de la biblioteca
¥ el maestro. Se estudia, como as-
pecto moderno, la legislacion a im-
plantar y las ventajas que debera
reunir, asi como la necesidad de
organizar campafias para atraer
la atencién del piblico. El disco, el
cine, los medios audiovisuales son
elementos magnificos que auxilia-

rdin a la vigorizaci6én de los cen-
tros de lectura y a la difusién del
libro.

Seguimos lamentando que la
Unesco conserve a@n la denomina-
cion “ América latina”, cuando gran-
des historiadores de América, como
Hanke, Zavala, Frank, y los escri-
tores Alfonso Reyes, Rafael Helio-
doro Valle, Portuondo y tantos
otros la hayan sustituido por “His-
panoamérica”, “América hispana”
0 “América hispénica”.—R. E.

Hans ZuLLiGeR : Los ninos dificiles.
Diez capitulos sobre la Teoria y
la Préictica del Consejo Pedags-
gico y de la ayuda educativa,
basadas en la Psicologia pro-
funda. Ediciones Morata. Ma-
drid, 1952. 286 pags.

Como indica el subtitulo del li-
bro, constituye el tema de éste la
educacién correctiva y conocimien-
tos psicoanaliticos. Igualmente hu-
biera podido llamarse “Pedagogia
¥ Psicoandlisis”, pues como indica
su autor, s6lo en el terreno peda-
gogico que corresponde a la edu-
cacion del niiio dificil es necesaria
¥ conveniente la introduccion del
psicoandlisis en educacién, por tan-
to en este libro se trata el tnico
terreno en el cual, con justicia, el
Psicoanalisis puede prestar verda-
dera ayuda a la Pedagogia.

Como el subtitulo indica, asimis-
mo se encuentra dividida esta obra
en diez grandes capitulos. Su con-
tenido no tiene quizd la sistema-
tizaciébn que se observa mis bien
en las obras de concepeién tedrica.
Por el contrario, la obra que tra-
tamos es un resultado de la tarea
prictica ejercida por su autor en
el terreno del diagnéstico y trata-
miento de dificultades educativas;
es, por tanto, producto de“su ex-
periencia personal y no expone los
principios fundamentales de la doe-
trina psicoanalitica, que supone co-
nocidos por el lector, sino su apli-
cacion al terreno educativo, los pro-
blemas que esta aplicacién presenta
¥y reformas que es necesario hacer
en su aplicacién al campo educati-
vo y a la psicologia infantil.

Los diez capitulos de que cons-
ta la obra tratan los temas que la
prictica ha presentado al autor
como mas importantes. Veamos bre-
vemente el contenido de cada uno
de ellos.

CavitoLo 1.—Clasificacion, Pro-
blemas. Siniesis—Hste capitulo pre-
senta un panorama general de la
pedagogia desde el punto de vista
educativo, visto en sus dos partes
integrantes: educador y educando.
Seniala los errores educativos mis
frecuentes, asi como las cualidades
necesarias al educador, Estudia al
educando, sus condiciones sociales
y familiares, como su relacién con
el sentimiento de “patria” en el
digcipulo. Estudia los tipos de edu-
cabilidad difieil, bien por el tipo
individual o bien por la edad. Dis-

-
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tingue, finalmente, la verdadera
educacién, en la cual el discipulo
se compenetra con el ideal del
educador, de la falsa educacién o
doma.

Caritvro Il.—Diferencias: Sin-
toma disocial y disposicién diso-
cial; Doma y educacion; el Cam-
bio de Ambiente como tcrapéutica
pedagdgica—Hace un estudio y de-
finicibn del “nifio dificil”. Insiste
de nuevo en la diferencia entre
doma y educacién, la cual —afir-
ma— s6lo puede hacerse por el
amor. Estudia el amor en el padre
¥ en el pedagogo. El concepto de
moral y de falta segiin los distin-
tos ambientes y la eficacia del cam-
bio de ambiente como medio de
reforma del nifio diffcil. Ilustran
el ecapitulo varios “casos” vistos
por el autor detenidamente,

Carituro II1.—Discusién del mé-
todo del “cambio de ambiente”. De
la estructura de la personalidad
psiquica, Civilizacidn y cultivo—
Continda en este capitulo el estu-
dio del método de cambio de am-
biente, exponiendo su eficacia y li-
mitaciones, casos de efieacia e in-
eficacia encontrados en la prictica
por el autor, asi como el estudio
de las causas de los diferentes re-
sultados mediante la presentaci6n
de “casos” estudiados uno por uno.

CariTuro IV.—La psicologia de
Freud en la prdctica de la peda-
gogia.—No trata aqui el autor de
exponer la doctrina de Freud, sino
de justificar sus propios métodos;
expone asi las modificaciones que
es preciso Introducir en el Psico-
andlisis adaptado a la psicologia
infantil. Estudia los cuatro facto-
res que constituyen la verdadera
ayuda psicoanalitica educativa (pe-
danalitica), destacando la necesi-
dad de que el pedagogo que haya
de ejercer esta técnica posea una
profunda preparacién. No falta la
presentacién de “casos y su estu-
dio”,

Carituro V.—Hstablecimicnto de
una transferencia favorabilc. Méto-
do de asociacion y juego.—Conti-
mia el estudio del método pedana-
litico, entrando ya en la exposicién
de su metodologia, de la que estu-
dia el primer paso: la actitud del
educador ante los padres del nifio,
ilustrado con los consabidos “ca-
808", Hace referencia al método de
asociacién y juego,

Caritvro VI—La “técnica del
juego pura” —Estd dedicado al es-
tudio del juego como método pe-
danalitico en sustituciéon de la in-
terpretacién y revelacién del pro-
blema, practicadas en el paciente
adulto. Justifica el autor este método
exponiendo su utilidad com subli-
macién de tendencias, a causa de
la fase “totémica” de desarrollo en
que se encuentra la mentalidad in-
fantil. Todo ello ilustrado con los
“casos” correspondientes.

CariTuro VIL—Inclusidn de la
prueba de interpretacion de formas
en la esfera de trabajo del peda-
gogo. Delimitacion de sus posibili-

dades en el método pedanalitico.—
En este capitulo estudia los test
de interpretacién de formas, inclu-
yéndolos entre los métodos titiles
al pedanalista, fijindose concreta-
mente en dos: el de Rorchach y el
Behn-Eschenburg. Examina con ex-
posicién y examen de casos el em-
pleo y utilidad de cada uno para
establecer un diagnoéstico.

Carituro VIIL — Valoracion de
los hallazgos obtenidos con la prue-
ba de interpretacién de formas en
el campo de la psicologia profun-
da.— Contintia en este capitulo el
estudio del tema anterior, en lo que
se refiere a la interpretacion de los
resultados obtenidos con la apli-
«cacién de las pruebas. Distingue
tres tiempos en la interpretacién:
estdtico, de valoraciébn; dindmico,
de interpretacién, y de ampliacién
de datos por medio del psicoandli-
sis. Examina asimismo las condi-
ciones necesarias para la buena
aplicacién de las pruebas.

Carituro IX.—La relacién de pa-
reja y la relacion afectiva de una
comunidad con su jefe. Peligros
de la “ligazén”. Bl sufrimiento in-
consciente y el manejo activo de la
transferencia.—Trata aqui una se-
rie de actitudes generales en la
educacion las disposiciones afecti-
vas de educador y educando; la re-
lacion de “pareja” y relacion de
“comunidad”, correspondientes a
familia y escuela, respectivamen-
te, asf como los inconvenientes que
surgen de una actitud afectiva in-
adecuada,

Carituro X.— Sobre el alcance
de la pedagogia psicoanalitica.—
Examina aqui el autor la utilidad
¥ limitaciones del psicoandlisis en
Pedagogia. Reduce a tres las cau-
sas de fracaso:

1. Errores del pedagogo.

2" Que el nifio no sea suscepti-
ble de tratamiento.

3.” Intervencién perjudicial, in-
evitable, de los padres.

Este ultimo punto es objeto de es-
tudio detenido. Este capitulo, como
todos los anteriores, contiene la
presentaciéon y estudio de diversos
“casos”.

La obra estd completada por un
vocabulario de todos los términos
téenicos empleados en ella.

Como juicio general sobre este
libro puede sefialarse el interés que
ofrece como contribucién al estu-
dio del tema de la educabilidad
cientifica, unido a una claridad de
exposicién, que lo hacen féicilmen-
te comprensible y aun no carente
de interés en pedagogia normal,
como guia de padres y maestros,
por las atinadas observaciounes que
contiene.—T. PUENTE.

Copyright Bulletin. Ediciébn trilin-
glie, en inglés, espafiol y fran-
cés, de los Derechos de Autor.
Vol. V, nims. 3-4, Unesco. Pa-
ris, mayo de 1953; 260 pdgs.

La 1ltima edicién del Boletin de
Derecho de Autor, publicado por

la Unesco, contiene el texto ¥y los
documentos adicionales de la Con-
vencién internacional sobre Dere-
chos de Autor, que fué aprobada
en Ginebra el 6 de septiembre 1l-
timo. Las firmas de los 36 Gobier-
nos que en aquella fecha se ad-
hirieron a sus principios se han
visto aumentadas con las del Per,
Israel, Bélgica y Japén, lo que
eleva a 40 el nimero total de pai-
ses participantes en la Convencion,

La Unesco patrociné la Confe-
rencia y las distintas reuniones
Dreparatorias, con el fin de llegar
a una férmula que permitiera la
aplicacién universal del Derecho
de Autor en sus distintas formas:
obras literarias, artisticas y cien-
tificas; escritos, partituras; obras
dramdticas, cinematogrificas; la
pintura, el grabado y la escultura,
El principio fundamental de esta
accién se proponia proteger al mi-
ximo los derechos de autor, como
medio indispensable para favore-
cer la circulacién y comunicacién
internacional de la cultura. Tales
principios se desenvuelven en el
informe del ponente general de la
Conferencia, que también consta
en las piginas de este Boletin, ¥y
que explica la forma en gque se
desarrollaron los debates y la re-
daccién definitiva que fueron to-
mando cada uno de los articulos
de esta Convencién,

Transcribe este Boletin, ademis,
el informe del Director general de
la Unesco presentado a la Confe-
rencia General, y cuya aprobaeion,
con los delegados reunidos en Pa-
ris, atribuye a la Unesco la admi-
nistraciéon de la Convencion. Las
observaciones de ciertos Estados,
que fueron transmitidas a la Unes-
co con posterioridad a la fecha pre-
vista, y los comentarios de cier-
tas Sociedades autorales, también
ban sido incluidos en las paginas
del Boletin, que asi resume, en
forma clara, el estado actual en
(que se encuentran estas materias.

Es interesante destacar los nom-
bres de algunos paises adheridos,
entre los gue se encuentran casi
todos los de Europa, y especial-
mente Francia, Gran Bretaiia, Por-
tugal y Bspaiia, y entre los ame-
ricanos: Estados Unidos, Argenti-
na, Brasil, Chile, Guatemala, Hai-
ti, Honduras, México, Nicaragua,
Perd, Uruguay y El Salvador. In-
cluso la Santa Sede firmé el profo-
colo correspondiente, lo que prueba
el interés real del problema.—R. I,

Los Archives de Barcelona. I, Ciu-
dad. Madrid. Direccibn General
de Archivos y Bibliotecas. Servi-
cio de Publicaciones del Ministe-
rio de Educacién Nacional. [Bar-
celona. Fidel Rodriguez, Impre-
sor.] 1952, 252 pigs. 4.°

Es una guia redactada totalmen-
te por los funcionarios del Archivo
de la Corona de Aragén, siguiendo
las orientaciones marcadas por el
Director del mismo, don Jests Er-
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nesto Martinez Ferrando. Tras unas
breves palabras de presentacién,
donde se exponen las directrices
seguidas en la ejecucién de la obra,
se encuentra el cuerpo de ésta, que
responde a la siguiente clasifica-
eién: Archivos histéricos y de di-
versas instituciones civiles actua-
les, Archivos militares y Archivos
eclesidsticos.

El primero de los apartados ci-
tados se abre con la descripei6n
del Archivo General de la Coro-
na de Aragén (pdigs. 13-40), hecha
con una claridad de los concep-
tos, y sobre el que nada cabe de-
eir por ser tan sobradamente cono-
cido. La Guia de este Archivo pue-
de ponerse como modelo para em-
presas semejantes. Sigue la del
Archivo Historico de la Cludad de
Barcelona, situado en la llamada
casa del Arcediano, y constituido
por los fondos histéricos del mu-
nicipio barcelonés, que tiemen su
comienzo en el reinado de Jaime I,
afio 1249, y cuyo valor es muy con-
siderable por tratarse de una docu-
mentacién relativa a la historia de
una ciundad que tan activamente ha
intervenido en la vida nacional en
todas las épocas. .

Entre los distintos archivos que
se mencionan en esta serie, mere-
cen destacarse el de la Biblioteca
Central de la Diputacién, con se-
ries inconexas, pero en las que exis-
ten pergaminos desde el siglo x;
el del Colegio notarial de Barcelo-
na, con una serie de manuales de
notarios que comienza a finales del
siglo x111 ¥ cuenta con més de vein-
tiocho mil volimenes anteriores
al xix. El del Real Cuerpo de la

Nobleza de Cataluiia, que, tras pa-
sar por variadas vicisitudes, aun
conserva volimenes del siglo xi1;
el del Marquesado de Sentmenat,
uno de los nobiliarios mis intere-
santes por su abundancia y anti-
giiedad, con escrituras que remon-
tan al siglo 1x; el de la Casa de
Requeséns-Zhiliga, también de ca-
riicter familiar, pero con fondos
interesantes a la historia nacional,
como consecuencia de los cargos
de carficter politico desempeiiados
por miembros de esta familia; el
del Colegio de Agentes de Cambio
¥ Bolsa, continuador de una cofra-
dia de “corredors d'orella”, ya exis-
tente en el siglo xim1, que guarda
privilegios de Jaime I y Fernan-
do el Catélico, entre otros monar-
cas, y libros de Actas y Acuerdos
desde el aiio 1588.

De entre los Archivos eclesidsti-
cos cabe destacar el Archivo Dio-
cesano, compuesto por tres seccio-
nes: La primera, llamada Mensa
episcopal, “de sumo inferés para
el estudio de la jurisdiccidén feudal
de la mitra barcelonesa en la Edad
Media y su participacién en la Re-
conquista”, consta de trescientos
pergaminos que se 'inician en el
ailo 927, y setenta y cinco registros
comprendidos entre los siglos xvi ¥y
xix. La segunda, el Archivo Cu-
rial, “nacido a principios del si-
glo x1v, que refleja la vida orgini-
ca y administrativa de la institu-
cién”, con cerca de tres mil libros
¥ registros desde el afio 1302. Y la
tercera, formada con fondos pro-
cedentes de diversas instituciones
religiosas desaparecidas en el si-
glo pasado, como el antiguo mo-

nasterio de Santa Ana, con més
de dos mil pergaminos de los siglos
x1x a x1v. El archivo de la Cate-
dral de Barcelona, uno de los ca-
tedralicios mas interesantes de Es-
pafia, con unos doscientos docu-
mentos de los siglos 1Xx y x, ¥y con
serles muy abundantes en fondos,
como, entre otras, las siguientes:
Actas capitulares (desde 1343), Ma-
nuales notariales (desde 1295), Li-
bros de Obra (desde 1357), Spounsa-
lles, antecedente de los libros de
matrimonios (desde principios del
siglo xv), Libros sacramentales,
iniciados entrado ya el siglo xvi,
¥ Cartas reales con doce volime-
nes de las escritas por los reyes y
personajes de la familia real a la
Catedral, en su mayoria de la Edad
Moderna. La serie de pergaminos
es la mas antigna de este Archivo
¥y una de las mds interesantes:
Consta de mas de cuarenta mil,
comprendidos entre los siglos 1x
¥ xvi. El Archivo del Real Monas-
terio de San Pedro de las Puellas,
con cerca de mil quinientos perga-
minos, el mis antiguo de los cua-
les se remonta al aiio 959; son va-
rios los otorgados por los condes
privativos y abundan los reales,
principalmente a partir de Jaime 1.
Y el del Monasterio de Santa Ma-
ria de Pedralbes, con fondos abun-
dantes a partir del siglo xiI.

En su conjunto, la presente Guia
resefia un total de cuarenta y nue-
ve archivos, que muestran la ri-
queza documental de la floreciente
capital catalana. Se completara,
probablemente, durante el afio ac-
tual, con un segundo tomo dedica-
do a los Archivos de la provincla.
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PRESIDENCIA DEL (OBIERNO

Decreto de 20-11-53, por el que se
constituye la Comisién Naclonal
Espaiiola de la U. N. E. 8. C. O.
(B. O. del E. 7-IV. B. 0. M. 16-
IV-53.)

MinisTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Decreto de 6-I11-53, creando el Pa-
tronato Nacional de Educaci6n
de la Infancia Anormal. (B. O.
del B, 21-1I1. B. 0. M. 2 y 6-
IV-53.)

Decreto de I-1V-53, concediendo la
Gran Cruz de la Orden Civil de
Alfonso X el Sabio al Excmo. se-
fior don Joaquin Balaguer.

Otro {fdem id. al Rvdo. P. Angel
Ayala. 8. J. (B. 0. del E. 1-IV.
B. 0. M. 20-1V-53.)

Decreto de 1-IV-53 concediendo la
Gran Cruz de la Orden Civil de
Alfonso X el S8abio al Exemo, se-
fior don Manuel Cavaleiro Fe-
rreira.

Otro fdem de 10-IV-53 al Excelen-
tisimo Sr. Profesor Walter Mon
Wartburg. (B. 0. del E. 1 y 12-
IV. B. 0. M. 23-1V-53.)

Decreto de 27-IT11-53 declarando ju-
bilado al Jefe Superior de Admi-
nistracién Civil don Ramén Man-
chén Herrera. (B. 0. del E. 17-
IV. B. 0. M. 27-1V-53.)

SUBSECRETARIA

Fund. “Escuelas del Ave Maria de
Nuestra Seiiora de la Almudena.
Madrid. Autorizando al Patrona-
to para proceder judicialmente.

Ree. de reposicion.—Desestimando
el interpuesto por dofia Pilar
Montes Villanueva. (B. 0. M. 0-
IV-53.)

Pers. adm.—Corrida en la escala
auxiliar por excedencia de dofin
Justina Medina Berro.

Fund. “Bscuela Nuestra Sefiora del
Carmen”.—Deusto-Bilbao. Decla-
rando nula la snbasta de una
finea.

Fund. *“Portillo”.—Huéscar (Gra-
nada). Autorizando obras en el
edificio de la Tnstituelén.

(*) Contiene la referencla de
las disposiciones mfs importantes
publicadas en el Boletin Oficial del
Ministerio de Bducacién Nacional
en 10s meses de abril ¥y mayo del
afio en eureo,

ABRIL

Fund. “Virgen de la Paz”.—Villar
del Arzobispo (Valencia). Clasi-
ficindola como benéfico - docente
de carfiicter particular.

Fund. “Otero Sarandeses”.—Bréide-
ga (Pontevedra).—Clasificfindola
como benéfico-docente de carficter
particular.

Fund. “Rodriguez de Celis”.—Au-
torizando 1la aprobacién definiti-
va de las obras escolares en Olea
y Paracuelles (Burgos). (B. 0.
M. 13-IV-53.)

Caneilleria y Protocolo. — Conce-
diendo el ingreso en la Orden Ci-
vil de Alfonso X el Sabio, con la
categorfa de Encomienda a don
Gaspar Gémez de la Serna.

Fund. “Distrales de Carraledo”.—
Lugo. Transmutacién de los fi-
nes fundaclonales v creacién de
un Ropero Escolar.

Fund. “Juan Ferndndez Feijdo”.—
Santiago de Compostela (La Co-
rufia).—Clasifieindola como be-
néfico-docente de carficter parti-
ticular. (B. 0. M. 16-1V-53.)

Pers. no escalafonado.—Orden con-
cediendo plus de carestia de vida
al personal del Departamento
perteneciente a esta denomina-
ciébn administrativa.

Cancilleria y Protocolo. — Conce-
diendo 1a Encomienda de la Or-
den Oivil de Alfonso X el Ra-
bio a los sefiores que se expresan,

Fund. “Rodriguez de Celis”.—San-
zarefa (Segovia). — Autorizando
obras en sus Grupos escolares v
presupuesto adieional.

Fund. “Banta Teresa de Jesiia”.—
Orihuela (Alleante). — Orden re-
lativa al capital, fines ¥ nombra-
miento de Patrono.

Ree. de alzada.—Resolviendo el in-
terpuesto por don José Cardona
Miera contra Orden de Subsecre-
tarfa. (B. 0. M. 20-IV-53.)

Fund. “Dofia Mercedes Lladé Ibd-
fiez”. — Miraleamp (Lérida). —
Desestimando propuesta del Pa-
tronato.

Fund. “Cantina Escolar Calbete”.
Clordia (Navarra).—Antorizando
al Patr. para legalizar contrato
con la Comunidad de religiosas.

Fund. “Nuestra Refiora de los San-
tos y San Antonio”.—Alcald de
los Gazules (Chdiz).—Nombran-
do Patronos de dicha Institu-
cién. (B. 0. M. 23-IV-53.)

Pers. Adm.—FEscala Técnica—Dis-
poniendo el cese del Jefe de la
Seccién de Habilitacién del De-
partamento, don Cecillo Sagarna
v Lépez de Golcoechea.

— Trasladando a la Secretaria del

Ministerio a don José Agreda
Marqueta.

—— Nombrando Jefe de la Seccién
de Habilitacién del Departamen-
to a don José Agreda Marqueta.

— Trasladando a la Univ. de Ma-
drid a don Jenaro Barrio Sén-
chez.,

Escala auziliar—Imponiendo san-
cién en virtud de expediente gu-
bernativo a don Rosendo Marti-
nez Grasa.

Contabilidad y Pres.— Publicando
las fechas e Indices en gue fue-
ron remitidas a la Ordenacién de
Pagos las 6rdenes de libramien-
tos que se citan.

Fund. “Obra Pia de la Davesa” —
Ribadeo (Lugo).— Aprobando el
Reglamento de la Instituclén,

Ese. Pias de Espafia—Rectificando
la relacién contenida en el ni-
mero primero de la Real Orden
de 24-X711-1914.

Ree. de reposicién.—Desestimando
el interpuesto por dofin Emma
Merino Hervella. (B. 0. M. 27-
1V-53.)

Pers. adm.—Ascendiendo, por co-
rridas en la escala téenica a
los funcionarios que se expresan.

Cane. y Protocolo—QConcediendo el
ingreso en la Orden Civil de Al-
fonso X el Sablo a don José Es-
pinosa y don Frnesto Vilches.

Fund. “Gongdlez Allende”.—Toro
(Zamora). — Autorizando la ele-
vaelén de sueldos al personal do-
cente y resolviendo eserito de la
Directora.

Fund. “Diez Durana”.— Durana
(Alava). — Sobre escritura de
asignacién para inseripelén de un
edificlo perteneciente a la Insti-
tuelén.

Fund. “Dote Amalia”. — Villade-
quinta (Orense).—Aprobacifn del
Reglamento de la Tnstituelén.
(B. 0. M. 30-1V-53.)

Dirpco16N GENERAL DE ENsERANZA
UNIVERSITARIA

Decreto de 27-I1-53, por el que se
crea la Chtedra de “Clencia de
la Cultura” en la Univ. de Ma-
drid. (B. 0. del B. 21-111-53.)

Cursos monogrdficos.—Autorizando
la implantacién de los del Doe-
torado en la Fac. de Veterinaria
de Ledn.

Profs. adjuntos.—Nombrando para
1a Fac. de Ciencias Politicas ¥
Econémicas de la Univ. de Ma-
drid, en virtud de concurso-opo-
sicién, a don Gongzalo Arndiz Va-
llando.
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REVISTA DE EDUCACION

Recretariado de Publicaciones.—
Disponiendo cese y nombramien-
to de: Director para el de la Uni-
verridad de Sevilla.

Tesis doctorales.—Disponiendo que
para los Licenciados en Filosofia
¥ Letras que ésta sea de la es-
pecialidad que cultive el Profe-
sor ponente y que la Fac. dis-
ponga de los medios adecuados
para la realizaci6n del trabajo.
(B. 0. M. 2 y 6-IV-53.)

COréditos.—Confirmando la distribu-
cién del consignado para la Fa-
cultad de Ciencias de la Univer-
sidad de Madrid.

Prof. adjuntos.—Prorrogando los
nombramientos de los sefiores
que se mencionan,

Prof. de Form. Politica.—Ceses ¥
nombramientos de los sefiores que
se expresan. (B. 0. M. 9-IV-53.)

Cursos monogrdficos—Autorizando
la implantacién de los del Doc-
torado en la Fac. de Ciencias de
la Univ. de Valencia.

Prof. adjuntos.—Concediendo pré-
rroga en sus nombramientos a
los sefiores que se citan.

Recretarios de Fac.— Disponiendo
€l cese y nombramiento para la
de Farmacia de 1a Univ. de Bar-
celona a los sefiores que se men-
cionan. (B. 0. M. 13-IV-53.)

(‘dtedras.—Dictando normas en re-
laci6n con la Orden de 8 de abril
de 1952 sobre formacién de Tri-
bunales de oposicidn.

Catedrdticos—Desestimando peti-
clones de abono de gastos por
desplazamiento a los sefiores que
se expresan.

Cursos monogrdificos.—Autorizando
la implantacién de los del Doc-
torado en las Fac. de Fil. y Le-
tras de las Universidades que se
citan,

Enecargos de Ens.—Ceses y nombra-
mientos en las Fac. que se ex-
presan de los sgefiores que se ci-
tan.

Seminarios.—Distribuyendo el cré-
dito consignado para el de Est.
Sup. de Fisica y Matemditicas en
la Fac. de Ciencias de la Univ.
de Madrid, y sobre nombramien-
to de personal. (B. 0. M. 16-
IV-53.)

Colegios Mayores—Nombrando di-
rector del San Jorge, de la Uni-
versidad de Barcelona, a don
Juan Echevarria.

Cursos monogrdficos.—Autorizando
Ia implantacién de los del Doe-
torado en las Fac. de Derecho de
Granada y Medicina de Sala-
manea.

Hneargos de enseianzas.— Movi-
miento de personal en las Facul-
tades que se citan.

Prof. adjuntos.—Declarando desier-
to el concurso para cubrir va-
cante en la Univ. de Sevilla. (B.
0. M. 20-1V-53.)

Cursos monogrdficos.—Autorizando
la implantacién de los del Doe-
torado en la Fae. de Derecho de
la Unly. de Salamanca.

Encargos de ensefianzas. — Dispo-

niendo ceses y nombramientos de
los sefiores que se citan,

Prof. adjuntos.— Declarando de-
siertas las plazas convocadas me-
diante concurso-oposicién que se
mencionan,

— Prérrogas y renuncias de los
sefiores que se expresan. (B. O.
M. 27-IV-53.)

Ree. de alzada.— Resolviendo el
interpuesto por don Francisco
Durfin Bonet.

Alumnos—Convalidacién de asig-
naturas a don Saturnino Ber-
nedo y desestimando el recurso
de alzada interpuesto por don
José Buitrdn.

Col. mayores—Aprobando los HEs-
tatutos del Colegino “José Anto-
nio Primo de Rivera”, de 1a Uni-
versidad de Madrid.

Cursos monogrdficos.—Antorizando
el titulado “Introduceién a 1la
Antropologia Médica™ en la Fa-
cultad de Medicina de la Uni-
versidad de Salamaneca,

Bneargos de ensefianza. — Dispo-
niendo ceses y nombramientos de
personal docente para los cen-
tros que se sefialan.

Prof. adj—Prbérrogas de mombra-
mientos y disponiendo el cese de
los sefiores que se citan,

-— Declarando desiertos los con-
cursos-oposicién para eunbrir va-
cantes en la Univ. de Granada.
(B. 0. M. 30-IV-53.)

DIRECCOIOK GENERAL DE ENSENANZA
MEeD1A

Interventores.—Nombramientos pa-
ra el Inst. de Salamanca en fa-
vor de don Avelio Teijon. (B. 0.
M. 9-IV-53.)

Prof. adj. interinos.—Nombramien-
tos para el Inst. “Jaime Balmes”
de Barcelona.

Prof. ayudantes. — Prorrogando la
funcién docente, en virtnd de ex-
pediente de ecapacidad, de don
Benito Pastor Pérez.

Prof. de Edue. Fisica-—Disponien-
do el cese y nombramiento de los
seflores que se citan.

Catedrdticos ntm.—Disponiendo se
publique el Escalafén de los de
Inst. Nac. de Ens. Media. (B. 0.
M. 16-IV-53.)

Ree. de alzada.— Desestimando el
interpuesto por don Pablo Ledn
Murciego. (B. 0. M. 27-1V-58.)

Prof. especiales interinos.— Nom-
brando a los sefiores que se men-
cionan para los Institutos “Ra-
miro de Maeztu” de Madrid y de
Santa Cruz de Tenerife. (B. 0.
M. 30-IV-53.)

DirECOI6N GENERAL D ENSERANZA
ProrestoNar, ¥ TioNoa

Escuela Esp. de Ing. Navales.—
Nombrando Prof. encargados de
Curso a los sefiores que se citan.

Ese. de Comercio.—Ratificando el
nombramiento de Vicesecretario
para la Esc, de Altos Est. Merc.

de Barcelona a don Pedro Lluch
Capdevila. (B. 0. M. 2 y 6-
IV-53.)

Esc. de Peritos Ind. de Bilbao.—
Nombrando Prof. encargodo de
Curso a don Enrigue Belda Vi-
llena.

Bse. de Comercio.—Ceses y nom-
bramientos de los sefiores que se
expresan para Prof. de Educa-
ci6n Fisica y de Formacién Po-
litica. (B. 0. M. 9-IV-53.)

Hse. de Comercio.—Disponiendo la
publicacién del Escalafén Gene-
ral de Auxiliares numerarios.
(B. 0. M. 13-1V-53.)

Ese. de Facultativos de Minas.—
Nombrando Profesores en virtud
de concurso a los Ingenieros de
Minas que se mencionan para
el Centro de Bilbao.

Ese. de Peritos Industriales—Nom-
brando eneargados de curso para
los Centros de Béjar y Gijén a
los sefiores gque se citan.

Hse. de Comercio.—Desestimando la
reclamacién formulada por el Ca-
tedrfitico don Emilio Pueyes, re-
lativa a Escalafén. (B. 0. M. 16-
IV-53.)

Hsge. de Peritos Industriales.—Nom-
brando encargado de curso de la
Esc. de Santander a don José
Luis Cobo. (B. 0. M. 20-IV-53.)

Ree. de alzada.—Resolviendo el in-
terpuesto por don Antonio Aré-
valo Arocena.

Ese. de Comercio.—Nombramientos
de cargos directivos para la de
Salamanca. (B. 0. M. 30-IV-53.)

DIRECCION GENERAL DE HNSENANZA
LaABORAL

Decreto de 13-I11-63, por el que
se autoriza la creacibn de un
Centro de Ens. Media y Prof. de
modalidad industrial y minera en
Cindadela (Baleares). (B. 0. del
K, 21-1I1. B. 0. M. 2 y 6-IV-53.)

Ese. de Trabajo.—Ordenes dispo-
niendo el movimiento de personal
que se menciona en las de Tolo-
sa, Segovia y Gijon.

Patr. Provinciales.—Nombrando se-
cretario téenico del de Palencia
a don Domingo Salvador Garcia.
(B. 0. M. 20-IV-53.)

Patr, locales. — Nombrando vocal
del de Béjar a don Higinio Gas-
cbn.

Denominaciones. — Autorizando al
Centro de Cangas de Onis para
que utilice el nombre de “Rey
Pelayo”. (B. 0. M. 23-IV-53.)

Decreto de 27-IT11-53 autorizando
la creacién de un Centro de En-
sefianza Media y Profesional de
modalidad agricola y ganadera
en Alfaro (Logrofio).

Otro idem fid. autorizando la crea-
c¢ibn de un Centro de Ensefianza
Media y Profesional de modali-
dad industrial y minera en Haro
(Logrofio). (B. 0. E. 17-1V-53.)

('onst. laborales.—Convocatoria de
concurso para la adquisicién de
herramientas con destino a Cen-
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tros de Ens. Media y Prof. (B.
0. M. 27-1V-53.)

Patr. locales.—Nombramientos de
vocales para los de Mieres y He-
1in.

Ens. laboral—Estableciendo 1a fe-
cha de terminacién de las clases
del primer curso de Bachillerato
Laboral en los Centros que se
sefialan. (B. 0. M. 30-IV-53.)

DirECOI6N GENERAL DE ENgERANzA
PRIMARTA

Decreto de 13-TIT-58, por el que se
crea un Grupo Ese. conmemora-
tivo “Ramén Tlull”, en Palma
de Mallorea.

Otro fdem, fd. por el que se esta-
blece un convenio especial entre
el Bstado y el Exemo. Ayunta-
miento de Madrid para la cons-
truceifn de nuevos Grupos Hse.
¥ perfeccionamiento de los exis-
tentes. (B. 0. E. 21-111-53.)

Ree. de alzada. — Resolviendo el
interpuesto por el Ayunt. de Gra-
flen (Hueseca).

Provision de Hsco~Nombrando vo-
cales no natos para los Cons.
Prov. de Educacifn de Teruel ¥
Murcia a los sefiores que se men-
cionan. (B. 0. M. 2 y 6IV-53.)

Bscalafones del Mag.—Resolviendo
la peticiébn de dofia Pilar Pérez
Forau.

— Elevando a definitiva la Orden
de 24-11-58 ¥ adjudicando las va-
cantes de sueldo correspondien-
tes al mes de febrero. (B. 0. M.
9-1V-53.)

Ree. de alzada.—Resolviendo los
interpuestos por los sefiores que
se citan.

Ree. de reposicién. — Resolviendo
los interpuestos por los sefiores
que se mencionan.

Mut. y Cotos Fse—Concediendo
Medallas a las Entidades que se
expresan.

Provision de Fse.— Anulando con-
firmaci6bn definitiva de Maestra
de Auxilio Social.

Caga-habitacién. — Reconociendo el
derecho al percibo de la indem-
nizacién al Maestro don Jesis
Francisco Martin Meila, (B. 0.
M. 13-IV-53.)

Opos. a COdtedras.—Listas definiti-
vas de los aspirantes a las de

MINISTERIO DE EDUOACIGN NACIONAL

Decreto de 10-IV-58 nombrando
Jefe Superior de Adm. Civil a
don Rosendo Garcia Ferndindez-
Argiielles,

Otro fdem, id. nombrando Secreta-
rio general del Consejo Nacional
de Bducacién a don Manuel Fra-
ga Iribarne. (B. 0. E. 6-V. B. 0.
M. 18V-53.)

Lengna y Literatura espafiolas
(Maestras).

Idem a las de Pedagogia (Maes-
tras).

Idem a las de Fisica, Quimica, His-
toria Natural (Maestras).

Idem a las de Filosofia (Maestras).

Idem a las de Geografia e Histo-
ria (Maestros).

Idem a las de Fisica y Quimica
(Maestros).

Casa-labitacién. — Reconociendo el
derecho e indemnizacién a dofia
Maria Rosa Jiménez Alonso.

Oonsejos Provineiales, — Nombra-
mientos y confirmaciones de vo-
cales no natos para el de Zara-
goza,

Fge. de Régimen HRspecial. — Anu-
lando nombramiento para la del
Valle de Arfin (Lérida).

Esge. del Magisterio.— Resolviendo
las peticiones de los sefiores que
se citan.

Ree. de alzada—Estimando el in-
terpuesto por dofia Mercedes Fer-
nfindez Gonzfilez. (B. 0. M. 16-

IV-53.)

Ree. de reposicion. — Desestimando
el interpuesto por don Ignacio
Sarddi Martin. (B. 0. M. 20-
1V-53.)

Ree. de alzada—Resolviendo los

interpuestos por los sefiores que
se citan.

Rec. de reposicidn. — Resolviendo
los interpuestos por los sefiores
que se expresan.

Ens. del Mag—Ceses y nombra-
mientos del profesorado de Bdn-
cacién Fisica y Formacién Poli-
tica en las Ese. que se mencio-
nan.

Consejos Prov—Nombramiento de
vocales no natos para el de Ba-
leares. (B. 0. M. 23-1V-53.)

Ree. de alzada—Resolviendo los
interpuestos por los sefiores que
se citan.

Hsce. de régimen especial.—Nombra-
mientos de Maestros de Ese. de
Orientacién Agricola.

Maestros interinos—Desestimando
el recurso de alzada interpumesto
por dofia Marfa Teresa Milldn,

Maestros sustitutos.—Estimando la
reclamacién de dofia Concepeibn
Segarra Ripollés. (B. 0. M. 27-
1V-53.)

Ree, de alzada—Resolviendo los
interpuestos por los sefiores qne
se mencionan.

Maestros interinos.—Estimando el

MAYO

SUBSEORETARIA

Pers. adm.—Corrida de escalas en
el eunerpo téenico por ascenso de
don Rosendo Garcia Fernfindez-
Argiielles a Jefe Superior de Ad-
ministracién.

Cancilleria—Concediendo el ingre-
s0 en la Orden Civil de Alfon-
s0 X el Sabio a don Luis Ortega
Rubio.

recurso interpuesto por dofia
Marfa de la Paz Oliva Romero.
(B. 0. M, 80-IV-53.)

DIRECCION GENERAL DE BELLAS
ARTES

Fomento de las Bellas Artes.—
Concediendo entrada gratuita a
los Museos, Centros y Monumen-
tos dependientes de este Depar-
tamento a los miembros del I Con-
greso Nacional de Estudiantes.
(B. 0. B. 21-11. B. 0. M. 2 ¥ 6-
IV-53.)

GENERAL DE ARCHIVOS
Y BiprioTecas

Direcc16ow

Fiesta del Litro.— Nombramiento
del Jurado que ha de seleccionar
las obras presentadas al eoncur-
so enfre editores anunciado con
dicho motive. (B. 0. M. 16-
1V-53.)

Créditos, — Concesibn de 150.000
pesetas para publicaciones de Ar-
chivos, Bibliotecas y Museos.

Derechog de autor.—Recordando el
derecho de autor que asiste a las
reproduncciones fotogrfificas y ra-
tificaciéon de la R. 0. de 4-IX-
1911 dietada en apoyo del citado
derecho. (B. 0. E. 6-IV. B. 0. M.
27-IV-53.)

Ree. de agravios. — Resolviendo el
interpuesto por don Nicolds Gon-
zflez Ramos. (B. 0. E. 17-IV-53.)

Créditos.—Disponiendo )a habilita-
cién de un crédito de 49.975 pe-
setas para atenciones del Gabi-
nete Técnico de la Direceifn Ge-
neral. (B. 0. M. 30-1V-53.)

ANUNOIOS OFICIALES

Real Academia de Bellas Artes de
San Fernando. — Convocatoria
para la provisibn de una plaza
de académico de nimero. (B. 0.
M. 2 y 6-IV-53.)

Fund, Carmen del Rio.—Anuncian-
do convocatoria de concurso para
la obtencién de becas. (B. 0. M.
16-IV-53.)

Cartilla de escolaridad.—Declaran-
do abierto un concurso para sn
confeccion y distribucién. (B. 0.
E. 241IV. B. 0. M. 271V-53.)

Asuntos Hoteriores.—Ordenes por
las que se conceden créditos a la
Esc. Espafiola en Casablanca pa-
ra las atenciones que se expre-
san. (B. 0. M. 4-V-53.)

Fund. “Gonzdlez Allende”, de Toro
(Zamora).—Dejando sin efecto
nombramiento y cubriendo va-
cantes de Maestros.

Fund. “Don Jos¢ Ruiz”, de Chiva
(Valencia) —Clasificando y trans-
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mutando los fines de la Funda-
eclén (B, 0. M. de 7-V-53).

Fund. “Obra Pia de San Juan
Casgo”, de Romillin (Oviedo).—
Aprobando presupuesto de obras
(B. 0. M. de 11 y 14-V-53).

Fund. “Santa Teresa de Jesis”. de
Arévalo (Avila). — Clasificacién
como benéfico-docente.

Fund. “Dosia Marfa Tortosa Alon-
&0”, de Vallada (Valeneia).—Cla-
sifieando y transmntando los fi-
nes de 1a vnrecitada Tnstituelén
(B. 0. M. de 18-V-53).

Fund, “Fermin Mozanera”, de Cal-
dag de Reves (Pontevedrn), —
Amnliando el eanital de 1a Fun-
dacifn eon el imnorte del ahin-
testato de don Tomfis Barreira
(B. 0. M. de 21-V-53).

Fund. “Tuan de Dios Calonae”, de
Saldnero (Soria). — Casificacién
¥ transmntacién de fines de la
Tnetitneifn,

Fund. “Marquesa de Pelayo”, de
Madrid. — Clasificacién y nom-
bramiento de Patronato.

Fund. “San Acizelo del Valle de
Oro”, de Foz (Tngo). — Trans-
mutacifn de fines de 1a Funda-
cibn (B. 0. M. de 25-V-53).

DireCCI6N GENERAL Dr ENsERANZA
UNIVERSITARIA

Oapellanes—Disponiendo el cese y
nomhramiento de los sefiores que
se mencionan para la Univ. de
Granada.

Col. Mayores—Aprobhando los Es-
tatutos del Col. “Isabel 1a Caté-
lica”, de 1a Univ. de Granada.

Cursos monogrificos.—Autorizando
la implantacién de los del Doe-
torado en la Fac. de ‘Derecho de
la Univ. de Zaragoza.

Prof. adi—Prorrogando los nom-
bramientos y aceptando la re-
nuncia de los sefiores que se
citan.

Vicedecanos—Disponiendo el cese
¥ nomhramiento para la Fae. de
Medicina de la Univ. de Sala-
manca (B. 0. M. de 4-V-53).

Col. Mayores.—Disponiendo el cese
de la directora del “Ap6stol San-
tiago”, de Santiago de Compos-
tela, ¥y nombrando para dicho
cargo a dofia Pilar Sanz Bay6n.

Cursos monogrdficos.—Autorizando
la implantacién de los del Doe-
torado en la Fac. de Clencias de
la Univ. de Granada.

Encargos de FEnseiianzas. — Dispo-
niendo ceses y nombramientos
del personal que se cita para las
Facultades que se mencionan.

Prof. adjuntos.—Declarando desier-
tos los concursos anunciados
para cubrir vacantes en las Fa-
cultades de Ciencias de las Uni-
versidades de Madrid y Sevilla,

— Prorrogando el nombramiento
de don Fernando S#inz, de la
Facultad de Derecho de la Uni-
versidad de Madrid.

— Aceptando la renuncia de su
cargo presentada por don Feli-

pe Lucena, de la Univ. de Ma-
drid.

— Desestimando 1la peticién de
traslado solicitada por don Ra-
fael Oliver, de la Univ. de Bar-
celona (B. 0. M. de 11 y 14-
V-53).

— Decreto de 4-V-53, aprobando el
proyecto de obras de construe-
cibn de la Univ. Internaclonal
“Menéndez y Pelayo”, de San-
tander (B. 0. BE. de 9-V-53).

Alumnos.—Estimando la peticién
de convalidacién de asignaturas
solicitada por dofia Luefa Vidad.

Cursos monogrdficos. — Antorizan-
do la implantacifn de los del
Doctorado en la Fac. de Filoso-
fia y Letras de la Univ. de Se-
villa.

Encargos de ensefianzas.—Nombra-
mientos de los sefiores que se el-
tan para las Fae. de Derecho de
las Univ. de Sevilla, Salamanea,
Zaragoza, Santiago v de Medina
de CAdiz.

Prof. adji—Declarando desierto el
concurso-oposieién convocado pa-
ra la Fac. de Farmacia de la
Univ. de Madrid.

— Prorrogando el nombramiento
de don Ramén Otero de la Uni-
versidad de Santiago.

Vicedecanos.—Cese v nombramien-
to nara la Fac. de Medicina de
Ciidiz de 1os sefiores Mufioz Bea-
to y don Antonio Aznar, respec-
tivamente. (B. 0. M. 21-V-53.)

Alumnos. — Desestimando peticién
de convalidacién de aslgnaturas
a los sefiores que se citan.

Encargos de ensefianzas. — Conce-
diendo para la Unlv. de Granada
a los sefiores que se expresan.
(B. 0. M, 25-V-53.)

DIrECCION GENERAL DE ENSERANZA
MEeD1A

Rec. de alzada.— Desestimando el
interpuesto por dofia Gumersin-
da Castillo Serrano. (B. 0. M.
4-V-53.)

Hse. del Hogar —Nombrando direc-
tora de la del Inst. de Jerez de
1a Frontera a dofia Marfa Tulsa
Barroso.

Prof. aumiliares num.—Corrida de
escalas por vacantes produecidas
en diferentes categorfas del Es-
calafén.

Prof. de Edue. Fisica.—Disponlen-
do los ceses y nombramientos de
esta especialidad en los Inst. que
se mencionan.

Prof. de Religién.—Nombramientos
de interinos para los Inst, que se
citan, (B. 0. M. 7-V-53.)

Prof. num. de Religién.— Conce-
diendo ampliacién de vida docen-
te a don Blas Navacués Moreno,
del Instituto “Miguel Servet”, de
Zaragoza. (B. 0. M. 18-V-53.)

Alumnos—Sobre celebraclén de los
exfimenes de Bachillerato en la
convocatoria del presente curso.
(B. 0. B. 9-V. B. 0. M. 21.V-58.)

DIreECOION GENERAL Dr ENsEfaNzA
ProrEsIoNAL ¥ TEoNTOA

Hse. Bsp. de Ingenieros Agrém.—
Aprobando el Presupuesto for-
mulado para el ejercicio econémi-
co corriente.

Esc. Prof. de Peritos Agricolas—
Aprobando el Presupuesto formu.
lado para el ejercicio econémico
actual.

Esc. Esp. de Ing. de Montes.—
Aprobando el Presupuesto formu-
lado para el ejercicio econémico
actual. (B. 0. M. 7-V-53.)

Prof. num.—Autorizando la publi-
cacién del Escalafén de los de
Esc. de Peritos Industriales.

Ese. de Fac. de Minas.—Nombran-
do para l1a de Leén, en virtud de
concurso-oposicién, a don Enri-
que Fernéndez Plaza. (B. 0. M.
18-V-53.)

Decreto de 4-V-53 aprobando el pro-
yecto de obras de construceibn de
la Escuela de Peritos Industria-
les de Zaragoza.

Otro fdem, id. aprobando el pro-
yecto de obras de construceién
de la Escuela de Comercio de
Cédiz. (B. 0. E. 9 y 10-V-53.)

Ege. de Comereio.—Disponiendo se
eleve a definitivo el Escalafén de
Prof. especiales num. (B. 0. M.
21-V-53.)

Bse. de Ing. y Sup. de Arquitectu-
ra—Interpretando preceptos de
la Ley de Proteccién Escolar y
haciendo extensivos los beneficios
a hijos de Caidos, en las pruebas
de ingreso en dichas Escuelas.

Ese. Esp. de Ing. de Montes—En-
cargado de Chtedra a don Luis
Ceballos y Fernfindez de Obrdoha.
(B. 0. M. 25-V-53.)

DIRECCION GENERAL DE FNsEfaNza
LABORAL

Patr. Locales—Nombrando vocales
representantes para los de Las
Palmas, Zamora y Valladolid a
los sefiores que se mencionan,

Ens. Laboral—Declarando desler-
to el concurso convocado para
el Centro de Sanldcar de Barra-
meda.

-— Nombramientos de Maestro de
taller para el de Archidona ¥
profesores para el de Aleafiiz.

-— Nombramiento de don Fernando
Blanes para el Patr, de Baleares
en representacién del Ministerio
de Agricultura.

Constr. Laborales. — Declarando
creados Centros de modalidad
agricola y ganadera en Alfaro
(Logrofio), Albox (Almerfa) y Al-
gemes{ (Valencia),

- Aceptando 1las ofertas hechas
por las Exemas. Diputaciones
provinciales y Ayuntamientos de
los Centros que anteriormente ge
eitan. (B. 0. M, 7-V-53.)

CUonat. Laborales—Anunciando su-
basta pidblica para la adjudiea-
cién de las obras del Centro de

L
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Algemesf (Valencia). (B. 0. M.
11 y 14-V-53.)

Ofertas.—Aceptando las hechas por
el Execmo. Ayuntamiento y la
Exema. Diputacién de Valencia
para la creacién de un Centro en
Algemesi.

Ese. de Trabajo—Declarando de-
sierto el concurso de méritos con-
vocado para la de Tortosa. (B.
0. M. 18-V-53.)

Decreto de 4-V-53 aprobando el pro-
yecto de obras de construceién de
la Escuela de Trabajo de Vich.
(B. 0. B. 9-V-53.)

Ese. de Artes y Oficios.—Nombran-
do encargado de curso en la Esc.
de Almeria a don Francisco Mar-
tin Rojas. (B. 0. M. 21-V-53.)

Inst. de Ens. Prof. de la Mujer.—
Nombrando profesora a doiia
Cristina Ridruejo Jiménez. (B.
0. M. 25-V-53.)

DIrECOI6N GENERAL DE ENsSEfANZA
PRIMARIA

Rec. de alzada.— Resolviendo los
interpuestos por los sefiores que
se expresan,

Rec. de reposicidn.—Desestimando
el interpuesto por dofia Maria
Cruz Trébol Sédnchez.

Opos. a Cdtedras. — Publicando la
lista definitiva de Maestras aspi-
rantes (turno libre) a las Céite-
dras de Geografia e Historia de
Bse. del Mag.

Provision de Hsec—Orden convo-
cando el concurso especial de
traslados para Ese. de Pérvulos
en la Prov, de Navarra.

Bscalafones del Mag.—FElevando a
definitiva la O. M. de 24 de mar-
zo tltimo y adjudicando en co-
rrida de escalas las vacantes de
sueldo del mismo mes. (B. 0. M.
4-V-53.)

Ens. del Mag—Corrida de escalas
de Inspectores por fallecimiento.

Prof. de Form. Politico-Social.—
Nombrando para las Esc. del Ma-
gisterio gque se mencionan a lowm
sefiores que se citan.

Provision de Esc.—Nombrando vo-
cal no nato para el Consejo Pro-
vincial de Ciudad Real.

— Acordando la reposicibn en su
cargo de la Maestra interina do-
fia Concepciébn Segarra Ripollés,
(B. 0. M. 7-V-53.)

Esc. Rurales—Elevando a definiti-
va la adjudicacién provisional de
destinos por concursillo de méri-
tos realizada por O. M. de 11-
IT1-53.

Concursillo de traslados. — Elevan-
do a definitiva la adjudicacién
provisional de destinos de los
Maestros a quienes correspondié
plaza. (B. 0. M. 11 y 14-V-53.)

Decreto de 10-1V-53 modificando
determinados artfculos del Re-
glamento de la Mufualidad Na-
cional de Ensefianza Primaria.

Otro idem, fd. autorizando un con-
venio entre el Estado y la Exce-
lentisima Diputacién Provineial
de Jaén para la construccibn de
Escuelas,

Otro fdem, {d. autorizando un con-
venio entre el Estado y la Exce-
lentisima Diputacién Provinecial
de Barcelona para la construc-
cién de Escuelas. (B. 0. F. 6
V-53.)

Ree. de agravios.—Declarando im-
procedente el interpnesto por do-
fia Antonia Sampol Riera. (B. 0.
E. 26-1V-53.)

Ens. del Mag—Concediendo el rein-
greso al Inspector excedente don
Urbano Sénchez.

— Acordando corrida de esealas de
Prof. adj. masculino por jubi-
lacién de don Guillermo Alvarez,
de la Esc. del Magisterio de Se-
villa. (B. 0. M. 18-V-53.)

Ree. de alzada.— Resolviendo los
interpuestos por el Ayuntamien-
to de Cebrens (Avila) y dofia Ni-
colasa Garcia.

Consgejos Prov—Nombramiento de
vocales mo natos para el de la
provincia de Orense. (B. 0. M.
21-V-53.)

Esc. del Mag.—Adjudicando ntime-
ro escalafonal a dofia Elena Ya-
giie Rufas. (B. 0. M. 25-V-53.)

Ree. de agravios.—Resolviendo los
interpuestos por los sefiores que
se mencionan, (B. 0. E. 28IV y
19-V-53.)

Prov. de Hscuelas.— Adjudicacidn
provisional de destinos del Con-
curso general de traslados.

Ese. de Patronato.— Confirmacién
de Maestros en el “Fray Bernar-
dino Alvarez”. (B. 0. M. 28
V-53.)

DIRECCION GENERAL DE BELLAS
ARTES

Decreto de 10-IV-53 declarando Mo-
numento Histérico Artistico la
Capilla Mayor de 1a Iglesia del
Carmen, de Cérdoba, y el reta-
blo de Valdés Leal. (B. 0. B. 6-V.
B. 0. M, 18-V-53.)

DIRECCI6N GENERAL DE ARCHIVOS,
BisriotECAS Y MUsEos

Créditos.—Distribuyendo el consig-
nado para gratificaciones a per-
sonal del Archivo Histérico Na-
cional.

Cuerpo Fac. y Auzx. de Archivos.—
Disponiendo perciban el importe
de los sueldos de entrada en los
Escalafones los funcionarios que
lo perciban en concepto de grati-
ficacién. (B. 0. M. 7-V-53.)
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