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A LOS MAESTROS Y EDUCADORES DEL PLAN EXPERIMENTAL DE EDUCACION INFANTIL

Presentamos este Anteproyectc de Marco Curricular de Educacidn In-
fantil, como base general de donde partiran los diferentes proyectos curri-

culares que puedan elaborarse para esta etapa.

Asimismo, pretende ser el punto de partida de los proyectos educa-
tivos que concreten las intenciocnes educativas de las escuelas que partici-

pan en esta segunda fase del Programa Experimental de Educacidén Infantil.

Pretendemos Jque sea una propuesta a analizar, revisar e incluso re
formular si, a partir de su reflexidn y de su practica, los equipos docentes

10 estimaran necesario.

Nos gustaria que la maycria de vosotiros cs sintierais reflejados -
en ella, porque lo que hemos intentado es recoger muchos de 1os planteamien
tos e inquietudes que muchos desde hace tiempo veniais defendiendo y aplican
do, asi como las innovacicnes educativas que cientificamente fundamentadas

han aportado los distintos equipos del Plan Experimental.

También nos gustaria que, partiendo de vuestra experiencia y del
enriquecimientc que supone vuestra practica, adoptarais la actitud de quien
se sitila ante algo nuevo, que le supone pensar, analizar, investigar, con -
el convencimiento de que aln existen aspectos que sera necesario perfecclo-
nar y con la ilusidén de quien asume un reto que ahonda en su profesionali--
dad. Profesionalidad, competencia pedagbdgica, inquietud e ilusibn que hemos

podido constatar a lo largo de este primer afio de la experimentacidn.

Nos encontramos ahora en el 22 afio del Plan Experimental y ante la
22 fase de la Experiencia que e] Ministerio de Educacién y Ciencia conside-

ra sumamente importante. A partir de ella espera obtener conclusiones rele-—



vantes acerca de la validez del Marco Curricular de Educacidén Infantil que
hoy se ofrece y, fundamentalmente, una mayor clarificacidén y aproximacidn
de todos, administracién, padres y maestros, al nuevo modelo de Educacidn -

Infantil, que esperamos generalizar cuando concluya la experimentacidn.

_ Una vez mas, queremos pediros colaboracidn en esta tarea de buisque
da e investigacidn, que supone el crear las condicicnes administrativas, -
institucionales, pedagdgicas, fisicas, humanas y materiales, gque mejor favo
rezcan el desarrollo de los nifios més pequefics. Solo a partir de vuestra -
constatacidn diaria y reflexidn conjunta, podremcs ir tomando iniciativas -

que respcndan verdaderamente a las necesidades planteadas.

Finalmente quisiéramos agradecer a todos 1los equipos que han pér—
ticipado en la 12 fase del Plan Experimental de Educacidn Infantil, su es-—
fuerzo, su trabajo y su apoyo, y desearnos para el curso que empieza un tra

bajo eficaz, riguroso, cientifico y practico.

Montserrat Casas Vilalta

SUBDIRECTORA GENERAL DE
EDUCACION PREESCOLAR
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INTRODUCCION

A lo largo de los ultimos afics, numerosas investigaciones proceden
tes de la Psicoleogia, Pedagogia, Sociologia y de otros campos de la ciencia
han evidenciado la importancia decisiva de 1los primeros afies en la poste——-
rior evolucidn de la persona. Padres y educadores de los nifios mas peguefios,

‘también han constatado la trascendencia de esta edad.

No hay que olvidar que Jjustamente en los primeros afios de la vida
del nifio, se estin conformando la mayoria de las estructuras neuronales que
determinaran el desarrollo y madurez cerebral. Tanto el crecimiento fisico,
desarrollo psicomotor y diversas manifestaciones de la actividad intelec——-
tual, como 10 s procesos de individualizacidén y socializacidn que tienen
lugar en estas edades, configuran de forma decisiva la construcciéh de la -
personalidad. Ei conjunto de adquisicicnes que tienen lugar en esta primera

etapa constituyen la base sobre la que se asientan todas las posteriores.

Se ha constatado que la adecuada atencidn en esta edad es garantia
de un mejor desarrollo y equilibrio perscnal. PFor el contrario, la carencia
o deficiencia de condiciones adecuadas al desarrollo en la infancila, apare-
ce Como‘una de las causas de fracasos posteriores o de dificultades y con-—-

flictos en el desarrollo de la personalidadg.

La educacidn temprana, entendida como el conjunto de acciones in--



téncionadas de una comunidad sobre el proceso de desarrolle de los nifiog -
mas pequeflos, estard encaminada a facilitar las condiciones que posibili-—-

ten la evolucién de todos ellos.

El Ministerio de Educacién y Ciencia, consciente de la importan--
cia de estos primeros afios, considera necesaria la atencidn a los nifios de
Q0 - 6 afios desde un planteamiento educativo acorde con sus necesidades es-
-pecificas, lo cual confiere a esta etapa un valor educativo que le da enti
dad propia, y que exige una estructuracién y orientacidn pedagbdgica adecua

das.

Por todo ello, s¢ ha iniciado un proyectc de Reforma de la actual
Educacién Preescolar, con vistas a adecuar la estructuracién de la misma a
los nuevos planteamientos y modificar en su dia la normativa legal de cara

a lo que hoy denominamos la Ed.icacién Infantail.

La educacién tiene como una de sus finalidades compensar en lo po
sible las desigualdades que el ambiente de origen produce en los nifios. Es
en este caminc, para garantizar la igualdad de oportunidades que toda so--

ciedad democréatica necesita, deonde situamos la Educacidén Infantil.

La calidad de la educacidn que reciben los nifios en nuestra actual
sociedad es uno de i1os factores condicionantes de la sociedad del mafiana.
La construccién y manteminiento de una sociedad solidaria, democratica y
creativa depende del adecuado desarrollo de conocimientos, habitos, valo--
res, actitudes y destrezas que la hagan posible en los individuos que 1a -

integran.

El Programa Experimental de Educacibn Infantil, basado en esta —-
consideracidn educativa de la etapa 0 - 6, supone la constatacidn de mu——-

chos de estos planteamientos y la aportacién de un gran nimero de datos



sobre la necesidad, posibilidad y forma de que lleguen & generalizarse.

Transcurrido el primer afio de la experimentacidn que aporta un ma-
yor conocimiento de las posibilidades, necesidades y dificultades de los --
ceniros, alumncs y profesores, al tiempo que la consolidacidén de experien—--—
clas educativas innovadoras, se hace necesario perfilar un Modelo Educativo
que concrete la concepcién de la Educacién Infantil por parte del Ministe——
rio de Educacibén y Ciencia, que unifique en lineas generales las experien--—
cias que se estan llevando a cabe y dé contenido a la experimentacidn en fa

ses sucesivas.

Por otra parte, la concrecidn de las Orientaciones Pedagbgicas ——-—
existentes, 10s Programas Renovados de Preescolar, dirigidos exclusivamente
a los nifios de 4 y 5 afios v el caracter marcadamente escolar e instructivo
de las mismas, invalidaban su aplicacidén a la nueva concepcibdn de la Educa-

¢idn Infantil.

Por todo ello, el Ministeric de Educacidn y Ciencia, ha considera-
do conveniente elaborar un Marco Curricular para la Educacidn Infantil, que
incluya el Mocdele Educativo que hoy se concibe y aporte orientaciones a los

educadores de esta etapa.

Esta guila curricular es un instrumento que ofrecemos COmMO mMarco -
orientador para la elaboracién de curricula concretos y proyectos pedagbgi-
cos que los desarrollen en cada escuela. Se prescriben en é1 orientaciones
generales referidas a los objetivos, contenidos, estrategias metcdolbgicas
y de evaluacidn para la Escuela Infantil. Va dirigido al profesorado como -

estimulo para una permanente actualizacidén de su profesionalidad.

Somos conscientes de que la innovacién educativa puede ser goarta-

da y muchas veces impedida si las orientaciones pedagdgicas oficiales que -



le afectan, son muy rigidas, minuciosas y uniformadoras, y, por lo mismc, -
no posibilitan las adaptaciones a situaciones especificas y el ejercicio de

la profesionalidad y creatividad de los propios maestros.

Un marco curricular deberd estar fundamentado en los resultadcs de
ciencias como la Pedagogia, Psicolegia, Scciologia, Neurologia, etc., que -
tienen por objeto de estudio al nifio en sociedad, y que sirven para orien—-

tar la accidn en la escuela.

La propuesta de Marco curricular que hoy ofrecemos quedaria definl

da por las siguientes caracteristicas:

- Abierto, no acabade ni cerrado, sino flexible y con el suficien-—
te margen como para ser adaptado a las necesidades y particulari

dades de cada grupo.

- Hace protagonista al equipc de la escuela, que serd el encargado
de concretar el proyectc a su realidad, elaborando el suyo pro——

pio.

- Est& basado en la figura del profesor investigador, que hace re-
ferencia a un cambio de actitud en el mismo. E1 profesor prucha,
analiza, ensaya, reflexiona scbre su practica, modifica el pro--—
yecto, lo adecla a las caracteristicas del grupo de nifios que —-
tiene con é&l; en una palabra, investiga. Constituyéndose asi en

un verdadero agente del desarrcollo curricular.
- Parte de la concepcidn del nifio como unidad global, indivisible,

v pretends por tanto involucrarle globalmente en los aprendiza-—

jes, potenciando todos 1os aspecios de su personalidad.
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— Contempla 1a diversidad social, cultural y lingiliistica po—-

tenciando la autcestima y el respeto a todos.

Este Marco Curricular no s, por lo tanto, un proyecto acabado ni
totalmente perfilado, sino una guia muy general de lo gue pensames que 10s

nuevos curricula de Educacidn Infantil deben reflejar.

Es una propuesta provisional que ofrecemos a los equipos de educa
dores que participan en el Programa Experimental, para que sea puesta a --—
prueba durante esta segunda fase de la Experimentacidén. A 1o largo de ——-
ella podra ser completada, perfeccionada o reformada segin las conclusio

nes extraldas de la misma.

Serd la propia practica y experiencia de los maestros de la Escue
la Infantil la que nos ira dando sucesivamente informacidn sobre el grado
de adecuacién de este Marco Curricular para esta etapa educativa y de la -

necesidad o no de adaptaciones y modificaciones.

Para el Ministerio de Educacidn y Ciencia es sumamente importante
que este anteproyectc sea analizado y revisado criticamente por todos los
profesionales implicados en la Educacidn Infantil, para que la propuesta -
definitiva responda a las inquietudes y expectativas de todos los que es——
tan implicados en esta tarea, y para que el esfuerzo y colaboracién de to-
dos revierta en beneficio de la calidad de la educacién de 10s nifios de es-

ta etapa.

La propuesta que ahora ofrecemos esta estructurada en tres gran—-—
des apartados que abordan diferentes aspectos del Marco curricular pero —-
que forman un todo unitario, un proyecto global. Los tres apartados:

El Modelo de Educacidén Infantil
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El nifio de 0 - 6 afics.

E1 Proceso Educativo.
son igualmente importantes, no se pueden aislar ni separar, se complementan
y Lienen un mismo objetivo: orientar al educador en la complejidad de la ta
rea educativa; en todos ellos, el educador encontrari sugerencias y pautas

gue orienten su practica.

Los educadores, al asumir esta propuesta, necesariamente tendréan -
que impregnarse de 1o que en los tres apartados se expone para entenderla e

interpretarla en su globalidad.

Sobre esta guia orientadora los equipos de profesores elaboran las
propuestas concretas que se traducen en un Curriculum. En éste las sugeren-
cias del marco curricular se convierten en guilas de accidn intencional més

especificas.

El curriculum es una estructura organizada sistémicamente en la-
que todos los elementos (objetivos, contenidos, medios, organizacidn, eva—-—
luacidn, ...) estén interrelacionados de tal forma que la modificacién de -
alguno de tales elementos puede llevar a una reorganizacidn o reformulacién

de los restantes.

En €l las propuestas concretas se suelen acompafiar, ademas, de re
cursos diversos para su desarrocllo en las escuelas: libros (para profesores,

alumnos, padres, ...), peliculas, Jjuegos, materiales,...

Un curriculum, al prever la posibilidad de dirigirse a diferentes
escuelas, con peculiaridades socio-culturales que debemos tener presentes,

debe respetar y adoptar igualmente las caracteristicas de abiertc, flexible

e integral.
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- Abierto, o lo que es 10 mismo, que permita la incorporacién de -
nuevos aprendizajes, la revisién, modificacién o reformulacién -
del proyecto curricular en funcién de los datos que la evalua——-—

cidén continua nos va proporcionando.

— Flexible, que a su vez facilite la introduccidn en 1la Escuela In
fantil de aquellos acontecimientos extraordinarios, nada faciles
de prever, pero tienen un alto gradc de significatividad para —-
esos alumnos concretos. Un Curriculum que respete la idiosincra-
sia de los individuos y todo aguello gue les pueda afectar en ——

sus experiencias cotidianas.

—~ Integral, que atiende a todos los aspectos del desarrclle: cogni
tivo, fisico, afectivo, social y moral, y que, por lo tanto, no
caiga en reduccionismos intentando primar exclusivamente algun -

aspecto a expensas de los restantes.

Este curriculum una vez construido, o revisado y adoptado por el -
equipo de profescores de una escuela concreta o de escuelas vecinas, se tra-
duce en uﬁ proyecto pedagbdgico. Proyecto en el que aparece con una planifi-
cacién méas detallada el curriculum que se desarrollarid en ese centro o cen-
tros educativos. Planificacidn en la que ya tienen presente las peculiares
situaciones ecoldgicas y en la gque se concretan mas, por lo tanto, las ——-—
orientaciones metodoldgicas, los nucleos de trabajo, contenidos, recursos,
organizacidn del espacio, la temporalidad, la evaluacidén, ... formando una
propuesta sistem&tica coherente. Esta propuesta debe, asimismo, respetar —-
los principios de apertura, flexibilidad e integracién que caracterizan al
curriculum, y que son necesarios para no violentar las necesidades e intere

ses infantiles.
Es precisamente esta una etapa donde estas necesidades e intereses
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tienen una gran dinamicidad; son muchos los acontecimientcs tanto externos
a la escuela como interncs que pueden hacerlos variar. El equipo educativo,
y mas concretamente el maestro deberd, por lo tanto, posibilitar lz intro—-
duccidén, modificacién y acomodacidén de todo aquello que pueda favorecer el

mejor desarrollo infantil.

Lejos del encorsetamiento que supone una preparacién rigida e inal
terable, anuladora de la capacidad reflexiva y creadora de 1los maestros, un
proyecto docente més abierto, flexible e integrade, contribuye al andlisis
y revisidn constante de lo que acontece en la Escuela Infantil, a la par —-
que estimula la actualizacidén cietifica continua, tanto tedrica como practi

ca, de los propios profesores.

Resulta igualmente valido que los equipos de educadores elaboren

sus proyvectes pedagdgicos, partiende directamente del Marco Curricular.

El Ministerio de Educacidédn y Ciencia elaboraré alguncs proyectos -
curriculares de Educacidn Infantil orientados desde la presente propuesta,
pero considera especialmente interesante que sean los educadores que parti-
cipan en la experimentacidn los que, a partir de sus proyectos pedagdglcos,

apcrten ideas, sugerencias o propuestas concretas para 1os nuevos curricula

En breve, los equipos de las escuelas experimentales recibiran ma-
teriales de apoyo, que sin tener el caracter de proyectos curriculares com-
pletos, ejemplificaran distintas formas de concretar el Marco Curricular —-
que se propone. Pero para este primer momento,nos parece mas adecuadc pro-—-—
fundizar sobre este documento y progresivamente a partir de las necesidades

que de &1 surjan, ir avanzando en materia curricular.

Es una decisién intencional gue implica un primer contacto directo

exclusivamente con la propuesta, en la seguridad de que ello conduciri a la
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reflexién, a la blhsgueda, al trabajo en equipo que le es consustancial. Y
en el convencimiento de que existen iniciativas en las escuelas que pueden
constituir aportaciones valiosas y que seguramente surgiran a partir de 1la

reflexidn.












1. EL MODELO EDUCATIVO

E1l Modelo Educativo es el conjunto de fundamentaciocones, criterics,
orientaclones, ... que definen la propuesta aportada por el presente Marco
Curricular. Lo constituyen, por tanto, la totalidad de los planteamientos -

que se exponen en este documento.

De todos ellos hemos intentado abstraer aguellos que lo definen més

directamente y que lo sitlan como punto de partida y simulténeamente como -

Meta u objetivo final del proyecto global.Como tal, $€ aborda el Modelo Edu-
cative en este primer capitulo y se amplia, complementa y desarrolla en los
otros dos, que ldogicamente estan totalmente impregnados de é1 porque desde

€l y hacia é1 se plantean.

Es un modelo de Educacién Infantil gque implica, al mismo tiempo un

modelo de Institucidn que lo sustente: la Escuela Infantil.

1.1. LA EDUCACION INFANTIL

Entendemos por Educacién Infantil el conjunto de actitudes y accio
nes que los adultos llevan a cabo intencionadamente para favorecer el maxi-
mo despliegue de las potencialidades de los nifies menores de 6 afios, ceon el
fin de potenciar, para cada nifioc, el logro de un desarrollo perscnal tan -—-

pleno como le sea posible.

CRITERIQS QUE SUSTENTAN EL MODELG DE EDUCACION INFANTIL

El nifio es un ser global

Desde esta concepcidn Educativa se valora, muy especialmente, el
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desarrcilo del nifio como persona total; esto implica no privilegiar unos as
pectos del nifio (desarrollo intelectual, fisico, ... etc.) por encima de —-—
otros; implica, por tantc, conceder €l mismo valor a tedos ellos y promover

su conjuncidén armdnica ern la unidad del crecimiento.

Las experiencias del nifioc parten y tienden a la integracidn; es de
cir, cualquier experiencia del nific contiene de forma integrada, condensada

mGltiples aspectos de diferente tipo.

Pongamos por ejemplo, un nifio que comienza a dar los primeros pa-—-—
sos. Este hecho no constituye séleo una experiencia motora, sino que simulté
neamente contiene muchos elementos emoccionales y sociales; el nifio que anda
tiene posibilidades de alejarse, ir o venir a voluntad; ya no es el nific --
que el adulto lleva a un sitio ¢ a cotro o 1o coge cuando quiere; ello modi-
fica sustancialmente sus pautas de relacidn y seguridad y condiciona nuevas
formas de intercambio. Constituye asi un acontecimiento de extrema importan

cia en el proceso de separacidn e individuacidn.

Por otro lado, esta adquisicidén modifica también la percepcién del
espacio y del tiempo y la forma de explorar ¥ conocer el mundo comprometien-

dc igualmente los procesos cognitiwvos del nifio.

El modelo que presentamos confiere una especial importancia al he-
cho de no separar y, por el coantrario, buscar intencionadamente la integra-
cién y unidad compleja que siempre estuvo presente en la experiencia del ni
Ao y que constituye su forma natural de aprender y crecer. El hecho de que
el propio nific se viva como unidad integrada, como persona entera y valora-—

da en todas sus posibilidades es una necesidad para su bienestar y salud.
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La necesidad de unidad

Por otro lado, €5 una caracteristica de las edades maAs tempranas -
la necesidad de unidad, relacidn, consistencia y estabilidad de los estimu-
los que llegan al nifio para gue este pueda integrarlcs y convertirse en un

interlocutor activo capaz de intervenir en el exterior.

Adguiere,por ello, una ¢gran importancia en el Modelo de Educacidn
Infantil que proporemoS,el cuidadc en la interrelacidn y conexién de todos
los sistemas de los que forma parte el nifio ¥y que intervienen en su vida: -

familia, escuela, entorno social, barrio, pueblo, ... etc.

Dependencia del Medic

Otra caracteristica diferencial de los nifios menores de 6 afios es
ia fuerte dependencia y ern consecuencia, la importancia de las relaciones =
con los adultos cercanos a él, asi como la incidencia del ambiente material
y natural, lo cual exige cuidar de forma extrema la preparacién del medio -
exterior (humano, material,naturai, fisico, ... etc.) para garantizar una -

calidad educativa méaxima.

E1l ambiente culdadosamente preparado proporciona experiencias que
pueden ccmpensar las condiciones de vida {por ejemplo, el cuidado v contac-—
<o con animales en nifios de poblacién urbana) enriqueciendo asi sus posibi-

lidades y experiencias.

La consideracidn, como hemos venido diciendo de todas las necesida
des del nifio con igual valor educativo asi como la necesidad de unidad e in
terrelacion de todos 10s sistemas que intervienen en su vida, unido ahora,
a la importancia del medic, nos conducen a la exigencia de descentrar del -

aula la tarea educativa para situarla en el ambiente vital del nifio, tanto
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dentro de la Escuela {comedor, cocina, pasillos, ...) como fuera de ella -
{(casa, barrio, ...), encontraremos un medic mis vivo y lleno de experien--

cias significativas para el nifo.

El nific como agente de su propio desarrollo.

El Modeio de Educacidén Infantil gque proponemos considera que un -
elemento bésico en la construccidn del saber es que el nifio pueda confiar
en si mismec y en su experiencia comc fuente de conocimiento; elleo exige l1a
previa confianza de los adultos en él,como alguien capaz de aprender y ca-
paz de ir modificando sus percepciones, opiﬂiones, creencias y actitudes a
partir de su evelucidén y continua interaccién con la realidad y teniendo -
como base el respeto, el estimulo y la seguridad que le otcrga la continua

ayuda vy confianza de los adultos en é&1.

Los protagonistas de la Educacidn Infantil cson los nifios, los padres y los

maestros y todos ellos inmersos en un medic que también les condiciocna

vy actba como agente educativo.

Un protagonizmo asi compartido implica que la Educacidn Infantil
ha de suponer un proceso de desarrcllo, crecimiento y aprendizaje nc sdlo

para los nifics sino también para los adultos implicados.

Implica también que la Educacidén Infantil ha de tener en cuenta -
como objetivo el bienestar que incide ep los tres protagonistas de forma -
hemogénea; el estado de cualguiera de los protagonistas influye de forma -
determinante en los demas y, por tanto, en la educacidn infantil se contem
pla la importancia de promover el bienestar de todos ellcs; también la bis
queda, reflexidén y acciones conjuntas encaminadas a que el medio (social,
laboral, ... etc.) en el que estan inmersos, cocopere y favorezca sus inten

ciones educativas.
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Promover el bienestar de los tres protagonistas implica la parti-
cipacidn y, por tanto, la comunicacidn como elemento furidamental en el Mo-

delo Educativo.

Para que el proyecto de comunicacidén sea posible es necesario fa-
cilitar ocasiones de encuentro donde el aprendizaje y la satisfaccidn sea

reciproca.

Un maestro que promueve la comunicacidn enire los nifios y la so—-
cializacién ha de descubrir y encontrar él1 mismo, el valor, la necesidad,
la riqueza y la satisfaccibén de compartir, de trabajar en un proyecto co--

min con padres, nifios y compafieros.

La observacidén, reflexibn y andlisis conjunto sobre la préactica -
diaria, sobre las actitudes de los nifios v sobre la propia actuacidn supo-
ne en los educadores un proceso de enriquecimiento, aprendizaje vy blsqueda

de nuevas respuestas.

Los encuentros tienen como fundamento y eje de la relacidn que la
verdad no es absoluta sino relativa v que se alimenta de la confrontacidn
y el intercambio; alcanzan su sentido desde la pedagogia de *a accidn, de

la bisqueda, de la pregunta, apoyada en el saber de todos.
Por Gltimo, el triple protagonismo como significacién de 1a par-
ticipacidén y comunicacidn aporta a los padres, nifics y educadores la sa—-

tisfaccidn de sentirse dentro de un proyecto colectivo.

El nific v el adulto son sujetos activos de la Educacibén Infantil.

La Educacibén Infantil se considera un proceso de construcciébn y

cocperacidn entre nifios y adultos.
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La tarea educativa se basa segin el modelo propuesto, no en la —
transmisién del saber de los adultos a 105 nifios, de los que "saben" a los
que '"mo saben" sino en la accién, blsqueda y reflexidn conjunta y en el —-
proceso de construir juntos el conocimiento compartiendo habilidades, difi

cultades, conguistas y logros.

El nifio es desde que nace un sujeto con competencia en el sentido
de que tiene algc que hacer, algo que decir, tiene derechc a intervenir en
el medio, a su manera y desde é1 mismo. El hecho de ser nific y, por tanto,
sus posibilidades, en muchos campos {expresivo, perceptivo, intelectual,
... etc.) ser limitadas y desiguales de las del adulto, no le resta compe-
tencia para intervenir desde su propia situacidn y statuts. De este modo -
el trabajo educativec consiste en adaptar nuestra competencia como adultos

a la suya y no de transmitirle una competencia de la que carece.

Ni padres ni educadores pueden olvidar que el nifio es el princi-
pal agente de su desarrollc y que suplantar su actividad o impedirla en -
forma sistematica supone interferir su proceso de desarrolloc, que sdlo -
se produce en la medida en que éste actlla y puede observar cdmo repercu-

te efectivamente su accidn en el ambiente.

En este proceso, el educador debe tener presente que &1 es un —-
miembro active del grupc, que la actividad auténoma y constructiva del ni
fio depende de las interacciones que establezca con é1 y de la organiza—-—-
cién intencionada del medio que &1 haya previsto. Esta es una responsabi-

lidad que el educador no puede eludir.

Lo importante es saber encontrar el equilibrio en la participa—-
cidén de ambos: observar, escuchar, proponer, ofrecer, sugerir, ampliar, -
... pero sin interferir ni adelantarse a la actividad esponténea y autdno

ma de los proplos nifios.
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Todo ello implica:

— Considerar al nific como sujetc individual, activo, lleno de po-
tencialidades que precisan en cada mcmento un determinado medio

capaz de favorecer su desarrollo.

— Valorar especialmente el escuchar, observar y descubrir al nifig
recoger sus aportiaciones, partir de su experiencia y adaptarse
a las necesidades de cada uno. Estimular al nific en la blsqueda,
por s1 mismo, de respuestas y soluciones; dar al nifio confianza

en s1 mismo, en sus posibilidades.

— Reconocer las diferencias y particularidades de cada nifio, tra-
tar a cada uno segin su especificidad; no pretendiendo imponer
un Utnico modelo sino ayudando a conseguir a cada uno el suyo —-—
propio. Basandc la igualdad en el reconocimiento y potenciaciédn
de las diferencias. Aceptando al nifio por lo que es, no preten-
diendo que se desarrolle segin nuestras expectativas sino segin

sus posibilidades, valorandc la diversidad y no la uniformidad.

- Respetar la identidad social, cultural, linglistica y psicolégi
ca del nifio y reconocerlo desde su individualidad, como miembro

activo de un grupc.

Y al mismo tiempo: Reconocer y aceptar la individualidad del edu-—

cador Implica:

— Entenderle también como persona completa. Contar con sus senti-
mientos vy dificultades. Contar con 1o que puede representar su
historia y las condiciones de su vida. Posibilitarle instrumen-
tos que le ayuden a analizar el curriculum oculto que subyace -
en su tarea.
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Tener en cuenta sus aficiones, preferencias y aptitudes para de
terminadas tareas, asl como, sus dificultades o limitaciones en
otras. Partir no del profesor perfectoc y competente en todo, si
no de la persona con limitaciones que completa y enriquece un -

equipo que a su vez la completa.

Ofrecer un clima de crecimiento perscnal y continuo aprendizaje.
Donde el dogmatismo y la verdad absoluta han sido sustituidas -
por el placer de la blsqueda, de la sorpresa del descubrimiento
y del apoyo mutuo en el saber de todos. Ei nifio necesita de ——-
nuestro esfuerzo para abandonar las respuestas cerradas. Es ne-
cesario que los adultos duden,, se interroguen y contrastan sus

propias respuestas.

Sentir sug dificultades y descubrir y compartir carencias es el
primer paso para la pregunta, la basqueda y para encontrar sen-

tido al trabajo cclective.

Concebilr al educador como profesor 'pansante', invgstigador de

su accién, de su practica y de los factores y condiciones exter
nas por las que esta condicionada; que se desarrolla y trans-
forma al tiempo que participa activamente en el desarrollo de -

icos nifics.
Reconocer su observacidén y conocimiento del nifio y garantizar -

gque su esfuerzo y aportacidn persenal tenga una continuidad --

para el beneficic del nifo.
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Se hace asl necesaria una estrecha colaboracién y coordinacién -~
con 1los profesores del primer ciclo de la Ensefianza obligatoria en base
a las necesidades especificas de cada nifio y a 1a progresidn de su desa--

rrollo global.

1.2. LA ESCUELA INFANTIL: UNA PROPUESTA EDUCATIVA PARA 0 - 6 ANOS

La Educacién de la infancia en un momente histdrico dadec esté —-
condicionada tanto por los cambios y rprocesos de una sociedad y cultura -
determinadas como por las aportaciones gue la investigacidn en las diver-
sas ciencias ofrece para un conocimiento mas objetivo de los procescs que
presiden la infancia asi como de aquellas condiciones del medio que posi-

bilitan un mayor grado de salud.

E1l modelo de Educacidn Infantil, por tanto, encuentra sus raices,
valor y significadc en el momento histérico, socio-econdmico, cutural y -

cientifico del cual surge y al cual responde.

Tradicionalmente la responsabilidad educativa alcanzaba al con-
texto Ffamiliar en senrtido amplic: padres, hermanos, tios, abuelos, veci-
nos, etc., que convivian y trabajaban juntos. El1 proceso histérico de --
transformacidén de este medio familiar hace necesario que otras institu--
ciones colaboren con la familia compartiendeo, completando y facilitando
su funcidén educativa. Las condiciones de vida actual (condiciones labora
les, distancilas, horarios, espacios, etc.), exigen diferentes formulas de

atencibén, cuidado y educacidén de los nifios més peguefios.

Por otro lado, los primeros afies de la vida, tan condicionantes

2el desarrollo posterior, exigen que la sociedad se haga cargo de ofre--
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cer, para cada nifio los recurscs que posibiliten la igualdad de oportuni-
dades. La infinita variedad de situaciones sociales y familiares exige ——
que cada comunidad determinada y contando con las caracteristicas de la -
misma, implemente diferentes soluciones y -formulas de atencidn a 1la infan

cia y a la familia.

La Escuela Infantil se enmarca, dentro de :a atencibn fuera del
hogar, como una a;teynativa, junto'con otras, a las necesidades del Nifio.
La Escuela Infantil es, por tantu, una propuesta educativa para 1os nifios
comprendidoes entre C y 6 afios, que ha de entenderse como una de las res——

puestas posibles en la sociedad y momento actual.

Las primeras instituciones destinadas a los nifios mas pequefios -
aparecen en el siglo pasado, paralelas al proceso de industrializacidn y
a las modificaciones que infringié en la célula familiar, sobre todo por
la incorperacidn de la mujer al trabajo y el crecimiento de los grandes -
nGcleos urbancs. En Espafia no fueron frecuentes debido a su tardia incorpo

racidn al desarrollo industrial.

Estos primeros centros creados con fines benéfico-asistencial —-—
han contade con persconas que han descublerto desde ellos las necesidades

pedagbgicas en esta edad.

Hasta hace poco el intentc de dar a estas instituciones un carée
ter educativo ha gquedado limitado a una asimilacidn del modelo de E.G.B.,
asumiendo funciones, métodos y estructuras que scon propias de las escue--—
las destinadas a nifios de edades superiores.

Existe hoy dia una gran divergencia de planteamiento y de situa-
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ciones administrativas entre las instituciones que se ocupan de esta edad.

En el momento actual hay una clara voluntad de considerar el pe--—
riodo 0 - 6 con identidad propia y de buscar aquellas condiciones especifi
cas que configura como educativa la institucién destinada a los nifios en -
estas edades, partiendo de sus caracteristicas propias y de las circunstan

cias socichistdéricas en las que transcurre su infancia.

1.2.1. La escuela infantil como institucién educativa. Funcién, caracteristicas y componentes bésicos

Entendemos por institucién el conjuntce de condiciones materiales,
humanas, administrativas y organizativas gque estan en funcidn de unos obje

tivos.

La Escuela Infantil es, por tanto, la institucidn disefiada y con
cebida intencionalmente en todos sus componentes para llevar a cabo el mo-
delo educativo que se propone y ser el soporte facilitador y promotor de -
la tarea educativa; desde este punto de vista todos y cada uno de los com-
ponentes son responsables vy estan comprometidos en el resultade final: la -
calided de la propuesta educativa gue ofrece. Todos y cada uno de sus ele-
mentos seran cuidadosamente preparados, organizados y revisados en funcién

del modelo educativo del cual surgen y al que sustentan.
La organizacién, puesta en marcha por la institucidn infantil, ha
de ser factible de transformacitén en la medida en que estd al servicio de

una realidad no estitica, sino viva y cambiante.

la propuesta educativa, por tanto, condiciona la institucién y -

la organizacién, y serd el punto de mira de todas aquellas transformacio-
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nes que sea necesario realizar.

La Escuela Infantil responde como propuesta educativa a la deman-—
da familiar de ayuda en la tarea de cuidado y eduacidn de sus hijos en los
primeros afios, Esta respuesta se enmarca dentro dél presente modelo de edu
cacidén y tiene en cuenta en primer lugar las necesidades, caracteristicas

y condiciones mas favorables para el desarrollo de los nifios.

FUNCION DE LA ESCUELA INFANTIL.

La funcidn de la Escuela Infantil eg recrear, intencionadamente —
las variables de interaccidn educativa mis favorables a la evelucidén de ——

los nifics y de la comunidad en la cual se inserta.

La Escuela Infantil debe tener clara la relacidn con cada una de
las instancias de jas gue depende administrativa, politica y econdmicamente,
para un reparto bien definido de responsabilidaddes. Esta claridad contri-

buye a un funcionamientc més saludable de la institucidn.

CARACTERISICAS DE LA ESCUELA TINFANTTL

Profesiconalidad.

La cualificacién y reconocimiento social de los profesicnales de
la educacidbén de los mas pequefios, es condicién indispenseble para garanti-

zar la calidad de la propuesta educativa que la institucidn ofrece.

La organizacidn;

Es un condicionante fundamental de la vida de la escuela vy de la

relacibn entre sus miembros y una forma de transmisidn de actitudes, valo-
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res y formas de funcionamiento que se ofrece a los nifics. Desde ambos pun-
tos de vista, es un elemento a valorar y revisar, de manera especial, en —

las Institucicnes Infantiles.

Entendemos por organizacidén el conjunto de normas, leyes y cauces
de relacidn y funcionamiento que se proporciona a un grupo {(de nifios y -——

adultos) para el logro de la tarea comin.

En la Escuela Infantil debe resaltarse la importancia de la orga-
nizacidn y su continua relacidén con los objetivos educativos; la organiza-
cibn debe facilitar redes eficaces de comunicacidn interna y externa. Debe
facilitar tiempos, espacios y medios para sustentar el plan de trabajo y -
promover el intercambic de todos los participantes y brever la evaluacidn
continua de sus objetivos como institucidén educativa incluyendo los proce—

s0s como grupe humano.

La transmisidén no verbal.

La especial relevancia que adquieren 1os sistemas de comunicacidn
no verbal: espacios, objetos, acciones, relaciones, actitudes, en los mas
pequefios, tiene que ser asumida por las instituciones destinadas a su edu-
cacidn: todo en la Escusla Infantil le dice cosas al nifie y le informa ——-
acerca de si mismo, de los demis, de aquellas cosas que se valoran y se —-—

cuidan, del sentido, concepto y formas de aprender.

Este medio basico de comunicacidn y expresiér deil nifio es un ele—
mento de consideracidén imprescindible para comprender sus actitudes, y mo-
dos de actuar, que hace necesario el entrenamiento especifico de los adul
tos que rodean a los nifios; exige, por otro lado, por parte del equipo edu

cative la atencidn cuidadcsa de esta via de informacidn para-lograr la mé-
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xima c¢oherencia y concordancia con lo expresado verbalmente.

La Escuela, unidad educativa bésica.

Es otra de las caracteristicas a resaltar en la Escuela Infantil.

Nc es posible el trabajo en el aula aislado del resto de la Escue-
la. Desde esta perspectiva se enfatizan las relaciones mutuas de todos los
comporientes de tal manera que no se puede concebir una clase aisiada por--
gue, en cualquier caso, esta inmersa en la institucién, influida e influ--
vendo en el resto de los componentes que cenforman la unidéd COmMOo un con--—

junto.

Asi la unidad de accidn no es sdélo el aula y el educador, sino la
Escuela y el equipo. Las diferentes y definidas funciones se complemen
tan en una tarea y en una actividad comfin cuyc resultado final es responsa-
bilidad de todos. Existen distintos "saberes" y funciones cuyc éxito depen
de del encuentro armbnico de las distintas competencias en la mejora y pro
greso de la competencia de cada uno. De esta unidad resulta que la institu
cidén en su totalidad es el contexto significative por encima de la unidad

clase.

La calidad del proyecto serd valorada en funcién de la capacidad
de todos los ccmponentes para contribuir y mejorar la tarea comun. E1 equi
po educativos,en donde, se complementa el saber y la capacidad de unos y —-

otros, es el motor de la escuela en su conjunto.

La Vida Cctidiana

El trabajo educativo esta en todas partes y en cada momento, pasa

por dar importanica a la vida cotidiana: los ritmos de entrada y salida, -
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tiempos para cambiar o descubrir una actividad, preparacidn de.la comida vy
demas rutinas diarias, etc. Todo lo que se vive a lo largo del dia es im-

portante para el nifilo, y cada momento puede ser significativoe para él.

La vida diaria, sus ritmos y todas las accicnes cotidianas que se
suceden es una fuente inagotable de experiencias y de riqueza didactica. -
Es tarea del equipo educativo la programacidn detallada de todos los aspec
tos que conforman el dia a dia, asi como descubrir y enriquecer los intere
ses y procesos de maduracidn que se dan en el acontecer diario y que ofre-
cen para el trabajc del educador un campo excepciecnal; la experiencia y 1la

vida cotidiana de los nifios.

Insercidén en la Comunidad.

La Escuela Infantil se inserta en una comunidad determinada, de -
la que forma parte y con la que interactla continuamente, 1o cual da a ca-

da escuela su caracter propio.

El conocimiento y comunicacién con la Comunidad a la que pertene-
ce y la integracidn sociocultural en ella, determina y enriquece a la Ins

titucidén v le da sentide como agente activo de participacibén comunitaria.

La implantacidn en la comunidad, las redes de relacién y cauces -
de comunicacién con todos los demds servicios comunes, asi como el aprove-
chamiento de todas las posibilidades gue ofrecen, es un imprescindible re-

curso didactico y una inagotable fuente de cecnocimiento.
Mantener la coherencia y comunicacidén entre todos los sistemas de
los que forma parte el nifio: familia, escuela, barrio, etc. es el medio de

mantener integrada la experiencia vital en la historia personal de cada nifio
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COMPONENTES BASICGS DE LA ESCUELA INFANTIL

El Edificio vy su entorno

Es importante que esté situado proximo a las viviendas de los ni--
filos que forman parte de la escuela y en un lugar que reuna las condiciones
de salud y seguridad para los nifios. La cercania a su entorno familiar faci

litard la utilizacidn de éste como un elemento de indudable valor educativo.

La estructura del edificio deberd disefiarse muy en relacidn con el
modelo de educacidén infantil, ya que condiciona las posibilidades de accién
e intercambioc entre sus miembros.Cuando el disefio viene dado, la imagina———
cién y creatividad del grupo podrd compensar las condiciones reales hasta -

aproximarse a sus intenciones.

El tamafio ha de compatibilizar la necesidad dé amplitud espacial -
(permite la independéncia y movilidad} con la necesidad de un espacio de re
ferencia que el nifio pueda dominar, hacerlc suyo, y estabiecer en &l y con
&1 relaciones personificadas, cuidando que no se sienta perdido ni tampoco

aprisionado.

Los egpacios en la escuela.

Su estructuracion condiciona c¢dmo se vive en &1 {(movimientos, auto
nomla, conflictos, relaciones ...) por 1o que exige ser objeto de una pro——

gramacidn precisa por parte del equipc educativo.
El espacio materializa fisicamente la concepcidn educativa en la -

medida en que ofrece cabida fisica a las necesidades que el proyecto enmar-

Cd.
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Es importante mantener la flexibilidad de ia estructuracién en fun
cién de su adecuacién a necesidades vivas y cambiantes de la comunidad edu-

cativa.

E1 espacio interior reflejard un ambiente a la medida y estilo del
nifio; un lugar donde vivir y estar a gusto; un espacio acogedor .y estético
que adultos y rniflos han de adaptar hasta sentirlo como propio y personi-

ficado.

El patioc o espacio exterior forma parte de la unidad escuela y ha
de estar disefiado cuidadosamente y preparado para su utilizacidn igual que

las otras dependencias.

La dotacidén del espacio interior en todos sus componentes (mobilia
rio, deccracidn, objetos ...) ha de ser cuidadosamente pensada y seleccio-
nada. Cada decisidén constituye un acto pedagdgice que habra de ser debida—-—

mente justificado y fundamentado.

Cobra una especial importancia el hecho de que los espacios inte—-
riores y extericres den lugar a las interrelaciones necesarias para la expe
riencia de 1a escuela como unidad. Ha de ser un espacio unido y abierto.
Lcs nitios

La Escuela Infantil recibe nifics comprendidos entre Q0 — 6 afios sin
ninguna discriminacion de origen social, cultural o nivel de necesidades —-—
educativas.

La necesidad de relaciones personificadas nific - adulto y nific-ni-

fic condiciona el nUmero total de nifios en la Escuela Infantil.
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La necesidad, durante todo el periodo de 0-6 afios de establecer —-
vinculos estables con el adulto, requiere un contacte individual y personi-
ficado del educador con cada nifio, y determina la exigencia de una propor-—-

cidbn Educador-nifio capaz de sustentar dicha relacidn..

Por otro lado, las relacipnes entre los nifios, exigen a su vez una
proporcién nifio-nifios en el grupo que favorezca la aparicibén de relaciones -
intensas y coqtinuas. En un grupo demasiado grande, los contactos que se es
tablecen son mas variados y numeroscs, pero por lo mismo son menos diferen—
ciados, 1o cual no ayuda al conocimiento del otro y de sus reacciones previ
sibles, base de toda comunicacidn y previo al establecimiento de relaciones

diferenciadas y estables en su grupo de referencia.

Cada grupo, desde su propia identidad, debe estar abierto al inter
cambic con otros grupos de nifios y adultos a través de su participacidén en
la vida de la escuela. Esta comunicacidn debe estar prevista y potenciada -
como factor de enriquecimiento y evolucién del grupo y de todos sus miem——-

bros.

Existen distintos criterics pedagdgicos para la agrupacidn de 1los
nifies. En cada caso se potencian y privilegian determinados aspectos;corres
ponde al equipo educativo de la Escuela Infantil la valoracién de aguellos

aspectos en funcidn de los cuales se adoptan determinados criteriocs.
Los criterios asi adoptados . han de ser flexibles y susceptibles -

de revisién en funcién del anélisis que de ia marcha del grupo se obtenga y

de su grado de contribucidn a la propuesta educativa en su totalidad.
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Les adultos

El_equipo:

Es el motor de la Escuela Infantil. E1 trabajo en equipo respon-~
de a la necesidad de.aprendizaje y profesionalizacidn de log ———
adultos. Posibilita ¢l intercambio y contraste, y simultaneamen-—
te es la base de un objetivo com(n: conjuntar la tarea de todos
para ofrecer al nifio coherencia y unidad en el proyecto educati-

VO .

Todo lo que ocurre en la institucidén le llega al nific y para que
sea coherente e integrado exige la conjuncidén del trabajo de to

dos.

El equipo con su forma de aprender, relacionarse, COOPerar, CoOm-
partir, disentir, etc..., ofrece pautas de conducta que deben eg
tar acordes con lo que desean transmitir. Por ello se hace nece-
saria la autoevaluacidn continua del funcionamiento interno del

equipo.

El equipo ird ajustando la propuesta educativa a las necesidades
de los nifios v de su medioc a través de progresivas adaptacicnes,
fruto del andlisis y bhsqueda en comin de soluciocnes creativas y

con fundamento cientifico.

Compecnen el equipo todas las personas que, con diferentes funcio

nes, trabajan en la escuela.
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Los padres:

No se puede concebir una Escuela Infantil sin padres, de la mis~
ma manera que &stos no pueden concebir una Escusla Infantil sin

maestros.

Lz forma que adopte la contribucién y participacidn de los pa---
dres en el proyecto educativo, es una eleccidn previa del equipo,
e influye en el resultado final del conjunto de la propuesta edu

cativa.

Los padres son parte integrante de la kEscuela Infantil y al mis-
mo tiempo nexc de unidn entre el afuera y el adentro de la insti
tucidn. Es deseable gque, intencicnadamente las puertas estén —--

abiertas para una comunicacidn mutua, fluida y significativa.

Es un equipo interdisciplinar, compuesto por prefesionales compe

tentes para:

a) facilitar la reflexién y andlisis sobre aguellos elementos —-
que condicionan y promueven la marcha y funcionamiento del --

grupo.
b) trabajar conjuntamente con el equipo educativo para velar y -
garantizar el establecimientc de una institucidn sana y educa

tiva para los nifios

¢) atender prioritariamente a los nifios con necesidades especia-

les.
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2. EL NINO DE 0 - 6 ANOS

La definicidn, estructuracién y orientacidn de las instituciones -
educativas reflejadas en el presente Marco Curricular para la Educacién In-
fantil, asi como la puesta en practica o desarrollo del mismo, exige deter-
minar un gran nimero de cuestiones fundamentadas desde aportaciones muy di-
versas. Pero de forma mas directa, favorecer el desarrcllo del nific, supone
partir de un conocimiento bidsico de 1z Psicologia Infantil, de las caracte-
risticas, necesidades e intereses de 1o0s nifios menores de & afios y de los -

procesos de desarrollo que tienen lugar en su evolucidn.

Dada la practicidad y agilidad que se guiere conferir a este docu-
mento,no realizaremos un desarrollo exhaustivo del tema, nos limitaremos a
exponer 1los presupuestos psicoldgicos que sustentan el presente anteproyec
to y que, a nuestro juicio, deberian impregnar la prictica que concrete el

desarrollo del mismo.

Conocer en qué consiste el desarrollc del nifio, cudl es la dinémi-
ca que lo genera, los procesos que tienen lugar a lo largo de él1, etc., son
cuestiones que darén luz a las decisiones acerca de codmo incidir en el mis-

moe.

2.1. EL NINO 0 - 6 ANOS. COMO ES Y COMO SE DESARROLLA

Las aportaciones de la ciencia en un principio citadas, nos llevan
a considerar el desarrollo como un proceso de construccién dinédmico, funda-
mentado en la interaccién del nific con el medio (fisico, material, humanc,
cultural v social).

Es un procesc adaptativo en el que el nifio va asimilande © incorpo
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rando la informacidén que recibe del munde exterior y, al mismo tiempo, modi

fica su comportamiento, acomodandose a é1.

El recién nacido es un ser llenc de potencialidades que exigen un
medio estimulante y acogedor para poderlas desarrolliar. Existe un impulso -
innato hacia el crecimiento, hacia la vida, que hace gue en condiciones ade
cuadas el nific progrese. Tanto desde el punto de vista intelectual como emo
cional el nific contiene elementos activos que le van a ayudar a construir -
su personalidad de forma unitaria y global, en este proceso continuo de in-

teraccidn con el medio.

E1l medio, en el sentidc mas amplic de la palabra, se constituye en
soporte esencial del desarrcllo, condicionante del mismq a lo largo de él1.
A partir de su interaccidbn con é1,el nifio estructura y desarrclla su compor
tamiento social, emocional e intelectual. Construye su pensamiento, actitu-
des, posibilidades de expresidn y ccmunicacidn e integra valores y normas -
que el medic fre;e: Y participa en la creacidn o transformacidn de su pro—-

pio ambiente.

Es imprescindible conocer cdmo el nifio realiza este prcceso de in-

teraccidn, qué mecanismos son utilizados para llevarlo a cabo.

2.1.1. Dindmica del desarrollo. Factores que intervienen

A partir de unas estructuras basicas {reflejos innatos) que el ni-
filo posee al nacer, 1los estimulos procedentes del medic externc € interno —-—
que recibe, que le transmiten las respuestas a las mismas, provocan la reor
ganizacibn y estructuracidn de las que recibieron una acogida adecuada y el
desarrcllo de otras nuevas que conllevan acclones progresivamente mas evolu

cionadas.
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Desde los inicios, la presencia del "otro' constituird para &1 la
recepcién de sensaciones.muy especiales, en un principic no diferenciadas,
pero que poeco a poco identificaréd como respuesta a sus demandas y faciiita-

dor de nuevas seflales a las que &l tiene que responder.

Sucesivamente, cualquier novedad externa o interna superior a su -
capacidad de cdmprensién crea una especie de confusidn o conflicto en el ni
filo que le incita-a compensarla mediante su propia actividad, dando como re-
sultado una nueva forma de entender y estructurar la realidad y, por tanto,

un estado nuevo de equilibrio.

Asi el nifioc va formando sistemas de conducta que le permiten ajus-
tarse a las nuevas situaciones. A veces estos sistemas no son suficientes y
el nifio vive un desajuste'o malestar entre lz nueva situacién y lo que &1 -
puede hacer. Es entonces cuando se inicia el progreso psicoldgico porque se
origina la modificacidn de la antigua forma de actuar, dando lugar a otra -
més ajustada a la rnueva situacién, que conlleva la satisfaccidn para el ni-

fic y la desaparicidén de la confusidn inicial que incitd el reajuste.

El desarrollo aparece asi como un proceso continuc de adaptacién,
ajustes—-desajustes, en cuyos extremos subyacen dos procesos gue actian si—-—
multineamente: la resistencia al cambio y la necesidad del mismo, que condu
ciradn a la estabilidad y al crecimiento. Es necesario que exista un equili-
brio o compensacidn entre ambos para que el nifio vaya alcanzando niveles su
periores de desarrcllo. El proceso total para conseguir este estado de com-

pensacién o equilibrio, es 10 que se denomina equilibracién.

Esta necesidad de compensacidn o equilibrio es un factor importan-
tisimo del desarrollo y,junto con la satisfaccidn que conlleva, es conside-
rado comc el motor de este continuo proceso de interaccidn con el ambiente,

que el nifio realiza partiendo siempre de su relacidn con los otros.
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E1l desarrollo se ve, asimismo, afectado por otros factores que ha-
cen referencia a la maduracidn orgénica, la experiencia fisica y la interac
cién social. Estid comprobado que cuanto mayor es un nifio y més experiencias
tiene con el medio fFfisico, tendrd un mayor numero de estructuras mentales

organizadas.

Del mismo modo, la interaccidn con ctros nifios y adultos aporta —-
una enorme riqueza y posibilita confrontaciones gque estin en la base del de

sarrolle intelectual, emocional y social.

Es todo lo anteriormente expuesto lo que nos . lleva a concluir gque
el nific es un ser dinamico, en continua evolucién y cambio a lo largo del
desarrollc; esté creciendo, configurando y modificando sus estructuras de -
relacidén y pensamiento, su visién de si mismo, dei mundo y de los demés; es

ta construyendo su personalidad.

EL DESARRCLLO UN PROCESO GLOBAL

Ninguno de estos factores por separado podrian explicar el desarro
1leo. Es lainteraccidn entre ellos ia gque genera el misme, y en este proce-
so la equilibracidn es el factor més importante, coordinador de los otros -

ires.

El nifio, al nacer, es un ser lleno de potencialidades que sdlo 1lle
garédn a ser si se produce la maduracidén organica y fundamentalmente la rela
cidén o intercambic con el otro. Reciprocamente, la posibilidad y riqueza de
esta relacidén con él, estard condicionada por leos progresos afectives e in-

telectuales resultantes de su interaccidn con el medic.

En otras palabras, el desarroilo es un proceso global gue imposibi

lita el abordar aspectos parciales de él: no hay acto congnitivo que no ten
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ga matices afectivos, ni, a la inversa, sentimientos que no impliquen proce

s0s intelectuales.

Como consecuencia, hemos de considerar al nific como un ser global-
unitario, en cuyo proceso de crecimiento interfieren multitud de aspectos -
gue se relacionan y complementan entre si; que implica a2 la globalidad de -
la persona y que se concreta en un Unico proceso de desarrollo emocional y
social que a partir de las continuas interacciones c¢on el medio, va dando -~

lugar, al mismo tiempo, a la propia-construccidén del pensamiento.

En tode este amplio y lento proceso de desarrello, el nifio es el -
que actiia, descubre nuevas situaciones y ajusta su accidn, consiguiendo asi
nuevamente, un estado de egquilibrio. El1 es el principal agente contructor =
de su conocimiento del mundo y de su propia identidad, a partir de esta di-
namica de relaciones e interacciones gque hemos expuesto. Desde esta dptica

se ha denominado,al procesc de equilibracibn, proceso de autorregulacién.

Asi pues, el nific se nos presenta como un ser activo, constructor
de su personalidad. Para que el desarrollo se produzca, es absolutamente ne
cesaric que el nifio actilie elaborando nueves y mis perfeccionados mecanismo
de accidn y que los adultos promuevan un medic que potencie esta posibili--

dad.

EL DESARROLLO UN PROCESO NO LINEAL

Conviene aclarar que el desarrollo, con ser un procesc progresivo, -
no se produce de forma lineal. A lo .largc de su evolucién, el nifio experi-
menta avances y retrocesos, manifiesta regresiones y fijaciones, diferentes

ritmos, que constituyen una manera sana de crecer.
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Aparece como una sucesién de formas de actuar, cada una de las cua
les preolonga la anterior, la reconstruye y la supera con una forma mas avan
zada. Este cambio no ée preduce de forma brusca no se constituye en etapas
estables, se producen periodos de desarrclilo centinuc que se van superpo——-

niendo.

El orden en que se suceden los distintos periodos es constante, —
pero las edades por las que pasan los nifios por cada uno de ellos, varla se
gtn cada nifio. Los nifios parecen estar en continua transicidn, con conduc—-
tas correspondientes a més de un perlodo, aunque en cada periodo hay una —-
forma caracteristica de respuesta que no sustituye a la anterior, sino que

la integra.

2.1.2. El proceso de desarrollo

El proceso de desarrollo es un largo camino que va de la dependen-
cia més absoluta a la vivencia independiente y autbédnoma de la propia identi
dad individuzl y sccial; de la indiferenciacibdn y confusidén con los otros a
la consciencia de que existen y la necesidad de tenerlos en cuenta y actuem
Tiene lugar, como deciamos antes, a partir de la interaccién del nifio con -

el medio.

En este proceso, es absolutamente decisiva la relacidén con los ———
adultos, los otros nifios y el medio en general. Esta relacidn serd cualita-
tivamente distinta en cada momento del desarrollo, pero tiene que darse pa-
ra que éste se produzca. Cuando faltan los intercambios e interacciones, el
desarrollo se para, retrocede y puede provocar dafios irreparables en el ni-
flo. A través de estas relaciones con 1los otros, la personalidad se va cons-—

truyendo poco a poco. La relacidbn es pues lo que sostiene, el hilo conduc—-—

tor de todo el proceso.

46



Hay que seflalar, no obstante, que el descubrimientc del otro y la
calidad de la relacidn que el nifio establece con &1, se verd enriquecido --
por los progresos intelectuales y afectivos, que al mismo tiempo, dan cuen-
ta de la complejidad de estas interacciones. lLa relacidn se nos presenta --—

como causa y efecto del proceso de desarrollo.

Es importante resaltar que, desde su nacimiento, el nifio estd in--
merso en un medio social: nace en una familia, pero se va constituyendo co-
mo ser socilal poco a poco. Esto ya es un condicionante del propio desarro--

110

Ya desde antes.de nacer, la espera del bebé genera una serie de ex
pectativas y actitudes gue constituyen una primera forma de relacién con el
nific "imaginario" que condicionara en buena parte las primeras relaciones -

reales con él.

La misma constelacién familiar (nimerc y sexo de los hermanocs, tra
bajo de lpos padres, etc.) constituye una situacidn cualitativamente impor--
tante en los sentimientos y atencidn hacia el nuevo nifio, en la configura—--
cién del ambiente y en el establecimiento de las primeras relaciones. Es un

marco que condiciona de forma especial sus primeras experiencias.

Seria incorrecto interpretar estos intercambios en un Unico senti-
do de incidencia del ambiente en el nifio. La relacidn e interaccidbn que es-
tamos contemplande implica una participacidn activa por parte del nifio, ya
desde sus inicios. El nifio interviene también en la creacidn y enriqueci-—

miento de este ambiente gque continuamente le estd estimulando.
Desde un principio, la escucha y atencidn al bebé y la interpreta-
cibr de las seflales gque éste emite (ritmos bicldgicos, necesidades, gritos,

...) orientaran al adulto acerca de la preparacibn de ese ambiente y de las
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respuestas que el nifio esperé obtener, en este sentido é1 contribuye z la =
creacidn del medio que necesita, el suyo propio. Mas adelante, el desarro--
110 de diferentes capacidades, posibilitaré difereﬁtes respuestas e inter—-
venciones del nifio en él propioc medio con el que interactiia, transformando=

se cualitativamente sus mutuos intercambios a lo latrgo de todo el proceso.

En el transcurso de <los seis primeros afios de la vida del nifio po-
demos apreciar momentos distintos a lo largo de su evolucidn desde la 6pti-

ca de esta relacidn:

En un primer momento, el nifio vive estrechamente vinculado a la ma
dre o fidgura que le presta los cuidados maternos. Se siente confundido con

ella, sin diferenciarse ni diferenciarla de é1.

Es un estado de fusidn completa, en el que el nifio es incapaz de
distinguir entre lo que es &l y no es ; confunde su cuerpo con 1o que le ro-
dea, no tiene consciencia de si mismo ni del otro; vive absolutamente depen
diente de la madre, ella act@a por &l; le interpreta y le transmite los men

sajes ‘del exterior; le da unidad.

En este momento la actividad del nifio estd constituida por una se-
rie de seflales que emite a través de su cuerpo: sus ritmos bioldgicos, mani

festacidn de sus necesidades.

Una comunicacién especial se establece entre estos dos seres psico
16gicamente tan desiguales; por medio de un 'lenguaje corporal'" cada unc es-—

tarad informade de lo que siente el otro.
La madre podri interpretar los signos que el nifio emite, indicado-
res de sus necesidades, pero, al mismo tiempo, el bebé a través de los repe

tidos contactos fisicos y estimulos (voz, miradas, sonrisas, manera de bar=
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fiarle, cogerle...) que ella le proporciona en una relacién estable, va in--
corporando todos sus sentimientos hacia &1, 1o que condicionara todas sus -

experiencias.

la atencién y satisfaccidn de sus necesidades y los sentimientos -
positivos del adulto hacia €1, tanto conscientes como inconscientes, le van

comunicando una imagen en espejo de si mismo,un sentimiento de autoestima y

confianza basica, imprescindible para desarrollarse.

Esta seguridad o ccnfianza basica se encuentra reforzada por el pa

pel que al medic se conflere en este primer momento.

El nifio recibe sensaciones del mundo exterior que todavia no dife-
rencia de &€1. Al mismo tiempo, su inmadurez para actuar no le permite com--
pensar las posibles carencias que el medio tenga y mas que en ningan momen-

to es muy acusada la incidencia del mismo sobre é1.

Es necesario preparar cuidadosamente un medic adaptado al nifio ri-
co, calido y estable que progresivamente vaya ayudandole a construir el sen
timiento de gue el mundo es algc confiable, seguro, atractivo e interesante

para é1.

Poco a poco, desde este sentimiento de seguridad basica que le pro
porciona el saberse atendido y querido, comienza a diferenciar las primeras

sensaciones y €l origendde donde provienen.

Comenzara una intensa y rica relacidn con todo lo que le rodea. Su
cuerpo seguird siendo instrumento de comunicacidén a partir de nuevas y per-
feccionadas sefiales: gritos, gestos, movimientos que le proporcionaran un -

mayor conocimiento de si mismo y un inmenso placer.
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Aprendera a responder a los estimulcs del ambiente con 1os mismos
gestos y movimientos que en é1 produjeron efectos interesantes, adaptéando-
los a las distintas situaciones e inventando otros nuevos, ajustando su ac

cién.

Va conociendo el mundo actuandc sobre €1. Los cbjetos existen en.
la medida que puede actuar sobre ellos; sblo los percibe cuando actha con

ellos, pero como partes de la accidn, sin diferenciarlos.

Progresivamente ira siendo consciente de la existencia de un ser
cada vez mas diferenciado, fuente constante de estimulos y experiencias, -~
que responde a sus necesidades y al que dirigira fundamentalmente toda su de
manda y atencidn. Al misme tiempo, la conciencia de la existencia de la ma-
dre y su progresiva separacidén supondra el reconocimiento de &1 mismo como -

ser diferente de eila y de 1los objetos comdo diferentes de é&1.

La progresiva diferenciacidn de 1os objetes ha de llevarle, gra--—-
dualmente, a ser mas consciente de la existencia de ellos, incluso cuando -
no los ve. Los busca cuando desaparecen y llega a encontrarlos incluso sin

ver los desplazamientos que han seguide al desaparecer.

Esto significa que, aunque no esté presente, el objetc permanece

en la mente del nifio, por medic de la representacidn o dmagen mental que —-

construye de é1.

Desde el momento que el nific distingue a su madre como un ser dife
rente de &1, un nuevoc sistema de comunicacidn mis dirigida y consciente se
establece entre los dos. Al lenguaje expresivo y corporal se superpone, por
que no lo abandona, un lenguaje de signos ineguiveccos (gestos y luege pala-

bras) totalmente intencional, que el nific perfeccionarid a través de la imi-

tacidn.
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Con la diferenciacién, el nific ha comenzado un proceso de separa—--—
cién de su madre/adulto de referencia, reforzado por la aparicidn de nuevas
conductas motéricas (gateo, marcha, ...) gue le permiten conocer miltiples
¥ nuevos aspectos de la realidad. Sin embargo, en este activo proceso de ex
ploracidén y experimentaciodn de la realidad, y manipulacidn e investigacién
de los objetos, el nifio efectuard idas y venidas al adulto para reabastecer
se, reasegurarse y poder continuar su actividad, adoptando incluso conduc—-—
tas propias de momentos anteriores para mejor acaparar su atencidn. Es la =
presencia estable de la persona de referercia basica lo que permite al nifio
la separacibn; si bien necesita, aungue cada vez menos, comprobar que su ba
se de seguridad no ha desaparecide. Probablemente muestre conductas de apego -
con objetos especiales (mantita, ...) sustitutivos de ella en los momentos

que se siente abandonado.

Comprendera su existencia separada de la madre o del adulte, si ——
aprende que, aunque desaparezca, siempre vuelve; esto reforzara su confian-

za bésica y se ira separando de €1 mas facilmente.

La consciencia de la separacién le hace sentir -cada vez con mas -
fuerza la existencia de su yo. Separado, con sentimientos reconocidos como
propiocs {(desec de posesidn, etc...) que defiende por todos los medios. Tole
ra mucho peor las prohibiciones o frustraciones que el adulto y la reali
dad le imponen y empieza a rebelarse y opconerse come afirmacidn de su yc,

como identificacidn de si mismo.

En este contexto el nific vive un acontecimiento de gran importan--
cia para él y gran trascendencia en su crecimiento: el control de esfinte--

TEes.

Este aprendizaje tiene un gran.contenido emocional ¥ social tanto

para el nifio como para los adultos que le rodean. La adguisicidn del con-———
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trol esta impregnada de la misma din&mica de relacidn con el adulto, que el
nifio vive en este momento; por ello el proceso a través del cual se consi-
gue, alcanza mayor significacidn que el propio logro del mismo, para su de-

sarrollo emocional y social.

Es tarea de los adultos el convertir esta adquisicidén en un paso -
decisivo de autoformacidn y autocontrol mas que en un conflicto de volunta-
des y de autoridad que no hara sino entorpecer la conquista de su propia —-

autonomia.

Dada la complejidad de sentimientos y relaciones que se ponen en -
juego en este momento, es necesaric que padres y educadores coincidan en —-
sus plantemientos al abordarlo. La comprensién de lo que siente el nifio y -
la confianza en sus posibilidades para descubrir de forma positiva esta y -
otras pautas culturales, serd la actitud favorable para que se resuelva de
forma adecuada: como un nuevo logro del nifio en la construccidn de su perso

nalidad.

Con la capacidad para representar mentalmente los objetos, aparece
una forma distinta en su manera deiactuar: puede representarse una accidn -
sin efectuarla, puede actuar en..el "espacio interior" sin necesidad de ha—-
cerlo en el exterior. El pensamiento se ha transformado en representativo y
se manifiesta a través de conductas variadas que tienen en comin la utiliza
cidn de simbolos {aquello que designa o significa otra cosa diferente de

10 que en realidad es).

La consciencia de la separacién de personas y objetos significati
vos para el nifio, genera la necesidad de recrearlos en su ausencia, por -
medio de la capacidad simbblica; consiguiendo asi l1a permanencia de éstas,

en su interior, al representarselas.
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Esta nueva y variada forma simbdlica de actuar estara ccmpletadé -
por un mayor dominio y coordinacién corporal, que le aportard mas precisiédn
y seguridad en sus accilones. Manifiesta gran curiosidad por lo que le rodea,
explora e investiga de forma sistemdtica en el medio en busca de mas infor-

macioén para satisfacer su curiosidad y ampliar sus representaciones.

A través del juego, el dibujo, las imagenes mentales, la imitacién
diferida y el lenguaje, manifestaciones todas del pensamiento simbblico, el
nifio iré ampliando su conocimiento de la realidad y expresando todas sus vi

vencias, al tiempo que avanza en la ccnstruccidn de su propia identidad.

La fantasia impregnara sus juegos y demds manifestaciones. A par—-
tir de ella el nific reelabora toda su problematica afectiva resolviéndola -

de la manera cue mas le complace.

Imitandc a los adultos, el nifio aprende a identificarse con ellos,
a incorporar nuevas formas de sentir y de actuar, haciéndolas suyas y enri-
queciendo progresivamente su yo, que se va constituyendo como algo mas fir-

me y seguro.

Estos progresos en la construccidn de su identidad, transformaran
sustancialmente las relaciones del nifio con el adulto y con el ambiente en

general:

Las primeras oposiciones anteriormente mencionadas, se convierten
en una actitud negativa, terca v vigorosamente oposicionista. La vivencia -
de esta situacibn estd tremendamente condicionada por el marco familiar, en

el que en estos momentos pretende encontrar su lugar.

Sin embargo, por muy dificil e incémodo que resulte este momento,

hemos de interpretarlo como un signo del progreso del nifio en la distin-——
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cién entre &1 y el otro como seres individuales y en la construccidén de —-
los rasgos distintivos de su personalidad. La propia realidad se encargara
de poner freno a estos impulsos que expresara y resolverd a través de sus -

juegos © distintas formas de simbolizar.

Progresivamente el nifio va tratando de situarse y comprender su po
sicidén comc individuo dentro de su familia y, especialmente, su papel y fun
cibén, en relacidén a la pareja de sus padres. Ello genera diversos aconteci-
mientos v sentimientos gque llenan la vida del nifio en este momento: rivali-
dad, celos, afecto, rechazo, oposicidn, identificacidn, ... Las experien---
cias del nifio aicanzan una gran intensidad emocional. Pero a través de es--
tos conflictos y vivencias va madurando en su identidad personal, sexual vy

social.

El descubrimiento del sexo y toda la temética de los roles y rela-
ciones familiares, resonaran en su manera de actuar y situarse en la escue-

la v en todas sus representaciones.

Seguramente en el ftranscurso de todos estos procesos, bien en el
mundo familiar, en la escuela o en otras circunstancias, el nifio ya ha teni
do ocasién de vivir junto a oiros nifios iguales a €1l. La incapacidad para -
salir de si mismo y para no ver el mundo si no es a través de é1, su absolu
to interés por el adulto le habra llevado la mayoria de las veces a ignorar
los y coexistir aislados uneos de otros. Poco a-poco, ha ido siendo capaz de,
en algunos momentos, olvidar al adultoc y ensimismarse en su propia activi-=
dad, de jugar junto a otros nifios, aunque de forma paralela cada uno en un
juego individual. Pero es esta convivencia espontédnea y libre con otros ni-
fios y adultos lo que, de forma natural, llevard al nifio al descubrimiento -
de un nuevo tipo de relaciocnes gque le ayudaréd a conseguir su independencia
v autonomia. Su fascinacidn por el adultc disminuirad en la medida en que --

descubraa sus iguales y el placer de la relacidn con ellos.

Durante todo este periodo, el nifio estard haciendo una toma de con

tacto con 1los otros nifios, perc no se puede decir que exista una verdadera

relanibn entre ellos.
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En un princip:io, ies considerara como objetos que poseen alguna cg
sa que a él lelinteresa. El deseo de posesidn les llevard a enfrentarse mu-
tuamente en una auténtica dindmicz de autoafirmacidn. Tales colisiones ha--—
cen que el niﬁo séa consciente de la existencia de 1o0s otros como algo gue
no puede.uranejar a su aﬁtojo, sino que tienen_gustos, deseos e intereses 1lo
mismo que é&1l. En este-sentido, los conflictos entre €llos son valorados po-
sitivamente, como motivo de acercamiento v aproximacién.de los nifios entre

a

S1l.

Nuevamente, en esta relacién de hostilidad-aceptacién, que se pro-
duce entre los nifios vuelven a reflejarse todas las tematicas ambivalentes
de la relacidén familiar. En este momento estd intentando situarse en otro -
grupo, gque identifica con el familiar, quiere ser uno entre 1los otros nifics
iguales a él. La vivencia de estas situaciones en el grupo de hermanos, con

dicionara en buena parte la forma de integrar esta relacidn.

Frecuentemente esta ambivalencia suele tomar la forma de acepta—--
¢idén o unidn entre dos compaﬁefos que frecuentemente rechazan a un tercero.
Muy pronto la relacidn constructiva y placentera:sgue se establece entre am—
bos disipard las posibles hostilidades hacia los otros y dari lugar a acti-
tudes de verdadera amistad. Estos primeros y reducidos grupos, aunque ines-
tables y fragiles, constituyen el inicio de los sentimientos de solidaridad
y cooperacidn.que, aunque todavia tardaran mucho en consolidarse, son la ba

se de las relaciones grupales.

Organizando los juegos surgen los primeros acuerdos o intentos de
colaboracidén y las normas mas rudimentarias, pero elunifio no las interpreta
r4 con caracter obligatorio y las aplicard a su manera,sin. tener encuenta -
al otrec; las incumple sin ser consciente de ello, por su propia inmadurez -

para entenderlo, para interiorizar v consolidar la norma.
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Este egocentrismo al que hemos aludido en sucesivas ocasiones,que
consiste en .la incapacidad del nific para ponérse en el lugar del otro, en -
no ver las cosas nada mas que desde &1, es 1o que caracteriza y determina -
toda su actuacidén en este mcmento. Hemos de tenerlo en cuenta y comprender
desde ello sus iniciales formas de cooperacidén; 10 contrario seria pedir al

nific algo que no esta capacitado para hacer.

El egocentrismo es una actitud intelectual. La coordinacién gra———
dual de las representaciones, de forma cada vez mds réapida y activa da lu-
gar al pensamiento intuitivo, propic de este momento. Se caracteriza por —-—
emitir enunciados o juicios sin . pruebas odemostracidén de ellos. Al nifio 1le
resultan evidentes sus posiciones y piensa que para todos lo han de ser ——-
igualmente. No siente la necesidad de tener que probar lo que dice porque -
aun no es capaz de ponerse en el punto de vista del otro . Su‘pensamiento es

té& impregnado del egocentrismo que antes deciamos.

Poco a poco las primeras normas se iréan estructurando y convirtien
do en reglas de juego més elaboradas y eficaces para evitar los conflictos
y posibilitar la satisfaccidn a todos los que participan. Seran el resulta-
do de la interaccidn de todos, propuestas en un principio para satisfacer -
los propios deseos, pero tendentes gradualmehte a generalizarse y tratar a

todos por igual.

En un principio, el nifio las respetari pero de forma heterdnoma,
por la regla misma, por 10 que representa como autoridad, pero sin tener en
cuenta a los otros. Sin embargo, en este ejercicio de relacidn con iguales
no coactiva, interviniendo en la elaboracidén de las reglas que la.organizan,
es como el nifio se independizaré del adulto, serid él mismo, y aprenderd a -
ser autbdnomo en el verdadero sentido de la palabra: teniendo en cuenta y --

coordinando los puntos de vista de los demés.
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A partir de su relacidn con otros nifios e imitando roles y funcio-
nes sociales ain desde un interés Ffundamentalmente emocional, el mundo ira
teniendo un sentido mas preciso para el nifio y sera mayores sus posibilida--
des de actuar en él. Pero tcdavia la realidad es bastante difusa y fabulada
para €1; lo gque desea y la realidad son aln.dificiles de distinguir; los —
animales, los objetos y las otras personas sienten y actlan lo mismo que éL.
Sus intuiciones .estan teflidas por lo que llamamos pensamiento magico como -

expresidn de su subjetividad.

El juego actuaréd como sintetizador de la realidad y la fantasia y
al mismo tiempo, como instrumento potente a través del cual se construye —-—

una progresiva discriminacidén entre ambas.

El dominio de su cuerpo y la gran vitalidad que manifiesta, le ha-
cen aparecer segurc y duefio de si mismo. Actla incansablemente, manipula, -
experimenta y ya es capaz de planificar sus acclones con vistas a obtener -
unos resultados y explicarlas o contarlas con toda claridad. Asi llega a re
conocerse como sujeto de sus actos que permanece a través del tiempo y a pe

sar de los cambios.

Va creciendo la importancia del grupo que se amplia v diversifica
constituyéndose en el principal ambiente del nific. En ellos elabora un sin-
fin de aprendizajes emocionales, distingue las diferencias y semejanzas en-
tre &1 y los otros, quién es &1 y sus posibilidades, nuevas formas de ac-—-—
tuar, nuevos logros individuales y sociales que le permiten situarse entre

los demas.
A partir de aqui un nuevo mundo de motivaciones e intereses cons—-—

tituiran un factor importante del crecimiento del nifio, en &1 subyace la re

lacidén con 1los otros y el sentimiento que genera la amistad.
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2.1.3. Las diferencias individuales

Es importante seflalar que cada nific tiene sus caracteristicas pecu
liares y su ritmo personal de desarrollo que le constituye en ser unico, in

dividual e irrepetible, y le genera distintas y especificas necesidades.

En este sentido, nos parece importante resaltar el peligro que con
lleva cualquier intento de uniformar o acelerar el desarrollo. En:vez de —-
acelerar hacia periodos mas avanzados, seria conveniente ofrecer a los nifios
la oportunidad de profundizar al méximo en sus posibilidades, en cada momen

to. Fundamentando més sclidamente los momentos siguientes.

El educader y la Escuela en su conjunto deberi respetar y aceptar
estas necesidades, partir de ellas y adaptar su planificacién a las deman--
das v peculiaridades de cada uno nc imponiendc un Gnico modelo a conseguir
por todos 1os nifios, sino ayudando a cada uno a desarrollar sus potenciali-

dades y a elaborar el suyo propic.

Paraddjicamente, adaptar la escuela a las diferencias y peculiari-
dades de los nifios, resultard la forma més.idénea de establecer la igualdad
entre todos:todos deberin recibir igualmente la atencidn que exijan sus ne-

cesidades.

El proceso no lineal del desarrollo, al que hemos apuntado, que --—
lleva a que éste se produzca con avances y retrocesos, con regresiones y fi
Jacicnes, con conflictos o condicionamientos scocio-culturales, ha de ser ——
contemplado por toda la institucidn de forma que tanto las condiciones mate
riales comc las pedagégicas sean las Optimas para responder a las necesida-

des especificas gue cada nifio plantee.
La aceptacidon de las diferencias y peculiaridades de los nifios su-
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pone una actitud similar con respecto a los adultos, a sus peculiaridades vy
posibles divergencias. Una escuela se adaptard mejor a la diversidad y dife
rencias de los nifos, cuanto mas permita la expresidn de las mismas y la »-—

participacién de todos sus miembros en las decisiones de la institucién.

La adaptacidn a las diferencias individuales, hace referencia a la
relacidn entre todos los miembros de la comunidad educativa, el trabajo de

equipo, a la resolucidn de los problemas de forma conjunta.

La diversidad v heterogeneidad del grupo resultard beneficiosa pa-
ra todos los componentes que aprenderén a vivir en sociedad aceptando y res
petando las peculiaridades de los otros y se enriquecerin de la variddad ——

del conjunto.

Estas diferencias a que aludimos hacen referencia, tanto a las ca-
racteristicas © rasgos peculiares de la perscnalidad de un nifio, como a su
diferentes ritmos de desarrcllc, minusvalias, deficiencias o especificida« .

des sociales y culturales.

Al abordar el curriculum de Educacidén Infantil, dirigido a nifios -
de 0 — 6 ahos, no se propondran aspectos especiales para distintos tipos de
diferencias (necesidades especificas), sino que esta misma propuesta sera -
adaptada a las capacidades y ritmos de desarrollo de todos y cada uno de —-

los nifios que estén en la escuela.
Un aspecto estrechamente relacionado con esta cuestidn es el que —
hace referencia a los prejuicios sociales que confieren rasgos diferencia—-

les a los nifios segiin su condicidn:social, sexwval, étnica, politica o reli-

giosa.
El educador de la Escuela Infantil, debera desechar cualquier tipo
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de prejuicios y aplicar criteriocs de igualdad, respeto, libertad y tolerans
cia en su actuacidn; incorporando y aceptande la variedad de situacicnes —-

con planteamientos que potencien la diversidad.

2.2. DESARROLLO Y APRENDIZAJE

Con todo lo antericormente expuesto,se clarificael concepto del de-
sarrollo.como un procesc general y glcbal, en el que intervienen diferentes
factores y.a 1c largo del cual, el nifio va construyendo nuevas y mas perfec
cionadas formas de actuar, de pensar y de sentir, que suponen cambios en su
conocimiento del mundo en general, en la construccidn de su propia identidad

v en su relacidn con los otros.

Algunas de ellas parecen come "programadas"o inscritas naturalmen-
te a la especie humana (andar, hablar, ...}, pero practicamente la totali~-
dad del comportamiento humano es aprendidc. Incluso éstas que mencicnébamos,
para las que el nific nace geneticamente preparadc, llegan a hacerse realidad
a partir de un proceso mas o menos largo de préactica, de aprendizaje, que -
tiene lugar impulsado por la tendencia innata del nifio hacia el desarrocllo

y las condiciones del medio que le permiten realizarse.

Ahora bien, la formacidn de nuevas respuestas ¢ cambios en la for-

ma de actuar, o lo que es lo mismo, el aprendizaje, hemos de verlc como un

aspecto que depende del proceso general de desarrollo, que se da dentro de
1 v que sdlo es posible cuando se ajusta a la capacidad del nifio en el mo-

mento dado.

Es decir, el aprendizaje concreto de una determinada tarea, supcne
la existencia de unas estructuras intelectuales y emocionales que han sido
crganizadas v consclidadas progresivamente a lo largo del proceso de desa——
rrollo.La formacidn de estas estructuras constituye asi el problema fundamen
tal.
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Asi pues no podemos concebir el .aprendizaje de forma simplificada
y reducida, como la interiorizacidn de unas cuantas nociones o conceptos, -
sino que lo entendemos de forma mucho mas amplia y generalizada, cemo el &=
conjunto de nuevas respuestas, logros y adquisiciones .que van constituyendo

el crecimiente del nifio en todos los aspectos de su persona.

Por medid del aprendizaje los nifios no sdlo construyen conocimien-
tos concretcs, sino valeores, normas, actitudes y procedimientos o formas de
abordar las nuevas situaciones. Aprender, no es sélo adquirir sino también

discriminar, desechar, ccnsolidadar, transferir, corregir, generalizar.

El proceso de construccidn de las estructuras intelectuales, parti
cipa de la misma dinamica de equilibrio-desequilibrio-reequilibracién, a ——
partir de la cual, como explicamocs, se va construyendo el proceso de desa—-
rrollo. Asi, se van conformando desde los esquemas mas sencilles, hasta las

estructuras operatorias mis claboradas.

En un,principio los esquemas de accidn que el nifio posee son esque
mas reflejos, que como tales conservan una organizacidn interna cada vez -
que aparecen, 1o cual indica un ciertc equilibrio en la relacidn que el ni-
flo establece con el mundo en este primer momento. Sin embargo, en su contac
to y accién corn los objetos, llega un momento en que estos esquemas primiti
vos le son insuficientes y el nifioc se ve en la ne;esidad de reorganizarlos
vy adaptarlos a la nueva situacidén. Se produce asi un cierto confiicto o de-—

sequilibrio que es superado con la actividad que supone el aprendizaje.

Progresivamente irén apareciendo nuevos esquemas de accién cada --
vez mas complejos que ie ayudarédn a ordenar, interpretar y estructurar el -
mundo gue le rodea, a vivirlo v & relacionarse con é1 de forma mias efectiva
La combinacidn entre €llos ira constituyendo las diferentes manifestacio—-

nes de la conducta inteligente (representacidn, operacidn, ...).
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En este proceso, el nifio no es un ser pasivo o receptivo, sino que
actlla permanentemente adaptandose a las situaciones o modificando estas se-
gin sus necesidades, inventando soluciones & los problemas que ésto le plan
tea o aplicando alguna que le diera resultado anteriormente; poniendo en —-—
funcionamiento recursos de accidn gque ya posee, conexionado o coordinando -

varios de ellos, o creando otros nuevos que le van permitiendo crecer.

Esta actividad se presenta unas veces como accién fisica, motdrica
c manipulativa, y otras, perceptiva, observadora, receptiva, ... Tanto unas
como otras, deberan suponer en el nifie, esta actividad interna, cognitiva y

constructiva que venimos exponiendo.

E1l Educador de la Escuela Infantil preparara el ambiente y progra-
maréd su actividad de forma que tenga lugar esta dindmica de construccién de

pensamiento.

La realidad esté& continuamente provocando midltiples y variados —-
aprendizajes en el nifio, pero esta comprobado que éste se realiza de forma
selectiva y limitada: son mas flcilmente seleccionadas aquellas situaciones
que producen efectos interesantes y, por el contrario, las no satisfactoz—-

rias se rechazan.

El educador aprovechara sobre todo los estimulos de la propia rea-
lidad, respetaré este procesc de aprendizaje natural, observard el transcur
so del mismo e intervendra, o no, cuando considere oportuno para favorecer

la dinamica constructivista.

Conviene resaitar la importancia de tener en cuenta los intereses
del nifio a la hora de intervenir en un juego o elaborar una propuesta. E1 -
educador, que preparara de forma intencionada cada uno de los detalles de -

la actividad, ha de estar atento y receptivo a las demandas e intereses de
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los nifios y aprovecharlas para sus fines educativos, aungque ello conlleve -

2l aplazar su propuesta en un momento determinado.

Esto significa primeramente, gue nc.ivdo puede ser igualmente —--——
aprendido y en segundo lugar, que es muy impertante la forma en que se rea

liza el aprendizaje.

La primera cuestién hace referencia al objetc de aprendizaje en si
mismo yv & la capacidad del sujeio que aprendes en este sentido puéde resul-
tarnos de gran utilidad conocer las etapas por las que transcurre el proce-
so de desarrcllo y los mecanismos de construccidn del mismo que tratabamos

con anterioridad.

Es necesario calibrar qué procesos provoca €l aprendizaje de una -
determinada tarea v su consonancia con la capacidad del nifioc en el momento
evolutivo en que proponemos que la aprenda, lo cual ho quiere decir que am-
bos deban de ser totalmente equivalentes. Estd comprobado yue si la tarea -
es demasiado dificil e implica poner en accidn mecanismos que el nifio ne —--
tiene el proceso de aprendizaje se bloquea; del mismc modo no se produci-
ra por aburrimiento o falta de interés, cuandc el aprendizaje es tan facil

que no implica la actividad interna ceonstructiva del nifio.

De aqui se desprende una cuestidn de gran significadc para la prac
tica educativa: cclocar al nific en situaciones adecuadas a sus capacidades,
de forma que generen conflictos cognitivos que le posibiliten la creacidén -

de nuevos recursos.

Otro aspectc muy importante a considerar en este sentido, es el —
valer positivo del error en &l aprendizaje de los nifios. La percepcidn del
mundo que el nific construye se basa en apariencias antes que en razonamien——

tos 10gicos. Su experiencia limitada y su egocentrisme, se combinan produ——

63



ciendo explicaciones errdéneas y subjetivas de lo que percibe.

Sin embargo, los errcores infaastiles, son un elemento clave para el
aprendizaje, constituyen pascs naturales inermedios en la construccidn del
conocimiento, contribuyen a2 que los nifios encuentren contradicciones en zus
razonaniertos y que produzcan recrganizaciones en los patrones del pensa—---
miento; son por tanto absolutamente necesarios. Los procesos de equilibra--
cidn y las contradicciones entre ideas,prediccicnes y resultados, provoca—-

dos o espontaneos, son la base de un verdaderc-azprendizaje.

Por otra parte, hemos de tener en cuenta que la posibilidad de rea
lizar un determinado aprendizaje depende, no sélamente de la adecuacidn del
mismo a la capacidad del nifio en los términos que hemos explicado, sino tam
bién de los conocimientos y experiencias, que de forma espontanea o inten--
cional, el nifio ha podido construir anteriormente. La posibilidad de cone--
xidn con éstos de la nueva propuestala llenard de significado para el nifio,

condicién esencial para gque se produzca el aprendizaje.

Lo verdaderamente. importante, y contestamos con £llo a la segunda
cuestidn planteada, es que se realice un "aprendizaje significativo", es -
decir, sustancialmente vinculado al bagaje cultural previo que el nific tie
ne. Para ello hemos de tener en cuenta gue ¢l contenido (conocimizntos, ac
titudes, procedimientos, valores y normas) sea verdaderamente significati-
vo, en el sentido que deciamos antes y que provoque en el nific la predispo
sicién a realizar dichas conexiones o asociaciones. Evidentemente, esto se
consigue cuando la propuesta también es significativa emocionalmente, sur
ge de &1, esti centrada en su vida, sus juegos, sus intereses y necesida--
des, y le posibilita el usar el aprendizaje en circunstancias de vida im-

portantes para él.
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La significatividad del aprendizaje estd directamente relacionada
con el grado de asimilacidn y recuerdo del mismo. Esta nueva concepcidn del
aprendizaje, nos hace reconsiderar el papel de la memoria como. elemento muy
importante del mismo, sustancialmente distinto al que se le adjudica eﬁ el
aprgndizaje repetitivo "memoristico". En un aprendizaje significativo, se -
facilita el recuerdc por la comprensién de 1o aprendido, 1o cual facilita-

ra las asociaciones €n nuevos aprendizajes.

El objetivo final de nuestra tarea educativa seréd conseguir que el

nific aprenda a realizar aprendizajes significativos por si solo, en una pa-

labra, que aprenda a aprender. En este sentido, es sumamente imporiante en
estos primeros afios, enfatizar en el desarrollio de actitudes, intereses y -
procedimientos que contribuyan a crear en el nifio habitos de investigacién,
recursos para resolver problemas, estrategias de aprendizaje, ...; una vez
descubiertos quedaran integrados en el nifio que gradualmente los ira perfec
cionando y ampliando en la realizacidn de nueves y mas ricos aprendizajes -

significativos.

Este es un objetivo que trasciende a la escuela y que ha de hacer-
se extensible al propioc educador, de modo que contribuya a desarrollar -
autonomia profesional y redunde en una capacidad critica mayor, de razo-
namiento, respetc y respchnsabilidad a la hora de tomar decisiones educati--

vas.

_ En todo este proceso, el auténtico protagonista es el nific, que a
partir de su accidén va construyendo su propio conocimiento. Sin embargo, en -
repetidas ocasiones hemos mencionado la responsabilidad del adulto como per
sona que prepara el ambiente, observa, rehace, prom&eve situaciones de ———-
aprendizaje y dinamiza procesos, y que, por otra parte, ofrece un marco de
relacidn, de seguridad y de confianza necesario para que el nifioc se consti-

tuya como ser independiente, auténome y con una imagen positiva de si.
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Incluso desde planteamientos muy distintos, la incidencia del adulto en el

proceso de desarrollo del nifio, es algo que ha sido suficientemente recono-
cido. Pero quisiéramos enfatizar ahora, en otro tipo de relaciones gque tam-
bién se darén en la Escuela Infantil, y que no por menos importantes han si
do despreciadas por los planteamientos mas tradicionales. Nos referimos a -
la relacidén ccn los otros . nifios, con los iguales, gue consideramos un fac-—-

tor de primer orden a contempiar en la practica educativa.

Numerosas investigaciones han evidenciado la incidencia de la rela
cidén entre iguales en aspectos relativos al procesc de sccializacidn y auto
nomia. Por otra parte, aunque el nlmero de investigaciones sobre ello sea -
més reducido, parece obvio también la incidencia de este factor scbre los -
procesos cocgnitivos y el aprendizaje en general; se ha podido comprobar que
ia organizacidn en grupos gque realizan una tarea de rorma cooperativa, re--
sulta més beneficiosa desde ei punto de vista del rendimiento y calidad del

aprendizaje, que la organizacidn competitiva o individualista.

Parece que en la confrontacidén de puntos de vista diferentes que -
tiene lugar en el grupo de iguales, se producen conflictos sccio-cognitivos:.
que estimulan la busqueda de nuevas ;oncepciones, nuevas iniciativas que -—-
Vconllevan nuevos procesos internos y mas ajustadas actuaciones. En este sen
tido, la organizacidn de grupos con criterios gque contemplen la diversidad,
facilitard la aparicidn de controversias, interacciones y reajustes que ge-

neran el progreso, tanto intelectual como afectivo y social.

Es necesario matizar, no obstante, atendiendo a las edades.gue nos
ocupan, gque la cooperacidén y la coordinacidén de los puntos de vista de los
otros son el resultado de un procese de reladién y socializacidn que,par-—-—
tiendo de unos vinculos de absoluta dependencia que el nifio establece en su
primera relacién con el adulto, le van facilitando el establecimiento de

intercambios reciprocos como ser independiente y diferenciado, el descubri-
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miente de los otros. como distintos a &1 y el placer de jugar juntos y Lener
amigos. Es un proceso que no podemcs forzar ni aceglerar. Cada nifio lo ird -
superando segun su propio ritmo y sus necesidades en cada momentc. E1 -—-—
educador ha de respetarloy sin dejar de considerar, que sbélo a partir de
la convivencia espontéﬁea con otrcs nifios y adultos, de la participacién ac
tiva dentro de un grupo, s como el nifio desarrollard las actitudes criti——
cas de cooperacidn, oposicidn, solidaridad, etc... que pone en Jjuego en el

aprendizaje cooperativo.

Desde planteamientos sustancialmente distintos, pero gue conceden
el mismo valor a la interaccidn entre iguales, hemos de considerar que hay
aprendizajes que cada niflo puede realizar por si solo y otros para los cua+t
les necesita la ayuda de los demas. Ddsde este punto de vista, parece com——
probado que el orden seria a la inversa: el aprendizaje se realiza primero

socialmente, con la ayuda de otros, y después de forma individual.

Este primer aprendizaje soclalizado genera una serie de procesos
internos en el marco de la interrelacidn con los otros que despuds se con-
vierten en adquisiciones internas individuales. El grupo promueve una se—-—
rie de regulaciones rec¢iprocas que son verdadercs aprendizajes y, poste——-—
riormente cuando el nific intenta actuar individualmente en el mismo senti-
do, se producen autorregulaciones diferentes que suponen una nueva adguisi-

cién.

Es necesario subrayar que frecuentemente los cambios en la con-
ducta, el aprendizaje, no se producen de forme brusca, repentina y aparen-
te. Existen cambios imperceptibles que necesitan tiempe y ejercicio para -
ser observables; son procesos intensos que se desarrollan lentamente. Del -
mismo mode, ante la primera respuesta correcta, no debemos pensar que la -
comprensidn es estable; es necesario constatar gue el aprendizaje es inte-

grado en miltiples situaciones diferentes.
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En resumen, resulta obvio concluir que en el proceso de aprendiza-
je intervienen nifios, adultos y el ambiente en general. Todos ellos interac
tllan en un proceso comin, ajustando sus mecanismos de accidn, adapténdose -

unos a otros, en un proceso de crecimiento y enriquecimiento mutueos.

La Escuela Infantil como lugar de encuentro en el que se dan estas
interacciones ha de ofrecer las condiciones mads adecuadas para que de forma
intencionada se produzcan nuevos aprendizajes y el nifio encuentre sentido a
los que otras situaciones le hayan propercionado, progresando asi en su pro

ceso de convertirse en persona.
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3. EL PROCESO EDUCATIVO

La Escuela Infantil como institucién educativa, ha de organizar de
forma intencionada el aprendizaje y desarrollec de los nifios que acoge. E1 -
proceso que transcurre desde la definicidén de las intenciones educativas de
la Escuela hasta el andlisis y revisién de los resultados del desarrollo de
las mismas y su correspondiente reformulacién, es lo que llamamos Proceso -

Educativo.

La intenciones educativas definen la direccidn en que se ha de rea
lizar este proceso. Estas suelen concretarse en los objetivos ¥ contenidos
propuestos para desarrollar. Pero quizds aqui subyace una de las peculiari-
dades mas importantes que debe impregnar a cualquier proyecto curricular -
de Educacién Infantil: En la Escuela Infantil todo es intencional y tanto -
la definicidén de objetivos y contenidos éomo la planificacién de cualquier
estrategia debe responder a la reflexién y decisidn intencionada del eguipo

y constituirse en 1lo que realmente es: una eleccidén pedagdgica, que res—-—

ponde a un planteamiento educativo previamente determinado.

Del mismo modo, todos los planteamientos y opciones educativas gque
suponen el modelo que hoy proponemos y la concepcidén del desarrollo y del -
aprendizaje que héemos expuesto, son el fundamento de las intenciones educa-
tivas que ahora vamos a precisar} y pur tanto, absolutamente inseparables -
de ellas.Los proyectos que elaboren los equipos de educadores desde el pre--
sente Marco Curricular, han de reflejar estas‘fundamentaciones que constitu

yen el punto crucial del nuevo modelc de Educacibn Infantil.

Hacer un desarrollo aislando de cualquiera de los aspectos nos lle
varia a romper la globalidad de la propuesta y por consiguiente a desvir---
tuar el modelo. Para elaborar el proyecto de una Escuela en concreto, es ne

cesario contemplar el modelo en su conjunte y extraer conclusiones que ---
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orienten su desarrollo o puesta en practica.

Volviendo al tema que nos ocupa, &s importante resaltar que se tra
ta de un procesc y como tal es dinamico, cambiable y retroalimentable. Se -
trata de algo vivo y relacional cuyos aspectos mas creativos y espontineos

son imposible programar, pero no por ello se pueden dejar de contemplar.

El eje de todo el procesc es la relacidn; la relacidn que el nifio
tiene consigo mismo, con los adultos, los otros nifics y el medio que le ro
dea, planteada como el mévil de todos los intercambios que permiten al ni

fio crecer. Desde esta Optica estéd elaborada teda la propuesta.

3.1. LOS OBJETIVOS, CONTENIDOS Y ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EN EL CURRICULUM DE EDUCACION INFANTIL

En un modelc abierto comoc é&ste gue proponemos, los objetives, en
este caso metas o fines de la Educacién Infantil, se proponen como guia —-
orientadora de todo el proceso que tendrd un resultado peculiar en cada --
uno de los niflos; se pone el énfasis mis en el proceso seguido que en el
resultado final, estimulandc asi a la diversidad. No se conciben de forma
restringida y cerrada, observable y cuantificable, sinc que se prevé la --
aparicién de los matices mas creativos y espontaneos de aprendizaje que --
aunqgue no estan explicitos, la propia accidn pedagdgica los pondrid de re——

lieve.

El Objetivo General de la Educacidén Infantil gue el meodelo educa-

tivo propuesto plantea es el de:

OFRECER LAS CONDICIONES QUE MEJOR GARANTICEN EL DESARROLLC INTE——-

GRAL DE LOS NINOS MENORES DE 6 ANOS.
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Un objetivo planteado en estos términos tan generales ha de dar iu
gar a mlhltiples concreciones dependiende de la edad de los nifios, diferen——
ciags individuales, realidades sccio-culturales, etc., gque contemplaran tan-
to el desarrollo fisico, como el afectivo, intelectual vy social de cada uné

de los nifics, tendentes a desarrollar todas sus potencialidades.

A la luz de la concepcibn expuesta acerca del desarrollo y con vis
tas a orientar a los educadores en su accidén pedagdgica, hemos estructurado
este gran objetivo en otros tres, también muy generales, que a nuestro jui
cio son loé que mejor permiten recoger todos los aspectos de la vida del ni
fic de 0 — 6 afics, imprescindibles a considerar en la escuela, que desde la
éptica de la relacidén faciliten al educador planificar su tarea de forma --—

gque respete la globalidad del nifio:

- Que el nifio vaya construyendo su indentidad personal con una

imagen positiva y ajustada de si mismo.

- Que el nific conozca el entorno fisico y natural y viva su - in-

teraccidn con &1 de forma -activa, placentera y creativa.

— Que el nifio viva sus relaciones con cotros nifics y adultos de
forma libre y satisfactoria, experimentando sentimientos de
pertenencia y arraigo en un grupo sacial y cultural, necesa-
rio para el desarrollo progresivo de su participacién auténo

ma y creativa en la sociedad.

Scmos conscientes de que es una opcidn, no la Gnica, nl quizés la

mejor, pero si la mis coherente con la propuesta que hacemocs.
Cada objetivo contiene una formulacidn general del mismo, una —-—-—
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aclaracidn en la que se intenta explicar el proceso que el objetivo conlle-—

va y unas bases u orientaciones para determinar contenidos de aprendizaje.

Hemos optado por no plantear ninguna propuesta concreta de conteni
dos y experimentar los resultados que se pueden obtener a partir de unas ba

ses verdaderamente abiertas y generales.

Es una opcidén tomada desde la confianza en la capacidad de los ———
equipos de educadores y desde la decisidén de impulsar la creacidn y elabora
cidn propias que conduzcan al prefesor a sentirse verdaderc protagonista y

agente del desarrollo curricular.

No descartamocs, en la misma linea de apertura gue hoy se ofrece, -
cuando el presente Marco Curricular sea generalizable o aln antes si el pPro
pio colectivo de educadores asi 1o demandara, elaborar una propuesta de con

tenidos a desarrolliar siguiendo las lineas que aqui se describen.

Por otra parte el Ministerio de Educacidén y Ciencia, facilitaré al
gunos proyectos curriculares, que ejemplifiguen diferentes formas de hacer

realidad las orientaciones contenidas en el presente Marco Curricular.

Queremos insistir y profundizar en el sentido de esta opcidn que
es posible desde la competencia de 1lcs maestros y educadores y su conocida
inquietud por renovar la educacidén de los nifios més peguefios. Una vez més,
ellos aportarén su experiencia y profesicnalizacidn a este proyecto de Re--—
forma emprendido por el Ministerio de Educacidn y Ciencia hacia el nuevo mo
delo de Educacién Infantil. La linea de actuacidén que proponemos se basa en
el trabajo del equipo, en el andlisis y reflexidén continua de la propia ac-
cién'y en la observacibn de los nifos concretos, como puntc de partida para

la planificacién.
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Somos conscientes del esfuerzo personal y de grupo que una opcién
como esta implica, por-eso, a lo largo de toda la experimentacién se elabo-
raran documentos de apoyo que vayan ayudando Y orientahdo en determinédas -
cuestiones de forma mas concreta. Pero para empezar, queremos que sean 1os
maestros los que reflexionen y constaten las posibilidades de este disefio
y las necesidades o dificultades que el mismo genere. Y basar nuestras pos-—

teriores aportaciones en sus demandas concretas.

Nos parece importante, no obstante, hacer algunas precisiones en -
torno al tema de los contenidos, para unificar criterics y orientar 'su cdg

crecidn,

Entendemos por contenidos del Curriculum de Educacidn Infantil, -
el conjunto de conccimientos y fermas culturales a desarrollar a lo largo

de toda la etapa.

Conviene aclarar que cuando hablamcs de conocimientos nos estamos
refiriendo tanto a los hechos, -conceptos o acontecimientos, como a las acti
tudes, valores, habitos, normas y procedimientos gue consideramos necesario

que €l nifio construya en estos seis primeros afios de su vida.

Concebimos los contenidos a trabajar en esta etapa no comeo un fin
en si mismos, sino como un medio a través del cual conseguir los objetivos
que nos hemos propuesto, pretendiendo asi erradicar de la Educacién Infan——
til cualquier atisbo de enseflanza transmisiva, para dar paso ali desarrollo
de estructuras y de los procesos psicoldgicos, que estan en la base del ——-
aprendizaje. S5in menospreciar, por ello, el valor que tienen los contenidos
de cara al conocimiente y comprensidn, por parte del nifio, delmﬁundo que le
rodea, para su mejor interpretacidén y adaptacidén o su posible participacidn

én la transformacidn del mismo.
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Ta seleccidn de los contenidos del Curriculum de Educacidén Infan-—-—

til entendemos gque ha de hacerse atendiendo los siguientes criterios:

- E1 contenido en si mismo. No sera valido si ne provoca procesos
internos de desarrcllo.

)

- La naturaleza 3 momento evolutivo del nific que aprende. Ecto su-
pone partir de los conocimientos que el nifioc ya posee, para provocar las ——
asociaciones,que aseguran el aprendizaje significativo,y de 1o gue le intere
sz conocer, que dard més significacidédn a las nuevas adquisiciones. Signifi-
ca.también, tener en cuenta el nivel de profundizacidn gue el nifio puede al
canzar 'y el proceso de aprendizaje mas adecuado & su naturaleza; contem--
plar de igual modo todeos los aspectos que conforman la glopazlidad personal

del nifio.

41 mismo tiempo esto implica partir de las propias aportaciocnes de
los nifics que conllevauna actitud dc observacidrn, atencidn.y escucha dei
educadoer hacia sus demandzas, ofreciendo nuestra propuesta de trabajo como
una sugerencia mé&s, nc mas importante que las que é1 propone. Es decir, ---
aprovechar las vivencias, suefios, preoccupaciones, ... gue el nifio trae al -
grupo.para sugerir, provocar, orientar y Conducir, desde ellas, 10s proce--

sos internos que le llevan a desarrollarse.

~ BEs importante que estos contenidos procedan también del mundo -
que rodea al nifio, que posibiliten el conocimiento y comprensidén del mismo

y el descentramiento de su mundo egocéntrico hacia el mundo de los otros y

el mundo exterior.
Vistos los objetivos gue hemecs definido para la Educacién Infantil,

los contenidos haran referencia a todos los conocimientos, habitos, valores,

normas, actitudes y procedimientos referentes al nifio, a 1l¢s objetos (cuali
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dades, relaciones y leyes por las que se rigen), a las demas personas y en
general al mundo que rodea al nifio, sus atributos, propiedades y la forma -

de interactuar con él para descubrirlos.

Las estrategias educativas presentan un analisis de los distintos
elementos que intervienen en la puesta en practica del modelo y la funcidn
de cada unc de elles en el desarroilo del mismc. Ceontemplado la necesidad -
de planificar cada uno de forma intencional en crden a conseguir 1los fines
propuestos. Son muchas y muy variadas las formas concretas de planificar es
tas estrategias al servicio de .la accién educativa. Los egquipos docen-—
tes han de valorar y elaborar la planificacién més adecuada a su realidad —

particular, teniendo en cuenta los princpios generales que se exponen en ca

da una de ellas, sintesis de las opciones gque supone €l modelo propuesto.

Quisiéramos resaltar de forma especial un aspecio que subyace en -
@l tratamiento de todas las estrategias educativas expuestas, pero que no -
se ha abcrdadec de forma directa y en particular, Nos referimos a las rela—-
ciones de comunicacidn que tienen lugar en la Escuela Infantil: entre los -
nifios, los adultos, adultos-nifies, Escuele-medio, Escuelas-octras institucio
nes. Consideramos gue éste es un aspecto esencial a la hora de elaborar un
proyecto Educativo desde una Escuela en la que todos los que participan scn
igualmente importantes. Una escuela gue basa su propuesta pedagdgica en la

relacidén, es una escuela abierta a la ccmunicacidn.

Esta escuela concreta su preopuesta en un proyecto educativo

de participacién de todos los que la integran, confiriendo a la comunica---

cidn la mayor relevancia: fin, medio, estrategia y cbjetivo, que implica —-
distuiniemente a educadores, familias, nifios, administracidén e institucico—-—
nes en general.

En este sentido es importante tener en cuenta los mensajes "no ha-—
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blados" que continuamente enviamos a los nifios, 1o que hoy llamamos "el cu-
rriculum oculto'. Es necesaric el andlisis y reflexidén conjunta también en

este aspecto para ser coherentes con la propuesta a todos los niveles.
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3.2. PROPUESTAS A DESARROLLAR

OBJETIVO: Que el nifio vaya construyendo su identidad personal con una ima-—-

gen positiva y ajustada de si mismo.

ACLARACION DEL OBJETIVO

La calidad de la relacidn inicial, absolutamente DEPENDIENTE E IN-
DIFERENCIADA en un principio, permite que se inicien las progresivas dife——
renciaciones que daran pasc a una vivencia de identidad separada e indepen-

diente.

El nific progresivamente siente, vive y toma conciencia de que es ——
una persona diferente. A partir de este momento y de forma paulatina, iréa -
descubriendo sus necesidades, intereses, gustos y posibiiidades; ira conso-

1idandose como ser unico, individual y permanente a través de ellas.

Este proceso de identificacidn y diferenciacidn es paraleloc y si--

multanesc al descubrimiento del otro.

Tener una imagen positiva de si mismo significa que aln tomandc —-
conciencia de las preopias dificultades, carencias o limitaciones prevalece
la confianza en si mismo en los propios recurscs y posibilidades y el senti

miento basico de gustarse y autovalorarse.

El término ajustada hace referenciaa laobjetividad, a la coinciden

cia con la realidad de la propia valoraciédn.

Dicha autecimagen, la ira construyendo el nific a partir de todas --

sus experiencias (tanto las placenteras comc aquellas que le supenen una di
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ficultad), de sus propios sentimientos, logros y adquisiciones, y de las va

loraciones y actitudes que percibe del medio en relacidn a si mismo.

Una autoimagen positiva y ajustada constituye la base de la seguri
dad en si mismo, asi como, también el fundamento de la iniciativa y la par-
ticipacidn social c¢reativa, aceptando la pluralidad y las diferencias indi

viduales, sociales y culturales.

BASES PARA DETERMINAR LOS CONTENIDOS

- E1 nific comienza a sentirse a si mismo a partir de sensaciones -
que Qroceden de &1 (hambre, sueffio, bienestar, ...1 y del mundo exterior (ca
lor, frio, olfato, movimiento, ...) y que son expresadas a través de su pro
pio cuerpo. La atencién, cuidado y respuesta a estas sensaciones y sus rit-
mos en un contexto de relaci?n interpersonal, es basico para que el nifie ad

quiera una primitiva imagen de si mismo.

- Estas sensaciones cada vez mas significativas y complejas irén -
siendo, al mismo tiempo, mejor diferenciadas, precisando y ampliandoc sus me
canismos de expresidén, al tiempo que desarrolle nueves y mas ajustados meca
nismos de respuesta y accidn.

- De este modo, va coordinanda sus esquemas perceptivo-motores y -
sintiéndose sujetc de los mismos. Siente, percibe e intericriza cada una de
las partes de su cuerpo, construyendo una imagen inicial de su esquema cor-—
poral, provocandc el ejercicic de las mismas para su propio placer y para -
producir efectos interesantes para el yo. Asi lo descubre, al mismo tiempo,

como frente de accidn, experimentacidn y relacidn.

- E1 nifo necesita experimentar la sensacidn de estar en un medic
seguro, protegido, y, por tanto, confiable, base de la seguridad y estabi--
Tidad personal.
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- Poco a poco esta imggen del esquema corporal va siehdo més défi—
nida. En la medida que el nific tiene oportunidad de recibir datos sobre su
imagen, va concciendo y vivenciando sus diferencias; madurando-en su identi
dad personal vy séxual, ajustada e integrada en sus grupes -de pertenencia, -
péro tomande, al mismo tiempo, posiciones criticas ante los prejuicios so—-—
ciales que caracterizan las cgnductas masculinas o femeninas, o de pertenan

cia a grupos sociales y étnicos especificos.

- Progresivamente iré coordinando sus movimientos hasta llegar a —
los mas precisos. Ander, correr, saltar, encaramarse, ... Seran capacidades
que procederan a picar, clavar, coser, recortar,... dentro de un mismc pro-

cesc de control del movimiento.

— E1 placer que el niflo experimenta en los cuidados que recibe y -
€l aprecic por su proplo cuerpo, le estimulara vy motivard en el aprendizaje
de hé&bitos y conocimientos adecuados para el cuidade v mantenimiento de 1la

salud (higilene, alimentacién, hdbitos posturales, ...).

- Interviniendo en el mundo exterior y explorandolo adquiere infor
macién sobre si mismo {(fuerza, velocidad, limites, ...) sobre todo lo que -
ie rodea. Esto le proporcicnard seguridad y confianza en sus pesibilidades,

base de lalimagen positiva de si mismo y de la autoestima.

- Lavcontinuidad de acciones y respuestas va generando la nocidn —
de permanencia de si mismo, de los objetos y del mundo que le rodea, que se

constituye asi en un mundo estable y permanente.

— En este continuo proceso de relacidn e interaccidn con el mundo
exterior, el nifio va ampliando su conocimiento de &1, interiorizandolo y —--—
situindose en el mismo y avanzando asli en la construccién de su propia iden

tidad.
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- Gradualmente el niﬁo.va estructurando, ajustando, coordinando y
seleccionando los mecanismos de expresidn que le posibilitan la expresién -
de sus gustos, aficiones, preferancias, desacuerdcs, sentimientos y sefiales
en los otros Que le proporcionaran la posibilidad de ir construyendo su pro

pia 1imagen.

_ Partiende de una indiferenciacién total en una relacién absoluta
mente dependiente{ el nifio va diferenciéndose, identificéndose, autoafirman
dose, estableciendo una auténtica relacidn reciproca con los otros y progre
sando asi en su autonomia. Es importante que el mifio viva todas las fases -
del proceso para que la autonomia en la accidn, en el pensamiento, en los =z
afectos, sea expresidén de un proceso coherente y eguilibrado de construc=——

cibn de la personalidad.

- Por medio de ia‘imitacién, el nifio aprende una serie de comporta
mientos que &l va recrganizando, reestructurando, estableciendo asi su pro-
pia forma de comportarse. También imita perscnajes, interpreta, se &isfraza
se identifica con unos, rechaza a otros ... interiorizando asi la permanen-

cia de su propio yo y, organizando su mundo y su propia personalidad.

— En las experiencias de grupo, cada vez mas frecuentes y defini——
das en el nifio, asume distintos roles y funciones para situarse entre los -
demis, al tiempo que recibe valoraciones y estimulos que influyen en su —-—-
autoimagen, avanzando asi en su personalidad independiente que harad mejorar

sus relaciones grupales.

~ Del mismo modo, avanzara en el conocimiento y vivencia de su pro

pia identidad, aprendiendo datos sobre su historia y genealogia.
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OBJETIVO: Que el niflo conozca el entorno fisico y natural, y viva su inte-

raccibn con &1 de forma activa, placentera y creativa.

ACLARACION DEL OBJETIVO

- Progresivamente, el nifio va tomando conciencia de los objetos, el
espacio, el tiempo y los fenbmenos naturales, aceptandolos y descubriendc -
las propiedades y las leyes que lo rigen y simultaneamente también toma con
ciencia de tcdas las emociones, sensaciones, Intenciones, interrcgantes y -

recursos que pone en Juego en su interaccidn.

- El1 nifio, como ser viviente, inmerso en un determinado medio fisi
co, mantiene intercambios permanentes con él. La realidad externa es estimu
lante y sugestiva para el nifio, aunque, al mismo tiempo limitadora y, a ve-

ces, impositiva e incluso hostil.

— El nifio percibe los estimulos del munde fisico y responde adapi-
téndose a sis exigencias, al mismo tiempo que descubre sus posibilidades de
observar, manipular, construir, destruir y recrear las cosas, transportando
asi el universoc al que se adapta. Esta interaccidn permauvente con el medio
irad permitiendo la progresiva integracidén en el mismo de forma constructiva

y creadora.

En su relacidn con el mundo fisico, el nifio pone en juego todas ——
sus capacidades fisicas, intelectuales, afectivas, desarrollando mecanismos
de aprendizajes, elaborando conceptos, dgenerando sentimientos y valores, ac

titudes, acumulando experiencia.
La Educacidn Infantil pretende ayudar al nific a vivir de manera sa
na su relacidn con el mundo, preparando un medio diverso y rico que le per-

mita aprender con seguridad, confianza y espiritu critico, hacer cosas nue-
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vas y resolver los conflicteos derivados de sus intercambios con é1.

BASES PARA DETERMINAR LOS CONTENIDOS.

Conoce y experimenta las propiedades sensibles de los objetos --
{coior, olor, sabor, ...), percibe y asocia progresivamente las propiecdades
sensibles y dinamicas de los mismos, asocidndolas entre si y a las sensacio

nes que producen en él1.

- De igual modo percibe, responde y provoca sensaciones y acciones
que provienen de un objeto muy especial el cuerpo del otro {(sonrisas, mira

das, contacto fisico, ...).

- Desarrolla progresivamente su capacidad de observacién, percep---
cién, atencidn, intericrizacidn, ... Atiende a los objetos, se interesa por
ellos, sigue la secuencia de los acontecimientos, ... provoca acciones para

experimentar sensaciones, ...

- Asimismo, relaciona los objetos entre si y c¢on el espacio y el -
tiempo. Conoce y experimenta el tamafio, la distancia, el peso, la forma, ..

Agrupa, ordena, clasifica.

- Se apropia los objetes, aprende los usos convencionales de los -
mismos, les concede un valor, 1os intercambia. Tiene cosas y reconcce la po
sesibn temporal o permanente que otros tienen de ellos. Concede sentimiento

y valores sobre los objetos, los censerva, los cuida, los rechaza.

- Desiruye y construye con materiales continuos y discontinuos. --

Aprende y goza creando y recreande formas, agrupando, seriando, etc. ...
- Va tomande conciencia de las propiedades y formas de conducirse
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del mundc fisico, siempre en relacibén a si mismoc, a sSus sensaciones, emo--
ciones, intenciones, movimientos, ... Aprende, experimenta y disfruta con

el agua, la arena, la lluvia, el aire, la nieve, animales, plantas, ...

- Vive y comprende elementos basicos de los ciclos vitales de 1la
naturaleza: cbdmo nacen y viven los animales y las plantas, para qué nos -
sirven; cémo se relacionan con nosotros; qué nos ocurre con el calor y con

el frio, con el viente, con la lluvia, etc....

- Va siendo consciente de sus posibilidades de accién y transforma
cién en el mundo fisico y de las limitaciones que este le impone. Puede in

tervenir en cilertos fendmenos naturales (crecimiento de animales y plantas)

- Vive afectiva e intelectualmente la sensacibébn del transcursc —-
del tiempo. Descubre y organiza sus ritmos vitales. Experimenta y conoce -
el ritmo temporal de las rutinas diarias, secuencias y acontecimientos de

la vida cotidiana, ... Adaptandose progresivamente a los ritmos externcs.

— Se desplaza en el espacio, viviéndolo con emociones y situindos
respecto a é1. Aprende vy explora (experimenta) el espacio préxime y mas di
tante, espacios dgrandes y pequefios, vacios y llenos, abiertcs y cerrados,

el s 5o
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OBJETIVO: Que el nific viva sus relaciones con otros nifios y adultos de for-
ma libre y satisfactoria, experimentando sentimientos de pertenen
cia y arraigo en un grupo social y cultural necesario para el de-
sarrcllo progresive de su pérticipacién autbénoma ¥ creativa en la

sociedad,

ACLARACION .DEL CBJETIVO.

En un principioc, la relacién del nifio con el adulto es de absoluta
dependencia, pero va evolucicnando y cambiando cualitativamente a lec largce
del crecimiento. El1 nifio, poco a poce, ira necesitando en menor grado esta
relacidén dependiente, al tiempo gue, progresivamente, va potenciando, descu
briendo y valcrandc sus propias posibiiidades y recursos y, con ello, afian
zando su capacidad de intervencidn en los acontecimientos, su capacidad de
decisién y su autonomia. Desde la conciencia de su propia individualidad, -

va lniciando una auténtica relacion.

Esta relacidén con el adultc, decisiva pero no Gnica, sienta las ba
ses para el descubrimiento de los otros nifios y la participacidén activa en
los grupos que forman con é€1. La relaciédn con los otros nifios en el proceso
de autonomia, ofrece un marco insustituible por el adulto. La relacidn en-—
tre igales es por excelencia el medic donde los logros emocionales, socia-
les e intelectuaies que acompafian a los sentimientos y conceptos como jus-
Fioady solidaridad, tolerancia, etc. ... tienen posibilidades de elabora--

cibébn y consecucidn.

Esta vida de relacidén le servirad al nifio como base parza conocer,
interpretar y sentirse participe del ambiente social y cultural en que vive
y se desarrolla.

A medida que el nifio vaya sintiéndose miembro active y libre del -
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grupc al que pertenece,iri reforzandose su propia i@entidad'y desarrollando
hébitos, valores y actitudes criticas y autdnomas de cooperacidén, oposiciédn,

tolerancia y solidanidad.

BASES PARA DETERMINAR LOS -CONTENIDOS

- E1 nifio ha de establecer vinculos de apggo com un adulto referen
cial. La vivencia positiva y estable de esta relacidén unipersonal, directa
y dependiente, sera la base para el desarrollo sano de su ulterior sistema

de relaciones.

- En un principio, este sistema de relaciones esta constituido por
una especie de '"lenguaje del cuerpo' que informa al uno de loique siente el

otro:

Los ritmos bicldgicos del nific v los contactos fisicos con el —-—
adulto, constituirén las primeras seflales de esta comunicacibén —
reciproca que le llevara, partiendo del vinculeo que establece, a

ir diferenciandose y diferencaando al otro.

A partir de ahi, fodo un sistema de signos {(miradas, sonrisas, -
ruidos,.gestos, movimientos) serd utilizado por el nifio para ex-
presar sus vivencias. La interpretacidn de é&stos por =1 adulto -
caridicionara sus experiencias y sus posibilidades de comunica—-—-—

.z

ciorn.

£l nifio enriquece todo este primitivo sistema de comunicacién, -
imitando, repitiendo sus propics modelos y oiros nuevos que el -
adulto le facilita: gestos, movimientos, imagenes mentales, pala
bras, ... Poco a poco llegard a utilizarlos en una forma de comu
nicacién realmente intencional dirigida a un ser identificado e
individualizado.
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- Progresivamente, el nifio va desarrcllandoc esta nueva formz de cg
municacién intencicnada, manifostando una serie de cambios cualitativos en
su relacidén con el adulto, aunque manteniendo de forma distinta su referen-
cia a &l: manifestara sus primeras elecciones y oposiciones a las sugeren———
cias del adulto, se identificara con &1, interiorizarid los limites y prohi-
biciones que de éste reciba, etc...; nuevas y mas avanzadas respuestas en -

base a su autocafirmacién y autonomia posterior.

- Vive y experimenta sensaciones,_pensamientos y accilones que supo
nen procesos mentaies, emccilonales y sociales implicitos en su relacidn con
los demés: Descubre, reconoce, discrepa, se opone, elige, espera, decide, -
acepta o rechaza, se enfada, estd de acuerdo, comparte o no, etc. ... Todos
ellos son igualmente respetables; los limites los ponen los derechos de los

otrose

- En este mismo proceso de autoafirmacidn descubre a los otros ni-
flos, comc objetcs muy especiales que no puede manejar, que tienen respues—--
tas, le ponen limites, le provocan agresividad, ... Poco a peoco, , toma: con-
ciencia de elloz, de sus gustos, dus deseos e intereses; descubre el placexr

de actuar juntos y el sentimiento que proporciona la amistad.

— De igual modo, traslada, frecuentemente en su vida la relacidn -
en la escuela, toda la problematica de relacidn familiar (rivalidades, ce-——
los, dependencia, ...) que expresa a través de sus jueges, dibujos y actitu

des con los demas.

- Poco a poco, va interpretando, creando, recreandc, ampliando y -
perfeccicnando multiples recurscs de expresidn para comunicar a los demls -
todas estas vivencias; experimentando la posibilidad de hacerlo de mny di--
versas formas y desarrollando sistemas de lenguaje verbal ¥ no wverbal, --
constatando su utilidad en la expresidn tanto de 1o real como de lo imagina
rio.
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- Progresivamente desarrolla su Expresion oral: discrimina sonidos,
aprende palabras, las estructura y organiza en frases y conversaciones cada
vez mis complejas, ... utiliza el lenguaje de forma creativa {interpreta e

inventa ruidos, palabras, cuentos, poemas, dramatizacicnes, ...)

- Gradualmente va enriqueciendo su capacidad de expresidn con mfl
tiples v variados recursos: modelado, collage, pintura, ... se siente im—-
pactado por el lenguaje de la imagen de forma muy especial, lo interpreta
y utiliza cada vez con mAs precisién y riqueza, inventando a partir de é1
sus propios cédigos de comunicacién e introduciéndose en los mas convencic
nales utilizados por la comunidad (lenguaje oral y escrito, signos conven-

cionales, ...).

- La coordinacidn progresiva de los movimientos de cada una de ——
las partes de su cuerpo 1le posibilitarda la interiorizacidon de estructuras
ritmicas cada vez mas complejas, que también expresa € interpreta con rui-

dos, cadencias, canciones, danzas, ...

- E1 juego y,-en general, la convivencia con otros nifios y adul--
tos proporcionan la oportunidad mas idénéa para que el nifio experimente y
madure distintas formas de participaciédn creativa en el grupo: capacidad -
progresiva de tomar decisiones auténomas, cooperacidn, oposicién critica, -

EES e

- Mediante el ejercicio de procedimientos y destrezas de participa
cidén critica, va conociendo y respetando las reglas y rutinas de la escuela
a la vez gque participa en su elaboracidn en la medida de sus posibilidades.
Este ejercicio le facilitri el aprendizaje e interiorizacién de las normas
de seguridad necesarias para convivir (sem&foros, prevencidnaante objetos o
sustancias peligrosas, ...} y habitos de comportamiento gue requiere la vi-
da en un grupo sccial 'y cultural mas amplic (atencidn,escuchar,guardar tur—
W 2 ) 5
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Conocer las caracteristicas, peculiaridades y posibilidades de su
comunidad, ayudard al nific a conocer lo que de comin y diferente tiene con
los demas nifios y adultos afianzandose asi sus sentimientos de pertenencia
y valoracidén come miembro activo del grupo v su capacidad-de coordinar los

puntos de vista de los otros:

Conocimiento y distincidn de la diversidad de relaciones familig
res (padres, tios, primos, ...)
. Distintos modos de contribuir en un grupo ¥ en la scciedad (pro-
fesiones, oficios).
. S8ervicios que utiliza.
Normas que le afectan.
. Cédigos de comunicacién.
. Participacidn creativa en las manifestaciones culturales:
- fiestas del centro
- fiestas de la comunidad

— costumbres y folklore.
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3.3. ALGUNAS ESTRATEGIAS EDUCATIVAS

3.3.1. La metodologia

De todos los componentes del Marco Curricular que estamos expenien-
do, la Metcdologia es el que hace referencia mas directamente a la realiza-
c¢ién de la accidén pedagdgica; es la forma, la dinédmica, por la que se opta

para llevar a cabo el desarrollo curricular.

Conviene aclarar, dada la multiplicidad de acepciones concretas ——
con las que inevitablemente siempre unimos esta palabra (métode expcsitivo,
global, analitico), gue no nos referiremos a nangin método en particular, -
sino a una serie de principios que se desprenden de los planteamientos que
sustentan otros componentes del presente anteproyecto y que necesariamenie

han de verse reflejados en la practica.

Para rosctros el método aparece como la forma de actuar en el pro-
ceso de desarrollo del curriculum, guiada por todas las opciones tomadas ——
desde 1los diferentes elementos que componen el modelo educativo propuesto -
(planteamientos psicopedagdgicos, objetivos, contenidos, ...) que asegura
que éste se haga realidad. Es el conjunto de estrategias educativas cienti-

ficamente fundamentadas, vinculadas a &1 y relacdonados de forma reciproca.

La metodologla contiene principios y procedimientos referentes al
cbmo ensefiar qué hay que tener en cuenta a la hora de definir las intencio-

nes educativas.

Por oira parte; es necesario tener en cuenta la imposibilidad de -
reflejar un planteamiento tedrico en una Gnica forma de actuar o lo que es
igual, un mismo planteamiento tedrico puede dar lugar a concreciones practi

cas muy diversas.
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A ceptando y valorando positivamente este hecho que recoge 1os ele—-
mentos més personales y crativos de la accién pedagdgica, se, hace necesario
clarificar el méximd y explicitar los fundamentos'teéricos, con viétas a re

.ducir las posibles divergencias entre éstos y la diversidad de la puesta en

practica.

Es en este sentido en el que intentaremos exponer uha serie de —-—
criterios metodolbgicos, sintesis de las opciones tomadas con anterioridad,

que pueden crientar la accién de los educadores.

La concepcidn constructivista del desarrollo y de la intervencidn
pedagbgica por la que en un principioc hemos optado, punto de partida en la
definicién de objetives y propuestas-de contenidos a desarrcllar anterior-
mernte expuestas, es la misma que darid luz a los criterios metodolégicos S0

bre los que se planifique la accidn pedagbégica.

LA METODOLOGIA HA DE SER ACTIVA

Como hemos sefialado en repetidas ocasiones, el recién nacido cCono-—
ce la realidad actuando sobre ella, aplicande sobre los objetos los esque--
mas reflejos que posee, que va perfeccionando de forma cada vez més comple-—
ja y estructurada. El1 desarrollo se produce a partir de este proceso conti-
nuo de intercambios o interacciones con el mundo exterior, gue pone en juei
go los recursos de actuacidn que el nifio tiene y le va aportando otros nue
vos, dando como resultado un tratamiento mas efectivo de las cosas que le —

rodearn.
La Metodologia ha de permitir y potenciar que el nifio aplique y —-—

construya sus propios esquemas de conocimientc a partir de mhltiples v va--—

riadas experiencias.
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Es necesario aclarar que no utilizamos el término actividad como -
sinbnimo de movimiento o accidédn externa observable, sino queriendo signifi-
car cualquier tipo de actuacidén a partir del cual tenga lugar este prcceso

interno de construccitn personal gque expusimos al hablar del aprendizaje.

La actividad es ur proceso que &n <1 nifio de estas edades incluye
aspectos intrapsiquicos y manifestaciones externacs. Este es verdaderamente
activo cuando interioriza su accidn, la recrea mentalmente, regonstruye su
actividad corporal formando imagenes, elaborando simbolos, ... La actividad
infantil tiene efectos sobre el mundo exterior, pero tiene sobre todo una -
funcidn constructcra, creadora, estructurante de su pensamiento, de sus emo
ciones y de su accién, siempre supone un proceso interno. 8i no hay acciédn

voluntaria no hay conocimiento.

La metodologia ‘activa posibilita y estimula esta tendencia del ni-
flo a 1la accidén, anima a poner en juego sus propios recursos de exploracidn,
de tanteo, blisqueda, investigacidn, ... Posibilita y estimula la reflexidn

infantil.

Un método activo es aquél que permite y potencia en los nifios no -
s6lo la iniciativa de hacer, sino ademds la de ordenar, recrear y reflexio-
nar sobre esa actividad. Un nifio que continuamente estd desarrollando una -
actividad siguiendo lo que los demas le dicen sin valorar su finalidad, su
adecuacidén o no a lo que pretende, etc. no es una persona activa, aunque -
fisicamente permanezca en movimiento. Una metodologia asi 1o que genera en
los nifios es pasividad, al tiempo que fomenta actitudes de dependencia y su
misién intelectual y afectiva; inhibe las capacidades creadoras e impide, -

en resumen, el desarrollo del nific como ser auténomo.

En la escuela, el nifio realiza diferentes tipos de actividades, cu

vyo significade pedagdgico también es distinto. Generalmente todas ellas —-
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condicionadas por la intervencidn .del educador, directa o indirectamente.

Frecuentemente los nifios desarrollan actividades, consistentes en
la realizacidn de movimientos de aigunas partes del cuerpo con vistas a ad=
quirir una determinada destreza, actividades de efectuacidn, o se pasan el
tiempo escuchando, pasivamente, sin intervenir ni dar muestras de ninguna -
actividad. Siguen las instruccicnes del educador, que es quien decide el —-

qué v el cémo de la actividad, los nifios se limitan a obedecer sin méas.

Otras veces, los nifios realizan actividades elegidas por ellos mo-
vidos por un interés o aficidn personal, para satisfacerlo, actividades fun
cionales; aungue el educador les dé instrucciones sobre la forma de vealis-

zarla, el nifio toma la iniciativa en la seleccidn de su tarea.

En ccasiones, a propuesta del educader o por iniciativa propia, =-
realizan actividades en las gque ellos planifican el desarrollc de la misma;
el nific piensa y decide la forma de llevarla a cabo, estructura y crganiza
la actividad. Este tipo de actividades estructurantes es el gque pone en mar

cha el proceso de aprendizaje que antes explicabamos.

Consecuentemente, la actividad estructurante gue el nific desarro——
1la cuando se encuentra ante una situacidn nueva y busca los medios que le
parecen adecuados para afrontarla es la actividad que favorece su desarro-+
1lo global v es la que se propone aqui como base de la metodologia én la Es

cuela Infantil.

La vida cotidiana y, dentro de ella el juego, constituye el eje —-

fundamental sobre el que girard toda la actividad en la Escuela Infantil.

La vida cotidiana genera una serie de "rutinas' que el nifilc repite

gada dia y que son sumamente importantes en la medida que facilitan la ad--
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quisicidén de unos determinados hébitos y la interiorizacidén de un ritmo en
la actividad diaria, que incide directamente en la seguridad y estabilidad
gque un nifio necesita para crecer. La atencién a la compleja realidad de es-
tas actividades cargadas de sensaciones, vivencias de relacidn, posibilidad
de conocimiento, etc. es un elemento fundamental dentro de los criterios me

todoldgicos que proponemos para la Escuela Infantil.

La vida cotidiana es también una fuente inagotable de experiencias
espontaneas u ocasionales realizadas por los nifios, que el educador deberé

posibilitar, respetar y recoger.

La necesidad permanente de accidén que tienen los nifios, se concre-
ta esencialmente en el juego que se constituye asi en la actividad fundameﬁ
tal, potenciadora del desarrollo del nifio, tanto en sus aspectos emociona-—-—
les como intelectuales o sociales, y medio Optimo para la adguisicién de -

los aprendizajes.

Las distintas fcrmas de juego gue van apareciendo en el nifio, des-
de el objetc que tira una y otra vez de la cuna hasta los juegos con una --
cierta complejidad de movimiento y regla que practican los nifios hacia los
cinco afios; desde los primeros juegos de imitacidn hasta las grandes sécueﬂ
cias de juego simbélico, marcan los hitos del Jesarrollo intelectual, afec-
tivo y social y son mecanismos de interaccién con el mundo a través de los
cuales el nific construye su conocimiento. La Escuela Infantil, el maestro,
observa, respeta, fomenta y coclabora con el nifio en estos juegos que se in-

tegran asi plenamente en las estrategias educativas de la Escuela.

A la hora de planificar 1la actividad y el quehacer cotidiano de 1la
Escuela Infantil, no puede conéiderarse el-juego como algo distinto de los
aprendizajes, de la ensefianza, de lo serio, sino que hay que apé&arse en &l
de forma permanente. De lo contrario, estamos planificando, programando, es
tructurando de espaldas al nifio.
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La dinémica clase-recre¢ que en otras edades cobra sentido, no. es

apropiada a la Escuela Infantil.

LA METODOLOGIA HA DE ADAPTARSE A L0OS MODOS DE APRENDER DEL NIRO

La forma de hacer en la Escuela Infantil debe responder a los.inte
reses y necesidades de los nifios. Debe asimismo respetar las peculiaridades

de sus modos de aprendizaje.

E1 nifio, desde muy pequefio, busca, explora, tantea, investiga. Ex-

plora su propic cuerpo, observa las seflales que emite el otro, busca salir
de la cuna ¢ de la silla, ensaya el resultado de su llanto o de su risa en

los demas

Poco a pococ se atrevera a explorar.espacios mas distantes, inten-
tard aventuras mas arriesgadas, provocara nuevos acontecimientos y observa

ra el resultado delos mismos.

Los sucesivos intentos, sus éxitos, sus fracasos, sus rectifica—-
ciones, le iréan dando al nifio una imagen progresivamente mas ajustada del
mundo y de si mismo, a la vez' que va desarrollando sus propios modos de --—

aprendizaje y solucidn de problemas.

La Metodologia en la Educacidn Infantil se debe ajustar 2 esta ma
nera de ser y conocer del nific. Favorecera su permanente actitud de busque
da y 1le ayudard a integrar tantc sus aciertos como sus errores de manera -
positiva, como elementos que le ayudan en la estructuracién de su desarro--

1l1o.

Es una metodologia donde la investigacidn es el eje central de lo

que sucede en laescuela. La investigacién, como tarea que tiene por objeti
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vo analizar, comprender, controlar, utilizar y dominar el medio en el que -
vivimes, es una actividad que comienza desde el mismo momento del racimien-
to del nifio, impulsada por su curiosidad e interés natural por todo 1o que
le rodea. En un principio es una investigacién no planificada conscientemen
te por el propio nific, para pasar a ser cada vez mAs, seglin va creciendo y
desarrolléndoée, una forma de aprendizaje claramente intencionada a la solu

cidén de problemas concretos que el entorno nes presenta.

Esta investigacidm vendra condicionada por los recursos gque el ni-
fio puede poner en accién en cada uno de los momentos de su evolucidn. Asi,-
iré pasando desde la motricidad moviéndose, cogiendo, manipulando, gateando,
etc. ... hasta la utilizacién de recursos mas simbdlicos y la puesta en ac
cién de esquemas cognitivos cada vez mas complejos y elaborados, que a su -
vez irén acompaﬁados; siempre que sea necesario, de unz motricidad mas fina

y totalmente controlada.

En la medida que el nific va tomando consciencia de la relacién en-
tre sus actuaciones en el medio y los efectos subsiguientes, va siendo ca——
paz de controlar y orientar su conducta en una direccidén cada vez mas inten
cional. Iran surgiendo las primeras intuiciones que funcicnarén comorun ——
avance de lo que seran las hipdtesis que en aflos posteriores serarcapaz de

realizar, que orientaran su:zinvestigacidn.

Es la aparicidén de algun interés, necesidad o problema que quiere
resolver lo que pone en funcionamiento los mecanismos de investigacidn que
posee el nifio y lo que estimula, en consecuencia, el perfeccionamiento de

sus procedimientos de solucidn de esos problemas, intereses y necesidades.

Es, conociendo este afin exploratorio propioc de los nifios, las pe

culiaridades, caracteristicas y recursos gue en cada momento evolutivo po-

see un nific concreto, como el profesor planifica estrategias de ensefianza-

aprendizaje valicsas, educativamente hablando.
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Debemos tener presente, asimismo, que esos intereses y necesidades
infantiles que estimulan la puesta en accidn de las estructuras cognitivas
y emocionales del nific y de sus mecanismos de solucidn de problemas, no son
algo innato, dado "a priori'", sino que se pueden crear y se crean realmente

en funcibén de las experiencias que su entorno concreto le incita a vivir.

La motivacidén es el elemento fundamental que el profesor debe tener
en cuernta para alimentar y propiciar en los nifios la .curiosidad y el descu-

brimiento de lo que todavia no saben o conocen deformada o parcialmente.

El profesor, que basandose en los intereses y necesidades de cada
nifio en un momento dado, los valora, recoge y procura ir facilitando nue--
vos recursos, proporcionando ideas, planteando problemas, haciendc sugeren
cias, introduciéndo materiales que cuestionan los resultados a los que es-
t4n llegando los nifios, etc... contribuye asi a la ampliacién y apariciodn
de nuevos intereses y necesidades infantiles y a dar un sentido mas amplio

y méas rico a los intereses y procedimientos de los propios nifios.

En una orientacidn metodoldgica como la que venimos describiendo,-
basada en la curiosidad infantil, el error pasa también a tener peculiarida

des diferentes a las de otras lineas pedagbgicas més tradicicnales.

El error, cuando no se utiliza como causa sancionable, es necesa--
rio considerarlc come educativamente valioso 2l proporcionar informacidn, -
posibilitar una nueva reflexidn y reestructuracidn de 1lcs conceptos, repre=
sentaciones, valores, normas, procedimientos, actitudes, ... que lots nifios
construyeron mediante sus experiencias pasadas. Para aprender es neccsario

poder eguivocarse. E1 error puede ser tan valioso como el acierto.

El profesor ante los errcres infantiles puede, mediante la formu-
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lacién de algunas preguntas o la introduccidén de determinadas acciones y re
cursos, €l enfrentamiento con las soluciones de cotros alumnos, etc., desa--
fiar el pensamiento de los nifios, contribuyendo a poner en cuestidn las so—
luciones anteriores a las que éstos habilan llegado; sin proyectar, por ello,

sus expectativas o concepciones sobre lo gque es ¢ no es correcto.

El error sirve como punto de arranque para una nueva reformulacidn,

revisidn de lo "llevado a cabo hasta el momento.

Son l1los otros, los adultos y sus propios compafieros, los que iran
ayudando al nifio en esta reelaboracién y construccidén de esquemas cogniti—-—
vos con los que se enfrentaréd La la realidad. Es c¢laro que para que se pue-—
da producir un avance eh esta construccidn es necesaric que el nifio sea en
todo momento consciente de las consecuencias y utilidad de sus acciones o +
1o que es lo mismo, vaya produciéndose un aprendizajé significativo y neo me
moristico en el que la comprensidn y significatividad de lo aprendido no —-—

existe.

El aprendizaje significativo, como quedd expuesto anteriormente, -
es el proceso por el que se relacicna la informacién nueva con algin aspec-
to que ya existe en la estructura cognitiva de una persona y que es relevan
te para elmaterial que se intenta aprender. Cuando no existen conceptos re-.
levantes en la estructura de un individuc, la nueva informacidén no puede ad
quirirse a no ser de forma memoristica; esta informacién nueva no se asocia
con los conceptos existentes y por lo mismo no se produce interaccidn entre

ambos, ni aprendizaje significativo.
Un aprendizaje memoristico es la verdadera aplicacidén del altoc gra

do de olvido y de la no utilizacién, de lo memorizadoc asi, en aprendizajes

posteriores.
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iUna educacidén que promueva claramente el aprendizaje significativo

tiene gue respetar asimismo los principios de una ensefilanza individualizada

LA METODOLOLOGIA HA DE ADAPTARSE A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES.

La ensefianza individualizada es una estrategié que permite el res-
peto a las diferencias individuales. Supone admitir una flexibilidad en el
disefioc ¥y desarrollo de las estrategias de ensefanza-aprendizaje que utiliza
mos. E1 respeto a las caracteristicas, ritmos de desarrollo, necesidades e
intereses de 1os.niﬁos, no permite seleccionar una Gnica forma de trabajo,

unos recursos Unicos e iguales para todos.

A la hora de abordar esta cuestidn en la Escuela Infantil, es nece

sario tener en cuenta que:

- Las caracteristicas individuales de los nifies no son estaticas,

sino que evolucionan y se modifican segln sus experiencias.

~ El1 progreso gue un nifio pueda experimentar depende de sus pecu-
liaridades personales, pero también de la-ayuda que se le pro—-—

porcione.

La individualizacidn permite al nifioseguir su propio ritmo de .=——
aprendizaje. Esto no quiere decir rebajar los cbjetivos, sino proporcionar
las ayudas necesarias segin las caracteristicas de cada nifio, para adecuar-
las a su propio ritmo y que pueda heneficiarse al méximo de las posibilida-

des que ofrece la educacibén como actividad intencionada.

LA GLOBALIZACION

La Educacidn Infantil, supone partir de propuestas educativas glo-
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bales y unitarias, rechazando la presentacidn al nifio de una realidad frag-
mentada con los criterios 16gicos del adulto  que no esta en consonancia con

el desarrollo psicolbgico en las primeras edades.

La globalizacidén como forma de garantizar el curricuium infantil -
es unazpropuesta coherente con la informacién, que sobre las caracteristi--

cas del nific y de su aprendizaje hoy disponemos.

Las peculiaridades psicolbgicas de los nifios de 0 - 6 afies son una
de las razones clave para la propuesta de estrategias ¢lobalizadoras. La —-—
forma de percibir de éstos, de analizar, de actuar no permite parcelaciones

que un pensamiento mas formal si posibilita.

Todos 1os procesos de maduracidén del nifio forman una unidad global
indivisible e inseparable ﬁe su experiencia de relacibdbn con el entorno. Cudl
quier actividad del nifo pone en juege, de forma inseparable, mecanismos —-—
afectivos, intelectuales, psicomotores, expresivos, etc., Es la actividad -
del nific, la vivencia de su propia identidad, su relacidn con los demés, su
permanente descubrimiento e interaccién con el medio, su unidad personal,

la que estructura y globaliza la realidad.

El educador, organiza la vida de la escuela y el aprendizaje de --
ferma que respconde a esta globalidad del nifio, a su manera de vivir y cono-

cer, que es globalizada.

La motivacidn se verd favorecida en la medida que tengamos en cuen
ta esta forma particular de los nifios de conocer y aprehender la realidad.
Partiendc de tdpicos, cehtros de interés, proyectos de trabajo, pequefias in
vestigaciones, etc., que presenten la realidad de forma global se consigue
motivar al aprendizaje con una relevancia mayor gque una forma mas comparti-

mentada no posibilitaria.
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La conexidn de esta presentacidn globalizada con su mundo de inte-
réses y preocupaciones cotidianas facilita un engarce, activo y comprometi-

do en la realizacidn de ese proyecto de trabajo.

Los nifios van comprendiendo de esta manera que la escuela no es
algec ajeno a su mundo experiencial, al entornc en el que estd enclavado el
centro edacativo, sino gue en esta institucidn,ess mundo real, vivo, dindmi

co, puede ser analizado y aprehendido mis eficazmente.

Es en la escuela donde se debe favorecer una reflexidn més organi-
zada y sistemAtica sobre esa realidad que se vive y esta metodologia contri

buye a la comprensidn y conocimiento integrado de ella.
La globalizacidn permite, asimismo, la Ffuncionalidad del aprendiza
je. Posibilita que la aportacidn de la escuela sea de utilidad para los ni-

fios, para manejarse mejor en su vida.

UNAMETODOLOGIA BASADA EN LA OBSERVACION

Las estrategias educativas tienen como puntc de partida y comc ba-

se de su constante revisidn la observacidn del nifio.

E1l maestro necesita una:sdlida formaciédn de base scbre las condi--—
ciones y mecanismos del crecimiento del nifio, y al mismo tiempo un especif;

co entrenamientc en la observacidn.

La forma en que se organice la vida de la Escuela no viene determi
nada por los principics estaticcs, sino que.esté permanentemente condiclona
da por la vida del nifio y del grupo en constante evolucidn. Por eso es im--
prescindible que el modo de actuar en Educacidén Infantil esté constantemen-

te oriendado por la bbservacién.
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Cbservar no es simplemente mirar, sino mirar atentamente, intencio

nadamente y metddicamente,

Observar no es una actitud pasiva, sino una actitud activa y com-=-

prometida.

Es al mismo tiempo una actitud permanente del educador y una estra

tegia cientifica para la educacidn.

OBSERVACION COMO ESTRATEGIA

La utilizacién de la cbservacién como recurso valido y fiable en -
la educacidn exige que sean tenidas en cuenta las siguientes consideracio-=

nes:

- En primer lugar debe decidirse 1o que se va a observar. El.maes-

tro y el equipo deben tener clarc 1o que quieren observar y para qué, ten—-
gan 0 no previamente formada una hipéteéis. Se dara naturalmente la observa
cidn espontanea y mas alin cuando el maestro tenga una actitud observadora.

Los datcs que aporfa la observacién informal dictard la conveniencia o no -

de planificar una observacidbén mas sistematica.

- Controlar la incidencia del observador: Cualquier observador con

diciona 1a conducta de los nifios observados cuando es percibido como tal. -
Es muy importante.barajar este dato a la hora de analizar las conductas ob-
servadas. También es importante que la observacibén fluya como un proceso na
tural en la vida de la Escuela sin que el nifio se sienta coartado al sentir

se observado.

— E1 maestro forma parte del hecho observado: La observacidn del -

maesiro es insustituble por ninguna, perc es necesaric tener en cuenta que
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el maestro no es sdlo observador, sine que, en general, forma parte del he-
cho observado. Segin los acontecimientos 'que se obéerven, el maestro estara
més o menos implicadoc en su desarrollo, pero en cualquier caso, la simple -
presencia del maestro, por su.estatus y por su rol, le implica, de manera -
muy comprometida en el desarrollo de los comportamientos de los nifios. Eso
modifica considerablemente su percepcidn y exige que la observacidn del propio
maestro se complete con la observacidn de otros miembros del equipo e inclu.

so de personas ajenas a &1, especialmente entrenadas en esta tarea.

- Registro de observaciones: El propio acto de observar lleva im—

plicita una cierta interpretacidén de lo observado, pero es necesario que el
maestro-observador se acostumbre a registrar los datos y analizarlos sin 1la
imediatez del hecho. Ya las expectativas.o las hipbtesis previas del obser-
vador tienen una incidencia en su percepcidn determinéndola y orienténdola

en cierto sentido. Esta determinacidn es ailin mayor‘si se hace la valoraciédn
simulténeamente a la observacién. E1l registro permite ademds participar a --
otros miembros del equipo en el analisis de las observaciones. Actualmente

en algunas Escuelas se utilizan esporadicamente formas de registro més so--
fisticados: Pelicuias, videos, etc. Sin desdefiar este tipo de medics que, -
en ocasicnes, puede ser muy aconsejablé, la observacidn permanente comc ins

trumento metodelédgico se basa habitualmente en soportes mas ordinarios.

Normalmente la observacidn del maestro se refiere a la actividad -
habitual de los nifics en 1a Escuela. No obstante, pueden programarse otre ti
pe de observaciones mas complejas con finalidades puntuales. Dependiendo —-
también de los objetivos de la observacidén esta podrid ser més o menos siste

matica y estructurada.

NECESIDAD DE LA PROGRAMACION

Ciertamente la actividad de la escuela no estd a merced de un es—-
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pontaneismo cadtico. El maestro, en el equipo de la escuela, planifica y —-
programa el espacio, el tiempo, los materiales, ... y las actividades perti

nentes en orden a la consecucidn de sus fines pedagdgicos.

La programacidn nunca, y menos en estos priméros afics, puede ser -
‘algo rigido a lo gque necesariamente haya que ajustarse en su'totalidad, si-
no que ‘debe ser un instrumento gque funciona con flexibilidad, permitiendeo -
la incorporacién a los ritmos de funcionamiento de 1la escuela de experien—-—
cias y actividades que, sin estar programadas, puedan ser mas acordes con =

las necesidades e intereses infantiles en un momento dado.

Una programacién deberd, en funcién de la evaluacidbdn continua que
se desarrcolla en el centro educativo, poseer la flexibilidad necesaria que
permita las reorganizaciones y reformulaciones del proyecto pedagbdgico en =

consonancia con los dateos de tal evaluacidn.

La programacién es, ademas un medio de enriquecimiento para el pro
fesor y el equipo docente porque supone una permanente sistematizaciodn y re

flexidn scbre su actividad.

Una programacidn rigida anula la capacidad reflexiva y creadora -
de los maestros. Por el contrario, una programacidn abiertia contribuye al
anilisis y revisibdn permanente de lo que acontece en la escuela. Tal forma
de planificacién favorece, asimismo, la creatividad y espontaneidad en el
trabzjo de cada dla, siempre que tenga por base la reflexidn profunda y -
cientificamente fundamentada acerca de la conducta que observamos en los
nifios y de todo 10 que acontece en la Institucidn. Cuanto mis planificada
esté la tarea, masseguro se sentira el educador para incorporar lo impre-—

visto y transformar su plan.

Esta programacidn se realizard a partir de la observacidn que el -
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educador hace de su grupo de nifios y de cada nific en particular. Esto le ——
proporcionara datos acerca de los intereses de los nifics, sus caracteristi-
cas individuales, y la configuracidn del grupo, para planificar su actua———

cidna.

Esta programacién serd fruto de la investigacidn sobre la propia -
préactica, cuyo anélisis y valoracidn continua, genefaré nuevos cambiocs o re
forzard actitudes. El anélisis de las actitudes dei educador hacia los ni——
fios también tendr& implicacicnes importantes referentes al cémo planificar
la accién pedagdgica. En este sentido, el trabajo en equipc serd mas ——-
provechoso ' va que la reflexidn conjunta ayuda a objetivar dichas actitu

des y da mé&s coherencia al grupo.

La programacién ha de ser pues, elabcdrada por el equipo docen—-—
te ¥y ha de consti.uirse en un instrumento metodoldgice flexible y eficaz pa
ra llevar a cabo la accibn pedagdgica y enriquecer y dinamizar el proyecto
educativo.

3.3.2. Espacios, materiales y tiempos

¢POR QUE Y PARA QUE HABLAR DE ESPACIOS, MATERIALES Y TIEMP0OS?

La concepcidn del medic (fisico, material, humano y social) como -
soporte del desarrollo, inseparable del nific a lo largo de &1, nos lleva a
plantearlo como factor. de primer orden en la puesta en practica de la pro--

puesta que presentamos en el presente Marco Curricular.
El nifio, con la variedad de estimulos y experiencias que el medio

proporciona, va estructurando su pensamiento en un proceso continuo de rela

cidn e interaccidn.

106



Contemplar y planificar de forma intencionada la incidencia del me

dio en el desarrollc del nific es tarea clave de la Escuela Infantil.

Es esencial que el cuestionamiento y la transformacién del entorno
que rodea a log nifics parta de la reflexidn suscitada dentro de la practica

educativa.

Coneccer a los nifios, su manera de progresar, crecer y aprender es

la BASE para pensar en el ambiente que debe rodearles.

Por tanto, hay que evitar los cambios puramente externos (mobi--
liario, disposicidn, materiales, etc.) que no scn producto de una concep—- -
cién educativa que organiza el ambiente para favorecer y facilitar sus fi

nes.

;/QUE APORTA EL MEDIO FISICO A LOS NIF0s?

E1l medio en el que el nifio se desenvuelve y con el cual interaccie
na permanentemente le envia continuos y silenciosos mensajes, asimismoc invi
ta a determinadas acciones, facilita determinadas actitudes y condiciena de

terminado tipo de relacidn e intercambio.

El entorno fisico influye en la conducta de diferentes formas, a -

través de los mensajes que envia a los cuales los nifios responden.

El estudio del medio, es decir, la reflexidn, analisis y cuestiona
miento de 1o que rodea a los nifios y de las posibilidades o limitaciones --
gue proporcicna y proporcionamos los educadores, debe estar en la base del
Planteamiento Educativo y forma parte del trabajo del educador.

El analisis del entorno por parte del maestro debe permitirle ha-

107



cer una lectura de los lenguajes no hablados: aguellos mensajes que funcio-
nan ain sin la intencionalidad del adulto y a los cuales responden 1os ni--
fios. Dicho analisis también permite identificar aquelloé problemas causa--—
dos o muy infiuldos por determinados modelos o formas de organizacién del -
espacio, materiales o provisiones llevadas a cabo, produc;dos, por ejemplo,
por omisién, inadecuacidn ofalta de recursos en el ambiente, exceso de esti
mulos, localizacidn de dificil acceso para los nifios, materiales no reénova-—

dos, etc.

51 muchas de las conductas o actitudes de los nifiecs pueden estar -
influidas por las condiciones del medio icdmo organizar el ambiente fisico
v considerar el tiempo para promover conductas o ac¢titudes mds acordes con

nuestro planteamiento educativo?

La respuesta podria derivarse de la siguiente reflexidén: Cada en-
torno prcmueve, facilita o potencia determinado tipo de conductas en detri-
mento de otras. Por tanto, cada educador ha de fener coriciencia de ¢omo in-
fluyen las variables del entorno fisico en los nifios y asi agudizar la ob-—-
servacidn del ambiente en donde viven y crecen los nifios. De esta. forma am-
pliard su visidn del mismo, reflexionandc y experimentando las posibles re-
laciones ¢ influencias entre distintas variables que componen dicho medioc y
organizara un ambiente coherente con su concepcién educativa variéndcloc o -

cambiandolo cuando las necesidades del grupo 1o aconsejen.

Por otro lado, esta toma de conciencia nos acercara también a com——
prender mejor las relaciones y conductas 'de los nifios, algunas de sus cau—-
sas y de las posibles formas de intervencién,ampliando los recursos disponi

bles por el educador.

El valor y la utilizacién dada al tiempo y el entorno fisico, por

tanto, su organizacibdn y cada detalle incluido o excluido de &1 debe corsti
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tuirse en una decisidén pedagbdgica que puede ser fundamentada - tédricamente
y contrastada empiricamente. Lo que tiene importancia es que cada educador
conozca, en cada momento lo ¢ue hace y por qué lo hace convirtiendo cada de

cisidén en lo que realmente es: una eleccidn pedagdgica.

Por tanto, una de 1as tareas mas relevantes del ensefiante consiste
en: proveer un medio, un entorno fisico afectivo y social rico en estimulos,
oportunidades y posibilidades que plantea problemas y a la vez provee las -
claves o0 apoyos necesarios para resolverlos y todo ello incluldo en una or-

denacidén tempcral coherente.

La Escuela Infantil que piensa en los espacios, 10s materiales o -
la organizacidén del tiempo habri de tener encuenta alos adultos y no séleo a
1os nifios en sus consideracicnes. Sera necesario por ejemplo pensar en luga
res, materiales y tiempos de encuentro entre los adultos para pensar juntos,

para cuestionarse, para aprender unos de otros, etc.

El maestro., por tanto, al pensar en su aula o mas en general en —
el espacio que ofrece la Escuela Infantil, asi como en los materiales, y la
organizacién del tiempo, lo hari de forma que facilite y refleje la presen-

cia activa de los tres protagonistas.

E1 maestro pensarid en el nifio como persona que esta creciendo y -

tendri en cuenta todas sus necesidades, valorandolas con la misma importan—

cia a la hora de ofrecerles un lugar en el espacio, proporcionar materiales

gue les favorezcan o distribuir el tiempo.

Partimos, de un modelo de Escuela Infantil que se nutre de la ri——
queza que cada nifio aporta. Que estimula las posibilidades creativas en los
nifics. Que fomenta el desarrollo de su individualidad y sociabilidad y que

se adapta a las necesidades de cada nifio como base de la igualdad.
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Espacios, materiales y tiempos seran pensados y disefiados para ———
adaptarse al nifio, para materializar la escucha gque vayamcs haciendo de sus
necesidades, para dejarse influir y colorear con su subjetividad. Su fun---
cidén es, en este sentido, recoger, facilitar. provecar y promover Ssu poten-—

cial personal (nico e individual.

La clase, por ejemplo, deberia reflejar en su crganizacién y dis—-—
tribucidn esta consideracién de la que hablamos. Ofrecer un espacio para —-—
que cada nifio tenga sus cosas, sus secretos, sus posesiones, su lugar, es -
una forma de materializar y hacer visible. que se acepta y respeta que cada
nifioc es diferente. Y, también respecto al educador que tiene su peculiar es
tilo y forma de ser. Es importante que el espacic se haga cargo de ello y -

que la distribucibn temporal lo contemple.

Partiendo de estas premisas que nos sitllan ante la importancia del
ambiente comc agente educativo y la necesidad de cuidar minuciosamente su
preparacidn, siguiendec en la linea de los principios generales que intentan
orientar sin coartar iniciativas y unificar desde la diversidad, analizare-
mos brevemente cada unc de estos tres elementos con vistas a extraer conclu

siones que incidan en la préactica.

EL ESPACIO EDUCATIVOQ

El disefio y organizacién del espacio escolar tiene gran importan-
cia en un proyecto educativo imbricado en el modelo que proponemos. Este -
serd el escenario de la accidn, de la comunicacidn y del desarrollo del ni
fio; y dicho espacio participa en la potenciacidn e inhibicién de su evolu-
cidén global.

Es necesario, por tanto, que el espacio se adapte a las necesida--—
des del nifio, que le permita hacerlo suyo y situarse en &1 a partir de su -
experiencia, relacionarse con los objetos y las personas e 1ir construyen-—
do asl una imagen ordenada del mundo que le rodea.
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La distribucidn del espacio escolar siempre responde a un plantea-—
miento educativo determinado ¥,85 POr esto que la concepcidn pedagdgica —-—

poer la que optamos exige una distribucidn espacial adecuada a ella.

Una escuela que potencia la diversidad y respeta la individualidad
de los nifios, que parte de una concepcidn del nifio como sujeto activo y de
la educacibébn como procesc de construccidn y cooperacidn, es una escuela en
la que se desarrollardn actividades diversas simultaneamente, (individua-
les y en grupo, autdnomas y orientadas, etc....} Ello supone un mayer mo-
vimiento por parte de los nifios y del educador y requiere un disefio del -
espacio flexible y adaptable a las distintas formas de actuacidn y situa-

ciones de aprendizaje.

Ciertamente la organizacidn espacial nos vierne muy condicionada --
por las caracteristicas arquitectdnicas del edificio cuya reforma nc siem—
pre estd a nuestro alcance. Sin embargo, esto no debe limitarnos hasta el -
punto de impedir que nos planteamos la mejor forma de estructurar el espa—-

cio de que disponemos.

Serd necesario hacer un esfuerzo de imaginacién y buscar recurscs
para adaptar las condicicnes existentes al proyecto educative elaborado. A
veces cosas muy sencillas pueden solucionar algunas dificultades: la dis—-—
tribucibdn del mobiliario, biombos, puertas correderas, cortinas, jardine--—
ras, estanterias, etc... pueden ser elementos que ayuden a crear espacio -

en un momento dado.

La reflexitn en equipo y el intercambio con otras escuelas, pueden
ser una buena vlia de obtencidén de ideas. Los nifios participaran también en
esta transformaciédn del espacic aporiando sugerencias e iniciativas a tra——

vés del uso que hacen de &1 y de sus manifestaciones verbales o simbdlicas.
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Por .otra parte, es importante pensar todas las posibilidades que -
ofrecen caaa una de las dependencias de 1la escﬁela, algunas de las cuales -
posibilitan una multiplicidad de usos y otras que por desangeladas o inhbs-
pitas se usan con poca frecuencia y que con sdélo algunos detalles podrian -

reconvertirse.

En este, sentido merece la pena dar un toque de atencidn acerca del
aprovechamiento de los pasillos, galerias, huecos de escaleras, hall, servi
cios, cocina, espacio exterior... Todos estos lugares pueden aportarnos in-
sospechadas soluciones a las limitaciones espaciales que, por lo ¢general, -

tienen nuestras escuelas.

Pero sobre todo, nos interesa resaltar la idea que subyace en to--

das estas sugerencias: descentrar del aula la tarea educativa, y ofrecer al

nific todos los estimulos gue puede aportar el ambiente vital de la escuela.

Consecuentemente, el espacioc escolar sera abierto, sin barreras

facilitando el acceso del nifio a todas las dependencias.

La planificacidén del espacio debe ofrecer al nifio dimensiones ade-
cuadas a &1, ni excesivamente amplias en las que se encuentre perdido, ni

tan pequefias gue resulten agobiantes.

El espacio educativo debe ser alge vivo que responda a la propia -
dinédmica de la Escuela Infantil. Por tanto no ha de ser estidtico, sino modi
ficable, a partir de las iniciativas de los nifios y adultos o de los dife--
rentes usos que ambos hagan de él. Ha de reflejar la vida de la Escuela, to
dos los que en ella vivan 1lo han de sentir suyo. Para ello es necesario --
que cada uno tenga el suyo propio, ademas de compartir el espacio en gene--

ral. Un lugar para la informacidn y la comunicacién tampoco debe faltar.
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Tiene especial importancia el tratamiento estitico del espacio edu
cativo; ello redunda en la vivencia placentera de todos los que viven en la

escuela.

Procurar un ambiente agradable, vivo, comunicativo y tranquilo debe formar

parte de las intenciones educativas de la Eécuela Infantil. Este es un aspec
to a conseguir por todos los que la habitan: nifios, educadores y padres, —-—
que utilizaran los recursos Que estimen oportunos para reflejar su presen-—-—

cia en ella.

La decoracidén aportard belleza a la escuela, pero sobre todo apor-
tara relacidn, comunicacidén de unos y de otros, pariicipacién de todos, sen

tido de comunidad.

Es necesario vigilar cuidadcosamente las condiciones de seguridad —
de todo el espacio escolar y evitar por todos los medios los riesgos o peli
gros que pueda presentar {(enchufes, llaves de .gas, etc...). E1 nific ha de
interierizar el espacio de la escuela como un lugar seguro, bueno, intere--

sante y atractivo para é&1.
Existen miltiples y variadas formas de organizar el espacio esco--
lar. Cada equipo deberd concretar la gque mas se adecile a su proyecto pedagé

gico. A la hora de hacerlo sera conveniente tener en cuenta que:

- La organizacidn del espacio debe estar adaptada a las necesida——

des de los nifios: fisioldgicas {(limpieza, alimentacidn, suefio), afectivas,

de socializacidén y comunicacién, de autonomia, de movimiento y juego, de ex

plorar, descubrir e investigar...

— Debe contemplar un espacio para el equipo de la escuela. Un lu——

gar confortable donde poder reunirse y trabajar juntos; donde encontrar ma-
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terial de uso profesional que les oriente en su reflexidén y en su tarea. Un

lugar donde poder estar a gusto.

- Un_espacio para los padres; c¢omodo v acogedor donde poder char-

lar tranquilamente.

LOS MATERIALES

Partimos de la concepcidn del nific como ser activo, que en contac-
to con el ambiente aprende y se desarrolla, impulsado por una curiosidad --
que le lleva a interesarse por todo lo que le rodea. La manipulacidn, explo
racién y el tantec experimental con los objetos, son recursos naturales de

aprendizaje que el nifio.utiliza espontaneamente.

Asimismo el nifio confiere un valor a los objetos,lios utiliza como
medio de relacién y establece con ellos vinculos afectivos; algunos objetos
llegan a tener una importancia decisiva en determinados procesos afectivos

a lo largo del desarrollo infantil.

Del) mismo modo, otros, se constituyen en vinculos de relacidn en--
tre la familia y la escuela cuando el nific los transporta reciprocamente pa

ra prolongar en uno de estos lugares vivencias del otre.

En este sentido cobra especial importancia la preparacidn del ma-
terial que pongamos al alcance de 1los nifios v ta funcidn que se le confiera
dentro del proyecto educativo. El material coenstituye un instrumento de pri

mer orden en el desarrollo de la tarea educativa.

Sin embargec, no radica su importancia en si mismo, sino que estd -
en funcidn de los objetivos que el maestro se plantea. Y nunca peodra ser un

sustituto de €1; el educador, que tiene muy claros los fines o metas que se
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propone, prepara las situaciones,dispone el material para que éstas se lle-
ven a cabo.Es en el marco de un proyecto pedagdgico,a la luz de unas inten-

ciones educativas determinadas, donde el material adquiere su relevancia.

El material es ur instrumento que el nifio utiliza para llevar a ca
bo su actividad o sus juegos. La mayoria se constituye en un juguete para -
él pero, al igual que estos, nunca debera anular su accién. Debemos of recer
les una gama variada de objetos, juguetes o materiales que le proporcionen
miltiples ocasiones de juegos, actividades y experiencias, y le aporten nue

vas adquisiciones.

El propic cuerpo y el del adulto directamente vinculado a é1, son
los primeros materiales que el nifio utiliza, en cuanto que scon estimulo y

apoyo a su actividad.

El ambiente, con los elementos que contiene, también instrumenta-

liza la actividad del nifo.

En un primer momento, unos cuantos elementes fijos y estables, que
confieran a la estancia un ambiente cdlido y acogedor seran los materiales

mé&s apropiados para el nifio.

Progresivamente se iréan introduciendo objetos y juguetes como res-
puesta a las necesidades que el nific vaya manifestando y a sus posibilida-—-
des de accidén, de forma gue le lleven al descubrimiento de los objetos y --
sus cualidades,del espacio y del mundo en general, y también a relacionarse

con otros nifios.

- Objetos que provoquen sensaciones y fijen su atencidn (sonajero,

méviles, imagenes amplias y claras, espejos, ... )
—~ Objetos para agarrar, asir y presionar, para chupar, morder-—
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golpear, arrugar, para.abrir y cerrar, tirar, hacer rodar, ...

~ Materiales o Juguetes para moverse (arrastres, pelotas, rampas,

toboganes, aros, zancos, bolos, cuerdas, vehiculos en general...)

— Materiales para imitar, representar y transformar la realidad,
ayudandole a expresar su fantasia (objetos de la vida cotidiana, mufiecos., -
casitas, cacharritos, herramientas y @tiles de distintos oficios, pintura,

disfraces, ...)

- Materiales para manipular y transformar (arena, agua, barro, ——

plastilina, ...)

|

Material para observar {(animales, plantas, ...)

Materiales para experimentar {alimentos,pinturas,colorantes...)

Materiales o Juguetes para componer y descomponer, construir y -
destruir (puzzles, engarces, encajes, mufiecos articulados, aparatos senci--

1105, ...)

- Materiales o juegos con consignas ¢ reglas rudimentarias (domi--

ndés, rompecabezas, ...)

— Materiales que le permitan relacionarse con diferentes manifesta
ciones culturales de su comunidad (iibros de imAgenes, laminas, fotos, dis-

cos, diapositivas, ...)

En general, estos materiales deben ser inespecificos, es decir su -
funcién no dependeréd de ellos intrinsecamente, sino del uso que el nifio les

dé. Por eso es conveniente ofrecerles materiales polivalentes que les permi
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tan mialtiples usos y descubrimientos. Lo verdaderamente importante es gue -
el material provoque la creacidn y recreacidén de variadas situaciones y ex-—
periencias. Tiene especial importancia el aceptar y valorar aquellos obje——
tos o juguetes que el nifio trae y lleva continuamente con é1, los intercam-
bia y los llena de sentido, les confiere un valor especial que el educador

debe aprovechar.

En este sentido debemos vigilar la capacidad de estimulc que tie——
nen 1los materiales en cada momento, para ir renovandocleos o cambiindolos se-

gin los cascs.

Existen materiales méds estructurados y especificos que también nos
interesaré utilizar en un momento dédo, pero inclusc estos deben ofrecer la
posibilidad de ser utilizados como instrumentos de juego, libremente, que -
permita la invencién de nuevos usos y un contacto con ellos de tipo més eme
cional. A partir de ahi, el educador podré sugerir nuevas formas, nuevas ac-
tividades, u organizar y encauzar las que los nifios han inventado en orden

a llevar a cabo sus intenciones.

En resumen, podemos concluir que como criterios generales a tener
en cuenta a la hora de preparar -y seleccionar el material nos interesan 1os

siguientes:

E1l momento evolutivo en.gque se encuentran los nifics.

Las necesidades especificas de cada uno.

Los deseos, gustos y apetencias de los nifios.
- La adecuacién de las caracteristicas del material a dichos as-
pectos. Teniendc en cuenta que:

sea atractivo para el nifio, le divierta y le proporcione

placer,

M
]

sea manejable y asequible para
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. reuna las necesarias condiciones de seguridad (no téxico -
ni peligroso en ningan sentido)

. esté al alcance de los nifios y lo puedan usar libremente

. provoque los estimulos adecuados, (demasiados estimulos —-
irritan al nifio, le bloquean)

. no supla la actividad del nifio, sino que la apoye,

. posibilite maltiples usos, juegos y experiencias,

. incite a la creacidn, a la exploracidn, a la investigacién

. ponga en juego todas las posibilidades del nifio.
. exista en cantidad suficiente como para gue cada nific pue-

da elegir su ocupacidén en un momento dado.

E1l material puede ser, al mismo tiempo, un motivo para disfrutar,
jugar y aprender juntos nifios y adultos, juntos descubrir y construir nue--
vas experiencias y posibilidades y juntos, incluso, construir nuevos mate--—

riales.

Merece especial importancia en la Escuela Infantil, el material de
uso cotidiano, juguetes propios, materiales de desecho que tanto el nifio co
mo los padres y la Comunidad en general pueuen aportal. Son muches los valo
res que esta opcidn puede transmitir y muchas lés formas de enfocarlo y lle
varlo a la practica (recolecciones, taller de elaboracibn, etc...). La coo-
peracibn entre las personas e instituciones implicadas o interesadas en la
educacidénde los nifios, les lleva a éstos al descubrimiento del valor de la

misma.
Por 0(ltimo, quisiéramos Prestar atencién @ 1los adultos, los —-—-

otros protagonistas de la Educacidn Infantil,los cuales para su desarrollo

y profesionalizacién, también necesitaran de algunos materiales.

Los educadores deben tener acceso a toda la informacién (cuestio=-—
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nes laborales, inngvaciones educativas, cursos, congrescs, ...) que desde -
ia profesidn que ocupan, puedan necesitar: libros, revistas, boletines in--
formativos, audiovisulaes, etc... que apoyen la reflexién individual o del

equipo. La Escuela Infantil deber& prever esta necesidad, facilitando el ma
terial, creando lcs cauces agiles y eficaces para conseguirlo. Estos mate—-—

riales se podran facilitar a los padres siempre que ellos lo requieran.

Por otra parte. se contemplara la existencia de materiales fungi--
bles, propios de las tareas a realizar y otra serie de objetos y utensilios
que contribuyan a crear un mayor confort y comodidad, importantisimos a la

hora de trabajar.

LA ORGANIZACION DEL TIEMPO

La organizacidén del tiempoc en la Escuela Infantil, responde tam--—
bién a una concepcidén pedagbgica determinada, y como todos los elementos =
que intervienen en la accidén educativa, ha de ser planificada de forma in-

tencional.

Esto no guiere decir programar cada jornada de forma rigida y to-
talmente dirigida. Optar por la flexibilidad, el juego espenténec ¢ la ini
ciativa del nifio, debe constitur una decisidén igualmente intencional y por

tanto una eleccidén pedagdgica.

Dejandc de lado sugerencias concretas de organizacidn temporal que
seguramente, los equipos de educadores planificaran de forma mas adecuada -
con el concocimiento de su realidad particular, guisiéramos, como hasta aho-
ra venimos haciendo, enunciar unos principios generales que determinen la -
forma de contemplar este aspecto, al servicio de un proyecto pedagdgico en

el marco del mcdelo educativo que veniamos exponiendo.
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En este sentido, es importante resaltar, que el desarrollo del ni-
filo, objetivo final de nuestra propuesta, es un pProcesc que como tal, se —-—
construye en el tiempo. El nifio necesita tiempo para desarrollarse, para po

ner en juego todas sus potencialidades.

Esta afirmacidn evidente tiene importantes implicaciones para la —

practica escolar:

— E1 nifio tiene derecho a disponer del tiempo que rnecesite para —--
crecer. Para vivir plenamente cada uno de los momentos de su evolucidn, pa-
ra satisfacer las necesidades que cada momento genere. Necesita tiempo para
la accidn, para la relacibén, para descubrirse a si mismo y a los otros, pa-
ra integrar los cambios y la informacidn, para situarse en el mundo y orde-

nar la reaglidad ...

— E1 educador debe dar tiempo al nifio, no tener prisa, no acelerar
el proceso. Esto no quiere decir sentarse a esperar en actitud pasiva, sinc
observar al nifio, estar atento a él, escucharle vy responder a las demandas
vy exigencias de cada momento como sujeto activo que es; y, al mismc tiempo
controlar sw accidén: la actividad desbordante del adulto dificulta el que

el nifio le sienta como alguien disponible para &1 en un momento dado.

Cada nific necesita un tiempo diferente,tiene su propio ritmo de --
autoestructuracidn émocional, cognitiva y social, y su ritmo vital particu-
lar (unos son lentos, otros rapides, ...) El respeto al ritmo del nific es -
la mejor garantia de que &1 ilegue a sentirse Onico, diferente, valorado y

aceptado, base de la seguridad personal.
Todas estas consideraciones han de reflejarse, asimismo, en la —-
distribucién temporal de la Jjornada escolar, que, consecuentemente, no po-

dré ser rigida ni inflexible, ni para todos los nifios igual.
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Es necesario establecer frecuencias que ordenen la vida de la es—-
cuela y 1lleven al nifio a interiorizar ritmeos y secuencias temporales {ruti-
nags diarias), pero es igualmente importante diversificar los tiempos, es de
cir, partir de la base de gue tiene .que haber momentos en que todos los ni-

flos no realicen la misma actividad.

Por otra parte, una planificacibén tempcral adaptada a nuestra op--
cidén pedagdbdgica ha de contemplar a todos los protagonistas que en ella in—-

tervienen y sus necesidades. Habri que prever:

- tiempo para los padres, para el equipo, para el educader, para -

los nifios, para el contacto personal, para la accidén en comin ...

Hay momentos en la vida de la Escuela Infantil que 1los educadores
deben cuidar de una forma esmerada y especial: la ilegada de los nifios cada
dia, el momentoc del cambio de ropa y de 1iﬁpieza, la comida, la despedida..
En ellos, es necesario que el nifio experimente la vivencia de una auténtica
relacién personal y afectiva, de una comunicacidn intensa y dirigida espe—-

cialmente a él1.

Dejamos en manos de los educadores la reflexidn abierta en torno a
estas cuestiones para que sean abordadas en la forma gue requiere cada caso

en particular.

Perc queremos hacer menciédn a unmomento de suma importancia en la
vida del nific y en su escolaridad: la entrada en la Escuela Infantil; el —-

periodo de adaptacién.

La entrada en la Escuela Infantil implica, al mismo tiempo, la sa-
lida del mundo familiar conocido y segureo, para introducirse en un mundo --

desconocido y mas amplio de relaciones.Pero la dificultad que supone para -
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el nifio este cambio, radica en la aceptacidn voluntaria e interna de la se-—
paracién de su mundo familiar. El periodo de adaptacidn eés el proceso me——-
diante el cual el nifio va elaborando esta. aceptacidn desde sus sentimientos,

es decir, no externamente, sino en su interior.

De igual modo, la separacidén es algo que el nifio vive internamente,
no como algo espacial sino como un sentimiento de pérdida, de insequridad
y de abandono, que expreésa o exterioriza de muy diversas formas y que necesi

ta de una gran comprensién y ayqda por parte del adulto para superarlo. -

Es importante resaltar que como proceso que es, requiere. tiempo; -
un tiempo diferente para cada nifio; un tiempo que se ha de respetar. Y, al
mismo tiempo, es un procesc personal, del nifio; algo que &1 tiene que elabo

rar y que el educadcr no le debe evitar, sino ayudarle a resolverlo.

Cuando el entorno de la Escuela le es favorable, el conflicto se -
convierte en la vivencia de sentimientcs ambivalentes de aceptacién y recha
zo, de sentir los proplios recursos y posibilidades y, al mismo tiempo, 18, =
pérdida que conlleva la separacidn, de sentirse aceptado y, a la vez, aban
dopnade... Esto genera una dinamica de regresiones-progresiones que van a ca

racterizar a todo el periodo de adaptacidn.

Es necesario aclarar la gran influencia de los padres (generalmen-
te la madre en especial) en este proceso, determinada por la forma en que -
ellos viven la separacién. El niflo percibe las actitudes internas de los pa

dres y responde con mas ¢ menos angustia segin lo que éstos le transmiten.

Los padres también tienen que adaptarse y elaborar las dudas y te-
mores que lbégicamente tendrén ante la nueva situacidn, de forma gue al nifio
le transmitan confianza, seguridad y conviccidn en la decisidn que han toma

do, en sus posibilidades y en 1la Institucidn. En este sentido resultan ver-
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daderamente atiles, todos los cantactos previos que la familia y el propio
nifio, puedaﬁ tener con la Escuela, a4 fin de que se conozcan mutuamente, de-

cidan convencidos y vayan superando dificultades de adaptacién.

Un factor muy importante es la adaptacibén del educador,de la Escue
la en su conjunto, al proceso que el nifio ésté viviendo, a su forma particu
lar de elaborarlo, a su individualidad. Esta es una condicidn indispensable

para facilitar la adaptacidn.

En este periodo, el maestro debe . estar muy cerca del nifio, obser-
var atentamente sus reacciones, sus manifestaciones de inadaptacidn, cono--
cer lo que hace fuera de la Escuela, atender a sus demandas, estar al tanto
de sus progresos y retrocesos, relacionarse asiduamente con la familia. Se-—

guir y apoyar su proceso.

Poco a poco el nifio empezara a interesarse por los otros, a contar
sus cosas}’ a intercambiar experiencias, a mostrar afecto y aceptar el que -
recibe; se manifestara esponténec, contento o enfadado en los momentos opor

tunos; se integrard en el grupo de nifios vy en la vida de la Escuela.

Por Gitimo, queremos subravar la fragilidad del nifio durante todo
este periodo; un fin de semana o unas vacaciones pueden suponer una regre—-
sién importante en todo el proceso. Ser consciente de este hecho debe supo-
ner en el educador una mayor comprensidén y serenidad ante el mismo, v una -
gran flexibilidad en su trabajo, que siempre pondra al servicio de las nece

sidades de los nifios.

3.3.3. Los padres, el equipo y el maestro

L.os factores personales que intervienen en la dindmica educativa -

proceden de la relacidn que mantienen con el nifio las personas gue componen
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su mundo mis cercano. A su vez estas personas mantienen contactos entre si
que mediatizan su relacidn con el nifio e infiuyen consciente e inconsciente

mente en su desarrollo.

El maestro, los demas miembros del equipo, los padres y 1os pro-—-—
pios nifios, intervienen en la Educacidén Infantil y determinan directa o in-
directamente la vida de la Escuela. E1 modelo educativo gque se propone con-
templa la necesidad de definir y conjuntar la tarea y las diferentes aporta

ciones de todos ellos.
LOS PADRES

En los primeros afios de vida, el nifio establece vinculos con las -
personas que constituyen su ambiente més cercano: las personas de la casa.
Se construyen relaciones muy especiales en las gue el nifio es el principal
protagonista junto con esas contadas personas que propician la estabilidad
la seguridad y la confianza en su medio mis cercano en el gue va desarro—-—-

llando su inicial sistema de relaciones.

El vinculo establecido entre las personas que componen el medio fa
miliar, asi como el estilo de vida aprendido y compartido por ellos, acompa
fia a los miembros de ese nficleo y define las relacicnes y actividades de su

vida cotidiana.

Los padres, en esa relacidn, asumen la gran responsabilidad del —-
cuidado de sus hijos. La relacidn inicial que mantienen con el nific le pro-
porciona estabilidad afectiva, ayudandole a adquirir poco a poco su autcno-

mia para convertirse asi en un ser cada vez mas independiente de ellos.

La estabilidad emocional, necesaria para la adquisicidn de conoci--

mientos y madurez progresiva, se vera dificultada si no existe el clima de
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sequridad, confianza y afecto, caracteristico del vinculo que los padres -

mantienen con sus hijos.

Cuando el nifio comienza a ir a la escuela, esa relacibén se ve afec
tada por cambios y nuevos factores; el medic conocido por él1 cambia y se di
versifica; empieza a introducirse en un nuevo mundo desconocido, del que —-
ird haciéndose duefio; las figuras de apego fundamentales -—-madre y padre, ha
bitualmente- desaparecen largos periodos; el nifio empieza a conccer a otras
¥ va ganando su confianza. En definitiva, su ambiente de familiaridad se di
versifica, aunque el primitivo nc pierda su trascendental importancia. Ello

obliga a plantearse algunas bases para esa tarea compartida.

El contacto autiéntico y real entre maestros y padres, proporciona
elementos sustanciales para la elaboracidn de las estrategias de actuacidn
educativa. También ofrece al nific una imagen de acercamientc y relacién en-—
t~e las personas que se ocupan de su cuidado, otorga caracter de confianza,
familiaridad y seguridad al ambiente escolar e influye positivamente en 1la

concepcidén que va adquiriendo el nifio de su pequefic universo personal.

La relacién v la informacidén que se comparte entre los padres y el
maestro, desvela el verdadero comportamiento del niflo, sus intereses y nece
sidades; estrechando los lazos enire la escuela y la vida familiar y aporta
elementos para el conocimiento de las circunstancias vitales que rodean al

<

nifio.

El contenido referencial y més cercanc a la vida de los nifios ven-—
dré aportadc por el medio familiar, impregnando los contenidos y activida—-—
des de curriculum y alimentando la vida de la escuela de sus vivencias par-

ticulares.

Los maestros y los padres comparten sus experiencias e ideas, con-
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trastan sus informaciones, se proporcionan un enriguecimiento reciproco y -
progresan en su capacidad para comprender 1los procesos y vivencias del ni-

fio v los modos de actuar y relacicnarse con el que mas puede ayudarle.

La participacidén de le¢s padres en la vida de la escuela y la con—-
fianza reciproca entre ellos y los educadores de sus hijos, posibilita que
la escuela se inserte en el medio vy en la realidad que roda al nifio. Simul
taneamente facilita un clima de naturalidad y espontaneidad en el contacto

diario de los padres con la escuela.

El intercambio de opinidn entre padres, asl como el que mantienen
estos con los maestros de su hijos v el equipo en general, abre el cauce de
la participacidn comunitaria, integrando a la escuela en el mundo social. -
Este fenbdmeno retroalimentari la vida de la escuela, enriqueciendo los con-

tenidos del proceso educativo.

Padres y maestros comparten la tarea educativa desde la perspecti-

va que les proporciona su papel especifico y distinto:

- Intercambian criterios, comparten dificultades y necesidades en
cuanto a la educacidén de los nifios y colaboran analizando el pre

yecto educativo.

— Participan en el disefio y elaboracidn de los elementos materia—-

les que ayudan al desarrollo del proyecto educativo.

— Comprenden y respetan la relacidn eépecial que cada uno de ello
mantiene con los nifios, e intercambian criterios para el anali-—-
sis de dicha relacidn manejando confidencialmente la informacidn

recibida sobre los nifios.
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- Participan conjuntamente en los érgancs de gestidn y organiza-—-
cidn de 1a escuela. Aportando su colaboracidn en la medida de =

las posibilidades de cada uno.

- Asumen como base del desarrollo del curriculum el trabajo cocpe-

rativo de toda la comunidad.

EL EQUIPO DE LA ESCUELA INFANTIL

En 1a Escuela Infantil conviven personas de distintas edades,‘forw
maciones, niveles, procedencias culturales, ideas y estilos de vida. Esta —
diversidad, es un factor positive por su capacidad de aportar situaciones,

opciones v modos de actuar.

El conjunto de modelos ayuda al nifio a asumir la realidad y el con-
tacto con otras personas refuerza su visidén de la vida. Cada nifio posee sus
adultos de referencia; sus padres y maestiros; pero su ambiente real se consg

truye con todas las personas que mantienen relaciones con &1.

La propla naturaleza del nifioc y su vivencia global del munde que -
le rodea; la necesidad del maestro de contrastar y completar sus conoccimien
tos, y las caracteristicas propias del colectivo adulte que precisa estable
cer normas de convivencia y estrategias de actuacién coherentes, obligan al

trabajo en equipo.

El maestro, en continua dialéctica con el equipo, obtendrid una nue
va visidn de su trabajo que le proporcicnard ideas para la puesta en préac-
tica del Curriculum. Todos los adultos de la escuela se relacionan con el
nifio en una forma u otra participando en la tarea educativa en las observa
ciones, en los analisis con los demas, planificando y previendo estrate——-—

gias de actuacibén en comln.
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El anilisis y evaluacidn del- trabajo en grupo, proporcicnard a ca-
da uno de los adultos que conviven en .la Escuela Infantil una visién mas am
plia v abierta que, a su vez, transmitirén a los nifios con sus propias acti
tudes. En una dindmica que conduce a la aceptacidn de la vida en grupo y -
al enriqueéimiento de los conocimientos, mediante el andlisis, la discusién

y la comprobacién de las hipdtesis planteadas.

E1l papel del profesor, confluye en una ftarea de equipo en la que =
todas las personas son conscientes de su pertenencia a un grupo de profesic
nales que trabaja organizadamente, en un proyecto comin, desarrollando y en
riqueciendo los contenidos del procesc educative. EL curriculum, asi, se ve
ré complementado con esta actitud dinadmica y viva, que basa su: funcién en -
que cada uno de los miembros del equipo se sienta capaz de participar en —-
ideas comunes, aprendiendo a analizarlas al servicic del proyecto y la fun-
cidén. educativa de la escuela y actuando todos y cada uno, de modo natural,

ante las rnecesidades e intereses de los nifios.

Trabajar en equipo suponeestar en actitud de cuesticnar sisteméti-
camente la accidn, analizéndola concienzudamente; estar interesado en com=s
prchbar en la practica los conocimientos tedricos derivados de su estudio o
del analisis con otros profesionales, y ser capaz de indagar con profundi--
dad y sentido profesional en los analisis que ctros hacen de la propia ta--

rea.
Un equipo que
— Congozca el entorno (Padres, propia composicidén humana de la es—-
cuela, hébitat, ubicacidn, limitaciones, etc.) y sepa actuar in-

tentando modificarlo en positivo y en la medida de sus posibili-

dades.
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- Organiée los espacios, materiales, tiempos, etc., elaborando y --

proporcionando nuevas ideas y estimulos.

— Acepte los distintos puntos de vista; aprendiendo asi a ensefiar,

a comunicarse tomando postura.
- Tenga capacidad de convivencia para poder enseflar a convivir.

"~ Se interese por aprender con los nifios y ponga la escuela al al-

cance de las necesidades y posibilidades de aquéllos.

— Planifique su trabajo en comﬁn y posibilite el apoyo y la parti-

cipacibén de todos los profesicnales en tareas compartidas.

- Se apoye mutuamente para pensar juntos en los problemas y garan-

tice el funcionamiento organizativo y pedagbgico.

- Aprenda a crecer como equipo, intentado dar solucidn a las hipd-
tesis y se ocupe de la responsabilidad que conllevan las tareas
de la vida cotidiana de la escuela-casa.

- Funcione coordinada y democraticamente, decida sus funciones y
se haga responsable de ellas, eligiendo a las personas responsa-—
bles para cada una.

- Respete y comparta con los padres la tarea educativa.

- Tenga interés por su formacibn permanente vy haga lo necesario pa

Pa 8l 1%.

- Aprenda a evaluar sus errores y aciertos y corrija y acepte indi
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vidual y colectivamente sus acciones, empleandc para ello el ané

lisis del trabajo de cada grupo y el de la comunidad escolar.
EL MAESTRO

La perscna que mantiene el mayor nivel de relacidén con los nifics =
en la escuela, es sy maestro; por ello, puede conccer mejor & cada nifio y -
unificar las informaciones y observaciones recibidas a lo largo del tiempo,

lo que le facilita la comprensidn de sus progresos y dificultades.

El nifio y el maestroc comparten afecto y mantienen una relacidn de
comunicacién muy especial que no sustituye a la que el nifio establece con

sus padres pero la complementa y amplia.

Dentro del circulo de familiaridad que el nifio toma como referen—-
cia personal y le ayuda a crecer con confianza y seguridad, se encuentra el

maestro.

A su vez, el profesor es una persona de equipo y por ello comparte
intereses e ideas con los otros miembros del colectivo de adultos de la es-

cuela.

La caracteristica diferenciadora de la labor del maestro, ¢on res-
pecto a otras personas de ese circulo de familiaridad, es su intencionali--
dad educativa e institucional-Intencionalidad que se sirve de la colabora--
cién con otros profesionales y sustenta su accién en la investigacién pla

nificada y compartida con otros miembros del equipo.
La formacidén inicial del maestro, asi como su formacibn ——
permanente, 1le ayudaran a profundizar en su conocimiento e interés por

la psicologia del desarrollo y del aprendizaje infantil; por la sociolo——-—
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gia y la historia que le capacitaran para comprender y contextualizar el di
sefilo y desarrollo del curriculum; asi como la expresidn, la comunicacidn, -
la ciencia, las matematicas, la salud, etc. Conociendo, en su proceso de —--
permanerite formacidén, la teoria curricular que le ayude en el desarrollo y

aplicacibén didactica de sus conocimientos. Con ello, irad adquiriendo la con
fianza necesaria para realizar una labor cotidiana que refuerce su autono—-
mia como profesional, le capacite para cooperar en el proyecto educativo --
global yv en el desarrollo e implementacidn del curriculum desde la perspec-
tiva del trabajo en equipo y la colaboracidn entre padres, maestros, nifios

y otros adultos de la escuela.

E1l maestro organiza un medio acorde con los procesos naturales de
aprendizaje que ayuden al nifio en su seguridad y salud, asi como en el desa
rrollo de sus capacidades de razonamiento y relacidn. Las estrategias pro-—-—
puestas o potenciadas por el maestro, promoveran el interés por descubrir -
nuevas ideas o resolver creativamente 1los problemas derivadcs de la activi-

dad.

La organizacidén de la vida en el aula, debe ser entendida por el -
maestro, como un proceso de interaccidn en el que el nifio, con la ayuda del
profesocr, va autogobernandose y pasando de la heteronomia a la autonomia; -
de la dependencia a la independencia que le capacite para optar, relacionar
se con los otros y resolver 1los problemas que le plantea su vida. Este auto
gobierno debe ser potenciado por el maestro de modo progresivo, en funcidn
del nivel de desarrollo de cada nifio garantizando la confianza y seguridad
que se sustentan en la actitud de respuesta del maestro a las preguntas, —--—

exigencias y necesidades de los nifios en cada momento.

El maestro observa y explora las capacidades, dificultades y cono-—
cimientos de los nifios. Con su presencia paciente y analitica, presta aten-

cidén a lo inesperado, a aquéllo que esta oculto al programa. Flexibiliza su
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actitud, aceptando y promccionandc el ‘desarrollo de relaciones y activida——
des que no estaban planificadas de antemano, e intenta comprenderlas ponién
dose en el papel del nific y observando cbémo piensa. Aprende con las nifios, -
respeta sus contradiccicnes y admite las ideas propuestas por ellos, tratan
do de comprender los procesos implicitos gue subyacen en su forma de pernsa-—
miento v accidén. La aceptacidn de los diferentes puntos de vista, los dis—-
tintos modos de comportarse y, en general, de las diferencias individuales,

ayudaran al maestro a mantener relaciones peculiares con cada nifio.

El maestro apoya a los nifios en su interaccidn y estimula las rela
clones que capacitan para escuchar y exponer ideas, promueve la expresidon -
librerde.los sentimientes y respeta la intmidad. Favorece que los nifios re-—
suelvan sus conflictos . potenciando la cooperacidén como una posibilidad dé -
trabajo por la que el nifio puede dptar, respeta a los nifios ¥y se hace respe
tar como uno mds. Este clima de aceptaciénde diferentes funciones, ideas y
formas de hacer de cada uno, posibilita que el nifio se valore a si mismo me

diante la autcelevacidn vy revisidn empirica de sus posibilidades.

Eil maestro encontrarié la manera de mejorar continuamente las condi
ciones ambientales que favorezcan las relaciones afectivas y la dindmica de
aprendizaje,utilizando leos fundamentos tedricos existentes y confiando en -

su experiencia como fuente fundamental de conocimiento y experimentacidn.

Por Ultimo, el maestro investiga las teorias y la practica que le
ayudan a crear un clima de actividad y relacidn afectiva que sirva para el
aprendizaje de todos los nifios; sometiendo a reflexidn y & discusidén las ——
nuevas ideas surgidas de sus observaciones e interacciones diarias del.

aula o de su propio estudio.
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3.3.4. La evaluacién en la educacidén infantil

La evaluacidn es todec el procesc mediante el cual obtenemos infor-—
macién necesaria y sustancial para la planificacién, seguimiento y comproba
cidn de las decisiones que el maestro debe tomar para la realizacién con —-—

éxito de un determinado curriculum.

Mediante los datos que properciocna la evaluacidn, el profesor va -
planificando y valorando lo que sucede en su aula. El maestro, para poder -
ayudar a ios nifios en este procesc intencional que es la educacidn, necesi-
ta saber en qué consiste el proyecto curricular concreto que quiera desarro
llar. Debe plantearse claramente cudles son sus propdsitos educativos y por
qué esos y no ctros, una vez decidide esto, es necesario que planifique y -
luego .desarrolle, con las-adaptaciones que sean precisas, ese curriculum. -
Para ello, es necesario también el precisar qué informaciones pertinentes -
necesita obtener para llevar a cabo el curriculum decidido; seguidamente de
be plantearse cbimo conseguir esos datos, con qué métodos, y, al mismo tiem-
po, reflexionar scbre las posibilidades de interpretacidn de esos resulta-—-
dos, qué garantias tenemos de que esos datos asl obtenidos puedan ser inter

pretados de una determinada manera y no de otra.

La evaluacidn proporciona un feed-back sobre la accidn desarrolla-
da en la escuela y el valor y pertinencia de Lo que alli sucede. Para anali
zar la adecuacién del proyecte cuwrricular y, por lo tanto, la calidad de ——
las experiéncias de los nifios, de los procesos de enseflanza-aprendizaje que
tienen lugar en la escuela, es decir, de la validez de las estrategias pro-
puestas, es necesario obtener las informaciones adecuadas. E1 maestro cons-—
tantemente va tomando decisiones para seguir desarrollande el curriculum —-
tal y como lo tenia planificado o modificéndolo conforme va obteniendo la -

informacibn que le proporciona ia evalucidn.
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Al tener el profesor competencias para modificar el curriculum en
la medida gue nc se adecle a las necesidades de su escuela, no se puede es-
perar a la finalizacién del curse académico para averiguar los resultados -
del proyecto educativo, de su desarrollc y aplicacién. Es por €llo que se -

plantea la evaluacidén como un procesc continuo y permanente.

La evaluacibén comienza por el andlisis del propio proyecto, de ca-
da uno de sus elementos: lcs objetivos planteados, los contenidos que se —
van a trabajar, los recursos que se pueden utilizar, la organizacidn del es
pacio y el tiempo, los agrupamientos y formas de relacidn de 1los nifics en—=
tre si y con los adultos, las estrategias de enseflanza-aprendizaje a utili-
zar y, por supuesto, la propia evaluacidén a utilizar. Es la evaluacién lo -
que nes permite analizar lé adecuada interrelacidén de todos estos elementcs

en un proyecto curricular coherente,.

La evaluacidn acompafia asimismo todo el proceso de desarrollo del
curriculum. Ello permite que se pueda ver el grado de adecuacidén de lo pla-
nificade y la incorporacidén de elementos nuevos que aparecerén de forma im-
prevista, ¥, en consecuencia, que se puedan ir reformulando y modificando
aquellos elementos del curriculum que sean convenientes para la consecucién

de una educacidn infantil de calidad.

El prgyecto educativo que se desarrolla en cada escuela no es algo
definido con valor universal e inmutable, no es una receta para aplicar me-

canicamente, sino que, al contrario, dada la enorme peculiaridad y diversi-
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dad de los integrantes de cada escuela, el curriculum es necesariamente al
go dinamico, algo que puede y debe ser adaptado y readaptado a la luz de

las experiencias practicas cotidianas.

La evaluacidén continua y sistemética es 1a que nos posibilita esa
dinamicidad del provecto, la gue nos muestra 1os. puntos fuertes y débiles,
y las direcciones para su modificacion, de la actividad que se desarrolla

en la escuela.

La evaluacidn funciona, por lo tanto, como un instrumento decisi-
vo de investigacibén y reformulacidn del propic curriculum, en la medida que
nos permite ver sus caracteristicas y peculiaridades, y su adecuacién a --

1as metas educativas para las que se plantea como propuesta.

Las decisiones sobre qué observar venian tradicionalmente condi--
cionadas exclusivamente por los instrumentos metodoldgicos que era corrien
te utilizar: los test y examenes con una estructura similar a la de aqué——
l1los. Eran los instrumentos dados '"a priori" los que nos indicaban qué da-
tos eran o no relevantes para analizar la vida en las escuelas. Se prestaba
asi atencién a aquellas conductas que nos permitian servirnes prioritaria--
mente de una precisidn matemdtica, desconsiderando otras, que muchas veces
son mas relevantes, pero para 1as que no se dispone de unas técnicas e ins-
trumentos que permitan una precision matematica similar, por ser més difici

les de cuantificar.

Al no prestar atencidén a todo aquéllo que no podemos medir con pre
cisibén matematica, perc que sucede en las escuelas, corremos €l riesgo de -
perder el control scbre 1o que acontece realmente en su vida cotidiana. Es
necesario recoger también todos esos comportamientos dificiles de captar -
con instrumentos donde lo que se prima es la precisidn, perc que sugieren -
pistas a los profesores sobre la calidad de las accicnes que tienen lugar -

en la escuela.
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La recogida de anécdotas de la vida cotidiqna en las aulas, las --
descripciones minuciosas de situaciones y acontecimientos, las entrevistas,
los diarios del maestro, etc., son alguncs de los instrumentos gque nos servi
ran para recoger este tipo de informacidn relevante, pero no tan precisa ma

temidticamente hablando.

El proceso de obtencidn de informacidbén valiosa para valorar ig —-
que acontece en la escuela, no ceomienza por la seleccidén de los instru——
mentos a utilizar en tal evaluacién y a continuacién decidir qué comporta-—-
mientos scn los que debemos observar, sinc justamente al revés, primero de-
beremos decidir a qué comportamientoS nos interesa prestarles atencién para
valorar la czlidad de ese curriculum especifico y seguidamente buscaremos
y seleccionaremos qué instrumentos metodoldgicos son los més adecuados para
obtener esas informaciones ‘que nos seran necesarias para analizar la efecti

vidad del curriculum que se planifica y desarrolla.

Para analizar realmente lo gue sucede en las escuelas no podemos -
quedarnos unicamente en la constatacidén de esos comportamientcs que observa
mes, sino que es necesario también, para una efectiva comprensidn, el descu
brir las intenciones de esas conductas. No sb6lo descubrir gqué sucede, sino
tambiény y muy principalmente, por gué sucede, qué estd pasando en las men-
tes de los participantes cuando manifiestan ese comportamiento, gqué les lle
va a comportarse como lo hacen. Lo que ayuda a comprender realmente un com-—
portamiento no es la descripcidn externa de esa conducta, sinc el porqué de
ella, qué piensan las perscnas participantes en esa situacidn acerca de 1o
gue sucedid, qué acontecid realmente y por qué segin esto se predujo tal o

cual comportamiento.

Para obtener estas informaciones necesarias para una efectiva eva-
luacién, nos pueden servir de valiosa ayuda toda una multipliciad de técni-

cas.
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El profesor debe recurrir, por una parte, a las técnicas e instru-
mentos mas precisos y objetivos.y, por otra parte, a técnicas e instrumen-
tos menos precisos y donde la -subjetividad es algo a tener muy en cuenta —-
que se debe tratar de contrarrestar tanto como sea posible. Estos (iltimos -
proporcionan informacién muy relevante y sugerente para la toma de decisio-
nes y la actuacién del profesor, y serd la propia prudencia de éste la que
deberd ir controlando la validez de las interpretaciones de las conductas -
observadas con tales recursos; cenductas menos precisadas matematicamente -

hablando.

Alguncos de estos recursos mas utilizados son: las entrevistas, tan
to las muy estructuradas como las muy abiertas, a l1os propios alumnos, y a
todos aquéllos que nos puedan proporcionar datos valiosos sobre estos alum-
nos, desde los propios compafieros, hasta padres, otros maestros y adultos -

relacionados con ellos.

Los diarios del maestro en los que éste va describiendo minuciosa—-
mente aquellos acontecimientos que le resultan significativos del acontecer
cotidiano en su trabajo en la escuela y también las posibles interpretacio-
nes de los por qué de esos sucesos. Las grabaciones magnetofdnicas de perio
dos de 1a vida diaria en la escuela, las fotografias, la recogida y anidlii--
sis de los trabajos y juegos infantiles, las descripcicones de anécdotas, la
observacibdén de la vida en las escuelas que proporcionan otros participantes
en ella, gue no sean el propio profesor y los alumnos, €tc., SOn recursos -

valiosos para la recogida de informacidn relevante.

Los datos asl obtenidos, dadas las caracteristicas que de subjeti-
vidad le son inherentes, es necesario revisarlos culdadosa y minuciosamente.

Para ello la evaluacidn en equipo seréd una valiosisima ayuda. La revisién -

de, por una parte, los datos que es necesario obtener y de los recursos e -

instrumentos que se pueden emplear, y por otra parte, del significado de --
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los dates reccgidos, deberd ser hecha por el equipo de profesores de educa-
cidén infantil del propio centro y/o de otros compafieros maestros de escue——
las més o menos vecinas. Estos contribuiran con su discusidn y critica a pa
liar la subjetividad de las observaciones y analisis del propio profesor y
a obtener la objetividad necesaria que permita una adecuada y justificada -

toma de decisiones sobre qué hacer y por qué en las escuelas infantiles.

Una actitud a tener en cuenta por todos los miembros implicados en
el proceso de la evaluacidn es la del respeto v confidencialidad de aque---

llos datos que asl lo requieran.

Mediante la evaluacidn se obtienen datos confidenciales y algunas
veces ccmprometidos, cuya difusién pliblica puede afectar decisivamente a --—
los sujetos a los que se refieren. Datos que, sin embargo, el profesor debe
obtener para una correcta comprensidn ue sus alumnos y una efectiva ayuda.
Una actitud ética adecuada por parte de los maestros y/o personas implica-—-
das en la evaluacién, debe garantizar el secreto y correcto uso de los da—-—

tos confidenciales obtenidos.

La evaluacidn en equipc a la par que favorece una mejor compren——-
5idén v efectividad de los procesos de planificacidn y desarrollo del curri-
culum, es asimismc una importante ayuda al procesc de formacién permanente
de los propios maestros. E1l continuo intercambio de experiencias y el proce
so de reflexidn, discusidn y critica que a ellas debe acompafiar, facilita la
continua revisidn de las teorilias y practicas educativas gue poseen 1los pro-—
fescres. La superacién de la dicotomia tradicional teoria-préctica gueda de
este modo superada; ya no son dos momentos aislados, la "teoria",. que inclu
s0 estd en mancs de otros profesionales, los mal llamados "teéricos", Y o——-
otro la "practica" a cargo de los maestros. No existe practica sin teoria,
ni debe existir teoria sin practica. Es Unicamente en situaciones similares
a las propuestas aqul como se puede acabar con ese falso aislamiento entre

ia teoria y la préctica.
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Los maestros, con esta reflexidén constante sobre sus précticas y -
sobre los fundamentos tedricos de tales practicas contribuyen a una efecti-
va superacidén de esa dicotomia y, lo que es mas decisivo, a la adecuada com

prensidn ygula de lo que sucede en las escuelas.

La reflexidn sobre la evaluacién, tantc de la qué realiza el pro—-—
pio maestro como otros maestros y otros profesionales relacionados con la -
educacidn y/o teoria y métodos de evaluacidn, favorece la continua actuali-
zacidn en los temas directamente relacionados con la evaluacidn y sirve co-
mo ejercicic permanente y continuo para la mejora de la propia capacidad de

observacidn de los maestros.

La evaluacién servird de guia para que el proyecto educativo sea
algo eficaz y adecuadec a 1o0s intereses y necesidades de los nifios y de la

sociedad de la que forman parte.

Es necesaric tener también en cuenta otros elementos relacionados
con la Institucidn educativa que condicionan la vida cotidiana de la escue-—
la: condiciones administrativas, materiales, relaciones con otras institu——
ciones, etc. Estos elementos pueden a su vez, penernos limitaciones que ori
ginen un desarrollo no adecuade del proyecto curricular, si no analizamos

antes sus posibles limitaciones y condicicnamientos.
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