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PRESENTACION

El trabajo que se expone en este informe se enmarca dentro del Convenio de
colaboracion entre el Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte y la Universidad de
Granada para la puesta en marcha de iniciativas conjuntas dirigidas a la mejora de la calidad
de la atencidn educativa de las personas con escasa titulacion, a la reduccion del abandono
temprano de la escolarizacion y al perfeccionamiento de la formacion del profesorado no
universitario en las ciudades de Ceuta y Melilla®.

Concretamente, y a tenor de las competencias del MEPSYD en materia de Educacién
en las ciudades de Ceuta y Melilla, éste ha elaborado unos planes de actuacién educativa para
dichas ciudades para el trienio 2008-2011 que contempla, entre sus actuaciones, estudios
como éste que traten de tipificar los factores que influyen en el abandono temprano y las
posibles medidas educativas que pueden ponerse en marcha para reducir el problema, asi
como identificar las tasas de absentismo escolar por centros, niveles y ciclos educativos y sus
causas.

En definitiva, esta investigacion, en atencién al convenio de colaboraciéon
mencionado, ha pretendido responder adecuadamente a los compromisos acordados (véase
apartado tercero del convenio):

1. El disefio y la direccién de un estudio, centrado en los colectivos de jovenes
entre 16 y 24 afios, de los factores que inciden en el sistema educativo sin
titulacion o con titulacion insuficiente en las ciudades de Ceuta y Melilla.

2. La constitucion de un equipo investigador para realizar dicho estudio formado
por profesorado propio de las citadas ciudades.

3. El establecimiento de las caracteristicas metodoldgicas de dicho estudio que
mejor se han ajustado a los objetivos propuestos, asi como a la temporalizacién

! Firmado el 29 de diciembre de 2008 por la Ministra de Educacién D.2 Mercedes Cabrera Calvo-Sotelo y el Rector
de la Universidad de Granada D. Francisco Gonzalez Lodeiro.
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necesaria (véase capitulo detallado sobre disefio y metodologia de esta
investigacion).

4. La elaboracién de un informe final de la investigacion, que incluye posibles
actuaciones y medidas orientadas a la retencidn y reincorporacién de los
estudiantes’ en el sistema educativo que se pondra a disposicién del MEPSYD,
como administracién educativa responsable, de la administracién local y de las
comunidades educativas, en general, de las ciudades de Ceuta y Melilla.

5. La organizacién de la formaciéon de los becarios necesarios para el
procesamiento de los datos recabados.

Por otra parte, este texto que da marco legal a nuestro trabajo recoge en su exposicion
quinta la situacién educativa preocupante de las Ciudades Autdénomas de Ceuta y Melilla, la
cual justifica por si misma la necesidad de realizar la investigacion que nos ocupa y otras
derivadas de ella, y de continuar buscando soluciones al fendmeno de fracaso y abandono
escolar temprano. Se cita seguidamente esta exposicion quinta del documento:

Quinto. Los indicadores educativos en Ceuta y Melilla arrojan valores preocupantes en
relacion con las medias estatales. En cifras del afio 2005, el porcentaje de poblacion de
18 a 24 afos que no tiene titulo de Graduado en ESO y no sigue ningun tipo de
formacion es en Espaiia del 29.2% mientras que en Ceuta y Melilla es del 45.7%,; la tasa
bruta de titulados en ESO es en Espaiia del 70.4% y en Ceuta y Melilla del 53.8%; la tasa
bruta de titulados en educacion secundaria postobligatoria es en Espaiia del 44.7% en
Bachillerato y del 16.4% en Ciclos Formativos de Grado Medio de la Formacion
Profesional, mientras que en Ceuta y Melilla estas tasas son del 27.1% y del 10.9%
respectivamente; y la tasa bruta de graduados en formacion profesional superior es del
17.1% en Espafia y del 5.5% en Ceuta y Melilla. Teniendo en cuenta que estos datos no
estdn directamente interconectados con la inversién en medios econémicos y humanos
que se realiza en ambas ciudades, superior en términos relativos a la media nacional,
cabe pensar que existen otros factores que inciden en la baja calidad de los resultados
educativos.

Asimismo, intentaremos dar respuesta a las cuestiones que se recogen en el
documento técnico sobre las caracteristicas de la investigacién, entregado por los
representantes del Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte a los responsables de la
Universidad de Granada en la reunion celebrada el 18 de febrero de 2009 en esta ciudad:

2 . . . . 2 . L .
Como indica la RAE, a lo largo de este trabajo se emplea el masculino como término genérico para evitar el empleo
redundante del masculino y femenino juntos.
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10.

cQué incidencia tiene el dominio de la lengua castellana entre la poblacion
musulmana en la opcion de abandono del sistema educativo?

éSe debe introducir, aunque sea de manera opcional, el estudio de la lengua
materna (dariya en Ceuta o tamazight en Melilla) en el sistema educativo para
aquellos estudiantes cuya lengua de comunicacion no sea el castellano?

éSe observa aumento de la division social, segregacion cultural, exclusion de
comunidades o conflictos interétnicos en los centros de Ceuta y Melilla?

éTienden los colectivos musulmanes a incorporarse mds tarde a la ensefianza
preescolar (0-3 afios) que los colectivos cristianos? En caso afirmativo, ademds de
factores econdmicos, éexisten otros elementos como puede ser pensar que el
cuidado en casa es preferible a la escolarizacion temprana que sustenten esta
opcion?

cQué respuestas se consideran mds adecuadas para desarrollar una politica
educativa de calidad con los colectivos en riesgo de exclusion en Ceuta y Melilla?

éSe deberian disefiar politicas de insercion laboral especificas para jovenes
musulmanes? (por ejemplo: desarrollar plataformas de didglogo con organizaciones
musulmanas locales, realizar campafias informativas a este colectivo sobre la
importancia de la educacion en el mercado de trabajo, abrir oficinas de
informacion juvenil...)

¢Pueden encontrarse elementos comunes entre las personas que, a pesar de
pertenecer potencialmente a grupos en riesgo, consiguen culminar su formacion,
que les diferencie de los que abandonan en el sistema de manera temprana?

¢Ocupan las personas descritas en el punto anterior puestos relevantes en la
organizacion social/econémica de ambas ciudades? ¢Podria ser utilizada su
trayectoria en campafias de concienciacion colectiva?

¢En qué direccion deben ampliarse los recursos extraordinarios a centros/zonas
con necesidades de transformacion social dirigidos a la mejora de la atencion
educativa del alumnado?

¢Existen buenas prdcticas (programas, proyectos...) que por la via de los resultados
y/o la evaluacion han demostrado ser eficientes, relevantes y sostenibles en los
centros de Ceuta o Melilla que puedan ser transferidos a otros centros?

El informe de investigacidn comienza con un resumen ejecutivo en el que se anticipa

de manera sucinta las aportaciones fundamentales del estudio, agrupadas en funcién de los
objetivos y de las preguntas que acabamos de ver. La intencidn de este apartado es ofrecer
una vision de conjunto de rdpida lectura, a la vez que dar respuestas a las demandas
planteadas por las autoridades del Ministerio en la reunidn sefialada mas arriba.

11
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La primera parte del estudio esta dedicado a la revisién y andlisis de los antecedentes y
del marco tedrico, comenzando por la tradicion investigadora sobre la tematica.
Posteriormente se repasan los estudios y programas mas significativos, asi como la normativa
y las iniciativas mas importantes promovidas por las administraciones educativas. A ello se
afiade una selecciéon de lo mas relevante de los tratamientos del tema en los medios de
comunicacion, donde ha tenido apariciones mas recientes incluso que las recogidas en este
punto®. Con estos presupuestos se pasa a contextualizar el estudio en las ciudades de Ceuta y
Melilla, destacandose las caracteristicas demograficas y de escolarizacion de ambas ciudades y
haciendo un especial énfasis en las condiciones del alumnado y en los factores laborales,
socioculturales y familiares que influyen interactivamente de manera decisiva en los procesos
de escolarizaciéon y en las formas de vida de los melillenses y ceuties.

Al estudio empirico, que constituye el bloque esencial del trabajo, estd dedicada la
segunda parte. Empieza por la definicidn de los objetivos y la exposicién de las caracteristicas
de los sujetos participantes en la investigacidon. En las caracteristicas metodolégicas de la
investigacion se hace una descripcién detenida de los dos instrumentos y procedimientos
fundamentales utilizados para la recogida de informacién: la encuesta y el grupo de discusion.

Dentro de esta segunda parte, en el capitulo dedicado a los resultados, éstos son
analizados partiendo de los indicadores fundamentales del abandono escolar temprano,
agrupados por las caracteristicas individuales, las derivadas del entorno escolar y educativo, y
las relacionadas con el contexto social y familiar. Posteriormente se analizan los resultados
recogidos que nos ofrecen informacién sobre la decisidon de abandonar y los relacionados con
las caracteristicas de la insercion laboral de los sujetos de nuestra investigacion. A
continuacion se analizan los resultados obtenidos en funcién del género y del grupo cultural de
pertenencia de nuestros encuestados, relacionandolos con cada una de las variables incluidas
en los apartados sefialados con anterioridad. Finaliza este capitulo con el analisis de los
resultados obtenidos por medio de los dos Grupos de Discusion utilizados, uno para cada
ciudad.

El ultimo capitulo de esta segunda parte estd dedicado a la discusion de los resultados
obtenidos, agrupados siguiendo la estructura utilizada en los guiones del Grupo de Discusién
(situacion personal, entorno familiar, contexto escolar, mercado laboral y propuestas de
mejora), a la que se han ido incorporando los resultados obtenidos por medio de la encuesta.

La tercera parte esta dedicada a las conclusiones y las propuestas derivadas del estudio
empirico y tedrico realizado, y especialmente al analisis de los resultados. Las conclusiones se
han agrupado siguiendo la estructura general ya sefialada, en relacion con el perfil del
alumnado que abandona, al analizar los resultados en funcion de las variables individuales,
escolares, sociofamiliares y laborales elegidas, y teniendo en cuenta también las dos variables
independientes que se han venido utilizando: el género y el grupo cultural de pertenencia. En
las propuestas hemos diferenciado las de tipo preventivo de las realizadas para la intervencion
educativa y social.

* Véase a titulo de ejemplo el diario El Pais del 14 de julio de 2010, y la noticia recogida en educaweb.com el dia 15,
en la que aparece recogido el estudio editado por La Caixa y dirigido por Mariano Ferndndez Enguita.
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La cuarta parte esta dedicada a las referencias bibliograficas sobre las fuentes
utilizadas en el estudio y la quinta, a los anexos, dedicados fundamentalmente a los
instrumentos y técnicas utilizadas, entre los que vale la pena destacar el pequefio glosario de
términos relacionados con la tematica de la investigacion, sobre todo en los aspectos referidos
a las caracteristicas especificas de ambas ciudades auténomas.

En cuanto al equipo de investigacidn recogido en el acuerdo tercero del citado
convenio, el Rector de la Universidad de Granada nombré a Sebastian Sanchez Fernandez
director del mismo, quien se encargé de ponerse en contacto con los decanos de las dos
Facultades de Educaciéon y Humanidades de ambas ciudades para que establecieran la
composicion de los correspondientes grupos de trabajo en cada Facultad. Una vez
determinados los miembros de cada grupo, se celebrd una reunion constitutiva del equipo de
investigacion completo el dia 24 de marzo de 2009 en la sede del Rectorado. En esta reunion
se analizé el contenido del convenio y del documento técnico sobre las caracteristicas de la
investigacion, y se acordd el esquema inicial del futuro informe la investigacion, asi como la
forma de trabajo y el calendario a seguir. Para finalizar el informe de la investigacién
celebramos una reunién conjunta los dias 15 y 16 de julio de 2010 en Madlaga, a la que
asistieron seis miembros del equipo investigador, incluidos el coordinador de cada uno de los
dos grupos y el director de la investigacion.

Ambos grupos han trabajado en estrecha colaboracién, especialmente en partes del
informe que necesitaban de una propuesta Unica, como por ejemplo el marco tedrico, los
instrumentos de recogida de la informacion, las fuentes, etc. En otros aspectos de la
investigacion, el trabajo cooperativo de ambos grupos ha contado con mds autonomia de
funcionamiento con la finalidad de respetar las caracteristicas especificas de cada grupo v,
especialmente, de las realidades educativas de cada ciudad, que, en percepciones superficiales
suelen aparecer como una unidad con dos partes casi idénticas, la ceuti y la melillense. En
cambio, cuando profundizamos en el conocimiento de las realidades sociales, econdmicas y
educativas de cada una de ellas, podemos constatar que, admitiendo los parecidos y los
aspectos comunes, también existen diferencias importantes que este tipo de estudios debe
conocer y reflejar. Por ello, en algunos apartados del informe, como las caracteristicas de los
participantes, el analisis y discusiéon de los resultados, las conclusiones y propuestas, etc.,
aparecen diferencias en funcién de cada una de las dos ciudades sobre las que hemos
centrado nuestro estudio.
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RESUMEN EJECUTIVO

Con el objetivo de proporcionar una sintesis de los resultados, conclusiones y
propuestas que se derivan de este estudio, se ha elaborado este resumen ejecutivo desde el
que se responde a los objetivos y cuestiones planteadas en el documento que el Ministerio de
Educacidn, Politica Social y Deporte entregd a los responsables de la Universidad de Granada
en la reunidn celebrada el 18 de febrero de 2009 en esta ciudad. Para obtener un
conocimiento mas completo y detallado del marco tedrico y del estudio empirico, asi como de
las conclusiones y propuestas emanadas de este trabajo, remitimos a los apartados
correspondientes de este informe.

1. OBJETIVOS PROPUESTOS

1.1. Maedir el indice de jovenes de 16 a 24 anos de la poblacion de Ceuta y Melilla
que abandonan el sistema educativo sin haber obtenido la titulacion
académica suficiente para acceder a una insercién laboral mas cualificada.

Algunos estudios realizados sobre este tema (Commission of European Communities,
2009; Bolivar y Lépez, 2009) afirman que la media de abandono escolar en Espafia ronda el
31% en el alumnado que cursa Educacién Secundaria Obligatoria. En las Ciudades Auténomas
de Ceuta y Melilla este porcentaje es superior al 40% (Ceuta - 41.2%; Melilla - 43.8%). Este
hecho hace que el objetivo que se propuso el Consejo de Lisboa en 2000 (llegar a reducir para
2010 la tasa de Abandono Escolar Temprano en la poblacién que cursa la Educacion
Secundaria Obligatoria hasta el 10%), sea dificil de conseguir, al menos, de momento.

Con objeto de conocer cual es el indice actual de AET en las ciudades de Ceuta y
Melilla, nos dirigimos personalmente a los centros en los que se imparte Educacién Secundaria
Obligatoria para solicitar a los equipos directivos parte de la informacidon que nos permitiera
obtener dicho indice. En Melilla, seguin la informacién recogida, fueron 3362 los sujetos que
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habian abandonado sus estudios, aunque sélo pudimos establecer comunicacién con 940. Las
razones fueron muy diversas, entre ellas, que el nimero de teléfono ya no correspondia a ese
usuario, que éste era erréneo o, por cualquier otra razon, el sujeto era ilocalizable con los
datos que nos facilitaron. Al explicarles el estudio que estdbamos realizando y ofrecerles la
posibilidad de participar en el mismo, sélo 196 sujetos respondieron afirmativamente; el resto,
744, alegd haber continuado sus estudios con posterioridad o simplemente no deseaban
colaborar. Asi, segun los datos facilitados por ocho de los nueve centros de la ciudad de Ceuta
que imparten las ensefianzas secundarias (obligatorias y no obligatorias)’ y después de una
depuracién de los datos para eliminar registros duplicados a causa del cambio de alumnado
entre centros, se ha obtenido que el total de jévenes que en la actualidad tienen entre 16 y 24
afios y que abandonaron los centros prematuramente es de 5180°. Sin embargo, nos consta
que este numero no es acertado, ya que, después de las llamadas realizadas a dichos jévenes
se detectd que una parte importante del alumnado que cursé los estudios de Formacion
Profesional de Grado Medio y Bachillerato, realmente no habia abandonado sus estudios y se
habia titulado en ellos. Por tanto, el nUmero de jévenes ceuties que han abandonado en este
intervalo de tiempo es menor de 5180.

Por este motivo, es aventurado ofrecer un sdlo indice o tasa de abandono y se ha
estimado oportuno calcular un rango porcentual aproximado suponiendo una variacion del
éxito escolar de entre el 30% y el 70% en los jovenes que cursaron FPGM vy Bachillerato. De
este modo, y en comparacién con los datos facilitados por la Direccidn Provincial del Ministerio
de Educacién en Ceuta sobre el nimero de alumnos matriculados en 12 de Ed. Primaria entre
los afios 1992 y 2000, la tasa aproximada® de abandono escolar temprano en Ceuta se situaria
entre el 39,88% y el 47,96%.

Los porcentajes obtenidos son validos atendiendo a la coherencia entre el contexto,
los datos analizados y a otras cifras y porcentajes manejadas en afios anteriores que ya fueron
consideradas en el convenio que motivo este estudio (45,7% de abandono en Ceuta y Melilla
en el 2005). No obstante, las imprecisiones y errores encontrados en las bases de datos de los
IES nos hace sugerir, por un lado, la importancia de perfeccionar e incorporar las utilidades
necesarias que nos permitan acceder a esos datos con mayor facilidad y rigor y, por otro, que
sea de obligado cumplimiento la actualizacién anual de dichos registros, introduciendo los
datos necesarios que permitan realizar los analisis pertinentes en funcién de la edad, curso
académico, género y grupo cultural de procedencia e, incluso la posible comparacion con otras
comunidades auténomas. Por otro lado, tanto la administracion educativa como otras
instituciones con competencias relacionadas con las tematicas de este estudio (empleo,
asuntos sociales, estadisticas, etc.), ya sean locales, autondmicas o estatales, deberian facilitar
informacidén actualizada para realizar este tipo de trabajos.

4C.C. San Daniel, C.C. San Agustin, C.C. La Inmaculada, C.C. Severo Ochoa, I.E.S. Abyla, I.E.S. Siete Colinas, I.E.S.
Almina, e I.E.S. Luis de Camoens

® De ellos, entre los 1534 alumnos de bachiller y los 404 de FPGM se ha detectado a través de las llamadas
telefénicas realizadas que muchos de los alumnos han titulado teniendo éxito en sus estudios.

® El valor hallado es aproximado, ya que las bases de datos proporcionadas por los centros estaban incompletas o
tenian errores, lo cual ha dificultado obtener un indice de AET exacto.
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1.2. Analizar el perfil del estudiante de Ceuta y Melilla que abandona
prematuramente sus estudios, desagregados en funcidén del género y del
grupo cultural de pertenencia.

Hemos analizado el perfil del alumnado que abandona prematuramente los estudios
en las ciudades de Ceuta y Melilla, en funcidn de sus caracteristicas personales, escolares y
socio-familiares, de su situacién actual y de los motivos que le llevaron a tomar esta decisién.

En primer lugar y en relacién con las caracteristicas de los participantes encuestados,
encontramos lo siguiente:

e En cuanto a las caracteristicas personales, el mayor porcentaje de estudiantes
que abandona lo hace cuando tiene entre 16 y 17 afios. Estos expresan que
han tenido dificultades en el area de Matematicas (resolucidon de problemas y
calculo) y en el de Lengua Espafiola (lectura comprensiva, expresion de
conocimientos y expresiéon y comprension de los contenidos curriculares);
ademds, la mayoria responde no tener habitos de lectura. Por otro lado, en
atencién a la titulacidn que poseen en el momento actual, en el caso de
Melilla, podemos hacer el siguiente reparto: una tercera parte de este
colectivo ha abandonado los estudios sin ninguna titulacion, otro tercio de los
participantes tiene el graduado en ESO vy el resto cuenta, mayoritariamente,
con titulaciones relacionadas con la Formacion Profesional (Programas de
Cualificacién Profesional Inicial y Ciclos Formativos de Grado Medio y de Grado
Superior) y, una minoria, ha terminado el Bachillerato. En el caso de Ceuta,
encontramos que, un 73% no posee titulacion alguna, el 19.6 % obtuvo el
graduado en ESO y un 7.5% obtuvo algun titulo relacionado con la Formacién
Profesional. Por otro lado, estos alumnos muestran poca atraccién por los
estudios y por los temas tratados en clase, siendo ésta la principal causa de
absentismo escolar. Ademas, existe un alto porcentaje de alumnos que
considera el estudio como una pérdida de tiempo, durante el periodo escolar
estos jovenes han mostrado conductas negativas, tales como ser expulsados
de clase, las faltas de respeto al profesor o faltar asiduamente a clase.

e Al estudiar las caracteristicas escolares de los encuestados, observamos que la
edad media de entrada en la escuela se situa en 3.75 afios para el caso de
Melilla, por lo que muchos no comienzan hasta el segundo ciclo de la
Educacidon Infantil y, en el caso de Ceuta, la media estd en 3.31 afios. El
promedio de cursos repetidos a lo largo de las diferentes etapas educativas es
de dos cursos. Con mayor frecuencia se repite en ESO, concretamente en el
primer curso del segundo ciclo. Ademas, casi la mitad de los participantes
afirma no haber recibido nunca, o sélo algunas veces, el apoyo necesario
durante su escolarizacién.
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e las caracteristicas socio-familiares estudiadas en estos jévenes ponen de
manifiesto que las madres suelen tener un nivel de estudios inferior al de los
padres, aunque sin grandes diferencias. Las mayores frecuencias se alcanzan
para un nivel de estudios equivalente a Educacion Primaria. Ademas, los
resultados reflejan la nula o escasa participacion de los padres en las
actividades del centro educativo. Por otro lado, estos jovenes vivian,
mayoritariamente, en distritos socioculturalmente desfavorecidos aunque hay
una cierta disparidad en cuanto a considerar sus barrios conflictivos y/o
caracterizados por el consumo y trafico de drogas.

Analizando los datos obtenidos en las variables relativas a la situacion actual de los
participantes observamos las dificultades de insercién laboral que tienen estos jévenes. En la
actualidad mas de un tercio de la muestra encuestada se encuentra trabajando, siendo el
mayor porcentaje de ocupacién la de los empleados publicos (militar, policia, administrativo)
junto con la de empleados por cuenta ajena sin cualificacion.

Por ultimo, en relacién con los motivos que los jovenes consideran como causantes del
abandono escolar temprano, podemos afirmar que el mayor porcentaje se concentra en el
hecho de sentirse aburrido, tener problemas fisicos de salud, las sanciones disciplinarias y
dejarse llevar por el absentismo escolar que mostraban los amigos. En relacion con la
influencia que otros ejercieron en su decision, la mayoria de los participantes declara que la
tomé por si mismo puesto que tenia las ideas sobre este tema muy claras. Los que afirman
haberse dejado llevar por los consejos de alguien reconocen la influencia de los amigos y los
profesores. Por ultimo, mas de dos tercios de los entrevistados reconoce estar arrepentido de
haber abandonado los estudios de forma prematura, manifestando expresamente que
tomaron una decisién equivocada.

A continuacién exponemos el perfil del alumnado que abandona prematuramente los
estudios en funcion del género. En primer lugar y en relacidn con las caracteristicas de los
participantes encuestados, encontramos lo siguiente:

e Porlo que respecta a las caracteristicas personales de los jovenes, tanto los chicos
como las chicas abandonaron a una edad similar, siendo la media de 17 afios en
Melilla y de 16 en Ceuta. Por otro lado, en el caso de Melilla, las mujeres afirman
tener mayores aptitudes para la comprension lectora y la escritura que los
hombres, no existiendo diferencias significativas en otras dreas. Sin embargo, en el
caso de Ceuta, a pesar de coincidir en tener mayores aptitudes para escribir bien,
muestran una menor capacidad que los hombres para calcular y resolver
problemas. En cuanto a la titulacidon actual, aunque no existen diferencias, los
datos reflejan que las mujeres tienen titulaciones superiores a diferencia de los
hombres a excepcion de la titulacion de Técnico de Grado Medio en la que los
hombres obtienen mayor puntuacién.
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e Enrelacidn con el contexto escolar, no encontramos diferencias significativas en la
edad de entrada en la escuela en funcién del género, de modo que la edad media
en ambos grupos es la resefiada anteriormente. Tampoco se observan diferencias
en relacion al género y el hecho de repetir curso. En cuanto a la disposicién hacia
el trabajo en clase, las mujeres presentan mas conductas positivas que los
hombres, por ejemplo, hacer los deberes en casa, llevar el material necesario y
atender al profesor. En Ceuta, aunque existen estas diferencias, sélo son
significativas en hacer los deberes en casa. Por el contrario, los alumnos faltan mas
al respeto al profesor, molestan mas a los compafieros y eran expulsados con mas
frecuencia de clase que las alumnas’. En relacién con la actuacién del profesorado,
las chicas manifiestan un mayor apoyo por parte de los profesores a la hora de
animarlas a seguir estudiando (sélo en el caso de Melilla). En cambio, son los
varones los que sefialan con mayor frecuencia que los profesores les tenian mania
y en el caso de Ceuta, afiaden que los profesores pensaban que sus clases eran
una de las peores.

e Por lo que respecta a las caracteristicas socio-familiares, los datos indican que no
hay diferencias significativas debidas al género ni en la ocupacién de los padres en
el momento de abandonar los estudios, ni en el nivel de ingresos familiares.
Tampoco hay diferencias en cuanto al nivel de estudios del padre y de la madre,
aunque los datos reflejan que el de las madres es inferior. Por otra parte, existen
diferencias significativas en cuanto al hecho de tener hijos, asi un mayor
porcentaje de mujeres responde que tienen hijos frente al de los hombres, que es
mucho mas reducido. En el caso de Ceuta, aunque no existen diferencias
significativas en este aspecto, si que se percibe una clara tendencia en este
sentido. En cuanto al aspecto social, no existen diferencias significativas en lo
referente a pertenecer a alguna pandilla. En ambos grupos la pertenencia a
pandillas se da con una frecuencia baja.

En segundo lugar, y en relaciéon con la situacion actual de los encuestados, los datos
indican que no existen diferencias por género, pues ambos grupos responden que actualmente
estan trabajando. Ademads, un tercio de los participantes, tanto de hombres como mujeres,
declaran haber encontrado trabajo poco tiempo después de haber dejado los estudios. Sélo
existen diferencias significativas entre ambos grupos en el nivel de ingresos puesto que los
hombres cobran mas que las mujeres (sélo en el caso de Melilla). El sueldo medio del hombre
estd por encima de 1000 euros, mientras que el de las mujeres estd por debajo de esta
cantidad.

En tercer lugar, no hay diferencias significativas entre hombres y mujeres al citar las
causas que les llevan a tomar la decision de abandonar, en ambos casos las frecuencias

7 Véase la coincidencia de datos con el reciente estudio sobre la realidad educativa melillense en Sanchez
Fernandez, S.; Mesa Franco, M2 C.; Seijo Martinez, D.; Alemany Arrebola, I.; Rojas Ruiz, G.; Ortiz Gémez, M2 Mar;
Herrera Torres, L.; Gallardo Vigil, M. A.; Fernandez Bartolomé, A. M2. (2010). Convivencia Escolar y Diversidad
Cultural. Estudio sobre la convivencia escolar en los centros educativos de Melilla. Madrid: Ministerio de Educacion.
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superiores de respuestas se dan en las opciones de no querer seguir estudiando y de empezar
a trabajar. Por uUltimo, tampoco se observan diferencias cuando se les pregunta de quién fue la
decisidon de abandonar.

Finalmente, analizamos el perfil del alumnado que abandona prematuramente los
estudios en funcion del grupo cultural de pertenencia. En primer lugar, y en relacion con las
caracteristicas de los participantes encuestados, se obtiene lo siguiente:

e Existen diferencias significativas en la edad media en la que se abandona los
estudios, siendo en la ciudad de Melilla de 16.5 afios en los participantes de origen
bereber y de 17.3 afios en los participantes de origen europeo. En la ciudad de
Ceuta estds cifras son algo inferiores (15,9 afios, para el grupo de origen arabe y
16,5 para los de origen europeo). En Melilla, en ambos grupos la mayor proporcién
de abandono escolar se sitla en el tercer curso de la ESO. Sin embargo, en Ceuta
las mayores tasas de abandono se producen en 12y 22 de la ESO (40,8 % europeos
y 42 % arabes).

e Elalumnado de origen bereber de Melilla refleja mayor capacidad en las tareas de
calculo que los participantes de origen occidental. En el resto de las capacidades
este Ultimo grupo obtiene mayores valores, aunque no existen diferencias
significativas. En Ceuta los alumnos de origen arabe afirman comprender mejor al
profesor que los de origen europeo.

e Los participantes de origen bereber como de origen arabe poseen titulaciones mas
bajas que los de origen europeo. Unicamente en el caso de las titulaciones de
Técnicos Superiores los porcentajes estan casi igualados en ambos grupos, en el
caso de Melilla.

e En relacidn con las caracteristicas escolares, los datos de Melilla indican que
existen diferencias significativas en la edad de ingreso en la escuela, asi el
alumnado de procedencia europea inicia su etapa de escolarizacién con 3.44 afios
mientras que el bereber comienza a los 4.05. Sin embargo, en Ceuta no existen
diferencias significativas referidas a esta variable y su relacién con la cultura de
origen. Por otro lado, los participantes de ambos origenes suelen suspender, por
término medio, dos asignaturas y repetir dos cursos escolares.

e Por otro lado, los participantes melillenses de origen europeo son los que
manifiestan tener un espacio adecuado y tiempo suficiente para estudiar. Por el
contrario, los participantes de procedencia bereber revelan asistir mas a la
biblioteca para hacer los trabajos y estudiar. Estos resultados coinciden con los
obtenidos en el caso de Ceuta, cuando se han analizado estas variables,
atendiendo a la cultura de origen (europea y drabe).

e Analizadas las caracteristicas socio-familiares de los participantes, se observa que
el nivel de estudios de los padres de procedencia europea en Melilla es,
mayoritariamente, de Educacién Secundaria frente a los del grupo de origen
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bereber que manifiestan, en mayor porcentaje, no poseer ninguna titulacion.
Ademas, la mayor tasa de desempleo se observa en el grupo de origen bereber,
siendo las madres las que presentan mayores niveles de desempleo. Por otro lado,
los participantes de procedencia europea consideran haber recibido mas
dedicacion de sus padres que los de procedencia bereber. En Ceuta, en el caso de
los padres de origen europeo la mayoria tiene estudios de primaria y secundaria.
Igualmente, un porcentaje considerable (33.9%) tiene estudios de ciclos
formativos de Grado Medio, Bachillerato o Universitarios. Sin embargo, en el
grupo de origen arabe, el porcentaje mayoritario tiene estudios primarios o
inferiores a éstos y en menor medida (8.4 %) tienen estudios de ciclos formativos
de Grado Medio, Bachillerato o Universitarios.

e En relacién al nivel de ingresos de la unidad familiar, los datos confirman que
existen diferencias significativas entre los grupos culturales, siendo los ingresos de
las familias europeas superiores a los del grupo arabe y bereber. Concretamente,
las cantidades que recibe el colectivo europeo son mayoritariamente superiores a
1.000 euros, en comparacion a los de origen arabe y bereber que son inferiores a
dicha cantidad.

e En cuanto al contexto social, tanto los participantes de origen bereber como los de
procedencia europea manifiestan, en un alto porcentaje, que en su barrio no
existian problemas de trafico y consumo de drogas. Sin embargo, en Ceuta, los
jovenes de origen drabe perciben la existencia de este problema, en mayor
medida a lo reflejado por los de jovenes de origen europeo. En ambas ciudades,
no encontramos diferencias en cuanto a la pertenencia a pandillas. Esta variable se
da con una baja frecuencia en ambos grupos.

En relacion con la situacion actual, los datos de Melilla apuntan a que los participantes
de origen europeo estan actualmente trabajando en un porcentaje superior al de los
participantes de procedencia bereber. Tanto unos como otros, de forma mayoritaria, declaran
tener estabilidad en el trabajo. Sin embargo, en el caso de Ceuta, son los de origen drabe los
que han tenido mayor estabilidad laboral, ya que los de origen europeo han llegado a cambiar
incluso dos veces de trabajo (35,1%) hasta llegar al momento actual. Sin embargo, son los
jovenes de origen europeo los que encontraron trabajo con mayor facilidad dentro de los seis
primeros meses después de abandonar los estudios.

En relacidn con el nivel de ingresos, los datos reflejan que éstos son superiores en los
participantes de origen europeo en comparacion con los del grupo de procedencia bereber y
arabe. En correspondencia con este punto encontramos que este grupo de participantes posee
titulaciones mas bajas que los de origen europeo.

En cuanto a los motivos por los que los jovenes melillenses abandonan el sistema
educativo son: el no querer seguir estudiando y empezar a trabajar, aunque el porcentaje es
casi el doble en el grupo de origen europeo. En el grupo de procedencia bereber, otro de los
motivos por el que han abandonado los estudios de forma temprana es la falta de dinero.
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Ademas, los participantes de origen europeo sefialan, en mayor medida, que tenian las ideas
claras a la hora de decidir el abandono de sus estudios, mientras que los participantes de
origen bereber se muestran menos auténomos y siguen mds los consejos de otras personas.

Es de destacar, en el caso de Ceuta, que entre los principales motivos que alude la
poblacion de origen arabe como causantes del abandono temprano de los estudios, se
encuentran los siguientes, en orden a su importancia: a) querer estudiar otra cosa; b) no
querer seguir estudiando y; c) problemas personales. Por su parte, el grupo de jovenes de
origen europeo sefiala como principales motivos del abandono escolar temprano los
siguientes: a) ponerse a trabajar; b) querer estudiar otra cosa; c) no tener metas, no dar
importancia a los estudios. Comparando los motivos que dan ambos grupos para justificar el
abandono prematuro de los estudios, se observan diferencias sustantivas en los que van
referidos a: 1) falta de dinero (8,5 % origen arabe y 2,7% origen europeo); 2) ponerse a
trabajar (26,7 % origen europeo y 8,5 % origen arabe); 3) problemas personales (16,1 % origen
arabe y 8% origen europeo); 4) no querer seguir estudiando (22,6 % origen arabe y 13,3 % de
origen europeo).

1.3. Medir la correlacion entre los resultados escolares y la situacion
socioecondmica, el grupo cultural, los niveles de estudios de los padres, las
expectativas educativas de las familias, con comparaciones segmentadas de
los datos en funcidn del género y del grupo cultural de pertenencia.

Los datos obtenidos en nuestro estudio indican que no existe relacidon entre los
resultados escolares (medido a través de las asignaturas repetidas) y el nivel de ingresos de la
unidad familiar, ni por grupo cultural ni en funcién del género. Tampoco encontramos relacién
entre la variable resultados escolares y el grupo cultural de pertenencia, utilizando como
variable de segmentacion el género.

Para concluir esta cuestion, los andlisis realizados entre la variable resultados escolares
y nivel de estudios del padre y de la madre apuntan a que no existe correlacidon entre dichas
variables, ni en funcién del género ni del grupo cultural de origen.

1.4. Conocer las posibles causas del abandono escolar prematuro en Ceuta y en
Melilla. Motivos del abandono escolar.

En este apartado nos centraremos exclusivamente en las atribuciones causales que
hacen los participantes de la muestra sobre los posibles motivos que les llevaron a abandonar
de forma temprana la escolaridad. Los indicadores de abandono escolar ya han sido
explicitados al responder al objetivo dos.

Las principales causas que los jovenes ceuties y melillenses consideran que son
motivos de AET, se agrupan en torno a estos cinco aspectos: 1) la falta de interés por continuar
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estudiando; 2) el deseo de empezar a trabajar; 3) querer estudiar otra cosa; 4) no querer
seguir estudiando; y 5) problemas personales.

En el caso de Melilla, no existen diferencias significativas en cuanto a las motivaciones
que tiene el alumnado para abandonar, de forma prematura, los estudios, ni en funcién del
género ni en funcién del grupo cultural de pertenencia. Sin embargo, en el caso de Ceuta
existen diferencias, entre unos grupos culturales y otros, referidas a: 1) falta de dinero (8,5 %
origen arabe y 2,7% origen europeo); 2) ponerse a trabajar (26,7 % origen europeo y 8,5 %
origen drabe); 3) problemas personales (16,1 % origen arabe y 8% origen europeo); 4) no
querer seguir estudiando (22,6 % origen arabe y 13,3 % de origen europeo).

1.5. Conocer las opciones profesionales mas habituales de los alumnos que han
abandono el sistema educativo prematuramente.

Los datos obtenidos ponen de manifiesto las dificultades de insercion laboral que
tienen estos jévenes. En la poblacidn encuestada, tan sélo se encuentra trabajando el 30,5%
en Ceuta y el 39,1% en Melilla y un 4,3% y un 2,4%, respectivamente, tienen trabajo
esporddico en Ceuta y Melilla. En la ciudad Auténoma de Ceuta, la cifra del 65,2% que
corresponde a los que no trabajan resulta, a todas luces, alarmante. En Melilla, un 21.9%
corresponde a los que no trabajan y un total de 62 jovenes no ha respondido a esta pregunta,
lo que supone el 36.7% de la muestra.

En el caso de Melilla, de los participantes que estan trabajando, la ocupacién actual se
agrupa de la siguiente manera: el 42.42% es empleado por cuenta ajena sin cualificacidon
(albanil, limpiadora, dependienta, camareros...), el 39,8% es funcionario de grado medio
(militares, guardia civil, policia, administrativos...), el 13,36% es empleado por cuenta ajena
con cualificacién (técnico de laboratorio, vigilante de seguridad, monitores...) y el 9.09% se
encuentra en otras situaciones como, por ejemplo, trabajar en los planes de empleo, realizar
cursos de perfeccionamiento, etc.

Por su parte, en el caso de Ceuta, los jévenes de origen europeo trabajan,
mayoritariamente, como empleado publico y los de origen drabe como empleados por cuenta
ajena sin cualificar y en otros tipos de trabajos temporales como el “plan de empleo municipal”
o realizando algun tipo de formacidon remunerada. Mds concretamente, y atendiendo a la
ocupacion actual mas frecuente entre estos jovenes, se obtiene lo siguiente: a) un 43,8 % son
empleados por cuenta ajena sin cualificacion; b) un 29, 2% trabaja como empleado publico; c)
un 14, 6 % son empleados por cuenta ajena con cualificacion; y d) un 12,5 % se encuentra en
otras situaciones.
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1.6. Conocer las necesidades formativas de dicho colectivo y valorar la adecuacién
de éstas a la oferta existente en las ciudades de Ceuta y Melilla.

Los participantes de nuestra investigacion consideran que para que el alumnado de
Educacién Secundaria no abandone prematuramente el sistema educativo son necesarios
ciertos requisitos. Entre otros, destacamos los siguientes:

e En primer lugar, los estudiantes manifiestan que es imprescindible el apoyo al
estudio a través de becas y ayudas, puesto que sin recursos econdmicos no
pueden continuar estudiando. En este sentido el Grupo de Discusidén considera
que se debe revisar el sistema de becas puesto que algunos alumnos se matriculan
con el objetivo principal de recibir la cuantia de las mismas y, cuando las reciben,
abandonan.

e En segundo lugar, los participantes reconocen su falta de motivaciéon para el
estudio y el trabajo académico. También consideran que ésta se debe, en gran
medida, a la falta de funcionalidad de los aprendizajes, a lo poco atrayente que
eran las clases y a la falta de una metodologia activa y participativa por parte del
profesorado. En este sentido una de las quejas de los participantes es lo poco
asequible y util que eran los aprendizajes, siendo principalmente contenidos
tedricos que quedaban muy alejados de sus intereses y niveles de conocimiento, lo
que les provocaba aburrimiento y desinterés. En esta misma linea, el Grupo de
Discusion hace referencia a la necesidad de adaptar la ensefianza a los
estudiantes, incluso con la supresiéon de alguna asignatura, siempre que no sea
basica. Los miembros de este Grupo también coinciden en la importancia de
mantener el nivel educativo.

e En tercer lugar, los participantes consideran que les hubiera sido util haber
recibido informacion sobre la importancia de estudiar, conocer las distintas salidas
profesionales adaptadas a sus necesidades y posibilidades, asi como un apoyo
cuando tenian problemas académicos. Por este motivo, el grupo de discusiéon
considera fundamental el papel que tienen los Departamentos de Orientacion
como medio de prevencién del abandono del sistema educativo, por parte de los
jévenes.

e En cuarto lugar, destacan la necesidad de la formacion de los padres y la
implicacidn de éstos en la formacién de sus hijos y en el centro, siendo uno de los
aspectos que se tendria que considerar.
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1.7. Conocer los tipos de vinculacion existentes entre instituciones educativas,
laborales y sociales que acttian sobre estos colectivos.

Debemos empezar reflexionando sobre las causas del abandono escolar temprano
puesto que, segun nuestros encuestados, uno de los motivos principales por el que deciden
dejar de estudiar es el deseo de empezar a trabajar. Los jovenes desean cambiar la escuela por
el trabajo y mds de un tercio de los participantes lo consigue, es decir, resulta facil encontrar
empleo para unos trabajadores escasamente formados. Por esta razén debemos preguntarnos
si se potencia la insercidon de estos trabajadores, sin ningun tipo de cualificacion. Como se
plantean Anton, Brafa, Fernandez-Macias y Mufioz de Bustillo (2009) éno se estard facilitando
la continuacion del fenémeno?

Por otro lado, todo indica que es mejor plantear politicas de prevencion que politicas
de actuacion ex-post (Mufioz de Bustillo et al., 2008). Entre las politicas de intervencidn cabe
plantear, en primer lugar, el aumento de la formacion de los trabajadores sin estudios de
Educacién Secundaria donde se combine la formacién aplicada y la formacién general. En
segundo lugar, siguiendo a Mufioz de Bustillo et al. (2008), otra estrategia puede ser la
contratacién a tiempo parcial de los trabajadores sin estudios, con el fin de permitir
compatibilizar el trabajo con su regreso a las aulas. Esta medida necesitaria contar con el
apoyo de empresarios, sindicatos y administraciones competentes.

Consideramos que ésta debe ser una nueva linea de investigacion donde se debera
trabajar y profundizar, pues el tema exige una actuacion urgente y conjunta de las fuerzas
politicas, de las politicas sociales y de la administracién educativa.

1.8. Valorar posibles estrategias o trabajos cooperativos entre centros educativos
y entidades socio-comunitarias para el trabajo conjunto con el alumnado en
riesgo o en proceso de abandono.

Desde hace varios afios, las Facultades de Educacién y Humanidades de la Universidad
de Granada en los Campus de Ceuta y Melilla tienen un convenio con el Ministerio de
Educacion para llevar a cabo un programa de refuerzo educativo (PROA), en el que nuestros
universitarios realizan labores de apoyo integral al alumnado en riesgo de fracaso escolar de
las etapas de Educacidn Primaria y Secundaria. Ademds, ambos Centros lo trabajan también a
través de convenios con las Consejerias de Educacién y Colectivos Sociales de las Ciudades
Autdnomas de Ceuta y de Melilla. En el caso de Melilla, se afiade en esta linea el programa de
Practicas de Empresa, en el que alumnos de las titulaciones de Magisterio y Psicopedagogia
colaboran con los centros educativos de Educacion Infantil y Primaria en el desarrollo de
actividades extraescolares y de refuerzo educativo en las areas curriculares que los colegios
demanden. Por otra parte, cada vez es mas frecuente la cooperacién entre los centros
educativos y las organizaciones sin dnimo de lucro, con el fin de promover programas que
favorezcan el desarrollo integral del alumno.
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En el curso académico 2011-2012 comenzard, tanto en la ciudad de Ceuta como en la
de Melilla, el Grado de Educacidn Social, lo que abrird una amplia posibilidad de convenios con
diferentes instituciones para la puesta en marcha de planes de actuacién conjuntas entre los
centros educativos y las comunidades sociales de referencia.

1.9. Analizar la viabilidad de posibles actuaciones y medidas orientadas a la
retencidn de los estudiantes en el sistema educativo.

Hemos detectado que es necesario disponer de todos los medios posibles (educativos,
politicos, econdmicos y técnicos) para acabar con las escuelas gueto y con las concentraciones
artificiales de alumnado en determinados centros y en determinadas zonas con mayor
deprivacion sociocultural y econdmica. Es también importante mejorar el resultado académico
de nuestros estudiantes y, para lograrlo, hay que empezar desde las etapas de Educacién
Infantil y Primaria puesto que es el periodo ideal para garantizar la adquisicion de las
competencias basicas y para poner en marcha protocolos de actuacién cuando aparezcan los
primeros sintomas de fracaso escolar en el alumnado de alto riesgo.

De este modo, cuando se planea una actuacion con el alumnado en riesgo de
abandonar habra que tener en cuenta tres grandes dimensiones: el alumnado, los centros
educativos y su profesorado, y las redes de apoyo social, familiar y comunitario que estén
organizadas para lograr el objetivo de garantizar vinculos al alumnado en riesgo (Escudero,
2009).

En relacién con el alumnado, se debera tener en cuenta las caracteristicas personales,
familiares, escolares y sociales de los estudiantes con los que se va a poner en marcha un
programa de prevencidn e intervencién. Habrd que plantearse a quién va destinado el
programa o las medidas de atencién especifica, los procesos de ensefianza que se ponen en
practica con estos alumnos, los procesos de atribucion del éxito o fracaso escolary, por ultimo,
los criterios, procedimientos de seguimiento y evaluacién de los aprendizajes del alumnado en
riesgo de abandono escolar temprano.

En cuanto a los centros escolares y el profesorado implicado, es fundamental un
planteamiento coherente y que esté apoyado por toda la comunidad educativa. Ademas, es
necesaria una cultura escolar del apoyo y la socializacién positiva en todo el centro, asi como el
fortalecimiento de relaciones y elaboracién de redes sociales segln las necesidades de cada
estudiante. Habria también que elaborar un proyecto comun de centro que sea comprendido y
compartido por todos los implicados en el mismo. Por otro lado, la administracidon debe dotar
de los recursos necesarios tanto al centro como al profesorado con el fin de que los programas
de prevencién e intervencion se puedan llevar a cabo. Sin recursos ni formacién los cambios
importantes son dificiles de ejecutar.

En lo que respecta al profesorado, y en relacién con la formacién de éste, los datos
obtenidos en nuestra investigacion consideran que los docentes de Educacion Secundaria no
motivan al alumnado al estudio, que las materias que trabajan no tienen utilidad para su vida
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futura y que las clases y metodologia de trabajo no son atractivas para ellos. Por esta razén
consideramos que la formacién psicopedagdgica del profesorado de Educacion Secundaria es
uno de los puntos a reconsiderar y que, tanto en el Mdster Universitario Oficial en Profesorado
de Secundaria, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas como en los
nuevos Titulos de Grado, habria que priorizar los contenidos relacionados con las nuevas
caracteristicas de la profesidon docente.

Por ultimo, en relacién con las redes de apoyo familiar, social y comunitario habra que
trabajar en comunidades de apoyo o comunidades de aprendizaje fuera de los centros y del
horario escolar, con implicacién de las familias, asociaciones, empresas, etc. Es fundamental la
creacion y el desarrollo de redes integradas por escuelas y otras agencias sociales y estatales
en torno a principios y actuaciones coherentes de lucha contra las desigualdades. Es
determinante contar con la implicacion de la familia, utilizar los recursos del contexto social
cercano y contar con las administraciones locales.

2. PREGUNTAS PLANTEADAS

2.1. ¢Qué incidencia tiene el dominio de la lengua castellana entre la poblacién
musulmana en la opcién de abandono del sistema educativo?

El estudio realizado en las ciudades autdonomas de Ceuta y Melilla nos indica que el
dominio de la lengua castellana es amplio, tanto en los grupos de origen arabe y bereber como
en el de origen peninsular. Sélo un pequefio porcentaje de los que participan en el estudio
indica que emplean de forma exclusiva la lengua Darija y Tamazight en su vida diaria. Sin
embargo, es también en esta area donde manifiestan haber tenido los principales problemas
durante su etapa educativa, concretamente en los apartados de lectura comprensiva,
expresion de conocimientos, expresién y comprension de los contenidos curriculares. Ademas,
la mayoria de los encuestados responde no tener habitos de lectura. Todo esto hace que la
Lengua Castellana sea una de las materias con mayor indice de suspensos entre los
encuestados.

En este sentido, segun los docentes de Educaciéon Secundaria que participaron en el
grupo de discusidn, los alumnos que abandonan de forma temprana presentan mayores
dificultades en esta materia.
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2.2. ¢Se debe introducir, aunque sea de manera opcional, el estudio de la lengua
materna (Tamazight/Dariya) en el sistema educativo para aquellos
estudiantes cuya lengua de comunicacién no sea el castellano?

De acuerdo con los resultados obtenidos en estudios anteriores® y la informacion
recogida en este trabajo, tanto en Ceuta como en Melilla, se considera que para mejorar el
éxito escolar de estos alumnos de origen arabe y bereber es fundamental reforzar sus
aprendizajes en la lengua espafiola como lengua vehicular de la ensefianza. Un mejor dominio
de la misma les posibilitaria tener experiencias académicas exitosas y les facilitaria una mejor
formacién en las etapas de Educacion Secundaria y en los niveles superiores del Sistema
Educativo, colocdndolos en mejores condiciones para obtener inserciones laborales mas
cualificadas.

En la ciudad de Melilla, la lengua materna de los estudiantes de origen bereber es el
tamazight y en Ceuta, la lengua de los estudiantes de origen drabe es el arabe dialectal o
darija. En cuanto al tamazight y el darija, creemos que se deberia empezar a estudiar la
posibilidad de ofrecerlo de manera opcional para todos los estudiantes, sea cual sea su lengua
materna’. Asi seria mas facil que fuera identificado y valorado como una aportacién o riqueza
cultural a compartir por todos, con independencia de las caracteristicas culturales identitarias.
La peor opcion para fomentar las relaciones interculturales seria que sélo se ofreciera su
estudio a los alumnos pertenecientes a la cultura arabe o bereber, lo cual no conllevaria a una
mejora de las condiciones para la integracién socio-educativa.

2.3. ¢Se observa aumento de la divisién social, segregacion cultural, exclusion de
comunidades o conflictos inter-étnicos en los centros de Ceuta y Melilla?

La integracion de distintos grupos culturales en las aulas es evidente y cada vez
debemos asumir mas y mejor ese contacto multicultural, no sélo en los centros de la ciudad de
Ceuta y Melilla, pioneros en la sociedad espafiola, sino en el resto del pais donde las
manifestaciones culturales y las tradiciones de los diferentes grupos son aun bastante
desconocidas (Sanchez y Mesa, 2002).

Siguiendo a Sanchez (1998), muchos de los conflictos derivados de una falta de
capacidad para la convivencia multicultural que, a veces, se achacan a las escuelas, suelen
tener su origen fuera de éstas y es precisamente dentro de ellas donde se sufren las
consecuencias y donde hay que empezar a corregir las actitudes negativas hacia la
multiculturalidad.

8 Especialmente, Mesa Franco, M2. C. y Sanchez Fernandez, S. (1996). Educacién y situaciones bilinglies en contextos
multiculturales. Estudio de un caso: Melilla. Madrid-Granada: C.I.D.E.-Laboratorio de Estudios Interculturales.

9 Jiménez, R., Cotrina, M., Garcia, M. y Sdnchez, C.A. (2010). La valoracion del dialecto drabe-marroqui de Ceuta en
los centros educativos. En IV Congreso Arabe Marroqui: Mas alla de la oralidad. Toledo. Abril (paper)
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Por todo esto, consideramos que los centros educativos de Ceuta y Melilla son un
reflejo de la situacion plural de nuestro pais y es el contexto en el que se resuelven los
conflictos interculturales de forma mas positiva, porque el contacto diario entre iguales es un
recurso muy valido para comenzar a trabajar la diversidad cultural desde las etapas educativas
iniciales. Sin embargo, los docentes de estas dos ciudades han manifestado, en los grupos de
discusion, saber que este contacto es necesario pero no suficiente, por lo que, desde hace
varios afos, se plantean qué deberia hacerse, desde un contexto de aula, para potenciar las
buenas relaciones entre los distintos grupos étnicos y conseguir que entre ellos se produzca
una verdadera comunicacion intercultural. En esta linea habria que seguir trabajando y asi se
refleja en los contenidos curriculares que se llevan a la practica en los centros educativos.

Por otra parte, segun los resultados obtenidos en el apartado del contexto social, la
poblacion de origen arabe y bereber, se concentra en determinados barrios de las dos
ciudades, lo que origina que, en algunos centros educativos, el alumnado pertenezca en su
totalidad a este grupo cultural, por lo que desaparece la diversidad de poblaciéon que
caracteriza a Ceuta y Melilla. Sugerimos el andlisis de la red de centros establecida para cada
una de estas dos ciudades para evitar, en la medida de lo posible, la aparicion de centros-
gueto.

2.4. ¢Tienden los colectivos musulmanes a incorporarse mas tarde a la ensefianza
preescolar (0-3 afos) que los colectivos cristianos? En caso afirmativo,
ademas de factores econdmicos ¢Existen otros elementos como puede ser
pensar que el cuidado en casa es preferible a la escolarizaciéon temprana que
sustenten esta opcién?

En nuestro estudio no hemos encontrado diferencias significativas en las edades de
incorporacién a la escolarizacion en funcién del grupo cultural de pertenencia (3,75 afios de
media en Melilla y 3,31 aflos de media en Ceuta). En cuanto al primer ciclo de la Educacién
Infantil, consideramos que tampoco hay diferencias significativas debidas a este criterio. De
haberlas, estarian mdas motivadas por diferencias individuales de cada familia que por su
pertenencia a un grupo étnico-cultural.

2.5. ¢Qué respuestas se consideran mas adecuadas para desarrollar una politica
educativa con los colectivos en riesgo de exclusion en las ciudades de Ceuta y
Melilla?

Las respuestas estarian centradas en una atencion educativa preventiva y en una
atencion educativa basada en la intervencion (véase con mas detalle apartado de conclusiones
y propuestas del estudio).

Entre las medidas de atencidn educativa preventiva destacamos:
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Incorporar como parte de la formacion inicial de docentes de Educacién
Infantil, Primaria y Secundaria, contenidos curriculares relacionados con la
atencidn psico-educativa en situaciones de riesgo de abandono escolar.

Elaborar un protocolo de actuacidn para los docentes de las etapas iniciales,
para la deteccidn temprana de las dificultades de aprendizaje y la prevencién
del fracaso escolar.

Potenciar la labor del orientador como figura clave para la prevencion y la
intervencién del fracaso escolar y el abandono escolar temprano

Desarrollar acciones, a través de los Departamentos de Orientacidn, para el
asesoramiento a los estudiantes en lo referente a sus opciones académicas y
profesionales.

Adaptar la oferta de Formacién Profesional a las caracteristicas de la poblacion
de Ceuta y Melilla y aumentar su calidad.

Establecer mecanismos de coordinacion entre las etapas de Educacién
Primaria y la de Educacion Secundaria para facilitar el transito de los alumnos.

Reforzar en la comunidad educativa el papel del tutor y la importancia de
llevar a cabo el Plan de Accién Tutorial, tanto en Educacién Primaria como en
Secundaria.

Favorecer la creacion de Escuelas de Padres, con caracter preventivo e
informativo, siendo necesario trabajar con familias en desventaja sociocultural.

Fomentar espacios educativos, deportivos y ludicos en los barrios marginales
de las dos ciudades.

Ampliar el programa de actividades extraescolares que los centros educativos
ofertan a los diferentes barrios, dando la posibilidad de que los padres
participen en éstas, para ampliar su formacion y fomentar su implicacion en la
vida de dichos centros.

Entre las medidas de atencién educativa basada en la intervencién:

Posibilitar espacios y tiempos para el profesorado con el objetivo de debatiry
poner en comun tanto las iniciativas como las dificultades que encuentran en
su trabajo diario con los alumnos con fracaso escolar y en riesgo de abandono
temprano.

Elaborar un protocolo de actuacion para la intervencién en los casos de
absentismo escolar.

Ampliar las medidas de refuerzo educativo, no sélo centradas en el apoyo de
las diferentes areas curriculares, sino también en la dotacidon de estrategias
para aprender a aprender y en el desarrollo de habilidades para la resolucién
positiva de los conflictos.
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2.6.

= Fomentar la creacion de programas educativos en los centros, dirigidos a
reducir el fracaso escolar y el abandono escolar temprano.

é¢Se deberian disefiar politicas de insercion laboral especificas para jovenes
musulmanes? y 2.9. ¢En qué direccion deben ampliarse los recursos
extraordinarios a centros/zonas con necesidades de transformacién social
dirigidos a la mejora de la atencién educativa del alumnado?*

Una vez conocido el perfil de los jévenes de Ceuta y Melilla que han abandonado los

estudios prematuramente, son necesarias medidas de actuacidn integrales y recursos
sistémicos dirigidos a aumentar la motivacién hacia el estudio por parte de los jévenes como
un modo de progreso social e insercion laboral. Para ello se deben organizar y estructurar los
apoyos educativos, sociales y econdmicos ofrecidos y ajustar la oferta formativa a las salidas
profesionales y demandas laborales. Medidas concretas pueden ser:

Informar, sensibilizar y concienciar de la importancia de los estudios para la insercién
laboral y la mejora social. Especialmente dirigidas a jovenes en riesgo de abandono y
a jévenes que habiendo abandonado puedan volver a retomar los estudios a través
de las variadas y flexibles alternativas que se ofrecen y que en muchas ocasiones se
desconocen.

Realizar acciones coordinadas de orientacién y apoyo socio-educativo entre las
instituciones, los centros educativos y las organizaciones, incorporando iniciativas y
movimientos  sociales  que permitan una actuacién integral de
prevencién/intervencion contextualizada y adaptada a las caracteristicas psico-
sociales de los jovenes. Para ello es conveniente contar e implicar a personal
cualificado de las culturas de origen de los jovenes en riesgo de abandono escolar
para que actuen como educadores y referentes socio-educativos.

Dotar al alumnado en situacién de desventaja socioeconémica de recursos que le
permitan continuar en el sistema educativo (ayudas, becas,
flexibilizacién/diversificacién de las ensefianzas..) pero sin olvidar que, para
concienciar de la importancia y motivacién hacia el estudio, hay que premiar la
permanenciay el esfuerzo.

Realizar estudios diagndsticos de analisis y de tendencias del mercado laboral que
permitan adaptar la formacion ofrecida.

Ofrecer una formacién adaptada a las caracteristicas psico-sociales del alumnado y
atenta a las demandas laborales.

10 . . . . .

Se ha considerado oportuno unir las respuestas a estas dos cuestiones por la relacion que existe entre ellas,
entendiendo que las politicas de formaciédn para la inserciéon deben ir acompafiadas de medidas y recursos
especificos.
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= Creacion de politicas y convenios de colaboracion entre la administracion educativa,
empresas locales y organizaciones sindicales que permitan ampliar el periodo de
practicas formativas e iniciarse profesionalmente mediante contratos de trabajo.

= Acciones de orientacién académica y profesional (ferias, campafias moviles por
barriadas de sensibilizacion e informacién sobre los estudios y las salidas
profesionales...)

Por todo ello y dadas las distancias socio-educativas existentes entre los diferentes
jévenes de Ceuta y Melilla y sus respectivas incidencias en el abandono escolar y escasa
preparacion laboral, las medidas o acciones a desarrollar en las ciudades de Ceuta y Melilla
deben ser sistémicas y de amplio espectro, ya que deben estar incardinadas en politicas
integrales (ambitos social, educativo, cultural, laboral, econdmica...). Sin duda alguna, a tal
efecto, las organizaciones, instituciones e iniciativas diversas que ya existen en ambas ciudades
suponen una riqueza para la puesta en marcha de programas coordinados con las
administraciones competentes en educacidn, empleo, asuntos sociales,...

2.7. ¢éPueden encontrarse elementos comunes entre las personas que, a pesar de
pertenecer potencialmente a grupos en riesgo, consiguen culminar su
formacion, que les diferencie de los que abandonan en el sistema de manera
temprana? y 2.8. {Ocupan las personas descritas en el punto anterior puestos
relevantes en la organizacién social/econémica de ambas ciudades? ¢Podria
ser utilizada su trayectoria en campafias de concienciacién colectiva?™!

En este estudio no se ha analizado el perfil del joven de Ceuta o Melilla que, con mayor
o menor desventaja socio-cultural, haya tenido éxito en sus estudios. Por el contrario, esta
investigacion se ha centrado en aquellos jovenes que han abandonado prematuramente el
sistema educativo. Ahora bien, en ellos se han detectado circunstancias como importantes el
escaso apoyo emocional y seguimiento educativo que tienen por parte de sus familias, el
grupo de iguales o el contexto, lo que trasmite falta de motivacién hacia el estudio como
también demuestran algunos de los estudios revisados (Marchesi y Pérez, 2003; Marchesi,
2003). Estas circunstancias se agravan en el caso de familias ceuties y melillenses en riesgo
social tales como la poblacién drabe o la poblacidn bereber, especialmente cuando se trata de
personas transfronterizas o con poco tiempo de residencia. Asi, a modo de ejemplo, el
alumnado de origen arabe y bereber que inicia estudios universitarios en Ceuta y Melilla
respectivamente, suele pertenecer, como norma general, a familias acomodadas social y
econdémicamente que, con alto indice de integracion y tiempo de residencia en territorio
espafiol, poseen altas expectativas hacia la formacion como modo de progreso social e
insercion laboral.

11 . . . . .z . . . .z
Aunque los objetivos de la investigacién realizada no estan relacionados con ambas preguntas, en relacién con el
conocimiento de la realidad educativa de Ceuta y Melilla, se intenta dar una respuesta conjunta.
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Concretamente en los centros de la Universidad de Granada en ambas ciudades, se
puede observar que en los ultimos 20 afios se produce una tendencia al aumento leve y
progresivo de universitarios de origen arabe y bereber, existiendo en los ultimos cursos una
proporcién de matricula cercana al 20% (ver el grafico siguiente referido a Ceuta). Ello lleva a
considerar la importancia de realizar acciones de prevencion e intervencién especificas
dirigidas a aumentar este porcentaje, y la posibilidad de que sean referentes para el resto de la

poblacidn infantil y juvenil.
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Grafico 1. Tasa de alumnado de origen arabe matriculado en la Facultad de
Educacion y Humanidades de Ceuta

La presencia de estos colectivos con formacion superior comienza a tomar
protagonismo no sélo en la Universidad sino también en todas las esferas sociales de Ceuta y
Melilla, incluida aquella donde se gobierna, coordina, participa y se toman decisiones politicas.
Tal es el caso en Ceuta de partidos politicos como Unién Democrética de Ceuta (UDCE), cuyos
cargos son, practicamente en su totalidad, titulados universitarios y referentes para la
sociedad ceuti de procedencia drabe. También en Melilla, esta el grupo politico Coalicién por
Melilla (CoM) compuesto por una casi totalidad de personas de origen bereber. También en
otros partidos y ocupando cargos relevantes de la ciudad participan politicos de origen bereber

con titulaciones superiores.

Estas formaciones politicas, junto con otras instituciones de ambas ciudades,
desarrollan iniciativas en forma de planes, programas y proyectos de accién social donde cada
vez cobra mayor importancia el contar con poblacién de origen drabe y bereber cualificada
que desarrolle labores asistenciales, formativas, de mediacién, sensibilizacién,
concienciacion,... por su dominio de cédigos de las culturas mencionadas (especialmente la
lengua). Incluso, mas all3, los jovenes universitarios de procedencia drabe o bereber de ambas
ciudades son considerados potenciales miembros de estos partidos como modo de
representar a sus culturas y atraer a un determinado sector de la poblacién.

En este sentido, son especialmente importantes los estudiantes de las titulaciones de:
Maestro, en sus diferentes grados y especialidades, Psicopedagogia y Master de Formacién de
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Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional y Ensefianza de
Idiomas, y que son de origen arabe y bereber porque pueden ejercer de referentes sociales™,
educativos y profesionales en los barrios y los centros educativos® de Ceuta y Melilla.

2.10. ¢Existen buenas practicas (programas, proyectos...) que por la via de los
resultados y/o la evaluacion han demostrado ser eficientes, relevantes y
sostenibles en los centros de Ceuta o Melilla que puedan ser transferidos a
otros centros?

Desde la administracion educativa, los propios gobiernos de las ciudades de Ceuta y
Melilla, diversas entidades sociales y los propios centros educativos, se desarrollan numerosos
planes, programas y proyectos cuya pretensién es aumentar la calidad educativa. Aunque aun
no se dispone de datos que permitan conocer la eficacia de estas acciones y programas, si es
posible, mediante comparacién con las acciones desarrolladas en otras comunidades
auténomas con menor tasa de abandono escolar temprano como por ejemplo el Pais Vasco,
comprobar la relevancia y el adecuado enfoque de las mismas. De este modo, los programas y
proyectos desarrollados en Ceuta y Melilla, algunos de ellos en linea con las propuestas
realizadas en el apartado correspondiente de este informe, suponen:

= Una respuesta adecuada, individualizada y diversificada al alumnado que precisa en
ciertos momentos determinados apoyos y/o refuerzos (Orden EDU/849/2010, de 18
de marzo publicada en el B.O.E. nim. 83 de 6/04/2010).

= La compensaciéon de desigualdades socio-educativas y econdmicas con ayudas para el
transporte o la adquisicion de material escolar a través del “I Plan de Inclusion Social”
o el “Plan Joven” que se desarrollan en Ceuta. La promocion de la integracién social
favoreciendo el encuentro, el respeto y el didlogo entre las distintas culturas a través
de las actividades artisticas (Plastica, Danza, Teatro y Percusién) mediante el programa
MUS-e. Y la respuesta a diferentes necesidades sociales mediante los planes “Ceuta
Educa” y “Melilla Educa”, aumentando la oferta socio-educativa de la ciudad e
implicando a la ciudadania.

= Apostar por la participacion, el consenso y la contextualizacion de las decisiones
educativas mediante la creacion de los Foros de la Educacion en las ciudades de Ceuta
y Melilla como drganos colegiados consultivos adscritos al Ministerio de Educacion.
Dichos foros estdn compuestos por diversos agentes en representacién de los ambitos
sociales, educativos y empresariales de ambas ciudades y tienen la misién de asesorar
sobre situaciones referidas al aprendizaje escolar, fomentar la elaboracion de estudios

22 por ejemplo, una alumna universitaria con premio extraordinario y de procedencia arabe que ha colaborado
como encuestadora en este estudio nos comentaba: “...en el barrio donde vivo, muchos vecinos que son analfabetos
me conocen y no dudan en buscarme cuando tienen que rellenar una solicitud, leer una carta o un informe
médico,...”

3 En 2005, la subsecretaria del Ministerio de Educacién y Ciencia, publicé para las ciudades de Ceuta y Melilla un
listado de maestros/as de cara al ingreso y adquisicion de nuevas especialidades (Orden ECI/697/2005) donde,
aproximadamente, un 5% del total son titulados/as pertenecientes a las culturas arabe y bereber de Ceuta y Melilla.
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educativos y proponer medidas que ayuden a mejorar los resultados escolares
(Ordenes EDU/1499/2009 y EDU/1500/2009 de 4 de junio)

Esfuerzos dirigidos a atender al alumnado que ha abandonado el sistema educativo o
esta en riesgo de hacerlo mediante diversas acciones:

a. Aumento de la oferta formativa y diversificacién de la misma: Programas de
cualificacion profesional inicial (PCPI), cursos de alfabetizacién, cursos de
formaciéon en competencias basicas como por ejemplo las TICs... acciones que
se consolidan gracias al convenio anual entre el Ministerio de Educacidn y las
ciudades auténomas.

b. Creacidn de un plan especifico para el curso 2010-2011 dirigido a la mejora de
los resultados académicos de alumnado en ambas ciudades bajo el impulso del
Ministerio de Educacion y del IFIIE (Instituto de Formacion de Profesorado,
Investigacion e Innovacién Educativa). Este plan persigue mejorar el
rendimiento del alumnado que termina la educacién primaria y reducir el
riesgo de fracaso y abandono escolar en la educacion secundaria.

c. Orientacién, apoyo y asesoramiento a jovenes que han abandonado
prematuramente los estudios mediante la creacién de una Unidad de
Orientacion y Seguimiento en ambas ciudades (Convenios entre el Ministerio
de Educacion y el Gobierno de las Ciudades). Esta medida, en otras CCAA como
el Pais Vasco, Cantabria o Asturias, ha reducido considerablemente el nimero
de alumnos que abandonan tempranamente los estudios a través de la
colaboracién entre diferentes instituciones que promueven un mayor control y
seguimiento de los casos y facilita, al mismo tiempo, la reincorporacion de
estos jovenes al sistema educativo.

d. Motivacidn del alumnado hacia el estudio y significacién y utilidad del proceso
educativo para la insercion profesional a través de programas como el
CeutaSkills.

Consolidar y aumentar el acompafiamiento y la orientacidn escolar en los centros de
Primaria y Secundaria y el refuerzo y apoyo educativo en Secundaria a través del PROA
en ambas ciudades (Programa de Refuerzo, Orientacidn y Apoyo). Este plan aborda las
necesidades derivadas del entorno social y cultural del alumnado garantizando la
atencidn especifica a los colectivos mas vulnerables para mejorar su formacién y
prevenir riesgos de exclusion social.

Fomentar redes educativas de cooperacidn y trabajo entre centros para impulsar el
conocimiento y el intercambio, la movilidad de alumnos y profesores y el desarrollo de
competencias basicas y contribuir a la mejora de la calidad de la educacidn a través de
la participacién de centros y unidades de ambas ciudades en diversos programas
nacionales e internacionales: “Escuelas viajeras”, “Rutas Literarias”, “Rutas
Cientificas”, “Programa de Inmersion lingdiistica”, “Programa Arce”, “Centros de
Educacion Ambiental”, “GLOBE”, “British Council”, “Perseo”, “Escuelas 2.0”,...

35



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

No obstante, especificamente dirigidas a la prevencién/intervencién para la reduccion
del fracaso y el abandono escolar temprano, asi como a la mejora de la cualificacion e
insercion socio-laboral, es necesario que las acciones o medidas que se inicien impliquen a
distintas instituciones y entidades sociales para atender de modo cercano e integral a las
necesidades y caracteristicas de los colectivos y barrios desfavorecidos, proporcionando apoyo
educativo, de caracter psico-social y orientacion hacia el empleo. En esta linea, un ejemplo de
buenas practicas es el Programa Operativo del Fondo Social Europeo para Ceuta (periodo
2007-2013) concretado en la iniciativa social y formativa “EQUAL”, la cual atiende a jovenes
excluidos sin titulacion a través de diversas y multidisciplinares acciones formativas dirigidas a
la insercion laboral.
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PARTE I. ANTECEDENTES Y MARCO
TEORICO

1. INTRODUCCION

La garantia del derecho a la Educacidén de la Constitucién Espafiola junto con la idea de
igualdad de oportunidades que, entre otras cosas, posibilita la participacion de los ciudadanos
en la vida politica, econdmica, cultural y social del Estado, se ve a veces disminuida por el alto
grado de fracaso y abandono escolar temprano de muchos estudiantes, lo que dificulta la
integracion social futura de los mismos.

Pero éste no es sélo un problema que se cierne sobre la poblaciéon educativa espafiola
sino que afecta también al resto de Europa, si nos atenemos al viejo continente. El objetivo
principal de la UE, que intenta mantener a los jovenes no sélo aprendiendo en los niveles
educativos obligatorios sino también en los postobligatorios, es reducir a la mitad la tasa de
abandono escolar temprano en el afio 2010, comparada con la del 2000. El minimo histdrico
de abandono en Espafia fue en el 2000 con una tasa del 29.1%, luego en el afio del objetivo
europeo deberia reducirse al 14.5% (Benito, 2007, p.1). Mas especificamente, dentro del
programa Educacién y Formaciéon 2010, la UE establecié cinco objetivos en materia de
educacién que deberian alcanzarse como muy tarde en 2010 (Bolivar y Lépez, 2009): 1) situar
la tasa de abandono escolar por debajo del 10%; 2) reducir a un 17% el porcentaje de alumnos
con problemas de comprension lectora; 3) lograr que el 85% de los jovenes (a los 22 afios)
completen la Educacidon Secundaria; 4) aumentar en un 15% el nimero de diplomados en
Matemdticas, Ciencias y Tecnologias; 5) lograr que el 12,5% de la poblacién adulta participe en
formacioén continua.

Al hilo de esto, a propuesta de la Presidencia espafiola, un nuevo documento europeo
denominado Europa 2020 fue aprobado en la Cumbre de Jefes de Estado y de Gobierno
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celebrada en junio de 2010, en el que de nuevo se abordaron, entre otros objetivos
educativos, el abandono escolar y un aumento mayor del indice de titulados europeos como
dos grandes prioridades tras comprobar el bajo grado de cumplimiento de los objetivos
mencionados en la Estrategia de Lisboa (2000) (Casals, 2010, p. 12).

La situacion actual muestra como Espaiia tiene mucho que mejorar especialmente para
bajar la tasa de abandono escolar y el tanto por ciento de titulados, como se muestra en la
siguiente tabla.

Objetivo UE 2010 Europa, Espafia, hoy

hoy

Abandono escolar 10% 15% 31%

Reducir el n? de jévenes con dificultades para leer 15.5% 19.8% 21.1%
Titulados de Secundaria 85% 76.7% 61.8%
Aumentar Licenciados en Matematicas, Ciencias y 15% 27.7% 16%

Tecnologias

Formacion continua 12.5% 9.9% 5.1%
Inversidn publica educativa - 5.2% 4.4%

Tabla 1. Grado de consecucion por parte de Espaiia de los objetivos europeos15

Durante los ultimos treinta afios, los avances de la Educacién en Espafia referidos a la
universalizacion de la misma han sido importantes. Las medidas educativas iniciadas con la
LODE y reforzadas por la LOGSE (universalizacidn, gratuidad y ampliacion hasta los 16 afios de
la educacion obligatoria) favorecieron una mejora cuantitativa de los resultados obtenidos en
las etapas de la educacién obligatoria aproximdndonos a las de otros paises europeos; pero, en
términos cualitativos, esta etapa es la que presenta el mayor problema de nuestro sistema
educativo, es decir, el alto indice de fracaso escolar, que se halla ligado a los siguientes
aspectos (CES, 2009, p. 25):

e Alumnos sin Titulo de Graduado en Secundaria Obligatoria.
e Abandono escolar temprano.

e Bajo nivel en competencias clave (linglisticas, como capacidad de procesar
informacidn, y matematicas, como capacidad de abstraccion).

Estos aspectos tienen tres puntos en comdun: se ciernen mas sobre la poblacion
masculina, comienzan a manifestarse en la etapa de Educacién Primaria, aunque son mads
graves en la de Secundaria, y afectan a todas las comunidades auténomas si bien en diferentes
grados.

M El 24 de junio de 2010, el Ministro espafiol de Educacién, Angel Gabilondo, exponia ante el Parlamento Europeo
la importancia de Europa 2020 en lo que concierne a la educacidén en la politica de la UE. Disponible en
http://www.eu2010.es/es/documentosynoticias/noticias/jun24_balance_educacion.html

> Fuente: Commission of the European Communities (2009). En Bolivar y Lépez (2009).
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2. TRADICION E INVESTIGACION

Un problema como éste, que preocupa igualmente a la administracién educativay a la
sociedad responsable que ve cdmo un colectivo nada desdefiable no logra introducirse en el
mercado laboral por carecer de una formacién que lo cualifique para ello, ha sido objeto de
estudio de multitud de investigadores tanto del ambito de la Educacién como del mercantil,
por su incidencia en el propio individuo y en la sociedad, que ve en peligro su cohesion al
existir riesgo de exclusién y marginacion social y econémica.

Gran parte de la literatura generada por estos estudiosos sigue un mismo patrén:
descripcion e incidencia del problema, delimitacion y exposicidon de los factores que influyen
en el fracaso escolar y en el abandono escolar prematuro, consecuencia del primero, y
propuestas de intervencidn especificas para este colectivo de alumnos.

2.1. Conceptualizacién

Respecto a la definicion del problema, el Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion
Educativa, IVEI, (2007, p. 9), en un estudio sobre el abandono escolar en el 22 ciclo de la ESO,
sefiala la existencia de multiples definiciones de abandono y absentismo que se manejan en la
literatura relacionada y que resultan ambiguas: es el caso, por ejemplo, del numero de faltas
de asistencia considerado para indicar el absentismo escolar; o los periodos educativos o
franjas de edad de las investigaciones, que a veces no coinciden y dificultan la comparacion
directa de los resultados. Este mismo trabajo sefiala la frecuencia de que estos andlisis, sobre
todo en el seno de la UE, se centran en el porcentaje de alumnos que abandonan el sistema
educativo en la etapa postobligatoria correspondiente al tramo de edad comprendido entre
los 18 y los 24 afios; mientras que en otros casos, la incidencia del abandono escolar temprano
se analiza desde la finalizacion de la etapa de Primaria.

Un informe del Fondo de Investigacién de la Proteccidn Social, FIPROS, (Albert, 2008,
p.32) determina tres conceptos muy relacionados: define el retraso escolar como el que
tienen aquellos jovenes que logran el GESO fuera de la edad tedrica de finalizacion de esos
estudios marcada por la LOE (16 afios); el colectivo de alumnos que no consiguen tal
graduacién sufren fracaso escolar; y aquellos que la han alcanzado pero no contindan en el
sistema educativo reglado son casos de abandono escolar temprano al no ser demandantes
de estudios postobligatorios. Este informe presenta un gréfico para delimitar tales términos (p.
33).
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DELIMITACION

DE LOS COLECTIVOS

NO alcanzar el GESO
FRACASO
1
. 1

Alcanzar el GESO

llustracion 1. Diagrama de los colectivos de jovenes segtin su relacién con la ESO y la Educacién Secundaria
postobligatoria (Albert, 2008, p.33)

e

e

2.2. Resultados de investigaciones

Respecto al rendimiento académico general y segun los informes de PISA, los alumnos
espafioles presentan resultados por debajo de la media de la OCDE y de muchos otros paises
europeos, pero, en general, los dos ultimos estudios de PISA, 2003 y 2006, sélo hacen
referencias a medias nacionales, sin considerar las variables que influyen en los resultados
individuales de cada alumno encuestado. Gonzdlez y Lépez (2008, p. 153) sefialan que
tampoco se hace un estudio comparativo entre los resultados de ambos informes, dificultado,
quizas, porque el objeto de estudio central de 2003 fueron la comprensidon lectora y las
matematicas, mientras que en el 2006 fueron las ciencias.

En cuanto a las tasas de permanencia en el sistema educativo reglado, durante el afio
2005 —en la actualidad las cifras son similares—, del total de estudiantes que se matriculan en
la ESO (edades de 12 a 15 afios), el 30% no finaliza esta etapa y un 4% abandona los estudios;
del 66% que continua estudiando, 48% lo hace en Bachillerato, de los que 7% no lo finaliza y el
3% no sigue los estudios; el 18% opta por matricularse en Formacién Profesional de Grado
Medio, de los cuales no lo finalizan el 3% y abandona los estudios el 13%. De este porcentaje
total que egresa de Bachiller y de FP Media, el 40% continua los estudios hacia la Universidad
(29%) o hacia Formacion Profesional de Grado Superior (11%). En suma, como resultado a este
movimiento de la senda educativa del 2005, del porcentaje total (100%) de los alumnos que se

*® Fuente: Informe Econdémico del Presidente del Gobierno, 2008 (a partir del MEC). Recogido en CES, 2009, p. 18.
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matricularon en ESO, insistimos, sélo han accedido a la Universidad o a Formacion Profesional
Superior el 40% de los mismos.

ETAPA INCIDENCIAS DEL ALUMNADO
EDUCATIVA MATRICULA FINALIZA SIGUE NO FINALIZA NO SIGUE
ESO 100 70 66 30 4
BACHILLERATO 48 41 38 7 3
FP MEDIA 18 15 2 3 13
UNIVERSIDAD 29

J Acceso a ensefianza postobligatoria: 40%
FP SUPERIOR 11

Tabla 2. Senda Educativa en Espaiia, 2005 (en porcentaje de estudiantes y sobre el total de los que inician la ESO.
Adaptacion del grafico 1/4 de CES, 2009, p. 18)

Los datos de 2006" sefialan que de los jévenes que contintian estudiando, el 57.5%
sigue estudios académicos en Bachillerato, mientras que el 43.5% se decanta por estudios
profesionales (MEPSYD, 2008, p. 35).

Respecto al abandono escolar temprano, Espafia presentaba en 2007 uno de los
porcentajes mas altos de la Unién Europea, el 31%, frente a la media europea del 14.8%
(MEPSYD, 2008, p. 32), este porcentaje se hace aun mas revelador si se considera el objetivo
europeo para el afio 2010, bajar al 10% de abandono, meta alcanzada ya por Polonia,
Eslovaquia, la Republica Checa, Austria y Finlandia.

El abandono prematuro en Espafia, al igual que en otros paises europeos, incide mas
entre la poblacion inmigrante. A este respecto, el 44.3% de los alumnos inmigrantes
abandonan prematuramente los estudios, tasa sélo superada por Grecia (45%), Italia (49.6%) y
Portugal (51.2%), cuando la media europea es de 31.7%".

2.2.1. Factores o causas del abandono escolar temprano

Una importante variedad de factores ejercen su influencia en el fendmeno del
abandono escolar temprano. Si bien, en un principio, los enfoques tedricos y las
investigaciones que trataron el problema se centraron en el individuo (Lee y Burkhan, 2000),
dejando a un lado los referentes sociales, politicos y organizativos, como pudiera ser la accion
de la propia escuela, en estos momentos se analiza la interrelacidon de todos estos factores en
el contexto educativo; como sefiala Gonzalez (2006, p. 4), “el abandono escolar no es sino la
etapa final de un proceso acumulativo y dindamico de desenganche [de la escuela]”, sobre este
devenir hacia el abandono se han realizado muchos estudios entre los que sefialamos los de

7 Fuente: Instituto de Evaluacién. Panorama de la Educacién. Informe Espafiol 2007.
® Fuente: Comision europea. Progress towards Lisbon Objectives in Education and Training. Indicators and
Benchmarks. 2008.
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Newman, Wehlage & Lamborno (1992), Finn (1993), Wilms (2000), Rubenger (2001) y Lehr,
Johnson, Bremer, Cosio & Thompson (2004).

Las numerosas investigaciones e informes que versan sobre el tema sefialan los

siguientes indicadores a modo de factores influyentes que giran en torno a tres focos:

individual, del entorno educativo y del ambiente familiar y social.

42

Caracteristicas individuales. Son capacidades, actitudes y disposicién hacia el estudio,
en general; dificultades de aprendizaje, problemas de salud, escaso conocimiento de la
lengua de instruccién, baja autoestima, etc., en particular.

Contexto escolar y educativo. La cultura de la escuela, su estructura y la dindmica
académica pueden contribuir también al abandono escolar, como sefialan los estudios
de Railsback (2004) y Robledo, Cortez y Cortez (2004). El primer autor asegura que las
medidas punitivas tomadas respecto al absentismo, si son recurrentes, suelen tener
como efecto el abandono. Otros factores escolares influyentes, segun el MEPSYD
(2008, pp. 34-35), son un entorno de aprendizaje insatisfactorio, bajo rendimiento
académico, interaccién negativa con los profesores, tamafo del centro, carencia o mal
empleo de recursos disponible, poco apoyo para alumnos con problemas educativos o
de conducta, discriminaciones en los centros debidas a aspectos religiosos, sexuales o
de discapacidad, lo que puede degenerar en acoso escolar.

Segun el Informe del CES (01/2009), factores educativos implicados pueden ser,
asimismo, el empleo de metodologias de ensefianza-aprendizaje con poca aplicacién
practica, una limitada formacion pedagdgica de los docentes, sobre todo en lo que se
refiere a la solucion de problemas de aprendizaje y a la falta de métodos para
detectarlos de manera precoz; y la reducida capacidad de gestion de los centros para
tomar medidas al respecto.

Es necesario especificar que el absentismo puede tener origen familiar, escolar y
social. El primero se debe a la despreocupacion de los padres hacia los hijos, son casos
de menores en actividad laboral, cuidado de un familiar, problemas derivados del
alcohol y las drogas, etc. Respecto al absentismo de origen escolar, es la institucién
educativa la que se encuentra incapaz de adaptar la ensefianza y la organizacion
escolar a las necesidades y caracteristicas personales del alumnado, lo que puede
llevar al abandono prematuro del sistema. Se habla de absentismo social cuando es
consecuencia de un determinado entorno de amigos o grupo de iguales el que lo
favorece, normalmente determinado por condicionamientos culturales (Carrillo,
Mohamed y Sdnchez, 2005, p.3). El trabajo de Rué, Amela y Buscarons (2003) sobre un
proyecto de investigacién en accidon desarrollado en cuatro municipios de Barcelona
analiza el fendmeno del absentismo y sefiala unas lineas de actuacién para afrontarlo
desde las propias instituciones educativas y en coordinacion con las administraciones
municipales.

Contexto familiar y social. El nivel socioeconémico y de estudios de los padres, sobre
todo de la madre, influye en los resultados académicos de los hijos (Marchesi, 2003;
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OECD, 2004; Pajares Box, 2005; Escardibul, 2008; Casquero y Navarro, 2008), de hecho
el Informe PISA-2006 lo sefala como el factor mas influyente aunque no sea
determinante. A mayor desventaja social existe un mayor riesgo de fracaso (Lee y
Burkhan, 2000, p.552), por ejemplo, a causa de una poca motivacion hacia el estudio
por parte de algunas familias con dificultades econdémicas o que infravaloran la
Educaciéon. También puede ocurrir la influencia de experiencias negativas vy
circunstancias ocurridas desde los primeros afios de escolarizacidn como una
agresividad sufrida o por pobres expectativas por parte de los padres sobre la
educacion de sus hijos (MEPSYD, 2008, p. 35). Otros factores familiares son, segun
Casquero y Navarro (2008, pp. 177), el niumero de hermanos menores de 16 afios, que
afecta negativamente a la escolarizaciéon al ocasionar una restriccion econdmica
mayor, y la nacionalidad extranjera del padre, variable sélo considerada a partir del
2007. El informe del FIPROS sobre exclusidon social y pobreza recoge una serie de
trabajos realizados en diferentes paises que confirman la dependencia del nivel
educativo del individuo seguin sus circunstancias familiares (Albert, 2008, p.11).

Por otro lado tenemos el efecto negativo que pueden tener algunos compafieros o la
propia comunidad en entornos vecinales con problemas sociales.

A modo de resumen, la siguiente tabla recogida del Informe del CES (2009, p. 39)
ofrece una breve enumeracién de estos factores que distingue como externos e internos al
sistema educativo.

FACTORES EXTERNOS AL SISTEMA EDUCATIVO ‘

Profesorado

Centros

Individuales Familiares Entorno social Econdémicos
Inteligencia Nivel educativo Comportamiento Sistema productivo
Personalidad Recursos educativos grupal Condiciones ciclicas del
Motivacidn Estilo educativo mercado de trabajo
Esfuerzo Nivel profesional

Procesos

FACTORES INTERNOS DEL SISTEMA EDUCATIVO

Formacién Motivacion
Estilo docente

Autonomia
Relacion familias

Deteccion precoz
Ratio alumno/profesor
Metodologia

Tabla 3. Factores que inciden en el fracaso escolar (CES, 2009, p. 39)

2.2.2. Propuestas de actuacion

El Ultimo apartado comun a todas estas investigaciones y estudios que constituyen la

literatura especializada en el tema hace referencia a las medidas que se pueden adoptar para

paliar el problema.

Entre las propuestas de actuacion que se sefialan encontramos de actuacion directa y

medidas particulares, algunas de ellas tomadas ya por la LOGSE (Vaquero, 2005; Gallardo,
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2006; Zafra, 2006; Benito, 2007; Gonzélez y Lépez, 2008). Entre las primeras aparece la mejora
del nivel sociocultural de la poblacidn espafiola, mas implicacion de los padres en la educacidn
de sus hijos, mayores niveles de inversién en educacién y mayor atencidn a los programas
educativos de cardcter compensatorio.

Como medidas particulares, Vaquero (2005, pp. 1460-61) sefiala mayor flexibilidad en
el curriculo para retrasar la seleccién de itinerarios e incidir en la transversalidad de la
formacion y ofrecer un apoyo especial a los centros con mds alumnos con riesgo de fracaso. A
este respecto, existe una insistencia especial de los investigadores en prevenir el abandono
escolar temprano ya desde las etapas de Educacién Infantil y Primaria. En un estudio
pediatrico realizado por Oliveros, Kawashita y Barrientos (2007) se diagnostican sintomas que
va desde los 5 afios de edad pueden ser antecedentes de fracaso y abandono escolar en nifios
con déficit de atencion e hiperactividad (p.8): dificultad de autocontrol, comportamiento
agresivo, baja autoestima, peleas con iguales, problemas de aprendizaje y desolacion en
situaciones sociales. En el inicio de Primaria y hasta los 10 afios, estos niflos pueden presentar
conductas desafiantes y agresivas que desembocarian mas tarde en una tendencia a la
delincuencia y abuso de sustancias toxicas durante la adolescencia y la adultez.

Volviendo a las medidas particulares, es necesario igualmente mejorar la formacion del
profesorado e incentivar la carrera docente, por ejemplo, Gallardo (2006, p. 2) sefiala que este
colectivo percibe un 25% mds de salario que sus colegas de la OCDE en los primeros afios del
ejercicio docente pero después reciben menos incentivos salariales pues en el resto de los
paises éstos se incrementan a mayor velocidad. Zafra (2006, pp. 165-166) propone en un
Programa de Atencidn a la Diversidad (PAD) disefiado para un instituto de Secundaria de
Fuente Vaqueros (Granada) una serie de cursos como estrategias formativas dirigidas al
profesorado y demandadas desde el mismo claustro del centro para realizarlas en horario de
mafiana y con reconocimiento en el curriculo profesional. La tematica de estos cursos es muy
variada: adaptacion de los contenidos curriculares, disefios de criterios de evaluacién vy
promocion del centro, orientacion tutorial, habitos de estudio, modelos de resolucion de
conflictos, metodologia especifica para atender a la diversidad...

3. ESTUDIOS Y PROGRAMAS

Fruto de la preocupacion de los diferentes agentes sociales por el fracaso y abandono
escolar temprano, ademas de los estudios referidos, diferentes organismos han elaborado una
serie de informes y documentos de trabajo muchos de los cuales contienen programas
encaminados a acabar con este grave problema social.

En 2006, la Fundacién Alternativas® elaboré un documento (Calero, 2006) donde se
analizaban las distintas dimensiones del problema y se proponian y discutian orientaciones de

' La Fundacicn Alternativas es una entidad de derecho privado con finalidad social. Nacié en 1997 con el objeto de
ser un cauce de incidencia y de reflexion politica, social, econdmica y cultural en Espafia y Europa, tratando las
cuestiones de mayor preocupacion ciudadana y sirviendo de puente entre las distintas opiniones. Sus secciones de
trabajo son el Laboratorio de Alternativas, el Observatorio de Politica Exterior Espafiola (OPEX), el programa para
jévenes investigadores Estudios de Progreso y el Observatorio de Cultura y Comunicacién (OCC-FA).
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las politicas educativas para resolverlo. El ntcleo del trabajo eran los factores que determinan
la orientacion de los jévenes de 16 y 17 afos en el sistema educativo y el mercado laboral.
Sefiala como colectivos mas vulnerables los hijos de inmigrantes y los de menores rentas en
general; realiza un andlisis empirico donde se interpretan las variables personales, familiares y
sociales, y las territoriales (de diferentes comunidades auténomas); sobre estas Ultimas,
destacan aquellas del arco mediterraneo (Baleares, Cataluiia, Valencia y Murcia) como las de
mayor probabilidad de abandono escolar (Calero, 2006, p. 6). El resto del documento contiene
una serie de propuestas de medidas de politicas publicas que deben dar continuidad a las que
ya se llevan a cabo desde 1970, cuando se consiguio la incorporacion a la educacién formal de
nuevos grupos de poblacion. Entre estas medidas encontramos: facilitar estudios a tiempo
parcial y otros orientados al mercado laboral, introducir asignaturas aplicadas o vocacionales
en Bachillerato, reformar el sistema de becas, o desarrollar programas de intervencién
educativa muy temprana, desde la educacion infantil.

En 2007 el Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacion Educativa, IVEI, publicd un
informe sobre el abandono en el segundo ciclo de la ESO por iniciativa de la Administracion
Educativa, las Diputaciones Forales y los Ayuntamientos vascos, y como contribucion al
proyecto PREVALET?, en el que participan diez paises europeos. El documento refleja la
investigacion realizada sobre la tasa de abandono escolar en el Pais Vasco, indice muy bajo
comparado con el de otras comunidades autdnomas pero, de por si, preocupante en tanto que
representa un factor de exclusion social.

El primer punto que trata es el estado de la cuestion: definicion e incidencia del
problema, no sélo en el dmbito nacional sino también internacional, al referirse a Estados
Unidos, América del Sur y Europa. Tras destacar las escasas investigaciones que existen sobre
el segundo ciclo de la ESO, lo que dificulta las comparaciones directas entre las muestras,
sefiala los datos recogidos de la poblacién espafiola perteneciente a ese ciclo educativo de
cuatro Comunidades Auténomas (IVEI, 2007, pp. 15-18):

e Madrid, donde un estudio realizado durante los cursos 1998-99 y 1999-00 refleja que
el abandono real sobrepasaba el 12% de los alumnos del ciclo y que habia una
diferencia considerable entre los centros publicos (abandono del 11.03%) y los de
cardcter privados (3.12%).

e Respecto a Andalucia, el documento hace referencia al estudio realizado por el
Defensor del Pueblo Andaluz en 1998, que, aunque aporta numerosos datos sobre el
abandono en esta Comunidad, no pueden utilizarse pues previamente no se unificaron
criterios sobre el calculo de absentismo por parte de las Administraciones publicas.

e El estudio del Principado de Asturias se realizéd durante el curso 2000-01 y dio los
siguientes resultados: en 12 de ESO la tasa de abandono fue de 1.8%; en el curso 22, de
2.98%; en el 32, de 3.29%,; y en 49, de 3.28%.

% PREVALET es un proyecto creado por la European Association of Regional and Local Authorities for Life (EARLALL)
con el objetivo de favorecer el intercambio de experiencias de innovacidn entre los diferentes gobiernos regionales
europeos, en este caso, interesarian las politicas educativas concernientes al dmbito del abandono escolar en la
ensefianza obligatoria y al de la educaciéon no reglada para adultos.
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e Existe, igualmente, un estudio en el Pais Vasco realizado entre 1992 y 2004 pero en la
franja de edad comprendida entre 18 y 24 aios, por lo que sale de la etapa obligatoria.
La tasa de abandono fruto del estudio fue de 12.4%, con una diferencia importante
entre hombres (16.5%) y mujeres (8.1%).

Tras este analisis de incidencias el Informe describe la legislacién internacional y estatal
al respecto segun dos dmbitos implicados: el educativo (los Derechos Humanos, la
Constitucion espafiola y la LOE) y el de la proteccion del menor (Convencion de Derechos del
nifio de 1989 y Proteccidn Juridica del Menor). Asimismo expone la participacion de las tres
Administraciones que intervienen en el problema del absentismo escolar: las Consejerias de
Educacion, las de Asuntos Sociales y las Administraciones Locales.

Antes de la descripcion de la propia investigacion del IVEl y para cerrar el marco tedérico
de la misma, se mencionan los seis programas educativos desarrollados en el Pais Vasco para
facilitar la motivacion del alumnado de ESO hacia el aprendizaje y, en consecuencia, la
obtencién del GESO; estos programas versan sobre la desescolarizacidon y el absentismo
escolar, la intervencién especifica en el medio social desfavorecido, refuerzos educativos,
diversificacion curricular y sobre diversidad y convivencia.

Esta investigacion vasca concluye con unas cuestiones significativas que, en opinién de
los autores, caracterizan el sistema educativo vasco en relacién con el abandono escolar. Estos
aspectos son: existe una tasa baja de alumnado que abandona su formacién durante la
escolarizacién obligatoria; las medidas tomadas pueden ser modelo de buenas practicas para
el mantenimiento del alumnado en el sistema educativo, sobre todo los Programas de
Diversificacion Curricular; hay una serie de centros vascos que no cumplen el programa de la
Inspeccién que garantiza el derecho a la educacién por desatender el control mensual del
absentismo, por lo que se tomaran medidas de mejora para el curso siguiente; y la dificultad
de hacer un seguimiento de las conductas absentistas en los plazos previstos.

El Informe de la Conferencia Sectorial de Educacién (2007), como otros documentos,
vuelve a poner de relieve el objetivo de la UE, ya mencionado, de reducir a menos del 10% en
2010 la tasa de abandono escolar prematuro de jévenes de 18 a 24 afios, para llegar al caso
particular de Espafia que, si bien entre los afios 1992 y 2000 registré un descenso considerable
de este fendmeno (de 40.4% se pasé a 29.1%), posteriormente los resultados que se registran
son peores (31.0% en 2007).

El FIPROS elaboré un informe denominado Exclusion social y pobreza: transicion
educativo-formativa e insercion laboral de la poblacién joven (Albert, 2008) con el objetivo de
detectar los riesgos de exclusion educativa y los problemas de insercion laboral asociados a los
jévenes menos cualificados, para ello, aunque se atiende a la situacidon del afio académico
2000-01, se trabaja con la informacién obtenida durante los cuatro cursos siguientes
proporcionada por la ETEFIL-2005%' y en cuatro dmbitos: la trayectoria educativa, el proceso de
transicion del sistema educativo al mercado de trabajo, experiencias de inactividad vy

! La ETEFIL-2005 (Encuesta de Transicién Educativo-Formativa e Insercion Laboral) forma parte de un proyecto
comun de los Ministerios de Educacién y Ciencia, de Trabajo y Asuntos Sociales y el Instituto Nacional de Estadistica.
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desempleo, y el logro de una posicion laboral estable, considerada ésta como el primer empleo
de cardcter significativo, es decir, con un minimo de veinte o mas horas de trabajo semanalesy
seis meses de duracién. Para ello, los indicadores que se contemplaron se agruparon como:
indicadores de exclusion educativa y abandono escolar temprano; de satisfaccién; de
empleabilidad y de éxito en el empleo.

Después de analizar los diferentes factores que influyen en la continuacion de los
joévenes en el sistema educativo, se describe la base de datos ETEFIL y sus siete encuestas
dirigidas a otros tantos colectivos de estudiantes no universitarios: cuatro de ellas son para
diversos colectivos segun los estudios formales que alcanzaron al finalizar el curso 2000-01
(GESO, Bachillerato, Ciclo de FP de Grado Medio y Ciclos de Formacién Profesional de Grado
Superior); una, dirigida a los jovenes que abandonaron la ESO y no obtuvieron el GESO; la
sexta, para los que finalizaron el curso del Plan de Insercion Profesional (FIP); y la ultima,
destinada a los que finalizaron estudios en Escuelas Talleres y Casas de Oficio (Albert, 2008, p.
26). Tal multiplicidad en la investigacion conllevd un muestreo independiente y la
imposibilidad de realizar andlisis conjuntos de varios colectivos, aunque si permitia realizarlos
de manera comparativa.

Estas encuestas se pasaron en toda Espafia y durante el mismo periodo de tiempo, de
abril a julio de 2005, sus resultados se complementaban, ademads, con una informacién
mensual individual desde enero de 2001 a junio de 2005.

Este informe contiene un apartado de especial interés para nuestro trabajo
denominado “Trayectorias educativas: fracaso y retraso escolar y abandono escolar temprano”
(pp. 32-47) donde, tras delimitar estos tres conceptos, como mencionamos paginas atras,
refleja un analisis de la incidencia del abandono permanente del sistema educativo. Entre los
datos que aporta, destaca su frecuencia entre los jévenes que abandonaron la ESO sin el titulo,
de los que el 68.9% no regresaron al sistema educativo reglado (SER) en los cuatro cursos
siguientes, mientras que el fendmeno es realmente minoritario entre los que terminaron la
etapa con éxito (3%). Un grupo intermedio lo forman los jovenes que acabaron la ESO después
de la edad estandar, que corren un riesgo cinco veces mayor de abandono permanente
(15.3%) que el de los anteriores. El 31% de los jévenes con retraso en la ESO dejan el sistema
educativo sin posibilidad de mejorar el nivel, esto sélo ocurre al 6% de los que terminan con
éxito la etapa. La tabla siguiente evidencia estos porcentajes.

AESO \ GESO con retraso \ GESO sin retraso \
No regresa al SER 68.9 15.3 2.7
Sigue 4 afos en el SER 3.8 30.1 75.4
Abandona el SER antes 14.1 49.2 17.8
de 4 afios
Reenganches 13.2 5.5 4.1
Total 100 100 100

Tabla 4. Patrones de permanencia y salida del sistema educativo reglado (en porcentaje de estudiantes) segun la
fuente de ETEFIL-2005. (Albert, 2008, p.37)
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Asimismo, es significativo el grafico del informe que muestra el riesgo de exclusion
educativa asociado a cada uno de estos colectivos.

| | |

Riesgo de
exclusién
educativa [

Grave No mejora

llustracion 2. Riesgo de exclusion educativa (Albert, 2008, p.171)

Considerando que el abandono escolar prematuro afecta a toda Europa, la Comision
Europea lo aborda en su informe Progress towards Lisbon Objectives in Education and Training
(2008), documento del que se ha servido el MEPSYD para elaborar sus estudios relacionados
con el temay el Plan (2008) que mas tarde se expone.

Este informe europeo analiza las diferentes circunstancias educativas y sociales que
favorecen el abandono escolar de los jovenes al finalizar los estudios obligatorios o antes de
acabar los estudios secundarios postobligatorios. Sefiala el objetivo europeo, mencionado en
repetidas ocasiones, de reducir por debajo del 10% en 2010 —en 2007 la UE tenia una tasa
media de 14.8%— la tasa de abandono de jévenes de 18 a 24 afios que han completado como
maximo la primera etapa de la educacidn secundaria y no siguen ningun estudio, meta que se
presenta dificil de alcanzar sobre todo para el sur del continente que es el mas afectado,
siendo Espafia uno de los paises con porcentajes de abandono mas elevados. Este documento
presenta, al igual que los otros trabajos relativos al tema, un analisis de los factores que
influyen en el abandono escolar temprano, asi como de los niveles educativos alcanzados
antes del abandono, la mayor incidencia entre la poblacion inmigrante y las tasas de empleo
de los jovenes entre 18 y 24 afos que dejaron el sistema educativo antes de tiempo (en
Espafia supera al 70% de esta poblacién).

Acaba el documento con una serie de medidas para disminuir el abandono escolar,
entre las que se halla la llamada “Educacién de segunda oportunidad” que contempla, por
ejemplo, la creacion de cursos de formacién profesional con menor carga académica de la
formacién que se venia haciendo hasta ahora, medida que ya se ha llevado a cabo
exitosamente en algunos paises.
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Entre los ultimos trabajos espafioles que hacen referencia al abandono escolar se
encuentra el Plan para la reduccion del abandono escolar (2008), elaborado por el propio
MEPSYD con el fin de ofrecer una serie de medidas y recomendaciones para prevenir y reducir
este abandono en Espafia, siendo una de ellas la creacién de una Mesa Permanente de
Abandono Escolar Temprano, incluida en la Conferencia Sectorial de Educacién, a la que va
dirigida este Plan y a cuyo informe de 2007 ya nos referimos. Una de las labores de esta Mesa
serd seguir y evaluar los resultados de las diferentes medidas que la legislacién educativa y la
propia Conferencia Sectorial tomen ante este problema educativo.

Este documento, después de hacer las propuestas y recomendaciones mencionadas,
recoge un andlisis del abandono escolar temprano en Espafia en la etapa de la ESO y tras la
finalizacidn de los estudios obligatorios, donde establece una comparacién entre varios paises
europeos y EEUU, y Espafia. Sefiala que el abandono escolar en nuestro pais afecta sobre todo
a los Ciclos Formativos de Grado Medio, para los que se requiere el titulo de Graduado en ESO,
ademds de no contemplarse ya como educacion obligatoria.

Retoma del Informe de la Comision Europea (2008) los diferentes factores que influyen
en el abandono escolar temprano a los que ya aludimos en paginas precedentes e incluye en el
mismo apartado del analisis la situacién actual de las politicas para reducir el abandono escolar
temprano, centrandose en la LOE —sus propuestas para disminuir el fracaso escolar, por un
lado, y reducir el abandono escolar prematuro, por otro— y en organismos e instituciones
nacionales —Conferencia Sectorial de Educacion, Consejo Escolar del Estado, corporaciones
locales, Ministerio de Defensa, Instituciones Penitenciarias, Ministerio de Trabajo e
Inmigracién, Consejo de la Juventud, organizaciones empresariales o que trabajen con
colectivos mas afectados y cualquier otra institucion capaz de generar estados de opinién
como pueden ser los sindicatos o los medios de comunicacién—; e internacionales —Unién
Europea-—.

Cierran el Plan una relacién de referencias bibliograficas y digitales muy Utiles para
afrontar el abandono escolar temprano y una serie de anexos con otros documentos
internacionales, nacionales y autondmicos que abordan el mismo tema.

Otro estudio aparece en el Informe del Sistema Educativo y Capital Humano del
Consejo Econémico y Social de Espafia, CES, (01/2009), que hace un exhaustivo analisis de las
relaciones existentes entre el sistema educativo y el mercado laboral espafiol, poniendo en
evidencia los desajustes que aparecen en la interaccién entre la Educacidén y el sistema
productivo de Espafia.

Este Informe, en el apartado que recoge el diagndstico del sistema educativo, destaca,
como en los casos anteriores, el alto indice de fracaso escolar y, como consecuencia, el
abandono prematuro de los estudios, dos de los problemas mas importantes del sistema
educativo que revierten de forma negativa en el sistema productivo, que requiere un nivel de
cualificacion profesional para el que los puntos anteriores resultan altamente
desfavorecedores.
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Asimismo, insiste en el caracter multidimensional del fracaso escolar al referirse a la
diversidad de factores que inciden en él, similares a los que sefiala el Plan del MEPSYD (2008)
para el abandono escolar temprano, que ya citamos.

Plantea, ademas, y en consonancia con lo que refleja el MEPSYD al respecto (2008, pp.
43-47), instrumentos y medidas para reducir el fracaso escolar y recuperar aquellos jovenes
que abandonan antes de tiempo el sistema educativo. Sefiala la importancia de que las
administraciones competentes proporcionen recursos humanos y materiales para apoyar, en
horario extraescolar, a los alumnos avocados potencialmente al fracaso debido a situaciones y
carencias familiares. Otras medidas fundamentales serian la concienciacién de la sociedad,
sobre todo de los grupos sociales donde este fendmeno es mas frecuente, a través de
campanias divulgativas que valoren la educacion y los problemas sociales y laborales asociados
al fracaso; y el incentivo de investigaciones y estudios monograficos sobre la poblaciéon que
sufre este problema.

Desde los centros educativos —aconseja— los equipos de orientacidén deberian trabajar
para convencer a los alumnos sobre las consecuencias sociolaborales del abandono escolar. No
obstante, ya se tomaron medidas como los Programas de Garantia Social (PGS) —destinados a
jévenes mayores de 16 aiflos que no han alcanzado los objetivos de la ESO—, que sélo llegaron a
beneficiar a una tercera parte del alumnado con este problema, razén por la que fueron
sustituidos durante el curso 2008-09 por los Programas de Cualificacion Profesional Inicial
(PCPI), donde los alumnos se formaban en competencias profesionales basicas encaminadas a
permitirles una insercion laboral o para proseguir sus estudios mediante médulos voluntarios.

El Informe del CES analiza, asimismo, la tasa de escolarizacion en las edades
correspondientes a los niveles educativos postobligatorios y sefiala que en Espafia la
continuidad de los estudios estd entre las mas reducidas de los paises europeos. Como
ejemplo muestra la estadistica del curso 2005-06, donde el porcentaje de alumnos
escolarizados de 16 afios era del 87%, de 17 afios el 76% y el de 18 afios, mas bajo aun, 62.5%%
(CES, 2009, pp. 53). Como hizo con las etapas de Primaria y Secundaria, sefiala la mayor
incidencia del abandono de los estudios postobligatorios entre los hombres frente a las
mujeres y como mejora el acceso a la ensefianza cuando aumenta el nivel educativo de la
madre y la renta de las familias, asimismo, cuando las familias estan compuestas de
profesionales y de oficios intermedios no manuales.

Compara la poblacién estudiantil de ESO y Bachillerato con la de los graduados de FP
de Grado Medio y Superior; en los primeros, el abandono de los estudios tras conseguir el
titulo correspondiente es mucho mayor, el 88% del Grado Medio y el 70.8% del Superior,
principalmente por motivos laborales favorecidos por el crecimiento econémico de la década
anterior y la consecuente oferta de empleo de baja cualificacion (CES, 2009, p. 54).

Al lado de estos estudios y programas de caracter mds abiertos, por iniciativa de
entidades sociales también se llevan a cabo diferentes planes para prevenir el abandono en
colectivos especificos; es el caso de la Fundacién Secretariado General Gitano (FSGG), que
trabaja por el desarrollo de la comunidad gitana en todo el territorio espafiol y en el dmbito

2 Fuente: MEC, Instituto de evaluacidn. Sistema estatal de Indicadores de la Educacion.
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europeo, y su Proyecto de prevencion del abandono escolar para adolescentes gitanas, dirigido
a jovenes de entre 13 y 16 afios de edad, un grupo dificil de intervenir por parte de las
instituciones publicas debido a razones culturales, como por ejemplo, relacionadas con el
noviazgo formal gitano, que comienza entre los 13 y 14 afios de edad y que aparta a la joven
de toda obligacion de asistir al centro educativo correspondiente. El objetivo general de este
programa, llevado a cabo en el tercer cuatrimestre de 2002, fue concienciar, tanto a la
adolescente como a su familia, de la importancia de la educacion y de la formacién
permanente, y de la posibilidad de compaginar la vida familiar con la laboral.

Este proyecto pretendid una atencién muy individualizada por lo que sélo hizo
participes a doce alumnas que trabajaron las areas de refuerzo basico (lenguaje y
matematicas), habilidades personales y sociales, educacion para la salud, educacion materno-
infantil, formacién informdtica y contenidos transversales como la puntualidad,
responsabilidad, constancia y esfuerzo, capacidad de trabajo en grupo, y motivacién por el
aprendizaje y la formacion.

Posteriormente, acciones de la FSGG como ésta las encontramos frecuentemente; por
ejemplo, durante el afio 2008, se emprendié el Plan de Acciéon educativa y contra el
absentismo escolar en Andalucia, dirigido tanto al alumnado gitano de centros educativos de
Educacién Primaria, como al profesorado y alumnado en general.

Como reflejan los distintos informes consultados, se hace necesaria una coordinacién
intensa entre las Administraciones publicas con competencia en Educacion para definir y
aplicar programas de intervencién y mejora con el fin de afrontar estos problemas de fracaso
escolar y abandono prematuro de los estudios.

4. NORMATIVA E INICIATIVAS DE LAS ADMINISTRACIONES
EDUCATIVAS

A lo largo de estas pdaginas hemos sefialado que las sucesivas leyes educativas tomaron
medidas para prevenir y atender el fracaso escolar en las distintas etapas. De esta forma, la
LOE prevé en Educacion Primaria la atencién individualizada a la diversidad del alumnado y la
prevencion de las dificultades de aprendizaje, actuando con mecanismos de refuerzo como la
promocidon con apoyo de una etapa a la siguiente aun no habiendo alcanzado algunos de los
objetivos de drea, o que se mantendrd al alumno un curso mas en un ciclo una sola vez para
que alcance las competencias bdsicas del mismo. También se realiza una evaluaciéon de
diagndstico de las competencias basicas al finalizar el segundo ciclo. En Secundaria se toman
medidas parecidas como es la organizacion flexible de las ensefianzas (adaptaciones
curriculares, materias optativas...), la evaluaciéon continua del alumno, una evaluacién de
diagndstico al finalizar el curso 29, los Programas de Diversificacion Curricular...

En noviembre de 2008 se llevé a cabo la Conferencia Sectorial de Educacién en la que
intervinieron el Gobierno y las distintas Comunidades Auténomas para desarrollar un Plan de
medidas con el fin de reducir el abandono escolar a la mitad en el 2012 (CES, 2009, p. 50).
Como resultado de este encuentro, los organismos autonémicos han previsto una serie de
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programas donde se sefialan las diversas medidas que se pretenden llevar a cabo atendiendo a
la menor o mayor incidencia del problema en cada Comunidad (MEPSYD, 2008, pp. 62-73).
Estas medidas pueden englobarse en los puntos siguientes:

Deteccion escolar del alumnado de riesgo.
Atencion individualizada para este tipo de alumnado.

Planes de atencion educativa para colectivos especificos mas afectados por el
abandono escolar prematuro.

Dotacidn de mds recursos para las zonas y colectivos afectados.
Programas de difusion de los diferentes itinerarios formativos y profesionales.
Sensibilizacion de las familias para valorar y seguir la formacidn de sus hijos.

Coordinacidn entre todas las entidades vinculadas a la formacién educativa y
laboral de los jévenes.

Preparacion para el acceso a los Ciclos Formativos de Grado Medio.
Preparacion para el acceso a la ESO para el colectivo adulto mas afectado.

Formacidén del profesorado para la detecciéon de causas y prevencion del
abandono.

Consecuencia de este Plan del MEPSYD es el estudio que ahora nos ocupa, por el que

se analizaradn las causas del abandono escolar en las ciudades auténomas de Melilla y Ceuta
para poder luchar contra este problema y prevenirlo en un futuro.

Recapitulando, como iniciativa del propio Ministerio de Educacidon para todo el

territorio nacional, el Plan para la reduccion del abandono escolar (MEPSYD, 2008) recoge en
lineas generales las medidas que la LOE propone de cara a reducir el fracaso y el abandono
escolar (pp. 42-43). Para el primero sugiere:
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Prevenir las dificultades de aprendizaje desde el primer momento en que aparezcan
en la Educacién Primaria.

Facilitar el transito entre las etapas educativas de Primaria y Secundaria.
Favorecer la adquisicion de las competencias bdsicas.
Fomentar programas de apoyo y refuerzo a todos los alumnos que lo necesitan.

Organizar programas especificos de refuerzo para el alumnado que repita curso,
con el fin de que supere las principales dificultades detectadas el curso anterior.

Adelantar un afio la posibilidad de cursar un Programa de Diversificacion
Curricular.
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e Regular soluciones especificas para el alumnado que manifieste dificultades
especiales de aprendizaje o de integracion en la actividad ordinaria de los centros.

Para reducir el abandono escolar prematuro propone como medidas:

e Potenciar los Programas de Cualificacion Profesional Inicial desde los 15 aiios
(PCPI) ademds de realizar una oferta suficiente de estos programas.

e Facilitar el acceso desde los Programas de Cualificacion Profesional Inicial a los
Ciclos Formativos de Grado Medio de Formacion Profesional.

e Crear plazas suficientes en los Ciclos Formativos de Grado Medio (CFGM).

e Actualizar y modernizar los titulos profesionales existentes.

A este respecto, la labor de la Comisién pertinente de la Conferencia Sectorial de
Educacién es fundamental, pues vela por el seguimiento de los datos estadisticos que sobre el
abandono escolar prematuro se analizan en todo el territorio espafiol, lo que permite, ademas
de llevar al dia un andlisis detallado de los datos nacionales y atender a las necesidades de
informacidn sobre el tema, posibilitar la comparacion con los resultados de estudios analogos
en otros paises. Con todo ello, el objetivo final de esta Comisidn serd facilitar la toma de
decisiones por parte de las distintas administraciones educativas.

En este ambito de colaboracion, y como se lleva haciendo desde el afio 2006 en el
marco del Plan de cooperacion para el apoyo a la implantacion de la LOE, la Conferencia
Sectorial de Educacion ha aprobado los criterios de distribucidon de una partida de 106 866 630
€ para la subvencion de diferentes programas educativos entre los que se encuentra uno
especifico para combatir el abandono escolar temprano al que se destinara 37 200 000 € (BOE
n2 180, de 27 de julio de 2009, pp. 63638-63641)**. Cada programa esta cofinanciado entre el
Ministerio de Educacion, con un 40% del presupuesto, y las Comunidades Autéonomas, con el
60%, que son las que proponen las actuaciones especificas que van a ser financiadas v,
después, detalladas en los convenios que subscriban con el Ministerio.

Los criterios de distribucidn para este programa seran:

Poblacion menor de 24 afios que ha abandonado el sistema, calculada como el
producto entre la poblacion de 18 a 24 afios y la diferencia entre la tasa de abandono
escolar prematuro en la comunidad auténoma y el 10% marcado en los objetivos para
el 2010. (p. 63640).

2 Resolucién de 6 de julio de 2009, de la Secretaria de Estado de Educacion y Formacién Profesional, por la que se
publica el Acuerdo del Consejo de ministros de 19 de junio de 2009, por el que se formalizan los criterios de
distribucidn, asi como la distribucidn resultante, para el afio 2009, del crédito para el plan de apoyo de implantacién
de la LOE, aprobados por la Conferencia Sectorial de Educacidn.
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Hay que sefialar que en esta Resolucion no se contemplan las subvenciones destinadas
a las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla.

Por otro lado, las actuaciones de estos programas deben contemplar, entre otras:

e Medidas de analisis, sensibilizacién y difusion.

e Medidas preventivas dirigidas a reducir el nimero de alumnos con riesgo de
exclusion en un contexto exclusivo de la ESO.

e Medidas para la orientacidn y seguimiento dirigidas a recuperar al alumnado que
ha abandonado el sistema educativo.

e Ofertas educativas para jovenes que han abandonado el sistema.

5. REPERCUSION MEDIATICA

Los medios de comunicacion no son ajenos al tema que nos ocupa y actualmente cada
vez son mas las noticias que encontramos al respecto, lo que ayuda a la sensibilizacion de la
sociedad en general ante este problema y, en concreto, a la concienciacién de los colectivos
mas implicados, como pueden ser los propios alumnos y sus familias.

La labor de estos medios es considerada tan util para luchar contra el abandono escolar
temprano que desde el MEPSYD (2008, p. 48) son contemplados como una de las instituciones
cuyas acciones pueden contribuir a la disminucion del abandono escolar al generar diferentes
estados de opinidn.

La informacién que puede provenir de ellos es, por légica, muy variada. En unos casos
dan noticias sobre la situacién de la Educacién en Espafia comparada con la del resto de los
paises de la UE en lo que se refiere a las tasas de abandono escolar prematuro, la titulacién de
la ESO, Bachillerato o FP-Il, asi como al bajo rendimiento de nuestros alumnos en comprension
lectora, Matematicas y Ciencias Naturales®, y sobre los retos que se plantea a la Educacién
para el curso 2009-10% ante las necesidades de cada etapa educativa, desde Educacién Infantil
hasta Bachillerato, esta informacién proviene frecuentemente de la difusidon de informes que
han hecho al respecto diferentes organismos e instituciones, como son los que se comentaran
en paginas posteriores®; en otros, escriben sobre algunas de las causas del fracaso y abandono

2 RUIZ, R. (2009). Espafia tendra que exhibir en la UE el fracaso en ESO. En LARAZON.es, de 19/05/2009. Disponible

en http://www.larazon.es/noticia/espafia-tendra-que-exhibir-en-la-ue-el-fr...

» La educacién no levanta cabeza. El abandono escolar, el deficiente aprendizaje y el modelo de Bachillerato,

grandes retos de este curso. En La Razdn, de 06/09/2009, seccién de Sociedad, pp. 34-37.

% Es el caso del informe de la OCDE, Panorama de la educacién 2009, comentado en el programa radiofénico de

Carlos Herrera, Herrera en la onda, de la cadena Onda Cero, el 10 de septiembre de 2009. disponible en

http://www.ondacero.es/OndaCero/microsite/Herrera-en-la-onda/1899775/audios/2

También se comenta este informe en varias publicaciones como:

e Informe OCDE: s6lo México y Portugal nos superan en tasa de fracaso escolar. En Hazteoir.org, de 10/09/2009.
Disponible en http://www.hazteoir.org/node/23531
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escolar, como puede ser el consumo de drogas”. A veces informan sobre iniciativas del
Ministerio de Educacién para incentivar la permanencia en el sistema educativo, como son las
becas de mantenimiento para alumnos en riesgo de abandono sin alcanzar ningun titulo,
ayudas que van dirigidas a los estudiantes de rentas menores que cursan Programas de
Cualificacidon Profesional Inicial (PCPI) y que tendran que demostrar su aprovechamiento
consiguiendo el GESO, de lo contrario deberan devolver la subvencién®. En otras ocasiones
muestran al lector experiencias llevadas a cabo en centros educativos que ayudan a superar el
fracaso y el riesgo de abandono escolar de sus alumnos a través de representaciones teatrales,
por ejemplo, aprovechando el refuerzo que éstas implican de actitudes y valores como la
motivacion, la concentracién, la autoestima, la creatividad o el respetozg.

En un d4mbito mas local, el periddico Melilla Hoy*® destaca en un articulo el bajo nivel
de los alumnos melillenses en la primera Evaluacién General de Diagndstico que el Ministerio
de Educacién ha llevado a cabo en los alumnos de 42 curso de la ESO en todas las comunidades
auténomas con el fin de obtener una visién realista de la educacion en el pais. Estos resultados
se comentan en el epigrafe 5.3.2.

El fracaso escolar y el abandono temprano es objeto de preocupacién también para los
politicos, tal como nos trasciende la prensa local. El lider del partido Coalicidon por Melilla
(CpM) hizo llegar al Ministerio de Educacion una serie de propuestas para fomentar la lengua
bereber en los centros educativos de Melilla como férmula para luchar contra este problema,
todas estas sugerencias giraban en torno a la presencia de la cultura y la lengua bereber en las
instituciones educativas’, no obstante, a finales de la década de los 80 el Ministerio llevé a
cabo un programa con pretensiones similares en aulas de Ed. Primaria con alumnado
mayoritario bereber y de nivel socioeconémico bajo que no dio los resultados esperados y se
interrumpio antes de tiempo.

De forma similar, el partido de corte musulman Unién Demdcrata Ceuti (UDCE) de
Ceuta, junto a Coalicion por Melilla (CpM), solicitan la implantacién en las escuelas del dariya o

e  Solo México y Portugal superan a Espafia en abandono académico. En Elmundo.es, de 10/09/2009, seccién de
Educacion. Disponible en

http://www.elmundo.es/elmundo/2009/09/08/espana/1252401124.html
7 Los expertos vinculan el fracaso escolar en Espafia al alto consumo de cannabis. En 20minutos.es, de 04/06/2009,
seccidn Tu ciudad (Barcelona). Disponible en
http://www.20minutos.es/noticia/472183/0/cannabis/fracaso/escolar...
% AUNION, J.A. (2009). Aprobadas las nuevas becas para los alumnos al borde del abandono. En Elpais.com, de
29/05/2009, seccion de Sociedad. Disponible en
http://www.elpais.com/articulo/sociedad/Aprobadas/nuevas/becas/alumnos...
Los alumnos que no consigan el titulo de ESO tendrdn que devolver la beca de 1350 €. En E/ Confidencial, de
29/05/2009, seccion de Sociedad. Disponible en
http://www.elconfidencial.com/cache/2009/05/29/sociedad-95-alumnos...
» SILIO, E. (2009). Arte contra fracaso escolar. En Elpais.com, de 11/05/2009, seccién de Educacién. Disponible en
http://www.elpais.com/articulo/educacién/Arte/fracaso/escolar
30 41 o5 nifios melillenses de cuarto de primaria obtienen los peores resultados frente a los peninsulares”. En Melilla
Hoy, de 20/04/2010, seccién Educacién. Disponible en http://www.diariomelillahoy.com/
1 cPMm propone el fomento del tamazight para acabar con el fracaso escolar en Melilla. En InfoMelilla.com,
Periddico Digital, de 09/05/20009, seccién Local. Disponible en:
http://www.infomelilla.com/noticias/index.php?accion=1&id=13716
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arabe ceuti en Ceuta y del tamazight en Melilla como una manera para erradicar el fracaso
escolar que sufren las dos autonomias™.

A través de la prensa igualmente nos llegan noticias de los sindicatos que,
preocupados por el fenédmeno, elaboran comunicados e informes dirigidos unas veces a la
comunidad educativa, otras al Ministerio de Educacién. Ejemplos de ello lo tenemos en un
articulo de prensa de un miembro de Consejo Escolar del Estado por la Confederacion STEs
(2004)** donde sefialaba que, seglin unos estudios de la década pasada el fracaso escolar en el
alumnado melillense bereber era cinco veces mayor que el del resto de melillenses, con el
tiempo, estas diferencias deberian haberse reducido aunque, segun este profesor y
sindicalista, el 52.8% de melillenses que no consiguen titulacién de secundaria obligatoria,
aproximadamente entre un 75% y un 80% se concentra en los melillenses bereberes, la
desventaja educativa de este grupo cultural parece evidente a pesar de los apoyos de la
Administracion educativa en educacion compensatoria.

En la revista T.E. de CC.00. (n.2 292, de abril de 2008) aparece una entrevista al
entonces Secretario General de Educacidn, D. Alejandro Tiana, quien hace un breve anélisis de
la realidad educativa de Melilla para asegurar que uno de los objetivos y retos del Ministerio
para los proximos afios es disminuir las altas tasas de fracaso escolar en las Ciudades
Auténomas de Ceuta y Melilla con el fin de acercarnos a los objetivos europeos previstos para
el 2010.

En marzo de este afio 2010, el sindicato ANPE publica un comunicado cuyo titulo
refleja la situacién de Melilla en este sentido: “Melilla, furgdn de cola de la Educacién en
Espafia”; en él parte de los altos indices de fracaso escolar de las dos ciudades norteafricanas,
los mas elevados de todo el Estado, para revisar las causas del mismo, tales como la alta ratio
de alumnos por docente, el incremento de la burocracia escolar que resta tiempo a los
profesores para dedicdrselo a la docencia, el sentimiento de desproteccién de los mismos por
parte de la Administracién ante determinados problemas sociales y la falta de estimulos que
padecen.

6. CONTEXTUALIZACION DEL ESTUDIO

Los informes y documentos abordados hasta el momento en esta revisién de
antecedentes, estudios e iniciativas previas ponen de manifiesto la importancia de realizar
estudios e investigaciones sobre el abandono escolar temprano que reflejen las causas que lo
motivan asi como el perfil del alumno afectado para poder determinar posibles soluciones y
vias de intervencion.

32 partidos musulmanes piden implantar el 4drabe en Ceuta y Melilla para erradicar el fracaso escolar. En
InfoMelilla.com, de 05/07/2010, seccién Local. Disponible en
http://www.infomelilla.com/noticias/index.php?accion=1&id=19810

# Lépez Belmonte, J.L. (2004). Melilla: las carencias educativas pueden dificultar su futuro. En ELPAIS.com, de
02/02/2004, seccion Sociedad, Educacién. Disponible en:
http://www.elpais.com/articulo/educacion/Melilla/carencias/educativas/pueden/dificultar/futuro/elpepusocedu/2
0040202elpepiedu_9/Tes
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Aparte de iniciativas particulares de investigadores y de centros afectados por el
fracaso y abandono escolar que hemos leido a lo largo de estas paginas, algunas Comunidades
Auténomas también han consagrado tiempo y recursos para analizar el problema. Ahi
tenemos, por ejemplo, el informe del IVEI (2007) como clara iniciativa del Gobierno Vasco, que
incluso siendo una de las comunidades menos afectadas muestra su preocupacion por el tema
y ofrece una serie de programas a los que ya hicimos referencia (IVEI, 2007, pp. 21-22).

En casi todas las CC.AA. se han elaborado programas cofinanciados con el MEPSYD que
incluyen convenios de colaboracidon con entidades locales, Planes de Atencidon Educativa
destinados a colectivos de riesgo, dotacion de recursos humanos, materiales y econémicos
para zonas de riesgo, ofertas formativas variadas, como tutorias de apoyo al estudio, nuevos
itinerarios formativos y profesionales para jovenes en edades de riesgo (16-24 aios),
campafias de sensibilizacion para alumnos y sus familias, planes de formacién del
profesorado...(MEPSYD, 2008, pp. 62-73).

Por otro lado, y como ya se ha puesto de manifiesto, el fracaso escolar y del
abandono escolar temprano no tiene un origen Unico sino que es de naturaleza multicausal y
de caracter multidimensional. Por ello, es fundamental realizar una adecuada
contextualizacién en la que se refleje de modo exhaustivo la poblacién objeto de estudio de las
ciudades autéonomas de Ceuta y Melilla, ya que, de este modo, nos va a permitir considerar
todos estos factores en nuestra investigacion.

6.1. Aspectos demograficos de la poblacion de Ceuta y de Melilla

Atendiendo a los Ultimos datos proporcionados por el Ministerio de Educacion®,
encontramos que Ceuta cuenta con 77389 habitantes. De estos, el alumnado escolarizado en
enseflanzas de Régimen General no universitarias corresponde a 16089 y el alumnado que
cursa ensefianzas universitarias es de 1073. Por su parte, Melilla cuenta con 71448 habitantes.
De estos, el alumnado escolarizado en ensefianzas de Régimen General no universitarias es de
16455 y el alumnado que cursa ensefianzas universitarias es de 920. Por lo que, como se
puede apreciar, la poblacion de ambas ciudades es similar, como lo es la distribucién de la
misma en las diferentes etapas educativas.

Las ciudades de Ceuta y Melilla tienen el mayor porcentaje de poblacién joven,
comprendida entre los 0 y los 29 afos, siendo los indices mas altos a nivel de Espafia (Ceuta -
41.2%; Melilla - 43.8%). La media espafiola se sitUa en el 33.9%. Igualmente, es de destacar
que el PIB per capita (euros) de estas ciudades es ligeramente inferior a la media espafiola,
situandose entre los 22320 euros (Ceuta) y los 21493 (Melilla). Aparecen en la cola atendiendo
al porcentaje de poblacidn adulta que ha completado los estudios postobligatorios (sélo un
42.3%), porcentaje que sélo es inferior en las Comunidades Auténomas de Extremadura

* Datos y Cifras del curso escolar 2009-2010. Secretaria General Técnica. Subdireccién General de Documentacién y
Publicaciones. Disponible en: www.educacion.es
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(37.8%) y Castilla La Mancha (41.1%), frente a la media espafiola, que se sitia en torno al
51.2%.

Otros estudios locales®, haciendo referencia a la poblacién de Ceuta y Melilla,
principalmente de Ceuta, acotando por edades a la poblacién, sitlan el porcentaje de
poblacidon de entre 15 y 29 afios en el 22.7%, lo que implica que Ceuta junto con Melilla sean
las primeras comunidades con mayor poblacidn joven del estado espaiol, estando 4 puntos
por encima del porcentaje nacional en este rango de Edad. Ceuta tiene 3.4% mas de jovenes
que el resto del pais (29.5% frente al 26.1%). Uno de cada tres jovenes tiene entre 20 a 24
afios.

La distribucion de la poblacidn joven en la ciudad de Ceuta se situa en la periferia de la
ciudad. En estos distritos vive mas del 60% de la poblacién joven de la ciudad.

6.2. La escolarizacion del alumnado en las Ciudades Autonomas
de Ceuta y Melilla

En Espafia el nimero de alumnos matriculados en ensefianzas no universitarias se ha
reducido en diez cursos un 12%, pasando de 8 201 716 alumnos matriculados en el curso
97/98, a 7 205 890 alumnos en el curso 2007-08. Sin embargo, aunque la mayoria de las CC.AA.
han disminuido en el nimero de alumnos matriculados, las CC.AA. que durante este periodo
han visto aumentado el nUmero de alumnos matriculados en este tipo de ensefianzas han sido
las Islas Baleares (4376 alumnos), Melilla (3276), Murcia (1087) y Ceuta (613) (Rontomé y
Cantdn, 2008).

El descenso mas importante segun las etapas y ciclos educativos se ha producido entre
los jovenes que cursan Bachillerato o Formacion Profesional (-59%), que ha pasado de 2 748
412 alumnos matriculados en el curso 97/98, a 1 125 820 estudiantes en el curso 07/08.

En cuanto al alumnado matriculado en la ensefianza basica en las ciudades de Ceuta y
Melilla, podemos destacar que aunque el porcentaje de alumnado matriculado para el curso
2008-2009 en estas ensefianzas es similar en ambas ciudades, se aprecian algunas diferencias.

Educacion Educacion PCPI Ciclo Ciclo Bachillerato
Primaria Secundaria G.Medio G.Superior
Ceuta 6076 3974 484 410 731 (84 a 1144
distancia)
Melilla 6313 4255 213 434 412 1382

Tabla S. Distribucion del alumnado de Ceuta y Melilla por etapas educativas

% Estudio Socioldgico sobre la Juventud en Ceuta. Un andlisis cualitativo. Sociopolis. Estudios Socioldgicos. Autores:
Carlos Rontomé Romero y José Miguel Cantdén Galvez.
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Con respecto al Bachillerato, cabe citar que las comunidades de Ceuta y Melilla son las
Unicas a nivel nacional que no tenian a ninglin alumno cursando el bachillerato de tecnologia
(o no lo ofertaron) durante el curso 2007-2008. De este modo, la mayoria del alumnado se
encontraba matriculado en el bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales (Ceuta - 57.0%;
Melilla - 58.4 %), seguido del de Ciencias Naturales y de la Salud (Ceuta - 37.2 %; Melilla -
26.7%) y, finalmente, el de Artes (Ceuta - 5.8%; Melilla - 14.9%).

En cuanto a la escolarizacién en los ciclos formativos, hay que destacar que el
porcentaje de alumnos que se matriculan en dichos Ciclos en Ceuta y Melilla es del 22.6% y del
21.6%, respectivamente, siendo de las tasas mas bajas de Espafia y alejadas de la media
(26.2%). No sucede lo mismo en los ciclos de Grado Superior, al menos, en el caso de Ceuta, ya
que la media es de las mas altas de Espafia (30%), sdlo por debajo del Pais Vasco (41.2%) y
superior a la media espafiola (22.7%). No obstante, sucede todo lo contrario con Melilla, ya
que tiene una de las tasas mas bajas de escolarizacidon en los ciclos formativos de Grado
Superior (16.5%).

Finalmente, debemos resaltar que en los centros educativos de las CC.AA. de Ceuta y
Melilla existe un menor numero de alumnado extranjero matriculado en las ensefianzas de
Régimen General no universitarias, si lo comparamos con el resto de Espafia. Concretamente,
Ceuta es la comunidad con menor nimero de alumnos extranjeros (2.3%), seguida de
Extremadura, Galicia, Asturias, Andalucia y Melilla (6%), estando la media espafiola en un 9.7%
de alumnado extranjero.

6.3. Lasituacion escolar en Ceuta y Melilla

En estas lineas, y con objeto de conocer con mayor exactitud el estado de la cuestion
en las ciudades que nos ocupan, dilucidamos, a continuacién, una investigacidon sobre el
abandono escolar prematuro auspiciada por el propio MEPSYD en las Comunidades de Ceutay
Melilla. Estudios precedentes colocan a estas dos ciudades en el ultimo lugar de entre las ocho
CC.AA. con la situacion mas alarmante de fracaso escolar al superar la tasa del 30% de
alumnado que sale de la ESO sin obtener el graduado en el curso 2004-05, junto a Castilla-La
Mancha, Andalucia, Baleares, Extremadura, Canarias y Valencia, Melilla con un 34.8% y Ceuta
con 50.8% (CES, 2009, pp. 27-28, 30). En el afio 2006, entre el porcentaje de poblacién de 18 a
24 afios que ha completado como maximo el primer ciclo de la ESO y no sigue ningun estudio
posterior, encontramos ambas ciudades con datos que nos ubican en el ultimo lugar de todas
las CC.AA., 45.7%, muy por debajo de la Region de Murcia (39.1%) y Castilla-La Mancha (38%),
que son las que arrojan peores resultados. Ademas, tienen el porcentaje menor (39.4%) de
poblacion de entre 20 y 24 afios que, al menos, ha alcanzado el segundo ciclo de la ESO,
siguiendo a Baleares (51%) (MEPSYD, 2008, p. 33).

Cabe citar, por otro lado, otros estudios, como el publicado por la revista Magisterio®®
que situan la tasa de fracaso escolar en el 30.8 % con datos referidos al 2006. Este resultado

3 http://www.magisnet.com. Edicidn digital de Magisterio. Informe de 3 de Septiembre de 2008
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explicita que Ceuta es la comunidad espafiola con peores resultados, ya que de cada 100
alumnos, 52 no obtienen el graduado en ESO. Otro aspecto para reflejar es el hecho que de
cada 10 jovenes ceuties (20-24 afios) sélo tres han cursado con éxito las ensefianzas medias.

Otros estudios® que muestran estadisticas sobre el fracaso escolar en Ceuta, desde el
afio 2000 a 2006, reflejan que este fendmeno se ha disparado en un 10% en este periodo entre
las chicas y reduciéndose un 5.9% en el caso de los chicos.

También, con respecto a la Educacion Secundaria Obligatoria, tanto en el primer ciclo
como en el segundo, es de destacar que las Ciudades Autdonomas de Ceuta y Melilla son las
que tienen mayor proporcién de alumnos por grupo (curso 2008-09). Este valor oscila entre
28.2 alumnos por grupo (Ceuta) y 27.6 (Melilla), sdlo superado por las Comunidades
Auténomas de Andalucia (28.7) y Catalufia (28.5), aspecto que podria tener algln tipo de
incidencia en el estudio sobre fracaso escolar.

Es interesante, igualmente, reflejar la situacion del alumnado de 15 afios en el sistema
educativo, segun los datos y cifras que hacen referencia al curso 2008-09. De este modo,
encontramos que, en comparacion con la media espafiola (57.7%), el porcentaje de alumnos
que alcanza 42 de la ESO con 15 afios es el mas bajo tanto en Ceuta (45.6%) como en Melilla
(49.9%). Esto explica, ademas, que el porcentaje de alumnado que acumula retrasos antes de
la ESO sea del 54.4% para Ceuta y del 50.1% para Melilla, con respecto a la media espafola
(42.3%). De hecho, en un reciente estudio llevado a cabo en Ceuta (Jiménez, Cotrina, Garcia y
Sanchez, 2009), se refleja cdmo de un total de 1413 alumnos informantes escolarizados en
nueve centros de ensefianzas medias, cinco institutos de Educacion Secundaria de caracter
publico y cuatro centros docentes concertados, el 38.4% de los estudiantes indicaron haber
repetido curso alguna vez, de los que el 25.7% lo habia hecho en una ocasién y el 12.7% en dos
0 mas. Se observa, igualmente, que este hecho se produce mas en los alumnos que las
alumnas, los de identidad darabo-musulman mds que los cristiano-occidentales, los de centros
publicos mas que los de centro concertados y por zonas de residencia, muchisimo mas los que
viven en la zona de Marruecos y periferia de Ceuta, de hecho, en este caso hay 20 puntos de
diferencia entre los citados y los que viven en el centro de la ciudad.

Por otro lado, la tasa de idoneidad a los 12 afios, entendiendo ésta como el porcentaje
de alumnado que se encuentra matriculado en el curso que tedricamente corresponde a su
edad, es la mds baja para el caso de Ceuta y Melilla, con un 12.8% y 12.7%, respectivamente.

La situacion resulta igual de preocupante cuando se detalla el nimero de alumnos que
consiguen completar el Bachillerato. Asi, atendiendo a los datos estadisticos del curso escolar
2006-2007, la tasa bruta de poblacidon que se gradua en Bachillerato es la mas baja en Ceuta
(29.4%), seguida de las Islas Baleares (31.1%) y de Melilla (36.7%).

En cuanto a la oferta educativa referida a la Formacion Profesional, para las CC.AA.
objeto de estudio, extraida de los datos del Ministerio (curso 2007-08), el numero vy tipos de
ciclos de Grado Medio y Superior, atendiendo a la familia profesional que ofrecen las Ciudades
de Ceuta y Melilla, son los siguientes:

3" En El Pueblo de Ceuta, el 8 de marzo de 2008.
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Ciclos Formativos de Grado Medio Ciclos Formativos de Grado Superior

Actividades agrarias (sélo en Melilla) ~ —emmeememem -

Actividades Fisico-Deportivas (sélo en Melilla) Actividades Fisico-Deportivas
Administracion Administracién (dos en Ceuta y uno en Melilla)
Comercio y Marketing Comercio y Marketing

.............. Edificaciéon y Obra Civil (s6lo en Ceuta)

Electricidad y Electrénica Electricidad y Electrénica (sélo en Melilla)

Hosteleria y Turismo (sélo en Ceuta) Hosteleria y Turismo

Imagen personal (dos en cada ciudad) ~ —--meemeee

Informatica Informatica

Mantenimiento y servicios a la produccién Mantenimiento y servicios a la produccion (dos en
Ceuta y uno en Melilla)

Mantenimiento de vehiculos autopropulsados Mantenimiento de vehiculos autopropulsados
(sélo en Ceuta)

Sanidad Sanidad (dos en Ceuta y uno en Melilla)

Servicios Socioculturales y a la comunidad (sélo Servicios Sociales y a la Comunidad (cinco en Ceuta
en Ceuta) y uno en Melilla)

Tabla 6. Oferta formativa de ciclos de Grado Medio y Superior que se ofrecen en estas ciudades

Con respecto a la oferta educativa, cabe reflejar los resultados obtenidos en un estudio
llevado a cabo en la Ciudad de Ceuta®®. Seglin éste, los jovenes de Ceuta opinan que las
oportunidades educativas son diferentes, dependiendo del lugar de residencia. Asi, parece ser
que los jovenes que viven en el centro de la ciudad, tienen mayor facilidad para acceder tanto
a actividades extraescolares, formativas, como culturales, recreativas o de ocio, que los que
viven mas en la periferia. A esto se une la dificultad del desplazamiento diario desde la
periferia al centro para asistir a cursos o actividades formativas o de ocio, también echan en
falta equipamientos culturales basicos como las bibliotecas en el campo exterior de la ciudad.
Ademas, los jévenes también reconocen las carencias de tipo econdmico y educativo de
muchas familias ceuties, que no pueden afrontar determinados gastos derivados de la
educacion de sus hijos.

Ceuta y Melilla son, junto con Extremadura, las comunidades que tienen mayor
porcentaje de riesgo de personas y hogares bajo el umbral de pobreza. En 2006 la tasa de
pobreza en ambas ciudades, tomadas como una misma unidad de andlisis en estos estudios,
era de 23.8%, lo que las situaba en séptima posicion entre las Comunidades Auténomas, si
bien esa tasa alcanzé el 30% en periodos anteriores® (Segura Vazquez, 2010, p. 6-7). Estos
aspectos son las principales dificultades que sefialan los jévenes como causas de la falta de
expectativas y el bajo rendimiento escolar.

%8 Estudio Socioldgico sobre la Juventud en Ceuta. Un andlisis cualitativo. Sociopolis. Estudios Socioldgicos. Autores:
Carlos Rontomé Romero y José Miguel Cantdon Galvez.

* Estos datos estan extraido de la Encuesta de Condiciones de Vida 2006 (INE), citada por el VI Informe FOESSA
sobre exclusién y desarrollo en Espafia 2008.
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6.3.1. Tipologia del alumnado

Las dos Ciudades Auténomas cuentan con una minoria mayoritaria cuya lengua
materna no es el espafiol. Mds de la mitad aproximadamente de los habitantes ceuties poseen
conocimientos de espafiol y de dariya como para expresarse utilizando un cddigo u otro en las
mismas circunstancias y con los mismos resultados (Rivera, 2009). Aproximadamente un 70%
del alumnado que inicia la Educacion Infantil en centros escolares publicos posee el drabe ceuti
como lengua materna. Tal y como afirma dicha autora en su estudio, en 7 de los 16 CEIP de la
ciudad, el porcentaje aproximado de alumnado de origen drabe matriculado en Educacién
Infantil alcanza el 100%. La realidad actual es que estos nifios, de nacionalidad espafiola,
inician la escolaridad en una lengua que no es la materna ni, en la mayoria de los casos, la que
hablan regularmente en casa. El rendimiento académico de estos nifios se encuentra muy por
debajo de la media.

En el caso de los alumnos melillenses de origen bereber, un porcentaje muy
importante en la poblacién escolar de la ciudad, tienen como lengua materna un dialecto del
tamazight llamado tager’act, de la zona circundante a Melilla, pero incluido en un drea mds
amplia, la de las montafas del Rif, donde se emplea el tarifit (Rico Martin, 2004, p. 180, nota
9).

En la Ciudad Auténoma de Ceuta, el 46% de los estudiantes escolarizados en Primaria
son de origen marroqui (musulmanes) cuya lengua materna es, como deciamos en lineas
anteriores, el dialecto arabe-marroqui propio del norte de Africa (el dariya o darija). El
rendimiento académico de estos niflos se encuentra muy por debajo de la media. Asi, sélo el
29% de ellos cursa la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). El fracaso y abandono a lo largo
de esta etapa es de un 17% y se calcula que cada curso dejan de estudiar en la ESO alrededor
de 300 alumnos de origen marroqui (musulmanes) arabéfonos, aunque buena parte de ellos
sigan matriculados en los centros. La cifra de estudiantes musulmanes que llegan a la
Selectividad es aun mas llamativa: 1 de cada 600%. Respecto al alumnado de Melilla,
carecemos de datos relativos a su procedencia cultural®’.

Muchos de estos nifios proceden de familias afincadas en Ceuta desde hace varias
generaciones o de inmigrantes recientes, pero nacidos en la ciudad y por tanto espafioles, que
sin embargo tienen como lengua materna (L1) el arabe-darija, enfrentdndose en el momento
de la escolarizacién al aprendizaje de la lectura y escritura en espafiol (L2) y no en esa lengua
materna. Dependiendo del estilo linglistico de los adultos de su entorno y de su estatus o nivel
socio-cultural y econémico, estos nifios se encontrardn con una mayor o menor desventaja en
la escolarizacion.

Como se desprende de algunos estudios (Cuevas, Diaz y Lara, 1999), el alumnado
drabo-musulman se encuentra en desventaja linglistica, ya que su lengua materna es un
dialecto oral y les obstaculiza el dominio del castellano y aunque los propios docentes
reconocen la necesidad de formarse en interculturalidad y desde el centro de profesores se

“ £] pais, el 31 de octubre de 2000.
“1 En el mes de mayo de 2010, consultada la Direccién Provincial del MEC en la ciudad, se nos comunica que no
tienen informacidn al respecto.
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han organizado cursos sobre el problema linglistico (Cuevas y Fuentes, 1999), en los centros
educativos existe rechazo a aprender el dialecto y no estan de acuerdo con que los alumnos se
expresen en su lengua para comunicarse entre ellos.

Por otro lado, y con relacion a este aspecto, cabe citar algunos estudios como los
realizados por Jiménez (2006) sobre la revision de estudios educativos ceuties que, recogiendo
los resultados de Bullejos (2002, p. 215-218), afirma que la causa fundamental del fracaso
escolar en Ceuta son los factores sociales del alumnado arabo-musulmdn mas que los
lingliisticos y culturales, ya que este alumnado, estudiando en centros espafioles en Marruecos
tiene un rendimiento tan alto como el de los mejores centros de Espafia.

A este respecto, en el contexto de Melilla, una investigacion realizada por Mesa y
Sédnchez (1996) con alumnado bilinglie tamazight-espafiol, incide en que las deficiencias
educativas de este colectivo no sélo son consecuencia de su situacion de semilinglismo,
solventable con una intervencidn educativa especifica, sino también de los factores
socioeconémicos de su entorno que suelen incluir “un ambiente familiar que estimula poco y
no lo prepara para las tareas y exigencias que va a encontrar en la escuela” (p. 84). Esto es mas
evidente cuando el centro educativo atiende sélo a un alumnado procedente de un entorno
fisico y social deprimido, sin diversidad de condiciones sociofamiliares que permitiria
diferentes tipos de interacciones comunicativas.

6.3.2. Resultados educativos y rendimiento del alumnado en estas
Ciudades Auténomas

En Ceuta sélo uno de cada tres jovenes entre 15 y 29 afos estd estudiando
actualmente, aunque dependiendo también de la zona de la ciudad donde nos situemos, este
porcentaje puede variar de forma significativa.

El nivel educativo alcanzado por la poblacidn joven de Ceuta (entre 15 a 29 afios) que
muestra el Padréon Municipal de Habitantes de la Ciudad Auténoma de Ceuta, a 31 de
diciembre de 2007*, ofrece una clara panoramica de las desigualdades educativas en la
ciudad. Asi los datos extraidos muestran que, actualmente, uno de cada dos jévenes en la
ciudad tiene un nivel educativo inferior a Primaria. El 50.3% de los jovenes de entre 15y 29
afios en la ciudad no ha terminado E. Primaria o EGB, no tiene ningun tipo de estudios o no
sabe leer o escribir. Lo que implicaria que unos 8709 jévenes estarian en esta situacion.

Seis de cada diez jévenes sin estudios en Ceuta residen en la periferia de la ciudad y
siete de cada diez jovenes que residen en esta zona tienen un nivel académico inferior a E.
Primaria. Es también en este distrito donde menor nimero de jévenes han obtenido un nivel
educativo superior a E. Secundaria. En el polo opuesto estaria el Centro de la ciudad que es el
gue mayor numero de jovenes residentes tiene con estudios postobligatorios (45.6%).

2 Estudio Socioldgico sobre la Juventud en Ceuta. Un andlisis cualitativo. Sociopolis. Estudios Socioldgicos. Autores:
Carlos Rontomé Romero y José Miguel Cantén Galvez.
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En cuanto al nivel de formacidn, es de destacar que Ceuta y Melilla tienen la mayor
proporcidén de poblacidn (entre 25 y 34 afios) cuya formacion es inferior al primer ciclo de E.
Secundaria (19.6%), frente a la media del 8.8%. La mayor proporcién de poblacion que no tiene
eses primer ciclo es claramente superior en mujeres (37.4%) que en hombres (23.8%).

Por otro lado, y atendiendo al rendimiento académico, segln el ultimo Informe PISA
(2006), si tenemos en cuenta la variable género, las alumnas espafiolas aventajan en 35 puntos
a los chicos en el area de escritura, lengua y comprension lectora, frente a los nueve puntos de
retraso que arrastran en matematicas. Estos resultados se dispersan entre Comunidades
Auténomas y, aunque no entraremos en un analisis pormenorizado de los mismos, si en
destacar que en el afio 1999, las ciudades de Ceuta y Melilla son las que obtienen mayor
porcentaje de fracaso escolar: 53.7% y 43.3% respectivamente, seguidas de Baleares con un
38.6%. Navarra y Asturias son las dos comunidades que en ese mismo afio cuentan con menor
porcentaje de fracaso escolar (16% y 16.1%). En la misma linea, el ultimo informe PISA 2006
seflala que Ceuta sigue estando en la cabeza de Espafia con un 50.7% de fracaso escolar,
seguida de Melilla con un 47.3% o Canarias con un 38.8%. Mientras tanto, en el lado opuesto
se situa el Pais Vasco con un 14%, Navarra con un 18.2% y Asturias con un 20.3%. Ademas,
sefiala que son en las competencias lingliisticas donde el alumnado ceuti encuentra mas
dificultades.

Un informe elaborado por Marchesi (2003) afirma que, entre los principales problemas
que provocan el fracaso escolar en Espafia se encuentran “un alto porcentaje de alumnos
inmigrantes con bajo nivel académico o desconocimiento de la lengua habitual del entorno" (p.
39). En Andalucia, en concreto las provincias de Almeria, Huelva y Jaén son las que acogen la
mayor parte de inmigrantes procedentes de Marruecos, por ser zonas de alta actividad
agricola. De este modo, segun el Instituto Nacional de Estadistica de Espaiia (INE), el 33.5% del
total de inmigrantes en Almeria, el 35% en Jaén y el 28% en Huelva es de procedencia
marroqui (Egea, Nieto, Rodriguez y Jiménez, 2005).

En el contexto de Melilla se han realizado varios trabajos de investigacién sobre la
problematica de su poblaciéon escolar que han puesto de manifiesto las dificultades educativas
provocadas por el escaso dominio de la lengua espafiola de los alumnos de origen bereber.
Segun el estudio de Arroyo (1992) sobre la situacidn escolar de la ciudad y el fracaso escolar en
una poblacién de 16 600 alumnos, durante el curso académico 1991-92, el alumnado bereber
bilinglie tamazight-espafiol constituye el 38.92% del global que cursa la educacién obligatoria
y Educacién Infantil. Este estudio aprecia un aumento progresivo del alumnado bereber
bilinglie en los diferentes ciclos de la EGB, llegandose a igualar en el Ciclo Medio con el grupo
de origen europeo, en cambio, su numero desciende bruscamente en el Ciclo Superior, cuando
el fenédmeno de fracaso escolar cobra importancia para ese grupo de alumnos que se limita a
obtener el Certificado de Escolaridad.

Posteriormente, un estudio de Mesa (2000), con una muestra de 955 alumnos de 72 y
82 de EGB y de 12 y 22 de ESO, de los que 365 eran de etnia bereber, corrobora los resultados
de la investigacion de Arroyo (1992): los alumnos bereberes presentan un mayor nimero de
suspensos en las dreas de Matematicas, Lengua y Conocimiento del Medio; son pocos los que
alcanzan las calificaciones de notable y sobresaliente; hay un indice de fracaso escolar muy
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elevado en los colegios de alumnado mayoritario bereber, mas del 60% repiten curso, incluso
en dos ocasiones, y tienden a abandonar el colegio sin terminar la EGB, de la muestra total
ellos suponen el 55% mientras que los repetidores de origen europeo constituyen el 30%.

Se han publicado otros trabajos centrados en el bilingliismo tamazight-espafiol de
Melilla y su influencia en el rendimiento escolar. El de Sanchez, Serrano y Mesa (1992), a partir
de las encuestas realizada a profesorado de los tres ciclos de la EGB y de Educacion Infantil en
1990, refleja las deficiencias en la comprensién y la expresién en espafiol como uno de los
principales problemas de los docentes en el desempefio de su labor, sobre todo en los centros
con alumnado mayoritario de origen bereber. En la misma linea estan los trabajos sobre
comprensidn verbal de Mesa (1989) y Mesa y Sdnchez (1996). En el primero se contrastaron
muestras de 300 nifios de 32 y 52 de EGB de colegios con y sin mayoria de alumnado bereber,
lo que dio los siguientes resultados: la media de edad de los alumnos bereberes es mayor que
la de los de origen europeo, probablemente porque repitan curso mds veces; sus puntuaciones
en las pruebas de vocabulario del WISC y en las del Factor Verbal del TEA-1 son mucho mas
bajas al tener dificultades en la expresidon y comprension de la lengua espafiola; no progresan
en la competencia linglistica, pues no hay diferencias significativas entre las puntuaciones
obtenidas en 32y las logradas en 52, mientras que el otro grupo de alumnos, el monolingle, si
las refleja.

El estudio de Mesa y Sanchez (1996), con una muestra de 285 alumnos de Educaciéon
Infantil y de 12 y 32 de Primaria de centros de mayoria bereber, mixtos y de mayoria de origen
europeo; y con la aplicacion del Test de lllinois de Aptitudes Psicolinguisticas, ITPA (Kirk,
McCarthy y Kirk, 1989), reflejé unos resultados que corroboraban los de las investigaciones
anteriores: el grupo de alumnos bereberes bilinglies presenta un rendimiento inferior en todas
las pruebas al grupo de origen europeo, inferioridad mas acusada en nifios de procedencia
socioecondmica peor y en los que no han cursado la Educacion Infantil.

De nuevo otro estudio de Mesa (2000) manifiesta las dificultades de comprension del
espafiol de ese mismo colectivo con una muestra de alumnos de 12 y 22 de ESO. Este trabajo
sefiala dos diferencias importantes del alumnado bereber en comparacién con el de origen
europeo. En primer lugar, encontramos la superior ‘motivacién de lucimiento’ y de busqueda
de juicios positivos de competencia de los primeros, relacionadas con metas vinculadas a la
valoracidn social. En segundo lugar, este grupo presenta, asimismo, un patron de atribucidn
mas desadaptativo, caracterizado por una mayor indefensién que les hace atribuir el propio
éxito a causas sean externas (el azar) sean internas (la habilidad), pero nunca controlables.

Todas estas investigaciones evidencian la mayor proclividad del colectivo colegial
bereber melillense hacia el fracaso escolar y, en consecuencia, hacia el abandono prematuro
del sistema educativo. No obstante, volveremos a este tema al final de nuestra investigacion,
entre las conclusiones, para verificar o desechar esta premisa.

Es por todo lo expuesto en estas lineas que hemos de tener muy en cuenta el factor de
diversidad especialmente cultural, con todas sus consecuencias, a la hora de explicar estos
resultados descritos. El hecho de que cada vez mas las aulas estén compuestas por alumnos

65



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

menos homogéneos en lo que respecta a sus culturas de origen, clases sociales, etc. hace mas
dificil la tarea de ensefiar. Perkins afirma:

Queremos que las escuelas impartan una gran cantidad de conocimientos y
comprension a una gran cantidad de gente cuyos talentos e intereses son muy variados
al igual que lo son sus origenes culturales y de familia. (1992, p. 2)

Cabe aqui citar los resultados referidos a la primera Evaluacion General de Diagndstico
de la Educacion en Espaﬁa“, es decir, la ultima evaluacién que el Ministerio de Educacion ha
realizado en el Ultimo afio al alumnado de 42 de Educacion Primaria (en una muestra de 27 888
alumnos de un total de 431 000 matriculados en ese curso en todo el territorio nacional) para
comprobar el grado de adquisicion de competencias basicas (englobando destrezas,
conocimientos y actitudes). Las competencias evaluadas han sido: la Comunicacion Linguistica,
Matematicas, Conocimiento e Interaccién con el Mundo Fisico y Sociedad y Ciudadania. Esta
prueba ha utilizado los baremos PISA (la media de los resultados se establece en 500); ademas,
en este diagndstico se han incluido cuestionarios dirigidos a padres y profesores para
enmarcar los resultados en el contexto concreto.

Los resultados de esta evaluacién reflejan que Ceuta y Melilla vuelven a estar en la
cola, en este caso, referido a la adquisicién de todas y cada una de las competencias bdsicas
evaluadas. En las puntuaciones globales, el alumnado de Ceuta obtiene un promedio de 455y
Melilla de 418, estando el promedio de Espafia en 500, sélo superado por 10 Comunidades
Auténomas.

Matemadticas Conocimiento Interacciéon con el Social y Puntuacién

linglistico mundo fisico Ciudadana Global

Maéxima

» 546 537 547 540 542
Puntuacion
Ceuta 454 454 446 455 455
Melilla 421 412 419 418 418

Tabla 7. Promedio del rendimiento del alumnado en Competencias Basicas de las CC.AA. de Ceuta y Melilla,
en comparacién a la CC.AA. con mayor puntuacion

Es de destacar que La Rioja, la Comunidad Auténoma con menos alumnos, es la que
mejor prepara a sus escolares. Sin embargo, también es la que mayor presencia de inmigrantes
tiene en sus aulas, no es de las que mds presupuestos tiene ni tampoco de las que tenga
menor nimero de alumnos por profesor. Otro aspecto que destacar y que también llama la
atencidn es el hecho de que el Pais Vasco, pese a tener el PIB mas alto por habitante, el mayor
gasto por alumno, el menor indice de abandono escolar, alta presencia de centros privados y

B Mundo, lunes 19 de abril de 2010. Diagndstico de la Educacion en Espafia/ El examen del Ministerio.
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alta formacién de los padres, se encuentra en las posiciones mas bajas de la clasificacion,
concretamente en la posicion 14.

Si se suma la poblacidén escolar en Primaria de todas las Comunidades Auténomas que
no llegan a 500, se obtiene que un 60.8% del alumnado no ha adquirido dichas competencias,
lo que refleja una cifra, cuanto menos, alarmante.

6.3.3. Otros Factores laborales, socio-culturales y familiares para
considerar

Es importante destacar que, segun la informacidn estadistica proporcionada por el
Ministerio de Educacion con datos del 2008, en relacion con las tasas de actividad y paro segun
nivel de formacion, se aprecia que existe una relacion directamente proporcional entre nivel
de formacién y tasa de actividad e inversamente proporcional atendiendo al nivel de
formacién y tasa de paro. De este modo, la mayor tasa de actividad se encuentra entre la
poblaciéon con mas estudios (Segunda Etapa de Educacién Secundaria, Educacion Superior y
Doctorado). Al contrario que sucede con respecto a la tasa de paro, aspecto que es
contrastado por los resultados obtenidos en otras investigaciones. Véase, por ejemplo, el
realizado por Hidalgo (2004), que sefala la existencia de una influencia positiva del nivel de
titulacion sobre la probabilidad de encontrar empleo en menos tiempo, es decir, a mayor nivel
académico alcanzado menor tiempo en encontrar empleo.

Este aspecto también se corrobora si comparamos la tasa de paro del primer trimestre
de 2010* de diversas comunidades auténomas, incluyendo Ceuta y Melilla. Asi, se obtiene que
las Comunidades Auténomas con menor abandono escolar, mejores resultados educativos y
mayor titulacion (Pais Vasco y Navarra) tienen las tasas de paro mas bajas (10.91% y 12.32 %).
Sin embargo, Ceuta y Melilla, con peores resultados educativos, poseen tasas de paro muy
elevadas (22.42% y 21.02%), ejemplo de ello son los barrios periféricos de Melilla, donde
predomina la poblacidon de origen bereber y el mayor numero de personas de procedencia
extranjera —tres de cada diez habitantes de esos distritos son de Marruecos—y donde el 41%
de los hogares no cuenta con ninguno de sus miembros que trabaje en la actualidad (Segura
Vazquez, 2010, p.8).

En esos barrios melillenses llama la atencion el elevado porcentaje de cabezas de
familia que no tienen estudios: en tres de cada cuatro hogares esta persona carece de estudios
o sdlo tiene primarios incompletos. En otros términos, segun el estudio realizado por Segura
Vazquez (p. 109), sélo en uno de cada cuatro hogares el cabeza de familia tiene, al menos, el
graduado escolar, dato muy lejano de la media espafiola considerando que el 66% de los
cabeza de familia tienen por lo menos la EGB, ESO o el titulo de Graduado Escolar. Esto
conlleva sobre todo a un empleo precario,

“* EPA. Encuesta de Poblacién Activa. Primer Trimestre de 2010.
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que a su vez condiciona la calidad de vida de sus descendientes, asi como su formacion y
posterior incorporacion al mercado de trabajo, entrando de esta forma en una ‘espiral
de la exclusién’ de la que, en muchos casos, es muy complicado salir. (p. 109)

La estructura del mercado de trabajo en Ceuta estd muy influida por el peso relativo
que tiene la poblacidn joven de la ciudad, y su constante incorporacién a la vida activa. En este
caso, casi 4 de cada 10 demandantes de empleo en Ceuta tiene menos de 30 afios.

El nivel educativo de la poblacién joven demandante de empleo ha empeorado en los
ultimos tres afos, segun los datos que aporta el Observatorio Ocupacional de Ceuta. Si en
2004 el porcentaje de jovenes demandantes sin titulacidn alguna era del 52%, en 2007 este
porcentaje ha aumentado hasta el 57%. En 2004, mas de 3 de cada 4 jovenes (77%)
demandantes de empleo tenia un nivel educativo inferior a ESO (EGB o Certificado de
Escolaridad); sin embargo, este porcentaje a nivel nacional es del 66%.

Los sectores econdmicos a los que acceden con mayor frecuencia los jovenes tanto en
Ceuta como en Melilla son el Comercio y la Hosteleria. Es de destacar, igualmente, que una de
las salidas profesionales a la que mas recurren los jévenes de estas ciudades sigue siendo el
ejército profesional. El ejército permite el acceso a la clase de tropa sin muchos requisitos
educativos y ademas ofrece en la ciudad un puesto de trabajo estable y bien remunerado. Otro
aspecto que resulta curioso del estudio ceuti realizado por Rontomé y Cantén (2008) es el
hecho de que, ante la falta de salidas laborales en Ceuta, algunos jévenes llegan incluso a
justificar practicas ilegales como el tréfico de drogas, como forma de buscarse la vida.

En atencién a los hdbitos de cuidado y salud de la poblaciéon joven de Ceuta, la
percepcion de los jévenes es mayoritariamente “muy buena o buena” (un 91.5% de los jévenes
entre los 18 y los 29 afios) mientras que para el conjunto de la poblacidn ceuti esta percepcidn
alcanza tan solo al 51.7%. En las enfermedades y problemas psicoldgicos, los jévenes ceuties
presentan una menor propensién a la depresidon que el conjunto de la poblaciéon si bien
padecen en mayor medida problemas como la ansiedad, el estrés o las fobias.

En general, la vision que tienen los jovenes sobre la sociedad de Ceuta, puede
resumirse en lo siguiente (Rontomé y Cantdn, 2008): a) falta de oportunidades laborales; b) la
convivencia es buena entre las diferentes culturas, pero parece que cada una tiene un rumbo
diferente. Hay dos grandes grupos, musulmanes y cristianos, los demds apenas si se
mencionan; c) Ceuta es una ciudad tranquila, aunque expresan la idea que los medios de
comunicacién siempre suelen sacarla cuando sucede algo negativo; e) en la ciudad falta una
oferta educativa relacionada con la universidad.

Con referencia a los aspectos socioecondmicos, atendiendo a los datos de 2007, un
37.34% de los habitantes pertenece a la minoria mayoritaria, la musulmana. Se aprecia una
acusada presencia de esta minoria en las zonas periféricas de la ciudad, aunque en los ultimos
afios muchos musulmanes habitan en algunos barrios del centro de infravivienda que van
siendo abandonados por los cristianos.

Existen otra serie de factores que es preciso tener en cuenta en el estudio sobre el
abandono escolar temprano y el fracaso escolar en Ceuta y Melilla, como son determinados
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aspectos socioeducativos y lingiisticos, sobre todo, referidos a la implicacién y relacidén
familiar y que han sido un foco importante en algunos estudios. De estos estudios (Jiménez et
al., 2009) se extrae que la inmensa mayoria de las familias del alumnado domina el espafiol, si
bien existen ciertos matices diferenciales. También se ha de resaltar que en la mayoria de los
hogares de los estudiantes ceuties se habla sélo espafiol y de manera destacada que en el 32%
de los encuestados hablan tanto espafiol como dariya. Lo cual demuestra la existencia de
hogares bilinglies. En Melilla la situacion es muy similar, en los hogares de procedencia
bereber también se hablan el espafiol y el tamazight, si bien en el caso de muchas madres de
familias residentes en los barrios periféricos el dominio del espafiol es muy relativo, pues su
uso esta limitado al contacto con organismos oficiales de la administracion o la sanidad, asi
como en grandes comercios del centro de la ciudad, actividad que en muchas ocasiones recae
sobre el padre de familia o sobre los hijos mayores.

La percepcidn que, en ocasiones, tiene el profesorado sobre la familia es de la baja
colaboracién con la escuela en un 78.4%. Ello supone que el profesorado percibe que existe
poco acercamiento entre éstas y lo que acontece en la institucion. Ello resulta llamativo si lo
contrastamos con la opinién del alumnado sobre el valor que éstos le otorgan, ya que el
alumnado indicd en un 95.4% de los casos que sus familias consideran que acudir a la escuela
es muy importante. Sin embargo, las familias acuden al centro, fundamentalmente, para
recoger notas y para hablar con los tutores (30.3%) o con otros profesores, pero para poco
mas (26.7%) (Jiménez Gdmez, Cotrina, Garcia y Sdnchez, 2009).

El profesorado destaca que escasamente promocionan o fomentan el esfuerzo entre
sus hijos e hijas en el 77.5% de los casos y que existen diferencias en cuanto a lo que se pide a
chicos y chicas en funcién de género, ya que al opinar el 48.8% que se les pide lo mismo se nos
estd indicando claramente que existe una diferencia.

El papel que juega el intercambio cultural que viene a reflejar y manifestar costumbres
esta claramente polarizado. En las escuelas ceuties con frecuencia se obvia lo drabo-musulman
mientras que se desarrolla lo cristiano-occidental. Ello se refleja, por ejemplo, en que apenas
se celebran fiestas musulmanas mientras que si se festejan las cristianas, lo que sitla a la
primera en una clara posicion de desventaja. Los centros educativos mantienen alguna
relacién con instituciones representativas de la cultura arabo-musulman, mas en los publicos y
casi ninguna en los concertados. Tampoco se potencian las fiestas interculturales, si bien hay
que decir que, si existe algun tipo de iniciativa de intercambio, se da en este plano.

En el contexto de Melilla, los centros educativos con un numero importante de
alumnado bereber, celebra fiestas de las dos culturas mayoritarias; a medida que la poblacién
escolar musulmana es mayor, la presencia de las celebraciones de su cultura de origen
también lo es.

Finalmente, debemos reflejar que algunos autores como Herrera et al. (2002, p. 285) o
Roa et al. (2002), sefialan cémo el estilo educador autoritario de las familias drabe-marroqui
ceuties pueden incidir en el fracaso escolar, ya que son los alumnos de origen europeo los que
obtienen casi siempre, independientemente del centro educativo, las puntuaciones mas
elevadas en el autoconcepto familiar.
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6.3.4. Programas y actuaciones en las Ciudades Auténomas de Ceuta y
Melilla

En los ultimos afios, las administraciones educativas, conscientes de la problematica
que nos ocupa, estan llevando a cabo una serie de acciones y programas cuyo objetivo es la
compensacién de desigualdades en Educacion, asi como la prevencién del abandono escolar
temprano, que, a continuacion, pretendemos explicitar, en este caso, centradas en las CC.AA.
de Ceuta y Melilla.

De este modo, encontramos algunas medidas administrativas que tratan de paliar estas
cifras de abandono escolar temprano y mejorar algunos aspectos, como podria ser el dominio
de la lengua espafiola. Actuaciones como el programa para la adquisicién temprana del
espafiol que prepara el MEPSYD® o el proyecto British Council®® que se lleva a cabo en dos
centros educativos de la ciudad y que como afirma el director de uno de ellos: “la experiencia
ha demostrado que a los monolinglies les cuesta mas trabajo adquirir una segunda que a los
bilinglies adquirir una tercera”. Son dos ejemplos a citar. Por otro lado, también nos
encontramos con opiniones que plantean pautas de actuacién diferentes, desde la posicién de
la profesora Vicente (2008) que aboga por una ensefianza progresiva del drabe ceuti tanto a
drabo-hablantes como a hispano-hablantes, como la defensa de Rivera (2009) del refuerzo de
la ensefianza del espafiol y del arabe ceuti en los centros de forma paralela, “aunque de
manera optativa y no vinculante en las calificaciones del alumno, sino para mejorar sus
conocimientos del idioma”.

Por otra parte, Mesa y Sdnchez (1996, p. 80-84), tras los resultados de su investigacion,
proponen la elaboracidon y aplicacién de programas especificos de intervencidon educativa
bilinglie para este tipo de alumnado, que le permita mejorar su competencia en espafiol sin
que ello perjudique el propio papel de su lengua materna; para ello proponen atender en esos
programas a tres factores fundamentales: la motivacién del alumno hacia el aprendizaje del
espafiol como segunda lengua, la actitud y aptitud del profesorado, y la coordinacién entre la
familia y la escuela.

Otros programas a destacar y que lleva varios afios de implantacién en estas ciudades
es el Programa de Refuerzo, Orientacién y Apoyo (PROA) para compensar las desigualdades en
educacion y garantizar la atencién a los colectivos con mayor riesgo de exclusidn social que se
puso en marcha de forma experimental en el curso 2004-05 y que se concreta en los Planes de
Acompafamiento Escolar en los centros de Primaria y Centros de Secundaria y el Programa de
Apoyo y Refuerzo en Secundaria. La tendencia de estos programas experimentales ha sido al
crecimiento (Bolivar y Lopez, 2009). Asi, para el curso escolar 2009-2010, el nimero de centros
de Ceuta y de Melilla que se ha previsto que participen en este programa es de 29. De estos,
17 corresponden al Programa de acompafiamiento escolar en Primaria y 7 en Secundaria. Los 5
restantes corresponden a Programas de Apoyo y Refuerzo en los centros de Secundaria.

* EI MEPSYD prepara un programa para la adquisicién temprana del castellano. Disponible en:

http://www.webislam.com/?idn=14115 de 04/03/2009.
“ En El Faro de Ceuta, del 2 de Febrero de 2009.
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Actualmente, el Ministerio de Educacién estd llevando a Cabo el plan Ceuta Educa por
el que pretende prestar atencidon preferente a los requerimientos y necesidades de la ciudad
de Ceuta en materia de educacién, contando con la participacion activa de la ciudadania a
través de la apertura de los centros a la sociedad y a la adopcidn de las medidas necesarias que
mejoren la oferta y los rendimientos educativos.

También, a nivel ministerial, es fundamental reflejar aqui las novedades que ha traido
consigo la Orden de 18 de marzo de 2010* por la que se regula la ordenacién de la educacién
del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Esta Orden propone medidas y
recursos concretos para la atencion educativa, bajo los principios de normalizacién e inclusidn,
al alumnado con integracion tardia en el sistema educativo y alumnado con desventaja
socioeducativa (aspectos que si se detallaban en la LOE). Sin embargo, en esta nueva orden se
regula, ademas, la intervencion educativa con el alumnado con carencias en el uso de la lengua
castellana. Aspecto que podria beneficiar a muchos alumnos en los diferentes niveles
educativos escolarizados en Ceuta y Melilla.

Asimismo es preciso citar algunas de las politicas de compensacién educativa puestas
en marcha por la Ciudad Auténoma de Ceuta, a través del | Plan de Inclusién Social o el propio
Plan Joven que recogen algunas de las demandas de los jévenes, dilucidadas anteriormente y
que se han marcado como objetivos especificos, la consecucidon de la gratuidad total del
transporte publico de estudiantes menores de 23 afios. Otra de las demandas de las que se ha
hecho eco el | Plan de Inclusién Social de Ceuta ha sido la que hace referencia a la gratuidad de
los libros de texto a estudiantes de Educacion Primaria.

Otras actuaciones que se han llevado a cabo o se estan desarrollando mediante
convenios entre el Ministerio de Educacién y la Ciudad Auténoma de Ceuta, es el convenio®®
firmado en diciembre de 2007 entre ambos organismos cuyos objetivos fueron (pp.4363-64):

a) Promover un incremento de la oferta de plazas publicas en el primer ciclo de la
Educacion Infantil.

b)  Apoyar la integracion en el sistema educativo del alumnado con necesidad
especifica de apoyo, a fin de aliviar las diferencias y discriminaciones que por
escolarizacion tardia o irregular, por desconocimiento del idioma espafiol, por
diferencias culturales o cualquier otra circunstancia, tiene dificultades para
proseguir una escolarizacion normalizada y se encuentra en riesgo de abandono
escolar prematuro.

c) Contribuir a la reescolarizacion y la formacion para el empleo de jovenes y
adultos desfavorecidos y con problemas de exclusion social y laboral por carecer

* Orden EDU/849/2010, de 18 de marzo, por la que se regula la ordenacién de la educacién del alumnado con
necesidad de apoyo educativo y se regulan los servicios de orientaciéon educativa en el dmbito de gestién del
Ministerio de Educacién, en las ciudades de Ceuta y Melilla (BOE num. 83, de 6 de abril de 2010).

8 RESOLUCION de 17 de diciembre de 2007, de la Direccién General de Cooperacién Territorial y Alta Inspeccidn,
por la que se publica el Convenio de colaboracion entre el Ministerio de Educacién y Ciencia y la Ciudad de Ceuta,
para el desarrollo de diversos programas de compensacion educativa y de formaciéon de jévenes y adultos
desfavorecidos (BOE nim. 19, de 22 de enero de 2008).

71



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

de una formacion general y de base o de una primera formacion profesional que
facilite su insercion.

Entre los programas planteados para el curso 2007-08, se citan los siguientes: 1)
Programa de Extension de la Educacién Infantil y de Fomento de la Escolarizacion Temprana, a
fin de dar respuesta a la demanda de puestos escolares en el primer ciclo de Educaciéon
Infantil; 2) Programa de actividades y un Programa de formacién que pretendid responder a
las necesidades detectadas en la Ciudad de Ceuta y que pretendian atender a los colectivos en
riesgo de exclusion, desarrollando actuaciones para prevenir el fracaso escolar, el abandono
temprano de los estudios, la exclusidn laboral y cualquier otro factor de riesgo que suponga
acrecentar las diferencias existentes entre los sectores sociales normalizados y los mas
desfavorecidos.

Més recientemente, cabe citar la firma de otro convenio® entre el Ministerio de
Educaciéon y la Ciudad Auténoma de Ceuta para el curso 2009-2010 que pretenden dar
continuidad a las actuaciones que se vienen planteando en los ultimos afos, entre las que
destacamos (p. 18469):

a) Apoyar la integracion del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, a fin de aliviar las diferencias y discriminaciones que por
escolarizacion tardia o irregular, por desconocimiento del idioma espafiol, por
diferencias culturales o cualquier otra circunstancia, tiene dificultades para
proseguir una escolarizacion normalizada y se encuentra en riesgo de abandono
escolar prematuro.

b)  Contribuir a la reescolarizacion y la formacion para el empleo de jovenes y
adultos desfavorecidos y con problemas de exclusion social y laboral por carecer
de una formacion general y de base o de una primera formacion profesional que
facilite su insercion, con especial atencion al colectivo de mujeres.

Para ello, en este convenio se ha planteado el desarrollo conjunto de un Programa de
actividades, un Programa de formacién y una Unidad de Orientacién y Seguimiento de jévenes
que abandonan prematuramente la educacién y la formacién que pretenden responder a las
necesidades detectadas en la Ciudad de Ceuta y que atenderan a los colectivos en riesgo de
exclusion, desarrollando actuaciones que prevengan el fracaso escolar, el abandono temprano
de los estudios, la exclusidn laboral y cualquier otro factor de riesgo que suponga acrecentar
las diferencias existentes entre los sectores sociales normalizados y los mas desfavorecidos.

> RESOLUCION de 25 de enero de 2010, de la Direccién General de Evaluacién y Cooperacién Territorial, por la que
se publica el Convenio de colaboracién entre el Ministerio de Educacién y la Ciudad de Ceuta, para el desarrollo de
diversos programas de interés mutuo centrados en acciones de compensacion educativa y de formacion de
personas jovenes y adultas desfavorecidas. (BOE num. 49, de 25 de febrero de 2010).

72



Antecedentes y Marco Tedrico

Por la importancia y actualidad de estos temas, vamos a hacer referencia a algunos de
ellos. Por ejemplo, cabe citar el Plan de Prevencion de Situaciones de Riesgo en la Infancia y
Adolescencia desde el sistema educativo o el Plan de Apoyo Socioeducativo que incluye
acciones dirigidas a la articulacién del tiempo extraescolar, con actividades de estudio y de
ocio y tiempo libre de cardcter educativo, que faciliten la integracién del alumnado en riesgo
de marginacién o de exclusidn social. Dentro de este ultimo, el Programa de Apertura de
Bibliotecas Escolares en horario no lectivo, dirigido a la comunidad educativa de los centros
publicos, con el objetivo de reforzar las acciones que se llevan a cabo en el Plan de Fomento de
la Lectura en centros escolares y los Programas de Acompafiamiento Escolar disefiados por el
Ministerio de Educacién.

Por otro lado, El Programa de Formacion tiene por objeto responder a las necesidades
detectadas en la ciudad de Ceuta en relacién con la formacion de personas jovenes y adultas
desfavorecidas, con especial atencién al colectivo de mujeres, en riesgo de exclusién social por
carecer de una formacién general de base o de una primera formacién profesional que
dificulte su insercién socioeducativa y laboral. Este programa tiene como finalidad que los
participantes puedan adquirir una formacién profesional basica que les permita su insercion
laboral en una actividad profesional de manera cualificada y facilitar la obtencion de
titulaciones oficiales, asi como el acceso a la educacién y la formacién a lo largo de la vida o
adquirir las competencias necesarias para superar las pruebas de acceso a los ciclos formativos
de grado medio.

En este sentido, las acciones que se realicen en este Programa de Formacién podran
ser desarrolladas a través de, al menos, las siguientes modalidades: a) Programas de
Cualificacién Profesional Inicial; b) Programas de Alfabetizacion; c) Plan de Formacién de
Competencias Basicas en Informdtica y otras relacionadas con las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién.

Los Programas de Cualificacion Profesional Inicial se dirigen al alumnado que no ha
obtenido el titulo de Graduado en Educacidn Secundaria Obligatoria y con notorias dificultades
de adaptacién al medio escolar y/o laboral y que, por ello, se encuentra en grave riesgo de
exclusion social, asi como a jovenes que, con independencia de las circunstancias que
concurran, desean o necesitan una inmediata incorporacion al mundo del trabajo y no
disponen de las competencias bdsicas necesarias.

Igualmente, este convenio, plantea el desarrollo de, al menos, tres Programas de
Cualificacién Profesional Inicial, en la modalidad de Taller Profesional, gestionados
directamente por la Consejeria de Educacion, Cultura y Mujer, a través de los siguientes
perfiles: 1) Operaciones auxiliares de mantenimiento de vehiculos; 2) Operario de carpinteria;
3) Auxiliar informatico.

Con respecto a los PCPI, es importante destacar el esfuerzo de la administracién por
promover este tipo de programas entre la poblacion de Ceuta y Melilla, como asi es reflejado
en diversas convocatorias®. Sin embargo, también es preciso tener en cuenta que aunque se

*% Resolucion de 22 de julio de 2009, de la Secretaria de Estado de Educacion y Formacion Profesional, por la que se
convocan subvenciones para la realizacién, durante el curso 2009/2010, de Programas de cualificacién profesional
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esta comprobando que los PCPI pueden ser una buena salida para los jévenes, no se puede ni
debe obviar el papel que juega la familia y los profesionales de la educacidn en su puesta en
marcha (Vega y Aramendi, 2009).

Finalmente, cabe citar la creacién de la Unidad de Orientacidon y Seguimiento de
Jovenes que abandonan prematuramente la educacion y la formacién, que tiene por objeto la
promocién de un punto de orientacién e informacion juvenil, de gestién conjunta entre el
Ministerio de Educacion y la Ciudad de Ceuta, para el seguimiento y apoyo especifico de los
jévenes sin cualificacidon, que pretende brindar a estos jovenes informacion sobre las distintas
posibilidades formativas y las diferentes vias para reincorporarse al sistema educativo. Esta
unidad pretende contribuir a su re-escolarizaciéon y formacién para el empleo, asi como
facilitar su insercién social mediante orientacion y apoyo especifico en relacion con campos de
estudio y especializacién conectados con las necesidades del mercado de trabajo que existen
en la Ciudad de Ceuta. Estara especificamente dirigida a los jovenes que han abandonado
prematuramente el sistema educativo sin titulaciéon o que, teniendo el titulo de Graduado en
Educacién Secundaria Obligatoria, no siguen ningun tipo de educacién o formacidn porque han
abandonado el sistema educativo sin concluir el Bachillerato o los Ciclos Formativos de
Formacién Profesional de Grado Medio.

En lo referente a Melilla, como ultima medida emprendida por el Ministerio de
Educacién, se trabaja desde el Pacto Social y Politico por la Educacion (2010)** por reducir el
fracaso y el abandono escolar en la ciudad, ademds de modernizar y mejorar el Sistema
Educativo en general. De esta forma, se prevén cambios en la Educacién Secundaria
Obligatoria con el fin de mejorar el éxito escolar, flexibilizar el acceso a la Formacién
Profesional y de ahi a la universidad, asi como incentivar econdmicamente a los menores de 24
afios que no terminaron sus estudios para que lo hagan. En este documento cobra especial
interés el incremento del uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, y
el aprendizaje de, al menos, una lengua extranjera.

Segun el Secretario de Educacidn y Cultura del PSOE de Melilla, Rafael Robles®, las
tasas de fracaso escolar de la ciudad han mejorado en los ultimos cinco afios al reducirse en 10
puntos, en opinidon del mismo, como consecuencia de una mayor dotacién econdmica del
Ministerio, el incremento de profesores, la creacion de un centro educativo nuevo y de los
programas creados para ese fin mientras se promueve la cultura del esfuerzo, la exigencia y la
responsabilidad personal. Se prevé que para 2020 sélo el 15% de los empleos sea para
personas sin cualificacion, de ahi el interés por la formacion de los jévenes.

inicial, en las modalidades de Taller Profesional y Taller Especifico, en el dmbito de gestion del Ministerio de
Educacién. (BOE num. 195, de 13 de agosto de 2009).

*! Documento de propuestas, con la contribucién de 69 entidades, organismos y organizaciones relacionadas con la
educacidn, para la mejora de la calidad de la educacion, consolidando los logros alcanzados, superando los déficits
existentes y afrontando los retos que plantea la sociedad actual.

*2 |nformacién obtenida a través de una entrevista a Rafael Robles para Onda Cero el 6 de febrero de 2010,
disponible en https://www.psoe.es/ambito/melilla/news/index.do?id=435072&action=View
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PARTE I1. ESTUDIO EMPIRICO

1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El estudio estd destinado a identificar las bolsas de abandono temprano de la
escolarizacidn, las caracteristicas y razones que llevan a jovenes de las ciudades de Ceuta y
Melilla a interrumpir su formacidn; al anadlisis de su situacién laboral y perspectivas
profesionales; asi como a la valoracion de posibles actuaciones y medidas orientadas a la
retencion de los estudiantes en el sistema educativo.

Los objetivos de la presente investigacidn, definidos por el Ministerio de Educacién y
recogidos en el convenio firmado con la Universidad de Granada, son los siguientes:

1. Medir el indice de jéovenes entre 16 y 24 aios de la poblacién de Ceuta y de Melilla
que abandonan el sistema educativo sin haber obtenido la titulacién académica
suficiente para acceder a una insercion laboral mas cualificada.

2. Analizar el perfil del estudiante de Ceuta y de Melilla que abandona
prematuramente sus estudios, desagregados en funcién del género y del grupo
cultural de pertenencia.

3. Medir la correlacién entre los resultados escolares y la situacién socioecondmica;
el grupo cultural; los niveles de estudios de los padres; y las expectativas
educativas de las familias, con comparaciones segmentadas de los datos en
funcidn del género y del grupo cultural de pertenencia.

4. Detectar las posibles causas del abandono escolar prematuro en Ceuta y en
Melilla.

5. Conocer las opciones profesionales mas habituales de los alumnos que han
abandonado el sistema educativo prematuramente.

6. Analizar las necesidades formativas de dicho colectivo y valorar la adecuacion de
éstas a la oferta existente en las ciudades de Ceuta y de Melilla.
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7. Conocer los tipos de vinculacidn existentes entre instituciones educativas,
laborales y sociales que acttian sobre estos colectivos.

8. Valorar posibles estrategias, o trabajos cooperativos, entre centros educativos y
entidades sociocomunitarias para el trabajo conjunto con el alumnado en riesgo o
en proceso de abandono.

9. Analizar la viabilidad de posibles actuaciones y medidas orientadas a la retencidn
de los estudiantes en el sistema educativo.

2. PARTICIPANTES EN EL ESTUDIO

Como paso previo a la seleccién de las personas que iban a autoinformar sobre
diferentes cuestiones relacionadas con el abandono escolar temprano, era preciso delimitar
cual iba a ser la poblacion objeto de estudio. Para tomar esta decision era necesario, por un
lado, consensuar - por ambos equipos de trabajo - el concepto de abandono temprano que
finalmente manejariamos y, por otro, tener en cuenta las finalidades y objetivos marcados
desde la Administraciéon Educativa y recogidos en el Convenio de colaboracién entre el
MEPSYD y la UGR. Ambos puntos han sido expuestos y desarrollados en apartados anteriores.

Si acudimos a lo dicho sobre estas cuestiones, podemos observar cémo los
componentes de los equipos de esta investigacion participdbamos de un concepto de
abandono escolar prematuro muy préximo al definido por la Unién Europea (Informe Sistema
Educativo y Capital Humano, 2009) y al expresado por el Instituto de Evaluacién del Ministerio
de Educacion (2007). En ellos se sefiala que han abandonado tempranamente la escolaridad
aquellos jovenes de 18 a 24 afios que hayan alcanzado como mdximo la ensefianza secundaria
obligatoria o anteriores niveles educativos (CINE 0, 1 y 2)** y no sigan estudios posteriores.
Quedan descartados, por tanto, aquellos jovenes que habiendo terminado bachillerato o un
ciclo formativo de grado medio no sigan formacién posterior. Por otro lado, desde el
Ministerio se nos solicitaba medir el indice de jovenes entre 16 y 24 afios de la poblacion de
Ceuta y Melilla que abandonan el sistema educativo sin haber obtenido la titulacién académica
suficiente para acceder a una insercidn laboral mas cualificada, asi como tipificar los factores
que contribuyen a este abandono, entre otros muchos asuntos. Como consecuencia de todas
estas consideraciones y reflexiones previas, concluimos que la poblacién objeto de este
estudio debia estar compuesta por los siguientes colectivos de jévenes entre 16 y 24 afios de
las ciudades de Ceuta y Melilla:

1. Joévenes que han abandonado el sistema sin el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria:

- Joévenes entre 16 y 24 aios sin titulacién en ESO y que no siguieron ningun
tipo de estudios.

>3 CINE: Clasificacién Internacional Normalizada de Educacion
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- Jovenes entre 16 y 24 afios sin titulacion en ESO que continuaron en
Garantia Social o PCPIl y abandonaron sin titulacion.

- Joévenes entre 18 y 24 afios sin titulacion en ESO que accedieron a Ciclos
Formativos de Grado Medio, mediante pruebas de acceso, pero no
finalizaron sus estudios.

2. Jovenes que han abandonado el sistema con el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria

- Jovenes entre 16 y 24 afios con titulacién en ESO que no siguieron ningun
tipo de estudios.

- Joévenes entre 16 y 24 aios con titulacion en ESO que siguieron estudios de
Ciclos Formativos de Grado Medio o Bachillerato y abandonaron, no
siguiendo desde entonces otro tipo de formacion.

- Jovenes entre 18 y 24 aios con titulacién en ESO que accedieron a Ciclos
Formativos de Grado Superior, mediante pruebas de acceso, pero no
finalizaron sus estudios.

La especificacion de los distintos colectivos posibles se utilizd, posteriormente, como
estrategia de busqueda a la hora de localizar y contabilizar la poblacién total con la que hemos
trabajado.

2.1. Caracteristicas de los jovenes encuestados en Ceuta

De los 281 sujetos que constituyen la muestra, 158 son varones (el 56,2%) y 123 son
mujeres (el 43,8%) y se mueven en un rango de edad que va desde los 15 hasta los 25 afios,
con una edad media de 19,24 y una desviacion tipica de 2,604. En la tabla siguiente puede
observarse, con detalle, la frecuencia y porcentaje correspondiente a las diferentes edades.

EDAD N %
15 afos 2 0,7%
16 afos 37 13,2%
17 afios 50 17,8%
18 afios 46 16,4%
19 afos 40 14,2%
20 afios 23 8,2%
21 afios 17 6%
22 afios 20 7,1%
23 afios 24 8,5%
24 afios 13 4,6%
25 afios 9 3,2%
TOTAL 281 100%

Tabla 8. Distribucion de la muestra por edades
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Si agrupamos a los participantes en funcién de tener o no la mayoria de edad, nos
encontramos con que un 31,7% de los sujetos de la muestra no han cumplido aun los 18 afios,
mientras que el 68,3% posee la mayoria de edad. De estos ultimos el 44,8% tiene edades
comprendidas entre los 18 y 21 afios y el 23,5 % entre 22 y 25.

En cuanto a su cultura de origen, el grupo mayoritario corresponde a la de origen
arabe (71,5%), seguido de la de origen europeo. Los porcentajes correspondientes aparecen en
el siguiente grafico.

0,70%

0,70%

M Europea
M Hebrea
= Arabe
W Otras

Grafico 2. Grupo cultural de pertenencia

Con relacidn al lugar de nacimiento de los jévenes que han participado en el estudio,
indicar que el 91,8% son naturales de Ceuta, un 3% proviene de Andalucia, el 2,6% del Norte
de Marruecos y el resto (2,6%) de otras ciudades espafiolas y europeas.

Al ser preguntados si tenian hijos, contesté afirmativamente el 7,5%. Los mds precoces
los tuvieron con 14 aios y los mas tardios a los 23, siendo 18,67% la edad media y 2,61 la
desviacion tipica. Resefiar que 8 sujetos (3%) tuvieron sus hijos siendo menores de edad. Si
tenemos en cuenta la variable género se contempla una cierta tendencia a ser las mujeres las
que en mayor proporcidn tuvieron hijos durante estas edades (9,8% frente al 5,7% de los
hombres

En cuanto a la titulacién que poseen en el momento actual, el siguiente grafico nos
permite comprobar que las tres cuartas partes de este colectivo no poseen titulacidn alguna, lo
que supone una elevada tasa de fracaso escolar.

19,60%

7,50%

73%

m Ninguna B Técnico Auxiliar/Medio 1 Graduado ESO

Grafico 3. Titulacién que posee en el momento actual
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Concretando mas estos datos, debemos sefialar que la tasa mayor de abandono, en los
sujetos de esta muestra, se produce durante la ESO (82,7%) y la menor en primaria (3,2%). El
nivel en el que el mayor nimero de estos jovenes dejo de estudiar fue en 22 de ESO (34,3%)
seguido de los que lo hicieron en 32 de la ESO en un porcentaje del 26,4%. En la tabla siguiente
pueden observarse con mas detalles estos datos.

Nivel N %
59 Primaria 2 0,7
62 Primaria 7 2,5
12 ESO 20 7,1
22 ESO 96 34,3
32 ESO 74 26,4
42 ESO 43 15
C.F. Grado Medio 1° 8 2,9
C.F. Grado Medio 2° 6 2,1
C. F. Grado Superior 12 1 0,4
12 Bachiller 16 5,7
292 Bachiller 8 2,9
TOTAL 281 100

Tabla 9. Distribucion de la muestra por niveles educativos en que abandonaron

Por ultimo, en el siguiente grafico, se puede contemplar la distribucidén de la muestra
segun el distrito de procedencia, de los seis en los que se encuentra dividida la Ciudad
Auténoma de Ceuta. Hay que destacar el reducido porcentaje proveniente de las zonas mas
céntricas (1, 2 y 3) y la concentracidn de sujetos en los barrios mas periféricos de la ciudad (4,
5y6).

6,60%

6,70%

10,50%

29,00%

@ Distrito 1 M Distrito 2 m Distrito 3 M Distrito4 M Distrito5 m Distrito 6

Grafico 4. Distribucion de participantes por distrito
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2.2. Caracteristicas de los jovenes encuestados en Melilla

Para la selecciéon de los participantes, y partiendo de la base de datos de la que
disponiamos, nos pusimos en contacto con 940 personas. De éstas, 720 respondieron que ya
tenian titulacidon o seguian estudiando, por lo que no eran sujetos objeto de nuestro estudio.
Del resto de posibles participantes, 24 contestaron que no estaban interesados, asi que la
muestra final esta formada por 169 personas que accedieron voluntariamente a participar.

En relacion con el género, en nuestra investigacion han colaborado 82 varones (el
48,5%) y 87 mujeres (el 51,5%). El rango de edad de los participantes de Melilla oscila entre los
16y 24 afios, con una edad media de 21,6 afios y una desviacion tipica de 3,18.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Hombres 82 48.5 48.5 48.5
Mujeres 87 51.5 51.5 100.0
Totales 169 100.0 100.0

Tabla 10. Distribucion de los participantes por género

En la siguiente tabla pueden observarse las diferentes frecuencias y porcentajes para
cada uno de los grupos de edades.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
16 4 2,4 2,4 2,4
17 10 5,9 5,9 8,3
18 13 7,7 7,7 16,0
19 23 13,6 13,6 29,6
20 18 10,7 10,7 40,2
21 20 11,8 11,8 52,1
22 19 11,2 11,2 63,3
23 25 14,8 14,8 78,1
24 37 21,9 21,9 100,0
Total 169 100,0 100,0

Tabla 11. Distribucion de los participantes por edad.
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En relacion con la procedencia cultural, el 51.5% de los participantes son de
procedencia europea, el 47.3% de origen bereber y el resto, un porcentaje minimo, de otras.

0,60%

47,30%
51,50%

MW Europea
 Hindu
0,60% [ Bereber

Grafico 5. Grupo cultural de pertenencia

En cuanto a tener o no hijos en la actualidad, sélo el 24% de las mujeres afirman
tenerlos, frente al 7% en los varones.

Centrandonos en la titulacidon que poseen actualmente los datos son los siguientes:

11,80%
4,10%

16,60%

@ Ninguna B Graduado ESO [ Técnico Medio
M Tecnico Superior M Bachillerato

Grifico 6. Titulacion que posee en el momento actual

3. CARACTERISTICAS METODOLOGICAS DE LA INVESTIGACION

Para responder a los objetivos de este estudio, de modo consensuado inter-equipos
(Ceuta-Melilla), se estimd la necesidad de obtener y analizar informacién proveniente de
distintos dmbitos (tedricos, sociales, empresariales y educativos) y se decidié el empleo de una
metodologia denominada mixta o multimétodo (Bericat, 1998). En este proceso, de un lado,
con la intencién de acercarse a conocer el nimero de jévenes que abandonan y establecer un
amplio perfil de los mismos, donde se conozcan y analicen las situaciones escolares, familiares,
sociales, econdmicas y laborales que han contextualizado el abandono escolar, se ha utilizado
la metodologia selectiva, de encuesta o surveys (Colds y Buendia, 1998), dirigida
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especificamente a jévenes de entre 16 y 24 afos que abandonaron prematuramente los
estudios en las ciudades de Ceuta y Melilla. De otro lado, de cara a obtener una reflexién
consensuada sobre la situacidn actual y las lineas de actuacidn futura, se han desarrollado dos
grupos de discusiéon con la participaciéon de ciudadanos y expertos representativos de los
ambitos sefialados en las ciudades de Ceuta y Melilla.

Ademads de estos procedimientos, se han desarrollado otros como el registro
anecddtico por parte de los encuestadores, el andlisis de contenido de literatura especifica,
entrevistas informales a agentes sociales y educativos con experiencia dilatada en Ceuta y
Melilla y el andlisis indirecto de diferentes programas y datos administrativos y escolares
facilitados por los centros educativos. Ello nos ha permitido complementar, profundizar y, a
veces, contrastar la informacion obtenida y analizada.

3.1. La encuesta o cuestionario

La encuesta es un procedimiento para recoger informacion sobre lo que otros piensan,
hacen, opinan o conocen en relaciéon con una temdtica o tépico de investigacion. En este caso,
ademas de considerarse que esta técnica se adecua al tipo de informacidon necesitada y a las
caracteristicas de los informantes (jévenes de 16 a 24 afios que han abandonado
prematuramente el sistema educativo), se ha estimado como un procedimiento util para
conocer un numero elevado de situaciones de abandono escolar de un modo rapido y
relativamente sencillo. También, por ser una técnica que permite una recogida de informacion
similar, tanto en Melilla como en Ceuta, y por facilitar, dada su ordenacidn y sistematizacion
de preguntas y respuestas, el manejo, tabulacion y analisis de la informacion para responder a
los objetivos del estudio.

La metodologia utilizada es de tipo explicativa puesto que el objetivo es encontrar
respuesta a unos interrogantes cuya explicacion cientifica es aln desconocida; éste es conocer
las posibles causas del abandono escolar prematuro en Ceuta y en Melilla, asi como analizar el
perfil del alumno que abandona.

Por ultimo, en cuanto al disefio seleccionado en el proceso de recogida de datos, se ha
utilizado un disefio transversal, que es el mas utilizado en la investigacidn por encuesta. En
nuestro estudio se han recogido datos, durante el curso académico 2009-2010, sobre jévenes
que abandonaron los estudios desde el curso 2000-2001 hasta el 2008-2009.

3.1.1. Proceso de construccién

Antes de describir el procedimiento seguido en la construccién ad hoc de la encuesta,
es conveniente conocer las circunstancias y el trabajo en la distancia mantenido entre los
equipos de investigacion de Ceuta y Melilla, ya que, si bien el hecho de trabajar de modo
paralelo en Ceuta y Melilla ha supuesto algin handicap como, por ejemplo, la prolongacion de
la investigacion en el tiempo, de otra parte, también ha propiciado una revisién constante del
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trabajo de construccién de la encuesta. De este modo, cada avance producido en una de las
ciudades era analizado y reelaborado por el equipo de la otra ciudad, hasta el extremo de
construir una Unica encuesta comun con multiples procesos de revisidn por parte de los
investigadores.

Aclarado este contexto de trabajo, se describe el proceso general de elaboracién del
instrumento. En primer lugar, una vez establecidos los objetivos de investigacion, quiénes iban
a ser los potenciales informantes y los recursos econémicos y humanos con que se disponia, se
decidid, en una sesidén grupal celebrada en Granada en marzo de 2009, utilizar la encuesta
como técnica de recogida de informacion. A partir de ese momento, de modo independiente
en cada equipo se procedid a hacer el listado de posibles variables o supuestos relacionados
con el multidimensional constructo del abandono escolar atendiendo a la experiencia y
conocimientos de los miembros de los equipos de investigacion y a otros estudios previos
realizados en otros contextos (Albert, 2008, CES, 2009; Calero, 2006; Casquero y Navarro,
2008; Gonzalez, 2006; IVEI, 2007; Marchesi, 2003; Vazquez, 2005 y Zafra, 2006).

[ {Cémo recoger la informacién?

Objetivos de la ) Personas informantes;
- i Atendiendoa . - -
investigacion medios disponibles

i Decidir la técnica y/o el instrumento
(estudios previos, experiencia, cuestiones relevantes, ...)

i Organizacidn dela informacion |

~ Disefio/Construccion |

ENCUESTA PREVIA

[ Validacién / Prueba piloto y juicio de expertos ]

[ Reelaboracién/ Revisién ]

ENCUESTA DEFINITIVA

Documentos complementarios
(permiso institucional,
presentacién, instrucciones,
agradecimientos)

Seleccion y formacion de
encuestadores. Manual de
recogida de informacién

Ilustracién 3. Proceso seguido en la construccién de la encuesta
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De este modo se construyd un primer listado de variables que podia incluir la encuesta
agrupadas en 6 dimensiones.

VELELES
personales

Variables
escolares

Variables socio-

econdmicas

Variables socio-

comunitarias

Variables
familiares

Variables
laborales

Actitud que relaciona el esfuerzo con el logro, problemas personales (de relaciéon con
compafieros, con profesores, con la familia...), enfermedades, expectativas escolares
escolar.

Ratio, oferta educativa diversificada, repeticién de curso, rendimiento académico,
absentismo, inicio de la escolaridad, medidas de apoyo y orientacidon en la escuela,
desajustes entre programas y necesidades, dedicaciéon al estudio (tiempo, lugar...),
concepto del profesor sobre habilidades académicas del alumno, concepto con relacién
al grupo, percepcién que tiene el alumno de la preocupacion e interés que demuestran
hacia él sus profesores, etc.

Ganar dinero facil, trabajar durante la escolaridad, ocupacion de los padres, nivel de
estudio de los padres, oportunidades laborales de baja cualificacidn, estabilidad laboral
de los padres, ingresos econdmicos familiar.

Delincuencia /entornos conflictivos, nacionalidad, idioma, embarazo, entorno o zona
donde vive, actuacion de los servicios sociales, consumo de alcohol o estupefacientes.

Apoyo familiar, situacion familiar, estimula consecucion de metas, estimula la
comunicacién, ayuda en la realizacion de las tareas escolares, frecuencia con que revisa
y controla cuadernos, trabajos, etc. ayuda en la planificacién y organizacién de sus
estudios, seguimiento y control del tiempo de estudio, respuesta familiar a la escuela,
expectativas de los padres hacia los hijos, viviendas precarias, trabajo en el hogar.

Rendimiento laboral, condiciones laborales, segunda oportunidad

Tabla 12. Variables del Cuestionario

A partir de este momento se procedid a operativizar las variables redactdndolas en
forma de preguntas y procurando ofrecer respuestas categorizadas o cerradas, dado que,
supuestamente, los sujetos que habia que encuestar no destacarian en aquellas habilidades
necesarias para mantener un alto grado de concentracion y de reflexion para la elaboracion de

respuestas complejas o profundas. Por ello se redactaron preguntas que ofrecian algunas
opciones de respuesta (dicotdmicas o politdmicas) y algunas escalas con cinco alternativas (1-

Nunca, 2-A veces, 3 Regularmente, 4-A menudo y 5-Siempre) agrupadas en los siguientes cinco

bloques o dimensiones reelaboradas:

e Variables socio-demograficas (13 items)

e Datos familiares (7 items)

e Variables personales (48 items)

e Variables familiares (16 items)
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e Variables comunitarias (9 items)

DATOS FAMILIARES

Cuande estaba estudiande, (sefialar lantas opeiones como sean necesarias)

Vivia con L] Con mis padres [] Conmimadre  [] Conmi padre
[] Con 1 hermano [[] Con 2 hermanos [[] Con 3 hermanos
[C] Con mis de 3 hermanos [ Con mis abuelos
[ con otroz familiares

Si contestas que vivias con s6lo uno de los padres, es porque:
L[] Estaban separados
[ Era viudo/a
[C] Era madre/padre soltero/a

Mi padre ] &in estudios [] Graduado Escolar
] BUP [] Estudios universitarios
[] Formacién Profesional

Mi madre [ Sin estudios || Graduado Eseolar
L] BUP [] Estudios universitarios
] Formacién Profesional

Mi padre trabajaba fuera de casa  [] Si L] ¥o
Mi madre trabajaba fuera de casa [] S [ e

Los ingresos de la unidad familiar que recibian al mes eran:
[] Menos de 600 €
L] Entre 600 y 1000 €
[ Entre 1001 y 1500 €
[] Més de 1501 €

VARIABLES PERSONALES
Segin las siguientes razones, con qué frecuencia faltabas a clase:
1. Nunca 2. A veces 3 Regularments 4. A menudo 5. Sismpre

Problemas de salud 1
psicalogicos (depresion, ansiedad, misdo._) 1
Por desi; &5 de lo que se jaba en clase 1
Por probl de p i igos del p of |
expulsiones)
Por problemas familiares
Por problemas con mis compafieros
Por problemas con mis profesores
Por influencia de los amigos
‘Otras (especificar) 1(2

LS 51 C%1 £5
[P (7 (v Y

slelelelel & |alala

[P} [9F) (91 [ [V Ry (e () [

Ilustracién 4. Ejemplo de preguntas del cuestionario en construccién

En este momento, después de no pocas correcciones y revisiones entre todos los
miembros de los equipos de investigacidn, se construyd una encuesta exhaustiva con multiples
indicadores o circunstancias de abandono temprano y constituida por 134 items (de respuesta
abierta directa, de respuesta cerrada y de respuesta escalar con 4 opciones para evitar una
tendencia de respuesta central y forzar a los jovenes a posicionarse) agrupados en 6
dimensiones (datos personales, datos familiares, el paso por el instituto, la iniciacion laboral, la
familia, los amigos y el barrio) anexionados a una carta de presentacion, agradecimientos y
logos y anagramas de las instituciones que han subvencionado el estudio y participado en el
mismo (Fondo social Europeo, Ministerio de Educacion y Universidad de Granada). Se trataba
de una encuesta preparada para ser probada y validada (véase el Anexo I).

En cuanto al proceso de validacién de la encuesta, éste ha sido triple, pues ademds de
las constantes puestas en comun y revisiones por los equipos de trabajo de Ceuta y Melilla, se
ha realizado un proceso especifico de pilotaje con jovenes ceuties de entre 16 y 24 afios que
abandonaron prematuramente los estudios y, por tanto, con las mismas caracteristicas que la
potencial muestra definitiva. De forma paralela, un tercer proceso denominado juicio de
expertos, fue realizado en Melilla con la participacién de tres orientadores, cuatro profesores
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de Educacién Secundaria y dos de Universidad. Entre sus propuestas sélo resaltaron la
adaptacién de algunos items en cuanto a la redaccion de los mismos y eliminar otros por ser
redundantes.

Para la prueba piloto, se contactd con el Centro de Educacién de Adultos Edrissis de la
ciudad de Ceuta® donde se tutoriza a jévenes que preparan la prueba libre para obtener el
titulo de ESO o las pruebas especificas de acceso a la Formacidn Profesional. A través de su
equipo directivo se concertd una visita y se invitdé voluntariamente a los jévenes que reunian
los requisitos para participar. Fueron 55 jévenes los que, de modo grupal y en unos 30
minutos, cumplimentaron la encuesta.

Para analizar las respuestas dadas y averiguar indices de fiabilidad, se tabuld la
informacién en el programa estadistico SPSS v.15 y se tomaron algunas decisiones anteriores
al andlisis sobre la consistencia interna.

1. Ante un rasgo tan complejo como el abandono escolar temprano, en el que tienen
presencia o influencia multitud de factores y donde aparecen varias dimensiones y
heterogeneidad en la tipologia de items y, por tanto, de grados de respuesta, se han
realizado distintos analisis de la fiabilidad o consistencia interna segun subescalas.
Ayuda en esta estructuracion el tipo de respuesta ofrecido en cada tipo de item,
existiendo:

a) [tems descriptivos referidos a datos censales y a informacién diversa que pretende
una descripcidn social de los sujetos muestrales para el posterior contraste.

b) ftems que pretenden situar gradualmente a la muestra en un continuo de
circunstancias con mayor o menor incidencia en el abandono escolar temprano.
Estas ultimas son susceptibles de un analisis para detectar como, en la prueba
piloto, los sujetos se posicionan y poder asegurar que las diferentes subescalas
estan midiendo realmente los rasgos o subrasgos objeto de estudio.

54 -
Aprovechamos el momento para agradecer al claustro su colaboracidn.
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{TEMS SIN ANALISIS DE FIABILIDAD

TEMS CON ANALISIS DE FIABILIDAD

items tipo Likert con una opcién de respuesta de 4

grados (nunca, alguna vez, a menudo y siempre).

Dimensién DATOS PERSONALES
TEM 1 > ITEM 11

Se trata de 11 items referidos a datos
censales y descriptivos de la muestra.

Dimension INSTITUTO
iTEM 12 > [TEM 24
iTEM 88-> ITEM 89

Son 15 items censales, descriptivos y de
contraste que se sitlan en la época en la que
abandonaron los estudios y en el contexto
propio de la institucidn escolar donde se
encontraban.

Dimensién DESPUES DEL INSTITUTO
iTEM 90 = {TEM 97

Son los 8 items referidos con las situaciones
descriptivas acaecidas al abandonar el
instituto.

Dimension INSTITUTO

TEM 25 = {TEM 87

Un total de 63 items que pretenden situar o describir el
rasgo del abandono escolar temprano en funcién del
absentismo escolar, los suspensos, las tareas de
aprendizaje, la percepcion del alumno sobre si mismo y
el instituto y el comportamiento. De ahi que esta
dimensién o escala pueda subdividirse en cinco

subescalas:
1t25-1t32 Absentismo
1t33-1t45 Suspensos
1t46-1t65 Tareas de aprendizaje
1t66-1t79 Percepcion
1t80-1t87 Comportamiento

Dimensién INICIACION LABORAL
iTEM 127 = ITEM 134

ftems referidos a circunstancias que acaecen
sélo en aquellos sujetos muestrales que se
han iniciado laboralmente a raiz de su
Abandono Escolar Temprano.

Dimension FAMILIAR
TEM 98 = {TEM 113

Un total de 16 items que pretenden situar o describir el
rasgo del abandono escolar temprano en funcién de las
situaciones familiares.

Dimensién EL BARRIO
iTEM 126

Un item que describe un hecho puntual en el
barrio (liderazgo en la pandilla).

Dimension EL BARRIO
TEM 114 = [TEM 125

Son 12 items que pretenden situar el rasgo del
abandono escolar temprano en funcién de las
situaciones sociales en el barrio o ciudad.

43 jtems

91 ftems

Tabla 13. Anadlisis de fiabilidad de los items

2. Un primer analisis exploratorio confirmé que sélo 11 casos de los 55 permitian cruces

y correlaciones debido a la heterogeneidad de respuestas y de dimensiones, de ahi
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que por no ser escalares y estar referidos a preguntas censales y descriptivas diversas,
se quedan fuera del analisis algunas dimensiones e items (ver la siguiente tabla).

La existencia de valores perdidos que atentaba contra la consistencia de los datos
recabados provocd desechar los casos en los que existia un alto porcentaje de
respuestas omitidas. Para ello se calculé un limite razonable por encima del cual era
arriesgado admitir el caso a través del analisis de las variables del cuestionario que no
debian ser contestadas en todos los casos por ser preguntas no estrictamente
generalizables. El indice o limite obtenido fue de 17 items y fueron clasificados los
casos en funcion del mismo. De este modo se eliminaron seis casos o encuestas
defectuosamente cumplimentadas por tener un numero de respuestas omitidas

superior a 17 (casos n2 12, 34, 41, 48, 51y 54).

N= 55 // CASOS QUE OMITEN RESPUESTAS (valores perdidos) ‘

n2 CASO n2 iTEMS ne n2 ITEMS ne ne ITEMS ne n2 iTEMS
SIN CASO SIN CASO SIN CASO SIN
RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA RESPUESTA

1 14 15 4 29 17 43 4

2 7 16 14 30 6 44 5

3 12 17 5 31 8 45 12

4 3 18 2 32 9 46 2

5 4 19 6 33 8 47 4

6 15 20 6 34 24 48 24

7 3 21 4 35 5 49 2

8 10 22 5 36 10 50 14

9 16 23 15 37 5 51 74

10 5 24 5 38 7 52 10

11 15 25 4 39 3 53 2

12 23 26 7 40 7 54 18

13 4 27 7 41 41 55 2

14 11 28 12 42 4

Tabla 14. Tabla de valores perdidos

Esta incidencia nos llevd a considerar que en el procedimiento de recogida de
informacidn o trabajo de campo, la cumplimentacidn de la escala no debia llevarse a
cabo en gran grupo sino de forma individualizada o bien en pequefios grupos. También
era necesario que hubiese varios encuestadores especificamente preparados para
solventar las dudas de procedimiento a la hora de realizar la encuesta cara a cara.
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4. Enla construccién de la encuesta, aunque se detectd un numero de items cuyo sentido
de respuesta era contrario a los demas, se decidié incluirlos con la finalidad de ayudar
a comprobar si el sujeto respondia con sinceridad a las cuestiones. La existencia de
estos items ha requerido también una recodificaciéon pre-analisis de las respuestas

dadas a los mismos.

Por ultimo, se hallé el alpha de Cronbach como indice o coeficiente de consistencia
interna segun subescalas, desde una doble perspectiva, con transformacion de valores
perdidos en valores medios de la serie y, por tanto, sin valores perdidos y sin
transformacién de valores perdidos, es decir, considerando la existencia de respuestas

omitidas.

DIMENSIONES O
SUBESCALAS

1t25-1t32
(Absentismo)

1t33-1t45
(Suspensos)

1t46-1t65
(Aprendizaje)

1t66-1t79
(Percepcion)

1t80-1t87
(Comportamiento)

1t98 - I1t113
(Familia)

1t114 - 1t125
(Barrio)

Alpha
CON
VALORES
PERDIDOS

Alpha
SI ELIMINAMOS
iTEMS

PROBLEMATICOS

iTEMS A

ELIMINAR

Alpha
SIN VALORES
PERDIDOS

Alpha
SI ELIMINAMOS
iTEMS
PROBLEMATICOS

ITEMS A
ELIMINAR

8 Items 6 Items 8 Items 6 Items

N=41 N=41 N=49 N=49

a=,5003 a=,6780 o=,4825 a=,6527

13 Items 11 Items 33y43 13 Items 12 Items 33
N=21 N=21 N=21 N=21

o=,7806 o=,8040 a=,7905 o=,8027

20 Items - - 20 Items - -
N=41 N=49

o=,3404 a=,8346

14 Items 13 Items 70 14 Items 13 Items 70
N=45 N=45 N=49 N=49

a=,7604 a=,8186 a=,7651 a=,8190

8 tems 7 tems 84 8items N=49 | 7 items 84
N=45 N=45 o=,6686 N=49

a=,6773 a=,7737 a=,7643

16 items 14 ftems 112y 113 | 16 items 14 ftems 112y 113
N=44 N=44 N=49 N=49

oa=,6766 a=,7500 o=,6869 a=,7606

12 items 9 ftems 121,122 Y | 12 items 9 ftems 121,122 Y
N=43 N=45 124 N=49 N=49 124
a=,3238 a=,4913 a=,2504 a=,406

Tabla 15. Resumen del analisis de fiabilidad por subdimensiones

De este modo, los indices aconsejaron:

A. Debido al bajo nimero de casos vdlidos, reestructurar estos items referidos a
la subescala Suspensos, pues aunque se obtiene un alpha aceptable (a=0.7905
con valores perdidos y a=0.7806 sin valores perdidos), el nimero de casos

desciende de 49 a 21, lo que indica que no todos los sujetos responden a todas
las preguntas.
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La reestructuracion de preguntas y respuestas en las dimensiones Absentismo
y Barrio debido a sus indices medios de consistencia interna (a=0.5003 vy
a=0.3238 respectivamente).

B. La eliminacién de 10 items (25, 28, 33, 70, 84, 112, 113, 121, 122 y 124) ya que
la consistencia interna de sus escalas o dimensiones aumenta si éstos son
eliminados.

C. Aunque se han detectado algunos items cuya eliminacidn aumentaria
levemente la consistencia interna, y se es consciente de la gran extension de la
escala, se ha estimado conveniente no eliminar mds items para poder
responder a los objetivos planteados. Ello implica, ademas, mantener un alto
numero de items descriptivos por la informacién que proporcionan para
establecer un amplio perfil del joven que abandona prematuramente los
estudios en Ceuta y Melilla.

Otras consideraciones que en esta fase dieron lugar a una revisidén y reestructuracion
de la encuesta fueron las sugerencias de expertos que se centraron en el estilo directo o
tiempo verbal en que habian sido redactadas muchas de las cuestiones (22 persona del
singular), incidiendo en que debian ser transformadas a primera o tercera persona del singular.
También se aceptod la sugerencia de renombrar algunas dimensiones como por ejemplo aquella
del Paso por el instituto.

Todos estos aspectos susceptibles de mejorar la encuesta fueron conjugados y tenidos
en cuenta, y, atendiendo a las propias respuestas de los sujetos analizadas con los mismos
procedimientos anteriormente sefialados (pueden comprobarse los indices de fiabilidad en la
tabla siguiente), se reestructurd el cuestionario inicial, quedando la versién definitiva de la
encuesta como se describe en el siguiente apartado y como puede consultarse en el Anexo .

3.1.2. Encuesta definitiva

Se trata de una encuesta de opinidn andnima dirigida a jovenes de entre 16 y 24 afos
que abandonaron prematuramente la escolarizacidn. Las preguntas o reactivos en su mayoria
hacen referencia al periodo en el cual el joven dejé de ir al instituto, a excepcion de algunas
preguntas referidas a su situacidén actual. Ahora bien, dado que el tdpico de estudio es
considerado como multidimensional o acumulativo (Calero, 2006 y Gonzalez, 2006) y aunque
en algunos estudios los factores o dimensiones han sido clasificados en internos o externos al
sistema educativo (CES, 2009) o en focos de origen individual, entorno educativo y ambiente
familiar y social (Gonzélez, 2006), en esta encuesta se han considerado cinco dimensiones o
blogues (datos personales y familiares, aspectos escolares, aspectos familiares y sociales, el
abandono escolar y la iniciacion laboral) que agrupan o clasifican a un total de 114 items.
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DIMENSIONES Ne [TEMS TIPOS COEFICIENTES DE
DE FIABILIDAD EN EL
iTEMS PILOTAJE
Datos personales y familiares A1>A9 ®
(9 items)
Datos escolares B10—>B15 ®
(6 items)
Aptitudes hacia el Cl6>C27 ©) N Casos= 49,0;
2 _ estudio
L;U g (12 items) a=,8091
5 : Comportamiento y D28->D41 ©) N Casos= 49,0
@ n relaciones sociales en
S o el centro 14 items) o= ,6463
5 g Motivos de D42->D49 @)
= absentismo escolar
(8 items)
Atencién educativa | E50-E61 ® N Casos= 49,0
prestada
(12 items) o=,7926
Aspectos sociales y familiares F62>F89 ©) N Casos= 49,0
(28 items) a=,8073
El abandono escolar G90->G109 @
(20 items)
La iniciacién laboral H110>H114 ®
(5 items)

Tabla 16. Dimensiones del cuestionario

Clave de leyenda en el tipo de items \

De respuesta abierta y de respuestas cerrada dicotémica o politémica.
De respuesta dicotomizada (si/no)
Likert escalares con cuatro grados de libertad u opciones discretas ordenadas y
etiquetadas con los siguientes enunciados (1-Nunca; 2-Alguna vez; 3-A menudo y 4-
Siempre). Se ha elegido un nimero par de grados en un intento de eliminar una
posicidn intermedia entre las opciones 2 y 3 que supusiera una opcién neutra o
indiferente (posiblemente mas cémoda de contestar), forzando asi el posicionamiento
de los encuestados hacia uno de los polos.

Tabla 17. Clave de leyenda

SISlS)

A continuacién se realiza un resumen o esquema de cada una de las dimensiones de
estudio con detalle de su contenido expresado en los items que agrupan. Con ello se pretende
ofrecer una visiéon de la intencion indagatoria de las variables de estudio del complejo y
multifactorial constructo del abandono escolar temprano.
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Dimensidn I. Datos personales y familiares

En este bloque o dimensién se han agrupado una serie de cuestiones™ cuyas
respuestas pretenden clasificar a los sujetos encuestados y responder a los objetivos 2, 3y 4
de este estudio que contribuyen a elaborar un perfil completo de los jévenes que han
abandonado prematuramente el sistema educativo en Ceuta y Melilla. Estas cuestiones estan
referidas a la edad, el género, la cultura de origen, el lugar de nacimiento, si el joven tiene
hijos y la edad con que los tuvo, las lenguas que habla y aquella que mas domina y el nivel de
estudios de los padres, variables que, como ha sido puesto de relieve en diversos estudios
analizados (Albert, 2008; CES, 2009 y Rivera, 2009), inciden directamente en el abandono
escolar temprano.

Con respecto al nivel educativo de los padres, a la hora de clasificar las respuestas se
toma como referencia los niveles o clasificaciones del CINE:

- Inferior a educacion primaria (CINE 0): Personas que no saben leer y escribir y poblacién que
sabe leer y escribir pero no ha completado al menos 5 afios de escolaridad.

- Educacion primaria (CINE 1): Poblacién que ha completado al menos 5 afios de escolaridad,
generalmente iniciados a los 5 ¢ 6 afios y terminados a los 11 6 12 afios, no completando un
nivel mas alto.

- Primera etapa de educacion secundaria (CINE 2): Poblacién con graduado en educacion
secundaria obligatoria, graduado escolar, certificado de escolaridad.

- Segunda etapa de educacion secundaria (CINE 3): Poblacion con titulo de bachiller, técnico
(ciclos formativos de grado medio) y titulaciones equivalentes y asimilables.

- Educacion superior y doctorado (CINE 5 y 6): Poblacién con titulo de técnico superior (ciclos
formativos de grado superior), diplomado universitario, licenciado, doctor y titulaciones
equivalentes o asimilables.

Dimension Il. Aspectos escolares

En esta dimensiéon se incluye la informacién relativa a indices, situaciones y
caracteristicas relacionadas con aspectos escolares que contribuyen a radiografiar al alumnado
que ha abandonado la escuela. Dada la cantidad de informacién e indicadores, se agruparon
los reactivos en 4 subdimensiones. La primera de ellas incluye seis items referidos a
informacidn descriptiva y clasificatoria sobre el expediente administrativo y académico de los
joévenes (afios de escolaridad, repeticiones de curso, suspensos, ratio de clase, titulacion
obtenida...).

Una segunda subescala recopila informacién sobre la aptitudes escolares basicas
(comprensién lectora, calculo, expresién, memoria...) asi como algunos habitos de estudio e
indicadores competenciales basicos que influyen en el rendimiento y el abandono escolar
(Bolivar y Lopez, 2009; Ruiz, 2009, CES, 2009, Gonzélez y Lopez, 2008).

Otra de las subescalas de esta dimensién |l son las actitudes y las relaciones escolares,
las cuales vienen a condicionar y caracterizar al joven de abandono escolar (Albert, 2008; CES,
2009; IVEI, 2007; Lee y Burkhan, 2000; Oliveros, Kawashita y Barrientos, 2007). Se trata de
aspectos relacionados con el comportamiento, las expulsiones, el absentismo, la existencia de

> ftems A1-A9
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conductas desafiantes, el consumo de sustancias estupefacientesse, la atencién en clase, el

respeto al profesor y a los compafieros, liderazgo, autoconcepto, autoestima, etc.

CONTENIDO DE LOS iTEMS DE LA DIMENSION I1.

ASPECTOS ESCOLARES

B10 Comienzo de la escolaridad D33 Expulsiones
B11 Repeticion de curso D34 Relacidn con el profesor
B12 Asignaturas suspendidas D35 Expectativas
B13 Ratio profesor/alumno D36 Autoconcepto
B14 Titulacion D37 Interés hacia el estudio
B15 Liderazgo D38 Autoestima
Cle6 Comprensidn lectora D40 Inclusién/Exclusion
Cc17 Redaccion D41 Nivel de absentismo escolar
C18 Célculo D42- Motivos de absentismo (Enfermedad, expulsiones,
Cc19 Comprension lectora y Célculo D49 obligaciones familiares, aburrimiento, influencia de
Cc20 Memoria amigos, consumo de drogas...).
Cc22 Comprensién oral D50 Animacién hacia el estudio.
c23 Tareas escolares E51 Orientacidn laboral
c24 Interés por mejorar aptitudes E52 Orientacion académica
C25 Material de clase E53 Valoracién del esfuerzo
C26 Temas de clase E54 Control de asistencias
c27 Actividades extraescolares E55 Recursos para el estudio
E56 Preocupacién docente
D28 | Puntualidad E57 Confianza del profesorado
D29 | Atencion en clase E58 Expectativas del profesorado
D30 | Respeto al profesor E59 Clases de refuerzo
D31 | Respeto hacia los compafieros E60 Contacto entre docentes y familias
D32 | Respeto de los compafieros E61 Actitud del profesorado

Tabla 18. Contenido de los items de la dimension Il

Por Ultimo en este bloque, se incluyen cuestiones relacionadas con la atencidn

educativa recibida desde la premisa que el constructo multidimensional del abandono escolar

no soélo tiene origen en los propios jévenes (aptitudes y actitudes), sus barrios y familias

(contexto social-relacional), sino que las acciones educativas también pueden estar ejerciendo

su influencia. Asi, se indaga sobre la exclusion social y educativa (Jiménez, 2006 y Jiménez et

al., 2009), la realizacion de actividades extraescolares (Silid, 2009), aspectos relacionados con

la dedicaciéon del profesorado (Gallardo, 2006, Zafra, 2006), la motivacion, apoyo o el interés

*® Los expertos vinculan el fracaso escolar en Espafia al alto consumo de cannabis. En 20mintos.es, de 04/06/2009,

seccién Tu ciudad (Barcelona).

Disponible en http://www.20minutos.es/noticia/472183/0/cannabis/fracaso/escolar...
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docente (MEPSYD, 2008), la ratio alumno/profesor (CES, 2009), la atencién individualizada o
especifica, la diversificacion y flexibilizacién del curriculo (Vaquero, 2005), la realizacidon de
orientacion académica y profesional o la propia estructura y dinamica educativa (Railsback,
2004, Robledo, Cortez y Cortez, 2004 y MEPSYD, 2008).

Dimension lll. Aspectos sociales y familiares

Esta dimension estd constituida por items que pretenden indagar sobre las situaciones
en la familia y en el barrio donde residia el joven en el momento del abandono. Tomando como
referencia el marco tedrico y los estudios empiricos analizados (Albert, 2008; Benito, 2007;
Carrillo, Mohamed y Sanchez, 2005; Casquero y Navarro, 2008; CES, 2009; Escardibul, 2008;
Gallardo, 2006; Gonzdlez y Lopez, 2008; Lee y Burkhan, 2000; Marchesi, 2003; MEPSYD, 2008;
OECD, 2004; Pajares, 2005, Perkins, 1992; Rontomé y Canton, 2003; Rué, Amela y Buscarons,
2003; Vaquero, 2005 y Zafra, 2006), se persigue comprobar la alta o baja frecuencia de distintas
situaciones (entorno social, influencia del grupo de iguales, expectativas académico-laborales,
caracteristicas sociales y culturales de las familias...) y su posible relacién con el abandono
escolar para poder responder a los objetivos del estudio. Asi, en este bloque se cuestiona sobre
la ocurrencia de hdbitos de estudio fuera de la institucién escolar; relaciones, apoyos y
expectativas familiares; ambientes y climas emocionales; relaciones e influencia de iguales en
el barrio; participacion social diversa; recursos educativos del barrio, etc.

CONTENIDO DE LOS iTEMS DE LA DIMENSION Iil

ASPECTOS SOCIALES Y FAMILIARES

F62 | Habitos de estudios/ Tareas o deberes F76 | Apoyo emocional familiar

F63 | Habitos de estudio/Clases particulares F77 | Expectativas académicas de la familia

F64 | Lugar de estudio/biblioteca F78 | Expectativas laborales de la familia

F65 | Apoyo educativo familiar F79 | Control familiar de las tareas escolares
F66 | Lugar de estudio/casa F80 | Opinion familiar sobre el centro educativo
F67 | Lecturaen casa F81 | Control familiar sobre el progreso escolar
F68 | Tiempo de estudio F82 | Confianza de la familia en el joven

F69 | Problemas familiares F83 | Ambiente en el barrio/ drogas

F70 | Colaboracion familia-escuela F84 | Ambiente en el barrio/ relaciones sociales
F71 | Colaboracién familia-escuela F85 | Ambiente en el barrio/la escuela como recurso
F72 | Expectativas de las familias hacia el estudio F86 | Situacién del grupo de amigos

F73 | Ayuda de la familia en tareas educativas F87 | Influencia positiva del grupo de amigos
F74 | Control de asistencia a clase F88 | Participacion social religiosa

F75 | Ambiente familiar F89 | Participacion social ludica

Tabla 19. Contenido de los items de la dimensién II1
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Dimension IV. El abandono escolar

Este apartado de la encuesta estd constituido por items nominales que buscan conocer
directamente diferentes situaciones vividas por el joven en el momento de abandonar y que
son una constante en los estudios realizados sobre el éxito o fracaso, absentismo y abandono
escolar (Carrillo, Mohamed y Sanchez, 2005; Casquero y Navarro, 2008; CES, 2009; MEPSYD,
2008 y Rué, Amela y Buscarons, 2003). Estudios donde variables como el nivel socioeconémico
y laboral familiar, la composicién y estructura de las familias, las expectativas hacia los estudios
o el barrio de residencia son una constante en su relacién con el abandono educativo
temprano. Junto con estos indicadores se contemplan en esta dimension otros que buscan otro
tipo de informacion como las expectativas futuras o las propuestas de mejora de la situacion
problematica, items abiertos que posibilitan responder concretamente al objetivo de conocer
las necesidades e intereses formativos de los jovenes y valorar la adecuacion de éstas a la oferta
existente y acercarse a conocer la opinién profunda y contextualizada de los jovenes.

CONTENIDO DE LOS iTEMS DE LA DIMENSION IV

EL ABANDONO ESCOLAR

G90 | Barrio/Lugar de residencia G100 | Interés del profesorado

G91 | Composicion de la unidad familiar G101 | Causa del abandono

G92 | Estructuracidn familiar G102 | Arrepentimiento

G93 | Situacion laboral del padre G103 | Autonomia para la decision de abandonar

G94 | Situacion laboral de la madre G104 | Autoconcepto hacia el estudio

G95 | Econdmico familiar G105 | Autoestima general

G96 | Curso en que se abandond los estudios G106 | Expectativas pasadas hacia el estudio

G97 | Centro escolar G107 | Expectativas presentes hacia el estudio

G98 | Edad G108 | Expectativas futuras hacia el estudio

G99 | Interés del profesorado G109 | Propuestas para que no haya abandono escolar

Tabla 20. Contenido de los items de la dimension IV

Dimensidn V. La iniciacion laboral

Esta Ultima dimensidn estd constituida por una serie de items que deben ser
contestados por aquellos jévenes que han pasado por el mundo laboral. Especificamente con
su inclusion se trata de responder al objetivo sexto del estudio conocer las opciones
profesionales mds habituales de los jovenes que han abandono el sistema educativo
prematuramente. También se persigue conocer y comprender, de modo complementario, el
mapa laboral relacionado con las ocupaciones de estos jévenes y comprobar, como ha
quedado explicito en el marco tedrico (Albert, 2008; CES, 2009 e Hidalgo, 2004), la incidencia
en el abandono escolar de factores como la transicion del ambito educativo al laboral, el
desempleo, las expectativas hacia los estudios como medio para conseguir un buen empleo,
desajustes entre el sistema educativo y laboral o la demanda acelerada de trabajadores con
baja cualificacion, etc.
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CONTENIDO DE LOS iTEMS DE LA DIMENSION V

LA INICIACION LABORAL

H110 Situacion laboral actual

H111 Relacion temporal entre el abandono y la iniciacion laboral
H112 Movilidad laboral

H113 Movilidad laboral ascendente o descendente

H114 Retribuciones

Tabla 21. Contenido de los items de la dimensién V

3.1.3. Muestreo y procedimiento de recogida de informacién

3.1.3.1. El trabajo de campo en Ceuta

El proceso metodoldgico desarrollado hasta el momento aconsejé que la encuesta
fuera aplicada por personal especificamente formado y con la dedicacion suficiente para
realizar un nimero importante de encuestas de modo individual o en pequefio grupo. Para ello
se seleccionaron a seis encuestadores. Se trata de estudiantes y egresados de la Facultad de
Educacién y Humanidades de Ceuta que voluntariamente han respondido a una convocatoria
en la que se valoraba especialmente su titulacion o expediente académico, el dominio del
arabe dialectal (dariya o darija) y su disposicién horaria (4 horas al dia)*’ durante los meses de
febrero, marzo y abril de 2010. Se realizaron diversas sesiones formativas sobre aspectos
tedricos y metodoldgicos de la investigacidon realizada, sobre la encuesta construida y el
procedimiento de aplicacion y el andlisis de la informacién. Todo ello especificamente tratado
en el manual del encuestador (Véase ANEXO l1lI). Se cumplié asi, no sélo con uno de los
compromisos adquiridos mediante el convenio, aquel de formar a becarios para la recogida y
procesamientos de los datos, sino también con una necesidad propia de la investigacion, la de
contar con personal especializado para realizar un trabajo de recogida de informacién que
trasciende las aulas y los centros educativos.

Fueron dos los procedimientos de muestreo desarrollados, uno aleatorio al inicio, y al
ver que este procedimiento no producia los resultados esperados, un muestreo por bola de
nieve. En primer lugar, partiendo de un listado compilado de jévenes nacidos entre 1986 y
1994 que habian causado baja en los Institutos y Centros Educativos de Ceuta antes de la
finalizacidn de la etapa educativa en la que se encontraban matriculados, se establecié una
seleccidén de sujetos aleatoria estratificada segun “curso y nivel educativo de abandono”. De
este modo, de los 5518 jovenes cuyos datos fueron facilitados por los centros educativos
sefialados®®, se eliminaron 369 casos duplicados por aparecer los sujetos matriculados en dos o

*7 Su vinculacién con el proyecto ha sido gestionada mediante el plan de empleo de la Universidad de Granada para
la realizacién de précticas externas de sus estudiantes (Proyecto icaro).

*% El listado de los 5518 joévenes ha sido facilitado por diferentes centros educativos de Ceuta a los cuales
agradecemos su colaboracién desinteresada [C.C. San Daniel, C.C. San Agustin, C.C. La Inmaculada, C.C. Severo
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tres centros educativos diferentes de la ciudad y se listaron 5180 sujetos segun centro
educativo de abandono, curso de abandono, teléfono de contacto y direccion.

Centros Educativos Filtro de Estrato Poblacion % de Muestra
datos estimada  seleccién seleccionada/invitada

repetidos de estrato

C.C. San Daniel, (alumnado Sin indicar 41 43,90 18
que nivel
C.C. San Agustin, abandona Primaria 14 50,00 7
el centro 12 ESO 209 41,63 87
CC.la pero sigue 29 ESO 623 47,35 295
Inmaculada, su 32 ESO 1132 45,85 519
formacion 2950 674 24,21 298
C.C. Severo Ochoa, en otro PGS 208 42,77 213
I.E.S. Abyla, centro)
FPGM 404 40,59 164
I.E.S. Siete Colinas, FPGS >1 47,06 24
I.E.S. Almina, BACH 1534 48,17 739
I.E.S. Luis de
Camoens
5518 alumnos nacidos 369 5180 45,15 2364
entre 1986 y 1994 que

abandonaron el centro

Tabla 22. Muestra invitada al estudio

De este listado, fueron seleccionados aleatoriamente 2364 sujetos para ser llamados
por teléfono e invitarlos a cumplimentar la encuesta. Se estimé un porcentaje medio de
45,15% de seleccion de estrato para solventar la alta mortalidad experimental que suele tener
lugar a la hora de contactar por teléfono con los sujetos. En las llamadas realizadas se utilizo
un protocolo consensuado donde se informaba de los objetivos de la investigacidn, se
corroboraban la situacion de abandono y se invitaba a participar a los sujetos y se informaba
sobre el sorteo a realizar (Véase Anexo 1V). Durante tres semanas se estuvieron realizando las
llamadas y convocando a los jévenes en horario de mafiana y de tarde para ser visitados en su
domicilio o asistir a la Facultad de Educacidn y Humanidades de Ceuta.

Para promover la participacién de los jovenes e incentivar su disposicion a
cumplimentar la encuesta se realizé una rifa, entre la muestra real o definitiva de Ceuta, de
tres netbook ASUS 9000AH segun el cddigo de la encuesta cumplimentada y el sorteo de Cruz
Roja Ceuta de 3,4y 5 de mayo de 2010.

Ochoa, C.C. Sta. Maria Micaela, I.E.S. Abyla, I.E.S. Siete Colinas, I.E.S. Almina, I.E.S. Luis de Camoens]. El I.E.S. Clara
Campoamor no dispone de datos de abandono por ser un centro de reciente creacion.
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A pesar de la planificacion de campo y las estrategias
consideradas y tras haber realizado mas de dos mil
llamadas, apenas si se habian conseguido 26
encuestas cumplimentadas en las primeras semanas.
En este transcurso se detectaron muchos nimeros
de teléfono erréneos, un numero importante de
sujetos que aunque fueron incluidos por los centros

educativos como sujetos de abandono en Bachiller y REAIEAeN Dt st
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FP Superior, finalmente habian conseguido terminar
exitosamente sus estudios. También un buen

numero de jovenes que, aun habiendo aceptado
participar en la conversacién telefénica mantenida,
mas tarde no se presentaban a cumplimentar la
encuesta.

A partir de este momento se emprendié una
segunda estrategia de campo. Se decidié visitar

distintas asociaciones, entidades e instituciones
sociales de la ciudad para localizar e invitar a participar a jovenes de entre 16 y 24 afios con
titulacion académica insuficiente. Para ello se contactd con una iniciativa local insertada en
una accion europea de integracion social: “el proyecto Equal”. De ahi, por medio de una
entrevista formal con los gestores y formadores, se fue obteniendo una mapa de asociaciones,
entidades e instituciones socio-educativas donde podrian conocer o tener localizados a
joévenes con las caracteristicas requeridas. De esta forma se visitaron: Cruz Roja de Ceuta,
PROCESA: sociedad ceuti para el fomento del empleo, Academia Premier, las secciones de
formaciéon de los sindicatos (Comisiones Obreras y Unidn General de Trabajadores),
INTERSERVICIOS, la Casa de la Juventud, La Oficina de Emancipacion Juvenil, asi como una
amplia difusién por la ciudad de carteles y de contactos via e-mail dirigidos a asociaciones de
jovenes ceuties y asociaciones de vecinos de Ceuta®. También, de modo paralelo, se ha
cursado a la Comandancia Militar de Ceuta una peticion para realizar encuestas en los
acuartelamientos, pero, a dia de hoy, el permiso no ha sido concedido.

En todos estos casos de trabajo de campo social, fueron realizadas peticiones formales de
colaboracién a través de los responsables de la Universidad de Granada y el Ministerio de
Educacién en Ceuta. También se gestiond, en el caso de menores de edad, un permiso para ser
firmado por sus padres o tutores legales.

En definitiva, después de tres meses de trabajo, se han recogido en Ceuta 281 encuestas
cumplimentadas. Generalmente, la cumplimentacion de esta encuesta andnima, ha sido
llevada a cabo en unos 20 minutos de media, mediante soporte papel y ldpiz y de forma
individualizada en unos casos o de dos en dos jévenes en otros casos, pero siempre con
presencia de un encuestador. El lugar utilizado ha sido las dependencias de las instituciones

59 . . . . . . .
Es justo en este momento agradecer la labor mediadora ejercida por cada uno de los agentes e instituciones
sociales y formativas para el buen desarrollo de la recogida de informacién.
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visitadas y en algin caso el domicilio de los jovenes. El/la encuestador/a ha facilitado al
maximo que los jovenes pudieran responder exhaustivamente a la encuesta explicando
cualquier duda que pudiera surgir y animando con una actitud proactiva. Al sujeto se le ha
entregado un boleto para el sorteo de los mini-ordenadores y en el caso de que el joven
tuviese una personalidad extrovertida, era seleccionado para formar parte de un grupo de
discusion con demas agentes sociales, educativos y laborales de la ciudad.

3.1.3.2.  El trabajo de campo en Melilla

El proceso seguido para la recogida de datos ha pasado por varias fases claramente
diferenciadas (ver siguiente tabla). En primer lugar, y tras las reuniones oportunas para
organizar el trabajo, los investigadores implicados nos dirigimos personalmente a los centros
en los que se imparte Educacion Secundaria Obligatoria para informar a los equipos directivos
de la investigacion que debiamos llevar a cabo, por encargo del Ministerio de Educacién, y
solicitarles los datos necesarios. Si bien es cierto que, en un primer momento, muchos se
mostraron reacios a nuestros requerimientos porque les suponia un inmenso trabajo en un
corto espacio de tiempo, todos fueron capaces de llevarlo a cabo. Hemos de agradecer a una
profesora del IES Luis de Camoens de Ceuta las instrucciones que redactd junto a unos
ejemplos, y su generosidad a la hora de compartir sus conocimientos del tema. Fueron de gran
ayuda para todos sus compafieros de Institutos encargados de elaborar las bases de datos que
les solicitdbamos.

Dichas bases recogian toda la informacién que el centro poseia de aquellos alumnos
que habian abandonado sus estudios antes de finalizar la etapa obligatoria de la ensefianza
secundaria desde el curso 2000-2001.

Comenzamos de este modo con la segunda fase de nuestro estudio: contactar con los
sujetos para explicarles el objetivo de la investigacién y pedirles su colaboracién. Puesto que
no disponiamos de mucho tiempo, decidimos que el primer contacto deberia ser via
telefénica. Fue una labor ardua pero, gracias a la dedicacién de las alumnas becarias, pudimos
llevarla a cabo con cierta agilidad.

De los 3362 sujetos que habian abandonado sus estudios, segin la informacion
recogida por los Institutos, sélo pudimos establecer comunicacién con 940. Las razones fueron
muy diversas, entre ellas, que el nimero de teléfono ya no correspondia a ese usuario, éste
era erréneo o, por cualquier otra razdn, el sujeto era ilocalizable con los datos que poseiamos.
Al explicarles el estudio que estdbamos realizando y ofrecerles la posibilidad de participar en el
mismo, sélo 196 sujetos respondieron afirmativamente; el resto, 744, alegd haber continuado
sus estudios con posterioridad o simplemente que no deseaban colaborar.

La siguiente fase comienza cuando se vuelve a contactar con los sujetos que
voluntariamente habian aceptado su participaciéon en la investigacion con el fin de que
respondieran al cuestionario que previamente se habia elaborado. En este segundo contacto,
algunos decidieron abandonar, por lo que finalmente quedd un nimero de 169 sujetos.
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Para facilitarles la labor y que no le supusiera una sobrecarga en sus quehaceres
diarios, se les ofrecieron varias posibilidades: ir personalmente a la Facultad de Educacion y
Humanidades y contestarlo en el despacho del grupo de investigacion (5 sujetos), llevérselo y
contestarlo en el momento deseado (114 sujetos), via telefdnica (33 sujetos) o bien a través de
correo electrénico (17 sujetos).

FASES Tareas realizadas ‘
= Reuniones del Grupo de Investigacion para establecer plan
de trabajo.
12 FASE . . i
Contacto con los Equipos Directivos de los IES.
= Contactar con los participantes por teléfono.
22 FASE = Explicar los objetivos de la investigacion.
= Contactar con los participantes voluntarios
32 FASE = Concretar dia y hora para contestar el cuestionario

Tabla 23. Fases seguidas en el proceso de recogida de informacién

Como hemos expresado anteriormente, encontramos tantas dificultades para obtener
los datos de nuestra investigacidon que nos vimos obligados a tomar una decisién que motivase
a los posibles sujetos a participar: sortear varios ordenadores mini-portatiles. La decision fue
muy acertada puesto que, tras comunicarlo, recibimos bastantes respuestas.

Siguiendo a Buendia (1997), en nuestra investigacion hemos utilizado un muestreo no
probabilistica de tipo causal o incidental, ya que hemos elegido directa e intencionalmente a
los sujetos que iban a participan en nuestro estudio. Las razones por las que hemos optado por
estos participantes han sido: era un alumnado facilmente accesible y, ademads, querian
participar de forma voluntaria en este proyecto.

3.1.4. El azar, la fiabilidad y la sinceridad en las respuestas

3.1.4.1. Aquiescencia y respuestas al azar

Para evitar la aquiescencia o asenso de los sujetos encuestados, las tendencias
respondientes positivas relacionadas con el deseo de “quedar bien” y, en cualquier caso,
detectar respuestas azarosas, se ha considerado oportuno mantener un sentido respuesta
escalar inverso en los siguientes items: D28, D30, D31, D32, D33, D35, D40, D41, E58, E61, F69,
F75, F77, F83, F84 y F88. Esto significa que si bien en los restantes items escalares, una
respuesta positiva (opciones 3 y 4) indica situaciones a priori “no” relacionadas con el
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abandono escolar temprano, en estos 16 items, marcar la opcidén 3 y 4 indica circunstancias

relacionadas directamente con

Balanceo de items para evitar aquiescencia,

respuestas azarosas y deseabilidad social

“oin

si” abandono escolar.

F85, F86, F87 y F89]

ITEM MEDIA MODA RESTO DE iTEMS DE LA MEDIA MODA
DIMENSION

D28 1,84 2 6 items 2,69 4

D30 1,61 1

D31 1,45 1 [D29; D31; D34; D36; D37;

D32 1,48 1

D33 1,83 1 D38y D39)

D35 1,82 1

D40 1,47 1

D41 1,87 2
I —

E58 2,30 1 10 items [E50, E51, E52, E53, E54, 2,68 4

E61 1,78 1 E55, E56, E57, E59 y E60]
] O —

F69 1,54 1 22 items 2,71 4

F75 1,75 1

F77 1,97 1 [F62, F63, F64, F65, F66, F67, F68,

Fa3 218 1 F70, F71, F72, F73, F74,

F84 2,17 1

Fss 1,98 1 F76, F78, F79, F80, F81, F82,

Tabla 24. Balanceo de items

Se aprecia en la tabla anterior como los items que han sido balanceados presentan

valores de respuesta en torno a las opciones negativas de respuesta (1-nunca; 2-a veces),
mientras el resto de items del bloque o dimensién presentan unos valores medios de

respuesta en torno a las opciones positivas de respuesta (3-a menudo y 4-siempre). Con ello
entendemos que los sujetos han leido y comprendido los reactivos emitiendo respuestas

juiciosas sobre sus opiniones, creencias y situaciones. No se ha producido, en consecuencia, en

los items escalares, el efecto de aquiescencia, respuestas azarosas o deseabilidad social.

3.1.4.2.

La fiabilidad

El alfa de Cronbach o indice de consistencia interna es una medida basada en la

correlacion inter-elementos promedio de respuestas dadas a una serie de items. Este modelo
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de fiabilidad nos va a permitir determinar el grado en que los elementos de cada dimension de
la encuesta estan relacionados entre si, considerandose un indice superior a a= 0,7 como
6ptimo. En este caso, como puede ser observado en la tabla siguiente, existe una consistencia
alta (valores cercanos a a=,8) y en consecuencia podemos corroborar la fiabilidad de las
medidas realzadas.

DIMENSIONES Coeficientes de fiabilidad

N of Cases = 450,0
Aptitudes hacia el estudio | N of items = 12(C16>C27)
Alpha =,7984
Aspectos N of Cases = 450,0
Comportamiento .
escolares ompo! Y N of items = 14 (D28->D41)
relaciones interpersonales
Alpha =,6694
N of Cases = 450,0
Atencidén educativa .
N of ltems = 12 (E50 2 E61)
prestada
Alpha =,7978
N of Cases = 450,0
Aspectos sociales y familiares N of items = 28(F62>F89)
Alpha =,7672

Tabla 25. Fiabilidad

Sin embargo, existe una dimensidon a destacar por obtener un indice menor (o=
0,6694). Se trata de las respuestas de los sujetos a los items de la dimensidn “Comportamiento
y relaciones sociales entre compafieros de clase”. Un andlisis del conjunto con indicacion del
coeficiente de fiabilidad si se eliminase el item nos ha desvelado que las respuestas menos
relacionadas con los demas estan referidas a los items D32, D39 y D40.

TEMS ESCALARES PROBLEMATICOS QUE REDUCEN LEVEMENTE

LA CONSISTENCIA INTERNA (a < 0,7)

D32  Los comparfieros me molestaban (insultaban, pegaban, hacian bromas pesadas, burlas...)

D39  Me sentia capaz de influir en los demas

D40 Me sentia aislado

Tabla 26. Eliminacién de items para la mejora de la fiabilidad
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3.1.4.3. La sinceridad en las respuestas

Para detectar una posible falta de sinceridad en las respuestas emitidas a la encuesta, se
han elegido los siguientes pares alternos de items por su similitud de contenido y se ha
comprobado la existencia de correlacion.

PAREJAS DE iTEMS

C23 | Frecuencia con que hacias los > F62 Realizaba las tareas o deberes que me
deberes de casa mandaban para casa

E60 Frecuencia con que tus profesores &> F70 Mis padres acudian al colegio para
hablaban con tus padres hablar con los profesores-tutores

De este modo unos valores altos y significativos de correlacion en las respuestas dadas
a tales parejas de items confirmarian que los sujetos han contestado de forma coherente y
sincera a lo largo de la encuesta.

a) ¢Es sincera la muestra cuando manifiesta la frecuencia con la que realiza las tareas

de casa?

Primera pareja de items analizados

C23. Frecuencia con que hacias los deberes de casa

F62. Realizaba las tareas o deberes que me mandaban para casa

b D O
6 Nominal por Ordinal por Ordinal
Nominal
N validos 449 | 447 446 /99,1%
N perdidos 1 3 4/0,9%
Media 2,75 | 2,73
Mediana 3 3
Phi 0,893
[Sig. 0,000*]
Rho de 0,672
Spearman [Sig. 0,000%]
d de Somer ,613
[Sig. 0,000*]

*Significacion Monte Carlo con intervalo de confianza al 99% (al 0,01)

Tabla 27. Correlacion de pares alternos (C23-F62)
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Se aprecia una correlacién significativa entre las respuestas de los jovenes al item 23 y
las respuestas dadas al item 62. La fuerza de tal correlacidn esta significada en la siguiente
tabla de contingencia a través de los residuos tipificados y tipificados corregidos, destacandose
aquellos valores que muestran mayor intensidad de relaciéon. El signo positivo de los valores
residuales indica una relacion directa entre las respuestas dadas a una y otra cuestion.

Tabla de contingencia IT23.Frecuencia con que hacias los deberes de casa * IT62. Realizaba las

tareas o deberes que me mandaban para casa

iTEM 62
TOTAL
Nunca | Algunas | Amenudo | Siempre
Recuento 36 18 1 4 59
Frecuencia 7,7 19,4 13,0 18,9 59,0
esperada
Nunca Residuos 10,2 -3 -3,3 -3,4
tipificados
Residuos 11,8 -4 -4,0 -4,5
corregidos
Recuento 14 87 27 13 141
Frecuencia 18,3 46,5 31,0 45,2 141,0
esperada
Algunas
veces Residuos -1,0 5,9 -7 -4,8
tipificados
Residuos -1,3 8,8 -1,0 -7,0
iTEM corregidos
23 Recuento 5 27 49 17 98
Frecuencia 12,7 32,3 21,5 31,4 98,0
esperada
menAudo Residuos -2,2 -9 5,9 -2,6
tipificados
Residuos -2,6 -1,3 7,6 -3,5
corregidos
Recuento 3 15 21 109 148
Frecuencia 19,2 48,8 32,5 47,5 148,0
esperada
Siempre | Residuos -3,7 -4,8 -2,0 8,9
tipificados
Residuos -4,9 -7,2 -2,8 13,3
corregidos
Recuento 58 147 98 143 446
Total Frecuencia 58,0 147,0 98,0 143,0 446,0
esperada

Tabla 28. Tabla de contingencia - IT23*1T62
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b) ¢Es sincera la muestra cuando manifiesta la frecuencia de las relaciones familia-
profesor/tutor?

Segunda pareja de items analizados

E60. Frecuencia con que tus profesores hablaban con tus padres

F70. Mis padres acudian al colegio para hablar con los profesores-tutores

Al igual que en la pareja anterior, sigue tratandose de items de respuesta ordinal v,
aunque en menor grado, sigue también existe correlacidn significativa entre las respuestas de
los jovenes a la pregunta de si existian encuentros y charlas entre sus profesores y familiares,
planteandola de dos formas distintas y ubicada en distintos lugares/dimensiones de la escala.

Nominal por Ordinal por Ordinal
Nominal
N vélidos 449 | 447 446 /99,1%
N perdidos 1 3 4/0,9%
Media 2,43 | 2,52
Mediana 2 2
Phi 0,672
[Sig. 0,000%]
Rho de 0,519
Spearman [Sig. 0,000%]
d de Somer 0,462
[Sig. 0,000*]

*Significacion Monte Carlo con intervalo de confianza al 99% (al 0,01)

Tabla 29. Correlacion de pares alternos (E60-F70)

Como puede apreciarse en la tabla de contingencia siguiente, la fuerza de esta
correlaciéon es algo menor seglin un andlisis de los residuos tipificados y tipificados corregidos.
Existe una relacién directa entre las respuestas dadas.
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Tabla de contingencia IT60. Frecuencia con que tus profesores hablaban con tus padres * IT70.

Mis padres acudian al colegio para hablar con los profesores-tutores

iTEM 70
TOTAL
Nunca | Algunas | A menudo | Siempre
Recuento 42 28 7 9 86
Frecuencia 12,7 35,3 18,3 19,7 86,0
esperada
Nunca | pesiduos 8,2 1,2 -2,6 2,4
tipificados
Residuos 9,9 -1,8 -3,3 -3,0
corregidos
Recuento 19 103 43 17 182
Frecuencia 26,9 74,7 38,8 41,6 182,0
esperada
Algunas
veces Residuos -1,5 3,3 7 -3,8
tipificados
Residuos -2,2 5,5 1,0 -5,6
iTEM corregidos
60 Recuento 4 31 28 18 81
Frecuencia 12,0 33,2 17,3 18,5 81,0
esperada
A
menudo | Residuos -2,3 -4 2,6 -1
tipificados
Residuos -2,8 -6 3,2 -2
corregidos
Recuento 1 21 17 58 97
Frecuencia 14,4 39,8 20,7 22,2 97,0
esperada
Siempre [ Residuos 3,5 -3,0 -8 7,6
tipificados
Residuos -4,3 -4,4 -1,0 9,8
corregidos
Recuento 66 183 95 102 446
Total Frecuencia 66,0 | 183,0 95,0 102,0 | 446,0
esperada

Tabla 30. Tabla de contingencia - IT60*IT70
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Por tanto, segun los resultados obtenidos en este andlisis de contingencia inter-items, se
confirma que las respuestas dadas por los sujetos a estas parejas de items, y con las debidas
precauciones al resto de la encuesta, son sinceras.

Como se ha podido observar a través de los analisis realizados, las respuestas dadas por
los sujetos de Ceuta y Melilla (N=450) ponen de manifiesto que la encuesta planteada es
aceptable y valida para el estudio, habiéndose comprobado que las contestaciones no se han
debido al azar ni al deseo de quedar bien (aquiescencia), y que existe un alto grado de
fiabilidad y de sinceridad.

3.2. Grupo de Discusion

Para obtener mas datos que completaran los recogidos en las encuestas a los sujetos
participantes, el grupo de investigaciéon decidié utilizar la técnica del Grupo de Discusion o
Grupo Focal (Amezcua, 2003), con el objetivo de crear un grupo heterogéneo de personas que,
por diferentes relaciones con el campo educativo y a través de una conversacién y un debate
alrededor de una mesa redonda, pudieran aportar conocimientos muy validos sobre el tema
del abandono escolar temprano en la ciudad de Melilla. Esta técnica se emplea
frecuentemente en la investigacion en Ciencias Sociales y, para Callejo (2001), es un método
para conocer datos sobre una investigacion y no una finalidad.

3.2.1. Protocolo

El proceso seguido para llevar a cabo esta fase de la investigacidon se puede concretar
en las siguientes etapas.

1. El primer paso fue organizar el guidn de las preguntas que debian responder los
participantes del Grupo de Discusidon con el objetivo de obtener la informacién
relevante para nuestro proyecto.

2. El segundo consistio en la eleccidon de la muestra participante en esta Discusion,
apartado clave en ésta.

3. El tercer paso consistié en la eleccion del coordinador del Grupo de Discusién
entre los miembros del equipo de investigacién, teniendo en cuenta,
principalmente, su capacidad para motivar a la participacion y facilidad para la
comunicacion.

4. El cuarto consistio en la organizacion y desarrollo del Grupo de Discusion.

5. El quinto y ultimo paso ha sido la recopilacidn, trascripcion, codificacién y analisis
de datos.
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FASES Tareas realizadas Apartados de la
investigacion

Organizar el guion de las preguntas partiendo INSTRUMENTO
12 FASE de los objetivos a los que se pretende dar
respuesta en nuestra investigacion.

Eleccién de los sujetos participantes.
22 FASE PARTICIPANTES

Eleccién del coordinador del Grupo de

Discusion.

Contacto con los participantes para
32 FASE determinar dia, lugar y hora. PROCEDIMIENTO

Desarrollo de la sesiéon del Grupo de
Discusion.
Trascripcidn de las grabaciones.

42 FASE ANALISIS DE DATOS
Codificacién en categorias.

Anélisis de la informacién.

Tabla 31. Fases seguidas en el Grupo de Discusion

3.2.2. Participantes

Para el grupo de discusién se selecciond a los participantes mediante un muestreo de
tipo intencional (Rubio y Varas, 1997) porque se eligié personas que tenian implicacién en
mayor o menor grado con los sujetos susceptibles de abandonar sus estudios, pero con ideas
diferentes sobre el tema de la investigacion.

Para la seleccidn de los participantes tuvimos en cuenta distintos criterios clave en esta
técnica como son la composicion del grupo, las caracteristicas de las personas que participany
el tamafio de la muestra (Mayorga y Téjar, 2003).

En cuanto a la composiciéon del grupo, se determind que fuera heterogéneo en edad,
género y profesiones porque de esta manera aumenta la amplitud de experiencias,
percepciones y opiniones sobre el tema a tratar (Fern, 1983). Ademds, necesitdbamos
personas con capacidad de escucha, dialogantes, cooperativas y con disponibilidad de tiempo.
Para cumplir con estos criterios, como dijimos anteriormente, el muestreo fue intencional
puesto que contactamos con sujetos conocidos por los investigadores y que sabiamos de
antemano que cumplian con estos requisitos. Hay que resaltar y agradecer el gran interés de
todos ellos por participar en nuestro trabajo, desde el mismo momento en el que solicitamos
su colaboracion.

En cuanto al numero de personas que forman el Grupo de Discusion y teniendo en
cuenta que el tamafo del grupo en esta técnica debe oscilar entre 5 y 20 personas y que el
numero ideal ha de ser “lo suficientemente pequefio para que todos tengan la oportunidad de
exponer sus puntos de vista” (Krueger, 1991, p. 33), este grupo estaba compuesto por 13
personas, en el caso de Melillay 12 en el caso de Ceuta. Con el objetivo de caracterizar de un
modo mas exhaustivo la muestra, se detallan a continuacion:
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Los informantes procedian de los tres grandes estamentos sociales (educativo,
sociofamiliar y laboral) que, a modo de subsistemas interrelacionados, podian aportar una
parte de la informacion y quedaban encuadrados en los siguientes dmbitos:

1) Ambito educativo:

Dentro de este colectivo también se procurd contar con una amplia variedad
de opiniones que se complementaran entre si. Las personas invitadas en el caso de
Ceuta fueron:

®= Un representante de la Administracion educativa. Concretamente, la
responsable de programas de la Direccién Provincial del ME como conocedora
de la amplia oferta formativa que el Ministerio pone a disposicion de los
jovenes con el fin de minimizar la tasa de abandono.

= Un representante de los Centros de Adultos por su conocimiento de las
caracteristicas del grupo de jovenes que, una vez superada la edad de
escolarizacion obligatoria, reanudan o contintan su formacion.

= Un representante de los Directores de los IES (que finalmente no acudid) por
ser en este tipo de centros donde se produce el abandono escolar prematuro.

®= Un representante de los Departamentos de Orientacion por su conocimiento
de los principales problemas escolares y personales de este colectivo que
acaba, finalmente, abandonando los estudios.

= Un profesor de Secundaria con amplia experiencia y como conocedor del
comportamiento de estos jovenes en el aula y por ser una de las etapas
educativas consideradas como mas “conflictivas” en aspectos relacionados con
el rendimiento escolar, la convivencia y la disciplina.

En el caso de Melilla, se decidié que el numero total de participantes estuviera
equilibrado en género, teniendo en cuenta este criterio las personas invitadas fueron:

= Dos representantes de la Administracion Educativa (Admon.): un inspector de
la Direccién Provincial de Educacidon de la Ciudad Auténoma, con amplia
experiencia en este cargo y la Jefa de Unidad de Programas Educativos, que
ocupa este puesto desde hace dos afios, siendo, hasta ese momento, docente
de un IES con un numero importante de abandono escolar temprano del
alumnado.

= Dos orientadoras de Institutos de Educacién Secundaria (Or. IES), con
caracteristicas socioeducativas diferentes. Una de ellas es orientadora del
centro con mayor numero de alumnos de la ciudad y el mds antiguo, situado
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en una zona céntrica; la segunda ejerce su labor en un IES con una poblacién
socioeconomica y culturalmente desfavorecida, de alumnado bereber vy
ubicado en un barrio periférico.

Dos profesores de dos Institutos de Educacion Secundaria (Pr. IES): una
pertenece al drea de Lengua y la Literatura, que coordina las actividades de
biblioteca de su centro y demuestra un gran interés por todos los proyectos
relacionados con la convivencia escolar; el otro docente es del area de
Tecnologia, con amplia experiencia profesional y con gran implicacién en todas
las experiencias innovadoras que se realizan desde su centro.

Dos estudiantes que acabaron segundo de Bachillerato el curso anterior y se
encuentran realizando sus estudios universitarios (Estudiante). La alumna de
origen occidental y el alumno de procedencia bereber, ambos cursan la
especialidad de Primaria.

2) Ambito sociofamiliar:
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En el caso de Ceuta, fueron invitados:

Una representante del colectivo de padres y madres. La vision que las familias
tienen de este problema que, en muchas ocasiones, sufren en primera
persona.

Un representante de la Casa de la Juventud de la Ciudad, como conocedores
de las circunstancias, necesidades e inquietudes que caracterizan a este sector
de la poblacion A través de ella se canalizan muchos de los programas y
actuaciones encaminados a la integracién social de estos jovenes.

Finalmente, un miembro de PROCESA (Empresa Municipal para el fomento de
la Ciudad) que aportd su conocimiento de los recursos que la ciudad pone al
alcance de estos jovenes para subsanar sus carencias formativas y para
asesorarles sobre diferentes opciones de autoempleo.

Para el caso de Melilla se invit6 a:

Un padre y una madre miembros de las AMPAS (Madre) de dos Institutos de
Educaciéon Secundaria, muy implicados en la educacién de sus hijos y en las
actividades informativas y formativas que el centro ofrece a las familias. Por
motivos personales, el padre no pudo asistir finalmente el grupo de discusion.

El Presidente de la Asociacion de la Prensa en Melilla (Medios), como
representante de los medios de comunicacidn, ya que somos conscientes de la
importancia que éstos tienen en la idea que se transmite a la sociedad del
problema del abandono escolar temprano.
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3) El mundo laboral:

Para el caso de Ceuta

= Un representante de la Confederacidn de empresarios por ser los receptores
de este colectivo cuando ingresa en el mercado de trabajo.

= Un miembro del Ejército como uno de los principales nichos de empleo
existentes en nuestra ciudad. Su conocimiento del desenvolvimiento de estos
jovenes, que se incorporan con una deficiente formacidn, en su vida militar.

= Un representante de los sindicatos como agente social de primer orden en el
establecimiento de las relaciones empleado/empleador. Su labor facilitadora
de la integracion laboral implementada a través de los numerosos cursos de
formacion que ofertan, les permite un contacto directo y estrecho con estos
jovenes que intentan ingresar en el mercado de trabajo con una cualificacién
insuficiente.

Para el caso de Melilla:

= El presidente de la Asociacion de Comerciantes de Melilla, como amplio
conocedor de la demanda de muchos de los sujetos que abandonan
tempranamente, ya que utilizan el empleo en comercios como una de sus
salidas laborales mas comunes.

= E| Secretario General de la ciudad de un sindicato educativo (Sind.), miembro
del Consejo Escolar del Estado y profesor muy comprometido con todos los
temas relacionados con la mejora de la educacién, especialmente con los
relacionados con los valores que promueve la Cultura de Paz.

= Un representante de la seleccién de personal para el Ministerio de Defensa
(Defensa) vy, al igual que sucedia con el representante del mundo empresarial,
con un amplio conocimiento de la situacién de los participantes de nuestro
estudio, puesto que la incorporacién al ejército es otra de las salidas
profesionales mas habituales de estos sujetos.

En el campus de Ceuta, este grupo fue completado con los siguientes
miembros del equipo de investigacion:

®= Un profesor-investigador que asumié el papel de moderador del grupo de
discusion.

®= Un representante de los becarios colaboradores de la investigacién, que
participd en la aplicacidon de los cuestionarios y aportd informacion relativa
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sobre los jovenes que fueron invitados a participar y sobre los que, finalmente,
respondieron.

= Dos profesores investigadores encargados de dinamizar el debate y aportar
informacidn relativa a determinadas cuestiones que se suscitaron.

Por otro lado, y para el campus de Melilla, se tuvo que seleccionar entre los
investigadores quién iba a desempeniar el papel de coordinador del Grupo de Discusién. Para
ello se decidid que esta persona debia tener facilidad para la comunicacién, capacidad para
motivar a los miembros de la mesa a la participacién y estimular el debate con libertad y
respeto entre todos sus componentes. Ademas, debia ser una persona entendida en el tema
de estudio y con capacidad para proponer y organizar las ideas de la conversacién, en funcién
de los objetivos del estudio. En una de las sesiones de trabajo de los investigadores, se nombro
a la persona encargada de moderar el Grupo y se decidié que tanto la Coordinadora del
proyecto en Melilla como el Director del mismo, en representacion del equipo de trabajo,
acompanfaran a ésta en la sesion.

3.2.3. Instrumento

Con el objetivo de obtener la informacidon relevante para nuestro proyecto
organizamos un guién de preguntas, que debian ser paralelas a las cuestiones planteadas en la
encuesta sobre el abandono escolar temprano. Para ello, seguimos una serie de premisas
basicas en esta técnica cualitativa de recogida de datos:

= Las preguntas debian ser abiertas, puesto que la espontaneidad de la conversacion
entre los miembros del grupo es una de las caracteristicas fundamentales de dicha
técnica.

= Para que el debate de los miembros se diferenciara de una conversacion normal, se
necesitaba organizar estas preguntas en torno a los objetivos basicos de la
investigacion y, siempre teniendo en cuenta esa libertad en el didlogo, ir enfocando
las cuestiones de las mas generales —al principio— a las mds concretas —al final de la
sesion—, para dejar claras las conclusiones mds validas para nuestro trabajo.

Después de varias reuniones de los investigadores participantes en las que
intercambiamos ideas sobre la estructura del guién del Grupo de Discusion, decidimos que las
preguntas clave se organizarian en torno a los siguientes puntos:

1. Perfil de la persona que abandona los estudios prematuramente.
2. Razonesy causas fundamentales del abandono escolar temprano.

3. Posibles soluciones a dicho abandono.
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4. Medidas preventivas que se puedan llevar a cabo desde cada uno de los sectores
profesionales representados en los miembros del Grupo de Discusion.

5. Planteamiento y percepcion que los medios de comunicacién tienen del abandono
escolar temprano.

6. Establecer si existen elementos comunes o diferenciadores entre las personas que,
perteneciendo a grupos en situaciones de riesgo, consiguen terminar su formacion
y los que abandonan prematuramente los estudios (en el caso de Ceuta).

3.2.4. Procedimiento

Una vez confeccionado el guidn y seleccionado a los participantes del Grupo, se
organizo y desarrolld el Grupo de Discusidn. Ya que una de las caracteristicas basicas de esta
técnica es la conversacion “cara a cara” y de igual a igual, era necesario buscar un espacio
adecuado para ello.

En el caso de Melilla, la sede del Grupo de Investigacién “Innovacién Curricular en
Contextos Multiculturales”, en la Facultad de Educacién y Humanidades, fue el lugar elegido.
La convocatoria para la sesidon fue para un dia laborable, de 17 a 19 horas, ya que
consideramos que dos horas era un tiempo lo suficientemente amplio para dialogar sobre el
tema y no excesivamente grande para cansar a los participantes. Gracias a la puntualidad de
los miembros del Grupo, pudimos cumplir con nuestro compromiso y comenzar con la
presentacién del proyecto por parte del Director y la Coordinadora del mismo con exactitud.
La siguiente intervencién fue para la moderadora, que explicé a los miembros en qué consistia
esta técnica de recogida de datos y algunas normas basicas para el funcionamiento de la
misma, tales como la necesidad del respeto al turno de palabra o la de expresar libremente sus
opiniones, sin sentirse coaccionados por ningun miembro de la mesa. El siguiente paso fue
preguntar sobre el tema de la investigacion y el debate surgid con mucha facilidad,
estableciéndose desde el principio de la sesién, un ambiente de tranquilidad, confianza,
implicacidon y buen humor en la mesa.

En Ceuta también se desarroll6 el grupo de discusion en la Facultad de Educacion y
Humanidades de Ceuta y al inicio de la sesidn, se advirtié de la necesidad de grabar todas las
intervenciones para facilitar la posterior recogida de los datos. Se comenzé clarificando, a
peticion de algunos miembros de la mesa, cdmo se habia conceptualizado en la investigacion
el abandono escolar temprano y su relaciones con el fenémeno del fracaso escolar. También
aqui, se comento que el guidn que se iba a utilizar era el mismo que el usado en Melilla.

En el caso de Melilla, los que mas participaron en el didlogo fueron los profesionales de
la educacién, puesto que son los mas entendidos en el tema y los que estdn en contacto diario
con esta problematica. lgualmente, para promover mas intervenciones y, a modo de
conclusidn, la dltima media hora se dedicé a que cada uno de los participantes dijera
brevemente dos ideas fundamentales que quisiera resaltar sobre lo que se habia hablado en la
mesa y, en general, sobre el tema del abandono escolar temprano. La sesién concluyd a la hora
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prevista con el fin de respetar los horarios establecidos. Es necesario decir que dos de las
becarias del Proyecto estuvieron presentes en la mesa, sin intervenir, grabando todo el debate
para su posterior trascripcion y analisis (unidades del discurso).

4. ANALISIS Y ORGANIZACION DE LA INFORMACION

Para el analisis de la informacidn recogida de los alumnos a través del cuestionario y
en el Grupo de Discusion se han utilizado diversos programas informdticos que han facilitado
dicha labor. Para los datos de cardcter cuantitativo se ha empleado el paquete de andlisis de
datos SPSS 15.0; para los cualitativos, el programa Nvivo 8.

Los datos e informaciones proporcionados por los jévenes encuestados, después de
ser tabulados en el programa estadistico, se han tratado de modo diferenciado. Asi, con los
items de respuesta cerrada y de respuesta escalar directamente se ha realizado depuracién o
validaciéon mientras que los items de respuesta breve han requerido un proceso intermedio de
codificacion en relacién con el andlisis de contenido y agrupacion de respuestas. Con ambos se
ha realizado un analisis descriptivo, representado en el apartado de resultados por varias
formas de medida (frecuencias, porcentajes, medias, desviaciones tipicas,...), tablas y graficos.
Especificamente, para tratar de encontrar diferencias estadisticamente significativas entre las
caracteristicas y situaciones de los joévenes que han abandonado prematuramente
(representadas en los diferentes tipos de respuestas a los items de la encuesta), se han
realizado analisis de contingencia o contraste con las variables de género y cultura de origen.
Estos, segun el caso, han consistido en pruebas de y? (Chi — cuadrado) y Anova de un factor,
sefialdndose aquellas diferencias significativas encontradas con un intervalo de confianza
superior al 95%, por lo que se asume un error p < 0,05.

De otro modo, la informacién vertida por los jévenes a través del Unico item de
respuesta abierta en la encuesta ha requerido un andlisis de contenido que reflejara las
medidas a tomar o sugerencias de mejora ante el abandono escolar temprano. En este proceso
se han resumido, organizado, representado mediante cddigos, y agrupado las diferentes
propuestas realizadas segun cuatro categorias (acciones a desarrollar por parte de la
administracién, los jovenes, las familias y los docentes). Ello ha permitido analizar e
interpretar, mediante mapas conceptuales, graficos, tablas y porcentajes, la importancia de las
medidas a considerar en funcién de la frecuencia de opinién de los jovenes.

La informacidn oral aportada por los diversos participantes en los grupos de discusion,
grabada digitalmente, fue transcrita por parte de las becarios que estuvieron presentes en la
sesiones. Ello ha posibilitado realizar un analisis del contenido tratado en relacién al abandono
escolar temprano mediante procesos de reduccién, codificacidn o etiquetacion de las unidades
de significado y agrupacion de la informacidn en categorias (Buendia, Colas y Herndndez, 1999,
pp. 292-302).

En el desarrollo metodoldgico de este trabajo, siempre ha estado presente la intencidn
de representar fielmente la realidad estudiada y alcanzar los objetivos propuestos bajo
prismas de sistematicidad, rigurosidad y objetividad. Algunos indicadores de ello, como se ha
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expuesto con anterioridad, son los andlisis de consistencia interna de la informacién obtenida
mediante encuesta y la validez externa o aplicabilidad de los instrumentos mediante la
adecuacion tedrica y la revision de expertos. Ahora bien, consideramos conveniente
mencionar algunos procesos desarrollados en el analisis, la interpretacion y el establecimiento
de conclusiones que también confieren calidad al estudio realizado (Guba, 1989 y Sandin,
2000):

= El contraste de la informacién obtenida a través de diferentes procedimientos
y aportada por informantes de diversos perfiles, asi como la existencia de
correspondencias entre los estudios revisados tedricamente y los resultados
empiricos obtenidos en la investigacidon realizada. Asimismo, la coherencia
existente entre estos resultados con la realidad y acciones socio-educativas
emprendidas en los contextos de estudio otorga credibilidad a las conclusiones
obtenidas.

= El haber realizado un proceso metodoldgico similar por diferentes
investigadores en dos contextos diferenciados, como las ciudades de Ceuta y
Melilla, aunque con ciertas similitudes contextuales bien estudiadas y
descritas, obteniendo en ambos casos coincidencia en bastantes de los
resultados y conclusiones, refuerza la idea de transferibilidad o extrapolacion
de la investigacion.

= La construccion consensuada del informe entre equipos interdisciplinares de
investigacion de ambas ciudades (especialmente la discusion y conclusiones), a
través de revisiones paso a paso entre pares, ha contribuido a eliminar
posibles sesgos de investigacion y a aumentar la confirmabilidad del estudio.

5. RESULTADOS

5.1. Analisis de los datos de la encuesta en Ceuta y Melilla

5.1.1. Indicadores del abandono escolar temprano

Una importante variedad de factores ejercen su influencia en el fendmeno del
abandono escolar temprano, entendiendo éste como el que presentan aquellos estudiantes
que no han alcanzado la titulacién en ESO o que habiéndola obtenido no contintdan en el
sistema educativo reglado, por lo que no son demandantes de estudios post-obligatorios.

En esta investigaciéon, nos centramos en el alumnado que abandona el sistema
educativo en la etapa post-obligatoria correspondiente al tramo de edad comprendido entre
los 16y los 24.
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5.1.1.1. Caracteristicas individuales

Las numerosas investigaciones e informes (Holmes, 1989; Jimerson 1999 y 2001;
Pajares, 2005; y Martinez y Alvarez, 2005, entre otros) que tratan sobre el tema sefialan que
los tres grandes factores que pueden influir en el abandono escolar temprano son: el
individual, el entorno educativo y el ambiente familiar y social.

En este apartado se analizardn las caracteristicas individuales de los participantes en
nuestro trabajo, entendidas éstas como las capacidades, actitudes y disposicion hacia el
estudio, en general; dificultades de aprendizaje, problemas de salud, conocimiento de la
lengua vehicular de la ensefianza y autoestima.

5.1.1.1.1. Capacidades

Como indicadores indirectos de las capacidades de estos jovenes, se ha recogido
informacién sobre una serie de aspectos relacionados con la comprension lectora, el dominio
de la escritura o de las operaciones matematicas, la capacidad para memorizar y expresar los
conocimientos y las dificultades para comprender las explicaciones del profesor.

En las siguientes tablas presentamos los porcentajes de las muestras que afirman tener
algun tipo de déficit en las diferentes capacidades que se necesitan poner en juego para lograr
un correcto aprendizaje.

Nunca ‘Algunasveces Total

Comprender las lecturas 3,2% 24,6% 27,8%
Escribir bien 4,3% 26,3% 30,6%
Realizar bien el célculo 8,5% 30,6% 39,1%
Resolver problemas matematicos 10,0% 34,5% 44,5%
Memorizar bien 6,4% 35,9% 42,3%
Expresar conocimientos 4,6% 35,6% 40,2%
Comprender las explicaciones 5,0% 29,5% 34,5%

Tabla 32. Tipo de déficit en las diferentes capacidades (Ceuta)

Nunca ‘Algunasveces Total

Comprender las lecturas 5.3% 21.9% 27.2%
Escribir bien 3.6% 22.5% 26.1%
Realizar bien el célculo 8.9% 34.3% 43.2%
Resolver problemas matematicos 9.5% 43.8% 53.3%
Memorizar bien 10.1% 29.6% 39.6%
Expresar conocimientos 5.3% 30.2% 35.5%
Comprender las explicaciones 3% 34.3% 37.3%

Tabla 33. Tipo de déficit en las diferentes capacidades (Melilla)
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Segun los resultados de las tablas, los participantes presentan mas dificultades en el
area de Matematicas, concretamente en la resolucion de problemas (tanto en Ceuta como en
Melilla) y en la realizacion del calculo (ligeramente superior en Melilla). En cuanto al area de
Lengua Espafiola, los apartados en los que se reflejan mayores déficits son los referidos a la
comprensidn y expresidon de conocimientos, seguidos de la escritura. Otro aspecto destacable
es la dificultad manifiesta para la memorizacion de los contenidos académicos.

5.1.1.1.2.  Actitud y disposicion hacia el estudio

La actitud y disposicion hacia el estudio se manifiesta a través de una serie de
conductas relacionadas con los siguientes aspectos: hacer los deberes escolares, preguntar al
profesor, llevar a clase los materiales necesarios, atraccion por los temas tratados en clase,
asistir a actividades extraescolares, llegar puntualmente, atender, respetar al profesor y a los
compafieros, etc.

En el cuestionario aplicado se ha recogido informacién sobre una serie de conductas y
sentimientos que pueden considerarse actitudes positivas y, por consiguiente, indicadores de
una buena disposicion hacia el estudio.

En las siguientes tablas se recogen los porcentajes correspondientes a las actitudes,
tanto positivas como negativas, que ponen de manifiesto la disposicién hacia los estudios.

Conductas Positivas Nunca | Algunasveces  Total ‘

Hacer los deberes 13,2% 32,4% 45,6%
Preguntar al profesor 14,9% 28,8% 43,7%
Llevar el material necesario 2,5% 13,5% 16%

Gustar los temas tratados 9,6% 43,8% 53,4%
Asistir a actividades extraescolares 13,2% 23,8% 37%

Atender en clase 7,8% 31,7% 39,5%
Llevarse bien con los profesores 6,8% 18,1% 24,9%
Atraccion por los estudios 28,8% 38,8% 67,6%

Tabla 34. Actitudes positivas hacia el estudio (Ceuta)

Conductas Negativas A menudo Siempre Total
Llegar tarde 11,4% 4,6% 16%
Faltar el respeto al profesor 10,3% 5,3% 15,6%
Molestar a los compafieros 5,3% 2,5% 7,8%
Ser expulsado de clase 10,3% 7,8% 18,1%
Considerar el estudio una pérdida de tiempo 12,5% 6,8% 19,3%
Faltar a clase 14,2% 3,6% 17,8%

Tabla 35. Actitudes negativas hacia el estudio (Ceuta)
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Conductas positivas Nunca Algunas veces Total
Hacer los deberes 13% 30.2% 43.2%
Preguntar al profesor 19.5% 36.7% 56.2%
Llevar el material necesario 7.7% 16.6% 24.3%
Gustar los temas tratados 11.8% 51.5% 63.3%
Asistir a actividades extraescolares 31.4% 26.6% 58.0%
Atender en clase 4.1% 27.8% 32.0%
Llevarse bien con los profesores 8.9% 24.9% 33.8%
Atraccion por los estudios 27.2% 41.4% 68.6%

Tabla 36. Actitudes positivas hacia el estudio (Melilla)

Conductas negativas A menudo \ Siempre Total
Llegar tarde 13% 6.5% 19.5%
Faltar el respeto al profesor 5.9% 7.1% 13%
Molestar a los compafieros 5.3% 2.4% 7.7%
Ser expulsado de clase 11.2% 7.1% 18.3%
Considerar el estudio una pérdida de tiempo 16% 7.7% 23.7%
Faltar a clase 14.2% 4.7% 18.9%

Tabla 37. Actitudes negativas hacia el estudio (Melilla)

En cuanto a los resultados reflejados en las tablas, sobre conductas positivas,
observamos que los aspectos mas deficitarios, en lo que se refiere a la disposicion hacia el
estudio, aparecen en la atraccién por los mismos y en los temas tratados en clase. Este
desinterés repercute notablemente a la hora de realizar las tareas escolares y preguntar para
resolver las dudas. En el caso de Melilla se ven afectadas también, en gran medida, las
actividades extraescolares, mientras que en Ceuta se observa un porcentaje elevado de sujetos
que dicen no atender en clase. Segun los resultados de la tabla de conductas negativas, y en
consonancia con lo anterior, el 23.7% de la muestra de Melilla y el 20% de los jévenes
encuestados en Ceuta, consideran que el estudio es una pérdida de tiempo.

Las expulsiones de clase, las ausencias injustificadas, la impuntualidad y las faltas de
respeto al profesor son, por este orden, las conductas negativas que con mayor frecuencia
manifiestan estos jovenes, en Ceuta, durante su etapa escolar. Por su parte, los jévenes de la
muestra melillense presentan las siguientes conductas negativas de mayor a menor frecuencia:
llegar tarde a clase, faltar a clase, las expulsiones de clase y las faltas de respeto al profesor.

Al ser preguntados por qué faltaban a clase, arguyen diferentes tipos de razones, cuyos
porcentajes aparecen en la siguiente tabla:
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Causas del absentismo escolar Ceuta Melilla ‘

Problemas fisicos de salud 16,7% 16%
3,6% 8.3%

11% 11.8%
3,9% 8.3%

Problemas psicoldgicos
Sanciones disciplinarias
Tener que ayudar en casa

Sentirse acosado por los compafieros 1,4% 3%

Porque los amigos tampoco iban 6,8% 10.7%

Por aburrimiento 13,2% 29%
3,9 3%

Consumo de sustancias adictivas
Tabla 38. Causas del absentismo escolar

El mayor porcentaje de causas que provocan el absentismo escolar se concentra en: el
aburrimiento (29% en Melilla, y 13,2% en Ceuta), problemas fisicos de salud (16% en Melilla y
16,7% en Ceuta), sanciones disciplinarias (11.8% en Melillay 11% en Ceuta) y empatia hacia la
actitud absentista de los amigos (10.7% en Melilla y 6,8% en Ceuta).

5.1.1.1.3. Dificultades de aprendizaje

Uno de los indicadores que aportan informacion relativa a las dificultades de
aprendizaje es el nimero de asignaturas suspendidas que, en los grupos estudiados, presentan
una media de 2,63 en Ceuta y 2,57 en Melilla. Los porcentajes correspondientes son los que

figuran en los siguientes graficos:

[
M ninguna .
Ceuta W 1.2 5usp Melilla
3-4 susp
W >4 susp 12%

7%

47%

Grafico 7. Asignaturas suspendidas

Al analizar cuadles son las materias que, con mayor frecuencia, originan esta tasa de
suspensos encontramos que, en los grupos encuestados, el 92,5% (Ceuta) y el 88.2% (Melilla)
afirman haber suspendido una o mas asignaturas, siendo la mas frecuente Matematicas
(41,6%, Ceuta y 85%, Melilla), seguida de Idioma Extranjero (31% Ceuta y 65% Melilla) y en
tercer lugar, Lengua Espafiola (27,4%. Ceuta y 57%, Melilla).

119



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

90,00%
80,00%

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

M Ceuta
m Melilla

20,00%
10,00%

0,00%

Grafico 8. Asignaturas con mayor nimero de suspensos

Por otra parte, el fracaso escolar, medido en tasa de repeticidn, también nos aporta

informacién relacionada con las dificultades ante el estudio. En el caso de nuestros
participantes, hemos encontrado una media de cursos repetidos de 2,38 en Ceuta y 2.24 en

Melilla. Estos datos se reparten del siguiente modo:

1,2
1,15
1,1
H Ceuta
1,05 .
m Melilla

Melilla

Primaria
ler Ciclo Ceuta

£so 22 Ciclo ESO

Bachillerato

Grafico 9. Tasa de repeticion
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5.1.1.1.4. Problemas de salud

Los problemas de salud son causa de un bajo rendimiento escolar, ya que suelen
originar un absentismo prolongado y/o reiterado. También es sabido que los alumnos con
determinados problemas de salud tienen dificultades de concentracion y no realizan un
estudio eficaz.

El 17, 6% en Ceuta y el 15.9% en Melilla de los que reconocen haber faltado a clase, a
menudo o siempre, manifiestan haberlo hecho por problemas fisicos de salud (enfermedad,
operaciones o accidentes). Este porcentaje disminuye en Ceuta y Melilla al 3,6 % y al 4.5%,
respectivamente, cuando la causa de las ausencias es debida a problemas psicoldgicos
(depresidn, ansiedad o miedo).

5.1.1.1.5. Conocimiento de la lenqua vehicular de la ensefianza

La lengua vehicular de la enseflanza, en este caso el espafiol, puede repercutir
negativamente en el rendimiento académico de aquellos estudiantes cuya lengua de uso
dominante sea diferente y puede terminar desembocando en un abandono escolar prematuro.
En las tablas siguientes encontramos que los jovenes encuestados manifiestan conocer el
espafiol como lengua unica (26,7% en Ceuta y un 44.4% en Melilla — item A6-) Si afiadimos a
estos porcentajes los que provienen de aquellos que conocen el espafiol en combinacidén con
otras lenguas, el incremento es notable (99,3 % en Ceuta y 70,3% en Melilla).

Conocimiento de lenguas Porcentaje ‘
Espafiol 26,7%
Arabe dialectal (dariya) 0,7% *°
Espafiol, Inglés y dariya 3,9%
Espafiol e Inglés 3,2%
Espafiol, dariya y drabe clasico 10,3%
Espafiol y dariya 41,3%
Espafiol, inglés, arabe clasico y francés 0,7%
Espafiol, inglés, dariya y arabe clasico 1,4%
Espafiol y arabe clasico 4,6%
Espafiol y aleman 0,4%
Espafiol, bereber y dariya 5,3%
Espafiol y catalan 0,4%
Espafiol y otro dialecto arabe (Rifefio) 0,4%
Espafiol, francés y dariya 0,7%

Tabla 39. Conocimiento de lenguas (Ceuta)

60 . e e . .

Este porcentaje del 0,7% que manifiesta conocer Unicamente el drabe dialectal se debe a un error de
interpretacion del item, por cuanto el cuestionario y las instrucciones verbales que se transmitieron en el momento
de la aplicacidn se hicieron en espafiol.
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Conocimiento de lenguas Porcentaje

Espafiol 44.4%
Espafiol e inglés 10.7%
Espafiol, tamazight y arabe dialectal 8.3%
Espafiol y arabe clasico 1.8%
Espafiol y arabe dialectal 1.5%
Espafiol, inglés y francés 1.2%
Espafiol, inglés y arabe clasico 1.2%
Espafiol, inglés, arabe clasico y francés 0.6%
Espafiol, inglés, arabe clasico y arabe dialectal 0.6%

Tabla 40. Conocimiento de lenguas (Melilla)

Sin embargo, en su vida cotidiana, el 76,2% de los encuestados en Ceuta dice utilizar el
espafiol como lengua de comunicacién (siendo un 61% el que lo utiliza con caracter exclusivo).
Frente a lo anterior, un 23,8% manifiesta utilizar el drabe en sus distintas manifestaciones
(bereber, clasico o dariya) en su vida diaria. En Melilla, el 9.3% (item A7) dice utilizar el espafiol
como lengua de comunicacién exclusiva, frente a un 4.7% que manifiesta utilizar el tamazight

con mas frecuencia.

5.1.1.1.6. Autoestima

Otra de las caracteristicas del grupo encuestado es su baja autoestima pues el 38,8%
(Ceuta) y 30.4% (Melilla) manifiestan no confiar en sus posibilidades académicas. En relacion
con la pregunta sobre si pensaban que tenian las mismas posibilidades de aprobar que el resto
de sus compafieros, los resultados se recogen en los siguientes graficos:

|
M Nunca .
Ceuta M Alguna veces Mell"a
[ A menudo
M Siempre

11%

39% 46% 21%

25%

22%

Grafico 10. Porcentajes de respuesta sobre las posibilidades de aprobar
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Ademas de los anteriormente citados, podemos encontrar otros indicadores de la

autoestima tales como sentirse bien consigo mismo, sentirse aislado o sentirse capaz de influir

en los demds. Los datos correspondientes a la opinidn de los encuestados sobre estos aspectos

figuran en las siguientes tablas:

Nunca \ Algunas veces A menudo \ Siempre \
Sentirse bien consigo mismo 7,1% 21,4% 21% 50,5%
Sentirse capaz de influir en los demas 30,5% 38,2% 20% 11,3%
Sentirse aislado 72,1% 16,8% 5,7% 5,4%

Tabla 41. Indicadores de la autoestima (Ceuta)

Nunca Algunas veces A menudo Siempre \
Sentirse bien consigo mismo 8.3% 27.2% 27.2% 37.3%
Sentirse capaz de influir en los demas 31.4% 37.3% 18.3% 13%
Sentirse aislado 63.9% 23.1% 10.7% 2.4%

Tabla 42. Indicadores de la autoestima (Melilla)

5.1.1.1.7.

Disposicion personal hacia el estudio

Muchos jovenes consideran que cuando salen del centro educativo ha terminado su

ocupacién como estudiante. La informacidn relativa a la actividad académica realizada por los

participantes fuera del horario escolar es la que aparece en las siguientes tablas:

Cuando salia de clase... Nunca Algunas A menudo Siempre ‘
veces

Realizaba las tareas o deberes que me mandaban 12,9% 34,2% 19,8% 33,1%
para casa

Iba a clases particulares o una academia 44,4% 28,0% 12,2% 15,4%
Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar... 39,8% 37,6% 9,7% 12,9%
Preguntaba a familiares las dudas que me surgian 23,1% 40,8% 17,0% 19,1%
Leia en casa 22,8% 38,0% 23,2% 15,9%

Tabla 43. Actividad académica realizada fuera del horario escolar (Ceuta)

A menudo Siempre

Cuando salia de clase...

Nunca

Algunas

veces

Realizaba las tareas o deberes que me mandaban 13% 30.8% 25.4% 30.8%
para casa

Iba a clases particulares o una academia 45% 24.9% 16.6% 13.6%
Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar... 42.6% 37.9% 14.8% 4.7%
Preguntaba a familiares las dudas que me surgian 26.6% 38.5% 21.9% 13%

Leia en casa 31.4% 33.4% 16.6% 18.3%

Tabla 44. Actividad académica realizada fuera del horario escolar (Melilla)
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Los datos de estas tablas reflejan que el 77,4% de los encuestados en Ceuta y el 80% de
los de Melilla responden que nunca o casi nunca acudian a la biblioteca para hacer trabajos o
estudiar. El 72,4% en Ceuta y el 69.9% en Melilla manifiesta que nunca o casi nunca iba a clase
particulares o a una academia para realizar los deberes. El 60,8% en Ceuta y el 64.8% en
Melilla nunca o casi nunca leia en casa y el 47,1% y el 43.8% de los encuestados,
respectivamente, en Ceuta y Melilla, responden que, después de clase, nunca o casi nunca
realizaban las tareas que llevaban para casa.

5.1.1.2. Contexto escolar y educativo

Otro grupo de factores que pueden influir en el abandono temprano del alumnado se
encuentra en el contexto escolar y educativo. De este modo, la cultura de la escuela, su
estructura y la dindmica académica pueden contribuir también a esta situacion, como sefialan
los estudios de Railsback (2004) y Robledo, Cortez y Cortez (2004).

5.1.1.2.1. Condiciones de la escolarizacion

Una de las variables es la escolarizacidon temprana que puede ayudar a compensar las
desigualdades socioculturales y permite que las clases mas desfavorecidas afronten con
mayores garantias de éxito su etapa escolar.

En nuestra investigacion, los datos indican que la edad media de entrada en la escuela
se sitla en 3,31 afios en Ceuta y 3.75 afos en Melilla, con una desviacién tipica de 0,965 y
1.17, respectivamente. Los porcentajes correspondientes a las edades con las que estos
jévenes comenzaron su escolaridad pueden verse en el siguiente grafico:

60%
50%
40%
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20%
10%

0% A
1 2 3 4 5 6 7
afios 2% 10,10% | 55,10% | 25,50% 3,60% 2% 1,60%

Grafico 11. Edad de entrada en el colegio (Ceuta)
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Grafico 12. Edad de entrada en el colegio (Melilla)

Sin embargo, en este estudio no se ha podido constatar que la entrada en la escuela a
edades tempranas haya evitado o al menos reducido el abandono escolar temprano de los

jévenes encuestados.

Otra variable que se ha analizado es la ratio. Las clases muy numerosas pueden
representar una circunstancia afiadida para que estos alumnos, que generalmente tienen bajo
rendimiento, se sientan desmotivados y poco integrados. Estas pueden ser razones para
terminar formando parte del colectivo que abandona tempranamente los estudios.

Con los datos obtenidos en Ceuta, no podemos afirmar que estos jévenes hayan
estado, mayoritariamente, en clases masificadas durante su etapa escolar, pues la media de
alumnos por clase se situa en 22,72 alumnos, siendo la desviacidn tipica de 4,04. El nimero de
alumnos existente en las aulas donde estudiaron estos jévenes puede verse con mas detalle en
el siguiente grafico:

60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% A
Menos de 15 15-20 21-25 Mas de 25
N2 alumnos por clase 3,20% 21% 51,20% 24,60%

Grafico 13. Ratio de la clase (Ceuta)

Los resultados obtenidos en Melilla indican que, casi en el 58% de los casos, estos
jévenes han estudiado en aulas con mas de 25 alumnos, por lo que podemos considerar esta
ratio demasiado elevada. El nimero de alumnos existente en las aulas puede verse con mas
detalle en el siguiente grafico:
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Grafico 14. Ratio de la clase (Melilla)

La atencidn a las necesidades educativas especificas de estos alumnos durante su etapa
escolar es otra variable analizada. Asi, el 31,4% de los encuestados en Ceuta y el 43.2% de los
encuestados en Melilla afirman no haber recibido nunca, o sélo algunas veces, el apoyo
necesario durante su escolarizacion.

Existian clases de refuerzo

para aquellos alumnos a los Nunca GRS A menudo Siempre
p . veces

que les costaba mas estudiar

Ceuta 15,9% 15,5% 14,4% 54,2%

Melilla 19.5% 23.7% 20.7% 36.1%

Tabla 45. Atencion a las necesidades educativas del alumnado con problemas

También hemos considerado como una variable relacionada con el contexto educativo
el seguimiento que se realiz6 de estos jovenes por parte de los implicados en la comunidad
escolar. En muchas ocasiones, este colectivo suele ser etiquetado como malos estudiantes o
alumnos conflictivos y, cuando dejan el centro, se puede llegar a sentir una sensacion de alivio
que se manifiesta en que nadie se interese por ellos. Esto es lo que afirma casi la mitad del
grupo encuestado en Ceuta (48,6%) y mas de la mitad del grupo encuestado en Melilla,
concretamente el 53.8%.

En sentido contrario se manifiesta el 51,4% en Ceuta y el 46.2% en Melilla, que, al
preguntarles sobre quiénes se interesaron por ellos, responden lo que puede observarse en la
siguiente tabla:

126



Estudio Empirico

éQuién se intereso por ti cuando abandonaste los Melilla
estudios?

Sélo el profesor/a tutor/a 14,3% 21.9%
Varios profesores (tutor, orientador, director, jefe estudios ) 13,2% 13.6%
Sélo el orientador/a 3,9% 2.4%
El director y/o el jefe de estudios 3,2% 1.8%
Asistente social 3,6%
Los compafieros y amigos 4,6% 6.5%
Los compafieros y profesores 1,8%
Conserjes 0,4%
NS/NC 55,0% 53.8,0%

Tabla 46. Persona que se interesa por el alumno que abandona los estudios

Los datos anteriores ponen de manifiesto que son los tutores los que se sienten mas
comprometidos a la hora de evitar este abandono escolar y tratar de conocer sus causas.

5.1.1.2.2. La actuacion de los profesores

Generalmente se admite que, ademas de la transmision de conocimientos, el profesor
desempefia una serie de tareas que guardan relaciéon con el éxito de sus alumnos. Pero
también sabemos que tanto o mas importante que estas actuaciones son las percepciones que
el alumno tiene de ellas. En este sentido es de sobra conocido el “Efecto Pigmalién” (Rosenthal
y Jacobson, 1968) por el que, cuando un profesor tiene bajas expectativas sobre el
rendimiento de un alumno, éstas terminan cumpliéndose. Esto sucede porque, generalmente,
el estudiante percibe estas expectativas y termina convenciéndose de que tiene pocas
posibilidades de éxito.

Para conocer la valoracién que estos jévenes hacen de la actuacién de sus profesores

se incluyd una serie de items cuyos resultados figuran en estas tablas:

Actuacion de los profesores Nunca Algunas A menudo Siempre
Animaban a continuar estudiando 13,0% 20,9% 15,9% 50,2%
Orientaban sobre el futuro laboral 12,6% 27,7% 19,8% 39,9%
Informaron sobre otros estudios que podia realizar | 26,3% 27,7% 17,6% 28,4%
en la ciudad o en otros lugares
Valoraban el esfuerzo realizado 9,7% 34,3% 23,1% 32,9%
Controlaban las faltas de asistencia a clase 11,5% 20,4% 14,3% 53,8%
Facilitaban recursos al que no los tenia (becas, 34,5% 25,9% 11,2% 28,4%
material escolar...)
Se preocupaban por mi 15,6% 33,7% 26,4% 24,3%
Confiaban en mi capacidad para tener éxito en los | 15,3% 29,5% 24,7% 30,5%
estudios
Hablaban con mis padres 12,9% 42,5% 18,6% 26,1%
Pensaban que mi clase era de las peores 33,6% 24,2% 17,3% 24,9%
Me tenian mania 46,4% 36,1% 10,0% 7,5%

Tabla 47. Actuacion de los profesores (Ceuta)
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Actuacion de los profesores Nunca Algunas A menudo Siempre

Animaban a continuar estudiando 16% 23.1% 21.9% 39.1%
Orientaban sobre el futuro laboral 19.5% 29% 21.3% 30.2%
Informaron sobre otros estudios que podia realizar | 26.6% 28.4% 21.3% 23.7%
en la ciudad o en otros lugares

Valoraban el esfuerzo realizado 18.3% 29.6% 27.8% 24.3%
Controlaban las faltas de asistencia a clase 9.5% 17.2% 25.4% 47.3%
Facilitaban recursos al que no los tenia (becas, | 40.8% 27.2% 16% 16%
material escolar...)

Se preocupaban por mi 18.3% 35.5% 26.6% 19.5%
Confiaban en mi capacidad para tener éxito en los | 18.3% 26% 29.6% 26%
estudios

Hablaban con mis padres 33.7% 29% 16.6% 20.7%
Pensaban que mi clase era de las peores 29.6% 37.9% 17.2% 15.4%
Me tenian mania 56.2% 21.9% 11.2% 10.7%

Tabla 48. Actuacidn de los profesores (Melilla)

Basandonos en los datos de las tablas anteriores, los aspectos mas deficitarios son los
relacionados con la falta de recursos (becas, material escolar...) para aquellos que lo necesitan;
asi, el 60,4% de los encuestados en Ceuta y el 68% de Melilla, nunca o sélo algunas veces
tuvieron acceso a ellos.

Otro aspecto que destaca es la falta de comunicacién entre los tutores y los padres, el
55,4% vy el 63% de los preguntados en Ceuta y Melilla, respectivamente, manifiestan que nunca
o solo algunas veces sus padres hablaban con los profesores.

También consideran que hay falta de informacidn sobre otro tipo de estudios mas
acordes con las caracteristicas de este colectivo; el 54% (Ceuta) y el 55% (Melilla) responden
que nunca o sélo algunas veces recibio esta informacién.

Ademds, los encuestados expresan la poca preocupacion que habia por este alumnado;
casi el 50% en Ceuta y el 54% en Melilla consideran que los profesores nunca o sélo algunas
veces se preocupaban por ellos.

Por ultimo, es justo resaltar también las conductas mas apropiadas de los profesores;
entre ellas destacan: el control de la asistencia a clase, pues casi el 69% del profesorado en
Ceuta y el 73% del de Melilla realizan esta accion de manera habitual; el 66% (Ceuta) y el 61%
(Melilla) los ha animado a seguir estudiando y el 56% y 52% de los docentes de Ceuta y Melilla,
respectivamente, valoraba el esfuerzo realizado por sus estudiantes.

5.1.1.3.  Contexto social y familiar
Otro conjunto de factores que se debe analizar cuando se estudia el abandono escolar

temprano es el relacionado con el contexto familiar y social. El nivel socioeconémico y de
estudios de los padres, sobre todo de la madre, influye en los resultados académicos de los
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hijos. Asi, el Informe PISA 2006 lo sefiala como el factor mas influyente aunque no sea
determinante. También tenemos que destacar el efecto negativo que pueden ejercer algunos
compafieros o la propia comunidad educativa en el interés o motivacién por los estudios.

Por tal motivo, en este bloque se consideran las variables relacionadas con la actitud y
disposicidon hacia el estudio fuera del ambito escolar. También se ha recabado informacién
relativa a la actitud de los padres y amigos y a las circunstancias sociofamiliares que actuan
como factores negativos y que pueden terminar generando un caldo de cultivo para que se
produzca el tan temido abandono escolar prematuro.

5.1.1.3.1. Circunstancias condicionantes del estudio

Ademads de la disposicion personal hacia el estudio, hemos preguntado por las
condiciones que tenian para trabajar en casa porque este aspecto es importante cuando la
actividad exige esfuerzo y concentracién. También es necesario que disponga de tiempo
suficiente para ello y no tenga que simultanearlo con otro tipo de tareas (generalmente
domésticas, en el caso de las chicas) o acudir a otro tipo de actividades que limitan el tiempo
de dedicacion.

En las tablas siguientes encontramos que el 72.8% de los entrevistados considera que
tenia tiempo para estudiar y sélo el 12.2% en Ceuta y el 17.8%, en Melilla, responden que no
tenian un lugar adecuado para hacer los deberes. En Melilla, de forma mayoritaria, los
encuestados manifiestan que no participaban en actividades ludicas (deportes, excursiones,
etc.) ni asistian a escuelas religiosas (72.8% y 81.7%, respectivamente). En el caso de Ceuta, los
porcentajes son menores: un 56,2% no participaba en actividades ludicas y un 62,3% no asistia

a escuelas religiosas.

Nunca Algunas A menudo Siempre

veces

Tenia un espacio/lugar propio para estudiar y hacer | 12,2% 15,1% 13,3% 59,4%
los deberes

Tenia tiempo suficiente para estudiar 8,5% 20,3% 23,5% 47,7%
Asistia a algin lugar de ensefianza religiosa 41,2% 21,1% 15,1% 22,6%
(cristiana, musulmana, hebrea...)

Participaba en algun club o asociacién del barrio o la 35,6% 20,6% 17,1% 26,7%
ciudad (deportes, excursiones...)

Tabla 49. Condiciones para estudiar y actividades extraescolares (Ceuta)
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Nunca Algunas A menudo Siempre
veces

Tenia un espacio/lugar propio para estudiar y hacer | 17.8% 16.6% 18.3% 47.3%
los deberes

Tenia tiempo suficiente para estudiar 8.9% 18.3% 32% 40.8%
Asistia a algin lugar de ensefianza religiosa | 63.9% 17.8% 8.3% 10.1%
(cristiana, musulmana, hebrea...)

Participaba en algun club o asociacién del barrioola | 49.1% 23.7% 10.1% 17.2%
ciudad (deportes, excursiones...)

Tabla 50. Condiciones para estudiar y actividades extraescolares (Melilla)

5.1.1.3.2. Otras circunstancias familiares

También existen otras circunstancias que pueden influir negativamente en el
rendimiento de los alumnos, como los problemas familiares (separacion de los padres,
violencia doméstica, consumo de sustancias adictivas en el dmbito familiar, etc.). Entre las
caracteristicas relativas a la composicion de la unidad familiar se ha podido constatar que, de
los que respondieron que vivian con uno solo de los padres (12.1% en Ceuta y 6% en Melilla),
era porque estaban separados; el 2,5% (Ceuta) y el 1% (Melilla) eran hijos de padre/madre
soltero/ay el 2,5% (Ceuta) y el 4% (Melilla) eran viudos o viudas.

Los datos aportados por las muestras encuestadas, y que aparecen en las tablas
expresadas a continuacion, ponen de manifiesto que sélo en un porcentaje pequefio se dan
estas circunstancias negativas en el seno familiar de los participantes. Unicamente seria
destacable el poco tiempo que los padres solian pasar con sus hijos (31,4% y 33.8% nunca o
algunas veces en Ceuta y Melilla, respectivamente).

Nunca Algunas A menudo Siempre

veces
Algin miembro de mi familia tuvo problemas 69,4% 14,4% 8,6% 7,6%
importantes de salud, drogas, justicia...
Habia discusiones fuertes en casa 48,7% 31,5% 9,3% 10,4%
Mis padres pasaban su tiempo libre con mis 8,3% 23,1% 27,4% 41,2%
hermanos y conmigo

Tabla 51. El ambiente familiar (Ceuta)

Nunca Algunas A menudo Siempre

veces
Algin miembro de mi familia tuvo problemas | 69.8% 16% 4.7% 9.5%
importantes de salud, drogas, justicia...
Habia discusiones fuertes en casa 54.4% 34.4% 8.3% 5.9%
Mis padres pasaban su tiempo libre con mis | 16.6% 17.2% 29.6% 36.7%
hermanos y conmigo

Tabla 52. El ambiente familiar (Melilla)
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El hecho de que los padres se encuentren en situacion de desempleo puede ser una
dificultad afiadida para que estos alumnos tengan la dedicacion y concentracién suficiente en
sus estudios. La cualificacién profesional de los padres y su nivel de ingresos (ver siguientes
graficos) determinardn las ayudas econdémicas que éstos puedan aportar al estudio de sus
hijos, lo cual facilitard su permanencia en el sistema educativo y evitara el abandono escolar
temprano, que suele estar motivado por la incorporacién de estos jovenes al mercado laboral
con el fin de aportar recursos econémicos a la familia.

Los datos correspondientes a estas circunstancias econdmicas de la familia son las que
aparecen en la siguiente tabla:

I S S T

Si No A veces Si No A veces
¢Trabajaba tu padre? 74,2% 23,5% 2,3% 79.4% 16.9% 3.8%
¢Trabajaba tu madre? 26,5% 70,9% 2,5% 27% 71.2% 1.8%

Tabla 53. Situacion laboral de los padres

En cuanto a la ocupacidn principal de los progenitores, se ha podido constatar que el
44,4% de los padres de Ceuta y el 40% de los padres de Melilla eran empleados por cuenta
ajena sin cualificacién, mientras que, en el caso de las madres, el 52,1%, en Ceuta y el 45%, en
Melilla, se dedicaban al cuidado del hogar.

En estas condiciones, los ingresos mensuales aportados por todos los miembros de la
unidad familiar que trabajaban fuera de casa, oscilan entre los valores que aparecen en el
siguiente grafico, siendo los mas frecuente los situados entre los 600 y 999 € en Ceuta y los
1000y 1499 euros en Melilla

Ceuta Melilla

12,00%
21,00%

27,00%

28,00%
17,00%

7,00%

23,00%
15,00%

7,00% 18,00%

15,00% 10,00%
m<600 mW600-995 m1000-1495 m1500-2000 ®>2000 M NS/NC

1
Grafico 15. Ingresos anuales de la unidad familiar
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5.1.1.3.3. Disposicion familiar hacia el estudio

La actitud que manifiestan los padres hacia el rendimiento escolar de sus hijos suele
correlacionar con el nivel de estudios que éstos tienen, por lo que hemos querido reflejar esta
variable en los siguientes graficos:
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Grafico 16. Nivel de estudios de los padres (Ceuta)
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Grafico 17. Nivel de estudios de los padres (Melilla)

Como puede observarse, las madres suelen tener un nivel de estudios inferior al de los
padres, aunque sin grandes diferencias. Las mayores frecuencias se alcanzan para un nivel de
estudios equivalente a Educacion Primaria (39.2% y 34.3% en el caso de los padres, para Ceuta
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y Melilla, respectivamente y 36,2% y 36.7% en el caso de las madres). El menor indice de
formacién se aprecia en el caso de aquellos que tienen un nivel inferior al de Educacién
Primaria (22,8% de padres en Ceuta y 20.7% en Melilla y 32,3% y 24.9% en el caso de las
madres).

En lo referente a la preocupacién de los padres por los estudios de sus hijos es
destacable que un 83.8% de los encuestados en Ceuta y un 67,4% de los encuestados en
Melilla declaran que sus progenitores no asistian nunca al centro para hablar con los
profesores-tutores o tan sélo iban algunas veces. Sin embargo, un 84% (Ceuta) y un 63.9%
(Melilla) si hacen constar que se preocupaban por sus notas y tan sélo un 1,4% en Ceuta y un
5.9% en Melilla afirman que la inquietud de la familia por los resultados académicos era
inexistente. Estos datos contrastan con la respuesta de que un 42,3% (Ceuta) y un 34.9%
(Melilla) destaque que sus padres siempre controlaban la realizacion de los deberes para casa.

Hay que resaltar que un 46,2% (Ceuta) y un 60.9% (Melilla) sefiala la nula participacién
familiar en las actividades del centro educativo, frente a un 15,1% y un 20.2%,
respectivamente, que contesta que colaboraban a menudo o siempre.

Como otros resultados destacables, decir que un 68,2% (Ceuta) y un 62.1% (Melilla)
dice que siempre que faltaban a clase sus padres se enfadaban y, relacionado con la
motivacion hacia los estudios, un 87,9% en Ceuta y un 68% en Melilla declara que sus familias
siempre les decian que estudiar les ayudaria a encontrar un buen trabajo y que confiaban en
su capacidad para tener éxito en los estudios (42,1% en Ceuta y 45.6% en Melilla). En las

siguientes tablas se reflejan estos datos.

Implicacion familiar en los estudios Nunca Algunas A menudo Siempre
veces

Mis padres acudian al centro para hablar con los 69,4% 14,4% 8,6% 7,6%
profesores-tutores
Mis padres participaban en las actividades del 46,2% 33,0% 5,7% 15,1%
centro
Mis padres se preocupaban por mis notas 1,4% 6,0% 8,5% 84,0%
Mis padres o hermanos mayores me ayudaban a | 21,2% 31,7% 22,7% 24,5%
hacer los deberes
Mis padres se enfadaban cuando faltaba a clase 11,4% 9,3% 11,1% 68,2%
Mis padres querian que hiciese un ciclo formativo o | 55,6% 11,8% 7,5% 25,1%
una carrera que no me gustaba
Mis padres crefian que estudiar me ayudaria a 2,5% 2,5% 7,1% 87,9%
encontrar un buen trabajo
Mis padres controlaban que hiciera los deberes 7,9% 21,5% 28,3% 42,3%
Mis padres hablaban bien de los profesores y del 4,3% 20,3% 24,6% 50,9%
centro educativo
Mis padres me castigaban si no aprobaba 18,3% 25,4% 16,5% 39,8%
Mis padres confiaban en mi capacidad para tener 10,7% 17,5% 29,6% 42,1%
éxito en los estudios.

Tabla 54. Implicacién familiar en los estudios (Ceuta)

133



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

Implicacion familiar en los estudios Nunca Algunas A menudo Siempre
veces

Mis padres acudian al centro para hablar con los | 19.5% 47.9% 14.8% 17.8%
profesores-tutores
Mis padres participaban en las actividades del | 60.9% 18.9% 9.5% 10.7%
centro
Mis padres se preocupaban por mis notas 5.9% 10.7% 18.9% 63.9%
Mis padres o hermanos mayores me ayudaban a | 27.2% 29.6% 21.3% 21.9%
hacer los deberes
Mis padres se enfadaban cuando faltaba a clase 11.2% 14.8% 11.8% 62.1%
Mis padres querian que hiciese un ciclo formativo o | 59.8% 11.2% 9.5% 19.5%
una carrera que no me gustaba
Mis padres creian que estudiar me ayudaria a 5.9% 14.2% 11.8% 68%
encontrar un buen trabajo
Mis padres controlaban que hiciera los deberes 13% 23.7% 28.4% 34.9%
Mis padres hablaban bien de los profesores y del 8.9% 26.6% 23.7% 40.2%
centro educativo
Mis padres me castigaban si no aprobaba 28.4% 25.4% 17.2% 29%
Mis padres confiaban en mi capacidad para tener | 12.4% 18.3% 23.7% 45.6%
éxito en los estudios.

Tabla 55. Implicacién familiar en los estudios (Melilla)

5.1.1.3.4. El barrio y los amigos

El entorno social inmediato, entendido como el barrio o espacio fisico donde se
desenvuelven y relacionan estos jovenes con otros, es un aspecto importante que se muestra
relacionado con el abandono escolar. Fullana (1998) considera que entre los factores
protectores del fracaso escolar se encuentran los aspectos vinculados con el aspecto social,
estando el éxito educativo condicionado por la calidad y cantidad de recursos existentes en el
entorno y por las relaciones que mantengan los jovenes con sus iguales. De este modo, los
grupos o bandas son considerados como factor de riesgo por el uso de drogas, alcohol o por
las experiencias de violencia que se dan en esos ambitos y que aleja del estudio a los jovenes.

En primer lugar se han determinado algunas de las caracteristicas de los barrios en los
que vivian estos jovenes. Los resultados ponen de manifiesto que los estudiantes vivian en un
entorno en el que nunca solia haber trafico y/o consumo de drogas (36,5% en Ceuta y 50%,
aproximadamente, en Melilla), frente a un 41,5% en Ceuta y un 27% en Melilla que declaran
que a menudo o siempre se daba esta circunstancia. Segun la investigacion de Vidal, Gutiérrez
y Carrillo (2006) los grupos desfavorecidos se concentran en determinados barrios y, en su
gran mayoria, acceden a los mismos centros educativos. Arias (1998) realiza un andlisis de los
barrios de las ciudades espafiolas y considera que en algunos de ellos se concentra una parte
significativa de la poblacién mds desfavorecida, que se caracteriza por un alto indice de paro,
bajo nivel de estudios, falta de cualificacion profesional, viviendas inadecuadas, etc.

En nuestro estudio de Ceuta, los participantes responden que vivian,
mayoritariamente, en los distritos cuatro, cinco y seis, que son los de mayor exclusion social,
sobre todo los dos ultimos.
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En el caso de Melilla ocurre lo mismo, los participantes dicen vivir en los distritos tres,
cuatro y cinco®, que son los de mayor exclusion social y en los que se concentra la mayor
proporcion de extranjeros y de padres de familia nacidos en Marruecos (Segura Vazquez, 2010,
p. 10). Estos resultados coinciden con la investigacion de Mayoral (2003) que apunta que estos
tres distritos son los de menor nivel educativo y coinciden con aquéllos en los que la mayoria
de la poblacién es de origen bereber. Ademas, en los distritos cuatro y cinco la actividad

econdmica es practicamente inexistente.

En cuanto a la imagen del centro escolar en el entorno social de los participantes, un
47%, aproximadamente, reconoce que nunca o sélo algunas veces se tenia buena opinién de la
institucidn, frente a un 53%, aproximadamente, que considera que la opinién era positiva a
menudo o siempre. En esta linea, Marchesi (2003) apunta que la influencia del contexto
sociocultural en la educacion obligatoria es especialmente importante en los alumnos que
pertenecen a un grupo de nivel bajo. En este contexto, el interés de las familias y su
dedicacion, junto con la accién escolar, reducen el impacto de las diferencias econédmicas y
culturales que de hecho existen. En las siguientes tablas se detallan estos resultados.

Caracteristicas del barrio Nunca ‘ Algunas A menudo ‘Siempre
veces
En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o 36,5% 22,0% 12,3% 29,2%
consumo de drogas
En el barrio donde vivia solia haber malas relaciones | 31,3% 28,8% 19,8% 20,1%
entre los jovenes
En el barrio se tenia buena opiniéon del centro 16,2% 30,6% 27,3% 25,9%
escolar
Tabla 56. Caracteristicas del barrio (Ceuta)
Caracteristicas del barrio Nunca ‘ Algunas A menudo \Siempre
veces
En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o 50.3% 22.5% 13% 14.2%
consumo de drogas
En el barrio donde vivia solia haber malas relaciones 45% 25.4% 15.4% 14.2%
entre los jévenes
En el barrio se tenia buena opinion del centro 19.5% 27.8% 29% 23.1%
escolar

Tabla 57. Caracteristicas del barrio (Melilla)

Por otro lado, en relacion con las amistades, los encuestados consideran que las
relaciones entre los jovenes de su barrio no solian ser nunca malas; aunque hay un tercio que
afirma que si lo eran a menudo o siempre.

® Los tres distritos son de poblacién de origen bereber casi exclusivamente, por ejemplo, el Monte Maria Cristina,
el Barrio Hebreo, el Poligono de la Paz, la Cafiada de Hidum y el Barrio de los Cuernos. En alguno de ellos la forma
de vida es propia de la cultura bereber en cuanto a lengua, costumbres, forma de construcciones arquitectdnicas y
organizacion social (Mayoral del Amo, 2005, p. 24)
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Con respecto a su pertenencia a pandillas, el 33.1% en Ceuta y el 29.5% en Melilla
afirma pertenecer a alguna en el momento de abandonar los estudios y, de ellos, un 33%
(Ceuta) y un 22.7% (Melilla) la lideraba. En lo referente a la influencia que ejercian los amigos,
el 62,7% en Ceuta y el 52.2% en Melilla reconoce que sus amigos abandonaron los estudios al
mismo tiempo que ellos, aunque también es cierto que el 48,9% y el 55.7% de la muestra en
ambas ciudades, respectivamente, declara haber sido animados por aquellos a continuar en el
sistema educativo. Segun el informe de la Unién Europea (2008) entre los distintos factores
educativos que influyen en el abandono escolar temprano se encuentran la influencia de los
amigos y los efectos de la comunidad, de modo que los entornos vecinales problematicos
pueden hacer que el joven abandone prematuramente los estudios.

Podemos, finalmente, concluir que en la adaptacién escolar de los adolescentes
intervienen una serie de factores que, dados en mayor o menor medida, traen como resultado
el éxito académico o, por el contrario, el fracaso escolar. Entre los primeros encontramos la
motivacion que tiene el alumno para el estudio, la relacién que establece con los profesores y
compafieros, asi como con otros amigos (Bringas, Rodriguez Diaz y Herrero, 2009).

5.1.2. La decisién de abandonar

Todos los datos anteriores han influido, en mayor o menor medida, en la decision de
los participantes de abandonar los estudios. Algunos de ellos se arrepienten de haber tomado
esta decisidn; otros, en cambio, la consideran acertada o reconocen haber tenido que hacerlo
para ayudar en las necesidades familiares o hacer frente a otras circunstancias sobrevenidas.

En este estudio hemos determinado, en primer lugar, en qué momento abandonaron
sus estudios y qué titulacidn tienen en el momento actual.

Segun los datos obtenidos, el 31,7% en Ceuta y el 16.6% en Melilla de los jévenes
encuestados abandonaron los estudios con menos de 16 afios, es decir, mientras debian estar
escolarizados obligatoriamente. El resto lo hizo entre los 16 y los 23 afios, dandose el mayor
porcentaje con 16 (32,7% en Ceuta y 27.8%% en Melilla) y 17 (22,8% en Ceuta y 27.2% en
Melilla). Esto supone que lo hicieron mientras cursaban alguno de los diferentes niveles que
aparecen en los siguientes graficos:
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Grafico 18. Curso académico matriculado en el momento del abandono (Ceuta)
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Grafico 19. Curso académico matriculado en el momento del abandono (Melilla)

En cuanto a la titulacién que poseen en el momento actual, los siguientes graficos nos
permiten comprobar que las tres cuartas partes de este colectivo ha abandonado los estudios
sin ninguna titulacién, lo que supone una elevada tasa de fracaso escolar.
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Ceuta Melilla
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Grafico 20. Titulacién actual

Preguntamos a los participantes sobre quién tomd la decisién de abandonar
prematuramente los estudios y una gran mayoria (67.5% en Ceuta y 78.1% en Melilla) contesta
que fue personal porque la tomaron por si mismos, ya que tenian las ideas claras sobre este
tema. En este sentido, los datos recogidos aportan la siguiente informacion:

¢Quién tomo la decision de abandonar? Melilla
El propio joven porque tenia las ideas claras 67,5% 78.1%
El propio joven siguiendo los consejos de alguien 16,6% 12.4%
Otra persona porque no decidia auténomamente 15,9% 9.5%

Tabla 58. Decision de abandonar

En aquellos casos en los que los jovenes se dejaron llevar por el consejo de alguien,
reconocen la influencia de las personas que aparecen en las siguientes tablas. En ellas se
aprecia un dato relevante y sorprendente y es que, en un 42,9% en Ceuta y un 24.2% en
Melilla, fueron los propios profesores los que influyeron en esa decision. No obstante, los
amigos (53.2%) en Melilla, y los padres y amigos (25,7%) en Ceuta ejercen una influencia

importante.

¢Quién aconsejo abandonar los estudios? Melilla
Padre/Madre 25,7% 14.5%
Hermano/s 5,7% 9.7%
Profesores 42,9% 24.2%
Amigos 25,7% 53.2%

Tabla 59. Personas que aconsejaron abandonar los estudios

Con respecto a los motivos que llevaron a estos jovenes a dejar los estudios sin tener la
cualificacion suficiente, un 58,3% en Ceuta y un 56.3% en Melilla, declara como causa principal
el desinterés hacia los mismos. El 41,7% y el 43.7% restante tomé esta decisién por razones
relacionadas con situaciones problematicas personales y/o familiares. En la siguiente tabla se
reflejan estos datos con mas detalle.
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Motivos del abandono escolar temprano Ceuta Melilla
No tenia metas, me daban igual los estudios 11,9% 8.3%
No queria seguir estudiando 20,1% 32%
Queria estudiar otra cosa 26,3% 16%
Falta de dinero 6,8% 8.3%
Me puse a trabajar 13,3% 20.7%
Problemas familiares 7,9% 4.1%
Problemas personales 13,7% 10.7%

Tabla 60. Motivos del abandono escolar temprano

Una vez tomada la decision de dejar los estudios, un porcentaje bastante elevado (78%
en Ceuta y 71.6% en Melilla) reconocen estar arrepentidos de haberlo hecho. Esto supone la
existencia de un colectivo numeroso al que se podria ofrecer nuevas oportunidades de estudio
en consonancia con las actuales tendencias de formacidn a lo largo de la vida.

Estos jovenes que manifiestan haber tomado una decisién equivocada consideran el
valor instrumental de los estudios al estar intimamente relacionados con las posibilidades de
empleo (mas del 90%); el resto alude a la probabilidad de seguir estudios universitarios o
reconoce su validez como estudiante, por lo que considera haber perdido una oportunidad.

Frente al colectivo anterior, el resto de los encuestados no se arrepiente de haber
tomado esa decisidn. Las razones esgrimidas para ello figura en la siguiente tabla:

Razones para considerar acertada la decision de abandonar

Ponerse a trabajar 20,4% 29.1%
Porque realmente no le gustaba o no le interesaba estudiar 22,4% 20.8%
Porque vivia bien, tenia una vida facil 8,2% 14.6%
Porque todavia puede volver a estudiar 36,7% 14.6
No depender de él a causa de sus problemas u otras obligaciones 6,1% 6.2%
No sentirse capaz 6,1% 4.2%

Tabla 61. Razones para considerar acertada la decision de abandonar

Las opiniones anteriores, manifestadas de forma espontdnea al responder a los
correspondientes items, son posteriormente modificadas cuando se les hace reflexionar sobre
la posibilidad de continuar estudiando. Estas diferencias pueden apreciarse con mayor claridad
en la siguiente tabla:

Ceuta Melilla
| si | No Si No
¢Te arrepientes de haber dejado los estudios? 78% 22% 71.6% 28.4%

¢Volverias a estudiar si tuvieras oportunidad? 88,1% 11,9% | 81.1% 18.9%
Tabla 62. Arrepentimiento ante el abandono escolar temprano

En Ceuta, el grupo que manifiesta no querer volver a estudiar aunque tuviese la
oportunidad para ello reconoce que no lo haria por causas internas relacionadas con su actitud
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(“estoy bien asi”, manifestado por casi el 40%) o bien por causas externas (“necesitar dinero”,
“estar trabajando”, el 60%).

Por su parte, en Melilla, el grupo que se pronuncia en el sentido de no volver a
estudiar aunque tuviese la oportunidad para ello, reconoce que no lo haria por causas internas
relacionadas con su capacidad (32%), con su actitud (40%) o bien por causas externas (28%).

Los participantes que si estarian dispuestos a volver a estudiar lo harian en diferentes
modalidades, destacando un 25,9% de los encuestados en Ceuta y un 32.8% de los
encuestados en Melilla que querrian tener un titulo universitario. Las siguientes tablas reflejan
estos datos:

En el caso de volver a estudiar, lo haria en... Ceuta Melilla
ESO 25,5% 10.2%
Bachiller 10,2% 7.3%
FP base (PCPI,...) 6,0% 1.5%
FP Medio 11,1% 12.4%
FP Superior 8,8% 8%
Titulo universitario 25,9% 32.8%
Oposiciones (policia, guardia civil, ejército...) 6,9% 13.8%
Cualquier cosa que sirviera para el futuro 5,6% 14.6%

Tabla 63. Opciones educativas si volvieran a estudiar

Junto a los datos anteriores, resulta interesante comprobar que su autoconcepto no
resulta afectado, pues el 74,4% en Ceuta y el 78.4% en Melilla piensa que valian para estudiar
(a pesar de haberlo dejado prematuramente). Estos jovenes atribuyen lo anterior a causas
internas relacionadas con su capacidad 65,8% (Ceuta) y 75.1% (Melilla) o con sus actitudes,
32,6% (Ceuta) y 20% (Melilla), o mas bien sus actitudes negativas ante el estudio (“valia, pero
no estaba motivada”, “era vago”). El otro grupo que reconoce no servir para estudiar (25,6%
en Ceuta y 20.5% en Melilla) lo atribuye a sus capacidades (50,9% en Ceuta y 80% en Melilla) o
a su actitud ante el estudio (45,5% en Ceuta y 20% en Melilla).

Esta imagen positiva de si mismo es mucho mds alta cuando se les pregunta a estos
jovenes si se sentian capaces de realizar cualquier cosa que se hubieran propuesto. En este
item, las respuestas afirmativas alcanzan el 85,3% en Ceuta y el 77.3% en Melilla, mientras que
el 14,7% en Ceuta y el 21.6% en Melilla manifiesta no sentirse capaz.

Para finalizar este apartado, incluimos en el siguiente grafico la valoracidon que hacen
estos jovenes sobre la utilidad de tener una determinada titulacion en el momento de
abandonar los estudios.

140



Estudio Empirico

M Nada

13,3% 0,4%

B Encontrar un buen trabajo
I Seguir estudiando

47,30% m Otras

29,60%

20,70% 2,40%

Grafico 21. Utilidad de tener una titulacién en el momento del abandono

Sin embargo, el paso del tiempo ha ocasionado que el 31% de los encuestados en
Ceuta y el 32% de los encuestados en Melilla manifieste haber cambiado de opinién, siendo
ésta actualmente la que aparece en los siguientes graficos:

9,30%

51,80% 37,00%

5,1% 1,90%

B Nada MW Encontrar un buen trabajo ™ Seguir estudiando W Desarrollo personal, profesional o social

Grafico 22. Utilidad de tener una titulacién en el momento actual

5.1.3. La insercion laboral

En este estudio se ha definido el abandono escolar temprano como el que presentan
aquellos estudiantes que han alcanzado o no la titulaciéon de graduado en ESO pero no
continuan en el sistema educativo reglado, por lo que no son demandantes de estudios post-
obligatorios. Al no poseer la titulacién y/o cualificacidn suficiente para integrarse de manera
eficaz en el mercado de trabajo, les preguntamos por su ocupacién actual y si ésta ha estado
sujeta a cambios desde que abandonaron sus estudios.
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Los datos obtenidos ponen de manifiesto las dificultades de insercién laboral que tienen estos
jovenes. En la poblacién encuestada, tan solo se encuentra trabajando el 30,5% en Ceuta y el
39,1% en Melilla y un 4,3% y un 2,4%, respectivamente, tienen trabajo esporadico en Ceuta y
Melilla. En la ciudad Autéonoma de Ceuta, la cifra del 65,2% que corresponde a los que no
trabajan resulta, a todas luces, alarmante. En Melilla, un 21.9% corresponde a los que no

trabajan y un total de 62 jovenes no ha respondido a esta pregunta, lo que supone el 36.7% de
la muestra.

La ocupacion actual de los que afirman estar trabajando figura en las tablas siguientes:

Ocupacion actual

Ceuta Melilla ‘
Funcionario medio (militar, policia, cartero, administrativo) 29,2% 34.8%
Empleado por cuenta ajena con cualificacién 14,6% | 13.36%
Empleado por cuenta ajena sin cualificacién 43,8% | 42.42%
Otras situaciones (plan de empleo, realizando curso de,...) 12,5% 9.09%

Tabla 64. Ocupacidn actual de los participantes en situacion laboral activa

Con relaciéon al tiempo transcurrido entre el abandono de los estudios y la
incorporacién al mercado laboral, el 50% en Ceuta y el 52,80% manifiesta haber tardado
menos de seis meses en hacerlo. Los datos correspondientes al total de los jovenes que
responden a esta pregunta se ofrecen en los graficos siguientes:
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m Ceuta 30,70% 19,30% 11,40% 17% 21,60%
mMelilla|  37,70% 15,10% 14,20% 16% 17%

Grafico 23. Tiempo entre el abandono y la incorporacion al mercado laboral (expresado en meses)

Este trabajo ha resultado estable para el 47, 8% y el 39.6% de los que se encuentran
empleados actualmente en las ciudades de Ceuta y Melilla, respectivamente, mientras que el

resto declara haber cambiado de trabajo una o mas veces. La distribucién de estos datos se
ofrece en la tabla siguiente:
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N2 de veces que ha cambiado de trabajo Ceuta ‘ Melilla
Ninguna 47,8% 39.6%
Una 10,9% 17%
Dos 17,4% 18.9%
Mas de dos 23,9% 24.5%

Tabla 65. Frecuencia en el cambio de trabajos

Los anteriores cambios de ocupacion han supuesto una mejora en las condiciones de
vida para algo menos de la mitad (46,6% en Ceuta y 42.9% en Melilla), frente al 8.6% y al 7.1%,
respectivamente, que reconoce haber empeorado. El resto (44,8% y 50%) declara que ha
seguido igual.

En lo que respecta al salario que perciben, algo mas del 70% en Ceuta y del 56.3% en
Melilla reconoce estar por debajo de los mil euros mensuales y un 1,4% en Ceuta y un 3.9% en
Melilla declara tener ingresos superiores a los 2000 euros. En los graficos siguientes ofrecemos
la distribucién de estos datos.
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Grafico 24. Salario de los participantes en situacion laboral activa (expresado en euros)

Un 50,9% de los participantes de Ceuta y un 60% de los de Melilla, que no estdn
trabajando actualmente, dicen que no lo hace por no encontrarlo; un 26,3% en Ceuta y un
14.3% en Melilla, de éstos jovenes que no trabajan, declaran que, mientras esta desempleado,
realiza algun curso de formacién. Es destacable que un 3,5% en Ceuta y un 8.6% en Melilla,
correspondientes a mujeres, estan en situacion laboral inactiva por tener que atender a los
hijos. En las siguientes tablas se reflejan estos datos.
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Razones para no trabajar Ceuta Melilla
Busco pero no encuentro 50,9% 60%
No busco/no me hace falta/soy menor 12,3% 5.7%
Como no hay trabajo estoy haciendo un curso 26,3% 14.3%
Tengo obligaciones familiares (hijos) 3,5% 8.6%
No tengo estudios 1,8%
Por despido, fin de contrato 5,3% 11.4%

Tabla 66. Razones por la que estan desempleados

5.1.4. El género como indicador del abandono escolar temprano

A continuacion, reflejamos los resultados obtenidos en el andlisis de las variables
estudiadas en esta investigacion, atendiendo al género y su relacién con: 1) las caracteristicas
individuales; 2) el contexto escolar y educativo; 3) el contexto social y familiar; 4) la decision de
abandonar; y 5) la insercion laboral.

Con el objetivo de mostrar una visién de conjunto sobre los resultados extraidos de
estos analisis, en cada una de las ciudades auténomas de Ceuta y Melilla, presentamos estos
datos agrupados en funcién de las variables anteriormente mencionadas.

Como estadisticos de contraste hemos utilizado el analisis de varianza para aquellos
items que utilizan una escala de cinco puntos como forma de respuesta y la prueba chi-
cuadrado para los items de respuesta dicotdmica y para los que tienen diversas alternativas de
respuesta de caracter nominal.

Antes de comenzar con el analisis detallado de cada una de las variables ya aludidas, es
importante destacar que en la muestra de Melilla hay una mayor proporcion de mujeres que
de hombres (48.5% de hombres y 51.5% de mujeres). Sin embargo, en la muestra de Ceuta,
sucede justo lo contrario (56,2% de hombres y 43,8% de mujeres). Por otro lado, destacar que
desde la perspectiva del género no se encuentran diferencias significativas en las
caracteristicas de entrada de la muestra tales como la edad, la pertenencia a un grupo cultural,
el nivel de estudio de los padres o las lenguas de uso cotidiano. Si hay diferencias en el hecho
de tener hijos o no; el 24% de las mujeres declara tener hijos, frente a un 7% de hombres
(chi=8.89; p<.003). En el caso de Ceuta, no existen diferencias significativas, en relaciéon con

este Ultimo aspecto.

5.1.4.1. Género y caracteristicas individuales

En este apartado se analizan las caracteristicas individuales de los participantes, en
relacion con el género, entendidas éstas como las capacidades, actitudes y disposicion hacia el
estudio, en general, dificultades de aprendizaje, problemas de salud, conocimiento de la
lengua vehicular de la ensefianza y autoestima.
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5.1.4.1.1. Género y capacidades

A) Ceuta

Como puede observarse en la tabla que aparece a continuacién, las mujeres que
abandonaron prematuramente los estudios tienen menos problemas que los hombres para
escribir bien. Sin embargo, en el drea de las matematicas, son los hombres quienes calculan y
resuelven problemas con menor dificultad que las mujeres.

Media Media F P
Hombres Mujeres ‘ ‘
Comprender las lecturas 3.03 3.13 773 n.s.
Escribir bien 2.89 3.21 8.479 .004
Realizar bien el calculo 3.01 2.69 7.514 .007
Resolver problemas matemdticos 2.8 2.57 4.147 .043
Memorizar bien 2.66 2.75 .672 n.s.
Expresar conocimientos 2.73 2.88 2.237 n.s.
Comprender las explicaciones 2.83 3 2.576 n.s.

Tabla 67. Género y capacidades (Ceuta)

B) Melilla

En relacién con las capacidades, existen diferencias debidas al género en los ambitos

de la comprension lectora y en la escritura. En ambos casos, las mujeres informan de mayor
capacidad en esas aptitudes.

Media Media
Hombres WVEES
Comprender las lecturas 2.85 3.16 5.28 .023
Escribir bien 2.87 3.38 15.48 .000
Realizar bien el calculo 2.73 2.78 0.11 n.s.
Resolver problemas matematicos 2.66 2.52 0.97 n.s.
Memorizar bien 2.55 3.25 1.93 n.s.
Expresar conocimientos 2.76 2.84 0.42 n.s.
Comprender las explicaciones 3.07 2.84 0.38 n.s.

Tabla 68. Género y capacidades (Melilla)

5.1.4.1.2. Género, actitud y disposicion hacia el estudio

En las siguientes tablas se recogen los resultados correspondientes a las actitudes y
disposicién hacia el estudio para ambas ciudades.
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A) Ceuta

Atendiendo a los resultados que aparecen en la siguiente tabla, las mujeres son, en
mayor proporcidon que los hombres, mas aplicadas para hacer los deberes en casa, en la
necesidad de preguntar al profesor, en participar en las actividades extraescolares, en prestar
mayor atencion en clase y en mantener buenas relaciones con los profesores. Sin embargo, la
Unica diferencia estadisticamente significativa se da en la realizacion de los deberes de casa.
Destacar, igualmente que, en las dos actitudes positivas mds frecuentes manifestadas por los
jévenes del estudio (atraccién por los temas tratados y por los estudios) hay mayor similitud

en los resultados.

Conductas positivas Media Media
Hombres Mujeres
Hacer los deberes 2.4 3.11 26.338 .000
Preguntar al profesor 2.66 2.82 - n.s.
Llevar el material necesario 3.43 3.47 - n.s.
Gustar los temas tratados 2.5 2.52 - n.s.
Asistir a actividades extraescolares 2.94 3.07 - n.s.
Atender en clase 2.7 2.89 - n.s.
Llevarse bien con los profesores 3.1 3.23 - n.s.
Atraccidn por los estudios 2.15 2.13 - n.s.

Tabla 69. Género y conductas positivas relacionadas con la disposicidn hacia el estudio (Ceuta)

Con relacidén a la actitud negativa hacia el estudio, resulta que, excepto en faltar a
clase, ellos estan por encima de sus compafieras en todas las conductas que hemos
considerado negativas. Como puede verse en la siguiente tabla, en tres aspectos las diferencias
son significativas estadisticamente: a) en la falta de respeto al profesor; b) en molestar a los
compafieros; y c) en ser expulsado de clase.

Conductas negativas Media Media F P
Hombres Mujeres

Llegar tarde 1.88 1.69 - n.s.
Faltar el respeto al profesor 1.79 1.42 12.688 .000
Molestar a los compafieros 1.63 1.33 11.963 .001
Ser expulsado de clase 2.07 1.59 21.647 .000
Considerar el estudio una pérdida de 1.82 1.66 - n.s.
tiempo

Faltar a clase 1.84 1.82 - n.s.

Tabla 70. Género y conductas negativas relacionadas con la disposicion hacia el estudio (Ceuta)

B) Melilla

Como puede apreciarse en las siguientes tablas, se encuentra diferencias significativas
a favor de las chicas en la disposicion para hacer los deberes en casa, llevar el material
necesario y atender en clase. En cambio, los chicos manifiestan peores actitudes en los items
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faltar al respeto al profesor, molestar a los compaferos y ser expulsados de clase, donde
obtienen medias mas altas.

Conductas positivas Media Media F P
Hombres Mujeres
Hacer los deberes 2.48 2.99 11.07 .001
Preguntar al profesor 2.62 2.54 0.04 n.s.
Llevar el material necesario 2.94 3.34 7.82 .006
Gustar los temas tratados 2.28 2.36 0.40 n.s.
Asistir a actividades extraescolares 2.34 2.37 0.02 n.s.
Atender en clase 2.73 3.03 5.82 .017
Llevarse bien con los profesores 2.80 3.03 2.35 n.s.
Atraccion por los estudios 2.06 2.22 1.20 n.s.

Tabla 71. Género y conductas positivas relacionadas con la disposicidn hacia el estudio (Melilla)

Conductas negativas Media Media F P
Hombres Mujeres

Llegar tarde 1.90 1.91 0.002 n.s.
Faltar el respeto al profesor 1.74 1.41 5.96 .016
Molestar a los compafieros 1.51 1.21 6.59 .011
Ser expulsado de clase 2.01 1.55 11.45 .001
Considerar el estudio una pérdida de 191 1.93 0.013 n.s.
tiempo

Faltar a clase 2 1.89 0.88 n.s.

Tabla 72. Género y conductas negativas relacionadas con la disposicion hacia el estudio (Melilla)

5.1.4.1.3. Género y dificultades de aprendizaje

A) Ceuta

En los indicadores utilizados para esta dimension, la variable género produce
diferencias exclusivamente en los cursos repetidos. En este caso los hombres repitieron mas

cursos que las mujeres (véase la siguiente tabla).

Media Media
Hombres Mujeres

Cursos repetidos 2.52 2.20 10.158 .002

Tabla 73. Género y cursos/asignaturas (Ceuta)
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B) Melilla

En este caso, no existen diferencias significativas ni en el nimero de cursos repetidos
ni en el niUmero de asignaturas suspendidas. Los resultados se presentan en la tabla siguiente:

Media Media P
Hombres Mujeres
Cursos repetidos 2.34 2.15 2.61 n.s.
Asignaturas suspendidas 2.63 2.51 0.70 n.s.

Tabla 74. Género y cursos/asignaturas (Melilla)

5.1.4.1.4. Género y problemas de salud

A) Ceuta

En este caso, no existen diferencias significativas en ninguna de las variables
estudiadas.

B) Melilla

Como en el andlisis anterior, no encontramos diferencias significativas en funcién del
género y el hecho de haber padecido algin problema de salud relacionado con aspectos fisicos
o psicoldgicos, tampoco con respecto al tema de consumo de sustancias adictivas por parte de

los sujetos.
Proble d ae d a O ore ere adrado
Si No Si No
Problemas fisicos 15.9% | 84.1% | 16.1% | 83.9% 0.567 (n.s.)
Problemas psicoldgicos 90.2% 9.8% 6.9% 93.1% 0.364 (n.s.)

Problemas de consumo de 4.9% 95.1% 1.1% 98.9% 0.166 (n.s.)
sustancias adictivas

Tabla 75. Género y problemas de salud (Melilla)

5.1.4.1.5. Género y conocimiento de la lenqua vehicular de la ensefianza

A) Ceuta

No existen diferencias significativas en ninguna de las variables estudiadas en este
apartado.
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B) Melilla

No existen diferencias significativas al comparar las lenguas que hablan en su
comunicacion diaria con la familia y amigos con la que usan en clase. Tanto hombres como
mujeres declaran hablar el espafiol en ambos contextos. El conocimiento y uso de otras
lenguas arroja porcentajes mucho mas reducidos, sin diferencias significativas debidas al
género, si bien observamos que los varones usan el tamazight mas frecuentemente que las
mujeres.

Porcentaje Porcentaje
Hombres Mujeres
Espafiol 92.7 97.7
2.35 n.s.
Tamazight 7.3 2.3

Tabla 76. Género y lengua vehicular de ensefianza (Melilla)

5.1.4.1.6. Género y autoestima

A) Ceuta

En este caso, tampoco existen diferencias significativas en ninguna de las variables
estudiadas.

B) Melilla

Los datos correspondientes a la opinién de los encuestados sobre estos aspectos

figuran en la siguiente tabla. Como podemos observar no hay diferencias significativas en la
valoracidn del autoconcepto entre hombres y mujeres.

Media Media Mujeres
Hombres
Sentirse bien consigo mismo 2.88 2.99 0.52 n.s.
Sentirse capaz de influir en los demas 2.10 2.16 0.16 n.s.
Sentirse aislado 1.54 1.49 0.12 n.s.

Tabla 77. Género y autoestima (Melilla)
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5.1.4.1.7. Género y disposicion personal hacia el estudio

A) Ceuta

Del conjunto de actividades académicas que los jovenes podian realizar fuera del

horario escolar, hay tres de ellas que las mujeres realizan con mayor frecuencia que los
hombres: hacer los deberes de casa, acudir a la biblioteca a realizar trabajos y leer en casa
(véase la siguiente tabla).

Cuando salia de clase... Media Media
Hombres Mujeres

Realizaba las tareas o deberes que me mandaban 2.46 3.07 24.841 .000
para casa

Iba a clases particulares o una academia - - - n.s.
Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar... 1.72 2.26 21.425 .000
Preguntaba a familiares las dudas que me surgian - - - n.s.
Leia en casa 2.14 2.54 11.404 .001

Tabla 78. Género y disposicién personal hacia el estudio (Ceuta)

B) Melilla

Como podemos ver en la siguiente tabla, observamos una mejor disposicidon personal
hacia el estudio en las mujeres que en los hombres, con diferencias significativas en la

realizacion de tareas para casa, acudir a bibliotecas y en leer en casa.

Cuando salia de clase... Media Media
Hombres Mujeres

Realizaba las tareas o deberes que me mandaban 2.43 3.03 15.78 .000
para casa

Iba a clases particulares o una academia 1.88 2.09 1.66 n.s.
Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar... 1.67 1.95 471 .031
Preguntaba a familiares las dudas que me surgian 2.18 2.24 0.15 n.s.
Leia en casa 2.00 2.43 6.73 .010

Tabla 79. Género y disposicién personal hacia el estudio (Melilla)
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5.1.4.2. Género y contexto escolar y educativo
En el siguiente apartado se analizan las variables derivadas del contexto escolar y

educativo, en relaciéon con el género, incluyendo aqui: condiciones de la escolarizacion y
actuaciones de los profesores.

5.1.4.2.1. Género y disposicion personal hacia el estudio

A) Ceuta

No se han hallado diferencias significativas, en funcion del género ni para la edad de
inicio de la escolarizacién ni en el nimero de alumnos por aulas.

B) Melilla

En referencia a las distintas condiciones de escolarizacion (edad de inicio y nimero de
alumnos por clase) no se encuentran diferencias significativas entre varones y mujeres. Con
respecto al item sobre el interés que mostraron las personas del centro educativo por el tema
de su abandono, hay quien afirma que si se interesaron. De éstos, los varones sefialan a varios
profesores en un 43.8% mientras que las mujeres sefialan a su profesor tutor en un 59.1%. No
obstante, no encontramos diferencias significativas entre ambos grupos (chi=5.41; p=.248).

Condiciones de escolarizacién Media Media
Hombres Mujeres
Edad de inicio 3.82 3.68 0.593 n.s.
Numero de alumnos por clase 3.50 3.48 0.028 n.s.

Tabla 80. Género y condiciones de escolarizacion (Melilla)

5.1.4.2.2. Género y actuacion de los profesores

A) Ceuta

La percepcion que tenian de sus profesores marca diferencias desde la perspectiva de
género en cuanto a la creencia de que sus profesores pensaban que su clase era de las peores,
y le tenian mania. Ambas percepciones negativas son mantenidas mas por los chicos que por
las chicas.
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Género y actuacion de los profesores. Media Media
Hombres Mujeres
Pensaban que mi clase era de las peores 2.47 2.16 4.980 .026
Me tenian mania 1.94 1.59 10.194 .002

Tabla 81. Género y actuacion de los profesores (Ceuta)

B) Melilla

En este apartado encontramos sélo dos diferencias significativas. Las chicas
manifiestan un mayor apoyo por parte de los profesores a la hora de animarlas a seguir
estudiando. En cambio son los varones los que sefialan con mayor frecuencia que los
profesores les tenian mania. El resto de items de esta categoria no presenta diferencias

debidas al género.

Actuacion de los profesores Media Media
Hombres Mujeres

Animaban a continuar estudiando 2.65 3.02 493 .028
Orientaban sobre el futuro laboral 2.54 2.70 0.92 n.s.
Informaron sobre otros estudios que podia realizar 2.28 2.55 2.49 n.s.
en la ciudad o en otros lugares
Valoraban el esfuerzo realizado 2.44 2.71 2.90 n.s.
Controlaban las faltas de asistencia a clase 3.48 3.24 0.21 n.s.
Facilitaban recursos al que no los tenia (becas, 2.04 2.10 0.15 n.s.
material escolar...)
Se preocupaban por mi 2.43 2.52 0.34 n.s.
Confiaban en mi capacidad para tener éxito en los 2.54 2.72 1.32 n.s.
estudios
Los profesores pensaban que su clase era de las 2.34 2.15 1.21 n.s.
peores
Existian clases de refuerzo para aquellos alumnos a 2.67 2.79 0.48 n.s.

los que les costaba mas estudiar

Hablaban con mis padres 2.27 2.10 1.08 n.s.

Me tenian mania 1.95 1.59 5.49 .020

Tabla 82. Género y actuacion de los profesores (Melilla)

5.1.4.3. Género y contexto social y familiar

A continuacién, se analizan las variables derivadas del contexto social y familiar, en
relacion con el género, incluyendo aqui: a) circunstancias condicionantes del estudio; b) otras
circunstancias familiares; c) disposicion familiar hacia el estudio y; d) la relacién con el barrio y
los amigos.
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5.1.4.3.1. Género y circunstancias condicionantes del estudio

A) Ceuta

Encontramos diferencias significativas en la participacién de chicos y chicas en clubes o
asociaciones. Asi, los chicos manifiestan que participan en mayor medida que las chicas en

estas actividades, como se puede apreciar en la siguiente tabla.

Media Media F P
Hombres Mujeres

Participabas en algun club o asociacion del 2.65 1.97 23.225 .000
barrio o la ciudad

Tabla 83. Género y circunstancias condicionantes del estudio (Ceuta)

B) Melilla

Encontramos diferencias significativas en la participacidn de chicos y chicas en clubes o

asociaciones. Al contrario que en Ceuta, en este caso, las chicas manifiestan participar en
mayor medida que los chicos en estas actividades, aunque ambos lo hacen, en general, con
poca frecuencia.

Media Media
Hombres Mujeres

2.80 3.09 2.59 n.s.

Tenia un espacio/lugar propio para estudiar y
hacer los deberes

Tenia tiempo suficiente para estudiar 3.05 3.05 .000 n.s.

Asistia a algun lugar de ensefianza religiosa 1.74 1.55 1.55 n.s.
(cristiana, musulmana, hebrea...)

Participaba en algun club o asociacién del 1.75 1.95 6.08 .015
barrio o la ciudad (deportes, excursiones...)

Tabla 84. Género y circunstancias condicionantes del estudio (Melilla)

5.1.4.3.2. Género y otras circunstancias familiares

A) Ceuta

Dentro de esta variable de estudio (“otros aspectos familiares”) no se han obtenido
diferencias significativas debidas al género.
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B) Melilla

Otros aspectos familiares tampoco presentan diferencias significativas debidas al
género, excepto el tiempo dedicado por los padres a los hijos; en este caso, las mujeres
manifiestan haber recibido mas dedicacion de sus padres que los hombres.

Media ‘ Media F ‘ P ‘
Hombres Mujeres
Alguin miembro de mi familia tuvo problemas 1.52 1.55 0.03 n.s.
importantes de salud, drogas, justicia...
Habia discusiones fuertes en casa. 1.67 1.64 0.04 n.s.
Mis padres pasaban su tiempo libre con mis 2.68 3.03 4.47 0.03
hermanos y conmigo.

Tabla 85. Género y ambiente familiar (Melilla)

5.1.4.3.3. Género y otras circunstancias familiares

A) Ceuta

Las mujeres percibian, por parte de sus padres, mayor nimero de opiniones positivas
sobre sus profesores y el centro educativo, en comparacién con los hombres.

Implicacion familiar en los estudios

Hombres

Mis padres hablaban bien de los profesores y del 3.12 3.35 4.4 .037
centro educativo

Tabla 86. Género e implicacion familiar en los estudios (Ceuta)

B) Melilla

En los datos correspondientes a la preocupacién de los padres por los estudios de sus
hijos, no existen diferencias significativas en funcién del género.

5.1.4.3.4. Género en relacion con el barrio y los amigos

A) Ceuta

En este apartado, los resultados arrojan que los hombres, en comparacién con las
mujeres, pertenecian a barrios en los que se daba trafico de drogas (véase tabla siguiente).
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Caracteristicas del barrio Media Media

Hombres Mujeres

En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o 2.58 2.04 13<.44 .000
consumo de drogas

Tabla 87. Género y caracteristicas del barrio (Ceuta)

B) Melilla

Como podemos observar en la siguiente tabla, la percepcion del barrio por parte de los

chicos y chicas es similar. No existen diferencias significativas en ninguno de los items
relacionados con esta categoria.

Caracteristicas del barrio Media Media
Hombres Mujeres

En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o 1.99 1.84 0.77 n.s.
consumo de drogas
En el barrio donde vivia solia haber malas relaciones 2.00 1.98 0.02 n.s.
entre los jovenes
En el barrio se tenia buena opinion del centro 2.45 3.14 1.77 n.s.
escolar

Tabla 88. Género y caracteristicas del barrio (Melilla)

Tampoco existen diferencias significativas en cuanto a pertenecer a alguna pandilla. En
ambos géneros la pertenencia a pandillas se da con una frecuencia baja.

Si No Si No
Pertenencia a una pandilla 22% 78% 33.3% 66.6% 0.069 (n.s.)
Lider de una pandilla 8.5% 14.6% 10.3% 23% 0.456 (n.s)

Tabla 89. Género y pertenencia a una pandilla (Melilla)

De igual manera, los valores medios de las respuestas a los items relacionados con el
abandono de estudios por los amigos y las recomendaciones de éstos para que siguiera

estudiando son similares.

Influencia de los amigos Media Hombres Media
Mujeres
Mis amigos habian dejado de estudiar 2.46 2.45 0.011 n.s.
Mis amigos me animaban a seguir estudiando 2.51 2.68 0.910 n.s.

Tabla 90. Género e influencia de los amigos (Melilla)
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5.1.4.4. Género y la decision de abandonar

A) Ceuta

Como un aspecto clave a analizar sobre la decisién de abandonar los estudios se hace
preciso considerar la situacion en aquel momento, con respecto a la edad, el curso en el que lo
hicieron y el titulo de mayor nivel que han alcanzado en el momento actual. En este caso, no
hay diferencias entre los grupos, si se analizan desde la perspectiva de género.

No hay diferencias significativas en como hombres y mujeres valoran la posesion de un
titulo. Sin embargo, se observa una tendencia en la valoracion que hacen los hombres sobre el
titulo como un medio para encontrar un buen trabajo. Por el contrario, las mujeres, en un
porcentaje mayor, afirman que el titulo es un instrumento importante para desarrollarse
personal, profesional y socialmente.

Después de la decision de abandonar los estudios, existen diferencias significativas
entre lo que volverian a estudiar hombres y mujeres. De este modo, se obtiene que los
hombres preferirian, en mayor medida que las mujeres, y en orden de importancia; obtener el
titulo de la ESO, aspirar a unas oposiciones de guardia civil, ejército, policia... o realizar la
Formacién Profesional Basica. Por su parte, las mujeres, en comparacién con los hombres,
preferirian por orden de importancia conseguir un titulo universitario, FP de Grado Medio o el
Bachillerato (véase grafico siguiente).

Titulacién que desearian obtener si Hombres Mujeres Chi cuadrado
volvieran a estudiar

ESO 33.1% 15.8% 22.483, p<0.002
Bachillerato 9.1% 11.6%

F.P. base (PCPI...) 8.3% 32%

FP Medio 6.6 % 16.8 %

FP Superior 9.9% 7.4%

Titulo Universitario 18.2% 35.8%

Oposiciones (Policia, Guardia Civil, 9.1% 4.2%

Ejército).

Cualquier cosa que sirviera para el 5.8% 53%

futuro.

Tabla 91. Titulacion que desearian obtener si volvieran a estudiar y género (Ceuta)

B) Melilla

Tanto los chicos como las chicas abandonaron a una edad similar; la media de edad en
la que ambos grupos dejaron los estudios es de 17 afios.
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En cuanto a la titulacion que poseen en el momento actual, existen diferencias
significativas en algunas de ellas; con la titulacion de Técnico Medio hay mas hombres que
mujeres (22% frente al 11.5%). En cambio con el titulo de Bachillerato y de Técnico Superior
hay mds chicas que chicos (7.3%-16.1% y 1.2%-6.9% respectivamente). Los porcentajes de
aquellos que no tienen ninguna titulacion o Graduado en ESO son similares.

Ninguna Gradua Técnico Técnico Bachille
do ESO Medio Superior rato
m Hombres 40 29,3 22 1 7,3
Mujeres 33,3 32,2 11,5 16,1 6,9

Grafico 25. Género y titulacion actual (Melilla)

No existen diferencias de género relacionadas con el curso en el que se abandonaron
los estudios. Los porcentajes en cada uno de los cursos son similares y las diferencias no son
significativas.

Tampoco se observan diferencias con respecto a la pregunta sobre quién tomé la
decision de abandonar. Las frecuencias de respuesta en cada una de las alternativas son
similares en los hombres y en las mujeres; Unicamente existe una ligera diferencia en el hecho
de que las mujeres declaran con mayor frecuencia no haber tomado la decision de forma
auténoma (7% de chicos, frente al 12% de chicas), pero esta diferencia no es significativa.

Con respecto a los motivos que llevaron a estos jovenes a dejar los estudios sin tener la
cualificacion suficiente, tampoco se encuentran diferencias significativas en los motivos
sefialados por los hombres y por las mujeres; en ambos casos las frecuencias superiores de
respuestas se dan en los items relacionados con el deseo de no querer seguir estudiando y
comenzar a trabajar, con porcentajes cercanos al 25% en ambos casos.

Tomada la decisién de dejar los estudios, si se encuentran diferencias significativas
relacionadas con el arrepentimiento posterior; las mujeres manifiestan en mayor medida que
los hombres mostrarse arrepentidas de su abandono.

Hombres Mujeres Chi cuadrado

¢Te arrepientes de haber 3.80, p<0.05
7 abandonado los estudios?

Tabla 92. Género y arrepentimiento del abandono (Melilla)
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En cambio, no existen diferencias significativas en las respuestas a la pregunta sobre
volver a estudiar si tuvieran la oportunidad. Entre los que manifiestan sentirse arrepentidos de
haber abandonado los estudios, se encuentran porcentajes similares de respuestas afirmativas
a esta cuestion.

5.1.4.5. Géneroy la insercidn laboral

A) Ceuta

Del 34.8 % de los participantes que se encuentran trabajando actualmente, tienen
mayor estabilidad laboral las mujeres. Ademas, los hombres han cambiado mds veces de
trabajo.

B) Melilla

Con respecto a la insercién laboral después de abandonar los estudios, tampoco se
encuentran diferencias significativas. En torno al 60% de los encuestados manifiesta estar
trabajando (los chicos en un porcentaje superior, aunque las diferencias no son significativas).
Aproximadamente el 35% de hombres y mujeres declara haber encontrado trabajo poco
después de dejar de estudiar. En cuanto a la estabilidad en el empleo, el 40% manifiesta no
haber cambiado nunca de trabajo, con porcentajes similares de respuestas en los varones y en
las mujeres.

Si se encuentran diferencias significativas, en cambio, en el nivel de ingresos actuales
(chi=22.72; p<.000), a favor de los varones. En el grafico siguiente presentamos los porcentajes
correspondientes a hombres y mujeres en los distintos niveles econémicos.
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5.1.5. El grupo cultural como indicador del abandono escolar
temprano

Como en los andlisis estadisticos realizados anteriormente, hemos utilizado el analisis
de varianza para aquellos items que utilizan una escala de cinco puntos como forma de
respuesta y la prueba chi-cuadrado para los items de respuesta dicotémica y para los que
tienen diversas alternativas de respuesta de caracter nominal.

A) Ceuta

Con respecto a la cultura, la mayoritaria es la de origen arabe (71.5 %), la de origen
europeo representa el 27% y tanto la hebrea como la de procedencia mixta son menos
representativas (0.7 % cada uno, lo que se corresponde con 2 sujetos de la muestra). Por
tanto, se tendra en cuenta Unicamente la de origen europeo y la de origen arabe.

El nivel de estudios de los padres es claramente diferenciador entre las dos culturas
mayoritarias (chi= 51.941, p<.000). En el caso de los de origen europeo la mayoria tenia
estudios de primaria y secundaria. Igualmente, un porcentaje considerable (33.9%) tiene
estudios de ciclos formativos de Grado Medio, Bachillerato o Universitarios. Sin embargo, en el
grupo de origen drabe, el porcentaje mayoritario tenia estudios primarios o inferiores a estos y
un porcentaje muy bajo de ellos (8.4 %) tiene estudios de ciclos formativos de Grado Medio,
Bachillerato o Universitarios.

Inferiores Primaria Secundaria CF Medio CF Bachillerat Universida
Primaria Superior [ d

M Europeo 6,8 32,4 27 9,5 0 12,2 12,2

m Arabe 29,5 42,1 16,8 1,6 32 4,7 2,1

Grifico 27. Grupo cultural y nivel de estudios del padre (Ceuta)

En el caso de los estudios de la madre, se repite el mismo fenémeno, las mujeres de origen
arabe presentan niveles mas bajos que las de origen europeo (chi= 95.02, p<.000).
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50

Inferiores Primaria Secundaria CF Medio CF Superior Bachillerato Universidad
Primaria

M Europeo 9,2 34,2 28,9 10,5 2,6 7,9 6,6

u Arabe 41,7 37,2 12,6 3 0,5 2,5 2,5

Grafico 28. Grupo cultural y nivel de estudios de la madre (Ceuta)

Finalmente, sefialar que, entre padres y madres de origen drabe, presentan un mayor
nivel de estudios los primeros.

B) Melilla

En la comparacién por grupo cultural se tendra en cuenta Unicamente el de origen
europeo y el bereber, ya que sélo hay un sujeto que pertenece al hindd y otro al mestizo.

En la muestra de Melilla hay una proporcién similar entre ambos grupos (52.1% de
origen europeo y 47.9% de origen bereber). Desde la perspectiva de la pertenencia a un grupo
cultural, no se encuentran diferencias significativas en las caracteristicas de entrada de la
muestra tales como la edad (21 afios como media), los porcentajes de hombres y mujeres en
cada grupo y el hecho de tener hijos. Si existen diferencias significativas en el nivel de estudios
de los padres.

Con respecto al nivel de estudios del padre, si encontramos diferencias significativas
entre los dos grupos culturales participantes (chi =63.97%; p< .000), ya que el nivel de estudios
de la muestra de origen europeo es superior al del colectivo bereber (el 36% de los primeros
tiene estudios de Educacion Secundaria frente al 43.8% de los segundos que no tiene ninguna
titulacion).
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Sin Primaria | Secundaria | CF Medio | CF Superior | Bachillerat | Universida
estudios o d
® Europeo 0 32,6 36 12,8 4,7 11,6 2,3
M Bereber 43,8 36,2 12,5 0 1,2 2,5 3,8

Grafico 29. Grupo cultural y nivel de estudios del padre (Melilla)

En el caso del nivel de estudios de la madre, los resultados son similares (chi= 50.84,

p<.000). Como se observa en el grafico que recogemos a continuacion, el 31% de las mujeres
europeas tienen estudios de Educacién Secundaria frente al 13.8% de las de origen bereber.
Ademas, el 46.2% de estas ultimas manifiesta que no tiene estudios frente al 5.7% de las

europeas.
50
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Sin Primaria | Secundaria | CF Medio | CF Superior | Bachillerat | Universida

estudios o d

M Europeo 5,7 36,9 31 11,5 4,6 9,2 1,1

W Bereber 46,2 36,2 13,8 0 0 1,2 2,5

Grafico 30. Grupo cultural y nivel de estudios de la madre (Melilla)
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5.1.5.1.  Grupo cultural y caracteristicas individuales

5.1.5.1.1. Grupo cultural y capacidades

A) Ceuta

En este caso sblo se aprecian diferencias significativas en la variable referida a
“comprender las explicaciones”, siendo superior en el grupo cultural de origen arabe, tal y
como se dilucida en la siguiente tabla.

Media Media

europea

Comprender las explicaciones 2.66 3 8.324 .004

Tabla 93. Grupo cultural y capacidades (Ceuta)

B) Melilla

Teniendo en cuenta las capacidades de los participantes, existen diferencias
significativas entre grupos culturales relacionadas con la capacidad para el célculo; los de
origen bereber reflejan una mayor capacidad en esa aptitud (F=3.99; p<.05). En el resto de los
items no se observan diferencias significativas.

Media Media F P
europea bereber
Comprender las lecturas 3.07 2.98 0.47 n.s.
Escribir bien 3.17 3.12 0.12 n.s.
Realizar bien el calculo 2.63 2.92 3.99 0.04
Resolver problemas matematicos 2.52 2.69 1.41 n.s.
Memorizar bien 3.13 2.70 0.68 n.s.
Expresar conocimientos 2.90 2.72 1.84 n.s.
Comprender las explicaciones 3.09 2.84 0.44 n.s.

Tabla 94. Grupo cultural y capacidades (Melilla)
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5.1.5.1.2. Grupo cultural y actitud y disposicion hacia el estudio

A) Ceuta

Al considerar la cultura de origen, hay cierta similitud en los indicadores sobre la
disposicidn ante el estudio y diferencias significativas en cinco de las variables estudiadas.

Los participantes de origen arabe, en comparacién con los de origen europeo, solian
llevarse bien con los profesores, preguntar con mayor frecuencia las dudas al profesor,
manifestaban tener mayor gusto por los temas que se trataban en clase, atendian mas en clase
y se sentian mas atraidos por los estudios (véase tabla siguiente).

Con relacion a las conductas negativas, no hay diferencias significativas entre
diferentes grupos culturales.

Conductas positivas Media Media arabe F P
europea

Hacer los deberes 2,68 2,81 715 n.s.
Preguntar al profesor 2,36 2,88 13.817 .000
Llevar el material necesario 3,53 3,44 .658 n.s.
Gustar los temas tratados 2,28 2,61 8.119 .005
Asistir a actividades extraescolares 2,79 3,08 3.675 n.s.
Atender en clase 2,5 2,9 9.556 .002
Llevarse bien con los profesores 2,93 3,25 6.182 .014
Atraccion por los estudios 1,84 2,28 11.144 .001

Tabla 95. Grupo cultural y actitudes positivas hacia el estudio (Ceuta)

B) Melilla

Las siguientes tablas muestran los resultados correspondientes a las actitudes positivas

y negativas que presentan los encuestados hacia el estudio.

Conductas positivas Media Media
europea | bereber
Hacer los deberes 2.59 2.94 4.99 0.027
Preguntar al profesor 2.32 2.90 2.14 n.s.
Llevar el material necesario 3.14 3.19 0.11 n.s.
Gustar los temas tratados 2.18 2.48 6.00 0.015
Asistir a actividades extraescolares 2.09 2.64 9.48 0.002
Atender en clase 2.85 2.96 0.78 n.s.
Llevarse bien con los profesores 3.03 2.82 1.93 n.s.
Atraccidn por los estudios 1.92 2.40 11.70 0.001

Tabla 96. Grupo cultural y actitudes positivas hacia el estudio (Melilla)
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Conductas negativas Media Media
europea bereber

Llegar tarde 1.89 1.95 0.23 n.s.
Faltar el respeto al profesor 1.55 1.60 0.12 n.s.
Molestar a los compafieros 1.31 1.42 1.12 n.s.
Ser expulsado de clase 1.67 1.89 2.44 n.s.
Considerar el estudio una pérdida de 1.97 1.89 0.29 n.s.
tiempo

Faltar a clase 1.97 1.90 0.28 n.s.

Tabla 97. Grupo cultural y actitudes negativas hacia el estudio (Melilla)

Como puede apreciarse, se encuentran diferencias significativas a favor de los
participantes de origen bereber en la disposicién a hacer los deberes en casa (F=4.99; p=.027),
en la atraccion por los estudios (F=11.70; p=.001), en la realizacion de actividades
extraescolares (F=9.48; p=.002) y en el gusto por los temas tratados en clase (F=6.00; p=.005).
No se aprecian diferencias significativas entre los grupos en ninguna de las conductas
negativas, siendo ademads, en todos los casos, medias inferiores a 2 puntos.

5.1.5.1.3. Grupo cultural y dificultades de aprendizaje

A) Ceuta

No existen diferencias significativas entre ambos grupos culturales para esta variable

B) Melilla

Como se observa en la siguiente tabla, no existen diferencias significativas ni en el
numero de cursos repetidos ni en el nUmero de asignaturas suspendidas segun el grupo

cultural de pertenencia.

Media Media

europea bereber
Cursos repetidos 2.30 2.16 1.29 n.s.
Asignaturas suspendidas 2.60 2.54 0.15 n.s.

Tabla 98. Grupo cultural y dificultades de aprendizaje (Melilla)
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5.1.5.1.4. Grupo cultural y problemas de salud

A) Ceuta

No existen diferencias significativas entre ambos grupos culturales para esta variable

B) Melilla

No encontramos diferencias significativas en funcién del género con respecto al hecho
de haber padecido alglin problema de salud relacionado con aspectos fisicos o psicoldgicos, asi
como con el consumo de sustancias adictivas. En ambos grupos culturales la falta a clase se
debia principalmente a los problemas fisicos, con un 14.9% para los estudiantes de origen

europeo y de 16.3% para los de origen bereber.

Problemas de salud Origen europeo Origen bereber Chi cuadrado
Problemas fisicos 14.9% 85.1% 16.3% 83.8% 0.492 (n.s.)
Problemas psicologicos 8.0% 92.0% 7.5% 92.5% 0.564 (n.s.)
Problemas de consumo de 1.1% 98.9% 3.8% 96.3% 0.279 (n.s.)
sustancias adictivas

Tabla 99. Grupo cultural y problemas de salud (Melilla)

5.1.5.1.5. Grupo cultural y lengua vehicular de la ensefianza

A) Ceuta

Existen diferencias significativas en el uso de las diferentes lenguas entre un grupo
cultural y otro, tal y como se puede apreciar en el siguiente grafico (chi=9.14; p=.003). Ademas,
los de origen drabe tienen un mayor dominio sobre las lenguas que los de origen europeo, y en
su mayoria son minimamente bilinglies, siendo el “dariya” la lengua materna.

De igual modo, la lengua de uso es el espafiol en todas las culturas, aunque en la
arabe-marroqui se alterna con el “dariya”.
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cotidiana. El conocimiento y uso de otras lenguas arroja porcentajes mucho mas reducidos,
que en el caso del grupo europeo se limita al inglés y francés en algunos casos, mientras que
en el grupo bereber, junto al inglés y francés, se sefiala también el conocimiento del
tamazight, del arabe dialectal y del arabe clasico, aunque no se observan diferencias
significativas.
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Grafico 31. Grupo cultural y lengua vehicular de la enseiianza (Ceuta)

B) Melilla

Tal como se recoge en la tabla siguiente, si existen diferencias significativas al
comparar las lenguas de uso cotidiano entre los dos grupos culturales (chi=9.14; p=.003). Los
resultados indican que los de origen europeo usan con mas frecuencia exclusivamente el
espafiol; en el grupo bereber un 10% declara utilizar el bereber con mas frecuencia en su vida

Porcentaje Porcentaje
europeo bereber
Espafiol 100% 90% 9.14 0.003
Tamazight 0% 10%

Tabla 100. Grupo cultural y lengua vehicular de la enseiianza (Melilla)
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5.1.5.1.6. Grupo cultural y autoestima

A) Ceuta

Se dan diferencias significativas entre las dos culturas mayoritarias en dos variables: a)
sentirse bien consigo mismo y; b) sentirse capaz de influir en los demas, tal y como se muestra
en la tabla siguiente. Es de resaltar que en todas las variables, los de origen drabe son los que
tienen las diferencias a su favor.

Media Media arabe

europea

Sentirse bien consigo mismo 2,86 3,25 9.140 .003
Sentirse capaz de influir en los demas 1,82 2,23 10.213 .002
Sentirse aislado 1,33 1,48 1.762 n.s.

Tabla 101. Grupo cultural y autoestima (Ceuta)

B) Melilla

En cuanto a la variable autoestima, los datos correspondientes a la opinién de los
encuestados figuran en la siguiente tabla. Como podemos observar hay diferencias
significativas en la valoracidon del autoconcepto en la capacidad para influir en los demas

(F=5.88; p=.016) y en la sensacion de aislamiento (F=3.87; p=.05). En ambos casos, son los
participantes bereberes quienes obtienen las medias mas altas.

Media Media
europea bereber
Sentirse bien consigo mismo 2.99 2.90 0.33 n.s.
Sentirse capaz de influir en los demas 1.94 2.31 5.88 0.016
Sentirse aislado 1.39 1.62 3.87 0.05

Tabla 102. Grupo cultural y autoestima (Melilla)

5.1.5.1.7. Grupo cultural y disposicion personal hacia el estudio

A) Ceuta

En relacién con esta variable, se obtienen diferencias significativas en dos de las
variables estudiadas, favoreciendo a los sujetos de procedencia drabe. Concretamente, estos
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ultimos solian ir mas a la biblioteca y leer en casa, en comparacion a los de origen europeo, tal
y como se aprecia en la siguiente tabla.

Cuando salia de clase... Media Media arabe
europea

Realizaba las tareas o deberes que me mandaban 2.75 2.74 .000 .983
para casa

Iba a clases particulares o una academia 2.18 1.92 3.243 .073
Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar... 1.62 2.11 13.457 .000
Preguntaba a familiares las dudas que me surgian 2.39 2.31 314 .576
Leia en casa 1.93 2.47 16.464 .000

Tabla 103. Grupo cultural y disposicion personal hacia el estudio (Ceuta)

B) Melilla

Como podemos ver en la siguiente tabla, en esta categoria no observamos diferencias

significativas debidas al grupo cultural de origen, a excepcion de la asistencia a bibliotecas para
hacer trabajos y estudiar (F=16.19; p=.000), item en el que los de origen bereber obtienen una
media significativamente superior.

Cuando salia de clase... Media Media
europea bereber

Realizaba las tareas o deberes que me mandaban 2.68 2.84 0.99 n.s.
para casa

Iba a clases particulares o una academia 2.07 1.92 0.74 n.s.
Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar... 1.57 2.09 16.19 0.000
Preguntaba a familiares las dudas que me surgian 2.21 2.22 0.01 n.s.
Leia en casa 1.12 1.03 3.08 n.s.

Tabla 104. Grupo cultural y disposicién personal hacia el estudio (Melilla)

5.1.5.2.  Grupo cultural y contexto escolar y educativo
Teniendo en cuenta el grupo cultural de pertenencia y la variable “contexto escolar y

educativo”, a continuacién, se analizan las condiciones de escolarizacién y actuacién de los
profesores.
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5.1.5.2.1. Grupo cultural y condiciones de escolarizacion

A) Ceuta

No existen diferencias significativas referidas a esta variable y su relacién con la cultura
de origen.

B) Melilla

En relacion con las distintas condiciones de escolarizacion encontramos diferencias
significativas en cuanto a la edad de inicio. Son los alumnos de origen europeo, con una media
de acceso de 3.44 afios, los que acceden a la escuela a una edad mas temprana. En cuanto al
numero de alumnos por aula no encontramos diferencias significativas entre ambos grupos

Condiciones de escolarizacion Media Media
europea bereber
Edad de inicio 3.44 4.05 12.361 0.001
Numero de alumnos por clase 3.49 3.48 0.035 n.s.

Tabla 105. Género y condiciones de escolarizacion (Melilla)

5.1.5.2.2. Grupo cultural y actuacion de los profesores

A) Ceuta

Tal y como se refleja en la siguiente tabla, se han encontrado diferencias significativas
en la percepcion que tienen los alumnos sobre el control de la asistencia a clase que ejercen
sus profesores. Concretamente, el alumnado de origen europeo piensa que los profesores
tienen un mayor control de la asistencia a clase.

Actuacion de los profesores Media Media

europea arabe

Controlaban las faltas de asistencia a clase 3.33 3.05 3.784 0.05

Tabla 106. Grupo cultural y actuacion de los profesores (Ceuta)

B) Melilla

Como aparece en la tabla siguiente, encontramos sélo una diferencia significativa. Los
del grupo de origen bereber manifiestan, en mayor medida que los participantes europeos
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(F=5.66%; p=.018), que los profesores hablaban frecuentemente con sus padres. El resto de los

items de esta categoria no presenta diferencias significativas relacionadas con el grupo cultural
de pertenencia.

Actuacion de los profesores Media Media

europea bereber
Animaban a continuar estudiando 2.86 2.84 0.02 n.s.
Orientaban sobre el futuro laboral 2.72 2.51 1.50 n.s.
Informaron sobre otros estudios que podia realizar 2.44 2.41 0.02 n.s.

en la ciudad o en otros lugares

Valoraban el esfuerzo realizado 2.56 2.60 0.05 n.s.
Controlaban las faltas de asistencia a clase 3.69 2.99 1.87 n.s.
Facilitaban recursos al que no los tenia (becas, 2.21 2.07 2.79 n.s.

material escolar...)

Se preocupaban por mi 2.53 2.42 0.43 n.s.
Confiaban en mi capacidad para tener éxito en los 2.71 2.55 0.97 n.s.
estudios

Los profesores pensaban que su clase era de las 2.32 2.15 0.95 n.s.
peores

Existian clases de refuerzo para aquellos alumnos a 2.77 2.69 0.21 n.s.

los que les costaba mds estudiar

Hablaban con mis padres 2.00 2.38 5.66 0.018

Me tenian mania 1.70 1.81 0.49 n.s.

Tabla 107. Grupo cultural y actuacion de los profesores (Melilla)

5.1.5.3.  Grupo cultural y contexto social y familiar

5.1.5.3.1. Grupo cultural y circunstancias condicionantes del estudio

A) Ceuta

Los jovenes de origen drabe declaran asistir con mayor frecuencia a clases de
ensefianza religiosa, en comparacién a los de origen europeo. Sin embargo, son los de origen
arabe los que manifiestan tener menos tiempo para estudiar.
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Media Media arabe

europea
Tenia un espacio/lugar propio para estudiar y hacer 3.24 3.18 .159 n.s.
los deberes
Tenia tiempo suficiente para estudiar 3.30 3.02 4.225 .041
Asistia a algun lugar de ensefianza religiosa 1.42 2.49 51.700 .000

(cristiana, musulmana, hebrea...)

Participaba en algun club o asociacién del barrio o la 2.13 2.44 3.502 n.s.
ciudad (deportes, excursiones...)

Tabla 108. Grupo cultural y circunstancias condicionantes del estudio (Ceuta)

B) Melilla

En este apartado se observan diferencias significativas debidas a que los participantes
de origen bereber presentan medias mas altas en la asistencia a lugares de ensefianza religiosa
(F=6.86; p=.001). Por otra parte, los participantes de origen europeo obtienen valores mas
altos en los items relacionados con tener tiempo suficiente para estudiar (F=10.14; p=.002) y

en tener un espacio propio para el estudio (F=4.14; p=.04). Este Ultimo dato es congruente con
el sefalado en la categoria anterior en el sentido de que los del grupo bereber sefialaban, en
mayor medida, la asistencia a bibliotecas publicas para realizar actividades académicas. Estos
resultados coinciden con los obtenidos en el caso de Ceuta, cuando se han analizado estas
variables, atendiendo a la cultura de origen (europeay arabe).

Media Media
europea bereber
Tenia un espacio/lugar propio para estudiar y hacer 3.13 2.76 4.14 0.04
los deberes
Tenia tiempo suficiente para estudiar 3.28 2.81 10.14 0.002
Asistia a algun lugar de ensefianza religiosa 1.45 1.85 6.86 0.01

(cristiana, musulmana, hebrea...)

Participaba en algun club o asociacién del barrio o la 2.09 1.79 3.02 n.s.
ciudad (deportes, excursiones...)

Tabla 109. Grupo cultural y circunstancias condicionantes del estudio (Melilla)
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5.1.5.3.2. Grupo cultural y otras circunstancias familiares

A) Ceuta

No se han encontrado diferencias significativas en las variables referidas al ambiente
familiar, cuando se han relacionado con la cultura de procedencia.

Sin embargo, si encontramos diferencias significativas, atendiendo al grupo cultural, en
la ocupacién de los padres en el momento de abandonar los estudios. En ambos casos, los
padres (chi=15.269; p=.000) y las madres (chi=19.351%; p=.000) de los participantes de origen
drabe presentan porcentajes mas elevados de desempleo que en el caso de los participantes
de origen europeo, siendo estas diferencias significativas. Ademds, en ambas ciudades, las

madres presentan porcentajes mas elevados de paro.

Situacion laboral de los padres Origen europeo Origen arabe Chi cuadrado
Si No Si No

¢éTrabajaba tu padre? 90.5 % 9.5% 67.2% 29.6 % 15.269 (p<0.00)

éTrabajaba tu madre? 44.6 % 55.4% 19.3% 77.2% 19.351 (p<0.00)

Tabla 110. Grupo cultural y situacién laboral de los padres (Ceuta)

En cuanto al nivel de ingresos de la familia, los datos confirman que existen diferencias
significativas entre los grupos culturales, siendo los ingresos del grupo europeo superiores a
los del grupo arabe (chi=48.494; p<.000). En el grafico siguiente mostramos los porcentajes en
cada uno de los niveles presentados. Como se puede observar, los ingresos familiares del
colectivo europeo son mayoritariamente superiores a 1.000 euros (56,6 %), en comparacion a
los de origen arabe (17,9%). Por su parte, los del colectivo drabe, en un porcentaje elevado
(52,3%) son inferiores a los 1.000 euros, en comparacién con los de origen europeo (22,4%).

< 600 600-999 | 1000-1499 | 1500-2000 > 2000 NS/NC
m Europeos 7,9 14,5 23,7 14,5 18,4 21,1
m Arabes 26,9 25,4 11,4 4 2,5 29,9

Grafico 32. Grupo cultural y nivel de ingresos familiares (Ceuta)
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B) Melilla

Dentro de este apartado incluimos el ambiente de casa (medido a través de las
relaciones que existen entre padres e hijos y los problemas que pueden existir) y las
circunstancias econémicas que pueden influir en el clima familiar.

En relacién con el ambiente familiar no se observan diferencias significativas debidas al
grupo cultural de pertenencia, excepto en el tiempo que los padres dedicaron a sus hijos; en
este caso, los europeos manifiestan haber recibido mas dedicacién de sus padres que los de

origen bereber, aproximandose esta diferencia de medias a la significacion (F=3.44; p=.06).

Ambiente familiar Media Media
europea bereber
Algin miembro de mi familia tuvo problemas 1.48 1.59 0.49 n.s.
importantes de salud, drogas, justicia...
Habia discusiones fuertes en casa 1.61 1.71 0.58 n.s.
Mis padres pasaban su tiempo libre con mis 3.01 2.70 3.44 0.06
hermanos y conmigo

Tabla 111. Grupo cultural y ambiente familiar (Melilla)

Los datos correspondientes a las circunstancias econdmicas de la familia son las que
aparecen en la siguiente tabla. Encontramos diferencias significativas, segun el grupo cultural,
en la ocupacion de los padres en el momento de abandonar los estudios; en ambos casos, los
padres (chi=5.59; p=.05) y las madres (chi=12.44%; p=.002) de la muestra de origen bereber
presentan porcentajes mas elevados de desempleo que en el caso de los participantes de
origen europeo, siendo estas diferencias significativas. En ambas comunidades, las madres
presentan porcentajes mas elevados de paro.

Como ya seflalamos al comienzo de este capitulo, encontramos diferencias
significativas relacionadas con el nivel de estudios del padre y de la madre (chi=63.97; p<.000 y

chi=50.84; p<.000, respectivamente).

Situacion laboral de los padres Origen europeo Origen bereber Chi cuadrado
Si No Si No

¢Trabajaba tu padre? 86.6 9.8 73.7 23.7% 5.59 (p<0.05)

¢Trabajaba tu madre? 38.8 60 14.3 83.1% 12.44 (p<0.002)

Tabla 112. Grupo cultural y situacion laboral de los padres (Melilla)

En cuanto al nivel de ingresos de la familia, los datos confirman que existen diferencias
significativas entre los grupos culturales, siendo los ingresos del grupo europeo superiores a
los del grupo bereber (chi=43.08; p<.000). En el grafico siguiente mostramos los porcentajes en
cada uno de los niveles presentados. Como se puede observar, los ingresos familiares del
colectivo europeo son mayoritariamente superiores a 1000 euros mientras que los del
colectivo bereber son inferiores a los 999 euros.
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Grafico 33. Grupo cultural y nivel de ingresos familiares (Melilla)

5.1.5.3.3. Grupo cultural y disposicion familiar hacia el estudio

A) Ceuta

Entre el alumnado de origen europeo y el de origen arabe, encontramos diferencias
con respecto a algunos aspectos referidos a la implicacion familiar. Tal y como se aprecia en la
siguiente tabla, los padres de los alumnos de procedencia arabe se enfadaban con mayor
frecuencia si faltaban a clase y también tenian un mayor control sobre la realizacion de los

deberes de casa, segun la visidn de sus propios hijos.

Implicacion familiar en los estudios Media Media arabe
europea

Mis padres acudian al centro para hablar con los 2.49 2.70 2.472 n.s.
profesores-tutores
Mis padres participaban en las actividades del 1.72 1.97 2.922 n.s.
centro
Mis padres se preocupaban por mis notas 3.76 3.75 .020 n.s.
Mis padres o hermanos mayores me ayudaban a 2.51 2.50 .005 n.s.
hacer los deberes
Mis padres se enfadaban cuando faltaba a clase 3.04 3.47 9.427 .002
Mis padres querian que hiciese un ciclo formativo o 1.80 2.11 3.209 n.s.
una carrera que no me gustaba
Mis padres crefan que estudiar me ayudaria a 3.80 3.80 .000 n.s.
encontrar un buen trabajo
Mis padres controlaban que hiciera los deberes 2.80 3.15 7.125 .008
Mis padres hablaban bien de los profesores y del 3.05 3.29 3.685 n.s.
centro educativo
Mis padres me castigaban si no aprobaba 2.59 2.84 2.618 n.s.
Mis padres confiaban en mi capacidad para tener 2.93 3.08 1.074 n.s.
éxito en los estudios.

Tabla 113. Grupo cultural e implicacién familiar en los estudios (Ceuta)
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B) Melilla

Otra de las variables analizadas dentro de este apartado ha sido la implicacién de la
familia en los estudios de sus hijos. En la tabla que presentamos a continuacion, aparecen los
datos correspondientes a esta variable. Se puede observar que no existen diferencias
significativas en la actitud de los padres hacia el estudio en funcién del grupo cultural, salvo en
dos items; el primero, la frecuencia con la que los padres acudian a hablar con los profesores-
tutores (F=3.65; p=.05), siendo los participantes de origen bereber los que presentan una
media significativamente mds alta que la de los europeos. El segundo, la percepcién que los
padres tienen de la importancia del estudio para encontrar un buen trabajo (F=11.55; p=.001),
la media es superior en los participantes europeos que en los bereberes.

Implicacion familiar en los estudios Media Media

europea bereber

Mis padres acudian al centro para hablar con los 2.17 2.46 3.65 0.05
profesores-tutores

Mis padres participaban en las actividades del 1.56 1.82 2.75 n.s.
centro

Mis padres se preocupaban por mis notas 3.95 3.35 1.43 n.s.
Mis padres o hermanos mayores me ayudaban a 2.39 2.34 0.09 n.s.

hacer los deberes

Mis padres se enfadaban cuando faltaba a clase 3.29 3.21 0.20 n.s.

Mis padres querian que hiciese un ciclo formativo o 1.99 1.79 1.13 n.s.
una carrera que no me gustaba

Mis padres creian que estudiar me ayudaria a 3.66 3.18 11.55 0.001
encontrar un buen trabajo

Mis padres controlaban que hiciera los deberes 2.75 2.98 2.02 n.s.

Mis padres hablaban bien de los profesores y del 3.30 2.98 0.68 n.s.
centro educativo

Mis padres me castigaban si no aprobaba 2.32 2.61 2.52 n.s.

Mis padres confiaban en mi capacidad para tener 3.13 2.90 1.86 n.s.
éxito en los estudios.

Tabla 114. Grupo cultural e implicacion familiar en los estudios (Melilla)
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5.1.5.3.4. Grupo cultural y el barrio y los amigos

A) Ceuta

En relacién con este apartado, en el que hemos analizado las caracteristicas del barrio
donde vivian estos alumnos, se encuentra que la percepcién del barrio por parte de los
participantes de los dos grupos culturales difiere en un aspecto a destacar. De este modo, los
jévenes de origen drabe perciben que el barrio en el que vivian solia haber trafico y/o consumo
de drogas, en comparacion a lo reflejado por los de jévenes de origen europeo.

Caracteristicas del barrio Media Media arabe

europea

En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o 2.08 2.46 5.122 .024
consumo de drogas

En el barrio donde vivia solia haber malas relaciones 2.13 2.36 2.298 n.s.
entre los jovenes

En el barrio se tenia buena opinion del centro 2.59 2.67 .284 n.s.
escolar

Tabla 115. Grupo cultural y caracteristicas del barrio (Ceuta)

B) Melilla

Dentro de este apartado del contexto social, hemos preguntado por las caracteristicas
del barrio donde vivian. Como podemos observar en la siguiente tabla, la percepcidn del barrio
por parte de los participantes de los dos grupos culturales es similar. No existen diferencias
significativas en ninguno de los items relacionados con esta categoria.

Caracteristicas del barrio Media Media

europea bereber

En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o 1.80 1.99 1.18 n.s.
consumo de drogas

En el barrio donde vivia solia haber malas relaciones 1.86 2.11 2.22 n.s.
entre los jovenes

En el barrio se tenia buena opinion del centro 3.22 2.36 2.70 n.s.
escolar

Tabla 116. Grupo cultural y caracteristicas del barrio (Melilla)

En cuanto a la variable sobre la influencia que ejercieron los iguales en el abandono
escolar temprano, encontramos que no existen diferencias significativas en la pertenencia a
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pandillas, por lo que esta variable se da con una frecuencia baja en ambos grupos culturales.
No obstante, a la hora de ser lider de las mismas, si encontramos diferencias significativas a

favor del grupo de origen bereber. De igual manera, se dan valores medios similares en las
respuestas de los items relacionados con el abandono de estudios por parte de los amigos y las
recomendaciones de éstos para que siguieran estudiando, situdndose estas medias en valores
centrales de la escala.

Pertenencia a una pandilla Origen europeo Origen bereber Chi cuadrado
Si No Si No
Pertenencia a una pandilla 32.2% 67.8% 22.5% 77.5% n.s.
Lider de una pandilla 5.7% 26.4% 11.3% 12.5% 0.014

Tabla 117. Grupo cultural y pertenencia a una pandilla (Melilla)

Influencia de los amigos Media Media
europea bereber
Mis amigos habian dejado de estudiar 2.37 2.56 1.786 n.s.
Mis amigos me animaban a seguir estudiando 2.61 2.60 0.003 n.s.

Tabla 118. Grupo cultural e influencia de los amigos (Melilla)

5.1.5.4.  Grupo cultural y la decision de abandonar

A) Ceuta

Atendiendo a la variable edad, los datos confirman que existen diferencias
significativas en la edad media de abandono de los estudios (F=10.326; p<.001). Los
participantes de origen drabe abandonan con una media de edad de 15,9 afios, mientras que
el grupo europeo lo hace con una edad media superior (16,5).

Con respecto a la titulacion que poseen en el momento actual, existen diferencias
significativas (chi=15.866; p<.000). En este caso, los participantes de origen arabe presentan
porcentajes mas bajos en el tipo de titulacion que poseen (véase grafico siguiente). Sefialar,
igualmente, que el porcentaje de alumnos darabes sin titulacidn alguna es considerablemente
superior (79,1 %), en comparacion con los alumnos europeos (55,3 %).
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Grafico 34. Grupo cultural y titulacién actual de los participantes (Ceuta)

Por otro lado, tal y como aparece en el siguiente grafico, atendiendo al curso en el que
se produjo el abandono del sistema educativo, encontramos que existen diferencias
significativas en funcion del grupo cultural de pertenencia (chi=25.178; p<.005). Es de destacar
que en 12y 22 de la ESO se producen las mayores tasas de abandono para ambas culturas, con
resultados similares (40,8 % europeos y 42 % arabes). Por otro lado, del 58% restante, de
origen arabe; el 45 % abandona en 32y 42 de la ESO; el 6% en primaria; el 2,5% en FP de Grado
Medio y el 6% en Bachillerato, mientras que del 59,2% restante, referido a alumnos de origen
europeo, abandonan un 1,3 % en Primaria; un 30,2 % en 32 y 42 de la ESO; un 11,8% en FP de

Grado Medio y un 15,8 % en Bachillerato.

significativas (chi=9.67; p<.008). De este modo, la muestra de origen europeo afirma, en mayor
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Grafico 35. Grupo cultural y curso de abandono de los estudios (Ceuta)

En relacién con quién tomo la decisiéon de abandonar también se observan diferencias
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medida que la de origen arabe, haber abandonado los estudios por decision propia (80 % y
63,6 % respectivamente), mientras que, por otro lado, es el grupo de origen drabe quien
manifiesta, en mayor proporcion (20,2 %), no tener capacidad de decisidon propia (véase
grafico a continuacion).

No, decidieron otros Si, pero segui consejos Si, lo tenia claro

Grafico 36. Grupo cultural y la decision de abandonar (Ceuta)

Entre los principales motivos a los que alude la poblacién de origen arabe como
causantes del abandono temprano de los estudios, es de destacar los siguientes, en orden a su
importancia: a) querer estudiar otra cosa; b) no querer seguir estudiando; c) problemas
personales. Por su parte, el grupo de jovenes de origen europeo sefiala como principales
motivos del abandono escolar temprano los siguientes: a) ponerse a trabajar; b) querer
estudiar otra cosa; c) no tener metas, no dar importancia a los estudios. Comparando los
motivos que dan ambos grupos para justificar el abandono prematuro de los estudios, se
observan diferencias sustantivas (chi=22.445; p<.001) en los siguientes items: a) falta de dinero
(8,5 % origen drabe y 2,7% origen europeo); b) me puse a trabajar (26,7 % origen europeo y
8,5 % origen arabe); c) problemas personales (16,1 % origen arabe y 8% origen europeo); d) no
querer seguir estudiando (22,6 % origen arabe y 13,3 % de origen europeo).

Por ultimo, los jévenes de origen darabe se diferencian significativamente, en
comparacion a los de origen europeo en cuanto a: 1) sentirse mas arrepentidos de haber
abandonado los estudios; 2) creer, con mayor frecuencia, que valian para los estudios.

Origen europeo Origen arabe Chi cuadrado

éiTe arrepientes de haber 4.043 (p<0.04)
abandonado los estudios?

Tabla 119. Grupo cultural y arrepentimiento por el abandono escolar temprano (Ceuta)



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

Origen europeo Origen arabe Chi cuadrado

éiCrees que valias para| 61.8% 382 % 79.7 % 203 % 9.256 (p<0.02)
estudiar?

Tabla 120. Grupo cultural y volver a estudiar (Ceuta)

No existen, en cambio, diferencias significativas en las respuestas a la pregunta sobre
si volverian a estudiar si tuvieran oportunidad

B) Melilla

En relacion con la variable edad, los datos confirman que existen diferencias
significativas en la edad media de abandono de los estudios (F=7.47; p<.007). Los participantes
de origen bereber abandona con 16.5 afios de edad mientras que el grupo europeo presenta
una edad media de abandono de casi un afio mas (17.3). Estos resultados son similares a los
obtenidos en Ceuta, comparando entre los jovenes de origen arabe con los de origen europeo.

En cuanto a la titulacion que poseen en el momento actual, existen diferencias
significativas practicamente en todas ellas (chi=22.52; p<.000). En todos los casos la muestra
de origen bereber presenta porcentajes mas bajos en el tipo de titulacién que se posee pero,
ademds, el grupo bereber sin titulacidn casi duplica al grupo europeo en la misma situacion y
Unicamente en el caso de las titulaciones de Técnicos Superiores los porcentajes se igualan.

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Ninguna |Graduado ESO,  Técnico Técnico Bachillerato
Medio Superior
M Europeo 21% 33,30% 25,30% 5% 16%
W Bereber 47% 26% 7% 14% 6%

Grafico 37. Grupo cultural y titulacién actual de los participantes (Melilla)

Por lo que respecta al curso en el que se produjo el abandono del sistema educativo,
encontramos que existen diferencias en funcién del grupo cultural de pertenencia (chi=27.52;
p<.004). Existe mayor proporcion de participantes del colectivo bereber que abandona en los
ultimos cursos de la Educacién Primaria, aunque en ambos casos la mayor proporcion se da en
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32 de ESO (24.1% de europeos y un 40% del colectivo bereber). En segundo lugar encontramos
que el grupo de origen europeo abandona en 12 de Bachiller (17.2%) y los de procedencia
bereber adelantan el curso a 22 de ESO, con un 16.3%.

60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% -
Primaria 1 ciclo 22 ciclo FP Grado | FP Grado | Bachillera

ESO ESO Medio Superior to

M Europeo 0% 13% 33% 17% 9% 29%

m Bereber 6% 21% 51% 4% 3% 15%

Grafico 38. Grupo cultural y curso de abandono de los estudios (Melilla)

En relacién con el item sobre quién tomd la decision de abandonar, también se
observan diferencias significativas. La muestra de origen europeo sefiala, en mayor medida,
que ya tenia pensado y decidido abandonar los estudios, y que la decision fue propia mientras
que los de origen bereber se muestran menos auténomos y se dejan aconsejar mas (chi=10.96;
p<.004). Vemos estas diferencias en el siguiente grafico.

100% -
80%
60%
40%
20%

0%

No, decidieron otros Si, pero segui consejos Si, lo tenia claro

Grafico 39. Grupo cultural y la decisiéon de abandonar (Melilla)

Con respecto a los motivos que llevaron a estos jévenes a dejar los estudios sin tener la
cualificacion suficiente, no se encuentran diferencias significativas en los motivos sefialados
por los de origen europeo y bereber. En ambos casos las frecuencias superiores de respuestas
se dan en no querer seguir estudiando y en ponerse a trabajar aunque, en este ultimo caso, el
porcentaje es superior en el grupo europeo, siendo casi el doble que el del bereber. Si existen
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diferencias en la opcidn relacionada con la falta de dinero, siendo el grupo bereber el que la
admite en mayor medida. Estadisticamente dichas diferencias no son significativas.

El aspecto en el que si se encuentran diferencias significativas es en el relacionado con
el arrepentimiento posterior (F=3.61; p=.05); los europeos manifiestan en mayor medida que
los del grupo bereber mostrarse arrepentidos de haber abandonado los estudios.

Origen europeo Origen bereber Chi cuadrado

éTe arrepientes de haber | 63.8% 34.5% 47.5% 65.5% 3.61 (p<0.05)
abandonado los estudios?

Tabla 121. Grupo cultural y arrepentimiento por el abandono escolar temprano (Melilla)

No existen, en cambio, diferencias significativas en las respuestas a la pregunta sobre
si volverian a estudiar si tuvieran oportunidad.

Origen europeo Origen bereber Chi cuadrado

éVolverias a  estudiar si | 81.6% 18.4% 52.5% 17.5% 0.521
tuvieras la oportunidad?

Tabla 122. Grupo cultural y volver a estudiar (Melilla)

5.1.5.5.  Grupo cultural y la insercion laboral

A) Ceuta

Los jévenes de origen europeo trabajan, mayoritariamente, de funcionarios y los de
origen arabe como empleados por cuenta ajena sin cualificar y en otros tipos de trabajos
temporales como el “plan de empleo municipal” o realizando algin tipo de formacion
remunerada.

Los jovenes de origen europeo encontraron trabajo con mayor facilidad que los de
origen drabe dentro de los seis primeros meses después de abandonar los estudios (67,5 %,
frente al 37,3 % respectivamente). Ademas, estos ultimos, en un 51%, han llegado a esperar
dos afios 0 mas para incorporarse al mundo laboral, frente al 21,6% de los jévenes de origen
europeo.

Los de origen drabe han tenido mayor estabilidad laboral, ya que los de origen
europeo han llegado a cambiar incluso dos veces de trabajo (35,1%) hasta el momento actual.
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Igualmente, es de reflejar que la mayoria de los de origen europeo tienen ingresos de entre los
1.000y 1.500 euros (38,7 %). Por el contrario, los de origen arabe reciben menos de 600 euros
mensuales (57,1 %). Sefialar también que ningln sujeto de origen drabe ha manifestado
obtener unos ingresos que oscilen entre los 1.500 y 2.000 euros, frente a un 9,7 % de los
jévenes de origen europeo.

B) Melilla

Con respecto a la insercién laboral después de abandonar los estudios, se encuentran
diferencias significativas. Los participantes de origen europeo estan actualmente trabajando
en un porcentaje mayor que los participantes del grupo bereber; dentro de este ultimo,
ademds, se reparte por igual la proporcidn de personas laboralmente activas y las que estan en
situacion de desempleo. En cuanto a la estabilidad en el trabajo, entre un 35% y un 40%
manifiesta no haber cambiado nunca de empleo, con porcentajes similares de respuestas
entre los de origen bereber y los europeos.

Origen europeo Origen bereber Chi cuadrado

¢Trabajas actualmente? 8.82 (p<0.01)

Tabla 123. Grupo cultural y trabajo actual de los participantes (Melilla)

Estadisticamente no se encuentran diferencias significativas en el nivel de ingresos
actuales (chi=8.05; p<.08) pero, como podemos observar en el grafico siguiente, el nivel es
superior en los participantes de origen europeo. En las categorias inferiores (menos de 600
euros y entre 600 y 999) hay una mayor proporcién de participantes del colectivo bereber.
Esta tendencia se invierte en las categorias superiores donde los porcentajes son similares, a
excepcion del nivel de mdas de 2000 euros, en el que los del grupo bereber superan a los
europeos.
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40% -

30%

20% -
10% -
0% -
Menos 600 600-999 1000-1499 | 1500-2000 Mas 2000
M Europeo 26% 20% 36% 15% 3%

W Bereber 45% 26% 19% 5% 5%

Grafico 40. Grupo cultural y nivel de ingresos actuales (Melilla)
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5.1.6. La opinién de los jévenes sobre como combatir el abandono
escolar temprano

Una vez realizado el andlisis de resultados atendiendo a las diferentes variables y
factores contemplados en la encuesta, se analiza en este apartado, de un modo particular, la
opinidn de los jovenes participantes sobré como evitar las altas tasas de AET. Para ello, se ha
realizado un analisis de contenido de caracter inductivo de las respuestas dadas a la pregunta
abierta: “¢Qué ayudaria a que los alumnos no abandonasen los estudios?” (IT109).

De los 254 jovenes de Ceuta que han vertido sus comentarios, opiniones y consejos de
acuerdo con sus experiencias personales, familiares, escolares y sociales, se han extraido 321
opiniones que han sido organizadas y codificadas segun el siguiente diagrama de categorias. En
el caso de Melilla las respuestas obtenidas van en esta misma linea.

¢Qué hacer para que los jévenes no abandonen
prematuramente el sistema educativo?

LA OPINION DE LOS JOVENES

v
decisiones o medidas

GLOBALES

por parte de ’7 por parte de

CENTROS Y
ADMINISTRACIONES

llustracidn 5. Opiniones de los jovenes sobre medidas para evitar el AET

De este modo, las respuestas, atendiendo a unidades de significado, se han agrupado
en medidas a considerar para prevenir y combatir el AET por parte de diversos agentes e
instituciones: decisiones o medidas a tomar por parte de los centros y administraciones
educativas (117 opiniones), por parte del profesorado (116 opiniones), por parte de los
propios jovenes (61 opiniones) y por parte de las familias (27 opiniones).

Una primera observacién nos lleva a considerar cdmo los propios jévenes, segun el
nuimero de opiniones emitidas, ponen el acento en los centros y la administracidon educativa y
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los propios docentes como responsables del AET. También es significativo que ellos mismos
asuman su grado de responsabilidad, sefialdndose medidas y propuestas que directa e
individualmente los interpelan. Por ultimo, en menor medida, los jévenes piensan que las
familias también tienen algo de responsabilidad en la problemdtica del AET. Veamos a
continuacion un andlisis detallado de cémo se distribuyen las opiniones de los jévenes en cada
una de estas categorias.

A) ¢Qué medidas sociales y educativas globales se pueden tomar por parte de los centros,
la administracion educativa, la sociedad...?.

= Opiniones gue sugieren cambios en el Curriculo y sistema educativo para evitar el
AET

Los jovenes consideran que son necesarios cambios en los contenidos abordados
en los centros educativos, éstos deben ser mas asequibles y cercanos al mundo
laboral; para ello podria disminuirse el nimero de asignaturas. También piensan
que la metodologia y la evaluaciéon deben renovarse, haciéndose las clases mas
divertidas, amenas.. y ofreciendo un mayor apoyo educativo especifico. Una joven
ceuti de cultura drabe de 16 afios que abandond en 32 de E.S.O. nos decia a este
respecto:

“las clases deben ser mds amenas y que haya menos asignaturas”.

Algunos apuntan la necesidad y conveniencia de aumentar y diversificar la oferta
formativa y de asegurar que los estudios conduzcan a una insercidon laboral
directa. Sirva como ejemplo:

“Que haya mds recursos después de los estudios, por ejemplo un buen
trabajo”.

También se opina que se deben modificar los horarios y los tiempos de estudio, ya
que estan saturados y son excesivos y bajar la ratio; que existen demasiadas
normas, partes, expulsiones, castigos,.. en contraposicién a la inseguridad que
muchas veces hay en los centros. Y que, en definitiva se necesita cambiar la
legislacion educativa.

= QOpiniones que demandan mas recursos para evitar el AET

Con respecto a la demanda de mas recursos, las opiniones de los jévenes se
centran en reclamar mas ayudas econdémicas en forma de becas, incentivos a
familias, a barrios, colegios...; aunque también se detallan algunos recursos
humanos necesarios para combatir el AET, como por ejemplo mas profesores, la
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existencia de especialistas en tratar a este alumnado en riesgo, el aumento de
centros,... Por Gltimo, en un menor nimero de casos, se demandan mas materiales
educativos, sobre todo ordenadores. Algunas aportaciones de jévenes
participantes en esta linea son:

“Mds becas para gente necesitada, asi los jovenes no dejarian los estudios
para trabajar”

“Se necesitan mds recursos humanos y economicos. Yo hubiera necesitado
un profesor de apoyo continuamente...”

B) ¢Cémo deben ser los docentes para evitar el abandono escolar? La vision de los

jovenes.

Ha habido una mayoria de opiniones de los jovenes categorizadas en un supuesto
perfil docente que evitaria el AET. De ellas, y en orden de importancia atendiendo a la
tasa de respuestas, destaca que los jovenes opinan que los docentes deben ser mas
comprensivos, que deben ser mds jovenes y cercanos a los alumnos, prestar mas
apoyo, que sepan escucharlos y entenderlos...; también que deben ser mds pacientes y
amables con el alumnado. Algunas aportaciones textuales de los jovenes participantes
en este sentido son:

“Que te animen los profesores y no te den de lado”

“Que los profesores sean mds comprensivos”

“Que los profesores nos ayudaran mds, porque no se interesan por los alumnos, no
dan apoyo”

“Que los profesores no dieran de lado a los que les cuesta mds estudiar” “Que los
profesores se expliquen mejor y que los orientadores de los institutos no te inciten
a dejarlo”

Tanto los jévenes de Ceuta como de Melilla creen que los docentes deben estar mas
motivados hacia su trabajo, tener una mayor implicaciéon y saber explicar mejor;
sugieren que éstos hagan sus clases mas amenas y sean mas atentos a la diversidad, a
las caracteristicas de cada alumno y a los padres.

Un grupo importante opina que los profesores deberian informar mas sobre el futuroy
orientar personal, académica y laboralmente sobre las opciones y decisiones a tomar
por el alumno.
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C) <JQué consejos deben darse a los propios jovenes para que no abandonen sus estudios?

Las opiniones de los jovenes encuestados relacionadas con la implicacion y
responsabilidad de ellos mismos en el AET van en la linea de realzar la necesidad de
concienciar al alumnado sobre la importancia de los estudios para tener una vida y un
futuro mejor, o encontrar un buen trabajo. También consideran que no siempre el
alumno se esfuerza lo suficiente ni es constante en el estudio, y que por ello es
necesario trabajar en este sentido. Ellos mismos son conscientes de que a veces no
asumen su responsabilidad.

“Los alumnos deben pensar en un futuro, y sobre todo no pensar en los chicos
musulmanes porque piensas en que te mantienen y en el futuro te ponen
problemas...”.

También opinan mayoritariamente que no deben dejarse influir por malas amistades o
malos consejos y que deben llevarse bien con los profesores y los amigos. En
definitiva, unos a otros se aconsejarian que no abandonasen los estudios, porque con
el tiempo aparece el sentimiento de culpa y el arrepentimiento.

“Les convenceria de que no cometieran el error que yo cometi, porque me he dado
cuenta de que estudiar es algo muy grande y que una chica o chico sin estudios
hoy en dia no sirve para nada”.

( N\
Los jévenes encuestados piensan que se debe concienciar a los

alumnos de... . .
o 3% H Que los estudios son muy importantes
0

H10% (para tener una vida y un futuro mejor,
o encontrar un buen trabajo)
H Que deben esforzarse y estudiar, deben
ser constantes

i No dejarse llevar por malas amistades o
malos consejos

H No dejar de estudiar porque se
arrepentiran

B Que deben llevarse bien con los
profesores y los amigos

Grafico 41. Opinion de los jovenes ante el AET
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D) Y las familias, ¢ como deben ayudar a evitar el abandono escolar de sus hijos?

De las opiniones de los jovenes en relacidon con sus familias y lo que éstas pueden
hacer para evitar el abandono escolar temprano, en un 48% se piensa que éstas deben
prestar mas atencion y apoyo, y a la vez ser mas estrictas con la educacién de sus hijos
(19%); deben mostrar mas interés por ellos (22%) e implicarse mas en las actividades
de los centros escolares (11%).

( )\
¢Qué consejos dan los jovenes encuestados a las familias para que
sus hijos no realicen AET?

H 11%

H Que presten mas atencidn y apoyo a sus hijos/as

B Que sean mas estrictas con la educacion de sus
hijos/as

1 Que tengan mas interés en sus hijos/as

H Que participen mas en los centros escolares

Grafico 42. Consejo de los jovenes a las familias

“Es necesario mds apoyo de los familiares, que no se casen tan pronto si no hay

dinero, se necesita mds empefio de los jévenes y que no se limiten a liarla en clase

y molestar al profesor”.

“Falta motivacion por parte de los padres. Cuando el alumno crece, no tiene ese
dbito de estudio si no se estd encima desde pequefio”.

habito de estud t desd ”

5.2. Analisis de los datos de los Grupos de Discusion

En este apartado todos los miembros del equipo de investigacion hemos preferido
respetar la estructura de la exposicidon de los datos recogidos en ambos grupos de discusién,
asi como el contenido original de los diferentes epigrafes de cada uno de ellos.
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5.2.1. Grupo de Discusion de Melilla

5.2.1.1. Situacion personal

Uno de los requisitos basicos del alumnado cuando termina la etapa de Educacién
Primaria y, como consecuencia, de acceso a la Educacion Secundaria es dominar el espafiol; es
decir, tiene que saber leer, escribir, entender y expresarse de forma correcta en dicha lengua.
Las carencias en el conocimiento y uso del idioma repercuten de forma negativa no sélo en su
formacidn sino que también puede producirles desmotivacion y desinterés por seguir el ritmo
de trabajo de la clase, algo que culminaria con un sentimiento de falta de igualdad de
oportunidades.

Los participantes de nuestra investigacion consideran que un aspecto clave en el éxito
o en el fracaso escolar es el dominio adecuado de la lengua vehicular de la ensefianza. Por esta
razén, los agentes educativos implicados han de hacer un gran esfuerzo en garantizar que
ningun estudiante termine la Educacion Primaria con desconocimiento de la lengua espafiola.

“Si no domina el castellano suficientemente, que es lo que le va a dar la igualdad
de oportunidades, van a tener un coste, un coste en su aspecto formativo”.
(Sind.)

“(...) Eso es bdsico, o sea, si no, van a estar el resto de Primaria perdidos y
ligndola, porque si se pierden hacen lo que hacen”. (Sind.)

“La igualdad de oportunidades pasa por el suficiente dominio del castellano”.
(Sind.)

“Evidentemente hay que garantizar que los alumnos salgan del primer ciclo, de
29 de Primaria, sabiendo leer y escribir castellano”. (Sind.)

Encontramos, de este modo, estudiantes que, debido a su bajo dominio del espafiol y
su falta de conocimientos minimos en las materias basicas, se ven en clase sin ninguna
expectativa de aprender y sin ganas de seguir en el sistema educativo. Algunos jévenes, ante
esta situacion de presencia obligatoria en clase y su malestar por la situacién, provocan
conflictos en el aula o simplemente estan al final de la clase “pasando el tiempo”.

“Cuando una persona no domina el castellano, cuando pasa a segundo, tercero 'y
cuarto de ESO, si se pierde ¢qué hace? Pues liarla. Entonces genera conflictos”.
(Sind.)

“Muchos dicen: «Aborrezco la asignatura, no me gusta y encima tengo que estar
hasta los 16 afios»”. (Admon)
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Esta falta de conocimientos provoca en estos estudiantes un sentimiento de
incapacidad ante el trabajo que tienen que realizar, lo cual les lleva a negar su valia. Como
consecuencia podemos afirmar que el bajo rendimiento escolar suele ir acompafiado de
sentimientos de indefensidon que provocan pérdida de autoestima y desmotivacién. Pero si,
ademds, las experiencias de fracaso son repetidas, las consecuencias pueden ser muy
negativas. La ayuda de la familia, el centro y en especial del tutor y del orientador pueden
evitar que los estudiantes abandonen el sistema educativo.

“Que no puedo, sefio, es muy dificil, yo esto no lo sé», estamos hablando de
nifios incluso de 12 [afos], recién llegados de Primaria”. (Or. IES)

“Desde mi experiencia, la diferencia entre nifios que dejan y los que no, es
primero la familia y después el colegio, lo que los tutores te aporten. Yo estuve a
punto de dejar 22 de Bachillerato, tuve un problema, me pusieron una
orientadora en el Instituto y ella fue la que me encamind”. (Estudiante)

Otro de los problemas que encuentran los participantes en el Grupo de Discusidn es
que los jovenes viven en la “cultura del no esfuerzo”. Ademas, consideran que su generacién
era mas luchadora que la actual porque antes costaba mas superar los cursos y sacar buenas
notas. Por el contrario, los jovenes de hoy demuestran un minimo interés por estudiar,
desmotivacion hacia el trabajo escolar, falta de responsabilidad y de valentia para afrontar sus
problemas.

“A lo mejor a las generaciones anteriores nos ha costado mds superar los cursos
y sacar las notas”. (Empresario)

“No quieren inmiscuirse en ningun tipo de problema, eluden las
responsabilidades". (Medios)

“Es verdad que la cultura del esfuerzo se perdié”. (Adman)

“Esa cultura al final se generalizé a muchos chavales que estaban en Primaria y
que decian que para qué se iban a esforzar, que iban a ser “metopas”. (Defensa)

“No hacen ningun tipo de esfuerzo para solventar sus problemas”. (Defensa)

“Ahora no existen responsabilidades, no existen valores”. (Defensa)

La desmotivacion del alumnado es uno de los problemas que mas se ha repetido en el
Grupo de Discusion, aunque las causas por la que se produce son variadas: el aburrimiento que
les produce el sistema educativo en el que se encuentran, la falta de autoestima, el desinterés
por el aprendizaje, los pocos conocimientos que tienen de materias basicas y el sentirse
obligados a estar en clase sin desearlo.
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“Estoy de acuerdo que los nifios en el sistema escolar se aburren, nifios con 14 o
15 afios se aburren, se aburren, estdn locos porque los echen”. (Medios)

“La misma desmotivacion y ese sentimiento de incapacidad (...) les llevan al
abandono”. (Or. IES)

“Llegan a un segundo (curso) aunque estds viendo que por las circunstancias de
falta de motivacion o falta de base”. (Pr. IES)

“Ahora estdn todos ahi... y todos obligados... y todos sin ganas”. (Admén.)

En relacion con lo anterior, la motivacion del alumnado es uno de los factores clave
para mejorar su rendimiento escolar. De esta forma, cuando el alumno estd interesado en lo
que estudia se implica mds en su formacién.

“Poder hacer la ESO de otra forma posiblemente seria un modelo mds motivador
y posiblemente rendirian mds”. (Pr. IES)

Pero la falta de motivacién no es sélo responsabilidad del alumnado, a veces el sistema
no ayuda a incentivar al estudiante en su trabajo diario de clase. Hay evidencias que
demuestran que cuando el alumno fracasa en la ESO y cambia a Formacién Profesional
aumenta su motivacion e implicacién en lo que estudia porque la forma de trabajar es mas
activa y participativa, y los contenidos mas practicos.

“Me llegaban nifios que no querian estudiar la FP y resulta que, si eran
problemdticos en los centros normales, pues alli era otra cosa distinta. Estaban
todo el dia activos, haciendo actividades, trabajando en electricidad, mecdnica,
es decir, un sistema para ellos mds motivante”. (Pr. IES)

Con respecto a la cuestion del abandono escolar temprano también es muy
importante el tema de las expectativas, tanto del alumnado como las de sus profesores y
padres. Por este motivo, en la etapa de Educacidon Secundaria, cobra una especial relevancia la
figura del orientador, que ayudara a los jévenes a tener unas expectativas claras de su futuroy
de sus capacidades, y les motivard para seguir trabajando.

“Las expectativas mias écudles son? Las de soy malo. Y las de mi familia
tampoco, las de mis profesores tampoco, porque somos un grupo de
repetidores». Todo se junta como una bola. El nifio te dice «yo no puedo, soy
incapaz”. (Or. IES)

“Como hemos dicho, esa importante figura que tenemos del orientador, que
antes muchos de ustedes no habéis podido tener, (...)”. (Or. IES)
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A pesar de la idea pesimista de algunos entrevistados sobre nuestra generaciéon de
joévenes, hay que destacar que otros participantes consideran que dichas ideas negativas
incluyen sélo al 15%; el 85% restante son adolescentes que estdn mejor preparados e

informados que en épocas anteriores.

“Nji todas las generaciones, ni todos los jovenes son generacién “ni-ni”®, ni
mucho menos”. (Medios)

“Esa generacion también ha dado pie a que tengamos la mejor generacion
preparada de la sociedad espafiola, o sea, hay gente, bueno, en el tema de
idiomas, en los temas de informadtica, en los temas de solidaridad {(...)”. (Sind.)

“(...) o sea, que hay un 15% de nifios, eso quiere decir que hay un 85% que no son
“ni-ni”, afortunadamente para el resto”. (Medios)

En el Grupo de Discusion se admite que hay muchos estudiantes que después de un
tiempo reconocen lo importante que es tener formacidn y consideran la posibilidad de

reincorporarse al Sistema Educativo.

“Pero yo si que soy optimista porque, afios después, aquellos alumnos que en
muchos casos han sido mds dificiles, los mds complicados, etc. reconocen que
ojald hubieran continuado estudiando”. (Defensa)

5.2.1.2. Entorno familiar

Los participantes del Grupo de Discusion consideran que, en el tema de la educacion
de los hijos, la familia actual ha pasado del estilo autoritario al sobreprotector. Este modelo de
autoridad conlleva una proteccidn excesiva que, junto a la idea de que deben ser felices, hace
que los padres concedan privilegios excesivos, a veces incluso no merecidos, y que los hijos
eludan sus responsabilidades y muestren una baja tolerancia a la frustracién.

“Pasamos de la época del autoritarismo y de que las cosas eran muy rigidas, al
otro extremo donde ahora no existen responsabilidades, no existen valores”.

(Defensa)

“Tenemos a nuestros hijos muy protegidos, con todos los privilegios del mundo a
cambio de que no se lo ganen, solo para que los tenga como los tiene mi vecino,
como los tiene su primo y como los tienen los demds”. (Defensa)

“(...) o sea, parece que los padres tenemos la obligacion de que nuestro hijo sea
eternamente feliz, no a gusto, feliz al mdximo”. (Sind.)

“La incapacidad de enfrentarse a la frustracion”. (Or. IES)

62 . . . L . . . )
Expresion tomada de un programa de television para referirse a jévenes que “ni estudian, ni trabajan”.
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En relacion con el abandono escolar temprano, los cuatro factores clave que
condicionan el éxito o fracaso del alumnado son: formacion de los padres, escolarizacién
temprana, transmisién de aspiraciones y recursos educativos en casa.

“(...) si vemos el informe PISA, si vemos qué hizo la Caixa, bueno, estd muy claro
que los cuatro factores [formacion de los padres, escolarizacion temprana,
transmisidn de aspiraciones y recursos educativos en casa] son elementos
determinantes”. (Sind.)

El tema de la formacidn de los padres estd muy relacionado con el tema de la falta de
dominio del espaiol y el uso de la lengua materna; éste, como hemos dicho anteriormente,
puede ser un condicionante para el éxito o el fracaso del alumnado. En este sentido, tenemos
que destacar que algunos nifios se incorporan al sistema educativo sin poseer conocimientos
adecuados del espafiol.

“Entraban sin ningun tipo de preparacion, de hecho, algunos no tenian ni la
lengua, el castellano; tenian una media lengua, llamémosle asi, chelja
[tamazight] y castellano”. (Defensa)

En cuanto a la transmision de aspiraciones, cuando los padres se preocupan por los
estudios y tienen interés por la formacién de sus hijos, les transmiten expectativas deseables.
Por esta razon, el apoyo de los padres en las tareas escolares hace que los hijos estén mas
implicados en el proceso de aprendizaje.

“Los padres tienen unas expectativas con respecto a sus hijos, expectativas mds
altas pues consiguen mds metas”. (Pr. IES)

“Y los que sois padres, tenéis nifios que vienen a casa y sois responsables y os
ocupdis de ellos. ¢ Cudntas horas tenéis que dedicar a que vuestros hijos hagan la
tarea? Normalmente son seis asignaturas con sus respectivas tareas”. (Or. IES)

Segun los participantes, el papel de los padres, y muy especialmente el de la madre, es
fundamental. Cuando éstos se implican en las tareas y estudio de sus hijos, los motivan y les

transmiten mayores aspiraciones.

“El factor del padre, el nimero 6; y el factor numero 1, el factor de la madre, el
interés de la madre, la preocupacion de la madre, el empefio de la madre”.
(Sind.)
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“Fracasa en su escolaridad, y es que detrds no tiene todos esos factores que tu
has dicho, no tiene esa familia que le apoya, (...)”. (Or. IES)

En relacion con el nivel socioeconémico de la familia, los participantes expresan que
también puede condicionar el éxito o el fracaso escolar. El alumnado de clase desfavorecida es
el que tiene mds probabilidad de abandonar los estudios porque, cuando tiene que hacer
frente a dificultades en el aprendizaje y no recibe apoyo por parte de la familia, necesita un
apoyo educativo extra, algo que su familia no se puede permitir por falta de recursos
econdémicos.

“El tema socioecondomico tiene que ver (..) pues claro no tiene los mismos
apoyos que una familia con recursos y formacion”. (Pr. IES)

“Tampoco me gusta hablar de clase baja, clase alta, pero vamos a ver, un nifio
va mal, un padre que tiene poder adquisitivo, pues lo manda a una academia,
clases particulares (...)”. (Pr. IES)

“Y si a mi mi padre no me puede facilitar que yo, que flaqueo en la materia de
Matemaditicas, (...) ir a una academia por las tardes. (Admén.)”

No hay que olvidar que también es importante tener un apoyo afectivo porque,
fundamentalmente en estos casos, es imprescindible, para seguir estudiando, el respaldo y la
motivacion de otros seres queridos.

“(...) nifios que tienen poca motivacion y poco apoyo familiar por diferentes
circunstancias”. (Or. IES)

Podemos concluir este apartado comentando que, segun el Grupo de Discusidn, es
dificil determinar el tipo de familia del alumnado que abandona el sistema educativo de forma
prematura porque, aunque hay nifios que vienen de familias desestructuradas de origen
bereber o de bajo nivel socioecondmico, hay otros que abandonan y no pertenecen a este tipo
de familias.

“(...) eran de origen bereber de familias desestructuradas, habian tenido
problemas de conductas, en algunos de los casos los padres estaban presos”.
(Admon)

“No hay un nifio estdndar, chico o chica complicado, de familia rota, no, no, no.
Aqui estdn dejando el cole chicos de todas las edades, chicos de todos los tipos y
con todo tipo de personalidad y con familias muy normales”. (Medios)
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“Los nifios no cumplen esos criterios de familias desestructuradas, bajo nivel
econémico y, sin embargo, también fracasan”. (Defensa)

El elemento que definitivamente juega un papel muy importante en el éxito o el
fracaso de los estudios es la familia. Junto a éste encontramos otros claramente determinantes
como son el tutor y el orientador, pues son piezas clave dentro del sistema educativo para
orientar a los estudiantes.

5.2.1.3. Entorno escolar

Los participantes en el Grupo de Discusidn consideran que el cambio constante de
leyes educativas, en funcion de los dirigentes politicos, es perjudicial para el alumnado, el
profesorado y el sistema educativo en general. Destacan como aspecto importante de la
LOGSE la ampliacion de la escolaridad obligatoria a los 16 afios y que, por lo tanto, al integrar
en los centros educativos estudiantes que anteriormente estaban fuera del sistema, la escuela
debe plantearse nuevos retos para dar respuestas adecuadas.

“En los ultimos 30 afios ha habido siete planes diferentes, cada vez que entra un
gobierno. Yo no sé si esto favorece mucho al profesorado y al alumnado, y yo
quizds crea que no favorece mucho tantos cambios en tan poco tiempo”.
(Empresario)

“Ha sido un sistema inclusivo en el que todos caben. La LOGSE lo que hace es
ampliar la educacion obligatoria hasta los 16 afios y todos tienen derecho a la
escuela, todos. Por eso, antes se ha contado que esos nifios quedaban fuera, y
eso estd dentro del sistema, LOGSE, LOCE, LOE, todos estdn dentro del sistema, y
todos tienen que estar, y el sistema educativo tiene que dar respuesta”. (Adman)

En este sentido hay discrepancias entre los miembros del grupo, algunos consideran que
fue positivo que la LOGSE ampliara la escolarizacion obligatoria hasta los 16 afios, ya que
opinan que la educacion es un valor importante en una sociedad, aunque igualmente critican
la efectividad de los enfoques comprensivos de la Educacion en sistemas universales y
obligatorios. Otros participantes piensan que esto fue un error y que, por supuesto, no estan
de acuerdo en que se siga ampliando hasta los 18 afios.

“Hemos hecho un sistema bueno en el sentido de que antes se acababa a los 14
afios y ahora se ha ampliado dos afios mds, eso es muy bueno e incluso la idea
de que se amplie hasta los 18 afios, perfecto. La educacion es un valor que
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cuantos mds afios se pueda tener (...) Pero si es verdad que también se ha hecho
un poco en sentido de que “hay café para todos y el mismo café”. (Pr. IES)

“Por eso nunca he estado muy de acuerdo con eso de que los alumnos tengan
que estar mucho tiempo en el cole. Eso de los 16-18 afios, yo nunca estuve de
acuerdo”. (Medios)

Creen que a los estudiantes no les gusta estar hasta los 16 afios en el sistema educativo,
y especialmente a los repetidores, puesto que se ven mucho mayores que el resto de la clase.

“Algunos dicen, «équé hago yo, un tiarron de 16 afios en un segundo de ESO con
chavalitos de 13 afios que van bien?»”. (Or. IES)

“También se oye eso de «Aborrezco la asignatura, no me gusta y encima tengo
que estar hasta los 16 afios»”. (Admon.)

El Grupo de Discusion considera que uno de los problemas de la formacién actual es la
falta de preparacion con la que el alumnado se incorpora a la Educacién Secundaria
Obligatoria. Opinan que en bastantes ocasiones terminan la Educaciéon Primaria sin haber
adquirido las habilidades lectoras, lo que origina falta de motivacion hacia el centro y los
estudios, por lo que proponen hacer un esfuerzo especial en el area de Lengua Castellana y
Literatura, para que ningln alumno termine esta etapa sin saber hablar y leer correctamente
nuestro idioma. Concretan que se deberia garantizar que nadie promocionara al curso 32 de
Primaria sin saber leer y escribir la lengua espafola adecuadamente.

“Tanta normativa, de tantos cambios (..), es verdad que habia “café para
todos”, es verdad que no todos somos iguales y que yo empezaria
fundamentalmente por hacer un esfuerzo sobrehumano en Primaria en Lengua y
Cultura castellana, no solo Lengua, Lengua y Cultura castellana, asi el nifio podrad
salir en 62 hablando y escribiendo castellano perfectamente”. (Admodn)

“Nosotros insistimos siempre en que hay que garantizar que ningun alumno
salga del primer ciclo de Primaria, o sea, segundo de Primaria sin saber leer y
escribir castellano”. (Sind.)

Para los participantes, el perfil del estudiante que abandona después de la edad
obligatoria, es el del vardn, con deficiente preparaciéon desde la etapa de Primaria y que ya
repitié la vez que la ley educativa permite en este periodo. Respecto a este punto, critican que,
cuando un alumno no promociona, la escuela ofrece alternativas que no responden a la
realidad educativa sino que se siguen trabajando los mismos contenidos tedricos con las
mismas metodologias.
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“Pasan a Secundaria con la Primaria fatal”. (Or. IES)

“El nifio que se va es el vardn, que repite una vez en Primaria porque ya no
puede mds, y deberia estar absolutamente prohibido porque casi todos los que
estdn en Secundaria no saben leer”. (Admodn.)

“Y las medidas que ofertamos en los centros educativos es mds de lo mismo.
¢Repiten? ¢Y cémo repiten? Pues con las mismas asignaturas”. (Pr. IES)

Todos los participantes en el Grupo de Discusion estan de acuerdo en las dificultades
con las que se encuentran los estudiantes cuando cambian de etapa educativa, especialmente
de Educacién Primaria a Secundaria. Destacan que incluso los mas brillantes tienen problemas
en este proceso, debido fundamentalmente por pasar de ser los mayores del colegio a los
pequefos del instituto, por el cambio de espacios y tiempos o por el aumento del nimero de
profesores y areas en el curriculo.

“El paso del nifio de Primaria a Secundaria es un palo, es horroroso, el nifio que
en Primaria va estupendamente, es un nifio brillante incluso, imaginaos si no es
brillante, en primero es raro que no tenga algun batacazo, es muy raro, el
sistema cambia totalmente, pasa de estar en sexto, es el mayor, el que domina
en Primaria, conoce a los profesores, lleva seis afios, y ahora entra de nuevo,
primero que el edificio, nada mds que lo que es el espacio, eso los descontrola
muchisimo. Y encima todos los dias 6 horas, seis profesores diferentes, un
monton de asignaturas, todas importantisimas”. (Sind.)

Para solucionar estos problemas, los participantes en el Grupo creen que la
administracién tiene respuestas educativas para los estudiantes que no presentan un
rendimiento académico adecuado y que estas medidas hay que potenciarlas y ajustarlas en
todos los centros. Entre ellas destacan los Ciclos Formativos, los Programas de Cualificaciéon
Profesional Inicial, los Programas de Diversificacion Curricular o los Programas de Apoyo y
Refuerzo en 12 y 29 de ESO, especialmente el PROA, a través del convenio realizado con la
Universidad de Granada. Resaltan la posibilidad de continuar con la formacién académica, una
vez finalizados estos estudios obligatorios.

“Esos programas hay que extenderlos a todos los Institutos, extenderlos a mds
centros. Los programas de apoyo y refuerzo para desdoblar materias, en Lengua
y Matemdticas en 12 y 22 de la ESO, todo eso lo tenemos en los Institutos y hay
que extenderlo a todos. También tenemos los programas de diversificacion, que
es un curriculum a la carta, para todos estos nifios que van mal; asi, tienen un
curriculum para ellos. Incluso hay otra solucion que son los PCPI, Programas de
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Cualificacion Profesional Inicial para nifios de 15 afios que vemos que no van,
que vemos que ahi se pueden incluir. Me refiero a que la administracion tiene
respuestas que hay que seguir potenciando y ajustando”. (Admén.)

“Yo creo que muchas respuestas las tenemos en nuestra propia legislacion, hay
respuestas para este perfil de nifios de 12 de la ESO de 22 de la ESO, que repiten
y no saben que tenemos unos programas de apoyo y refuerzo en colaboracion
con la Universidad de Granada”. (Admon.)

Los participantes también resaltan los inconvenientes del paso de ESO a un Ciclo
Formativo de Grado Medio, ya que aumentan las exigencias educativas y la desmotivacion del
alumnado que no estd bien preparados académicamente. Esta misma situacidn se repite en el
cambio de ESO a Bachillerato.

“Ademds, en muchos casos, el Ciclo Formativo de Grado Medio (...) el salto que
hay entre la ESO y la FP de Grado Medio es tanto que también les parece
excesivamente alto y terminan abandondndolo”. (Pr. IES)

Siguiendo con este tema, los participantes en el Grupo de Discusidn destacan la
importancia de ofertar una excelente y variada Formacién Profesional para los estudiantes que
no quieren finalizar la ESO, ya que consideran que nifios que en esta etapa no tienen un buen
rendimiento, mejoran su comportamiento y su motivacion cuando encuentran un Ciclo
Formativo adecuado a sus intereses.

“Me llegaban nifios que no querian estudiar FP y resulta que si eran
problemdticos en los centros normales pues alli era otra cosa distinta. Estaban
todo el dia activos, haciendo actividades, trabajando en electricidad,

mecdnica...”. (Pr. IES)

“Una dignificacion de la FP de manera que estos nifios encuentren ahi lo que
quieren hacer en un futuro. Me parece que eso es importante”. (Pr. |IES)

También se resalta en la conversacién que uno de los aspectos que influye
negativamente en el fracaso escolar es el sistema de becas que se lleva a cabo en Formacion
Profesional, ya que muchos nifios se matriculan para cobrar dicha beca, que se da a principio
de curso, para luego abandonar estos estudios. Esto origina que se contrate profesorado que
en poco tiempo no tiene alumnado suficiente. Los participantes creen que la solucién para
evitar esta situacidn seria fraccionar la entrega de esa ayuda econdmica, o hacerla al final del

afno académico.
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“Luego resulta que hay muy pocos alumnos, que se ha contratado ya al profesor,
se quedan las clases medio vacias y entonces los directores de los centros de FP
han dicho con mucho criterio, obviamente son ellos los que conocen la realidad
de su centro, que la beca que se da a los nifios de FP, a la gente de los ciclos, o
hay que fraccionarla o hay que darla al final porque el alumno se apunta y
cuando le llega la beca se va. Claro, eso forma parte de las causas del fracaso,
épor qué se van? porque les dan la beca antes de tiempo. Si la beca la
fraccionase o la diesen al final, el nifio se queda y, si le gusta y le pica, pues se
queda y lo hace, si se la das, adids”. (Adman)

Otro de los factores destacables en relacidn con el tema escolar, es que los docentes
participantes en el Grupo se quejan de la cantidad excesiva de burocracia que han de realizar
durante su jornada laboral, debido especialmente a todo el proceso de garantia de la calidad
en la que se encuentran inmersos muchos centros educativos. Creen que esto perjudica en
ocasiones al resto de las funciones de un profesor.

“Solo digo una cosa, el tema de los protocolos, la calidad en los programas de
calidad, han insistido mucho en los protocolos, protocolo, protocolo (...), eso
genera una cantidad de burocracia que muchas veces no te deja trabajar”.
(Sind.)

Otro de los problemas que destacan nuestros participantes del Grupo de Discusidn es la
escolarizacién tardia de algunos colegiales a nuestro sistema educativo, que se incorporan a la
etapa de ESO habiendo realizado muy poco tiempo de Educacién Primaria, por lo que
presentan muchas lagunas en su nivel curricular, especialmente en la lectura. Destacan que
cada vez hay mas alumnado inmigrante que llega a nuestro pais en esta situacion.

“Y lo ultimo que parece que estd apareciendo es alumnos que se incorporan
tardiamente al sistema escolar espafiol y nos encontramos con que entran a
primero de Secundaria y han hecho a lo mejor tres meses de sexto. Hay en el
instituto un objetivo, que es que salgan de primer ciclo sabiendo leer, pues
nosotros encontramos en el primer ciclo de Secundaria, bueno, en segundo de
Secundaria y primero de Secundaria, 12 y 13 afios que no saben leer.
Evidentemente no tienen esas herramientas”. (Or. IES)

“Cada vez nos estamos encontrando mds con esa escolarizacion tardia de
alumnos que estdn en Espaiia, tienen documentacion, (alguien dice: extranjero
legal) tienen derecho a esa escolarizacion y por la edad se les escolariza. Doce
afios, pues van a Secundaria; y nos encontramos con un grave problema”. (Or.
IES)
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Los participantes del Grupo de Discusidon también resaltan que, en ocasiones, las tareas
para casa que mandan desde los centros educativos son excesivas para los estudiantes.

“He conocido a nifios que, digo por la consulta privada, no por el ejército, nifios
de 8 afios que acaban sus tareas a las 10 de la noche y empiezan a las 8 de la
mafana. ¢Qué va a pasar cuando estén en un nivel superior esos nifios? Si ya
estdn dedicando hasta 6 horas en Primaria, cuando estén en Secundaria, iqué va
a ocurrir?” (Defensa)

Otro de los aspectos muy destacados por nuestros participantes es la ratio profesor-
alumno en las aulas espafiolas, ya que consideran que es excesiva y dificulta el proceso de
ensefianza-aprendizaje, especialmente por la diversidad actual de nuestro alumnado, mucho
mayor que en periodos educativos anteriores. También resaltan que este nimero debe bajar,
con mas motivo cuando hay estudiantes con necesidades educativas especiales, ya que es muy
complicado atender adecuadamente a todos.

“Pero 28 nifios es un porrén de nifios”. (Admon)
“Hay que bajar la ratio”. (Pr. IES)

“Cursos de 35 alumnos, algunas veces son la mayoria repetidores, tengo dos
alumnos PT, en 50 minutos para batallar con los 35, con la tribu, atender
adecuadamente a cada uno y atender a, por supuesto, esos nifios que requieren
una atencion individualizada, estar pendientes de ellos. Aun asi hay momentos
en los que yo estoy con todos ellos, con los 35 y no es fdcil, es complicado. Se les
saca fuera del aula sélo en materias determinadas pero no en todas”. (Pr. IES)

“Las clases tienen que disminuir obligatoriamente, porque la diversidad del
alumnado nuestro no es la misma que con la que nosotros estudiamos y las
caracteristicas, tiene que disminuir de una forma significativa”. (Sind.)

5.2.1.4. Mercado laboral

Segln nuestros participantes, afios atrds, el acceso al mercado laboral era muy facil y
muchos jévenes tenian una salida rapida. Como consecuencia, dejaban de estudiar y, al poco
tiempo, ingresaban facilmente en el ejército como “metopas”. Esto hizo que muchos
estudiantes, que no querian seguir en el sistema educativo, pensaran que para acceder al
mundo laboral no necesitaban ningun tipo de formacion, sélo cumplir con el requisito de la
edad.
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“metopa” (...) pienso yo que eso ha sido un boom, eso ha sido beneficiar a mucha
gente y perjudicar a otros muchos. Ha beneficiado en que muchos han
encontrado ahi un trabajo y estamos hablando de esa facilidad”. (Admdn)

“Entonces la gente, desde luego, que no tenian estudios”. (Defensa)

Este trabajo ha supuesto para muchos jovenes ganar dinero de forma facil v,
consecuentemente, la posibilidad de darse todos los caprichos que siempre habian deseado
como, por ejemplo, comprarse un gran coche. Segun los participantes del Grupo de Discusion,
el perfil del aspirante a estas plazas era un joven de origen bereber, en algunos casos con un
historial de problemas de conducta, con una familia desestructurada y padres con problemas
legales.

“Las grandes empresas que hay en Melilla, la gran empresa es el ejército,
“metopa”. En su modelo, los chicos ven coches por ahi'y estdn locos por terminar
la ensefianza obligatoria para ir a hacerse profesional del ejército”. (Adman)

“(...) que salian un montén de plazas para los soldados profesionales y se
quedaban desiertas. El personal que aspiraba a esas plazas era personal de
origen bereber, de familias desestructuradas, habian tenido problemas de
conductas, en algunos de los casos los padres estaban presos, eran
contrabandistas (...)”. (Defensa)

Si antes era fécil acceder al mundo laboral debido a la bonanza econdmica, hoy, por la
crisis que estamos sufriendo, es mas complicado porque las ofertas se han reducido, tanto en
el ejército como en el mundo empresarial.

"Hasta hace pocos afios, con el buen rollo econémico, era muy fdcil encontrar
trabajo, ahora no es tan fdcil debido al mercado laboral que se ha cerrado”.
(Medios)

“Con la crisis han reducido las plazas para los soldados profesionales, no hay
ahora mismo ningun tipo de seleccion”. (Defensa)

La incorporacion de jovenes al ejército no ha sido tan negativa. Numerosos soldados
profesionales han encontrado en esta salida un incentivo para seguir estudiando. Muchos han
promocionado en su trabajo y hoy son suboficiales, guardias civiles o policias nacionales.
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“Todos éstos que entraron en el ejército, muchos de ellos son hoy guardias
civiles, policias nacionales o son suboficiales del ejército, porque resulta que han
hecho FP, que han hecho a partir de los 18, 20, 25 afios”. (Defensa)

“El ejército es una oferta publica (...) te ofrece una serie de alternativas muy
interesantes para el soldado bdsico, al que se le pasé su momento pero que
quiere estudiar. Empieza como soldado y joye, aqui me podria profesionalizar en

algun tema!” (Medios)

Segun el Grupo de Discusidn, en los ultimos afios se ha producido una evolucién
importante en el ejército con respecto a la seleccién de sus soldados, cambios en cuanto a los
criterios de admision de los que aspiran a ser “metopas”. Antes los que accedian eran jovenes
sin formacion, sin estudios, que habia fracasado en su escolaridad porque no les gustaba
estudiar; por el contrario, ahora, para ser “metopa", tener el Graduado en la ESO es un

requisito.

“Entonces la gente, desde luego, que no tenian estudios”. (Defensa)
“El ejército creo que ha subido el nivel y piden el graduado en la ESO”. (Admdn)

“Ahi han tirado la toalla, o sea, no quieren estudiar mds, o no valen o se han

aburrido”. (Empresario)

“Arrastraban esa repeticion, pues llegaban al ejército sin ningun tipo de
estudios”. (Defensa)

En relacién con el mundo empresarial, en opinién del Grupo de Discusién, se observa
actualmente que el perfil del aspirante que quiere acceder al mundo laboral es una chica joven
con 42 de ESO terminado, que quiere trabajar pocas horas en una franquicia y ganar algun

dinero para sus gastos.

“Y las que tienen cuarto de ESO, que para hacerle un contrato de formacion es
obligatorio 42 de ESO terminado, lo que normalmente quieren la mayoria |(...)
que es lo que hacen las franquicias, 3 horas, 4 horas (...) para tener un dinerillo

para ellos, para sus gastos”. (Empresario)

5.2.1.5. Propuestas

Finalmente, los participantes del Grupo de Discusion terminaron ofreciendo posibles
soluciones al problema del abandono escolar temprano. Estas soluciones podemos dividirlas
en dos grandes grupos; por un lado, las que dependen de la administracién educativa y, por

otro, aquéllas que son exdgenas a la misma.
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Dentro de las soluciones enddgenas, los participantes hacen referencia al nimero de
estudiantes por aula. La ratio profesor-alumno se convierte en un problema, sobre todo
cuando estos grupos estdn formados por un gran numero de estudiantes repetidores a los que
hay que sumar los de necesidades educativas especiales. Dirigir un aula de estas caracteristicas
es muy complicado e incide negativamente en el alumnado.

“Cursos de 35 alumnos algunas veces la mayoria son repetidores, tengo dos
alumnos PT, en 50 minutos para batallar con los 35, con la tribu, atender
adecuadamente a cada uno y atender, por supuesto, a esos nifios que requieren
una atencion individualizada, estar pendientes de ellos. Aun asi hay momentos
en los que yo estoy con todos ellos, con los 35 y no es fdcil, es complicado. Se les
saca fuera del aula sélo en materias determinadas pero no en todas”. (Pr. IES)

“Las clases tienen que disminuir obligatoriamente, porque la diversidad del
alumnado nuestro no es la misma que con la que nosotros estudiamos y las
caracteristicas tiene que disminuir de una forma significativa”. (Sind.)

Como solucién rapida se propone la realizacion de adaptaciones curriculares,
suprimirles alguna asignatura que no sea basica, etc. pero nunca bajar el nivel educativo, pues
la competitividad que van a encontrar al salir de la etapa educativa para ingresar en el
mercado laboral es muy grande.

“Qué haces, érebajas el nivel? Vale, se puede hacer algin retoque, alguna
asignatura menos, pero es que la sociedad en la que se van a encontrar, (...) una
competitividad japonesa total, (...) pero, hombre, se van a encontrar con un
desafio y tampoco puedes bajar mucho el nivel”. (Medios)

Se considera también necesaria una inversidon en recursos, tanto materiales como
humanos. La masificacién de las aulas precisa de la construccidn de nuevos centros educativos
que ayuden a rebajar el nimero de estudiantes por aula.

Otro factor importante en los centros de Ensefianza Secundaria son los orientadores.
La atencion que ofrecen al alumnado con cualquier problema —familiar, afectivo, educativo,
etc.— e incluso el apoyo que ofrecen al profesorado es imprescindible para poder atajar el
problema del abandono escolar.

“Atendemos a problemdticas diversas de profesorado, alumnos, familias, incluso
del mismo sistema educativo. Orientamos”. (Or. IES)
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“En los centros hay un equipo formado por un psicélogo, un orientador y algunos
mds y, entre otras cosas, atienden a chavales con problemas, con problemas
educativos”. (Admon)

La escolarizacidon temprana (periodo 0-3 afios) se presenta como otra solucién que
depende del sistema educativo. Una escolarizacién temprana favorece el aprendizaje, y asi lo
demuestran los diversos informes que se han realizado al respecto (Informe PISA, Informe de
La Caixa...). Esta escolarizacion hara que, cuando inicien la Educacién Primaria y Secundaria,
tengamos un alumnado con mejores condiciones de las actuales.

“Quedan 2000 nifios sin escolarizar, hay tantas nifias sin escolarizar y esa pelea
por la escolarizacion temprana, (...) lo dicen todas las estadisticas”. (Sind.)

“El 0-3 puede ser un elemento fundamental de que dentro de 10 afios u 11 afios
nos encontremos a algun alumnado en mejores condiciones”. (Sind.)

En la frontera entre los aspectos enddgenos y exdgenos, destaca la formacion de los
padres. Su importancia radica en que deben ser responsables de la educacidn de sus hijos.
Parece necesario fomentar las escuelas de padres, pero especialmente enfocadas a los padres,
pues las madres estan mds acostumbradas a estas tareas y se preocupan y ocupan mas de la
educacion de sus hijos. Muchos padres permanecen apartados de estos quehaceres diarios.

“Primero la formacion de los padres, la escolarizacion temprana, la transmision
de aspiraciones y la posesion de recursos educativos en casa”. (Admaén.)

“La escuela para padres, las clases para que los padres conozcan desde los
riesgos de Internet hasta el acoso en la escuela, temas de salud, la importancia
de la orientacion profesional, un montdn de cosas porque es verdad que hay
muchas madres que fundamentalmente se encargan del cuidado de los hijos, es
una desgracia pero es asi, es una cuestion de la madre, de momento”. (Adman.)

En referencia a las soluciones exdgenas al sistema educativo, nos encontramos con la
importancia de las relaciones personales, la motivacién y las caracteristicas peculiares de
Melilla.

“Aprovechar que esto es un sitio muy pequefio y estamos todos muy juntos,
tenemos el Campus universitario, tenemos los ciclos formativos que salen de
todos los Institutos; vamos a coordinar todo eso como a todos los profesionales
que nos echen una mano, poner en marcha grupos flexibles, las comunidades de
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aprendizaje, echarle una mano a las familias muy necesitadas que no tienen
recursos {(...)”. (Or. IES)

Como mencionamos anteriormente, el papel de la familia es muy importante, la
implicacion de madres y padres es fundamental para que el alumnado no abandone sus
estudios. Pero incidimos ahora mas en la importancia de la relacidn entre padres y profesores
como partes esenciales del proceso educativo.

“Como madre, los padres y los profesores deberian tener un poquito mds de
complicidad entre ellos porque el pasotismo de los padres (...)”. (Or. IES)

“Yo conozco a padres que no han visto en su vida a ninguno de los profesores de
sus hijos; y lo contrario también, hay profesores que no han visto en la vida a los
padres de los alumnos. Y eso no creo que sea un buen camino para que los nifios
se eduquen”. (Or. IES)

Finalmente, las caracteristicas de Melilla, por ser una ciudad pequefia y multicultural,
facilitan la realizacidén de actividades conjuntas. Estas circunstancias deben ser aprovechadas
por la escuela puesto que, al ser el centro de formacion de los estudiantes, se convierte en el
lugar iddneo para fomentar y enriquecer las relaciones sociales y culturales con las que todos
nos beneficiamos.

“No podemos hacer una isla, o sea, no podemos hacer del centro escolar una isla
ajena del entorno, estamos donde estamos, y las caracteristicas
socioecondmicas (...) los alumnos son los que son. (...) tenemos que enriquecer
social y culturalmente al entorno y ése es el trabajo que no corresponde
solamente a la escuela, corresponde a otras instituciones y organizaciones
actuar y trabajar en ese entorno sociocultural para intentar dar una alternativa”.
(Sind.)

5.2.2. Grupo de Discusiéon de Ceuta
Con el fin de estructurar los principales acuerdos a los que llega el grupo después del

debate mantenido, vamos a agrupar algunas de las conclusiones obtenidas en los siguientes

blogues:

1) Perfil del alumno que abandona.

2) Contexto sociofamiliary escolar.
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3) Lengua maternay dominio de la lengua de instruccién.
4) Sistema educativo.
5) Métodos docentes.

6) Preparacion para la insercién laboral.

5.2.2.1.  Perfil del alumno que abandona los estudios

Finalmente, los participantes del Grupo de Discusion terminaron ofreciendo posibles
soluciones al problema del abandono escolar temprano.

Comienza el grupo estableciendo las diferencias entre fracaso escolar y abandono
escolar prematuro para concluir que, salvo raras excepciones derivadas de necesidades
econdmicas, el uno conduce al otro. Son los alumnos que obtienen bajos rendimientos los que
terminan abandonando el sistema escolar.

Algunas de las aportaciones realizadas en este punto vienen a sefialar que el matiz
habria que establecerlo al término de la ESO, entre los que abandonan el sistema educativo
con o sin titulacién. En el primer caso hablariamos de abandono y en el segundo de fracaso,
aunque hay quien matiza que en ambos casos se trata de abandono.

“... el abandono, entiende por un lado aquellos que terminan cuarto sin titulacion y
aquellos que terminan cuarto y no continuan el sistema educativo”. (informante
1).

“.. yo creo que no se puede mezclar el hecho de que un alumno que es un fracaso
escolar porque llega a los 16 afios y no ha conseguido ningun titulo, con un
alumno que llega a un nivel y que decide (por el motivo que sea) no continuar”.
(Informante 3).

“... yo no sé si tu sabes que hay nifios en la calle. Para mi ese es el abandono, el
que estd en la calle; no el que ha terminado en cuarto”. (Informante 2).

Sobre la continuidad de estos jévenes en el sistema escolar se apunta que seria
conveniente permitirles su incorporacion a los centros de adultos.

“..algunas de las propuestas que se han hecho, por ejemplo que en adultos
pudieran entrar a partir de los 16 afios, para que no pase eso de no saber qué
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hacer con los nifios de 16, como ocurre en otras muchas comunidades, no en
Ceuta. Entre 16 y 18 ¢qué hacen los nifios?, se van a un PCPI, se van a PROCESA, se
van a la Casa de la Juventud a ver qué les pueden dar; se van al Ayuntamiento”
(Informante 1).

En cuanto al perfil de los alumnos que abandonan, se plantea conocer cudles son las
caracteristicas del alumnado que actualmente se encuentra en clase y que puede terminar
abandonando el sistema.

Como caracteristica principal se sefiala el aburrimiento del alumno en clase debido a un
desfase en los conocimientos.

“

. se aburren en clase, se aburren muchisimo y se les da poco de lo que les
interesa realmente. Tenemos los contenidos estancados, hablo de lo que yo tengo
mds proximo, se les pide resolver una raiz cuadrada en cuarto cuando no sabe ni
multiplicar” (Informante 4).

“... yo creo que el fallo mds grande que tenemos en la ensefianza ahora, es que les
damos demasiadas cosas que no les sirven para nada. jCuidado!, hablamos
educativamente. Todo sirve, lo que no sirve es que yo esté dando unos contenidos
que después no se utilizan” (Informante 3).

“

nosotros nos encontramos con gente en secundaria... primero, segundo,
tercero y cuarto de E.S.O que no saben leer. Eso es un fracaso. Vienen de los I.E.S
(entre comillas, porque es una palabra que no gusta), “la morralla®”. (Informante

4).

Tratando de encontrar el origen de esta situacion, se apunta a una confluencia de
factores.

“... pero, ¢Por qué una persona normal se convierte en “morralla” a lo largo de su
camino?” (Informante 4).

63 s . . o - L .
Término marinero asociado al pescado pequefio y que en este contexto se utiliza con el significado recogido en el
diccionario de multitud de gente de escaso valer.
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“..eso es debido a una ciertas circunstancias [...] Vamos a tocar a la familia,
profesorado, el sistema... ahi entramos en una cosa que se nos va de las manos,
creo” (Informante 3).

Sin embargo, también resulta interesante sefialar que se estd generalizando la
situacion de derivar responsabilidades a los niveles educativos anteriores.

“.. el profesorado se estd creado un encorsetamiento al decir: “es que esta gente,
cada vez son mds brutos”. Ademds el problema se lo van traspasando a los niveles
inferiores. Los profesores de secundaria estan continuamente quejdndose del nivel
que traen los alumnos de primaria y en primaria se quejan de que en infantil no le
ensefian no sé qué [...] esta cadena va en aumento. Ademds, cada vez te lo dicen
mds” (Informante 4).

“..los medios se deberian poner en tres, cuatro y cinco afios. El exceso de alumnos
(que es importante) que se da en Ceuta y que no se da en otro sitio. Ahi ya
tenemos un factor fundamental para que no se dé una atencion personalizada,
porque es imposible que se dé con las cifras que tenemos” (Informante 3).

5.2.2.2. Contexto sociofamiliar y escolar

Con relaciéon al contexto, se comparte por todos los miembros del grupo el papel
determinante del mismo. Sin embargo, se introducen matices diferenciadores entre el
contexto familiar y el contexto cercano (barrio). En cualquier caso, se admite la existencia de
una gran brecha entre el contexto sociofamiliar y el escolar. Los valores que trata de inculcar y
desarrollar la escuela no son compartidos por amplias capas de este colectivo. Se puede decir
que, en muchas ocasiones, son contrapuestos (a modo de ejemplo se habla del valor del
esfuerzo).

Hay una serie de factores cuya incidencia positiva sobre el rendimiento escolar es
admitida por todos y que, sin embargo, no cuentan con el apoyo de las familias. La actitud
negativa de muchos padres hacia el centro escolar y los profesores contribuye a minar el
“principio de autoridad”. El padre “colega” que no ejerce su autoridad es un referente
negativo para la convivencia y la disciplina escolar que, como consecuencia, dificulta la
existencia de un clima de trabajo favorecedor de la actividad escolar.

Ante la presuncion de que los padres de estos alumnos por lo general son personas
con muy poco nivel cultural, no hay acuerdo en este punto. El grupo se divide entre los que
piensan que en su mayoria siempre son padres con pocos estudios y los que creen que no
siempre es asi. Efectivamente los datos de los encuestados situan el nivel de estudios hasta
porcentajes de 82 y 85 % para padres y madres respectivamente en secundaria, primaria y sin
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estudios primarios, en ellos también es menor cuando proceden de culturas de origen no
cristiana. Por estas razones no hay consenso para asociar la falta de estudios en los padres con
el abandono.

Si hacen hincapié, por el contrario, en la preocupacién por el estudio, por la marcha de
los alumnos. Se decantan en la misma direccién que lo expresa Marchesi (2004, p.36):

“el ambiente de la familia y su compromiso con la escuela tienen una indudable
repercusion en el progreso educativo de los alumnos. Los recursos familiares, su
nivel de estudios, los hdbitos de trabajo, la orientacion y el apoyo académico, las
actividades culturales que realizan, los libros que se leen, la estimulacion para
explorar y discutir ideas y acontecimientos, y las expectativas sobre el nivel de
estudios que pueden alcanzar los hijos, son factores que tienen una influencia muy
importante en la educacion de los alumnos”

Sin que puedan desdefarse otros factores, es la implicacion de la familia en los
estudios de los hijos uno de los que influye decisivamente en la motivacidn, continuidad y
resultados académicos en los hijos.

Algunas de las afirmaciones recogidas son las siguientes:

“...la educacion que reciben en casa es permisiva, y nada frustrante. La actitud de
los alumnos en el colegio es un reflejo de lo anterior”. (Informante 8).

“... la actitud educadora de los padres tiene su reflejo posterior en la asuncion de
responsabilidades, entre otras en la vida laboral”. (Informante 7).

“.. la quiebra del principio de autoridad repercute negativamente”. (Informante
6).

“.. la implicacién de la familia en la educacion de los hijos es indispensable”.
(Informante 6).

Esto origina, en ocasiones, una merma del principio de autoridad de los profesores que
deriva en un clima escolar negativo.

“..ahora no hay autoridad, el profesor no tiene autoridad, si un nifio se queja del
maestro el padre le da la razdn, no se puede toser al nifio”. (Informante 8).
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La importancia del clima, que ha sido puesta de relieve por numerosos estudios, exige
que los centros disefien acciones tendentes a su mejora.

“... sin embargo lo que se puede cambiar es el ambiente del propio instituto, del
que se quejan muchos profesionales. Es un ambiente donde hay tensiones, y un
clima de trabajo estresante, [...] pero hay profesores y centros que si que lo
consiguen. A mi me gustaria saber si en esos centros agradables, si esos alumnos
no han fracasado tanto”. (Informante 8).

“

. ese centro sigue unas pautas y por eso funciona, en un centro donde hay
muchos profesores y alumnos si no marcas unas normas no funciona, hoy hay que
organizar la ensefianza, con los mayores también tenemos esos problemas, pero
deben aceptar la disciplina”. (Informante 4).

Otro aspecto interesante lo representa el contexto social cercano, el barrio. Las redes
establecidas en estos ambientes, ya estén orientadas al ocio o a otras actividades, tendran una
influencia poderosa sobre los adolescentes y los jovenes, llegando incluso a neutralizar las
procedentes de los padres o de los propios centros. El valor del esfuerzo y las ventajas que un
adecuado nivel formativo tiene para integrarse en el mundo laboral no forman parte del
ambiente que se respira en estos contextos. La obtencién de dinero facil, sin esfuerzo previo,
es algo que despierta la admiracién de estos jovenes®.

Sin embargo, no es solo el entorno social cercano el que actia como un elemento
negativo. Los referentes que estos jévenes encuentran en los medios de comunicacion
también juegan su papel.

... viendo en television gente sin estudios y ganando mucho dinero, y otras con una
carrera vendiendo lavadoras en (aqui se cita a unos grandes almacenes),
evidentemente no le ven atractivo a los estudios. (Informante 8).

Ademas de lo anterior, también existen otros elementos que entran en competencia
directa con la escuela y que se refieren a los incentivos econdémicos asociados a determinados
cursos.

... estd haciendo mucho mal algunos programas que se dan en la ciudad que son
cursos remunerados, y como los chicos en el centro educativo no ven ese dinero

64 L . . . . .
En esto hay coincidencia con los encuestados que reconocen la importancia otorgada en el barrio al cémo
obtener dinero facil.
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[...] a un chico con 16 afios le dices si dejas el instituto y vas a tal programa, te dan
300 euros... pues dejan el instituto. (Informante 5).

Sin embargo, no todo es negativo en este tipo de ofertas porque algunas de las
actuaciones estan encaminadas a personas en riesgo de exclusion social.

..lo que se estd haciendo a través del fondo social europeo es ayudar a los
alumnos menores de edad [...] pero es que estamos hablando de un grupo que no
tiene otra opcion. Estamos hablando de gente con problemas de desestructuracion
familiar [...] también ayuda a aprender hablar espaiiol, porque hay muchas
personas que no entienden el espaiiol®, y entonces a la hora de encontrar trabajo
es muy dificil. También ayudan a gente que es analfabeta. (Informante 10).

5.2.2.3. Lengua materna y dominio de la lengua de instruccion

Al abordar las causas del fracaso escolar, se apunta como una de las posibles el bajo nivel
en la lengua de instrucciéon. Se discute ampliamente y se admite que, con caracter general,
nuestros jovenes presentan un nivel de dominio de la lengua bastante pobre; pero ello no
significa que deba asociarse a la posesion de una lengua materna distinta de la escolar.

Cuando nos centramos en la influencia de la lengua sobre el abandono temprano, el
grupo no ve en ella un aspecto destacable, si un medio de ayudar a mejorar los rendimientos
del alumnado, y un vehiculo de socializacion y didlogo entre las distintas culturas, pero, como
se ha dicho, no un elemento directamente causal del abandono. De hecho, esto coincide con
los analisis de las respuestas de los encuestados que no ven en la lengua un problema. No era
la materia en la que fracasaban generalmente, y tampoco aparece este factor entre sus
opiniones para prevenir el abandono en el futuro.

El grupo ve en el interés de la familia un factor muy importante para el aprendizaje de
la lengua de la escuela. Ademds hay centros en los que la practica del castellano puede
reducirse al tiempo escolar porque en sus casas y en la calle todo lo hablan en dariya y de esta
forma es muy dificil que aprendan en los primeros afios la lengua. Por tal motivo, algunos
estudios han recomendado introducir esta lengua en el sistema educativo, aunque parece que
no hay acuerdo en este punto.

65 . PRSP A .
En este punto, el informante se estd refiriendo a los inmigrantes irregulares que acceden a algunas de estas
ayudas.
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“...yo la pondria (la lengua materna) como apoyo de comunicacion en infantil, ese
apoyo a la comunicacion con los alumnos”. (Informante 3).

“.. yo la pondria como formacion del profesorado, pero no para trabajarla en el
aula” (Informante 1).

“.. yo la pondria como materia complementaria y optativa... y voluntaria, para el
que le guste”. (Informante 9).

“.. pero no para combatir el fracaso, sino para el enriquecimiento”. (Informante
2).

“... yo no la pondria ni como optativa ni nada, porque entonces cambiamos como
una comunidad auténoma”. (Informante 6).

Insistiendo en los planteamientos anteriores, se llega a afirmar que habria que reforzar
el estudio de la lengua castellana.

“.. si la lengua es mala, mds clase de lengua. Lo que no puede ser es que con el
entorno que tenemos, justificar lo que ya sabemos, que es causa directa para no
hacer nada, creo que hay una falta de esfuerzo por parte del alumnado”.
(Informante 2).

También se plantea que, aunque los alumnos bilinglies®® suelen obtener mejores
rendimientos académicos, esto no parece que ocurra en Ceuta

“... los centros bilingiies tienen buenos rendimientos, aunque generalmente a estos
centros suelen acudir alumnos de estratos sociales mejor situados que el caso de
los que estamos debatiendo”. (Informante 2).

5.2.2.4. Sistema educativo

Algunas de las actuaciones que, desde el sistema educativo, se vienen realizando para
disminuir la tasa de abandono pueden considerarse, a juicio de algunos expertos, altamente
satisfactorias.

“... el ministerio ha firmado un convenio con la ciudad, y se va a crear una unidad
nueva. Una unidad de coordinacion y orientacion con la gente que abandona. Se

66 . . . L .
Los datos aportados por el cuestionario aplicado a los jévenes ponen de manifiesto que aquellos cuya lengua
materna no es el espafiol, pueden considerarse bilingiies por cuanto lo utilizan normalmente, ademas del dariya.
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ubicard en la casa de juventud. Esa unidad la llevara personal secundaria que va a
contratar el ministerio, y desde la ciudad una trabajadora social, y alguien que ya
estaba en la casa de la juventud, tal vez algun técnico. El objetivo de esa unidad
serd la de orientar, asesorar a todos aquellos jovenes que han salido del centro
educativo y que no han continuado”. (Informante 1).

Los PCPI son vistos como una alternativa muy positiva para los alumnos a los que se
dirigen, insistiendo en los aspectos motivadores de los mismos.

“.. el alumno se siente inutil, se siente fuera del sistema, y entonces llega a la
situacion laboral, y veo que se siente como si hubieran fracasado [..] una
profesion, es mucho mds complicada que cualquier asignatura [...] yo lo que hago
es transmitirle lo poco que puedan tener para que se sientan utiles”. (Informante
6).

5.2.2.5. Métodos docentes

Cuando se habla de contenidos desfasados, de alumnos poco motivados y se culpa a la
sociedad y a los propios alumnos de su bajo rendimiento...

“..los profesores no tenemos culpa de que los nifios no trabajen, ni la familia;
podremos tener algo de culpa pero no toda. Los que tienen que trabajar son los
nifios y hasta que no nos demos cuenta de eso no podemos hacer nada”.
(Informante 2).

...no deberia olvidarse que cuando falta la motivacion intrinseca hay que conseguir que, al
menos, exista motivacion extrinseca y esto es responsabilidad de los profesores.

“..el profesional de la ensefianza se tiene que adaptar al perfil del alumnado,
depende del profesorado, en centros con nivel socioeducativo muy bajos los
profesores de inglés han conseguido que le hablen en inglés. Esta es la ciudad de
Espafia donde mds alumnos se presentan a la prueba de acceso de grado medio y
superior, su porcentaje es mucho mayor a otras comunidades, esto es debido a
que la gente quiere conseguir algo, el profesional de la docencia también tiene
mucha culpa en que abandonen antes de tiempo”. (Informante 8).
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La importancia de una metodologia activa que fomente la participacion del alumno es
especialmente importante en los centros de adultos. A ellos acuden alumnos que muestran
una voluntad de continuar pese a haber fracasado en lo que se corresponde con las
enseflanzas de régimen general. Sin embargo, en muchas ocasiones, lo que encuentran en
nada se diferencia de lo que les hizo abandonar.

“... son los mismos profesores y los mismos sistemas; y si yo aqui fallo y me dan lo
mismo..., pues estamos en las mismas”. (Informante 4).

“.. afios que ha habido 25 alumnos en clase y luego a los 2 meses se han fugado
todos, o solo 2 han logrado logar los objetivos”. (Informante 3).

5.2.2.6. Preparacion para la insercion laboral

Algunas carencias formativas relacionadas con la insercidon laboral son resueltas
mediante la realizacion de cursos por parte de los agentes social (sindicatos, empresarios).
Pero se trata de acciones puntuales y muy concretas.

“.. se hacen muchos cursos de formacion continua [..] acuden a cosas muy
concretas, cursos de Excel, PowerPoint, para disefiar pdginas webs, etc. cuando
hacen una presolicitud, la gente sabe que tiene que trabajar. Vienen porque tienen
mucho interés en hacer el curso”. (Informante 7).

Otro de los aspectos analizados en este punto es el que hace referencia a la
conveniencia de disefiar politicas de insercidon laboral especificas segun el grupo étnico de

referencia. En este punto se informa de que:

“.. en Ceuta, el 55% del empleo se genera en administracion, por lo cual los
empresarios van quedando detrds. [...]La base del empresario es hacerlo lo mejor
posible para vender; y si para vender hay que hablar en dariya, pues se habla en
dariya; igual que en Mallorca se habla en alemdn”. (Informante 2).

6. DISCUSION DE LOS DATOS OBTENIDOS EN LA
INVESTIGACION

Como comentdabamos en la presentacion, la mayor parte de este informe ha sido
redactado teniendo en cuenta de manera conjunta las aportaciones realizadas por cada uno de
los dos grupos de trabajo, el de Ceuta y el de Melilla. En este capitulo, al igual que en el
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apartado anterior, tras varias deliberaciones de ambos grupos, hemos decidido respetar las
propuestas originales de cada uno porque nos han parecido a todos suficientemente ricas,
tanto en lo diferente como en lo comun.

6.1. Ceuta

Segun datos facilitados por ocho de los nueve centros de la ciudad de Ceuta que
imparten las ensefianzas secundarias (obligatorias y no obligatorias)®’ y después de una
depuracién de los datos para eliminar registros duplicados a causa del cambio de alumnado
entre centros, se ha obtenido que el total de jévenes que en la actualidad tienen entre 16 y 24
afios y que abandonaron los centros prematuramente es de 5180%. Aun asi, nos consta que
este numero no es acertado, ya que, a través de las llamadas realizadas se detecté que una
parte importante del alumnado que cursé los estudios de Formacion Profesional de Grado
Medio y Bachillerato, realmente no habia abandonado sus estudios y habia titulado en ellos.
Por tanto el nimero de jovenes ceuties que han abandonado en este intervalo de tiempo es
menor de 5180.

Debido a ello, es aventurado ofrecer un solo indice o tasa de abandono y se ha
estimado oportuno calcular un rango porcentual aproximado suponiendo una variacion del
éxito escolar de entre el 30% y el 70% en los jévenes que cursaron FPGM y Bachillerato. De
este modo, y en comparacién con los datos facilitados por la Direccién Provincial del Ministerio
de Educacién en Ceuta sobre el numero de alumnos matriculados en 12 de Ed. Primaria entre
los afios 1992 y 2000, la tasa de abandono escolar temprano en Ceuta se situaria entre el
39,88% y el 47,96%.

%7 C.C. San Daniel, C.C.San Agustin, C.C. La Inmaculada, C.C. Severo Ochoa, I.E.S. Abyla, I.E.S. Siete Colinas, I.E.S.
Almina, e I.E.S. Luis de Camoens

% De ellos, entre los 1534 alumnos de bachillerato y los 404 de FPGM se ha detectado a través de las llamadas
telefénicas realizadas que muchos de los alumnos han titulado teniendo éxito en sus estudios.
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N de alumnos Poblacion de alumnado AET AET suponiendo que AET suponiendo
matriculados facilitada por los ocho centros del estrato [1] y [2] que del estrato
en 12 de Ed. educativos ha titulado el 70% [1]
Primaria/afio y [2] ha titulado el
69 30%
Estrato
Sin indicar nivel 41 0,79 41 1,07 41 0,89
1992 =1084
1993=1138 Primaria 14 0,27 14 0,37 14 0,30
1994=1057 12 ESO 209 4,03 209 5,47 209 4,55
1995=1020 22 ESO 623 12,03 623 16,30 623 13,55
1996=1105 39ESO 1132 21,85 1132 29,61 1132 24,62
1997=1065
42 ESO 674 13,01 674 17,63 674 14,66
1998=981
1999-1028 PGS 498 9,61 498 13,03 498 10,83
2000=1109 FPMG 404 7,80 121 3,17 282 6,13
FPGS 51 0,98 51 1,33 51 1,11
BACH 1534 29,61 460 12,03 1074 23,36
N total de N total de AET 5180 3823 4598
matriculas =
9587
100% % total de AET 39,88 47,96

Tabla 124. Estimacién abandono escolar Ceuta

Atendiendo a los objetivos marcados en este estudio y una vez analizada la tradicién
de investigacion sobre el abandono escolar temprano (AET), se presenta la discusidén de
resultados y conclusiones agrupadas en torno a cuatro ejes que van a vertebrar el analisis
transversal realizado sobre las variables estudiadas y que incluyen todos y cada uno de los
apartados que se han tratado en el apartado de resultados. A continuacién se explicitan cada
uno de ellos:

1. Factores externos e internos al sistema educativo que pueden incidir en el AET
2. Influencia del géneroy la cultura de pertenencia en el AET
3. Incidencia del AET en el futuro profesional y en la insercién laboral

4. Situacion actual de las medidas destinadas a prevenir el AET

En estos cuatro epigrafes son tratados todos los objetivos planteados en esta
investigacion, a excepcion del objetivo nimero uno que ha sido respondido en el apartado de

% |nformacion facilitada por la Direccién Provincial del Ministerio de Educacion en Ceuta (mayo/2010).
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resultados y el nimero nueve que se detalla en el apartado de actuaciones, medidas y
estrategias orientadas a la retencién de los estudiantes en el sistema educativo

6.1.1. Factores externos e internos al sistema educativo que pueden
incidir en el AET

En este apartado se analizan tanto los factores internos al sistema educativo
(profesorado, centro, procesos, etc.) como los factores externos a éste (individuales,
familiares, sociales y econdmicos y laborales) que pueden estar detrds del Abandono Escolar
Temprano y que se han analizado en esta investigacién. Es necesario aclarar que debido a la
naturaleza multicausal del fenémeno estudiado y a su complejidad no se pueden establecer
relaciones causales simples y determinantes del AET, por lo que se ha optado por mostrar una
panoramica general de aquellos factores y variables que han emergido en este estudio como
posibles causas del AET.

6.1.1.1.  Factores externos al sistema educativo

a) Las caracteristicas individuales del sujeto que abandona

Los resultados obtenidos anteriormente ponen de manifiesto que los jovenes que
abandonan tempranamente la escuela encuentran dificultades en algunos aspectos basicos
que inciden de una manera directa en el aprendizaje. Concretamente, un alto porcentaje de
alumnos manifiesta tener en ocasiones dificultades para expresar conocimientos, memorizar
bien o resolver problemas matematicos y, en menor medida, realizar alguin tipo de calculo o
comprender las explicaciones. Esta falta de competencias que exteriorizan los sujetos es
coherente y se corresponde con los problemas que presentan para superar asignaturas como
Matematicas (41,6%), Idiomas (31,7%) o Lengua (27,4%).

Por otro lado, al recabar informacién sobre la actitud y disposicién que mantienen los
jévenes hacia los estudios y la participacidn en tareas escolares, observamos que muestran un
desinterés notable por todo lo académico, manifestado concretamente en conductas como
“no hacer los deberes”, “no atender en clase”, “no preguntar al profesor”, “no sentirse atraido
por los temas de estudios” (67,6%), “ser impuntuales”, etc. En consonancia con lo anterior, casi
el 20% de la muestra encuestada considera el estudio como una pérdida de tiempo, lo cual
conduce a la desmotivacion que desemboca en la aparicion de conductas disruptivas y de
absentismo escolar, también patentes en los sujetos encuestados pero en menor medida. Por
ejemplo, ser expulsado de clase o faltar el respeto al profesor son conductas disruptivas que
pueden, en cierto modo, dificultar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Del mismo modo, ese
desinterés manifestado por estos jovenes puede visualizarse en el hecho de que los alumnos
falten a clase con normalidad (17,8%) o lleguen tarde (16%), justificando ese absentismo por
aburrirse en las clases (13,2%). Estos resultados se corroboran con lo expuesto por Calvo
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(2003) cuando describe los cuatro tipos de conductas que ocasionan problemas de convivencia
en los centros (conductas de rechazo hacia el aprendizaje o de desinterés académico,
conductas disruptivas, conductas de trato inadecuado o indisciplina y conductas agresivas o
violentas). Al comentar las mismas, explica que las conductas de rechazo hacia el aprendizaje
pueden darse asociadas con la conducta disruptiva, cosa que emerge en nuestro estudio como
hemos podido comprobar.

De lo visto hasta ahora, podemos deducir que los jovenes que abandonan la
escolaridad tempranamente son jévenes, en una gran mayoria, desmotivados por los estudios,
por las tareas académicas y, en definitiva, desmotivados por los aprendizajes escolares.

Segun las teorias cognitivas mas recientes sobre la motivacion (ese estado interno que
activa una conducta hacia la consecucidn de un objetivo y la mantiene durante un tiempo),
estos sujetos habrian perdido o habrian visto sustancialmente mermadas aquellas razones,
creencias o convicciones que pueden mantener ese estado motivacional por el aprendizaje
activo.

Algunos autores como Peralbo, Sdnchez y Simdén (1986) y Schiefele (1999) hablan de
tres tipos de motivacion: una motivacién basada en el interés, otra basada en la autoeficacia 'y
una tercera fundamentada en las atribuciones que hace el sujeto del éxito o el fracaso. Es
decir, que un alumno puede sentirse motivado para estudiar porque le interesen las materias
de estudio, valore su importancia, su utilidad... (interés personal) o desde fuera las presenten
de forma tan seductora que se sienta atraido por ellas (interés situacional); también puede
despertar la motivacion por los estudios el hecho de que se sienta capacitado para abordar las
tareas que requieren las distintas materias y, por ultimo, si tiene el convencimiento de que con
el esfuerzo personal se pueden lograr muchos éxitos, esta atribucién puede ser el origen de un
estado motivacional hacia los aprendizajes.

Estas formas de motivacién, detalladas anteriormente, no son excluyentes, y cualquier
combinacidn entre ellas es posible. Si contrastamos lo que se nos dice desde la teoria con las
respuestas dadas por estos jévenes, podemos comprobar que, en el momento que estudiaban,
eran personas que no manifestaban interés por los temas tratados, que no realizaban sus
trabajos, que no valoraban los estudios y la utilidad de los aprendizajes, etc., ademds revelan
su incapacidad, entonces, para abordar muchas de las tareas necesarias que nos llevan a un
correcto aprendizaje. Esa falta de interés y de eficacia reconocida para los estudios les lleva al
convencimiento de que ni tan siquiera el esfuerzo personal podria solucionar sus problemas en
la escuela. De hecho, un alto porcentaje de alumnos (38,8%) manifiesta “no confiar en sus
posibilidades”, algunas veces o nunca se ha sentido bien consigo mismo (28,5%) y no se ha
sentido capaz de influir en los demds (68,7%). Nos encontramos pues con un grave problema
de DESMOTIVACION escolar y BAJA PERCEPCION DE AUTOEFICACIA que habra que abordar
desde distintas perspectivas.

Esta informacion es muy coherente con el hecho de que los jovenes hayan sefialado
como principales motivos de abandono escolar el querer estudiar otra cosa de la que estaban
haciendo o el no querer seguir estudiando (por indiferencia hacia los estudios, problemas
personales o necesidad de incorporacién al mercado laboral). Sin embargo, el haber
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abandonado los estudios por unos u otros motivos, les ha hecho reflexionar sobre la
importancia de éstos en la actual sociedad. Por este motivo, una amplia mayoria se arrepiente
de haber dejado los estudios y volveria a estudiar si tuviera la oportunidad; para obtener un
titulo universitario o, al menos, graduarse en Educacién Secundaria Obligatoria.

Destacar también, en este apartado, que los problemas de salud no parecen ser causa
importante del abandono escolar temprano aunque si del absentismo, ya que un 17,6%
reconoce faltar a clase por dicho problema. Por su parte, el conocimiento de la lengua de
instrucciéon tampoco parece ser la clave en el bajo rendimiento escolar y, como consecuencia
directa, de fracaso y abandono escolar, puesto que, como se ha reflejado en los anélisis
descriptivos, practicamente todos los alumnos encuestados (99,3%), han manifestado conocer
el espafiol (como lengua Unica o en combinacién con otras). Ademas, una gran mayoria
(76,2%) utiliza el espafiol como lengua de comunicacion.

b) El contexto socio-familiar

Como ya se indicaba en el marco tedrico y a tenor de los estudios revisados, el
contexto socio-familiar de referencia juega un papel fundamental en la educacién de los
jévenes, lo cual puede ayudar y animarlos para que continlden sus estudios o, bien, puede
producir un cierto distanciamiento con el sistema educativo y, en consecuencia, podria influir
en que los jévenes abandonen tempranamente sus estudios. Por ello, el contexto social y
familiar de estos chicos ha sido objeto de estudio en esta investigacion, mediante la pasacion
de cuestionarios y la realizacion del grupo de discusion.

De este modo, realizando una lectura global de los resultados y atendiendo a las
diferentes variables que se han tenido en cuenta en la influencia del contexto socio-familiar, se
obtiene lo siguiente:

En lo que se refiere a la tipologia de las familias de estos jovenes, es de destacar que,
segun se refleja en los resultados de los cuestionarios, un amplio porcentaje de jévenes (43%)
refleja que los ingresos de su unidad familiar estan por debajo de los 1000 €, derivados de
empleos poco cualificados por cuenta ajena (en el caso de los padres) o a que la mayoria de las
madres (70,9%) no trabaja. Ademds, el nivel de estudios de los padres es, principalmente, de
Educacién Primaria y, en algunos casos, inferior a Primaria. También, es preciso recalcar aqui el
hecho de que la cuarta parte de estos jovenes carecian de las circunstancias propias para
dedicarse al estudio en el ambito familiar (es decir, no tenian un lugar adecuado para hacer sus
tareas o carecian del tiempo suficiente para ello). Factores que, sin lugar a dudas, pueden
influir en el rendimiento escolar de estos alumnos y en el AET y que son coherentes con las
condiciones laborares y econdmicas de la familia.

Cabe apuntar aqui, como un dato que corrobora estas carencias socio-econdmicas
presentes en muchas familias y coherentes con lo reflejado en el marco tedrico, el hecho de
que Ceuta y Melilla sean las ciudades con mayor porcentaje de personas en riesgo y de
hogares bajo el umbral de pobreza (31%) (INE, 2006). De hecho, son los mismos jévenes los
que en otro estudio (Rontomé y Cantdn, 2008) reconocen que sus familias tienen carencias de
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tipo econdmico y educativo que les impide afrontar determinados gastos derivados de la
educacién. Este hecho, también se manifiesta en las declaraciones realizadas por algunos
jovenes del estudio que destacaron las necesidades econdémicas que habian precisado durante
su permanencia en el sistema educativo: “Se necesitan mds recursos humanos y econdmicos.
Yo hubiera necesitado un profesor de apoyo continuamente” (Cod.312. Joven de 24 afios, de
origen drabe que abandond los estudios en 62 de Primaria); “Mds becas para gente necesitada,
asi los jovenes no dejarian los estudios para trabajar” (Cod.76. Joven de 20 afios de origen
arabe que abandond en 32 de ESO).

Por otro lado, en lo que respecta a la implicacidon de la familia en la escuela y lo que
esto puede suponer en relacién al rendimiento escolar de sus hijos, los resultados obtenidos
son dispares, en funcidon de quien lo exprese (familias, profesores o los mismos jovenes). De
este modo, se aprecia que muy pocos padres acudian al centro para hablar con los profesores-
tutores y su participacion en las actividades del centro era escasa. Otro factor que se ha puesto
de manifiesto en el grupo de discusidn (aunque no ha contado con el apoyo de las familias) y
que se relaciona con el anterior, es la actitud negativa de muchos padres hacia el centro
escolar y hacia los profesores, restando autoridad al profesorado y siendo un referente
negativo para la convivencia y la disciplina escolar.

Estos resultados son similares a los obtenidos en otro estudio reciente (Jiménez,
Cotrina, Garcia y Sanchez, 2009) en el que se vuelve a recalcar la escasa colaboracion de las
familias con la escuela, atendiendo a la percepcidn que tiene el profesorado sobre éstas. Sin
menoscabo de que las familias, en opinidn del alumnado, consideren que acudir a la escuela
sea muy importante. Sin embargo, las familias cuando acuden al centro, lo hacen
fundamentalmente para recoger notas y para hablar con los tutores o con otros profesores,
pero para poco mas.

En el citado estudio, el profesorado destaca que escasamente promocionan o
fomentan el esfuerzo entre sus hijos e hijas en el 77,5% de los casos y que existen diferencias
en cuanto a lo que se pide a chicos y chicas en funcién de género. De hecho, los propios
joévenes reclaman una mayor atencion por parte de los padres: “Falta motivacion por parte de
los padres. Cuando el alumno crece no tiene ese habito de estudio si no se estd encima desde
pequefio...” (Céd. 48. Joven de origen europeo de 25 afios con el titulo de ESO que abandond el
bachillerato); “que los padres se preocupen mds y nos conciencien de la importancia de
estudiar, que los profesores no fueran tan bordes y clases menos aburridas” (Céd.30. Joven de
origen arabe de 17 afios que abandond en 22 de ESO); “Es necesario mds apoyo de los
familiares, que no se casen tan pronto si no hay dinero, mds empefio de los jovenes y no se
limiten a liarla en clase y molestar al profesor” (Cod.297. Joven de origen arabe de 20 afios que
abandond en 32 de ESO).

También, y ahondando mas en el contexto social o “el barrio” de referencia, se
vislumbra otra serie de factores que han podido tener influencia en ese bajo rendimiento o
fracaso escolar. De hecho, casi la mitad de los alumnos encuestados vivia en un entorno
caracterizado por el trafico y/o consumo de drogas o las relaciones entre los jévenes del barrio
no eran muy buenas. Ademas, la mayoria reconoce que sus amigos también abandonaron los
estudios en aquella época, lo cual podria haber “contagiado” de alguna manera, al resto de
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amigos, como de hecho se ha podido constatar. Algunos alumnos aclaraban este tema en el
cuestionario: “Pienso que hay alumnos que sirven para estudiar, pero hay malas influencias. Si
estuviera en mis manos los ayudaria para que no dejaran los estudios” (Cod.376. Joven de
origen arabe de 20 afios que abandond en 32 de ESO).

Todos estos factores, junto a otros aspectos, ya dilucidados, podrian explicar el escaso
tiempo que le dedicaban a realizar determinadas tareas escolares, fuera del contexto escolar,
tales como leer, hacer los deberes en casa o acudir a la biblioteca para estudiar o hacer
trabajos.

También, y muy en relacién con el contexto socio-cultural y con un estudio llevado a
cabo en la ciudad de Ceuta (Rontomé y Cantdén, 2008), se denota la existencia de
oportunidades educativas diferentes, dependiendo del lugar de residencia. De este modo, los
jévenes que viven en el centro de la ciudad, parecen tener mayor facilidad para acceder tanto
a actividades extraescolares, formativas, como culturales, recreativas o de ocio, que los que
viven en la periferia. A esto se une la dificultad del desplazamiento diario desde el extrarradio
al centro para asistir a cursos o actividades formativas y/o de ocio. Igualmente, también se
echa en falta equipamientos culturales basicos como las bibliotecas en la periferia de la ciudad.
Por tanto, y a tenor de los resultados obtenidos en los diferentes estudios, es preciso disminuir
o acortar las diferencias sociales y las oportunidades educativas ofrecidas a los jévenes, en
funcién de la zona de residencia.

Otro estudio que corrobora lo dicho anteriormente, lo encontramos en la evaluacién
que sobre competencias basicas ha llevado a cabo el Ministerio de Educacién a nivel estatal
muy recientemente. En este estudio se evaluaron cuatro competencias bdsicas: a)
competencia linglistica; b) competencia matematica; c) competencia de interaccién con el
mundo fisico; d) competencia social y ciudadana. Ademds, se obtuvo el indice Socio-
Econdmico y Cultural (ISEC), teniendo en cuenta una serie de factores para hallar el mismo: el
nivel de estudios de los padres, la profesion, el numero de libros y el nivel de recursos
domésticos. Los resultados obtenidos constatan, por un lado, que Ceuta es la segunda regién
con peores puntuaciones en el dominio de las cuatro competencias basicas y la penultima
ciudad auténoma en su indice socioeconémico’. Y, por otro, que la diferencia de los
resultados de los alumnos, atribuible a sus circunstancias econdmicas, sociales y culturales es
“muy notable”, en el caso de Ceuta. De hecho, en todas las competencias analizadas, los dos
colegios con mejores ISEC son los que tienen los alumnos con mejores puntuaciones. Estos
centros son concertados y estan ubicados en el centro de la ciudad. Asi, la varianza entre
centros de Ceuta es superior a la media nacional y, dentro de los mismos colegios, inferior.

Para concluir este apartado, a tenor de los resultados obtenidos y recogiendo las
consideraciones que se hacen en otros estudios (Jiménez, 2006; Bullejos, 2002) la causa
fundamental del fracaso escolar en Ceuta, en el caso del alumnado de origen arabe, se debe
mas a factores sociales del alumnado que los linglisticos y culturales, ya que estos jovenes,
cuando estudian en centros espafioles en Marruecos tiene un rendimiento tan alto como el de
los mejores centros de Espafia.

7% €] Pueblo de Ceuta, 17 de junio de 2010, pags. 12-13.
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6.1.1.2. Factores internos al sistema educativo

a) El profesorado: Formacion, procesos metodoldgicos e implicacion con el alumnado

Las principales quejas que los jovenes hacen con relacién al contexto escolar van
referidas a la falta de atencién para responder a sus necesidades educativas, de recursos,
afectivas y de orientacidn. De hecho, durante su etapa escolar, el 31, 4% de los jévenes afirma
no haber recibido nunca o sélo algunas veces el apoyo o refuerzo educativo necesario en las
diferentes etapas educativas. Casi la mitad del alumnado encuestado afirma no haber tenido
ningun seguimiento al abandonar prematuramente los estudios, pero cuando se han
interesado por ellos ha sido el profesorado y, principalmente, los tutores quienes lo han hecho
(14,3%). Del mismo modo, son los profesores los que les animaban a seguir estudiando,
valoraban regularmente sus esfuerzos cuando se producian e incluso controlaban las faltas de
asistencia a clase. Sin embargo, durante su trayectoria en la escuela no les han facilitado los
recursos que necesitaban o lo han hecho en contadas ocasiones (60,4%); no han recibido
informacién sobre otro tipo de estudios mas acordes a sus caracteristicas (54%); o no han
mostrado preocupacién por estos alumnos o sélo algunas veces en un 49,3 %. A esto se une el
hecho de que el 42,2% de los encuestados afirma que sus profesores tenian la opinién de que
su clase era de las peores del centro, con lo que estoy podria suponer, en relacién con las
expectativas.

Los jévenes atribuyen una gran importancia a determinadas funciones y actitudes que
el profesorado deberia desempefiar en el ejercicio de su quehacer profesional y que podria
contribuir a disminuir el AET: ser mas comprensivos, motivar a sus alumnos, lograr que las
asignaturas sean mas amenas, animarles a continuar con sus estudios y prestarles el apoyo
que necesiten u orientarlos académicamente. A continuacion, se explicitan algunos de los
comentarios realizados por los alumnos que corroboran estos argumentos: “Que los profesores
sean mds comprensivos, que tengamos mds salidas extraescolares, que las asignaturas sean
mds prdcticas y divertidas, asi seran mejores” (C6d.53. Joven de origen arabe de 20 afios que
abandond en 192 de Bachiller); “Que te animen los profesores y no te den de lado” (Cédigo
encuesta 293]. Joven de origen arabe de 17 afios que abandond en 22 de ESO); “Que los
profesores motivaran mds a sus alumnos, hicieran las clases mds divertidas, tuviéramos mds
apoyo y fueran mds comprensivos” (Céd. 375. Joven de origen arabe de 19 afios y Graduada
actual en ESO que abandond anteriormente en 12 de ESO); “Hace falta mucha motivacion,
ensefianza individualizada, concienciarles de que la mejor salida es la cultura, orientarles sobre
las salidas” (Cod. 324. Joven de origen drabe de 25 afios que abandond en 42 de ESO).

En estos resultados encontramos, igualmente, una cierta incongruencia, ya que, si bien
son los propios jovenes los que normalmente han tenido la iniciativa de abandonar los
estudios por tener las ideas muy claras (67,5%), cuando esta decision ha sido motivada por los
consejos de alguien (16,6%), procede, principalmente, del profesorado (42,9%), seguido del
consejo de sus padre-madres (25,7%) y el de sus amigos (25,7%). Aspecto, este uUltimo, que
viene a justificar la influencia del barrio o grupo de referencia.
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Cabe resaltar aqui la declaracion de una alumna con respecto a lo que propone para
que los jovenes no abandonen sus estudios: “que los profesores se expliquen mejor y que los
orientadores de los institutos no te inciten a dejarlo y entrar en otra cosas (C6d.287. Joven
hebreo de 16 afios que abandoné en 32 de ESO).

b) El centro educativo: Aspectos organizativos y funcionales

El momento de la escolarizacidn de estos jévenes asi como el nimero de compaiieros
por clase en Educacién Secundaria no difiere de lo que es habitual en el conjunto de la
poblacién, por lo que no podemos inferir que el abandono escolar temprano esté influenciado
por alguna de estas variables. No obstante, en el grupo de discusion si se hace referencia a
este tema (ratio alumnado por clase) como un factor clave en la Educacion Infantil y primer
ciclo de Educacion Primaria debido, principalmente, a que es dificil prestar una atencién
individualizada a un nimero elevado de alumnos con una gran diversidad socio-cultural y
personal.

Finalmente, es de destacar que la comunicacion de los padres con el centro educativo
y la participacién en actividades programadas desde el mismo, son consideradas por los
jovenes encuestados y por algunos componentes del grupo de discusién como poco
satisfactorias.

¢) La politica educativa

Aqui se hace preciso incidir en la importancia que tiene el dar una respuesta educativa
coherente y acorde a las necesidades de los alumnos en las distintas etapas, sobre todo, en
Infantil y Primaria, por ser etapas claves en la educacién del alumnado y por cuanto van a
repercutir de una manera directa en la continuacién de sus estudios. Estos aspectos se han
evidenciado por los propios jovenes y en el seno del mismo grupo de discusion, en el que se ha
incidido sobre la importancia de poner los medios de prevencién y actuacién desde los niveles
inferiores para asi evitar esos desfases escolares con los que los jovenes han ido pasando de un
curso a otro y de una etapa a otra. Claro estd, esto supone la reorganizacién de los apoyos y
refuerzos educativos que reciben los alumnos en estas etapas y la priorizacidon de recursos
(personales y materiales) en este tipo de medidas.

Para corroborar ese desfase curricular que el alumnado va acumulando y aumentando
con el paso de los cursos y ciclos, se detallan algunos datos, extraidos del propio Ministerio de
Educaciéon. Por ejemplo, al reflejar la situacién del alumnado de 15 afios en el sistema
educativo, durante el curso 2008-09, se encuentra con que el porcentaje de alumnos que
alcanza 42 de la ESO con 15 afos es el mas bajo tanto para Ceuta (45,6 %) como para Melilla
(49,9 %), en comparacion con la media espafiola (57,7%). Esto explica, ademds, que el
porcentaje de alumnado que acumula retrasos antes de la ESO sea del 54,4 % para Ceuta y del
50,1 % para Melilla, con respecto a la media espafiola (42,3%).

Otro estudio reciente (Jiménez, Cotrina, Garcia y Sanchez, 2009), también refleja ese
continuum de desfase curricular que el alumnado va acumulando en los diferentes cursos. Asi,
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el citado estudio muestra que de un total de 1.413 alumnos informantes, procedentes de
centros de ensefianzas medias, Institutos de Educacion Secundaria de cardcter publico y cuatro
centros docentes concertados, el 38,4% de los estudiantes indicaron haber repetido curso
alguna vez, de los que el 25,7% lo habia hecho en una ocasién y el 12,7% en dos o mas. Se
observa, igualmente, que este hecho se produce mas en los alumnos que las alumnas, en los
de origen drabe mas que en los de origen europeo, en los de centros publicos mas que en los
de centros concertados y por zonas de residencia, es mucho mas notable en los que viven en la
zona de Marruecos y Principe Felipe (Ceuta).

Por otro lado, la tasa de idoneidad a los 12 afios, entendiendo ésta como el porcentaje
de alumnado que se encuentra matriculado en el curso que tedricamente corresponde a su
edad, es la mas baja para el caso de Ceuta y Melilla, con un 12,8 y 12,7%, respectivamente.

Finalmente, es de resaltar que este estudio pone de relieve la importancia de llevar a
cabo determinadas medidas de diversa indole implicando, incluso, a los agentes sociales, para
evitar que los alumnos abandonen los estudios en la ESO. De hecho, es de destacar la
necesaria actuacion, principalmente, en 22y 32 de la ESO. En estos cursos, el abandono escolar
es especialmente preocupante. Esto vuelve a recalcar que las medidas para prevenir el fracaso
escolar y por ende el AET han de venir desde las etapas de Educacién Infantil y Educacién
Primaria.

6.1.2. Influencia del género y la cultura de pertenencia en el AET

6.1.2.1.  Influencia del género

Las diferencias individuales con respecto al género en el alumnado que abandona la
escolaridad tempranamente no son muy distintas de aquel otro alumnado que acaba sus
estudios con éxito. El que las mujeres tengan menos problemas que los hombres para escribir
bien y que, a su vez, los hombres resuelvan problemas y calculen con menor dificultad que las
mujeres es algo que aparece en la mayoria de los estudios sobre diferencias en las habilidades
para el aprendizaje entre hombres y mujeres. Del mismo modo, la mujer aparece casi siempre
como mas aplicada que el hombre, aspecto éste que se manifiesta en conductas como: “hacer
los deberes de casa, “preguntar al profesor si era necesario”, “ser participativas en las
actividades extraescolares”, “estar mds atentas en clase”, “tener buenas relaciones con los
profesores”, etc. Sin embargo, el grado de atraccién por las materias impartidas en clase es
similar en ambos sexos. Es decir, se puede no sentir especial interés por lo que se aprende
pero si tener un cierto nivel de implicacidn en las actividades que se realizan en clase.

Con relacién a las conductas disruptivas que este tipo de alumnado efectua en el aula,
la tendencia se repite con respecto a otros estudios; los chicos estdn por encima de sus
compafieras en todas las conductas que hemos considerado negativas, excepto en faltar a
clase. Las diferencias mas significativas pueden apreciarse en que eran menos respetuosos con

224



Estudio Empirico

el profesor, mds molestos con sus compafieros a los que solian incordiar frecuentemente vy,
también fueron expulsados de clase mas veces que sus compafieras.

Las percepciones que los jovenes tienen del contexto escolar son muy similares entre
hombres y mujeres, tan sélo los chicos piensan, con mayor rotundidad que las chicas, que sus
profesores les tenian mania y en considerar su clase como una de las peores.

Fuera del centro escolar, las chicas le dedican mas tiempo a actividades tales como
hacer las tareas que les manda el profesor, acudir a la biblioteca para hacer los trabajos y leer
en casa; mientras que los chicos estan mas implicados en actividades deportivas a través de
clubes o asociaciones de esta indole.

En casa, las chicas dicen oir, con mas frecuencia que los chicos, comentarios y
opiniones positivas de sus padres con relacion a sus profesores y al centro educativo.

El entorno en el que se mueven estos jévenes es percibido por los chicos, en mayor
proporcién que las chicas, como mds conflictivo y con problemas relacionados con el consumo
y trafico de drogas. Esta diferencia de apreciacién puede provenir de un mayor contacto y
conocimiento del hombre respecto a la mujer con estas realidades.

Resumiendo, las chicas que abandonan la escolaridad tempranamente, ain no
mostrando un excesivo interés por las materias motivos de estudio, parecen ser mas resueltas
a la hora de enfrentarse a la expresidon escrita que los chicos, se implican mas en las tareas
escolares, muestran una mejor actitud y disposicion ante los aprendizajes y perturban en
menor medida la dindmica de clase. Fuera del centro siguen dedicando mds tiempo a las tareas
académicas que los chicos y reciben una visién de la escuela y de sus profesores mas positiva
que sus compaiieros.

Es posible que todo esto les lleve a tener una percepcién del contexto escolar y del
entorno social mas positivo que el que muestran sus compaieros varones. Puede que todo lo
dicho tenga algo que ver con la estabilidad que muestran en su puesto de trabajo y las
expectativas de volver a estudiar y alcanzar un titulo universitario si pudieran y se dieran las
condiciones.

Por su parte, los chicos que abandonan tempranamente la escuela exhiben mayores
habilidades para el calculo y la resolucién de problemas que las mujeres. Son ellos los que
irrumpen con mayor frecuencia en la clase enrareciendo el clima social y muestran un
desinterés manifiesto por las actividades escolares. Las actividades preferidas para realizar
fuera de la escuela son las deportivas. Ademds, perciben como amenazante y conflictivo el
entorno en el que viven.

6.1.2.2.  Influencia de la cultura de pertenencia
Con relacién a la cultura de pertenencia, los jovenes de origen arabe aparecen como

mas implicados en las tareas escolares y muestran una mayor y mejor disposicion hacia los
estudios que los de origen europeo. Manifiestan tener menos problemas en comprender las
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explicaciones del profesor, solian preguntar mas las dudas al profesorado, mostraban mayor
gusto por los temas tratados en clase y se sentian mds atraidos por los estudios. Del mismo
modo, afirman ir mas a la biblioteca, leer mas en casa que los de otra cultura, y percibir, en
mayor medida, el seguimiento y control de la asistencia y la realizacion de “deberes” por parte
de sus padres.

Estos resultados no son coincidentes con las opiniones vertidas por algunos
profesionales de la ensefianza quienes piensan que el alumno de origen drabe tiene mayores
problemas para comprender las explicaciones del profesor y su actitud hacia el estudio y las
actividades académicas en ningin momento superan las mostradas por los alumnos de origen
europeos. Habria que dilucidar si con estas respuestas se pretende comunicar lo que es
deseable socialmente o en realidad dentro de este colectivo la realidad es la que se nos
presenta. No hemos encontrados estudios en este sentido.

Estos datos expresados mds arriba resultan al menos chocantes con aquellos que
hacen referencia a la edad y curso en el que abandonan estos jovenes los estudios, titulos
obtenidos y nivel de ocupacion de los mismos. Los alumnos de origen europeo abandonan los
estudios con una media aproximada de 17 afios, mientras que los de origen arabe lo hacen a
los 16. Se mantiene la misma diferencia en el nivel educativo en el que se marchan. Los de
origen europeo, mayoritariamente lo hacen en 32 y los de origen arabe en 22. La obtencidon de
titulos sigue la misma tendencia: mas afos de escolarizacién, abandono mas tardio, titulos
alcanzados de mayor nivel. Esa actitud, disposicidn e interés hacia el estudio que manifestaban
los jovenes de origen arabe y el seguimiento que tenian de sus padres no redunda luego en un
mayor tiempo de escolarizacidn y éxito en la escuela.

A la hora de acceder al mundo laboral el colectivo de origen arabe encuentra mayores
problemas y suelen tardar hasta 2 afios 0 mas para encontrar su primer empleo (51%). Cuando
lo encuentran lo hacen como empleados por cuenta ajena sin cualificar y ganando un sueldo
no superior a los 600 € mensuales, en comparacion con los de origen europeo (superior a 1000
€).

Por ultimo, sefialar que los jévenes de origen arabe se sienten mds capaces de hacer
cualquier cosa, se sienten mejor con ellos mismos y perciben que pueden ejercer una cierta
influencia sobre los demas. Sin embargo afirman sentirse mas aislados que los de origen
europeo, en la misma linea que otros estudios realizados en el contexto ceuti (Jiménez, 2010).

6.1.3. Incidencia del AET en el futuro profesional y en la insercion
laboral

Los datos obtenidos sobre la insercidon laboral de los jovenes que abandonan sus
estudios de forma temprana corroboran lo que aparece en la literatura especializada sobre
este tema, ya que aquellos jévenes con escasa o ninguna titulacion tienen mas dificultades
para encontrar empleo. En el presente estudio se observa como un 65,2% de la poblacion
encuestada no trabajaba actualmente, aunque mas de la mitad afirma estar buscando empleo
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y no encontrar nada acorde a sus posibilidades, por lo que muchos de ellos han optado por
formarse a través de cursos que les permita acceder al mundo laboral. El 34,8% que dice tener
empleo de forma permanente o esporddica lo hace, mayoritariamente, en trabajos por cuenta
ajena sin cualificacion o como empleado publico de tipo medio, sobre todo militar sin
graduacion. Esta realidad conduce a que mas de la mitad de los jovenes que trabajan tengan
que estar cambiando frecuentemente de ocupacién y su salario sea inferior a 1000 €
mensuales en el 70% de los casos.

Es evidente que el nivel de formacién y de cualificacion profesional exigido para
acceder a puestos de trabajo es cada vez mayor en esta sociedad y que los chicos que
abandonaron tempranamente la escuela no rednen ni la formacién, ni la preparacién
ocupacional necesaria para incorporarse al mundo laboral. Es preocupante observar como
cerca del 75% de las personas encuestadas que no trabajan no hacen nada para elevar su nivel
de competencia profesional. Habria que indagar las razones de esta situacion: falta de
informacidn, desanimo y falta de expectativas, ausencia de la cultura del esfuerzo, insuficiente
oferta formativa, etc. y tomar medidas diversas que eleve la alarmante cifra de desempleo en
esta poblacion. Del mismo modo, seria necesario establecer, de forma preventiva, itinerarios
formativos flexibles y adaptados a los cambios y las necesidades de la sociedad actual.

6.1.4. Situacidn actual de las medidas destinadas a prevenir el AET

A continuacién, atendiendo a los resultados obtenidos y con base en el marco tedrico
de esta investigacion, se pretende dar respuesta a dos de los objetivos planteados en esta
investigacion: 6) conocer las necesidades formativas de dicho colectivo y valorar la adecuacién
de éstas a la oferta existente en las ciudades de Ceuta y Melilla y; 7) conocer los tipos de
vinculacidn existentes entre instituciones educativas, laborales y sociales que actian sobre
estos colectivos.

De este modo, los resultados evidencian que una cuarta parte de los jovenes
reconocen que querian estudiar otra cosa diferente a la que estaban haciendo, lo cual induce a
pensar que el alumnado precisa de una clara orientaciéon con respecto a su futura insercion
socio-laboral y precisa de una oferta educativo-académica mas variada y acorde a sus
necesidades.

Es llamativo, en relacion con la oferta educativa de Bachillerato en la ciudad de Ceuta,
que en el curso 2007-08 o no tenia ningdn alumno cursando el itinerario de tecnologia o bien
no se ofertd. De este modo, la mayoria del alumnado se encontraba matriculado en el
Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales (Ceuta-57,0%- Melilla-58,4 % -), seguido del
de Ciencias Naturales y de la Salud (37,2 %- Ceuta-26,7%-Melilla) y, finalmente, en Artes (5,8%-
Ceuta-14,9%-Melilla).

En cuanto a la escolarizacién en los ciclos formativos, destacamos que el porcentaje de
alumnos que se matricula en estas ensefianzas en Ceuta es del 22,6%, siendo de las tasas mas
bajas de Espafia y alejadas de la media (26,2%). A pesar de que el nimero de alumnos
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matriculados en los ciclos formativos (Grado Medio y superior-“1.141") es similar al de
alumnos matriculados en Bachillerado (1.144).

También, en otros estudios (Rontomé y Cantén, 2008) se hace referencia a que
tampoco en la educacién superior (Universidad) existe una oferta educativa variada o con la
que los jévenes ceuties estén satisfechos.

Por otro lado, es de destacar que, en los ultimos afios, las administraciones educativas
estan llevando a cabo una serie de acciones y programas cuyo objetivo es la compensacion de
desigualdades en educacién, asi como la prevencién del Abandono Escolar Temprano que es
preciso considerar. Sin embargo, puesto que estos programas y/o acciones ya se han
explicitado en el marco tedrico de este estudio, aqui se pretende valorar la idoneidad de
algunas acciones desarrolladas a tenor de los resultados obtenidos y detallar algunas
prospectivas o lineas futuras de investigacion que han emergido de este estudio y que precisan
ser analizadas con detenimiento.

1) El Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo (PROA), que se concreta en los Planes de
Acompafiamiento Escolar en los centros de Primaria y Centros de Secundaria y el
Programa de Apoyo y Refuerzo en Secundaria. Programas que han ido
experimentando cierto crecimiento en los ultimos afios. Sin embargo, en Ceuta, segin
se ha podido constatar en la pagina Web de la Direccién Provincial de Educacién, de
los 23 CEIP existentes, solo se desarrolla este programa en 7, lo que nos indica la
necesidad de ampliar este programa a mas centros, atendiendo a una adecuada
priorizacion de recursos y necesidades. No sucede lo mismo en Secundaria donde
todos los IES de Ceuta a excepcidn de uno, tienen el PROA.

2) Los Planes “Ceuta Educa” y “Melilla Educa” prestan atencién preferente a los
requerimientos y necesidades en materia de educacion, contando con la participacion
activa de la ciudadania a través de la apertura de los centros a la sociedad y a la
adopcion de las medidas necesarias que mejoren la oferta y los rendimientos
educativos.

3) También, a nivel Ministerial, se sefialan las novedades que ha traido consigo la Orden
EDU/849/2010, de 18 de marzo publicada en el B.O.E. nim. 83 de 6/04/2010, que,
entre sus medidas, contempla la atencién individualizada y especifica dirigida al
alumnado con integracién tardia al sistema educativo, alumnado con desventaja
socioeducativa o alumnado con carencias en la lengua castellana en las ciudades de
Ceuta y Melilla.

4) Es preciso citar, igualmente, algunas de las politicas de compensacion educativa puestas
en marcha por la Ciudad Auténoma de Ceuta, a través del “/ Plan de Inclusion Social” o
el propio “Plan Joven” que recogen algunas de las demandas de los jovenes, como la
gratuidad total del transporte publico de estudiantes menores de 23 afios o la
gratuidad de los libros de texto a estudiantes de Educacidn Primaria.
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5) El convenio entre el Ministerio de Educacion y la Ciudad Autéonoma de Ceuta, renovado
recientemente para el curso 2009-2010 que otorga continuidad a las actuaciones que
se vienen planteando en los ultimos afios, entre las que destacan en relacidn al estudio
realizado:

I. Programa de actividades formativas y extraescolares;

Il.  Programa de formacion: a) Programas de Cualificacion Profesional Inicial; b)
Programas de alfabetizacion; c) Plan de formacidén de competencias bdsicas en
informatica y otras relacionadas con las TICs.

lll.  Unidad de orientacion y seguimiento de jévenes que abandonan prematuramente
la educacidn y la formacion, que tiene por objeto la promocién de un punto de
orientacion e informacion juvenil, de gestién conjunta entre el Ministerio de
Educacién y la Ciudad de Ceuta, para el seguimiento y apoyo especifico de los
joévenes sin cualificacién, que pretende brindar a estos joévenes informacion
sobre las distintas posibilidades formativas y las diferentes vias para
reincorporarse al sistema educativo.

6) La creacion de los Foros de Educacidon en las Ciudades de Ceuta y Melilla (Ordenes
EDU/1499/2009 y EDU/1500/2009 de 4 de junio) también supone aunar esfuerzos,
concienciar e implicar en las decisiones educativas a la ciudadania a través de sus
representantes en este drgano consultivo que tiene la funcidon de asesorar sobre
situaciones educativas, impulsar estudios y proponer acciones que propicien la mejora
escolar.

7) La innovadora iniciativa del Ministerio de Educacién y del IFIIE (Instituto de Formacion
de Profesorado, Investigacion e Innovacion Educativa) que comienza el préximo curso
de modo experimental en algunos centros de las ciudades de Ceuta y Melilla. Esta
supone impulsar Planes de Mejora de los Resultados Académicos de Alumnado en
centros educativos con la intencidn de mejorar las competencias basicas del alumnado
que termina la Educacién Primaria y reducir el riesgo de fracaso y abandono escolar en
la Educacion Secundaria. Para ello, se asesorard a los centros para que, ellos mismos,
desde sus claustros, construyan y asuman un modelo de trabajo innovador, centrado
en el desarrollo de acciones compartidas y que atiendan a las necesidades cotidianas
del centro y su contexto mas cercano.

8) Las ayudas destinadas a promover Agrupaciones de Centros Educativos y el trabajo
cooperativo territorial en red para la realizacion y puesta en practica de proyectos
comunes. Estas ayudas buscan, por una parte, impulsar los intercambios entre los
centros y la movilidad de alumnos y profesores, contribuyendo a la adquisicién y
mejora de sus aptitudes, no sélo en las competencias, dreas o temas en los que se
centra el proyecto, sino también en la capacidad de trabajar en equipo. Por otra parte,
se pretende consolidar redes educativas entre los centros participantes, todo ello en
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aras de una mejora en la calidad de la educacién. Entre ellas, destacamos aquellas en
las que participan algunos centros educativos de las ciudades de Ceuta y Melilla.

- Programa “Escuelas viajeras” dirigido a alumnado de tercer ciclo de primaria
para conocer “in situ” distintas comunidades espafiolas, sus riquezas y
caracteristicas peculiares. Han participado tres centros educativos con una tasa
altisima de alumnado de origen arabe.

- Programa “Rutas Literarias” dirigido a alumnado de segundo ciclo de E.S.O.
con el objetivo general de fomentar el habito lector y el conocimiento y
aprecio de la riqueza cultural de Espafia mediante la visita a pueblos y ciudades
de otras Comunidades espafiolas.

- Programa “Rutas Cientificas” para alumnos de Bachillerato y ciclos formativos
de Grado Medio, persigue la integracidn de las ciencias: Matemdticas, Fisica,
Quimica, Biologia o Geologia en las vivencias cotidianas.

- “Programa de Inmersion lingliistica”: mediante el cual, grupos de alumnos de
62 curso de Educacion Primaria de Ceuta y Melilla tienen la posibilidad de
convivir con alumnado de otras comunidades auténomas con la finalidad de
propiciar situaciones que estimulen la practica del idioma y su utilizaciéon en
contextos comunicativos mas amplios que los que permite el entorno escolar.

- El “Programa Arce”, el cual busca impulsar intercambios entre los centros y la
movilidad de alumnos y profesores, contribuyendo a la adquisicion y mejora de
sus aptitudes, no sélo en el tema o area en los que se centra el proyecto
presentado, sino también en cuanto a su capacidad de trabajar en equipo,
utilizando, entre otros medios, las tecnologias de la informacién vy
comunicacién.

- La iniciativa nacional de “Centros de Educacion Ambiental”, donde se ha
viajado a Cantabria para fomentar la adquisicion de conocimientos, habitos y
conductas que conduzcan al cuidado y mejora del entorno medioambiental,
mediante el andlisis de los problemas derivados de la relacién del hombre con
el medio.

9) El programa “British Council”, de educacién bilinglie a través de un curriculum
integrado que pretende fomentar la adquisicién de ambas lenguas y conocimiento de
sendas culturas y compartir experiencias docentes.

10) El programa “MUS-E”, que se desarrolla en cinco centros de Educacién Primaria de
Ceuta, tiene como objetivos promover la integracidn social de nifios y nifias que viven
en ambientes desfavorecidos y en situaciones de dificultad social, y favorecer el
encuentro, el respeto y el didlogo entre las distintas culturas en el dambito de la
educacion a través de las actividades artisticas (Plastica, Danza, Teatro, y Percusion).

11) El programa “Ceutaskills” es un sistema de competicién que organiza los campeonatos
de la ciudad auténoma de Ceuta de Formacion Profesional y prepara el equipo que
representa a Ceuta en el Campeonato de Espaiia de Formacién Profesional Spainskill
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2011. Tiene como principal objetivo el promocionar las ensefianzas de Formacion
Profesional, estimulando y motivando a los alumnos con la consiguiente mejora en la
calidad de su formacién. Al mismo tiempo intenta reconocer y valorar la labor del
profesorado, creando un punto de encuentro entre empresas, profesorado vy
estudiantes.

12) El Programa GLOBE (Global Learning and Observations to Benefit the Environment). Es
un programa internacional para la medicion y seguimiento de factores ambientales a
nivel mundial, entre cuyos objetivos se encuentra el incrementar el conocimiento
cientifico de la Tierra y Ayudar a la mejora del rendimiento escolar en materias tan
importantes como las Ciencias y las Matematicas.

13) El programa “Perseo”, que se desarrolla en algunos centros de Educacion Primaria de
la Ciudad de Ceuta, tiene la pretensién de fomentar habitos alimentarios saludables y
estimular la practica regular de la actividad fisica a través de acciones que a menudo
traspasan el horario lectivo (p.e. comedor escolar) y que a veces, se desarrollan en el
entorno préximo y con la participacion de familias.

14) Ademas de los programas y acciones desarrolladas, tanto en Ceuta como en Melilla,
existen otras iniciativas por parte de docentes y grupos de trabajo de los centros
educativos que se constituyen en proyectos de investigacion y acciones de innovacion
educativa que, aunque particulares, estan avaladas, asesoradas y co-participadas por
los Centros de Formacion de Profesorado (C.E.Ps) y otras asociaciones e instituciones
sociales.

15) También, en el ambito social y formativo, se desarrolla en Ceuta el programa EQUAL
con fondos sociales europeos (periodo 2007-2013). Se trata de un programa que
comenzd su andadura en el 2005 con el proyecto Reinserta2 y que desarrolla
diferentes acciones de integracion dirigidas a colectivos desfavorecidos, especialmente
jovenes inestables emocionalmente, con baja autoestima y a veces conflictivos por su
insensibilidad social. Jdvenes que apenas dominan la lengua espafiola, que han pasado
0 pasan por episodios de desamparo familiar o desestructuraciéon familiar y que
carecen de perspectivas de futuro tanto a nivel formativo como laboral y personal. Se
trata de jévenes que han abandonado prematuramente los estudios o que han llegado
de Marruecos sin apenas haber estado escolarizados y ciudadanos que apenas tienen
habitos y competencias basicas para encontrar un empleo.

Este programa funciona multidisciplinarmente desarrollando diversas acciones
priorizadas: Alfabetizacion, Formacion Integral Bdsica, Formacion ocupacional
especifica, formacion especializada e insercion laboral,... e integradas por diferentes
modulos (Conocimiento bdsico de la lengua espafiola, informdtica, habilidades
sociales, educacion sexual, educacion vial, de hdbitos saludables, formacion y
orientacion y laboral, educacion medioambiental, igualdad de oportunidades), asi
como una serie de actividades complementarias (salidas socioeducativas,
manualidades, torneos deportivos, actividades y colaboraciones comunitarias
biblioequal,..). Metodolégicamente es significativo cdmo durante todo el proceso, se
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produce la individualizacion de las acciones realizadas mediante intervenciones de
caracter psicolégico y social, ademas de refuerzo educativo y orientacién vy
asesoramiento laboral.

Como se puede comprobar a través de la descripcion realizada, la Administracién

Educativa, el propio Gobierno de las ciudades de Ceuta y Melilla y algunas Entidades e
Instituciones Sociales son conscientes de la urgencia y necesidad de medidas especificas para

reducir el AET. Sin embargo, debido a la reciente aplicacién de las mismas asi como a su

naturaleza compleja y diversa, no es imposible, de un modo exhaustivo, prever el éxito o
fracaso que pueden traer consigo, aunque si adelantamos, en atencion al andlisis de resultados
obtenidos y a las politicas que se han llevado a cabo en otras comunidades auténomas con
menores indices de AET, que se esta avanzando en la linea adecuada cuando se trabaja a partir
de los siguientes fundamentos y finalidades:

1)

2)

3)

4)

5)

6.2.

Compensacion de desigualdades en Educacidon y respuestas adecuadas,
individualizadas y diversificadas al alumnado que precisa en ciertos momentos
determinados apoyos y/o refuerzos. También compensar desigualdades como
consecuencia de factores socio-econdmicos.

Establecimiento y creacién de redes educativas entre centros para impulsar los
intercambio de conocimiento y experiencias, movilidad, convivencia y contribuyendo a
la mejora de la calidad de la educacidn.

Fomento y diversificacién de programas formativos para jovenes sin titulaciéon y/o
cualificacion que han abandonado el sistema educativo.

Orientacion a jovenes que han abandonado prematuramente los estudios con la
colaboracién entre diferentes instituciones del contexto, realizando un mayor control
y seguimiento que permita la reincorporacion de estos jovenes al sistema educativo.

Promocién de programas para motivar al alumnado y acercar los contenidos
curriculares a experiencias cotidianas significativas de convivencia y aprendizaje.

Melilla

6.2.1. Indicadores del abandono escolar temprano

6.2.1.1.  Caracteristicas individuales y situaciones personales

En el estudio descriptivo de los datos, los encuestados responden que suelen

presentar problemas en el drea de Lengua Espafiola (lectura comprensiva, expresar
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conocimientos, escribir de forma adecuada y comprender las explicaciones) y en el drea de
Matematicas. Estas dificultades estan relacionadas con las asignaturas que habitualmente
suspenden, la mas frecuente es Matemadticas (85%), después Idioma Extranjero (65%) y, en
tercer lugar, Lengua Espafiola (57%).

Siguiendo a Marchesi (2003), hay que tener en cuenta que la capacidad de los alumnos
es un factor que guarda relacidon con el éxito escolar. Hay estudiantes que tienen dificultades
especiales para el aprendizaje, y existe el riesgo de que vayan acumulando retrasos
académicos dificiles de recuperar. Por esta razon, en los datos recogidos en el Grupo de
Discusion los profesores de Educacion Secundaria comentan que uno de los problemas de los
estudiantes es su falta de conocimientos minimos en las materias basicas y el bajo dominio
que poseen de la Lengua Espafiola. En esta linea, el Informe PISA de 2003 refleja que los
niveles mas bajos de los alumnos se centran en comprension lectora y matematicas.

En nuestra investigacion, el 64.8% nunca o casi nunca ha leido en casa. Algunas
investigaciones (Anderson, Whipple, Jimerson, 2002; Marchesi, 2003; Pajares, 2005)
consideran que un sintoma claro de que un alumno esta en riesgo de fracasar es la aparicion
de problemas en la lectura. Segln Benito (2007) en muchas ocasiones la repeticion de curso
estd asociada a las dificultades de comprensién escrita. En relacion con las capacidades, en
nuestra investigacion existen diferencias debidas al género en la comprensién lectora y en la
escritura, siendo mejor el nivel de las chicas que el de los chicos. En esta linea se encuentra la
investigacion de Cerezo y Casanova (2004) que concluyen que las alumnas utilizan mas
estrategias de aprendizaje que los alumnos y que éstas desarrollan mas estrategias de
autoevaluacién. Este uso desigual de estrategias de aprendizaje asociadas al género influird en
el rendimiento educativo del alumnado (Martinez y Alvarez, 2005).

Por otro lado, un deficiente conocimiento de la lengua vehicular repercute
negativamente en el rendimiento escolar y puede conllevar un abandono escolar prematuro.
Algunas investigaciones mencionadas en el marco tedrico (véase el & 6.3.2. de la parte | del
estudio sobre “Resultados educativos y rendimiento del alumnado en estas Ciudades
Auténomas”) han puesto de manifiesto que muchas dificultades educativas estan provocadas
por el escaso dominio de la lengua espafiola y que se dan principalmente en los alumnos de
origen bereber (Arroyo, 1992). En esta linea de trabajo, Mesa (2000) concluye que el menor
rendimiento se centra en las dreas de Matemadticas, Lengua Espafiola y Conocimiento del
Medio, siendo el alumnado de origen bereber el que obtiene un mayor nimero de suspensos.
Sin embargo, en este estudio, todos los jovenes encuestados manifiestan conocer el espafiol y
el 95.3% responde que utiliza esta lengua como medio de comunicacidn, frente a sélo un 4.7%
que manifiesta utilizar el tamazight con mas frecuencia en su vida diaria. En nuestra
investigacion no encontramos diferencias significativas en relacion con el género, tanto
hombres como mujeres declaran hablar el espafol en igual medida, si bien observamos que los
varones usan mas frecuentemente el tamazight que las mujeres. Analizados los datos en
funcion del grupo cultural de pertenencia, los resultados indican que el grupo de origen
europeo usa, con mas frecuencia, exclusivamente el espafiol, mientras que en el de
ascendencia bereber, un 10% declara utilizar el tamazight mas frecuentemente en su vida
cotidiana.
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En la investigaciéon de Mesa y Sanchez (1996), éstos concluyen que el grupo de
estudiantes bereberes bilinglies presenta un rendimiento inferior en todas las pruebas al
grupo de origen europeo, inferioridad mas acusada en los que pertenecen a niveles
socioecondmicos inferiores y en los que no han cursado la educacién infantil. En esta misma
linea, Mesa (2000) manifiesta las dificultades de comprensién de la lengua espafiola de ese
mismo colectivo con una muestra de estudiantes de 12 y 22 de ESO. Estas investigaciones
evidencian la mayor proclividad del colectivo colegial bereber melillense hacia el fracaso
escolar y, en consecuencia, hacia el abandono prematuro del sistema educativo.

Por otra parte, es imprescindible una buena atencion a las necesidades educativas
especificas de los alumnos con bajo rendimiento académico durante su etapa escolar.
Siguiendo a Marchesi (2003), la promocion de alumnos con asignaturas suspensas para el
curso siguiente, si no existe intervencion académica alguna, es una sentencia a no
promocionar un afio después. En el caso de nuestros participantes, hemos encontrado una
media de dos cursos repetidos a lo largo de las diferentes etapas educativas, no existiendo
diferencias significativas ni por género ni cultura. El 43.2% de los encuestados afirma no haber
recibido nunca, o sélo algunas veces, el apoyo necesario durante su escolarizacién, no
existiendo diferencias significativas en funcién del género ni de la cultura. En esta linea,
Marchesi (2003) considera que la falta de atencion individualizada o un refuerzo extraordinario
también puede provocar la acumulacion de retrasos académicos, lo que supone una gran
dificultad en el proceso de recuperacién.

Otro de los aspectos mas deficitarios en los encuestados es su falta de disposicion
hacia el trabajo escolar, los datos muestran que el 24% de los encuestados considera que el
estudio es una pérdida de tiempo, esta creencia conduce al desinterés y a la desmotivacién. En
esta linea, los participantes del Grupo de Discusion manifiestan que los jovenes demuestran
poco interés por estudiar y baja motivacidn hacia el trabajo escolar. Dicha desgana puede ser
debida al aburrimiento que les produce el sistema educativo en el que se encuentran, el
desinterés por el aprendizaje y el sentirse obligados a estar en clase sin desearlo. Estos
resultados coinciden con el trabajo de Gonzélez (2006) que considera que los alumnos se
sienten poco atraidos por lo que se hace en el centro escolar y en las aulas. En la investigacion
de Macias (2005) un 46% de los entrevistados también piensa que estudiar le resulta aburrido.
Ademas, considera que uno de los principales problemas de los estudiantes es su incapacidad
para mantener la atencidn en las explicaciones o estudio. Podemos concluir que la motivacion
y el esfuerzo del alumno estan, en gran medida, condicionados por su entorno social, su vida
familiar y su experiencia educativa (Marchesi, 2003).

Los resultados manifiestan que, de forma mayoritaria, los encuestados tenian tiempo
para estudiar y solo el 27.2% responde que no tenia un lugar adecuado para hacer los deberes.

Las conductas negativas es otro de los problemas que con mayor frecuencia
manifiestan los encuestados durante su etapa escolar, destacando en mayor porcentaje la
impuntualidad, las ausencias injustificadas, las expulsiones de clase y las faltas de respeto al
profesor. Estos resultados estan en la linea de la investigacion llevada a cabo por Sanchez,
Mesa, Seijo, Alemany, Rojas, Ortiz, Herrera, Vigil y Fernandez (2010) donde el mayor
porcentaje de conductas negativas se dan en el alumnado de Educacion Secundaria. En

234



Estudio Empirico

nuestro estudio, el 11.8% considera las sanciones disciplinarias como una de las causas por las
que no asistia a clase. En esta misma linea se encuentra la investigacion de Garfaella, Gargallo
y Sanchez (2001) quienes llegan a la conclusidon de que el alumnado absentista manifiesta
problemas de comportamiento, no acata las normas, ni asume responsabilidades, por lo que
es normal que se le impongan sanciones disciplinarias. Segin Bouhon y Quaireau (1999) el
alumno que estd en riesgo de abandonar el sistema educativo es aquel que presenta
comportamientos disruptivos, fruto de la gran cantidad de informacién que le transmiten sus
profesores que para él carece de sentido. Este estudiante es incapaz de mantener la atencion,
lo que le lleva a distraerse con facilidad y la clase le provoca aburrimiento. Ante esta situacion
despliega una serie de conductas disruptivas que llega a romper el ritmo y trabajo de los otros
compafieros.

En las conductas que se producen en clase en funcidn del género, observamos que
existen diferencias a favor de las chicas en la disposicion a hacer los deberes en casa, llevar el
material necesario y atender en clase. En cambio, los chicos manifiestan peores actitudes en
los items relacionados con faltar al respeto al profesor, molestar a los compafieros y ser
expulsados de clase, donde obtienen medias mas altas. Estos resultados coinciden con Sanchez
et al. (2010) que consideran que los chicos manifiestan mas conductas negativas que las
chicas, entre las que destacan el no cumplir con las normas de comportamiento y mantener
actitudes pasotas en clase.

Analizado este apartado en funcidon del grupo cultural de pertenencia, se encuentran
diferencias significativas a favor de los participantes de origen bereber en la disposicidon a
hacer los deberes en casa, en la atraccion por los estudios, la realizacion de actividades
extraescolares y el gusto por los temas tratados en clase. En esta linea encontramos el trabajo
de Mesa (2000) que sefiala que una diferencia importante del alumnado bereber, en
comparacion con el de origen europeo, es la superior “motivacion de lucimiento” y de
bldsqueda de juicios positivos de competencia de los primeros, relacionadas con metas
vinculadas a la valoracion social. No se aprecian diferencias significativas entre los grupos en
ninguna de las conductas negativas, siendo ademds en todos los casos las medias inferiores a 2
puntos.

Por otro lado, el fracaso escolar provoca en el alumnado baja autoestima, asi el 30.4%
de los participantes manifiesta no confiar en sus posibilidades. Estos resultados coinciden con
los obtenidos en el Grupo de Discusién que consideran que el bajo rendimiento escolar suele ir
acompanfiado de sentimientos de indefensién que provoca pérdida de autoestima. Segun Pérez
Rubio (2007) existe una tendencia a asumir la responsabilidad del fracaso académico que va
acompanfiada de un nivel muy bajo de autoestima. En esta misma linea, Musitu, Buelga, Lila y
Cava (2001) consideran que la autoestima es una de las variables que se relaciona con el
rendimiento académico del estudiante. Siguiendo a Marchesi (2003), la experiencia de fracaso
les conduce a desconfiar de sus habilidades y se sienten incapaces de tener éxito en las tareas
escolares. Todo esto repercute en su autoconcepto y el proceso de aprendizaje solo le
ocasiona frustracion; en estos casos la pérdida de motivaciéon hacia el estudio es casi
inevitable.
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Por lo que respecta a la autoestima y su relacién con el género, los resultados indican
que no existen diferencias significativas entre hombres y mujeres. En cuanto a la variable
autoestima y grupo cultural, los datos indican que hay diferencias significativas en la valoracién
del autoconcepto que se refleja en dos items, por un lado la capacidad para influir en los
demas vy, por otro, la sensacién de aislamiento; siendo el grupo de origen bereber el que
obtiene las medias mas altas.

6.2.1.2.  Contexto familiar y social

6.2.1.2.1. La familia

Siguiendo a Benito (2007) la importancia del factor familiar viene recogida en la LOGSE,
que planteaba la necesidad de establecer y mantener estrechas relaciones con los padres. De
este modo se reconoce que el factor familiar tiene una influencia extraordinaria en el
rendimiento académico de los alumnos.

Como la investigacién demuestra (Marchesi, 2003; OECD, 2004; Pajares, 2005), el nivel
socioecondmico y la preparacion de los padres tienen influencia en los resultados académicos
de los hijos. En cuanto a la formacién de los padres en esta investigacidn, las personas
encuestadas responden que el nivel de estudios de sus progenitores es de Educacion Primaria.
También encontramos que los hombres tienen un nivel de preparacién mayor que las mujeres.
Estos resultados estan en la linea de Marchesi (2003) que concluye que uno de los factores que
pueden condicionar el éxito o fracaso escolar del alumnado es el nivel de estudios de sus
padres, siendo mas decisivo el de la madre. También los estudios de Marchesi y Pérez (2003)
consideran que entre los indicadores para entender el fracaso escolar esta la familia y que ésta
implica tanto el nivel socioeconémico como la dedicacidn, el apoyo y las expectativas sobre el
futuro académico de sus hijos. Finalmente, el entonces Ministerio de Educacién, Cultura y
Deportes (MECD, 2002) constatd que existe una relacidn positiva entre el nivel educativo de
los padres y el rendimiento de los alumnos, si bien los datos se refieren a la educacion
postobligatoria.

En nuestra investigacion las madres tienen un nivel de estudios inferior al de los
padres, aunque sin grandes diferencias. En esta linea, el Grupo de Discusién considera que son
cuatro los factores clave que condicionan el éxito o fracaso del alumno, siendo uno de ellos la
formacién de los padres, especialmente el papel de la madre. De igual modo, el informe PISA
2000 (OCDE, 2001) sefiala que los estudiantes cuyas madres no han terminado los estudios de
Educacién Secundaria tienen unas puntuaciones en habilidad lectora 44 puntos por debajo de
aquellos cuyas madres han finalizado este tipo de estudios. Pérez-Diaz, Rodriguez y Sanchez
(2001) han concluido que cuanto mayor es el nivel educativo de los padres menor es la

71 . . .z . .z e
Estos cuatro factores clave son los siguientes: formacién de los padres, escolarizacién temprana, transmision de
aspiraciones y recursos educativos en casa.
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cantidad de asignaturas suspensas; por esta razon, sélo un 36% de los estudiantes cuyas
familias tienen estudios primarios incompletos logran aprobarlo todo.

Sin embargo, un bajo nivel educativo de los padres no siempre desemboca en
abandono escolar del hijo. A veces, el bajo nivel de formacién puede ser compensado con un
mayor compromiso de los progenitores con la educacion de sus hijos. Por tanto, “lo
importante no es el capital cultural que se posee sino cdmo se transmite” (Marchesi, 2003,
p.17).

El nivel de estudios de los padres no abarca toda la influencia familiar, otro de los
factores que condicionan el éxito o fracaso de los hijos es la profesién que desempefien los
padres y madres, asi como el nivel de ingresos que obtenga la unidad familiar (Martinez y
Alvarez, 2005). En este sentido, un bajo nivel de formacién de los padres incide en el
desempefio profesional. En nuestra investigacion, el 40% de los padres de los participantes
eran empleados por cuenta ajena sin cualificacion mientras que, en el caso de las madres, el
45% se dedicaba al cuidado del hogar.

En cuanto a los recursos en casa, hemos preguntado por el nivel de ingresos de la
unidad familiar y los participantes encuestados responden que oscila entre los 1000 y 1499
euros al mes, lo que puede ocasionar que los alumnos necesiten determinadas ayudas al
estudio (becas) o algun tipo de incentivo que evite el abandono escolar temprano. Estos datos
coinciden con los resultados encontrados en el Grupo de Discusién que considera que el nivel
socioecondmico de la familia puede condicionar el éxito o el fracaso escolar. El alumnado de
clase desfavorecida, cuando tiene que hacer frente a dificultades en el aprendizaje y necesita
un apoyo educativo extra, no se lo puede permitir por falta de recursos econémicos. En esta
linea, Pérez-Diaz, Rodriguez y Sanchez (2001) demuestran que existe una relacion directa entre
la clase social y la adquisicion de recursos como libros de consulta, ordenador, etc.

Los resultados de nuestra investigacion coinciden con los de Lee y Burkhan (2000) que
concluyen que a mayor desventaja sociocultural existe mayor riesgo de fracaso. En este
sentido, el Informe PISA 2006 sefiala que el nivel socioecondmico y el nivel de estudios de los
padres es un factor influyente, aunque no determinante, en el rendimiento escolar de los
hijos.

Segun Torio (2004) el contexto familiar deberia promover un éptimo desarrollo en los
hijos, debido a su influencia educativa como agente de socializacion. Ademads, los padres
tienen que fomentar una actitud positiva hacia el estudio (Marjoribanks, 2003). El entorno
familiar influye, por tanto, en el éxito escolar y, aunque los datos del Informe PISA muestran
que un rendimiento pobre en la escuela no es consecuencia automatica de un entorno
socioecondmico desfavorecido, el ambiente familiar parece influir poderosamente en el
rendimiento (Belinchon et al., 2009).

También existen otras circunstancias que pueden influir negativamente en el
rendimiento de los alumnos, como la existencia de problemas familiares (separacién de los
padres, violencia doméstica, consumo de sustancias adictivas, etc.). Nuestros datos reflejan
que sélo en un porcentaje pequefio se dan estas circunstancias negativas en casa de los
participantes. Unicamente seria destacable el poco tiempo que pasaban con sus hijos. En
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relacién con el género, las mujeres manifiestan haber recibido mds dedicacion de sus padres
que los hombres. Con respecto al grupo cultural, los de origen europeo manifiestan haber
recibido mas dedicacién de sus padres que los de procedencia bereber, aproximandose esta
diferencia de medias a la significacion. Siguiendo a Marchesi (2003) las relaciones que los
padres establecen con sus hijos, sus cddigos comunicativos y linglisticos, sus expectativas
sobre su futuro, el apoyo que les proporcionan en las tareas escolares y su participacion en las
actividades del centro educativo puede hacer que aumente el interés y esfuerzo de su hijo por
ampliar sus conocimientos.

Segun la implicacion de los padres hacia el centro educativo y los estudios de los hijos,
destacamos que los encuestados responden que sus progenitores no asistian nunca al centro
para hablar con los profesores-tutores, aunque la mayoria contesta que sélo iban algunas
veces. Sin embargo, un alto porcentaje de alumnos considera que se preocupaban por sus
notas y tan sélo un 5.9% responde que el interés por los resultados académicos era
inexistente. También hemos de resaltar que un 60.9% sefiala la nula participacién de la familia
en las actividades del centro educativo. En relacion con los participantes del Grupo de
Discusidn consideran que cuando los padres se implican en las tareas y estudio de sus hijos,
provoca en éstos una mayor motivacion y les transmiten mas altas aspiraciones. En esta linea
encontramos los resultados de Meil (2006) que considera que al menos un 14% de los padres y
madres hacen dejacion de sus responsabilidades como educadores. Esta falta de compromiso
es mayor en padres con bajos niveles culturales aunque, lamentablemente, se da en todo tipo
de familias. De esta forma, cuando los padres y madres participan activamente en el centro
escolar, los hijos incrementan su rendimiento académico y el centro mejora su calidad
educativa (Marchesi y Martin, 1998). En esta linea, en un estudio realizado por Gil (1994), se
establece como indicador de la implicacién de las familias el nimero de veces que los padres
acuden al colegio o al instituto. Este autor concluye que existe escasa participacion de los
padres en general y que ésta se limita a aspectos credencialistas (casi exclusivamente interés
en la marcha académica de los hijos). Lopez y Encabo (2001) subrayan la importancia de la
colaboracién familiar e instituciones educativas para conseguir reducir el distanciamiento en
cuanto a objetivos educativos. Cuanto menor sea el nivel educativo y cultural de los padres
mas se limitan sus estrategias de accion en el hogar y mayor el distanciamiento con el centro
educativo, por lo que la influencia educadora de la familia se resiente (Marchesi, 2003).

En relacién con el grupo cultural de pertenencia, encontramos diferencias significativas
acordes con el interés de los padres por los estudios de sus hijos en dos items, el primero
sobre la frecuencia con la que éstos acudian a hablar con los profesores-tutores, siendo los
participantes del grupo bereber los que presentan una media significativamente mas alta que
los de procedencia europea. El segundo item, la percepcién que los padres poseen de la
importancia del estudio para encontrar un buen trabajo, presenta un porcentaje mayor entre
los participantes de origen europeo que entre los participantes bereberes. Oliva y Palacios
(2003) sefialan que los padres que participan mas en la vida del centro escolar y tienen mds
interés en lo relacionado con la educacion de sus hijos tienen hijos con mayor nivel lingistico,
mayor rendimiento y menos problemas de conducta y, ademas, participando en el centro
transmiten actitudes favorables al mismo.
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6.2.1.2.2. El barrio y los amigos

El entorno social inmediato, entendido en el caso de los estudiantes como el barrio o
espacio fisico donde se desenvuelven y relacionan con otros jévenes, es un aspecto importante
que se muestra relacionado con el abandono escolar. Fullana (1998) considera que entre los
factores protectores del fracaso escolar se encuentran los aspectos vinculados con el aspecto
social, y que el éxito educativo se halla condicionado por la calidad y cantidad de recursos
existentes en el entorno y por las relaciones que mantienen los jévenes con sus iguales. Segun
esto, los grupos o bandas son considerados como factor de riesgo por el uso de drogas, alcohol
o por las experiencias de violencia que se dan en esos ambitos y que aleja a los jovenes del
estudio.

En primer lugar se han determinado algunas de las caracteristicas de los barrios en los
que vivian estos jovenes. Los resultados ponen de manifiesto que los estudiantes vivian en un
entorno en el que nunca solia haber trafico y/o consumo de drogas (50%, aproximadamente),
frente a un 27% que declara que, a menudo o siempre, se daba esta circunstancia. Segun la
investigacion de Vidal, Gutiérrez y Carrillo (2006) los grupos desfavorecidos se concentran en
determinados barrios y, en su gran mayoria, acceden a los mismos centros educativos. Arias
(1998) realiza un analisis de los barrios desfavorecidos de las ciudades espafiolas y considera
que en estos barrios se concentra una parte significativa de la poblacidn en paro, con nivel de
estudios bajo, falta de cualificacidn profesional y viviendas inadecuadas.

En cuanto a la imagen del centro escolar en el entorno social de los participantes, un
47.3% reconoce que, nunca o tan solo algunas veces, se tenia buena opinidn de la institucion,
frente a un 52.4% que declara que si ocurria esto a menudo o siempre. En esta linea, Marchesi
(2003) apunta que la influencia del contexto sociocultural en la educaciéon obligatoria es
especialmente importante en los alumnos que estan situados en un contexto bajo. En ellos, el
interés de las familias y su dedicacion a los hijos junto con la accidn escolar reducen el impacto
de las diferencias econdmicas y culturales que, de hecho, existen.

Por otro lado, en relacion con las amistades, los encuestados consideran que las
relaciones entre los jévenes de su barrio no solian ser nunca malas; aunque un tercio de los
encuestados afirma que si lo eran a menudo o siempre.

Ademas, el 28% de la poblacién participante pertenecia a alguna pandilla y, de ellos,
un 33% la lideraba. En cuanto a la influencia de los amigos, el 47% reconoce que sus amigos
también abandonaron los estudios al mismo tiempo que ellos. Aunque también es cierto que
el 53% de la muestra declara haber sido animado por éstos a continuar en el sistema
educativo. Segun el Informe de la Unidn Europea (2008) entre los distintos factores educativos
que influyen en el abandono escolar temprano se encuentra la influencia de los amigos y los
efectos de la comunidad; por esta razén, los entornos vecinales problematicos pueden hacer
que el joven abandone prematuramente los estudios. Finalmente, afirmar que en la
adaptacion escolar de los adolescentes interviene una serie de factores que, dados en mayor o
menor medida, resultan ser un éxito académico o, por el contrario, el fracaso escolar. Entre
estos factores encontramos la motivacién que tiene el alumno para el estudio y la relacién que
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establece tanto con los profesores y compafieros como con otros amigos (Bringas, Rodriguez y
Herrero, 2009)

6.2.1.3. Contexto escolar y educativo

Entre los motivos que originan el abandono escolar temprano, habitualmente se
encuentran los factores de riesgo social y los de riesgo académico (Lee y Burkhan, 2000),
entendido este ultimo como los aspectos relacionados con dificultades que un estudiante
puede encontrar durante su permanencia en el centro educativo. Tanto la cultura de la
escuela, su estructura y la dindmica de la misma pueden contribuir a esta situacién (Railsback,
2004 y Robledo, Cortez y Cortez, 2004). Para Sancho y Esteban (2007, p. 7) se trata de “un
fracaso de la institucidn educativa, ya que es en ésta en la que la sociedad delega el encargo de
gestionar los recursos que le asigna para el logro de los objetivos”.

Segun los resultados obtenidos del analisis de la encuesta y del Grupo de Discusion de
este estudio, la escolarizacion temprana en el sistema educativo se considera como un
instrumento muy eficaz para reducir las desigualdades sociales y familiares del alumnado que,
de lo contrario, pueden dar lugar al abandono escolar temprano, y es especialmente util si nos
referimos a programas de intervencion dirigidos al tratamiento de las dificultades educativas
desde la etapa de educacion infantil. Para Calero (2006), los beneficios de estas actuaciones
son incluso mayores para nifios que provienen de entornos familiares y sociales desfavorecidos
e incrementan, a medio y largo plazo, el acceso equitativo a la Educaciéon Secundaria
obligatoria.

Los participantes del Grupo de Discusion manifiestan que la escolarizacién tardia de los
alumnos es una de las circunstancias que suele originar desmotivacidon y apatia hacia los
estudios y, por lo tanto, puede desencadenar en abandono escolar. Sin embargo, segun los
resultados de los datos de la encuesta del estudio, no se ha podido constatar que la entrada
temprana de los mismos haya evitado o reducido este abandono, ya que la edad media de
incorporacion a la escuela de nuestros encuestados, se situa en 3.75 afios, edad habitual del
comienzo de la escolaridad en nuestro pais.

Otra de las variables analizadas en este trabajo corresponde al nimero de alumnos por
aula, entendiendo que a mayor cantidad, mas dificultades encuentra el docente para atender a
las distintas problematicas educativas que su grupo pueda presentar. Segun las respuestas del
Grupo de Discusidn, una ratio elevada puede ser una de las causas que motiven el abandono
escolar temprano, ya que el tratamiento individualizado a los problemas de aprendizaje es mas
complicado cuando se imparte clase a un grupo numeroso. Los resultados descriptivos reflejan
que un 58% de los encuestados ha estudiado en aulas con mas de 25 alumnos, lo que supone
una ratio alta, aunque habitual en los centros educativos melillenses, y que constituye una de
las constantes demandas de la comunidad educativa de nuestra ciudad. En este sentido, el
Consejo Escolar del Estado, desde hace varios afios, manifiesta su preocupacion por el elevado
numero de alumnos en las aulas de Educacion Primaria de Melilla, con el agravante de que una
parte de este alumnado es de lengua materna tamazight, que reclama una atencidn y unos
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refuerzos educativos mas especificos. En ocasiones, esta ratio ha sobrepasado el numero
maximo legal pues, a veces, un 33% de las unidades ha llegado a superar los 27 alumnos por
clase.

El Grupo de Discusion considera que otro de los motivos que favorece el abandono
escolar temprano es que la escuela carece de la atencién necesaria para superar las
dificultades del estudiante que no promociona de curso, ofertando las mismas respuestas
educativas que en la trayectoria en la que se ha producido el fracaso académico. En este
sentido, en el Informe sobre el estado y la situacion del sistema educativo 2007-2008 del
Consejo Escolar de Estado (2009), se especifica que la planificacién de las actividades de
refuerzo y recuperacion de los alumnos que presentan alguna necesidad especifica de apoyo
educativo durante su escolaridad debe formar parte de los proyectos educativos, por lo que
los centros deben contar con la planificacion y dotacion de recursos necesarios para atender
estas peculiaridades.

Nuestros encuestados manifiestan en un 56.8% haber recibido, a menudo o siempre,
el apoyo necesario, por parte del centro escolar, a las dificultades de aprendizaje aparecidas
durante su escolarizacién, aunque habitualmente llevado a cabo a través de clases de refuerzo
de las areas curriculares en las que han ido apareciendo dichos problemas. Por otra parte, el
43.2% restante declara no haber tenido nunca, o tan sdélo algunas veces, la ayuda suficiente
para superar estas dificultades. Este dato se contrapone a lo reflejado en el articulo 19 de la
LOE de 2006, sobre los principios pedagodgicos en los que se basa la etapa de Educacion
Primaria:

En esta etapa se pondrd especial énfasis en la atencion a la diversidad del
alumnado, en la atencidn individualizada, en la prevencion de las dificultades de
aprendizaje y en la puesta en prdctica de mecanismos de refuerzo, tan pronto
como se detecten estas dificultades.

En este sentido, el Consejo Escolar del Estado (2009), en su Informe sobre el estado y la
situacion del sistema educativo, 2007-2008, propone que las evaluaciones de diagndstico, al
finalizar el segundo ciclo de Educacién Primaria, sean un instrumento de utilidad para la
deteccidn temprana de las dificultades de aprendizaje y para establecer las posibles medidas
de mejora, refuerzo y recuperacion, con el fin de favorecer el éxito del alumnado al finalizar la
ensefanza obligatoria.

En esta linea, el Grupo de Discusidn manifiesta que muchas de las dificultades de los
alumnos aparecen en el cambio de la etapa de Educacion Primaria a la de Educacién
Secundaria Obligatoria debido, entre otros motivos, a la asistencia a un nuevo centro, al
aumento del numero de profesores y de materias de estudio y, especialmente, a la falta de
preparacidon académica que presenta gran parte de este alumnado cuando se incorpora a la
ESO. Por este motivo, es totalmente necesario establecer sistemas de coordinacion entre los
docentes de las diferentes etapas cuando se produce el transito entre ellas.
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Una de las funciones fundamentales del tutor del aula es la de prevenir las dificultades
de aprendizaje de su alumnado, anticipdndose a ellas y poder evitar situaciones de
inadaptacidn, fracaso escolar o abandono temprano del sistema educativo (Garcia Fernandez,
2009) vy, segun el 21.9% de los encuestados en nuestro estudio, la figura que mas interés
demostrd por ellos durante su proceso de escolarizacién y en el momento de abandonar sus
estudios fue el tutor; sélo un 2.4% responde que este papel lo realizé el orientador del centro.
Por el contrario, las respuestas dadas por el Grupo de Discusion, destacan una actuacion muy
positiva de los orientadores en la deteccidn, tratamiento y asesoramiento de los problemas
educativos. En este sentido, el Ministerio de Educacién ha elaborado una serie de programas
dirigidos a disminuir las bolsas de abandono escolar temprano entre los jovenes y, entre sus
medidas clave, se encuentran la de reforzar las actuaciones de los Departamentos de
Orientacidn, el seguimiento y acompafiamiento del alumnado en situacién de riesgo y la
creacion de unidades de orientacidn, internas o externas al sistema, para el seguimiento,
apoyo y recuperacion al sistema educativo de los que han abandonado.

Los datos obtenidos del andlisis de las respuestas de nuestros participantes respecto a
la actuacion de los profesores durante su periodo de escolarizacion, reflejan que un 61% de
éstos, fueron animados, a menudo o siempre, por sus profesores para continuar sus estudios
y, aproximadamente, un 50% de los encuestados contestd que, a menudo o siempre, les
orientaban sobre el futuro laboral o les proporcionaban informacidon sobre estudios que
podian realizar en otros lugares. En este sentido, las relaciones entre el alumno y el docente
durante toda la trayectoria educativa de éste y la influencia que el profesor tiene en el éxito o
fracaso escolar es un tema recurrente de estudio en la bibliografia especializada, debido a la
doble funcidn que la normativa y la sociedad demanda al docente: facilitar los aprendizajes y
favorecer el desarrollo integral del estudiante. Segun Croninger y Lee (2001), la cantidad y la
calidad de interacciones con los profesores y con otras figuras profesionales del centro escolar
(orientadores, profesores de apoyo, etc.) determinaran, en gran medida, el grado de
satisfaccion de los estudiantes con el contexto escolar y, por lo tanto, ayudard a su
permanencia o a su abandono del sistema educativo. Muchas de las investigaciones realizadas
sobre fracaso y abandono escolar reflejan que para los alumnos que no tienen éxito
académico, “las escuelas se perciben como lugares ajenos, en los que los profesores no cuidan
de ellos ni intentan ayudarles a que aprendan; no sienten el centro escolar como lugar
hospitalario, ni se sienten bien recibidos” (Gonzalez, 2006, p. 8).

Otro de los aspectos preguntados a los participantes en el estudio es el referido a las
expectativas de los profesores respecto a su grupo de alumnos, agrupados en diversos items
(confianza en la capacidad para tener éxito, opinidn sobre el grupo, actitud hacia el alumno).
En este sentido, los datos reflejan que un 55% de los encuestados responde que sus profesores
confiaban, siempre o a menudo, en su capacidad para superar sus estudios, frente a un 44.3%
que contesta que nunca o tan sélo algunas veces lo hacian, lo que puede ser una de las causas
que provoque la desmotivacion hacia las tareas académicas, ya que la valoracion negativa de
los docentes respecto al alumnado suele repercutir en el clima de clase o en la calificacién final
de la materia a evaluar (“efecto Pigmalidn”, Jacobson y Rosenthal, 1980) porque,
generalmente, por la actitud que demuestra el profesor, el estudiante termina convenciéndose
de que tiene pocas posibilidades de éxito. De hecho, Ovejero (1990) afirmaba que las
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expectativas de los docentes es una de las variables psicosociales que mas influye en el fracaso
escolar.

Los participantes del Grupo de Discusidon consideran que uno de los problemas
fundamentales de la educacidén en nuestra ciudad es que no existe una oferta adecuada de
formacién profesional, que se ajuste a las necesidades formativas y laborales de una parte de
nuestro alumnado. Destacan como una de las mds importantes medidas educativas para
prevenir el abandono escolar temprano, la mejora en la oferta y en la calidad de la Formacion
Profesional, elevando el prestigio social de estos estudios y favoreciendo, aun mas, la
flexibilidad del acceso al sistema educativo para todos aquellos que deseen su reincorporacién
al mismo. Consideran que la administracién educativa tiene los recursos necesarios para ello,
pero que necesitan ajustar las propuestas a las caracteristicas de cada centro y de cada ciudad.
En este sentido, el Ministerio de Educacién, en su Plan de Accion para el curso 2010-2011,
propone que la obligatoriedad de los Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI) se
amplie a dos afios y que se aumente la oferta de estos estudios, para que haya una garantia de
que cualquier alumno que no finalice la Educacién Secundaria Obligatoria pueda tener una
oportunidad de realizar alguno de ellos antes de abandonar sus estudios.

El Grupo de Discusién también destaca la necesidad de mejorar la calidad de los Ciclos
Formativos de Grado Medio, dejando de considerarse “estudios de bajo nivel” y que preparen
adecuadamente para la incorporacién al mundo laboral, ademas de sugerir la revision del
sistema de becas, puesto que algunos alumnos se matriculan en estos estudios con el objetivo
principal de recibir la cuantia de las mismas.

Segun los datos obtenidos del analisis del Grupo de Discusion, el perfil del alumno que
abandona los estudios prematuramente en la ciudad de Melilla es vardn, de origen bereber,
con deficiente preparacion académica al acceder a la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria, especialmente en el area de Lengua Espafiola y Literatura y que no ha
promocionado de curso todas las veces que la LOE establece en las diferentes etapas
educativas que ha llegado a cursar. Contrastando estos resultados con los del analisis de la
encuesta, los participantes en nuestro estudio han sido hombres en un 48.5% y mujeres en un
51.5%. Esta muestra coincide con los resultados publicados por el Instituto de Evaluacién del
Ministerio de Educacién (2008) que, en su Sistema Estatal de Indicadores de la Educacion
2007, detalla que, aunque el perfil nacional del alumno que abandona los estudios
prematuramente corresponde mayoritariamente al del hombre, en Melilla la diferencia en
funcidn de la variable género es muy pequeiia, aunque es algo superior el tanto por ciento de
las mujeres que continuan integradas en el sistema educativo. Continuando con los datos de
los participantes, el 52% de los sujetos son de origen europeo, el 47.30%, de procedencia
bereber y el pequefio grupo restante, de otros grupos culturales.

En el apartado referido a las carencias curriculares, los datos de los encuestados
reflejan que presentan mas déficit en las capacidades relacionadas con las dreas de Lengua
Espafiola y Matematicas, coincidiendo con lo expresado por el Grupo de Discusion. Estos
sujetos manifiestan que, mayoritariamente, no han promocionado de curso una vez en la
etapa de Educacidn Primaria, dos veces en la etapa de Educacion Secundaria y una vez en
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Bachillerato, tal y como estd establecido en la LOE y como se concretd en el Grupo de
Discusion.

6.2.2. Mercado laboral

En referencia a este cuarto aspecto relacionado con el mercado laboral, hemos de
indicar que cuatro de cada diez de los encuestados indica que se encuentran trabajando en la
actualidad, habiendo pasado del abandono escolar a la consecucién de un puesto de trabajo
en menos de un mes (37.7%) Este hecho se contrapone con el estudio que realiza
trimestralmente el Instituto Nacional de Estadistica’® (primer trimestre de 2010) donde ser
recoge que tanto Ceuta como Melilla tienen tasas altas de paro (22.42% y 21.02%,
respectivamente). Los jovenes que disponen de un nivel de formacién bajo, tardan mas en
encontrar un puesto de trabajo que los que poseen una mayor cualificacién, siendo la
formacién la mejor garantia contra el desempleo (Eckert, 2006; Antén, Brafia, Ferndndez y
Mufioz, 2009).

La ocupacion actual que mds predomina son las fuerzas de seguridad del estado con un
37.8%, como se desprende del analisis realizado de la encuesta y del Grupo de Discusién. En
igual porcentaje se encuentran los empleos por cuenta ajena sin cualificacién. Estos ultimos
estan mas orientados para las mujeres, trabajando en franquicias, principalmente de moda y
en donde se realiza un trabajo de pocas horas. Esto incide en el nivel de ingresos, donde se
encuentran diferencias significativas a favor de los varones.

En referencia al salario, son los sujetos de origen europeo los que obtienen un salario
mayor que los de ascendencia bereber, siendo significativa la diferencia entre los sueldos de
ambos grupos culturales. Finalmente indicar que los sujetos de procedencia europea trabajan
en un porcentaje mayor que los de origen bereber (73% y 45.4% respectivamente).

6.2.3. Propuestas

El Grupo de Discusién organizado en este estudio nos ha facilitado posibles soluciones
al problema del abandono escolar temprano relacionadas con la ratio profesor-alumno,
necesidades de adaptaciones curriculares, mayor inversidn en recursos materiales y humanos,
escolarizacién temprana y una mayor formacién de los padres.

El Informe del CES (2009), a la hora de enumerar los factores que inciden en el
abandono escolar temprano ya indica que la ratio profesor-alumno es uno de los factores
internos al sistema educativo. En este mismo sentido, el sindicato ANPE, reflexiona en torno a
la educacion en Melilla indicando que, entre otras causas, la ratio de alumnos por docente es
un indice del fracaso escolar. Por su parte, el profesorado que participa en el estudio a través
del Grupo de Discusidon hace referencia a este tema como uno de los posibles problemas del

72 EPA. Encuesta de Poblacién Activa. Primer Trimestre de 2010.
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abandono escolar, dato que se ve reflejado en los participantes del estudio cuando en un 58%
de los casos afirman haber estudiado en aulas con mas de 25 alumnos. Este alto nimero de
estudiantes hace que se produzca un bajo rendimiento y se muestren poco motivados e
integrados en un grupo tan numeroso.

Unido a esta masificacion de las aulas, se precisa una mayor inversion de recursos
tanto materiales (mejora de los centros educativos, nuevos centros, etc.) como humanos. A
pesar del esfuerzo de las administraciones parece necesario un aumento de los presupuestos
para la educacién, sobre todo cuando Espaiia se queda muy alejada de los objetivos que la
Comision Europea se habia propuesto para el afio 2010 (Commission of the European
Communities, 2009, citado por Bolivar y Lépez 2009). Estos objetivos recogian que el
abandono escolar no debia superar el 10% vy, en la actualidad, Espafia se encuentra por encima
del 30%.

Otro de los aspectos que podrian incidir en reducir el nimero de alumnos que
abandona la escolaridad esta relacionada con la atencion a la necesidades educativas. El 43.2%
de los participantes en el estudio afirman no haber recibido nunca, o solo algunas veces, el
apoyo necesario. Por su parte, los participantes en el Grupo de Discusién hacen referencia a la
necesidad de adaptar la ensefianza a los alumnos, incluso con la supresiéon de alguna
asignatura siempre que no sea bdsica; sin embargo, todos coinciden en la necesidad de no
bajar el nivel educativo. Hemos de recordar que medidas de organizacion flexible de la
ensefianza, la evaluacion continua del alumno, programas de diversificacidn curricular, etc. ya
se recogen en la LOE para la etapa de Educacién Secundaria por lo que habra que poner en
marcha estas medidas para favorecer al alumnado.

Para los participantes en el estudio uno de los puntos clave para poder combatir el
abandono escolar temprano estaria en la escolarizacion temprana (periodo 0-3 afios). Sin
embargo, el estudio realizado a través del cuestionario del alumnado no nos indica que esta
escolarizacién hubiera evitado el abandono o por lo menos reducido. No obstante llama la
atencién que, en dicho periodo de edad, los nifios escolarizados en todo el Estado espafiol
constituyen el 18% de esa poblacién frente al 97.5% de los comprendidos entre 3 y 5 afios
(Consejo Escolar del Estado, 2008)".

Finalmente, otro de los aspectos que podrian incidir positivamente en la reduccién del
abandono escolar temprano seria incidir en la formacion de los padres. Segun nuestro Grupo
de Discusion, la existencia de familias desestructuradas con bajo nivel econémico, unido a un
bajo nivel formativo, lo que conlleva a trabajos poco cualificados, puede ir asociado al
abandono escolar temprano de los hijos.

73 Estos datos hacen referencia al curso escolar 2006/2007 pudiendo haber variado dichos porcentajes en la
actualidad.
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PARTE IIl. CONCLUSIONES Y
PROPUESTAS

1. CONCLUSIONES

Exponemos a continuacion las conclusiones a las que llegamos segun los datos
obtenidos en nuestro estudio. Estas quedaran recogidas tratando de definir el perfil del
alumnado que abandona sus estudios prematuramente y, como hemos hecho a lo largo del
informe, atendiendo a las variables de género y grupo cultural de pertenencia.

1.1. Perfil del alumnado que abandona en funcion de las
variables

En cuanto a las variables personales, los datos arrojan las siguientes conclusiones:

1. El mayor porcentaje de alumnos que abandona lo hace cuando tiene entre 16 y 17
afios de edad.

2. La titulacién que poseen los jovenes melillenses en el momento actual es la
siguiente: una tercera parte de este colectivo continda sin ninguna titulacion, otro
tercio de los participantes tiene el graduado en ESO y el resto cuenta,
mayoritariamente, con titulaciones relacionadas con la Formacién Profesional
(Programas de Cualificacion Profesional Inicial y Ciclos Formativos de Grado Medio
y de Grado Superior) y, una minoria, ha terminado el Bachillerato. Por su parte, los
jovenes ceuties, no posee titulacion alguna en un 73%, el 19.6 % obtuvo el
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10.

11.

12.

graduado en ESO y un 7.5% obtuvo algin titulo relacionado con la Formacién
Profesional.

Los participantes presentan mas dificultades en el area de Matematicas,
concretamente en la resolucién de problemas y en la realizacidn del calculo. En el
area de Lengua Espafiola, los mayores déficits se encuentran en la comprensién y
expresion de conocimientos, seguidos de la escritura. También destaca la dificultad
manifiesta para la memorizacion de los contenidos académicos.

Los alumnos estudiados suspenden una o mas asignaturas, siendo la mas frecuente
Matemadticas, seguida de Idioma Extranjero, y en tercer lugar, Lengua Espafiola.

La media de cursos repetidos es de dos a lo largo de las diferentes etapas
educativas. Con mayor frecuencia se repite en ESO, concretamente en el primer
curso del segundo ciclo.

En relacién con el trabajo en clase, los aspectos mas deficitarios son la poca
atraccién por los estudios y el desinterés por los temas tratados. Esta actitud
negativa repercute a la hora de realizar las tareas escolares y de preguntar en clase
para resolver las dudas, asi como en la falta de asistencia a actividades
extraescolares.

Las conductas negativas mas frecuentes en estos jovenes durante su etapa escolar
son las de llegar tarde, faltar a clase, las expulsiones y las faltas de respeto al
profesor.

El mayor porcentaje de causas que provocan el abandono escolar se concentra en
el hecho de sentirse aburrido, tener problemas fisicos de salud, recibir sanciones
disciplinarias y empatizar con el absentismo de los amigos.

Los jovenes melillenses encuestados manifiestan conocer el espafiol como lengua
Unica. Sdélo el 4.7% manifiesta utilizar la lengua bereber, tamazight, con mas
frecuencia en su vida diaria. Sin embargo, en el caso de Ceuta, practicamente
todos los alumnos encuestados conocen el espafiol (como lengua Unica o en
combinacién con otras). Ademds, una gran mayoria (76,2%) utiliza el espafiol como
lengua de comunicacién.

Casi un tercio del grupo encuestado (Melilla) o algo mas de un tercio (Ceuta)
tienen una baja autoestima sobre el éxito escolar, no confiando en sus
posibilidades académicas.

En relacién con el estudio y las tareas escolares para casa, la gran mayoria no
acudia a la biblioteca para hacer trabajos o estudiar, no iba a clases particulares o a
academias, no leia en casa ni hacian los deberes.

En cuanto a las condiciones de estudio en casa, los entrevistados consideran que
tenian tiempo suficiente para estudiar y sélo un pequefio porcentaje de
encuestados responde que no contaban con un lugar adecuado para hacer los
deberes.
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Teniendo en cuenta las variables relacionadas con el contexto escolar, sefialamos las
siguientes conclusiones:

1. La edad media de entrada en la escuela se situa en 3.75 afios (Melilla) y en 3,31
(Ceuta), empezando, por tanto, su escolarizacion en el segundo ciclo de la
Educacidn Infantil.

2. Los resultados apuntan a que mas de la mitad de los encuestados han estudiado
en aulas con una ratio superior a 25 alumnos (Melilla).

3. Casi la mitad de los encuestados afirma no haber recibido nunca, o sélo algunas
veces, el apoyo necesario durante su escolarizacion.

4. Es el profesor-tutor el que se preocupa mas por los jovenes que abandonan
prematuramente los estudios y casi nunca lo hace el jefe de estudios, el director o
el orientador del centro escolar.

5. En cuanto a la actuacién del profesorado, los aspectos que se consideran mds
deficitarios son la falta de comunicacion entre tutores y padres, la falta de
preocupacion de los profesores por el rendimiento escolar y la falta de informacion
sobre otros estudios mas adaptados a sus caracteristicas y posibilidades.

6. En relacidn con las conductas consideradas como mds apropiadas de los
profesores, destacan el control de la asistencia a clase, el estimulo que
proporcionan a sus alumnos para seguir estudiando y el hecho de que valoren el
esfuerzo realizado.

En relacidon con los datos extraidos de las variables del grupo del contexto familiar,
sefialamos las siguientes conclusiones:

1. La principal ocupaciéon del padre es la de empleado por cuenta ajena sin
cualificacién, mientras que la madre se dedica a las tareas del hogar.

2. Los ingresos mensuales aportados por todos los miembros de la unidad familiar se
encuentran en el tramo comprendido entre los 1000 y 1499 euros (Melilla) y por
debajo de los 1000 en Ceuta.

3. Las madres suelen tener un nivel de estudios inferior al de los padres, aunque sin
grandes diferencias. Las mayores frecuencias se alcanzan para un nivel de estudios
equivalente a Educacién Primaria.

4. En relacidn con la preocupacién de los progenitores por los estudios de sus hijos,
los datos apuntan a que mas de la mitad de los padres no acudian al centro o sélo
lo hacian en algunas ocasiones, aunque los alumnos si consideran que sus padres
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se preocupaban por sus notas, y s6lo un pequefio porcentaje de encuestados
responde que la preocupacién por los resultados académicos era inexistente.

La mayoria de los participantes considera que sus padres se enfadaban cuando
faltaba a clase y los motivaban a seguir estudiando porque confiaban en sus
posibilidades.

Los resultados manifiestan la nula o escasa participaciéon de los padres en las
actividades del centro educativo.

Los datos aportados confirman que los participantes se quejan del poco tiempo
que sus padres les dedicaban.

Con respecto a las variables que encontramos recogidas en el apartado del contexto

social y los amigos, concluimos lo siguiente:

En el barrio donde vivia la mayoria de estos jévenes no solia haber trafico ni
consumo de drogas, aunque un tercio de los encuestados responde que si se solia
dar esta circunstancia (Melilla). En el caso de Ceuta, casi la mitad de los alumnos
vivian en un entorno caracterizado por el trafico y/o consumo de drogas.

Un porcentaje alto de los participantes vivia en aquellos distritos que se
corresponden con contextos socioculturales desfavorecidos.

Los datos apuntan a que las relaciones entre los jévenes del barrio eran buenas,
sélo un tercio considera que habia problemas entre ellos (Melilla). Sin embargo, en
Ceuta, un amplio nimero de jévenes opinan lo contrario.

Un tercio de los encuestados pertenecia a pandillas, y algunos de estos jovenes
incluso las lideraban.

Mads del 50% de los entrevistados reconoce que sus amigos también abandonaron
los estudios al mismo tiempo que ellos aunque, por otro lado, mas de la mitad de
los encuestados declara haber sido animado por sus compafieros a seguir
estudiando.

A continuacion extraemos las conclusiones que se derivan de las variables relacionadas

con la decision de abandonar:
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1.

Esta decisidon se tomo entre los 15 y los 23 afios, situdandose el mayor porcentaje
de abandono entre los 16 y 17 afios.

Como ya hemos visto en las variables personales, la titulacién que poseen en el
momento actual se corresponde con la siguiente distribucion: una tercera parte de
este colectivo continua sin ninguna titulacién, otro tercio de los participantes tiene
el graduado en ESO y el resto queda repartido entre quienes han terminado el
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Bachillerato y quienes han obtenido la titulacion de Técnico Medio o Técnico
Superior.

3. La decisidon de abandonar los estudios fue tomada, mayoritariamente, por si
mismos, puesto que tenian las ideas muy claras sobre este tema.

4. Los que se dejaron llevar por los consejos de otros reconocen la influencia de los
amigos y los profesores. En el caso de Ceuta también se incluyen las familias.

5. El motivo principal que les llevd a tomar la decisidon de abandonar los estudios sin
la cualificacidn suficiente ha sido, de forma mayoritaria, el desinterés hacia los
estudios que estaban realizando.

6. Mas de dos tercios de los entrevistados reconoce estar arrepentido de haber
abandonado los estudios de forma prematura, manifestando expresamente que
tomaron una decisién equivocada.

7. Para un tercio de los encuestados, entre las razones que motivaron su decisién de
abandonar los estudio destaca la de empezar a trabajar (Melilla).

8. De forma mayoritaria, los participantes manifiestan que, si tuvieran la
oportunidad, volverian a estudiar.

Por ultimo, del conjunto de variables que guardan relacién con el mercado laboral, las
conclusiones que se obtienen son:

1. Mas de un tercio de la muestra encuestada se encuentra trabajando, siendo el
mayor porcentaje de ocupacion actual la de empleados publicos (militar, policia,
administrativo) junto con la de empleados por cuenta ajena sin cualificacion.

2. Eltiempo transcurrido desde el abandono de los estudios hasta la incorporacién al
mercado laboral es inferior a un afio.

3. Entre el 40 y 50 % de los entrevistados no ha realizado cambios en el puesto de
empleo desde su inicio en el mercado laboral, mientras que el resto declara haber
cambiado de trabajo una o mas veces.

1.2. Perfil del alumnado que abandona en funcion del género

Si tenemos en cuenta las variables personales y escolares y las analizamos segun el
género de los encuestados, las conclusiones que se obtienen son las siguientes:

1. No hay diferencias significativas, en funcidon del género, referidas a la edad de
comienzo de su vida académica.
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En relacién con las capacidades, las mujeres presentan mayores aptitudes para la
comprension lectora y la escritura que los hombres, no existiendo diferencias
significativas en otras areas, en el caso de Melilla, y si en el caso de Ceuta (mayores
aptitudes para el calculo y la resolucion de problemas por parte de los hombres)

Tanto hombres como mujeres declaran hablar el espafiol en igual medida. El
conocimiento y uso de otras lenguas arroja porcentajes mucho mas reducidos, sin
diferencias significativas debidas al género, si bien observamos que los varones
usan mas frecuentemente que las mujeres la lengua tamazight.

En cuanto a la disposicién hacia el trabajo en clase, las mujeres presentan mas
conductas positivas que los hombres como, por ejemplo, hacer los deberes, llevar
el material necesario y atender en clase. Por el contrario, la conducta de los
alumnos es mas negativa en el sentido de que faltaban mas al respeto al profesor,
molestaban a los companieros y eran expulsados de clase con mas frecuencia que
las alumnas.

En relacion con el trabajo escolar para casa, las mujeres realizaban con mayor
frecuencia las tareas y deberes que les mandaban, acudian a bibliotecas para hacer
trabajos o estudiar y leian mas que los hombres.

No existen diferencias en relacién con el género en cuanto a la repeticion de curso.
Ambos grupos han repetido una media de dos cursos.

En cuanto a las circunstancias condicionantes del estudio, las chicas manifiestan
que participan, en mayor medida que los chicos, en actividades organizadas por
algun club o asociacién del barrio, aunque ambos grupos declaran que con poca
frecuencia. Estos resultados se invierten en el caso de Ceuta. Tanto hombres como
mujeres responden que tienen un lugar y el tiempo suficiente para estudiar y
hacer los deberes.

En los items relacionados con la autoestima, no hay diferencias significativas
debidas al género.

Con respecto a la actuacion del profesorado, las chicas manifiestan un mayor
apoyo por parte de los profesores a la hora de animarlas a seguir estudiando. En
cambio, son los varones los que sefialan con mayor frecuencia que los profesores
les tenfan mania.

Si tenemos en cuenta las variables que pertenecen al contexto familiar y la relacién

que éstas guardan con el género de los participantes, llegamos a las conclusiones siguientes:
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No existen diferencias significativas relacionadas con la ocupacion de los padres
en el momento de abandonar los estudios ni en el nivel de ingresos familiares.
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Tampoco se encuentran si las relacionamos con el nivel de estudios del padre y de
la madre, aunque los datos reflejan que el de las madres es inferior al de los
padres.

En relacion con la actitud de los padres hacia el estudio de sus hijos, no existen
diferencias significativas en funcién del género.

Las mujeres manifiestan haber recibido mas dedicacién por parte de sus padres
que los hombres.

Un mayor porcentaje de mujeres responde que tienen hijos frente al de los
hombres, que es mucho mds reducido. Estas diferencias también son significativas.

En cuanto al grupo sobre el contexto social y los amigos, concluimos lo siguiente:

La percepcién del barrio por parte de los chicos y las chicas es similar en Melilla. En
el caso de Ceuta, los chicos perciben como mas amenazante y conflictivo el
entorno en el que viven.

No existen diferencias significativas en cuanto a pertenecer a alguna pandilla. En
ambos grupos la pertenencia a pandillas se da con una frecuencia baja.

La influencia, tanto positiva como negativa, de los amigos no aparece como
elemento diferenciador entre hombres y mujeres.

En relacién con la decisiéon de abandonar de nuestros entrevistados y la relacion con la

variable género, las conclusiones son:

1.

Tanto los chicos como las chicas abandonaron a una edad similar, siendo la media
de 17 afios en Melilla y de 16 en Ceuta.

No se observan diferencias cuando se les pregunta de quién fue la decisién de
abandonar.

Tampoco se encuentran diferencias en cuanto a los motivos que les llevaron a
abandonar los estudios sin tener la cualificacion suficiente.

Por ultimo, de los datos obtenidos sobre la insercion en el mercado laboral de los

participantes, las conclusiones son las siguientes:

No existen diferencias por género. Ambos grupos responden, mayoritariamente,
gue actualmente estan trabajando.

Un tercio de los participantes, tanto de hombres como mujeres, declaran haber
encontrado trabajo en un corto espacio de tiempo posterior.
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Casi la mitad de los encuestados manifiesta que nunca ha cambiado de trabajo, no
existiendo diferencias significativas entre hombres y mujeres.

La Unica discrepancia entre ambos grupos se encuentra en el nivel de ingresos,
cobrando los hombres mas que las mujeres. El sueldo medio del hombre esta por
encima de 1000 euros, mientras que el de las mujeres estad por debajo de esta
cantidad. Esta diferencia si es significativa en el caso de Melilla y no en el de Ceuta.

1.3. Perfil del alumnado que abandona en funcién del grupo

cultural de pertenencia

Haciendo un estudio se las caracteristicas personales y escolares del alumnado en

funcidn de la cultura de pertenencia podemos concluir que:
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Encontramos diferencias significativas en cuanto a la edad de ingreso en la
escuela, puesto que el alumnado de procedencia europea inicia su etapa de
escolarizacién a la edad de 3.44 afios mientras que el bereber comienza a los 4.05
(Melilla). En Ceuta no se aprecian diferencias significativas entre el alumnado de
procedencia europea y el de origen arabe.

El alumnado de origen bereber refleja mayor capacidad en las tareas de célculo
que los participantes de origen europeos. En Ceuta, los alumnos de origen arabe
manifiestan comprender mejor las explicaciones del profesor que sus iguales de
origen europeo.

Los participantes de procedencia bereber o drabe presentan una mayor
disposicidn a la realizacion de deberes, manifiestan que les atraen los estudios,
realizan actividades extraescolares y les gustan los temas que se trabajaban en
clase en mayor proporcion que a los participantes de origen europeo.

Los participantes, tanto de origen europeo como bereber o arabe, suelen
suspender, por término medio, dos asignaturas y repiten dos cursos escolares.

Los resultados apuntan a que los estudiantes de origen europeo usan de forma
casi exclusiva la lengua espafiola; mientras que un minimo porcentaje de
participantes del grupo de procedencia bereber declara utilizar el tamazight con
mas frecuencia en su vida diaria (Melilla). Los de origen arabe tienen un mayor
dominio sobre las lenguas que los de origen europeo, y en su mayoria son
minimamente bilinglies, siendo el “dariya” la lengua materna (Ceuta).

Son los participantes de procedencia bereber y drabe los que obtienen
puntuaciones mas altas en la capacidad para influir en los demas y en la sensacion
de aislamiento.
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7. Los participantes de origen europeo son los que manifiestan que tienen un
espacio adecuado y tiempo suficiente para estudiar. Por el contrario, los
participantes de procedencia bereber o drabe manifiestan que asisten mas a la
biblioteca para hacer los trabajos y estudiar.

8. El grupo de participantes de origen bereber o drabe presenta medias
significativamente mas altas que los de origen europeo en la asistencia a lugares
de ensefanza religiosa.

En cuanto a las variables relacionadas con el contexto familiar, las conclusiones son:

1. El nivel de estudios del padre de los participantes de procedencia europea es de
Educacién Primaria o Secundaria frente a los del grupo de origen bereber o arabe
que, en mayor porcentaje, no posee ninguna titulacion.

2. Las madres de los participantes de procedencia europea tienen estudios de
Educacién Primaria y Secundaria frente a las de origen bereber o drabe que
manifiestan, en un porcentaje mayor, no tener estudios.

3. Los participantes de procedencia europea consideran que sus padres les
dedicaron mas tiempo que los de procedencia bereber.

4. Los mayores porcentajes de desempleo se observan en el grupo de origen bereber,
siendo las madres las que presentan mayor tasa de desempleo.

5. En cuanto al nivel de ingresos de la unidad familiar, es el grupo de procedencia
europea el que obtiene ingresos superiores a 1000 euros, frente a una cifra
inferior a los 999 euros del grupo de origen bereber o arabe.

6. No existen diferencias significativas en la actitud de los padres hacia el estudio de
sus hijos en funcidn de la cultura, salvo en dos items: 1) En Melilla: Los padres de
los participantes de origen bereber acudian a hablar con los profesores-tutores,
con mayor frecuencia que los de origen europeo. Es en el segundo item, la
percepcion que tienen los padres de la importancia del estudio para encontrar un
buen trabajo, donde los participantes de origen europeo obtienen mayores
puntuaciones; 2) En el caso de Ceuta: El alumnado de origen arabe percibe, en
mayor medida, el seguimiento y control de la asistencia a clase y la realizacién de
deberes por parte de sus padres.

Si recogemos los datos obtenidos en relacién con el contexto social, entendido como el
barrio en el que vivian y los amigos que tenian en el momento del abandono de sus estudios,
las conclusiones son:
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Tanto los jévenes melillenses de origen bereber como los de procedencia europea
manifiestan, en un alto porcentaje, que en su barrio no existian problemas de
tréfico y consumo de drogas. En el caso de Ceuta, los jovenes de origen arabe
perciben que el barrio en el que vivian solia haber tréfico y/o consumo de drogas,
en comparacion a lo reflejado por los de jéovenes de origen europeo.

Aunque no existen diferencias significativas, los participantes del grupo de origen
bereber o arabe consideran que las relaciones con los iguales son malas en
comparacion con el otro grupo.

Los participantes del grupo europeo consideran que en el barrio existe una mejor
valoracion del centro educativo en comparacion con los de origen bereber. Sin
embargo, en Ceuta, los jovenes de origen arabe perciben la existencia de este
problema, en mayor medida a lo reflejado por los jévenes de origen europeo.

No existen diferencias significativas en la pertenencia a pandillas, esta variable se
da con una baja frecuencia en ambos grupos culturales.

Teniendo en cuenta el grupo de variables relacionadas con la decisién de abandonary

el grupo cultural de pertenencia, las conclusiones a las que llegamos son:
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Existen diferencias significativas en la edad media de abandono escolar, estando en
16.5 afos para los participantes de origen bereber (Melilla) y en 15.9 en los de
origen arabe (Ceuta). Para los participantes de origen europeo la media se sitla en
17.3 afios en Melillay en 16.5 para Ceuta.

Los participantes de origen bereber y arabe poseen titulaciones mas bajas que los de
origen europeo. Unicamente en el caso de las titulaciones de Técnicos Superiores los
porcentajes se encuentran casi igualados (sélo en Melilla). En el caso de Ceuta, el
porcentaje de alumnos arabes sin titulacidn alguna es considerablemente superior al
de alumnos europeos.

En ambos grupos la mayor proporcion de abandono escolar se sitda en el 32 curso de
la ESO. Aunque el grupo de origen bereber casi duplica a los de origen europeo. En
los ciclos formativos de Grado Medio y Superior y en el Bachillerato el abandono es
mas frecuente en los jévenes europeos.

En cuanto a la decisién de abandonar, los participantes de origen europeo sefalan,
en mayor medida, que tenian las ideas claras a la hora de dejar los estudios,
mientras que los participantes de origen bereber y arabe se muestran menos
auténomos y siguen mas los consejos de otras personas.

En el caso de Melilla, los motivos mds frecuentes por los que ambos grupos
culturales abandonan el sistema educativo son; el no querer seguir estudiando y el
comenzar a trabajar. El porcentaje es mayor en los jovenes de origen europeo. Otra
de las razones del abandono escolar que esgrimen los del grupo de origen bereber es
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la necesidad de obtener dinero. En el caso de Ceuta los principales motivos a los que
alude la poblacién de origen arabe como causantes del abandono temprano de los
estudios son: a) querer estudiar otra cosa; b) no querer seguir estudiando y; c)
problemas personales. Sin embargo, los jévenes de origen europeo sefialan como
principales motivos: a) ponerse a trabajar; b) querer estudiar otra cosa; c) no tener
metas.

En dltimo lugar, las variables relacionadas con la insercién laboral en funcién del grupo
cultural de pertenencia, nos informan de lo siguiente:

1. Los participantes de origen europeo se encuentran actualmente trabajando en un
porcentaje mayor que los participantes de procedencia bereber.

2. Tanto los jévenes de origen bereber como los de origen europeo actualmente en
activo, declaran, mayoritariamente, que tienen estabilidad en el trabajo. Por su
parte, en el caso de Ceuta, los jovenes de origen drabe han tenido mayor
estabilidad laboral que los de origen europeo, cambiando éstos incluso dos veces
de trabajo.

3. El nivel de ingresos de los participantes de origen europeo es superior a los de
procedencia bereber y drabe.

2. PROPUESTAS

En el equipo de trabajo que ha realizado esta investigacion hemos detectado la
necesidad de hacer estudios en profundidad de casos, tanto individuales como grupales, que
lleven a conocer los recorridos e itinerarios vitales, académicos y laborales que siguen los
estudiantes desde que experimentan las primeras experiencias de fracaso escolar. Seria
interesante indagar sobre cudles son los factores de tipo individual, familiar, escolar, grupal,
etc. que influyen para que un problema de aprendizaje o una vivencia de falta de éxito
académico se conviertan en unos casos en una irrecuperable situacidon de absentismo y/o de
abandono escolar prematuro, mientras en otros no pasen de ser una experiencia mas o menos
desagradable o incluso una anécdota en el proceso de escolarizacion. Estos estudios
longitudinales sobre individuos y grupos adecuadamente seleccionados pueden arrojar mucha
luz para entender mejor los fendmenos que nos ocupan y, como consecuencia, para facilitar
informacidn sobre las estrategias formativas que tendriamos que utilizar para prevenir y evitar
los casos de abandono escolar temprano. Ademas de esta propuesta de cardcter general,
veamos las siguientes, agrupadas en preventivas y de intervencién.
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2.1. Propuestas preventivas

1. Trabajar desde la formacidn inicial y permanente de los docentes.

Una de las medidas mds importantes para prevenir el fracaso escolar y el abandono
escolar temprano es la motivacién y el grado de implicacién de los docentes en la deteccién
temprana de las dificultades de aprendizaje y su posterior intervencién. Para ello, desde la
formacidn inicial de los maestros, y con el comienzo de los nuevos grados en Educacién Infantil
y Primaria y la desaparicion de las especialidades centradas en la atencién a la diversidad
(Educacién Especial y Audicion y Lenguaje), hay que reforzar el estudio de las materias que
contengan contenidos relacionados con la prevencién y el refuerzo educativo.

Este mismo interés formativo deberia llevarse a cabo desde los créditos obligatorios
del Master de Formacion de Profesorado de Educacion Secundaria, Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianzas de idiomas y promover, dentro de la oferta de la optatividad,
moddulos sobre atencion educativa a la diversidad.

Ademas, principalmente para el profesorado de Secundaria, se hacen necesarias una
serie de medidas como: establecer vinculos entre la formacidn inicial y relacionarla mas con la
practica profesional, crear programas de formacidon de profesores noveles, potenciar una
formacién permanente mas ligada a las necesidades reales del profesorado, crear programas
dirigidos a la motivacion profesional de los docentes, incrementar los recursos destinados a la
innovacion, crear programas de desarrollo profesional, dotar de recursos pedagogicos y
motivacionales al profesorado para afrontar las dificultades de la docencia actual. Asimismo es
necesario fomentar la cultura de trabajo colaborativo, creando incentivos para la
transformacion organizativa, fomentar los procesos grupales, dotar a los docentes de
capacidad de respuesta grupal a los nuevos retos educativos.

Por otra parte, se deberia potenciar la formacién de los equipos directivos de los
centros como pieza clave en la articulacion de medidas educativas que incidan en el éxito
escolar.

Para la formacién permanente de los docentes de las diferentes etapas, se recomienda
la coordinacion entre los Centros de Profesores y Recursos de Ceuta y Melilla y las Facultades
de Educacién y Humanidades de estas dos ciudades, para la puesta de marcha de cursos
relacionados con las competencias necesarias para la atencion a las necesidades especificas de
apoyo educativo.

Seria interesante posibilitar al profesorado programas de formacion y la convocatoria
de proyectos que le permitan atender a la diversidad del alumnado, mediante la organizacién
del trabajo cotidiano en funcidn de las caracteristicas que presenta cada grupo de alumnos. El
tratamiento de esta diversidad abarca una serie amplia de medidas de tipo didactico,
organizativo, metodoldgico, etc. que el profesorado ha de conocer y que tienen como fin
adaptar la ensefianza a las caracteristicas que presenta cada alumno o alumna que conforma
el grupo aula. Igualmente, llevar a cabo programas que premien y promuevan el aprendizaje
de la convivencia entre iguales y la gestion del conflicto en el aula, a través del desarrollo de
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capacidades, habilidades personales y sociales, la participacidn, tutorias, etc.; asi como la
contencién y mejora de conductas inadecuadas y superacion de situaciones de conflicto.

2. Elaboracion de un protocolo de actuacion para la deteccion temprana de las
dificultades de aprendizaje.

Desde este equipo de trabajo consideramos que es plenamente necesario para la
prevencion del fracaso y el abandono escolar, que los docentes de las primeras etapas
educativas dispongan de un protocolo de actuaciéon elaborado para saber detectar las
dificultades de aprendizaje en sus momentos iniciales y conocer los pasos a seguir en su
proceso de intervencion. Todos los colegios de Educacion Infantil y Primaria han de disponer
de este documento y debe ser responsabilidad de la administracién educativa y de los equipos
directivos dar a conocer al profesorado dicho protocolo y motivarles para su utilizacion en los
momentos necesarios. En este sentido, recomendamos disminuir las ratios en Infantil, puesto
que como se ha comprobado en diferentes estudios y como asi se ha puesto de manifiesto en
el grupo de discusion, una ratio elevada imposibilita poder llevar a cabo un seguimiento
continuado de los alumnos y atender a las necesidades que pueden tener en cualquier
momento del proceso educativo. Para evitar el fracaso escolar en Secundaria la prevencion ha
de venir desde las etapas de Educacién Infantil y Primaria.

Entre los apartados de este documento es imprescindible que consten los indicadores
para considerar cuando un alumno esta en riesgo de fracaso escolar, los pasos para la puesta
en practica de la intervencién y la coordinacion con los recursos humanos que el centro y la
administracién educativa ofrece. Asi mismo, es recomendable realizar un seguimiento
individualizado del desarrollo de cada nifio desde el principio de su escolarizacién y hacer un
esfuerzo muy importante en Primaria. Debemos impedir que pasen a la ESO sin determinadas
destrezas instrumentales.

3. Potenciar la labor de la orientacion educativa y del Departamento de
Orientacion.

Para todos los profesionales de la educacion es conocida la importante labor
preventiva que la orientacién escolar puede hacer en el fracaso y el abandono escolar. Esta
tarea, siendo imprescindible es todas las etapas educativas, tiene una atencion especial en
Educacién Secundaria Obligatoria por la necesidad de una orientacion educativa y profesional
del alumnado y con la existencia del Departamento de Orientacidn en los diferentes centros.
Teniendo en cuenta que las funciones de éste se centran en el apoyo al proceso de ensefianza-
aprendizaje, en la elaboracion y seguimiento del Plan de Accion Tutorial y en la puesta en
marcha de un buen Plan de Orientacién Académico y Profesional, ajustado a las caracteristicas
del alumnado del centro, potenciar su tarea en los centros educativos es una de las medidas
mas importantes para el tema de nuestro trabajo.

Es fundamental que los equipos directivos conciencien al profesorado de que esta
tarea orientadora es inherente a la funcidn docente, por lo que toda la comunidad educativa
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debe estar implicada, y de que los distintos profesionales en este campo (orientadores,
profesores de dmbito, profesorado de apoyo...), son los encargados de planificar, asesorar y
colaborar en las distintas acciones de prevencion e intervencién en las dificultades de
aprendizaje.

El orientador del centro intervendrd en aspectos relacionados con la organizacién de
los centros, junto al equipo directivo (especialmente el jefe de estudios) para evitar situaciones
de fracaso y abandono escolar. En este sentido, se debe procurar que no se concentren los
alumnos repetidores o los considerados “problematicos” en un mismo grupo y que se lleve a
cabo una distribucién equitativa de los mismos, o promover que la hora de tutoria en
Educacién Secundaria Obligatoria se situe dentro del horario académico en una hora y dia que
favorezca la asistencia de los docentes y los alumnos (a mitad de la mafiana y cualquier dia de
la semana, excepto viernes).

4. Reforzar la labor del tutor y del Plan de Accién Tutorial.

Segun los resultados de nuestro estudio, para los participantes, una de las figuras mas
importantes en el apoyo a las dificultades de aprendizaje fue la del tutor, animando a
continuar con los estudios y siendo la persona mas cercana a los alumnos. Por este motivo,
recomendamos que la figura del tutor de aula se valore en el centro mas de lo que se hace
actualmente, procurando que, en la etapa de Educacién Secundaria, sea una eleccién
voluntaria por parte del profesorado. Por otra parte, consideramos imprescindible que el
orientador y el jefe de estudios refuercen la informacidn sobre las funciones y tareas del tutor,
especialmente a los que ejerzan esa figura por primera vez y a los recién incorporados a la
funcidn docente, favoreciendo una actitud positiva hacia esta accién educativa.

La puesta en marcha y el desarrollo del Plan de Accidon Tutorial es otro de los
instrumentos eficaces para prevenir el fracaso y el abandono escolar temprano, ya que
contempla contenidos muy Utiles para favorecer una interaccion positiva entre el profesor, el
alumno y las familias, desde la incorporacion a la escuela. Por este motivo, recomendamos que
exista, desde los equipos directivos de los centros y la administracion educativa, un
seguimiento de las reuniones entre los tutores y los equipos docentes de todas las etapas y
entre el orientador y los tutores (en la etapa de Educacidn Secundaria), garantizandose la
existencia de un Plan de Accidon Tutorial que llene de contenidos educativos dichas reuniones.
Reforzamos la idea sugerida en el apartado anterior de introducir la hora de tutoria del
alumnado en Educacién Secundaria en horarios y dias pedagégicamente adecuados.

5. Establecer mecanismos de coordinacién entre la etapa de Educacién Primaria y
Educacidn Secundaria Obligatoria.

Otro de los aspectos que han resaltado nuestros participantes en el grupo de discusion
como causantes del abandono escolar temprano ha sido las grandes dificultades curriculares
con las que se incorporan muchos alumnos a la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria,
unido a los problemas originados por el cambio de centro, el aumento de profesorado en un
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mismo curso académico y una mayores exigencias académicas. Todo ello hace que, desde
nuestro grupo de trabajo, aconsejemos, como medida preventiva, la puesta en marcha de
mecanismos de coordinacién entre los equipos docentes de Educacién Primaria y los de
Educacién Secundaria Obligatoria, para favorecer el transito del alumnado y una mejor
atencién a las dificultades de aprendizaje. Como instrumentos para una mayor coherencia
pedagdgica entre etapas, se sugiere un uso mas exhaustivo del informe del aprendizaje, con
los objetivos alcanzados y las competencias basicas adquiridas por el alumno, que la LOE
dispone al término de Educacién Primaria, asi como las distintas evaluaciones de diagndstico
marcadas por la Ley.

Para la mejora del transito entre estas etapas, recomendamos la puesta en marcha de
un programa de alumnos-tutores de Educacién Secundaria, que lleven a cabo actividades de
acogida y de conocimiento del centro y se conviertan en una de las personas de referencia
para el alumnado recién incorporado de Educacién Primaria.

6. Ajustar la oferta de Formacion Profesional a las caracteristicas de la poblacién.

Uno de los objetivos principales de la LOGSE fue la mejora académica y social de la
Formacién Profesional, intentando convertirla en estudios de primer nivel. El propdsito de la
LOE es continuar con esta intencién y ofertar unas enseflanzas que capaciten para el
desempefio cualificado de las profesiones y favorezcan una integracion sociolaboral
satisfactoria. En este sentido, segun los resultados de nuestro trabajo, creemos que una de las
medidas preventivas del abandono escolar temprano seria una oferta realista de Formacion
Profesional y ajustada a las caracteristicas del alumnado de Ceuta y Melilla. Destacamos la
importancia de ampliar las diferentes alternativas de los Programas de Cualificaciéon
Profesional Inicial, como una buena salida profesional para aquellos alumnos que, habiendo
cumplido los 16 afios, no han obtenido el titulo de Graduado en Educacién Secundaria
Obligatoria, y recomendamos que la administracion educativa establezca convenios con
asociaciones profesionales, organizaciones no gubernamentales y otras entidades
empresariales y sindicales de las dos ciudades, para organizar estas acciones formativas de la
manera mas provechosa para el alumnado.

7. Favorecer la creacion de Escuelas de Padres.

Los profesionales de la docencia sabemos que la participacién de los padres en los
centros educativos es una de las tareas mas complicadas de nuestra profesién. Segun los
resultados de nuestro trabajo, éstos se interesan mayoritariamente por los resultados
académicos, siendo muy escasa su implicacion en el resto de las actividades escolares. Seria
importante facilitar cauces para que las familias se impliquen mas en la Educacién, sobre todo,
prestar especial atencidn a la transicidn entre la Educacién Primaria y la Educacién Secundaria
Obligatoria.

Recomendamos, en coordinacion con la administracion educativa, la creacidon de
Escuelas de Padres, que oferten un programa formativo adaptado a las caracteristicas de las
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familias del alumnado matriculado en los distintos centros, poniendo un énfasis especial en la
colaboracidon de aquéllas que se encuentran en situacidn de desventaja sociocultural.
Sugerimos una buena eleccidn del profesorado que se haria cargo de esta formacién, ya que
debe tener amplio conocimiento del contexto y de las peculiaridades de la poblacidn que
rodea el centro y una gran habilidad para comunicar y motivar a la participacién.

8. Mejoras en el programa de actividades extraescolares de los centros.

Otras de las medidas preventivas que consideramos basicas para motivar a los
alumnos a continuar en los estudios son las que van encaminadas a que éstos se sientan
identificados con su centro educativo, convirtiéndose en una alternativa importante para
ocupar el tiempo libre. Para conseguir este propdsito, los centros han de ofertar un programa
de actividades extraescolares interesante, atrayente, abierta al barrio y de calidad.

En la actualidad, son muchas las organizaciones no gubernamentales que colaboran
con escuelas e institutos en la elaboracién de estos programas, ofreciendo apoyo educativo
para las diferentes areas curriculares o actividades relacionadas con el desarrollo integral del
alumno (educacién en valores, deportes, bibliotecas, ludotecas...). Por otra parte, las
Facultades de Educacion y Humanidades de Ceuta y Melilla, a través de la Universidad de
Granada, tiene establecidos dos convenios (PROA, con el Ministerio de Educacién, y Practicas
de Empresa, con las Consejerias de Educacién de las Ciudades Autéonomas), para llevar a cabo
en los centros con programas de refuerzo escolar y de puesta en marcha de talleres que éstos
demanden (teatro, deportivos, de prensa...).

Sugerimos una mayor coordinacion de estas actividades entre la administracion
educativa y los diferentes equipos directivos, con el objetivo de conseguir una mejora en la
calidad de las mismas.

2.2. Propuestas de intervencion

1. Posibilitar espacios y tiempos para el profesorado con el objetivo de debatir y
poner en comun tanto las iniciativas como las dificultades que encuentran en su
trabajo diario con los alumnos con fracaso escolar y en riesgo de abandono
escolar temprano.

La configuracién de redes de centros y de profesores en torno a un objetivo comun
puede convertirse en un poderoso aliado para enfrentarse a los problemas existentes. En
relacién con el abandono escolar temprano y para reducir el fracaso escolar (primer indicador
del futuro alumno que abandona), es necesario crea una red de escuelas con el objetivo
principal de intercambiar informacidn y experiencias sobre las iniciativas desarrolladas, asi
como realizar proyectos comunes. Pero para que esta iniciativa funcione es necesario que haya
un coordinador que establezca cauces de actuacion, bien virtual o presencial, para que haya
seguimiento de las actuaciones que se llevan a cabo y de las medidas que se toman. Asi, la
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creacion de una pagina web puede ser una primera opcion para la difusion de la informacién y
el conocimiento de las medidas tomadas por otros centros.

Ademas, dadas las caracteristicas de las ciudades de Ceuta y Melilla, la relacién que se
pueden establecer entre los centros puede ser fluida y las Facultades de Educacién y
Humanidades de la Universidad de Granada pueden ser el nexo de unidn para lograr
encuentros a través de seminario, jornadas, simposio... para analizar, reflexionar y debatir
sobre las distintas actuaciones que se llevan a cabo en los centros.

2. Elaborar un protocolo de actuacidon para la intervencion en los casos de
absentismo escolar.

El alumno que abandona el sistema educativo de forma prematura, por lo general, es
un alumno con un historial de fracaso escolar; asi, la mayoria de los participantes de nuestro
estudio eran alumnos que solian suspender y habian repetido dos cursos como media. Por
esto, entre las primeras medidas a tomar por parte del profesorado se encuentra la
elaboracidn de una ficha de cada alumno donde se recojan sus datos académicos y personales,
asi como una hoja de seguimiento para hacer un control de los alumnos que puedan necesitar
de una atencidn especializada. La coordinacién con el Departamento de Orientacion es clave
en este aspecto. Por la importancia que tiene la edad de escolarizacién, es conveniente
estudiar algunas medidas educativas que le posibiliten al estudiante elegir itinerarios u
orientar su formacion académica desde 22 de la Educacién Secundaria Obligatoria, ya que la
tasa de abandono escolar en este curso es muy elevada.

Por esta razon, se requiere de la figura de un coordinador, preferentemente del
Departamento de Orientacidn, que haga un seguimiento de la evaluacion, la intervencién y el
proceso de escolarizacién de los alumnos en riesgo de abandonar, en estrecha colaboracién
con los tutores. Ademads, este coordinador estard presente en todas las reuniones de los
equipos docentes y con los tutores de nivel donde podrdn concretar actuaciones especificas
para llevar a cabo con estos alumnos con el objetivo de mejorar su rendimiento académico.
También se estableceria un seguimiento de su comportamiento en el centro y de su grado de
integracion en el mismo.

3. Ampliar las medidas de refuerzo educativo, no sélo centradas en el apoyo de las
diferentes areas curriculares, sino también en la dotacion de estrategias para
aprender a aprender y en el desarrollo de habilidades para la resolucion positiva
de los conflictos.

Uno de los principales problemas con los que se encuentra el profesorado es la falta de
motivacion hacia el trabajo escolar y cdmo hacer alumnos activos en su propio aprendizaje. Las
medidas que proponemos se centran en la organizacion del aula, un cambio en la metodologia
del trabajo docente y en conocer el tipo de alumnado para dotarles de las estrategias
necesarias para aprender a aprender (Alonso, 2004).
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Entre las medidas organizativas destacamos como mds urgentes: en primer lugar,
disminuir la ratio de alumnos por clase, porque ensefiar a un grupo numeroso en Secundaria
es complicado y mas cuando el alumnado tiene una experiencia de fracaso escolar. En segundo
lugar, los desdobles en determinadas dreas y los agrupamientos flexibles, principalmente en
aquellas materias y clases donde hay alumnos con fracaso escolar. En tercer lugar,
recomendamos la incorporacion de mas especialistas en Audicién y Lenguaje y Pedagogia
Terapéutica, ya que la labor de estos profesionales en la prestacion de apoyos psico-
lingliisticos es esencial en este alumnado.

Sin embargo, las medidas organizativas son necesarias pero no suficientes para
promover un cambio de motivaciéon y de actitud hacia el estudio; ademas hay que propiciar un
cambio en la metodologia de trabajo, especialmente para el alumnado en riesgo de abandonar
el sistema educativo prematuramente, que reconoce que uno de los motivos de no continuar
en Secundaria era que no le gustaba estudiar y, ademas, se aburria en clase. Por esto, las
estrategias de ensefianza-aprendizaje deberdn ser mas activas, flexibles, accesibles, abiertas y
que otorgue mayor protagonismo a los alumnos. Ademas, la utilizacidon de la informatica
puede convertirse en un buen aliado para motivar a los alumnos que han perdido el interés
por aprender. Pero para ello hay que tener en cuenta, por un lado, la necesidad de organizar
algunas materias en el aula de Informdtica y tener la posibilidad de desdobles de grupos o
agrupamientos flexibles, pero heterogéneos. Por otro lado, ello requiere profesorado
preparado y que disponga de programas informaticos de la unidad didactica que se va a
trabajar.

Ademas de las medidas organizativas y de la importancia de los cambios en la
metodologia docente es imprescindible, en primer lugar, conocer las atribuciones que hace el
estudiante de su fracaso escolar y de esta manera poder incidir en el cambio de actitud hacia
sus posibilidades de éxito. En segundo lugar, dotar al alumnado de estrategias para aprender a
aprender porque un estudiante con problemas de aprendizaje y desfase curricular necesita
trabajar y saber aplicar un conjunto de reglas que le aseguren el saber utilizar sus
conocimientos de forma que le permita saber enfrentarse al entorno, resolver los problemas y
tomar las decisiones oportunas, y esto se consigue ensefiando al alumnado estrategias y
técnicas de aprender a aprender.

Asi, para la implementacion de un programa para Aprender a Aprender es importante
tener en cuenta tres grandes aspectos: en primer lugar, la inclusion en el proyecto de centro,
esto es, incluir un conjunto de actuaciones y de estrategias que faciliten el aprendizaje de los
estudiantes en todas las areas curriculares. En segundo lugar, estas técnicas de trabajo
intelectual se realizarian en las horas de tutoria, siendo importante la figura del tutor. En
tercer lugar, contar con la colaboracion del Departamento de Orientacién, que seria el
encargado de dotar de los recursos necesarios a los tutores para la puesta en marcha de este
programa asi como de llevar una atencidon mas individualizada al alumnado que lo necesite.

Los alumnos en riesgo de abandono escolar temprano suelen presentar problemas de
conducta en el aula y en el centro, debido generalmente a su falta de interés por los
contenidos que se ensefian en el curriculum. Nuestro equipo de trabajo considera que es
imprescindible introducir en los Proyectos Educativos de Centro, planes de convivencia que

264



Conclusiones y Propuestas

ayuden a la comunidad educativa a prevenir y regular de forma constructiva los conflictos que
inevitablemente aparecen en el desarrollo de la labor docente. Somos conscientes de que cada
vez son mas los centros que incorporan estos planes en sus proyectos institucionales, pero en
demasiadas ocasiones sus propdsitos y actuaciones previstas no llegan a las actividades diarias
de clase, por lo que defendemos la necesidad de introducir en las programaciones de aula,
objetivos y contenidos que formen a los alumnos en estrategias de resolucién positiva de los
conflictos,

4. Fomentar la creacion de programas educativos en los centros, dirigidos a reducir
el fracaso escolar y el abandono escolar temprano.

Siguiendo a Marchesi (2003), los centros docentes no pueden considerar que con sus
Unicas fuerzas pueden resolver todos los problemas ni ampliar el aprendizaje de sus alumnos.
Es necesaria la colaboracidon con la comunidad local, con otros profesionales, con técnicos,
empresarios, con organizaciones no gubernamentales... que puede ayudarles a ofrecer una
enseflanza mas atractiva, conectada con la realidad y mds enriquecedora. En esta linea pueden
servir de referente programas como el “Programa Complementario de Escolarizacién”, puesto
en marcha en otras CCAA como el Pais Vasco y cuyos resultados han sido altamente
satisfactorios. Este programa individual, de aplicacion temporal, se desarrolla fuera del
contexto escolar ordinario. Esta pensado para el alumnado de entre los 14 y 16 afos de edad,
con problemas graves de adaptacion escolar y cuando las medidas ordinarias y extraordinarias
de atencién en el propio centro no han sido suficientes. Estos programas ofrecen la
oportunidad de cursar la ESO de manera temporal en unidades especificas de caracter externo
al centro de matriculacidn, haciendo hincapié en los aspectos que resulten mas utiles para la
readaptacion del alumno o alumna hacia el sistema ordinario o para facilitar el acceso a la vida
adulta y activa, con un curriculo adaptado a sus necesidades y sin renunciar a las capacidades
basicas de la ESO.

La busqueda de nuevos colaboradores y la vinculaciéon con los ayuntamientos es
especialmente importante para el alumnado con una menor motivacion hacia el aprendizaje.
La presencia de otros profesionales y la posibilidad de nuevos tipos de actividad formativa
pueden ser un estimulo para buscar nuevas estrategias de ensefianza que sean mas
motivadoras.

Es importante analizar cudles son las actuaciones que ofrecen una segunda
oportunidad por parte del sistema educativo a aquellos que lo abandonaron de forma
prematura. Estas actuaciones deben flexibilizarse para favorecer el transito a la vida adulta, en
esta linea se encuentran los programas de formacion profesional para el empleo porque por
un lado, su finalidad es dotar al estudiante de una cualificacién profesional que les capacite
para un mejor acceso al mundo laboral o el mantenimiento en el empleo; pero por otro lado,
también puede contribuir a facilitar la obtencién de una titulacion académica e impulsar el
retorno al sistema educativo. En este sentido, adquiere especial importancia potenciar la
Educacién Secundaria para personas adultas en las modalidades presencial, a distancia o
mixta, asi como las diversas modalidades flexibles de Bachillerato, para conseguir que los
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alumnos no lleguen a abandonar el sistema educativo y tengan un amplio abanico de
posibilidades para compaginar sus estudios con otro tipo de labores o atenciones que no

tengan mas remedio que hacer frente a esa edad.
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ANEXO I. ENCUESTA PILOTO

.*'."."I:J.'r L ndversidad ¥ GOHERND  MIMSTERID
: O |t Caxnads E OF SSPANA  DEEDUCATION

“NE EUNSRES

CUESTIONARIO SOBRE EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRAND

PRESENTACION

Nos dirigimos a ti para tratar de conocer tu experiencia escolar, social v laboral. Es una informacion
valiosa para el desamollo de un estudio sobre el abandono escolar temprano realizado por la Universidad
de Granada y auspiciado por &l Ministerio de Educacion.

Te pedimos tu colaboracion cumplimentando este cusstionario de forma gue exprese libremente y con
toda confianza tus opiniones, ya que esté sera el mejor modo de analizar el problema y las soluciones en
una dimension real y contextualizada. Nos comprometemos a utilizar la informacion con rigor y seriedad,
cumpliendo con el compromiso etico de responder a la finalidad investigadora v educativa que se
persigue v a garantizar el anonimato de los informantes. Ademds, te rogamos que respondas a todas las
cuestiones para garantizar la validez de la informacion obtenida.

Agradeciendo tu colaboracion, recibe un cordial saludo.

Universidad de Granada
Facultad de Educacion y Humanidades de Melita
Facultad de Educacion y Humanidades de Ceuta

INSTRUCCIONES

( A lo largo de este cuestionanio vas a enconirarie con tres tipos de pregunias:

1. Unas seran “cemadas” (una pregunta y varias opciones de respuesta). En estos casos se te pide que
margques la opcion que representa mas fislments tu opinion o se acerca mas a tu realidad concreta.

2. Otras seran “abiertas”, de tal modo que se te hara una pregunta, no se te ofreceran opciones de
respuesta y deberas contestar con tus propias palabras y por escrito a la pregunta que se te hace.

3. Y el uliimo tipo de preguntas que encontraras requerird que sefiales la frecuencia o grado en que
tienen o han tenido lugar las situaciones propuestas en tu vida social, escolar y laboral. Deberas
marcar la opcion 1 si nunca has vivenciado |a situacion propuesta; Ia opcion 2 si ha tenido lugar
alguna vez: Ia opcion 3 si ha ocumido a menudo y 4 si ha tenido lugar siempre.

Por iltimo, 2 recordamos que las situaciones propuestas, hacen referencia al periodo en el cual
dejaste de ir al instituto v/ 0 abandonaste los estudios, es por ello que debes situarte en esa época de tu
vida para contestar.
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Codigo: Fecha | / /2009 Ciudad: [ metitia O ceunta

______ [1Hombre [ ] Mujer
A3. ;Cual es tu cultura de origen?

Cristiana [ mMusulmana [T Hinda
[] Hebrea Ootragowarz

| A4. Lugar de nadmiento (ciudad fprovina):

| AS5. Barrio y ciudad donde resides en la actualidad: |

| AG. Actualmente vives con:
[ vive solo [] con tus padres u otros familiares ] con tu pareja
[ con amigosfas [ con otros, éQuidnes?

| A7. ;Tienes hijos/as? |
One [Osi = éConqué edad los tuviste?

[ ] Espafiol [] Bereber (Tamazight) [ ] Inglés [[] Arabe dialectal {Dariya)
[ Arabe désico [ Francés [ otra ¢cuar?

| A9. ;Cudl de ellas utilizas con mayor frecuencia? (Sefiala sdlo una opcidn)
[ Espafiol [ Bereber (Tamazight) [ Inglés [ Arabe dialectal |Dariya)
[ Arabe désico [ Francés [J otra ¢cusi?

| A10. 2Cusl es el nivel de estudios de tu padre? |
[] INFERIOR A EDUCACION PRIMARIA (o sabe feer y escribir o sabiendo leer y escribir, ha estado menos de 5
afios en el colegio)
] EDUCACION PRIMARIA (ha estodo mds de 5 afios en la escuela pero no tiene el Groduado Escolar)
[ EDUCACION SECUNDARIA (Graduado Escolar o Bachiller Elernentai)
[ cicLO FORMATIVO DE GRADO MEDIO (Técnico Awdliaro  FP 1/ Grado Medio)
[] BACHILLERATO {BLIP o Bachiller Superiar)
[ cicLO FORMATIVIO DE GRADO SUPERIOR (Técnico Superior 6 FP 2/Grado Superior)
[] ESTUDHOS UNIVERSITARIOS

| A1l ;Cudl es el nivel de estudios de tu madre? |
[] INFERIOR A EDUCACION PRIMARIA (no sobe leer y escribir o sabiendo leer y escribir, ha estodo menos de 5
afias en el colegia)
[] EDucACION PRIMARIA (ha estodo mds de 5 afios en la escuela pero no tiene el Groduado Escofar)
[] EDUCACION SECUNDARIA (Groduade Escolar o Bachiller Elementai)
[] cicLO FORMATIVO DE GRADO MEDIO (Técnico Awdliar & FP 1/ Grado Medio)
[] BACHILLERATO (BUP o Bachiller Superiar)
[ cicLO FORMATIVO DE GRADO SUPERIOR (Técnico Superior 6 FP 2/Grodo Superior)
[] EsSTUDIOS UNIVERSITARIOS

279



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

_J’

Imzilmuﬁsmnipiﬂbdhgmﬂhsnﬂ e

B13. ;Qué curso o cursos has repetido? (Sefialo tontos opdones Como Sean NEcesoias)
NINGUNO [ |1°629 PRIMARIA [ ] 396 42 PRIMARIA [] 52 & 62 PRIMARIA

[] 1zes0 [Jzees0 [J3=es0 [Jazeso
Cotres, soudles?
| B14. zEn qué curso abandonaste los estudios?
"] 5= PRIMARIA [] 62 PRIMARIA
[]1=Es0 [122es0 [13=es0 [Jaueso
[] 12 FP GRADO MEDID (] 2= FP GRADOD MEDID
[ 1= BACHILLER (] 2= BACHILLER

[] 12rr GRADOSUPERIOR [ | 2° FP GRADO SUPERIOR

B15. ;En qué colegiofinstituto estabas cuando dejaste de
estudiar?

| B16. zCusntos afios tenias cuando lo dejaste? |

Ninguna [cursaste sin &xito la E50)
[[] Graduado en ES0 (Cursaste con éxito |a ES0)
[] Témnico Auxiliar/Medio [Cursaste con éxito FP Grado Medio)
[] Bachifter [Cursaste con éxito el Bachillerato)
[] Ténico Superior {Cursaste con &xito FP Grado Superior)

B12. ;Cudl era el bamrio o la clle donde vivias cuando
dejaste de estudiar?

rlll'l_iﬁmqﬁiﬁiz? (Sefiala tantas opciones como sean necesarias)

(] con mis padres [] con mi madre [] con mi padre ] con mis abusios
] con un hermano/a [] condos hermanosfas [ Con més de dos hermanos/as

] Con otros familiares = Quiénes?

| B20. Si has contestado que vivias con stlo une de los padres, es porgue:
"] Estaban separados [] Era viudo/a ["] Era madre/padre soitero

I B21. En aquella época, jtrabajaba tu padre fuera de casa?
(s > gEnquéz
LT =+ fPorquér
[(Javees = ;iDdnde?

I B22. En aquella época, itrabajaba tu madre fuera de casa?
ES =  :Enqus?
[ INo = iPorqué?
[JAveces = :Dénde?
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B23. En aguella época, los ingresos mensuales de la unidad familiar eran:

[] Menos de 600

[[] Entre s00E v 593€

[] Entre 1000£ y 1493€

[C] Entre 1500£ y 2000£

[] mas de 2000

[] Mo zabe, no recusrda, no contesta

| B24. ;Con qué frecuencia faltabas a dase?

|:|llm|=
DC:.-irl.nm
DAHEE
DM.I:"E'H:E

B2%. Por problemas de salud fisicos (enfermedodes, occidentes, operadiones...)

B27. Por problemas de comportamiento (sanciones del profesor, expulsiones...)

B2E. Por problemas familiares (atender o hermanos pequefios, a los tareas del hogar._.)

B25. Por problemas con mis companeros (no me dejoban en paz, me insultabar...)

B31. Por aburrimiento

B32. Por problemas de consumo de sustandas adictivas

ol il Ll Il T R ] VTP

Contesta solo en agquelias asignaturas gue hayas cursado

Amenudo

B33. Matematicas

B34. Ciencias de |la Naturaleza

B35. Ciencias Sociales, Geografia e Historia

B36. Lengua Castellana y Literatura

B37. Educacion Plastica y Visual

B38. Educacion Fisica

B39. Musica

B40. Lenpua Extranjera

B41. Tecnologia

B42. Fisica-Quimica

B43. Biologia-Geologia

B44. Latin

B4S. Informatica

o Ll il R el D Ol R ] ] Bl T P

P P | B s | B [ B s [P RE | B B | B | P mmm

L | | | | ) |
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Sefiala la frecuencia con que se daban las siguientes situacdiones en la época en la que
dejaste bos estudios:

Nunca

Amenudo

B4&. Comprendias las lecturas que realizabas

B47. Escribias bien (ortografia, redaccion...)

B4E. 5e te daban bien las cuentas

B45. Sabias resolver los problemas matemdticos

B51. Sabias expresar tus conoCimientos

B532. Hacias los deberes de casa

B54. Realizabas los trabajos en dase

B55. Ibas a clases particulares o academia

B56. Preguntabas al profesor las dudas

B57. LUevabas el material necesario a dase

B5E. Acudias a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar...

B55. Te gustaban los temas que se trataban en clase

B60. Preguntabas a familiares las dudas q.letemr#

B61. Tenias un espacio/lugar propic para estudiar y hacer los deberes

B&2. Pensabas que estudiar era una perdida de tiempo

BE3. Leias en casa

B&4. Necesitabas trabajar y ganar dinero cuanto antes

BES. Tenias tiempo suficiente para estudiar

FR | R R R R | RR | RR | RIRS R RS | R RI | R R | BRI RS mmm

[FNN [FRQ R (FNQ Ny [RNQERNY [FRQEREY gESQ EEEY gENQ QENY ESR QUENY RESQY RESE pES pyFE) gEe]

En el centro educativo al que asistias:

Nunca

Amenudo

B&6. Eras uno mds, tenias las mismas posibilidades de aprobar gue los demas

B&7. Tus profesores te animaban a que continuases estudiando

BEB_SEEnnu'lﬁen#n momento sobre tu futuro laboral

BES. Se te informd sobre las carreras o estudios que podias seguir realizando en la ciudad
© en otros lugares

[N R L mmm

[FNQ R¥SRIFNY [FR]

Bachillerato o una carrera Universitaria)

[~

[F¥)

rY

B71. 5e te valoraba el esfuerzo que realizabas

B72. Te sentiste atraido por los estudios en algin momento

B73. 5e controlaban las faltas de asistencia

B74. Se te fadlitarcn recursos cuando no los tenias (becas, material escolar..)

B75. Los profesores se preocupaban por tu educacion y te ayudaban

B76. Tus profesores creian que eras capaz de tener éxito en los estudios siti te lo
proponias

] LR N s

[EN] [FRQEFENY JRNY (RN yEN)

LI eI B BN

B77. Existian clases de refuerzo para aguellos alumnos a los gue les costaba mids estudiar

Y

B7E. Los profesores, frecuentemente, querian hablar con tus padres

[EN) R F¥)

rY

B?!J.Tesurﬁashiu-nm-l:'ﬁumhm

B | BB
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Fod | Pl | P s | Pl [ Bl [Fd | P m“.m
Amenudo

B30. Llegabas tarde a clase

B31. Atendias en clase

B82. Faltabas el respeto al profesorfa (e interrumpias, te burfabas...)

B33. Molestabas a tus companeros,as (insultabas, pegabas, te buriabas...)

B84. Tus compafiercs/as te molestaban (te insultaban, peqoban, se burlaban de ti..)
B35. Tus profesores te tenian mania, te regafaban...

B3b. Te expulsaban de dase

Ba7. Te llevabas bien con tus profesores

ol il Ll L el Ll el T

[FEN EERR RN [FNQEENY qERR FRY JEE]

i
1l
1
il F
E’m

| —

|
;“

Mo, porque no decidias sobre tus cosas.

[ si, pero dejandote levar por los consejosde
[ si, porque tenias las ideas daras.
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I(!E_il:mlpeﬂm“ﬁ'?
[(One = :Porqué?
[Jsi = iPorque?

I(!ﬁ_ﬂeﬁmtmﬁm-!hl'—aw
[One = iPorque?
s = iPorque?

| C597. Cuando dejaste de estudiar, considerabas que el titulo de ES0/FP/Bachiller te servia para:
[[] Nada
|:| Encontrar un buen trabajo
[] Para seguir estudiando
[ otros: écudles?

wEMea

Mientras estabas estudiando, con qué frecuencia en tu familia se dieron las siguientes

Nunca
Alguna vez

1 Amenudo

| Sempre

D58. Alguno de los miembros de tu familia tuvo problemas importantes de salud, drogas, | ©
-m- - —
D93, Tus padres acudian al centro para hablar con los profesores-tutores 1
D100. Participaban tus padres en las actividades del centro (AMPA, conssjo escolar, | |
fiestas, exoursiones, escuela de padres._.)
D101. Tus padres se preocupaban por tus notas 1
D102. Tus padres o hermanos mayores te ayudaban a hacer los deberes 1
D103. Tus padres se enfadaban cuando faltabas a clase 1
D104. Habia discusiones fuertes en casa 1
D105. Tus padres pasaban su tiempo libre con tus hermanos y contigo 1
D106, Tus padres guerian que hicieses un ciclo formativo o una carrera que no te gustaba |
D107. Tus padres areian que estudiar te ayudaria a encontrar un buen trabajo 1
D10E. Tus padres controlaban que hicieras los deberes 1
D109. Tus padres hablaban bien de los profesores y del centro 1
D110. Tus padres se enfadaban o te castigaban si no aprobabas 1
D111, Tus padres areian gue eras capaz de tener éxito en los estudios st te lo proponias |
D112, Hablabas con tus padres en espanol 1
D113, Dedicabas tiempo a ayudar a la familia con las tareas de as=a 1

rY

[Nt

rY

B RSR BB R RS | RAIRS | RIS | B | RS

| | | | | | |
EAES BRI EEA R ARSI BRI ECRE-RE
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ClosaweosveLeaRO

A i g 2

g 2 E E

S 3 £

2| <| &
E114 Trafico y/o consumo de drogas 1273 [*
E115. Malas relaciones entre jos jvenes del barrio AEIERE
E116. En el barrio se tenia buena opinidn del centro escolar 1 3
E117. Muchos de tus amigns habian dejado de estudiar 1 ER I
E118. Muchos de tus amigos estaban ya trabajando HEHENE
E119. Tus amigos,as te animaban para que continuaras estudiando P[22 |8
E120. Te sentias capaz de influir en los demas oI 5 |
E131 Mormalmente con tus amigos/as hablar en espanol U 1
E122. Asistias a algiin lugar de ensefianza religiosa {oristiana, musulmana, hebrea_ ) 1213 |4
E123. Asistias a actividades extrasscolares 12|34
E124. Partidpabas en algin dub o asocadon de tu bamio o cudad (deportes, | | | © | 3 | &
excursionss... )

285



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

P

[] Entre so0E y 993

[] Entre 1000£ y 1495

[] Entre 1500£ y 2000

[ mias de 2000

[[] Mo sabe, no recuerda, no contesta
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ANEXO II. ENCUESTA DEFINITIVA
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CUESTIONARIO SOBRE EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO

PRESENTACION

Mos dirigimos a ti para tratar de conocer tu experiencia escolar, social y laboral. Es una informacion valiosa
para el desamolio de un estudio sobre el abandono escolar temprano realizado por la Universidad de
Granada y auspiciado por el Ministerio de Educacidn.

Te padimos tu colaboracion cumplimentando este cuestionario de forma que exprese libremente y con toda
confianza tus opiniones. Nos comprometemos a utilizar la informacion con rigor y seriedad y a garantizar
yuestro anonimato. Ademas, te rogamos que respondas a todas las cuestiones para gue tenga validez la
informacion que nos proporcionas.

Agradeciendo tu colaboracion, recibe un cordial saludo.

Universidad de Granada
Facuitad de Educacion y Humanidades de Melilia
Facultad de Educacion y Humanidades de Ceuta

INSTRUCCIOMES

-

| Alo largo de este cuestionario te vas a encontrar con tres tipes de preguntas:

L. Unas seran “cemadas” (una pregunta y varfas opciones de respuesta). En estos casos se te pide que
marques la opcion que representa mas fielments tu opinion o se acerca mas a tu realidad concreta.

2. Otras serdn “abierfias”, de tal modo que se te hard una pregunta, no se te ofreceran opciones de
respuesta y deberas contestar con tus propias palabras y por esciito a la pregunta que se te hace.

3. El tercer tipo de preguntas requerird que marques |a frecuencia con gue tienen o han tenido lugar las
situaciones propuestas en tu vida social, familiar y escolar. Deberas marcar la opcion 1 si nunca has
vivenciado la situacion propuesta; la opcion 2 siha tenido lugar alguna vez; la opcion 3 si ha ocumido a
menudo ¥ 4 si ha tenido lugar siempre.

Por iltimo, te recordamos que las situaciones propuestas, hacen referencia al periodo en el cual dejaste de
ir al instituto y/0 abandonaste los estudios. Por ello debes situarte en esa época de tuvida para contestar.
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Codigo: [Feshad /200 JGasE [ meiils [ ceuta

DATOS PERSOMALES Y FAMILIARES

Al Edad: A2. Sexo: [ Hombre [ Mujer

A3, ;Cual es tu cultura de origen?

[ cristiana [ Musuimana [ Hind
[ Hebrea Howraeowarz
A4 Lugar de nacimiento [ciwdad/prowinga)

AS. ;Tienes hijosfas?
[ we [Jsi = iConqué edad los tuviste?

AB. Marca aguellas lenguas que hablas (Sefola tantas opciones como sean necesarias)
[ Espafiol [] Bereber (Tamazight) [ Inglés [ Arabe dialectal {Dariya)
[ Arabe diésico [ Francés [ owra écudl?

A7. ;Cudl de ellas utilizas con mayor frecuencia? | MARCA SOLO UMA OPCION)
[ Espafiol [] Bereber (Tamazight) [ Inglés [ Arabe dialectal (Dariya)
[ érabe cdsice ™[] Francés [ owra ccudiz

AB. ;Cudl es el nivel de estudios de tu padre?
[] INFERIOR A EDUCACION FRIMARIA (no sabe leer y escribir o sabiendo leer y escribir ha estodo menos de 5
afias en el colegio)
[] EDUCACION PRIMARIA (ha estado mds de 5 afios en la escuela pero no tiene el Groduado Escolor)
[ EnucACION SECUNDARIA (Groduado Escolar o Bachiller Elemental)
[] cicLo FORMATIVO DE GRADO MEDIO {Técnico Auxiliar o FP 1/ Grodo Media)
[] BACHILLERATO (BUP o Bachiller Superior)
[] cicLo FORMATIVO DE GRADO SUPERIOR {Técnico Superioré FP 2/Grodo Superior)
[] esTuDIOS UNIVERSITARIOS

AS. ;Cudl es el nivel de estudios de tu madre?
[[] INFERIOR A EDUCACION FRIMARIA [no sabe leer y escribir o sabiendo leer y escribir ha estado menos de 5
afias en el colegio)
[] EDUCACION PRIMARIA (ha estado mds de 5 afios en la escuela pero no tiene ef Groduado Escolar)
[ enucACION SECUNDARIA [Graduads Escolar o Bachiller Elemental)
[] cicLo FORMATIVO DE GRADO MEDIO {Técnico Auxiliar o FP 1/ Grodo Media)
[] BACHILLERATO (BUP o Bachiller Superior)
[] cicLo FORMATIVO DE GRADO SUPERIOR {Técnico Superioré FP 2/Grado Superior)
[] EsTuDIOS UNIVERSITARIOS
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ASPECTOS ESCOLARES

E1D. ;Recuerdas con qué edad comenzaste a ir a la escuela o la guarderiaz 0 00
B1l. ;Cuantos cursos has repetido?

[ miNGuND

] uncorso, sewdr?z

[] poscursos, ¢Cudles?

[] mas pE DOS CURSOS, #Cudbesr
B1Z. ;Recuerdas qué asignaturas suspendias con mayor frecuencia?
[[] Minguna, no soiia suspender
[] Una o dos, :oudles?
[] Tres o cuatro scudies?:
[] mds de cuatro

E13. Habitualmente, ;cuantos alumnosfas solia haber en tu clase?
[] Menos de 15 [] Entr= 15-20 [] Entre 21-35 [] Mz de 25

B14. ;Qué titulacion tienes?
|:| Minguna
[] Graduade en E50
[[] Téenico Ausiliar [FF grado Medio)
[] Bachitter
[] Técnico Superior [FP Grado Superior)

E15. Mientras estabas estudiando, i pertenedas a alguna pandilla?
[N
[Jsi = iEraslider deesa pandilla? [si ] Mo

Seniala con gué frecuendia te ocurrian las siguientes situaciones de aprendizaje en la época
en la que dejaste los estudios

A menudo
Siempre

Hunca
Alguna vez

Ci6. Comprendia las lecturas que realizaba

C17. Escribia bien {ortografia, redacdion...}

C15. 52 me daban bien las ouentas

C19. Sabia hacer los problemas matemdticos

C20. Memorizaba bien los contenidos de |as asignaturas
C21 Sabia expresar mis conocimientos

C22. Comprendia |as explicacdiones de los profesores
C23_ Hacia los deberes de casa

C24. Preguntaba al profesor las dudas

C25. Tenia todo &l material gue me pedian para rabajar en dase
C26. Me gustaban fos temas gue se trataban en dase
C27. Asistia 2 actividedes extrasscolares
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Con respecto a tu comportamiento y relaciones con tus comparieros/as de dase, sefiala con
qué frecuencia te ocurrian las siguientes situaciones:

Nunca

D28. Legaba tarde a dase

025, Atendia en clase

D30. Mo respetaba al profesor/a (interrumpia sus explicociones, me lo tomaba o bromas...)
D31. Molestaba a los companieros/as (insultaba, pegaba, hacia bromas pesadas, burlas._.)
D32. Los companerosfas me molestaban (insuitoban, pegobon, hocan bromas pesodas,
burigs...)

D33. Me expulsaban de dase

D34. Me llevaba bien con mis profesores

D35. Pensaba que estudiar era una pérdida de tiempo

D36. Era uno mas, tenia las mismas posibilidades de aprobar que los demas
D37. Me sentia atraido por los estudios

D35. Me sentia capaz de influir en los demas

D40, Me sentia aislado

41 Solia faltar a class

A menudo

Siempre

Alguna vez

L Contesta solo si solias faltar a dase a menudo o siempre [Sefiala con una X los motivos)

D42. Problemas de salud fisicos (enfermedades, accidentes, operaciones._.)

D43. Problemas psicoldgicos (depresicn, ansiedad, miedo.._)

D44. Faltas de disciplina [sanciones del profesor, expulsiones...)

D45. Tenia que ayudar en mi casa {atender o hermanos pequenios o las tareas del hogar)
D46. Conflictos con mis companeros (no me dejaban en paz, me insultaban...)

D47. Porque mis amigos tampoeoo iban a dase

D4E. Por aburrimiento

D4%. Problemas de consumo de sustancias adictivas

En el centro educativo al gque asistias, jcomo era la atencion que te prestaban los
profesores?  (Sefiala lo frecuencio de las siguientes situaciones)

Nunca

EG0. Mis profesores me animaban a que continuase estudiando

E51. Me orientaban sobre el future laboral

ES2. Me informaron sobre las carreras o estudios que podia seguir realizando en la ciudad o
en otros lugares

E53. Me valoraban el esfuerzo que realizaba

E54. Me controdaban |as faltas de asistencia a clase

ES5. Me facilitaron recursos cuando no los tenias (becas, material escolar__)

ES6. Los profesores se preccupaban por mi

ES7. Mis profesores confiaban en mi capacidad para tener éxito en los estudios.

EGE. Los profesores pensaban que mi clase era de las peores

ES9. Existian dases de refuerzo para aguellos alumnos a los que les costaba mas estudiar
E&0. Mis profesores hablaban con mis padres

EE1. Mis profesores me tenian mania
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ASPECTOS SOCIALES Y FAMILIARES

Fuera del instituto, sefiala con qué frecuencia te ocurrian las siguientes situaciones:

Munca
Alguna vez
A menudo
Siempre

F&2.Realizaba las tareas o deberes que me mandaban para c3sa

F&3. Iba a clases particulares o una academia

F64. Acudia a la biblioteca para hacer trabajos, estudiar._.

FE5. Preguntaba a familiares las dudas que me surgian

FB&. Tenia un espacio/lugar propio para estudiar y hacer los deberes

F&7. Leia en casa

F&E. Tenia tiempo suficiente para estudiar

F63. Alglin miembro de mi familia tuvo problemas importantes de salud, drogas, justicia..
F70. Mis padres acudian al centro para hablar con los profesores-tutores

F71. Mis padres participaban en las actividades del centro {AMPA, Consejo Escolar, fiestas,
excursiones, Escuela de Podres...)

F72. Mis padres se precoupaban por mis notas

F73. Miz padres o hermanos mayores me ayudaban a hacer los deberes

F74. Mis padres se enfadaban cuando faltaba a clase

F75. Habia discusiones fuertes en casa

F76. Mis padres pasaban su tiempo libre con mis hermanos ¥ conmigs

F77. Miis padres querian que hiciese un ddo formativo o una carrera gue no me gustaba
F78. Mis padres creian que estudiar me ayudaria 2 encontrar un buen trabajo

F79. Mis padres controizban que hiciera los deberes

F80. Mis padres hablaban bien de los profesores y del centro educativo

F&1. Miz padres me castizaban si no aprobaba

F32. Miis padres confiaban en mi capacidad para tener éxito en los estudios.

F&3. En el barrio donde vivia solia haber trafico yfo consumo de drogas

F24. En el bamrio donde vivia sclia haber malas refadones entre los jovenss

F35. En i barrio se tenia buena opinion del centro escolar

F85. Muchos de mis amigos,/as habian dejado de estudiar

F&7. Mis amizos/as me animaban para que continuara estudiando

F38. Asistia a algln lugar de ensenanza religiosa (cristiana, musulmana, hebrea_. )

F33. Participaba en algln club o asodacion del barrio o ka ciudad [deportes, excursiones.. )
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EL ABANDONOD ESCOLAR

G50, iEn que calle o barrio vivias cuande dejaste de estudiar?

G91. ;Con quién vivias? [Sefialo tantas opdiones como sean necesarias)
|:| Con mis padres D Con mi madre |:| Con mi padre |:| Con mis abuelos

[ con un hermanofa [ con dos hermanas/zs [ Con mas de dos hermanos/as
[] con otros famifiares = ;Quignes?

L" 532 5i has contestado que vivias con solo uno de tus padres, es porgue:
|:| Estaban separados |:| Mi padre/madre era soltero/a
[ Era viudo/a [ otras causas (especificar):

93, Cuando dejaste de estudiar, itrabajaba tu padre fuera de casa?
[si < ¢Enqué?

[ Mo <  iPorgue?

[]Aveces = ;Donde?

5594, Cuando dejaste de estudiar, trabajaba tu madre fuera de casa?
s = iEnqué?
Mo = iPorqué?
[Javeces = iDdnde?

595, Cuando dejaste de estudiar, los ingresos mensuales de la unidad familiar eran:
[] Menos de G00E
[] Entre 600£ y 933
[] Entre 1000€ y 1495€
[C] Entre 1500£ y 2000€
[] méds de 2000
|:| Mo sabe, no recwerda, no contesta

E96. ;En qué curso abandenaste los estudios?

[] 5= PRiMARLA [] 62 PRIMARIA

[J1zeso [Jz=es0 [Jzzeso [Ja=es0
[] 12 FF GRADOD MEDIO [] 22 FP GRADOD MEDID

[] 12 BACHILLER [ 2= pacHiLLER

I:‘ 12 FP GRADO SUPERIOR |:| 22 FP GRADO SUPERICR

estudiar?

G98. jCudntos afos tenias cuando dejaste de estudiar?
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95, Cuando dejaste de ir a clase, jalguien del instituto se intereso por ti?

|:| Mo
[si
Lb G100. ;Quién/es?
[ Profesor/a tutorfa [ varios profesores/as
[] orientader/a [] pirector/a
|:| Otros:

G101. Sefiala el motive principal por el que abandonaste los estudios
[] Queria estudiar otra cosa

[] Faita de dinerc

[ mMe puse a trabajar

[] Problemas familiares

[] Problemas personales

[[] Mo tenia metas, me daban igual los estudios.
[] Me queria seguir estudiando

G102. ;Te arrepientes de haber abandonado los estudios?
[(Ine = iPor quéz
[Osi = :Porque?

G102, ;Tomaste ti la decision de abandonar?
|:| Neo, porque no dedidia sobre mis cosas.
O si, perc dejandome llevar por los consejos de
[0 si, porgue tenia las ideas claras.

G104. ;Crees que valias para estudiar?
One = :iPorque?
Osi = iPorque?

G105, ;Te sentias capaz de realizar cualguier cosa que te hubieras propuesto?
One = :iPorque?
[Osi = iPorquer

5106. Cuando dejaste de estudiar, considerabas que el titulo de ESOfFP/Bachiller te servia para:
[ Nada
|:| Encontrar un buen trabajo
|:| Para seguir estudiando
[ otros: écudles?

L... G107. ¥ ahora, ;has cambiado de opinién?
|:| No

[Jsi = Actuziments pienso que el titulo sirve para
G108. Si tuvieras |a oportunidad, Zvolverias a estudiar?

[ONe :Porqus?
[Jsi &0ué estudiarias?
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G109. :0ué ayudaria a que los alumnos no abandonasen los estudios?

LA INICIACION LABORAL

(Contesta sdlo si trabajos o has trobajode desde gque obandonaste los estudios)

H110. ;Trabajas actualmente?
[si = iEnqué?
Omne = iPor qué?
[OJaveces = iDonde?

H111. ;Cudnto tiempo paso entre que dejaste de estudiar y encontraste trabajo?
[] Encontré wrabajo enseguida
|:|Enlre 1y & meses
[J Entre 6 meses y 1 afio
[ mas de un afio
[ Mss de dos afos

H112. ;Cudntas veces has cambiado de trabajo?
[ Ninguna
Ouna
Ooes

[] més de dos

L H113. Cuando has cambiado de trabajo:
[JHa mejorado tu vida
[ka sido igual
[JHa empeorado

H114. ;Cudles son tus ingresos al mes actualmente?
] menos de s00£
[ entre 600€ y 333
[ entre 1000€ y 1433
[ entre 1500€ v 2000
[ més de 2000
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ANEXO III. MANUAL DEL ENCUESTADOR

Manual del
encuestador

ABANDONO ESCOLAR
TEMPRANO EN CEUTA
Y MELILLA

Universidad de Granada Dﬁ,

COEERND HEASTINED
GE ESFARA [ BDUIZACION
Uik BURGEEA
eede Bos il Bervers
L
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ANTECEDENTES

A inicios de 2009, el Ministerio de Educacion espafiol, velando por cumplir su misidn de
administracion, gestion y mejora educativa, propone y acuerda con la Universidad de Granada,
Institucion Investigadora y de Educacion Superior con presencia en las ciudades de Ceuta y
Melilla, el desarrollo de acciones de colaboracion para acercar las funciones de la universidad
(formacion e investigacion) a la sociedad y alumnado. Acciones que pretenden la reduccion del
abandono escolar temprano, la mejora de los rendimientos escolares, el incremento de los
alumnos titulados en postobligatoria (FP y Bachiller) y conexionar jovenes =in titulacion ni
empleo con el sistema de aprendizaje a lo largo de la vida.

JUSTIFICACION

En este marco, se ha optado por la utilizacion de un cuestionario para la recogida de
informacion por parte de encuestadores, los cugles, deberan trabajar cara a cara con los
sujetos informantes. Por ello es necesario proveer al encuestador de elementos que le
permitan una buena comunicacion con el informante v un dominio de la situacion o proceso
de recogida de informacion. Se articulan asi, diferentes momentos de formacion donde se
EXpone:

* o5 objetivos del estudio o investigacion.

*  El marco tedrico y metodoldgico que sustenta el estudio a realizar.

* |3 organizacion del trabajo de campo.

*  |aseleccion y el contacto con la muestra

* El manejo de los instrumentos de recogida de informacion (Cuestionario y registro
anecdotico).

OBJETIVOS DEL ESTUDIO

En el marco del convenio de colaboracion, los objetivos concretos en relacion a este estudio
s0n:

1. Identificar y caracterizar bolsas de abandono temprano (jovenes menores de 24 sin
titulacion o con una titulacion insuficiente para el ejercicio de una ciudadania
democratica.

2. Conocer y describir los factores sociales, familiares, escolares y personales que inciden
en el abandono educativo.

3. Laformaciony coordinacion de becarios para recoger y procesar datos recabados.
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ASPECTOS METODOLOGICOS ¥ DE RECOGIDA DE
INFORMACION

La temdtica de estudio, los objetivos pretendidos, las propias caracteristicas de la posible
muestra informante, asi como los recursos y experiencia del equipo de investigacion, han
propiciado el encuadre metodoldgico del estudio hacia la encuesta como un método que
supondra una recogida rapida y amplia de informacion descriptiva y un modo adecuado de
recoger informacion de jovenes de entre 16 a 24 ahos sin apenas preparacion/cualificadion.

a) El cuestionario

La técnica de recogida de informacion a utilizar es un cuestionario construide “ad hoc™ bajo un
riguroso proceso de disefio, construccion, validacion y edicion. El cuestionario se trata de una
serie de preguntas, las mismas para todos los sujetos, que deben ser contestadas en una
misma 0 parecida situacion psicologica y contextual. Esta técnica, al contar con una gran
muestra y un numero elevado de datos, permite una facil tabulacion, ordenadon y analisis de
Ia informacion.

En su diseno, se ha atendido 2 la tematica de estudio, a los objetivos de investigacion y a las
multiples variables que, segun una exhaustiva revision de |a literatura, influyen en el complejo
rasgo del abandono escolar temprano. El cuestionario ha sufrido varios procesos de revision
por miembros del propio equipo de investigacion v por jueces expertos externos, lo cual ha
supuesto numerosas inclusiones, correcciones y eliminaciones de items, asi COMO NUMErgsos
cambios en las opciones de respuesta y en la estructuracion. También ha sido pilotado con una
muestra de jovenes con similares caracteristicas a la muestra definitiva. Ello, ademds de
nuevas correcciones de vocabulario v reestructuracones, ha posibilitado asegurar que el
instrumento no solo sirve para acercarse @ conocer el abandono escolar tempranao, sino gue
ademas, lo hace de un modo fiable.

El cuestionario definitivo esta conformado por 114 items o preguntas de muy variada
tipologia. Asi tenemos preguntas abiertas, preguntas abiertas de profundizacion, preguntas
cerradas de opcion multiple ¥ de una Unica opcion, preguntas de varias opciones cerradas y
una ultima opcion de respuesta abierta y preguntas escalares tipo likert que persiguen
averiguar la frecuencia de determinadas situaciones en los jovenes gue han abandonado
prematuramente el sistema educativo (Se adjunto af finol un ejemplor del cuestionario
definftive junto con algunas fndicaciones concretas paro los/os encuestadores,/as)

Puede suponerse que tal cantidad y variedad de preguntas son contraproducentes para
realizar un estudio con jovenes sin una formacion/titulacion suficiente, de hecho, este dilema
ha sido una constante en el equipo de investigacion. Finalmente, tras sopesar bondades e
inconvenientes, se ha optade de modo consensuado, por este extenso cuestionario,
atendiendo justificadamente a la finalidad del estudio y a la complejidad y variabilidad social,
familiar y educativa de los condicionantes del AET y no sin ser conscientes de la importancia
que toma, en el proceso de recogida de informacion, la figura v el rol del encuestador para
asegurar una optima y suficiente calidad.

297



EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO EN LAS CIUDADES AUTONOMAS DE CEUTA Y MELILLA

El cuestionario esta estructurado en varias dimensiones en funcion de la finalidad vy la tipologia

de los items:

DIMENSIGN ~ NOMBRE ITEVE CARACTERISTICAS
Presentacion e instrucciones generales y agradedmientos
0. codificacion, fecha y localizacion del cusstionario
1 personglesy  A1-AS Satrata de varios items de identificacion que estan referidos a la
oy : snero, cultura, lengua, nivel educative de los
familiares edad, gene 8, lengus padres,...]
Bio-pys  emsque delimitan objetivamente ciromnstancias escolares
vinculadas al AET.
16037 items que gradiian |a fracuencia de situaciones positivas para el
aprendizaje de los jovenes.
z Aspectos D2 — items que gradiian |a fracuencia de comportamientos y relaciones de
escofores a1 clase entre iguales que pueden estar influyendo en el AET.
D4z — . " . - .
Das Items que sefialan motivos que propician el absantismo escolar.
=i items que gradiian |a frecuencia de diversas atendiones educativas
recibidas por los jovenes que han abandonado los estudios.
Setrata de una bateria de items escalares tipo kert que pretenden
3 m‘. i FEI-FEO conocer la frecuwencia de diversas situaciones sociales y famil@res en
P— ¥ los jowenes que han abandonado prematuramente al sistema
educativo.
4. ] et Esta directamente referida a describir y conocer &l perfil del joven que
G109 ha abandonado los estudios.
tempromng
= . Items que 52 acercan a conocer diversas crcunstandas laborales. solo
fnigacion  H1M» 5 pomrectar por aquelios/as jovenes que hayan trabajado.
Taboral H114
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b) Flujo de trabajo y tratamiento de la
informacién
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¢) El trabajo de campo

Se considera trabajo de campo a todas aguellas acciones que el equipo de investigacion, en
sentido amplio, realiza para recoger la informacion de los sujetos o muestra de estudio. En
este caso, nos referidos a varios cientos de jovenes de las cudades de Ceuta y Melilla que han
abandonado prematuraments el sistema educativo y gue cumplimentaran un cuestionario
anonimo con la presencia de un encuestador/a.

En cada una de las ciudades, existird un coordinador/a de este trabajo de campo, el cual:

Actuard como coordinador v dinamizador del trabajo de campo.

Formard a los encuestadares.

Facilitara la seleccion y el contacto con los sujetos de la muestra.

Organizara y supervisara |a recogida de informacion.

Solucionara aquellas dificultades de campo que surjan.

Iniciard la tabulacion de datos en el programa estadistico asi como |a categorizacion de
informaciones cualitativas recogidas.

Lo T R w I R

Q

El trabajo de campo o de recogida de informacion se realizara durante el mes de Febrero de
2010 por una serie de encuestadores. e procurara gue el proceso ¥ las condiciones sean
similares para todos los sujetos de la muestra. En circunstancias normales, se ha previsto
agrupar a los sujetos muestrales en grupos de 5/10 personas con la presencia de varios
encuestadores, aungue de modo cperativoe puede variar este numerc @ tenor de las
circunstancias.

EL PROCESO DE RECOGIDA DE INFORMACION:

realizacién de la encuesta

* |aencuesta consiste en la aplicacion de una serie de preguntas a una o Mas personas a
traves de un formulario, el cual se va @ cumplimentar con la presencia del
encuestador/a, por ello es importante dotar de conocimiento y entrenar & estos
ultimeos para un comportamiento cara a cara con el sujeto informante.

* La encuesta constituye una de las tecnicas mas valiosas en la investigacion social v
educativa debido a que permitird conocer la problematica a traves de la apreciacion
directa de la poblacion afectada.

*  Para garantizar que la informacion que se va a obtener 523 veraz y objetiva, es
necesario cierto orden y protocolo estandar, de ahi la conveniencia de este manual.

*  Elencuestador debe desarrollar una amplia capacidad de comprension y comunicacion
para interactuar con personas diversas y afrontar con exito las multiples situaciones de
la encuesta, en especial las mas dificiles.

*  El encuestador asi mismo, debe dominar la estructura y el sentido de cada uno de los
items de la encuesta para poder aclarar cualguier duda al informante.
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Es necesaric comocer y dominar el marco conceptual del abandono escolar temprano
con el fin de estar documentado para la correcta aplicacion de la encuesta y tener
elementos para contestar las dudas de los entrevistados.

Es importante haber practicado y reflexionado sobre los items y haber previsto
algunos ejemplos. Para ello pueden ayudarte el equipo de investigacion u otros
encuestadores.

Es importante ir vestido adecuadamente con el fin de crear confianza y aceptacion por
parte de los informantes.

El encuestador/a es la carta de presentacion viviente del cuestionario, es la imagen y la
representacion personificada del equipo de investigacion y de la investigacion en si,
para los informantes.

Durante la encuesta hay que evitar demostrar inseguridad o timidez, al contrario, la
seguridad, habilidad y entusiasmo con que se proceda, permitiran el éxito en la
recogida de informadon.

La presentacion personal debe ser adecuada, el lenguaje debe ser claro y preciso y
debe siempre identificarse como encuestador/a del estudio sobre el Abandono Escolar
Temprano por parte de la Universidad de Granada. Una presentacion podria ser:

“Mi nombre es [...................), soy encuestador/o de la Universidad de Granoda y
estamos realizondo una encuesta en Ceuta y Melillo para conocer la situacicn de
aquellosfas jovenes gque han abandonodo lo educacion. Me gustaria que me
ayudaras a reflenar este cuestionario porque tu opinicn es muy importante para
nosotros  y  te  estoromos muy ogrodecdos si mos  oyudas,

La primera impresion que tenga el informante sobre el encuestadorfa, sus primeras
acciones y palabras, son de vital importancia para ganarse la confianza del
entrevistador.

El saludo y la presentacion y las instrucciones seran necesarios como elemento
introductorio, también se pueden utilizar como elemento introductorio los primeros 9
items.

lgualmente es conveniente una despedida corta y cordial.

Hay que explicar el objetivo de la encuesta, procurando entablar una relacion de igual
a igual.

Hay que indicar la confidencialidad de los datos y el caracter anonime de la encuesta.
Hay que temer en cuenta los niveles de atencidn, comunicacion, confianza,
participacion y obtencion de la informacion para modular nuestre tono de voz y
nuestra asertividad.

Hay que ser sincero, amable y decidido; demostrando profesionalidad y honestidad.

Se deben recoger los datos de forma objetiva, es dedr, a todas las personas que se les
haga la encuesta se les debe realizar de forma similar. Hay que evitar al maximo las
distorsiones en el factor humano.

Es muy importante cbtener todas las respuestas

Después de una primera jornada de recogida de informacion, es recomendable una
reunion de puesta en comun entre el coordinador del trabajo de campo y losfas
encuestadores/as.
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A) sQué hacer si un joven se niega a contestar?

®  Hay que mantener una actitud cortes y conciliadora en todo momento.
* |ndicarle al sujeto que los datos son recogidos de una muestra amplia de jovenes

escogidos al azar.
* Tratar de iniciar o reconducir la encuesta.

®  Sise mantiene la resistencia a colaborar, recuerde al sujeto la confidencialidad de la

informacion y la valia de su ayuda.

= |ndicar, si es necesario, gue los datos sdlo tienen un fin estadistico y por ello su
informacion individual se engloba en las ciudades de Ceuta v Melilla.
= Anotar al final las observaciones en el anecdotario.

B) ;Qué debe hacer y qué no debe hacer un/a

encuestador/a?

EL ENCUESTADOR DEBE [EL ENCUESTADDR MO DEBE

H Sezuir las instrucdones del coordinador’s del trabsjo ce
campo.

BUezr consizo este manual durante & trabajo y cumplic =5
instrucciones contenidas en el y otras gue les fueren
suzeridss por e coordinador’s de trabsjo de campao.

BEstudiar detenids v cuidadesamente este manual, hasta
lograr su total comprensian.

[ElAsizsir 3 los cursos de capaditacian por parte del eguipo de
irvestigatian.

BEfectuer todos los cuestionarios gue le sean asignados de
moda responszble y &n &l fempo estiputado.

EiComunicar cualguier novedad o situaton oue se presente
en &l trabajo.

ElDecempefiar personaimente su trabsjo y no hacerse
SCOMPEAAr PO 04Tas DErsanaEs Sienas @ @ investigsdon.
EResizar su trabajo sin ajustarse 3 un horario regulsr, de
acuerdo con kas mejores crcunstandss pars una recogida
optima y rapida de ka informacion.

EiAnotzr en el coestionario correspondiente, en letra de
imprenta, ce forma clars y kegible, los codigos y datos basicos
[BRezfzar un cusderno de Gimpo o registo anediotioo que
permits obtener una informacion de campo complementaria
y contextualizada.

BRespetar |z fibertad y I intimided de los sujetos
informarres,

[@Mantener una condudtts comecta y relaciones cordiales
frente al informante, companenos y supendsores.

[EVetar por taintegridad y corfidencialidad de a informacion
chterida, evitande su pérdida wa deteriora.

El\dentficarse conveniertemente y representar 21 =cuipo ce
investigadon y a la= instituciones auspiciantes ante los
informanres.

ElUtilizar, =i fuese necesario, Iz lengua del encuestzdo en
aras de Lna comuniscion adensaday fuids.

[El Desempefiar otr= lshor mientrss se encientrs
realizznto labores de recogida de informacion.
Elatemorizar, amenazar o hacer bromas de mal gusso al
informante que esta  encuestando ni sostener
discusiones sobre temas polticos, religiosos. deportivos
o de cualguier otra indole.

IR ealizar comentarios de mejora personal, ni sodal ni
comuritario.

[ERevelar, divulgar o comentar los dstos obtenidos en iz
‘ErCuesE,

ElAlerar los datos obtenidos o anotar datos supuestos
o irventados.

EIEnrgsr su trabsjo 3 otra persons
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OTRA INFORMACION Y DOCUMENTOS DE INTERES:

El coordinador/a del trabajo de campo proporcionars una credencial al encuestador/a que
deberd portar mientras realiza el trabajo de campo.

El coordinadorfa proporcionara wn listado de sujetos informantes que & encuestador/a deberd
manejar para contactar y registrar los cuestionarios realizados.

El coordinadora proporcionara un [istado de codigos para clasificar los cuestionarios.
Preferentemente el contacto serd por teléfono, aungue no se descartan otras vias.

Por tanto el coordinador/a facilitara un teléfono v un lugar de trabajo donde custediar los
cuastionarios ¥ donde realizar encuestas de modo grupal. Este lugar estara ubicado en las
Facultades de Educacidn v Humanidades de Ceuta y Melilla.

El encuestador/a tendrd acceso 2 los ejlemplares de cuestionarios que necesite.

El encuestador cumplimentard un registro anecdotico diarioc donde incluird la siguients
informacion:

DIARIO DE RECOGIDA DE INFORMACION

Fecha

Humero de Cuestonarios
recogidos hoy

Horas empleadas

Descripcidn general dal trabajo de
campa

ANECDOTARIO:

‘

cadigo cusstionario

Descripcion del heche o el
comentario tal y como ocurria
Recusrdas |as palabras empleadas

por &l sujeto
Posibles  interpretaciones que
realizas

[Repite estas filos de anecdotario tantas VECES COMO Sean Necesarias]

Este es un instrumento algo subjetivo y por tanto hay gue tomar una serie de precauciones:

Ewita tomar notas sobre accones sin tener en cuenta fa finalidad del estudio y el contexto
en el que tiene lugar |a anecdota (por eiemplo ung broma puede ser algo baladi o algo
muy importante para la investigacian en funcicn del contenido o las circunstancias en que
ocurre).

Evita dar importandia 3 lo negativo frente a lo positive.

Procura |levar un control objetive y continuade, por ello te aconsejamos dedicar unos
minutes despuss de cada sesion para anotar en este anecdotario.

Es interesante anotar el contacto de aquellos sujetos que son extrovertidos, seguros de si
mismes, sinceros, naturales y "sin pelos en lg lengug”, es dedir gue tengan unas opiniones
ricas para iniciar un debate sobre el abandono escolar [anotondo teléfona, nombre ¥
direccion- siempre ol final del cuestionario después de preguntarie su disponibilided o
interes en participar en ung segunda fose del estudia).

Por ditimo, ten en cuenta que esta informacion es importante para la investigacién, ya
que pueds complementar o ampliar el registro realizado a través del cusstionario.
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EINALIDAD DELESTUDIO

Identificar y carocterizar las bolsas de abandono
temprane de lo escolarizocion de jovenes de Ceuta
¥ Melilia.

T | s

de Girnada

e e
E@ | -

[ PTTTT
Fande Secme Sm rmen

PRESENTACION

Mos dirigimos a @i para tratar de conocer tu experiencia escolar, social y laboral. Es una

SOUIENES SON LA MUESTRA?

Jovenes de entre 16 y 24 afios gque han
abandonado el sistema educativo sin titulocion o
con titulacian insuficiente en las ciudades de Ceuta
¥ Melilia.

i - N

- No haber terminade la ES0 y no tener el titulo.

- Teniendo el titulo de ES0, haber abandonado FP
o Bachiller sin terminario.

LONSOIOS IMPORTANTESPARSA CONSEGUIR EL
PROPOSITO:

- El cuestionario es extenso, de ahf gue se0 muy
importante la lobor de encuestadoms porg
animar al sujeto en el proceso y ocloror fos
dudas gue sufon.

- Unag investigacion, para el sujeto encuestado, es
algo ohurride, abstracto, lejono e inerte, pero o
encuestodora es i imagen vive del proceso, por
elln debe siempre tronsmitic conocimiento y
sequridad en la temadtica y el instrumento y o la
vez, intercambio, cercania y confionza para el
sujeto.

- Todas los items, por obvios que parezcan, son
igual de importantes.

- Coda cuestionario, bien cumplimentado serd ung
gorontic para € correcto desorroflo de o
investigacion.

- Ung de los principoles omenczos son  los
respuestas  en blanco y los respuestos sin
pensar. Por elle debemeos concienciar al sujeto y
estar expectantes.

CONOCER ¥ PRACTICAR:
Como encuestadora, deberas conocer y procticar
con el cuestionario ¥ los items hasta dominario.

Ly CUANDO HACEN REFEREMCIA LAS
CUESTIONES?

P—

jon valipsa para el d llo de um sobre el abandona escolar temprana
por |a Universidad de Granada y jpar el Ministerio de Educacion.

Te pedimos w colaboracién cumplimentando este cuestionaro de farma que -

Mos comprometemos 3 wtilizar la
informacion com rigor y sefiedad y a garantizar vuestro anonimato. Ademas, te rogamos
que 1 das a todas las para que tenga validez la informacion gue nos
proparcionas.

Agradeciendo i colaboracion, recibe un cordial saludo.

| Universidad de Granada
Facultad de Educacion y Humanidades de Melilla
Facultad de Educacion y Humanidades de Ceuta

INSTRUCCIONES

-
f

Ao largo d
/

1 .'I Unas seran “cemadas” una pregunta y varias opciones de respuesta). En estos
casos se te pide que marques la opcion que representa mas fielmente tu opinion o
se acerca mas a w realidad concreta.

Otras seran “abiertas”, de tal modo que se te hard una pregunta. no s= te offeceran

opciones de respuesta y deberds contestar con tus propias palabras y por escrito a

|a pregunta que sete hace.

El tercer tipo de preguntas a que la fre ia con que tienen o

) ham tenido lugar |as situaciones propuestas en tu vida social, familiar y escolar.
Deberds marcar la opeion 1 si nunea has vivenciado la i la

J/ opeidn 2 si ha tenide lugar alguna vez; la opcidn 3 si ha ccumido a menudo y 4 si
| ha tenido lugar siempre.

intevasa con tres tipos de preguntas:

-m—-__\___w

Por altimo. te recordamaos que |as situaciones propuestas,

For ello debes situarte en

esa época de tuvida para contestar.

Siempre g la época en lao qgue el sujeto
los estudios (Esto &5 ung premisa muy importante).
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Al inicio de code cuestionario haoy unos dotos
bésicos que deberd cumplimentor estrictoments
coda encuestador/a. Con respecto a los codigos, el
coordinodor/a los arignara' a cada encuestador/a

— Cddige: Fecha: [ {2010 Cisdad:  [pefila [ Couta

PERSONALES Y FAMILIARES

un sufeto de AET prefiere responder morcando con
una X, pues es mds focil para &l si no ha de pensor.
Por elle los respuestas abiertas necesitardn mds
apoyo y seguimiente por parte del encuestador.

A1 Eded: 42 Sexo: [ Hombre [ Mujer
A3, ;Cusl es tu cultura de origen?
[ tristiana [ Musuimana [ Hindi
—f otascudz

A4, Lugar de nacimiento [ciudad,provincia):

Recuerds que puede marcar und o varias de los
cosilios.

Retuerdo que sélo debe marcar una casilla

Es muy importante la mision del encuestador en
esty pregunta, pues no todes los sufetes tienen
ung idea clare del nivel de estudios de sus podres.
Deberéis estar atentes a los explicaciones de cada
opcitn de respuesta.

A5, ;Tienes hijos/as?

Owe Os 2 :iCongueedad los tuviste?

- AB. Mares squelins benguas que hablas (Seficle tantas spoisnes como sean necasarias)
[ Espatial [ Bereber Tamazight} [ Inglés [ Arabe diatectal Dariys)
[ drabe clisica [ Frances [ otra sCusl?

— A7 jCusl de ellas utilizas con mayor frecuencia? | MARCA SOLO UNA ORCION)
[ Espaiial [ Bereber [Tamazight} [ Ingles
[ Arabe clisico [ Frances O otra scudl?

[ Arabe dizlectal (Dariya)

AS. ;Cuill es el nived de estudios de tu padre?
[ INFERIOR & EDUCACIGN PRIMARIA fno sabe fear y aseribir o sabiendo fear y ascribic ba
f’ astodo manas da 5 afios an ol eolegio)

! [ EDUCACIGN PRIMARIA (o estade mds do 5 afies on lo escucls poro no tione ef
| Grodurds Excolor]

| ] EDUCACION SECUNDARIA (Grodiado Fscolar o Bochitiar Elarnantat)
[ €1610 FORMATIVO DE GRADO MEDIO (Técmico Ausitiar o FP 1/ Grado Madio)

|
[] BACHILLERATO (BL® & Bochitier Superior]

|| [] €1€10 FORMATIVO DE GRADO SUPERIOR (Técnico Suparior & FP 2/Grado Superior]
[] ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

49, ¢Cusl s el nivel de estudios de w madre?
[] nFERIOR & EDUCACION PRIMARIA fro sabe lesr y ascribir o sabiando lear y ascribic ha
astude manas da 5 ahas an e colegio)
[ EDUCACION PRIMARA (ha estado més do 5 anos on lo escucls pero no tione of
Groducde Escolor)
[ EDUCACIGN SECUNDARIA | Escolar o EL
[ €110 FORMATIVO DE GRADO MEDIO (Técmico Ausitiar o FP 1/ Grodo Medio)
[ BACHILLERATO (B o Bach iler Superior]
[ €110 FORMATIVO DE GRADO SUPERIOR (Técnico Suparior & FP 2/Grodo Superior)
[] ESTUDIOS UNIVERSITARIOS
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A veces es dificil recordar esto. Puede ayudar af
sujete el recodarle cursos concretos y fechas
claras:

(& afios = 12 primaria)

(3,4,5 afios —* infontil o jardin de infancia)

(El primer centro al que asistio, también puede
ayudara conocer la edod o el nivel educativa).

Es muy importante en este item que el sujete
indigue si el curso o cursos repetidos son de
Educacion Primaria, ESO, FP o Bachiller.

Tambign es importante agui sober cudles son los
asignaturas.

Deberg pensor en aguellos anos-meses en los gue
se gestd lo decision de obandonor el sistema
educativo.

-En esta serig de items es muy importante
leer y comprender el significado de las
afirmacienes y entender el sentido de lo
escala

(Muncg-de —m———— siempre -4-),

-Se trata de situgciones cercanas para f
alumnade y por tanto no debe de haber
problemas.

- La dnica dificultad puede estribar en sefialar
o frecuencio odecuada, por ello, para

facilitar la decisicn, sdlo se han puesto cuatro

opciones de respuesta.
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ASPECTOS ESCOLARES

E1D. ;i Recuerdss con qué edad comenzaste & ir s b escuels o
|2 guarderia?

B11. ;Cusntos cursos has repetido?
O nmnGuno
OuMcvrso, gewaz
[ pos cursos, iCudles?
[ MAS DE DOS CURSOS, iCudles?

B12.; qué azi
[ Minguna, no solia suspender

[Juna odas, jeudles®:
[ Tres o custro soudles?:
[ #as de cuatro

Bi3.
[ menoz de 15

[ms solin haber en tu clase?
[ Entre 21-25

Ecudntos
[ Ertre 15-20

[ sz de 25

B14. ;Qué titulacidn tienes?
O Ninguna
[ Graduada en ESO
[] Témnico Ausiliar [FP grado Media)
[] Bachiller
[ Ténico Superior (FP Grado Superior)

B15. Mientras estabas estudiando, i pertenecias a alguna pandilla?
[ ro

[0 = iEras kder de ea pandilla? Osi

Sefiala con qué frecuencia te ccumian las jientes situzciones de
g ST N epocn en I que dejaste los estudios) g
-

C16. Comprendia las lecturas que realizsba

€17, Excribia bien |ortografia, redsccon_|

C1E. 5e me daban bien las cuentas

C19. Sabiz hacer los problemas matematicos

C20. Memarizaba bien los contenidos de las asignaturas
C21. Sabiz expresar mis conocimientas

C22. Comprendia las explicaciones de los profesores
C23. Hacia los deberes de casa

€24, Preguntaba sl profesor las dudas

€25, Tenia todo el material que me pedian para trabajar en case
C26. Me gustaban los temas que se trataban en clase

C27. Azistia a actividades extraescolares
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Se sigue preguntando por la época en la que
se gesto la decision de abandonar el sistema
educaotivo.

También son items escalares gue se han

redactado en 0 primera persond.

El sujeto puede intentar dejar en blanco este
item, hay que estar otentos/os para animarle.

Cuidado, una respuesta gfirmativa {opcion 3
¥ 4) al item D41, desencadena seguir
contestando a los motivos, donde hay gue

sefialar una o varias opciones.

En estas opciones hay sujetos que pueden
sentirse con dudas y habrd que explicaries la
diferencias entre enfermedad fisica y
psicoldgica, que es ayudar en casa y qué son
sustancias odictivas.

Al igual que en anteriores series de items, es
muy importante leer y comprender el
significado de las afirmaciones y entender el
sentido de la escala

{runca-1- -————— siempre -4-),

-5e trota de situgciones cercanas para el
alumnado y por tanto no debe de hober
problemas.

- La unice dificultad puede estribar en
sefialar la frecuencia adecuada, por ello,
para facilitar la decisicn, sdlo se han puesto

CUgtro opciones de respuesta.

— Con respecto a tu compartamiento y relaciones con tus companeros/as
de claze, sefsls con gque frecuencis te ocurrian les siguientes

situnCones:

D28, Uegaba tarde 3 clase
D29, Atendia en clase
D30. Mo respetaba al profeserfa [interrumpio sus explicaciones, me io
tomaba o bromas...]
D31, Molestaha = bos compaferns/as [insultabs, pegaba, bacia bramas
pasadss, burlas_|
= D32. Los compaferosfas me molestaban [inswitchan, pagaban, hacian
bromos pesados, burlas_ |
D33. Me expulsaban de dase
D32, Me llevaba bien con mis profesores
D35, Pensaba que estudiar era una pérdida de tiempo
D36, Era uno mas, tenia las mismas posibiidades de sprobar gue los
demas
D37. Me sentia atraido por los estudios
D338, Me z=ntiz bien conmigo misma
D39, Me sentia capaz de influir en los demas
D40, Me sentia sislade
D41, Solia faltar 3 clase

Hunca
Alguna vez
Amaenudae
Siempre

Contesta salo si solias faltar 2 cdase 2 menude o siempre (Senala con una X los

D44, Faltas de disciplina [sandones del profesor, expuisiones...]

del hogar]

DAT. Porgue mis smigos tampoco iban = clase
D4E. Por aburrimienta
D25, P d

de: su adictivas

pmatyes)
D42 Pr de zalud fisicas fanfs ol o )
D23 F icologi i ir miego._.}

D45. Tenia que ayudar en mi casa (atender o hermanos pequefios o las tareas

D46. Conflictos con mis companeros [pe me dajaban en poz, me insultabon... )

— En el centro educative al que asistias, icomo era la stencicn gue te
prestaban los profesores? (Senale lo frecuencic de las siguientes
situaciones)

E50. Mis profesores me animaban a que continuase estudiando
E51. Me orientaban sobre el futuro laboral

E52. Me informaron sobre ks carrerss o estudios gue podia seguir
realizando en |a ciudad o en otros lugares

E53. Me valorsban el esfuerzo que realizaba

ES4. Me

las faltas de: iz @ claze

E55. Me facilitaron recursos cuando no los tenias |becas. material
escalar_.}

E56. Los profesores se preocupaban por mi

E57. Mis profesores confisban en mi capacidad para tener éxito en los
estudios.

ES&. Loz profesores pensaban que mi dase era de las peores

E59. Ewistian clases de refuerzo pars aquellos slumnos 3 los que les
costaba mas estudiar

E60. Miz profezores hablaban con mis padres

E61. Mis profesores me tenizn mania

Nunca
Algunavez
A menudo
Siemipre
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Aungue fuerg del instituto, ohorg  seguimos
haciendo referencia a ese afio 0 meses en que 52
gesto [a decision de abandonar. Se pregunta ahora
sobre situaciones cercanas que le ocurrion ol
sujeto en su entorno social y familiar.

También existe ung escalo de 1 o 4 donde es
importante leer, comprender y decidir ef grado de
frecuencio.

Es muy importante prever sfemplos ¥ situociones
gue refiejen la intencionolidod y realidod de coda
item, por ejemplo en el item Fag, se puede afirmar
que pertenecer o un equipo de futhal y entrenar
con regulorided &5 un ejemplo de participor en ung
asacigcion deportiva.

En el item F&5, se refiere o los dudos de cose o g
los deberes o toreas gue no entendian.
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SOCIALES Y FAMILIARES

— Fuera del instituto, sefiala con que frecuencia te ourrian kas siguientes

situnciones:

F62.Realizaba |as tareas o deberes que me mandaban para casa

F&3. Ibz 2 clases particulzres o una scademia

F54. Acudia z |2 bibliotess pars hacer trabajos, estudiar..

F65. Preguntsba 3 familizres |55 dudas que me surgian

F86. Tenia un espacioflugar propio para estudiar y hacer los deberes

F&7. Leia en casa

F68. Tenia iempo suficients para estudiar

FG9. Algin miembro de mi familiz tuvo problemas importantes de salud,
drogss, justicia...

FT0. Mis padres acudian 3l centro para hablar con los profesores-tutores
F71. Mis pacres participaban en las actividaces del centro [AMPA, Consajo
Escolar, flestas, excursiones, Escuele de Padres_|

F72. Miis paxdres se preocupaban por mis nofas

F73.Mis padres o hermanos mayores me syucaban 3 hacer los deberes
F74. Mis padres s enfadaban cuande faltaba a clase

F75. Hahia discusiones fuertes en casa

F76. Mis padres pasaban su tiempo libre con mis hermanos y conmize

F77. Miz pacres querian gue hicese un ciclo formative o unas carrera que
nome gustaba

F7E. Mis padres creian que estudiar me ayudaria 3 encontrar un buen
trabajo

F75. Mis padres controiaban gue hiciera los deberes

FE0. Miz padres hablaban bien de loz profesores y del centro educative
F&1 Miz padres me castigaban si no sprobaba

F82. Mis padres confiaban en mi capacidad para tener exito en los
estudios.

F&3. En el barrio donde vivia solia haber trafico y/o consuma de drogas
F&4. En el barrio donde vivia solia haber malas relaciones entre los jovenes
F&5. En el barrio se teniz buena opinion del centro ascolar

F&6. Muchos de mis smigos/as habian Sejado de estudiar

F&7. Mis amigosfas me animaban pars que continuara estudiando

F8E. Asistia 3 algin lugar de ensefanzs religinsa [cristiana, musuimana,
hebrea_.|

F8S. Participaba en algin club o asocacion del barria o la ciudad
[deportes, excursiones_ |

Al una et

Amenudae
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EL ABANDONO ESCOLAR

690, iEn qué calle o barrio viviss cuando
dejaste de estudiar?

691 i Con quitn vivias? (Sefiaie tantas spoicnes como seon necesarios)

Estos dos items van unidos y deberd tenerse
especial cuidodo en una respuests odecuado del
sujeto.  En el item G31 debe marcar todas las
opciones necesarias para describic el numers de
[DETSONTS UE WM en U Casg.

O conmispadres  [] Con mi madre [ can mi padre [ can mis sbuekos
[ cConunhermanesa  [] Condos hermanozfas  [] Conmis de dos hermanos/as
[ can otros familiares = ;Quignes?

L. G92. 5i has contestado gue vivias con sdlo uno de tus padres, es porque:
[ Estaban separadaz [ ] Mi padre/madre era solterc/a
[ Era viudeya [ Otraz cauzas (=zpecificary:

633 Cusndo dejaste de estudiar, jtrabajaba tu padre fuers de casa?

Osi 3 iEnque?
&Par que?
iDonde?

Es importante gue respondon o los preguntas
abiertas para que sea atil la informacion a la
investigacis

fuers de caza?

Osi < iEnque?
[ Ha + iPorque?
[JAveces &  ;Dénde?

Eisuirrapuedenaremrdamh{respuemaesru '\Gﬁmm _ = e de In unidad famikiar eran:
pregunta. £l encuestodor deberd ayuderle a B e [ PSS g S
pensar sobre ello, tenfendo en cuenta gue se trata 1 menos de 600€
de sumar todos los ingresos manetarios que [ Entre 600€ y 993€
entraban en casa en aquelia época y dar una cifra [ Entre: 1000¢ y 1499€
aproximada. [ Entre 1500€ y 2000€

[ mss de 2000

[ Mo zabe. no recuerda, no eontesta

86 iEn qué curso sbandonaste los estudios?
/ [ 52 PrInMARIA [ €2 PRIMARIA

Estos tres ftems son muy importantes y deben En B0 Oz m:'l:‘ O3s=es0 [ s=es0
2 3 12 FP GRADOD MEDIO 22 FP GRADO MEDIO
cumplimentarse siempre.
e e I| [ 12 BACHILLER [ 22 BACHILLER
I|;l\ [ 12Fp crapo suPErioR [ 22 FP GRADO SUPERIOR
\

\
‘Ix GO7. §En qué colegiofinstituto estabas cusndo
dejaste de estudiar?

|I G8E. jCuantos mhos tenims cuando dejaste de
‘estudiar?
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Estos dos items van unidos y deberg tenerse
especiol cuidodo en uno respuesto odecuoda del
sujetn. Es posible gue este tenga un buen
recuerdo de un profesorsa y recusrde su nombre
pero ne &l cargo gue ocupaba, por ello hay que
ayudar ol sujeto en esta respuesta y que complete
por escrito lo opcion de otres si fuese necesario.

En estes ftems es muy importante la opinion del
sufeto para profundizar en el estudio. Por ello el
encuestador deberd osegurarse que el sujeto
responda @ lgs preguntas abiertas.

Estos dos items van unidos, y gungue parezcan
iguales, uno pregunto sobre lo percepcion del
sujeto, antes y en lo actualidod, de lo utilidod de
les estudios y un tiule ecadémico. Es importante
este contraste para la investigacion.

NOTA: eflos, de modo particulanzodo, pueden
pensar en aguel titulo que ne ebtuvieron al
obandonar: E50 / FP o Bachiller.

Aungue estén consados, es muy importante en
este item que el sujeto expligue alguna idea de
mejora. Esto v apudar o contextuolizor y acercar
Ia investigacién @ la practica ¥ a ia realidad de los
jovenes.

310

. G399 Cusndo dejaste de ir a clase, inlguien del instituto se interesd por 67
[ he
. Os

—~
H"\-.
L,_ T G100, ;Quidn/es?
|:| Profesor/a tutor/a
[ orientadorsa

[ otras:

I:‘ Varios profesones/as
[ pirectar/a

G101. Sefizla 2l motive principal por el que sbandonaste los estudios
[] Queria estudiar otra cosa
[ Faita de dinero
[ Me puse a trabajar
[ Problemas familiares
[ Problemas personzles
[ Mo tenia metas, me daban igual los estudios.
[ Me gueria seguir astudiande

G102 :Te C de hober los: 4
[ Me - iPorque?
Osi + iPorque?

5103, ;Tomaste tu la decisicn de abandonar?
[ Me. poergue nio decidia sobre mis cosas.
O si, pera dejindome llevar por los consejos de
O si, porgque teniz las idezs elaras.

G104, §Crees que valias pora cstudiar?
[OHe =+ :Porque?
[Osi —+ iPorgue?

G105, ;Te sentias capaz de realizar ier coss que te i 7
O MHe = :iPorque?
Osi =+ iPorque?

5106, Cuando dejaste de estudiar, considersbas que el titulo de ESOfFP/Bachiller te
servia para:

[ Mada

[ Encentrar un buen trabajo

[ Para seguir astudiands

[ otros: cudles?

L.

G107. ¥ ahora, ihas cambindo de opinian?
El No

Osi = Actusimente pienso que el titulo sirve para

G108 5i tuvieras la oportunidad, ivolverias a estudiar?
[ He :Porqué?
Osi  :0uéestudiarias?

== G109, i0ue ayudaria a que los al na
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Esto dimension del cuestionario solo  serd LA INICIACION LABORAL
contestoda  por oquellos sujetos gque hayon
pasgdo por una experiencia laboral después de
haber abandenads los estudios.

(Contesta sdlo si trobajas o hos trobajodo desde que abandonaste los

POR TANTO, PARA MUCHOS DE LOS SWETOS DE

LA MUESTRA EL CUESTIONARIO ACABA AQUIL H110.  Trabaj dmente?

Osi 3 iEnque?
DEBEMOS TENER PRESENTE: Ote 3 iPorquis
. [JAveces + :Donde?
1. DAR LAS GRACIAS POR LA COLABORACION.

ZINWITAR AL SUUETO A PARTICIPAR EN UNA

SEGUNDA FASE 51 SE ESTIMA NECESARIO H111. §Cusnto tiempo pasé T = trabejo?
PIIENDOLE PERMISO Y LOS DATOS DE [ Encontré trabzjo enzesuida
CONTALTO. A [ Entre 176 mazes
3ANOTAR EN NUESTRO REGISTRO ANECDOTICO, [ Entre 6 meses y 1 3fa
UMA VEZ EL SWETO S5E HAYA MARCHADG [] M= de un R0
ALGUNA  SITUACION, COMENTARID © [ Mis e cos shas

ANECDOTA QUE CONSIDEREMOS IMPORTANTE.

H112. jCuantas weces has cambiado de trabajo?
O Minguna
O una
[ Das

[ Mis de dos
Estos des items van wnidos y estdn referidos ol

nirmere de veces que han cambiode de trabajo y
5i es2 cambie ho supuesto mejoras en su vida. H113. Cusndo has cambizsdo de trabajo:

[(Ha mejorada t vida
[(ta sido igual
[Ha empearada

H114. jCuales son tus ingresos al mes actualmente?
[ Menos de G00E
[ Entre 600% ¢ 935
[ Entre 1000€ y 1492¢
[ Entre 1500€ y 2000E
[ #izs de 2000
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ANEXO IV. PROTOCOLO PARA LLAMADA TELEFONICA

PROTOCOLO PRIMERA LLAMADA TELEFONICA

[Recuerda ir apuntando en la base de datos la informacion que te proporcione el sujeto)

Hola, le llamo de la Facultad de Educacion de Ceuta, ;Podria hablar con SR

Hola [NEEENEIENEN. <ov IR v tc Nlamo desde la Facultad de Educacion

porque estamos hadendo un estudio para mejorar la situadion los jovenes de entre 16-24 afios que viven
en Ceuta, itienes un minuto para contestar a unas preguntas?

ESTUDIASTE EN EL INSTITUTO [ESREIEIIEIIE . 7 :LLEGASTE ATERMINAR LAES.O?, TIENES

EL TiTULO DEES.O.?

1_ Si

FHICISTE DESPUES F.P_ (CICLO/MODULO) & BACHILLERATO?

l_ Si

ZTIENES EL TITULO DE F.P. {CICLO/MODULD) 6 DE BACHILLER?

r si
IEEEEEEE

No =

No =» —_— Invitar a participar

No =<

Bien, muchas gracias, eso es todo. v

Bien, para nosotros s muy importante tl opinion, y queremos pedirte que nos
ayudes con el estudio. Para ello,

iI?DDRfAS ACERCARTE A LA FACULTAL LA SEMAMNA QUE VIEME? CUALQUIER
DIA, DE LUNES A VIERNES, ENTRE LAS 11:00h ¥ LAS 15:00h 0 ENTRE LAS 17:00h
¥ LAS 21:00h?

Solo hay que rellenar un cuestionario en unos quince minutos, y,... ademas
vamos a sortear tres mini-ordenadores ASUS con tres impresoras multifuncién
entre los jovenes que nos ayuden, es una forma de agradecer vuestra
colaboracion.

Si, viene a la Facultad No viene ala Facultad

¥

Gracias por ser tan amable y te l

esperamaos.
Si no es posible que te desplaces, nosotros
estamos muy interesados en tu opinion,
entonces i;PODRIAMOS ACERCARNOS A TU
DOMICILIO? A QUE HORA SUELES ESTAR
EN CASA? iME PUEDES CONFIRMAR LA
DIRECCIGN? Gracias y la semana que
viene te visitamos.
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ANEXO V. GUION PARA EL GRUPO DE DISCUSION

GUION GRUPO DE DISCUSION

Presentacion

Definir abandono escolar temprano

Objetivos del proyecto

Intervencion de los participantes

Perfil del alumno que
abandona

FASE I
Causas del AET

Soluciones para prevenir el
AET

Medidas propuestas por los participantes

Conclusion global de los participantes

Resumen final de las aportaciones

FASE IV

Agradecimientos
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ANEXO VI. GLOSARIO

Este glosario recoge términos que aparecen en el estudio con el propédsito de
aclarar dudas sobre los conceptos referidos, bien por ser especificos del tema tratado,
bien por ser exclusivos del entorno de las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla.

Abandono escolar temprano (o abandono escolar prematuro) (AET). En términos del
Convenio de colaboracidn firmado por el Ministerio de Educacién y la Universidad
de Granada, se entiende por abandono temprano el que se produce entre los
jovenes menores de 24 afos que no siguen ningun estudio o formacién y que por
tanto se ven privados del acceso a la vida laboral en los puestos de trabajo mas
cualificados. A lo largo de este documento aparecen otras definiciones similares,
como la referida al caso de aquellos alumnos que han alcanzado la titulacion de
Graduado en ESO pero no contindan en el sistema educativo reglado, por lo que
no son demandantes de estudios postobligatorios.

Absentismo escolar. Ausencia reiterada y sin justificar a los centros educativos.

Arabo-musulmén. Denominacién empleada por diferentes investigadores para referirse al
grupo cultural de origen musulman residente en Ceuta. En el caso de Melilla, no
procede tal nombre al tratarse de un colectivo bereber, diferente al ceuti.

Bereber. Relativo a una cultura milenaria vigente en la geografia mediterranea y que en la
actualidad estd débilmente circunscrita al espacio medio y norteafricano. Se
extiende desde el oeste de las Islas Canarias hasta Egipto y desde el norte del
Mediterraneo hasta el sur de Burkina-Faso.

Ciclos Formativos de Grado Medio de Formacién Profesional (CFGM). Pertenecen a la
Formacién Profesional y capacitan al alumno para ejercer una profesion mediante
una titulacién de nivel medio. Para cursarlos se requiere el titulo de Graduado en
ESO o superar una prueba de acceso para mayores de 17 afos.

Competencias clave educativas o académicas. Son una combinacién de destrezas,
conocimientos y actitudes adaptadas al contexto educativo. Se consideran que son
necesarias para el desarrollo personal y para ser ciudadanos activos e integrados
en la sociedad. En el contexto de este estudio se refieren sobre todo a las
linglisticas (como capacidad de procesar informacion) y a las matemdticas (como
capacidad de abstraccién).

Cristiano-occidental. Denominacion empleada por diferentes investigadores para
referirse al grupo cultural de origen europeo residente en Ceuta. Este apelativo no
es empleado en Melilla, donde el uso mas frecuente es el de “origen peninsular o
europeo”.

Chelja. Denominacion popular en Melilla para referirse a la lengua tamazight. Algunas
personas del grupo cultural bereber consideran que este nombre se emplea a
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veces con caracter despectivo. En realidad, es el nombre arabe del dialecto
bereber tacelhit, hablado en las montafias Atlas de Marruecos y en el valle de
Souss, al sur del pais.

Dariya. Dialecto arabe-marroqui propio del norte de Africa, pertenece a la familia del
arabe magrebi, variedad oral del drabe.

Educacion de segunda oportunidad. Es una de las medidas tomadas por la Comisién
Europea para disminuir el abandono escolar, sobre todo entre alumnado
inmigrante, que recoge en su informe Progress towards Lisbon Objectives in
Education and Training (2008), documento del que se ha servido el MEPSYD para
elaborar sus estudios relacionados con el tema.

Ensefianzas de Régimen General no universitarias. Se corresponde con las ensefianzas
oficiales no universitarias.

Escolarizacion obligatoria. Es la relativa a los estudios que debe cursar de forma
obligatoria un nifio o un joven. En Espafia concierne a la Educacién Primariay a la
Secundaria Obligatoria (ESO), lo que corresponde a las edades entre 6 y 16 afios.

Evaluacion General de Diagndstico. Evaluacién muestral que realiza el Ministerio de
Educacién para comprobar el grado de adquisicion de las competencias basicas
siguientes: Comunicacion Linglistica, Matemadticas, Conocimiento e Interaccidn
con el Mundo Fisico y Sociedad y Ciudadania. Ademads de para los alumnos, incluye
cuestionarios dirigidos a padres y profesores para enmarcar los resultados en el
contexto concreto. Se contemplan pruebas destinadas a las etapas de Educacion
Primaria (42 curso) y de ESO (29 curso).

Exclusidn social. Fendmeno social relativo a la situacion de personas que no pertenecen o
no se benefician de un sistema o espacio social al no tener acceso al objeto propio
que lo constituye como son las oportunidades econdmicas y sociales: relaciones
interpersonales, participacién en las decisiones, en la creacion de bienes y
servicios...

Fracaso escolar. Situacién referida al colectivo de alumnos que no consiguen el titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

GESO. Titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

Itinerario escolar/formativo/profesional. Vias disefiadas por el sistema educativo en aras
de lograr una mejor formacion académica o profesional del alumno.

Lengua vehicular de la ensefianza. Es la empleada como medio de comunicacién en el
centro educativo para la interaccién de docentes y discentes, y para el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Metopa. Expresidn coloquial con la que se designa al soldado profesional de tropa.

Patron de atribucion desadaptativo. Todo estudiante presenta una tendencia
relativamente estable a atribuir el éxito o el fracaso académico a unas
determinadas causas, independientemente de la situacion escolar en la que se
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encuentre. En el caso del patron de atribucion desadaptativo, tal atribucion de los
resultados influye negativamente en el ajuste personal y escolar del alumno.

Plan de Atencion Educativa. En términos generales, es un plan o proyecto elaborado por
la Administracidon Educativa para apoyar la atencion a la diversidad del alumnado
en todas sus facetas: culturales, de Educacion Especial, para la compensacion de
desigualdades...

Plan de Insercidn Profesional (FIP). Este Plan incluye acciones formativas que tienen por
objetivo proporcionar a los trabajadores desempleados la preparacion requerida
por el sistema productivo e insertarlos laboralmente cuando carezcan de esa
formacién profesional especifica o cuando su calificacidn resulte insuficiente.

Practicas de Empresa. Son practicas que los alumnos de Magisterio y Psicopedagogia
realizan en Centros Educativos de Educacidn Infantil y Primaria en el marco de un
convenio de colaboracién suscrito entre la Facultad de Educacién y Humanidades
del Campus de Melilla de la Universidad de Granada y la Consejeria de Educacion y
Colectivos Sociales de la Ciudad Auténoma de Melilla. Persiguen dotar al alumno
de conocimiento de la realidad laboral, adquisicion de experiencia y habilidades
profesionales, aplicacion en la practica real de los conocimientos adquiridos en sus
estudios, y convalidar por créditos de libre eleccion el periodo de practicas.

Programa de Refuerzo, Orientacion y Apoyo (PROA). Es fruto de un convenio de
colaboracion entre el Ministerio de Educacion y la Universidad de Granada con la
participacion de alumnos de Educaciéon Primaria y Educacién Secundaria
Obligatoria en situacidén de desventaja educativa asociada al entorno sociocultural
y jovenes universitarios de los Campus de Ceuta y Melilla seleccionados
adecuadamente para atender las caracteristicas especificas del alumnado adscrito
al programa. Este programa incluye el Plan de Acompafamiento Escolar y el
Programa de Apoyo y Refuerzo. El primero estd destinado a mejorar las
perspectivas escolares de los alumnos con dificultades en el ultimo ciclo de
educacion primaria y primeros cursos de educacion secundaria, y el segundo va
dirigido a los centros docentes de Secundaria para dotarlos de recursos
suplementarios que les permitan abordar una mejora integral de su accién
educativa.

Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI). En el curso 2009-10 sustituyen a los
Programas de Garantia Social (PGS). Se dirigen a alumnos mayores de 16 afios que
no han obtenido el GESO para que desarrollen competencias profesionales
propias de una cualificacidon de nivel 1 de la estructura del Catdlogo Nacional de
Cualificaciones Profesionales (CNCP); para facilitarles una insercién sociolaboral
satisfactoria y que amplien sus competencias basicas que les permitan continuar
los estudios en las diferentes ensefianzas.

Programas de Garantia Social. Precedentes de los PCPI, estan destinados a jovenes entre
16 y 21 afos, sin GESO ni ninguna titulacién de Formacién Profesional, que
necesiten una formacion bdsica y profesional que les facilite su incorporacién al
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mundo laboral o la continuacion de sus estudios en la Formacion Profesional
Especifica de Grado Medio.

Programas de Diversificacion Curricular. Son un recurso ideado por el Ministerio de
Educacion al servicio de la diversidad del alumnado. Esta medida de atencion a la
diversidad incluye una propuesta curricular organizada y coherente con los
objetivos generales del curriculo ordinario de la ensefianza secundaria
encaminada a que el alumno consiga el GESO.

Retraso escolar. Es el que presentan aquellos jovenes que logran el GESO fuera de la edad
tedrica de finalizacidn de esos estudios marcada por la LOE (16 afios).

Rif. Region montafiosa del norte de Marruecos que abarca desde la ciudad de Tetuan a la
region de Kebdana (Nador). El término “rifefio” es el gentilicio de la zona.

Sistema educativo reglado (SER). Se refiere a las ensefianzas oficiales o reguladas por la
ley educativa. Incluye las ensefianzas no universitarias como Educacidn Infantil,
Educaciéon Primaria, Educacidon Secundaria Obligatoria (ESO) y Educacién
Secundaria Postobligatoria (Bachillerato, Ciclos Formativos de Grado Medio y de
Grado Superior, y ensefianzas de régimen especial como las artes plasticas y el
disefio); y las ensefianza universitarias de 12, 22 y 39 ciclo.

Tamazight. Denominacion original de la lengua y la cultura bereber.

Tager’act. Dialecto del tamazight o lengua bereber hablada en la zona circundante a
Melilla e incluido en el tarifit.

Tarifit o rifeiio. Es la principal de las lenguas rifefias (de las montafias del Rif), del noreste
de Marruecos, incluye al dialecto tager’act.
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