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ENTACION

Somos un grupo de profesores de Educacién Compensatoria, que
desde hace tres afios formamos un seminario en el CPR de Villaverde.

Nuestro trabajo en la escuela consiste fundamentalmente en el apoyo a
minorias étnicas y culturales, intentando compensar sus dificultades especifi-
cas.

Para desarrollar esta labor carecemos muchas veces de materiadles
adaptados a las necesidades de este tipo de alumnos. Por esto, nos decidi-
mos a elaborar una serie de unidades didacticas relacionadas con la educa-
cién intercultural y la ensefianza del espafiol L2 (Lengua Extranjera).

Esta UD que ahora presentamos, intenta ser una herramienta de utili-
dad para aquellos profesores que se encuentran con nifios inmigrantes recién
llegados de sus paises de origen, sin tener ningin conocimiento de la lengua
de acogida.

Al mismo tiempo, deseariamos que estos materiales pudieran servir de
referencia a nuestros compafieros para que ellos mismos elaboraran sus
propias unidades didacticas.

Este trabgjo consta de:

a) Un marco teérico de referencia relativo a la ensefianza de las len-
guas extranjeras. Fara elaborar esta primera parte hemos contadeo con la
colaboracién especial de Pilar Garcia Garcia, profesora titular del Centro de
Estudios Hispanicos Antonio de Nebrija y especidlista en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera.

b) La Unidad Didactica de aplicacién directa en el aula, titulada “Hela,
escuela” ha sido elaborada por M° Angeles Alvarez Alonso, Jesls Aragén
Rodriguez, Pilar Garcia Garcia, M@ Julia Garcia Quintana, M Luisa Lasarte
Callejas, M° Octavia Moreno Merchén, Ana M° Parra Benito y M9 Jesls
Pastrana Romero y coordinada por M° Belén Mufioz Lépez.

El disefio y la maquetacién de esta publicacién ha sido redlizado por

Nuria Vaguero lbarra.
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La emigracién ha sido un fenémeno natural extendido durante este siglo
en Europa. Hombres y pueblos se han desplazado de sus asentamientos con
la esperanza de encontrar unos condiciones de vida mejores en los pdises
desarrollades. Datos de la Oficina del Alto Comisariado de las Naciones

Unidas (ACNUR) indican que sélo en Europa la cifra de emigrantes asciende

ALTOMNADO

a 15 millenes.

Ante la llegada masiva de inmigrantes los diversos estados han aplica-
do con mayer rigidez la legislacién vigente (Leyes de Extranjeria) y han refor-

zado las medidas de control fronterizo. De igual modo los brotes de racismo

y xenofobia han proliferadoe.

Cualguier emigrante gue llega a un nuevo pais se encuentra con varia-

L ACTERISTICAS ESPECIFICAS DEL

dos problemas producidos por los cambios a los que se ve sometido:

L]

\

Cambios de tipo fisico :

Cambios biolégicos:

Cambios en su condicién

de ciudadano:

Cambios econdmicos:

Cambios sociales:

nueve medio al que adaptarse con
un espacio diferente (grandes urbes
y barrios oprimidos) y un clima distinte.

adlimentacién v horarios diferentes.

restriccién de derechos e incluso
falta de legalidad.

nuevos empleos y régimen laboral.
(El 20 % de los hombres vy el 75%
de mujeres de la poblacién
emigrante en Europa entra en el
mundo del trabgjo con una categoria
de obrero no cudlificado).

Independientemente de su estatus en
la escala de la sociedad de partida,
pasa generalmente a la escla social
mds baja en la sociedad receptora.

il
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os culturales: lengugje, costumbres...

bips psicolégicos: inseguridad, stress.

Ante esta situacién, el inmigrante debe adaptarse vy ello no sélo depen-
de de sus catacteristicas étnico-culturdles; sino también de su sexo, edad,

nivel de estudios y clase social de procedencia.

Ademds, en lineas generales, esta nueva masa humana que se incorpo-
ra a nuestra sociedad posee unas caracteristicas étnico-culturales diferen-
+es que al interaccionar con la cultura de pals receptor da lugar a tensiones.
Mientras que la mayoritaria tiende a fagocitar a la minoritaria, ésta se defien-

de a veces exagerando sus rasgos diferenciales.

Sin embargo, las razones étnico-culturales no son las dnicas por las
que se ubica a los sujetos; cada individuo experimenta un proceso de indenti-
dad social mediante el cual se percibe y es percibido dentro de una categoria
en las miltiples clasificaciones que las organizaciones y grupos socidles esta-
blecen de los individuos en funcién de variables sociolégicas diferentes: sexo,
edad, clase socidl, nivel de estudios (Franklin 1983). Asi individuos y pueblos

adquieren el estatus de grupos de poder o de minorias marginadas.

Las diferencias son vividas de forma particulamente problematica por
los individuos de los grupos mineritarios que ocupan las capas bajas de la
sociedad y son portadores de una cultura claramente diferenciada de la cultu-

ra mayoritaria. En este grupo se encuentra la mayoria de los inmigrantes.

Mientras en las mayorias la “identidad cultural” se transmite de una
generacién a otra a través de las instituciones socidles (escuela, medios de
comunicacién, familia), entre los grupos minoritarios, al no tener control sobre
esas instituciones importantes para la socidlizacién de los mds jévenes, esa
“identidad” es mas dificl de adquirir ocasionando problemas tanto a los indivi-
duos como a las naciones.

12




ésta no sdle dabe potenciar la democracia vy los derechos humanos, sino tam-
bién consolir ctitudes fundamentales que permitan el encuentro entre cul-
turas v la reconciliacién étnica. El sistema educativo juega un papel crucidl; el
derecho a ser diferente debe de ser un objetivo prioritario del sistema, maxi-

me en aquellos estados con una situacién multicultural.

Se ha de tener en cuenta por tanto las principales causas de fracaso
escolar de los adlumnos que llegan a nuestros centros. Antonio Pino sefiala las

siguientes:

- Nifios que llegan con una escolaridad ya iniciada en su pais de

origen y se encuentran con un futuro incierto y un posible retorno.

- Niflos con dificultades de aprendizaje en instrumentales bésicas
gue al no ser subsanadas a tiempo, se convierten en fracaso esco-
lar.

- Nifios que no tienen asentada su lengua materna y de acogida, no
alcanzando la competencia deseada en ninguna de las dos por falta
de ayuda.

- Curriculos no pensados para ellos y sus necesidades.

- Falta de orientacién escolar vy profesional (los padres no pueden

asumirla vy las instituciones apenas la contemplan).

- La propia situacién socio-familiar: alojamiento, formacién familiar,

tiempo libre.
- Escolarizacién en centros que ya de por si presentan una pro-

blemética propia debido a su ubicacién en barrios populares periféri-

cos de nivel socio-econémico bgjo.

13




Todol ella origina un ‘impedimento socio-cultural” que frae consigo el fra-

caso escoldr vitras él, en muchos casos, marginacién. Ante esta situacién la

escuela d Ef esponder al reto que se le presenta. Asi la CEE en su

Directiva 77 de 25-7-77 formula una serie de principios generales:

. El compromiso de los Estados miembros de tomar las medidas
necesarias para ofrecer una ensefianza de acogida gratuita, con
especial refuerzo del aprendizaje de la lengua oficial del estado,
adaptada a las necesidades especfficas de estos nifios. Para reali-
zar esta tarea se obliga a los Estados miembros a una formacion
especifica del profesorado.

Los Estados miembros de acogida se obligan a promover, en cola-
boracién con los de origen, la ensefianza de la lengua materna y de

la cultura del pais de origen.

De acuerdo con ello, los curriculos deberian adoptar una perspectiva
que transcendiera lo meramente nacional y fomentara las relaciones entre los
pueblos vy la tolerancia entre las personas. Consecuentemente iriamos hacia
nuevos métodos de ensefianza, nuevos materidles y nuevos caminos en la

investigacién pedagégica.

Si lo que pretendemos es una auténtica integracion socio-profesional y

cultural en la sociedad de aceogida es necesario:

_ El éxito escolar en el pais de residencia, con una sélida formacion
de base.

- Una especidlizacién y cudlificacién profesional (sin excluir la univer-
sidad), gjustada a las necesidades del mercado de trabgje.

- Una promocién socio-laboral y culturdl.
Por ello cualquier sistema educativo debe tener presente el principio de

igualdad de oportunidades para todos, incluidas las minorias ello exige asu-

mir plenamente sus peculiaridades (lengua, cultura).

14




bmas tener en cuenta el siguiente esquema:

ESCUELA

(Cultura) Minoria Recibe a ambos Mayoria (Cultura)
en plano de igualdad.
Desarrollo personal.
Sociedad enriquecida por las aportaciones mutuas.
Tiene en cuenta sus peculiaridades culturadles vy
linglisticas.
Tiene en cuenta sus necesidades educativas

especidles.
La escuela no debe olvidar:

— La situacién de los alumnos que acuden a formarse, tanto indivi-
dual como socidl.

— No hacer clasificaciones aprioristicas de carencias que pueden
tener su origen en su dmbito familiar y cultural. Para ello debemos
tener un especial cuidado con nuestro sistema de evaluacién.

— No ocultar las propias limitaciones que impidan solucionar los pro-
blemas solicitando ayuda y exigiendo responsabilidades a los orga-

nismos pertinentes.

Sin una socledad aperturista e integradora, gue permita el desarrollo
de todos sus miembros, serd mds dificil la participacién positiva de las
minorias (la “negativa” o la “defensa” es inevitable) siguiende modelos actuales:
se hace necesaria por tanto una verdadera voluntad politica y una mayor
atencién a este problema.

Un Estado tan diverso como el nuestro en el que la migracién es cada

vez mds fuerte, precisa un potente impulso en esta direccién si queremos

evitar los graves problemas latentes en otros paises de nuestro entorno.

12




LENGUA Y CULTURA ESPANOLA EN EL
MARCO DE UNA ESCUELA PLURAL:
ANALISIS TEORICO

El siguiente marco teérico tiene como fundamento establecer una serie
de criterios que han sido base de la elaboracién de la unidad didéctica del

seminario “Lengua y cultura espaficla en el marco de una escuela plural”.

En primer lugar, se reflexiona sobre el receptor objeto de este estudio:

los nifios v su aprendizaje de una segunda lengua (Esquema 1).

A continuacién se trata el enfoque comunicativo, sus caracteristicas y

su adaptabilidad a la ensefianza de una L2 a los nifios (Esquema 2).

Esquema 1: los nifios como receptores en el proceso de aprendizaje
de una segunda lengua

| adquisicién/ aprendizaje

estrategias: de aprendizaje / de comunicacidn

factores afectivos, linglisticos y sociales

actitud del alumno

motivacién

I autonomia

Esquema 2: el enfoque comunicativo en la ensefianza de espafiol a nifios
El enfoque comunicative: caracteristicas y adaptabildad a la ensefianza

de una segunda lengua

| funciones del lengugje infanti

negociacién

programacioén

destrezas

l evaluacién y autoevaluacion

=

e e



El nifio, en el marco de una escuela plural, comoe receptor objetivo, pre-
senta una serie de caracteristicas que determinan las condiciones de su

aprendizgje.

En primer lugar, al plantearse cémo adquiere el nifio una segunda len-
gua, aparecen numerosas dudas. A la pregunta que se hizo a Chomsky
(1985) sobre si un nifio puede aprender dos lenguas simultdneamente, una en

casa y otra en la cdlle, respondié el linglista que:

“.la cuestién es muy misteriosa. De sobra sabemos que el nifio puede
aprender varias lenguas perfectamente sin prestar la menor atencién, lo
que quiere decir que el cerebro debe contener de algin modo diferentes
distribuciones de interruptores. Al parecer, eso es posible sélo cuando el
nific asocia de alguna forma cada lengua con clerto tipo de situacién.
Entonces el nifio sabe que asi es como se habla con los amigos y asi con
la abuela, etcétera... De algin meodo, los nifios pequefios tienen una teoria
de la sociedad y una teoria de las lenguas y son capaces de ponerlas en

relacién de una forma u otra para que indiquen que se habla tal lengua en

tal situacién social

Pensamos por lo tanto que el nifio, al estar inmerso en el dmbito de la
escuela, rodeado de otros nifios con los que ha de comunicarse, busca un
vehiculo de unién, gue no es su lengua materna, la que habla con su familia,
sino otra muy distinta, la de la escuela, la del nuevo pais, en donde sus padres
buscan trabgjo, vivienda, nuevos amigos, y donde el nifio inicia también otro

camino en el que la escuela se convertird en guia e instructora.

El nifio aprende por lo tanto una lengua en su interaccién social, a la vez
que desarrolla su inteligencia y sus estrategias de resolucién de problemas.
La teoria lingliistica propone la existencia de una gramdtica universal innata
en la mente del nifio, gue, en contacto con los datos de la lengua que recibe,

P

en un contexto determinado, guia en el proceso de adquisicién.
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a r, sabemos que el nifio tiene mayor facilidad para adquirir las
propiedaded abstractas definidas por la gramatica universal. Los nifios apren-
den ir:evH-a: jente su lengua materna y lo més curioso de todo es que en la
alrernancia de dos lenguas parecen no tener conciencia de que hablan lenguas
diferentes. Nos remitimos de nueve a la teoria de la situacién social. En pala-

bras de Chomsky:

“el aprendizaje de la lengua no es en redlidad algo que el nific hace; es

dlgo que le pasa al nifio que estd situado en un medio ambiente apropiado”

Cuando los nifies hijos de inmigrantes llegan a Espafia y comienzan la
escuela, sin conocimiento alguno de la lengua del pals de acogida, no parten
de cero. No debemos olvidar que el nifioc emprende la tarea de adquirir una

lengua ya con una dotacién natural que le orienta en la adquisicién de las

estructuras fonolégicas y sintécticas.

El nifio tiene conocimientos intuitivos de conceptos tales como, cbjeto
fisico, locadlizacién espacial, etc., los cudles son comunes a todas las lenguas

del mundo, pese a que puedan diferir en las formas de expresién empleadas.

Resulta también notable el grado de precision con el que el nifio imita el
habla de otros nifios, del profesor, de miembros de su familia, frente a los

adultos que necesitan un mayor refuerzo.

El nifio percibe rasgos diferenciadores de las estructuras fénicas que al
adulto le pueden pasar desapercibidos en el acto de discriminacién o més difi-
ciles en el acto de produccién. No hay gue olvidar la ductilidad de los érganos
fonadores y auditivos del nifio, que permite, como se ha dicho antericrmente,

el reproducir los fonemas correctamente.

También los nifios frente a los adultos aprenden mds facilmente una len-
gua sin necesidad de mucha instruccién. En cuanto a la capacidad infantil de
aprendizaje del vocabulario, el nifio lo adquiere con gran facilidad vy precisién y
ello nos remite a la idea con la que iniciamos este apartado, que el nifio dispo-

ne de conceptos previos a su experiencia de la lengua y que las nuevas pala-
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bras que gprefde estdn referidas a conceptos que el nifio ya posee. Para
aprender uf vaeabulario ha de asociar su significante con el significado y para
gue el sonido ge una palabra nueva resulte familiar, quizé tiene que repetirse

ésta muchas veces.

Las estructuras gramaticales las adqguiere de una forma implicita. No
recibe correcciones gramaticales y de recibirlas no las tiene en cuenta. El

nifioc aprende a hablar hablando vy jugando.

El nifio, desde poco después de su nacimiento, empieza a formar
esquemas mentales y tfambién a desarrollar estrategias. Es a los ocho afios
cuando tiene una mentalidad abierta a nuevas formas de aprendizgje. Es un
momento de facilidad, puesto que ha superado su etapa egocéntrica y toma
conciencia de su persenalidad. No siente ridiculo y por lo tanto tiene una
amplia capacidad para ensayar, repetir, escenificar, etc., sin inhibiciones.
Siente curiosidad y disfruta jugando. Su lengugje se ha socializado. Segun
sefiala Piaget, hasta los & afios el lengugje del nifio es mas egocéntrico, su
interlocutor muchas veces es él mismo.

Al preguntarnos dQUIENES SON NUESTROS ALUMNOS?, tene-
mos que plantearnos, al igual que con los adultos, cudles son sus perfiles
humanos vy la situacién social en la que se hadllan inmersoes, lo cual supone una
serie de necesidades bdsicas, que marcardn nuestro estilo y contenido
pedagégico. Necesitamos saber sus intereses, necesidades y motivaciones.
Pero tfambién sus aptitudes, si conocen otras lenguas, sus estilos cognitivos,

sus estrategias.

' Estrategias

Dentro de las estrategias de aprendizaje contamos, entre otras, con:
memorizar, repetir, practicar, asociar imédgenes vy sonidos, jugar con las pala-
bras, subrayar, dibujar, colorear, contextudlizar, repasar, inferir, deducir, coo-

perar.
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. rategias de comunicacién, tenemos toda una variedad de
recursos tdlesicomo ejemplificar, pedir ayuda al interlocutor, hacer adivinacio-
nes, utilizad, ggstos, apoyos graficos, entonar, parafrasear, usar la lengua
materna. Gracias a todas ellas se va a facilitar el proceso de aprendizaje del

nifio.

* Factores: afectivos, linglisticos, sociales.

Actitud vy motivacién

Los factores afectivos son esenciales puesto que funcionan como regu-
ladores de la entrada del imput en el mecanismo de adquisicién. Motivacion,
conflanza, ansiedad en el aula inciden en el aprendizaje del nifio. Se pretende
que la motivacién no venga tan solo dada por la necesidad y que se convierta
ésta en instrumentadl, sino que también sea por gusto y que funcione de modo
integrador dentro del dmbito de la escuela y de la sociedad. Glue el nifio se
sienta en un medio acogedor y motivador, que el nifio disfrute yendo a la

escuela son factores indispensables para que el aprendizgje resulte productivo.

La pertenencia a un clerto grupo étnico puede predeterminar las acti-
tudes y el comportamiento hacia los gue no son miembros del mismo y en
consecuencia repercutir en el proceso de aprendizgje, si bien puede gue los
factores de actitud influyan relativamente en la asimilacién de la lengua infantil,
puesto que los nifios no han desarrollade totalmente sus actitudes, pero tam-
poco hemos de olvidar que en estas edades también se producen reacciones
crueles entre nifios cuando alguneos de ellos son de grupos sociales menos

aventajados econémicamente.

Los factores linglisticos que influyen en el aprendizgje vienen dados por
la similitud o divergencia entre la L1y L2 vy las experiencias lingliisticas pre-
vias con las que cuente el alumno. Entre los factores socio-econdémicos mas
significativos se encuentra el nivel econdmico familiar vy las diferencias de

estatus socio-econdémico vy socio-cultural frente a la L1y la L2.
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alumno Iogre una mayor autonomia, que se responsablhce de gran parte de su

proceso de aprendizagje, tomando decisiones e interviniendo en el mismo.

EL ENFOQUE COMUNICATNG EN LA ENSENANZA DE ESPANOL
A NINOCS

" El enfogue comunicativo: caracteristicas v adaptabilidad a la

ensefianza de una segunda lengua

La unidad didactica que se presenta aparece enmarcada en un enfoque
comunicativo, centrada por tanto en la comuniacién, en el uso de la lengua
concebida como prdactica social. Tanto los objetivos como los contenidos se

flan en funcién de las necesidades del aprendiz.

El lengugje es creacién y por tanto no se trata de repetir unas frases
dadas, sino de ser capaz de formar todas las frases de una lengua
(Competencia linglilstica) de acuerdo a la situacién comunicativa que los inter-
locutores viven en contextos diversos (Competencia comunicativa). En el
caso de los nifios se trataria de comprobar cémo perciben y categorizan las

situaciones sociadles de su mundo, diferenciando su modo de hablar.

‘Desde una experiencia finita de actos de discurso y su interdependen-
cia con los rasgos sccio-culturadles, los nifios desarrollan una teoria generdl
del habla apropiada en su comunidad, que utilizan, como otras formas de

conocimiento cultural técito (competencia) dirigiendo e interpretande la vida
social” (Hymes, 1972).

El enfoque comunicativo se centra en el alumno; el objetivo es que los
alumnos sepan comunicarse de un modo eficaz y apropiado acorde al contex-
to. Se hace mds hincapié en el contenido que en la forma, con lo cual se
aceptan los errores o enunciados incompletos como parte del proceso de
aprendizgje.
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.5 inevitable, v se ha de propiciar la pérdida de miedo ante él.
A partir d
Gianni Rodqri

modo de supérarlos. La palabra justa existe en funcién de la palabra equivo-

etror se progresa en el desarrollo de la lengua y como dice

su Gramdética de la Fantasia: “Reirse de los errores es un
cada... De los errores se aprende”

El lenguadje se selecciona de acuerdo con lo que el alumno necesita para
hacer cosas, es un lenguaje auténtico y cotidiano, aceptandose la variedad
del lengugje en funcién del contexto comunicative. La interaccién oral se consi-

dera tan importante como la lectura y la expresién escrita.

La metodologia del enfoque comunicativo se convierte en una hipdtesis
de trabajo, donde profesor y alumnos negocian los intereses. El papel del pro-
fesor es el de agente en el proceso de aprendizgje, potenciando la autonomia

del aprendiz, que como tal es considerada un objetivo.

Se fomenta como técnica la repeticién, puesto que es una estrategia
de aprendizaje, que si bien no es un gjercicio comunicativo, nuestros recepto-
res, los nifios reciben con gran entusiasmo. Repetir cancienes, o cuentos es

una de sus actividades preferidas.

Se pretende fomentar las capacidades cognoscitivas, a través de un
método en el que se produzca la interaccién entre alumnos. Para ello se debe
cortar con una apropiada disposicién del aula donde se consiga una atmésfe-
ra receptiva y en la que el alumno-a se sienta motivado a aprender. Al ser
nifos nuestros alumnos tenemos a nuestro dlcance un amplio abanico de posi-
biidades que favorecen el espacio del aula como un lugar donde se aprende
jugando. Murdles, cartulinas, dibujos, juguetes, fotografias, disposicién de las
mesas, colores, luces, etc., son dlgunos de los recursos que todo profesor

aprovecha para motivar a sus alumnos.

En la produccién de una unidad didéctica que atienda a los presupues-

+os comunicativos se han de tener en cuenta los siguientes aspectos:

1- Que la unidad esté préxima a la redlidad y esté contextualizada, sin
olvidarnos de que estamos en el marco de una escuela, donde se propi-
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cién de actividades instrumentales a partir de canciones,
2tc., que facilitan el proceso de aprendizaje. Se propondran
dades que también resulten Utiles en la redlidad cotidiana del

2- Que se haga una adecuada seleccién de temas, acordes a las
necesidades e intereses de los nifios, y una progresién de éstos, con
una adaptabilidad a las diferentes culturas que encontremos en el aula.
Este Ultimo factor es hoy en dia uno de los retos mds importantes con
los que se encuentra la escuela: aunar la diversidad étnica y lograr un
entendimiento cultural.

3.- En un enfoque comunicativo parece conveniente proporcionar dl
alumno ocasiones en las que pueda crear su propia lengua. Se sugiere
por lo tanto la conveniencia de programar actividades en las que el alum-
no actue espontdneamente en la segunda lengua.

4.- Que exista la necesidad de establecer un propésito que tenga sig-
nificado para el alumno, que esté relacionade con sus intereses, que pro-
vogue la necesidad de comunicarse en espariol Squé necesita, para qué, a
quién, con guién, cémo, qué recursos necesita). Y que lo integre en la
sociedad, pudiendo interactuar en las situaciones a las que se enfrente.

5.- Que el adlumno esté motivado en su proceso de aprendizaje y gue
sienta la necesidad de comunicarse con otros y de redlizar una tarea
que le guste.

©.- Como elementos de motivacién vy siguiendo los criterios del Nivel
Umbral, tfenemos que atender a una correcta presentacién_ fisica de la
unidad, acudiende en este caso a dibujos, juguetes, colores que llamen la
atencién del nifio , a una relacién entre contenido y expectativa, a unas
actividades adecuadas a la edad e intereses, a la persondlizacién, a la
variacién, actuadlidad, textos sobre sus paises, ilustraciones adecuadas, a
la utiidad de lo que aprenden y practican, evitando rechazos y provocan-
do la participacién de los alumnes, y fomentando el contacto entre ellos.
Qlue se permitan descubrimientos y la posibiidad de estudiar por su
cuenta, propiciando asi la autonomia de aprendizgje.

Siempre, y mds en el caso de los nifios, conviene evitar la desmotiva-
cién y el aburrimiento, a partir por ejemplo de ejercicios mecénicos que no

hacen mds que aplastar la creatividad del nifio.

Las actividades llidicas son en este caso casi obligadas, como elemento
integrador, de relgjacién y de entretenimiento. El juego es una estrategia
activa que favorece el aprendizaje. Acompafian en ello soportes gréficos,
auditives, etc., que facilitan la comprensién y ayudan a poner en marcha

estrategias de aprendizgje.




e intereses de los nifios, no podemos sino cuestionar el que no sea necesa-

rio el andlisis de funciones pensado para adultos. Esto no significa excluir el
método nocio-funcional, sino plantearse para qué funciones linglisticas necesi-

ta el nifio el idioma extranjero.

¢ Cudles serfan las funciones bésicas en el lengugje infantil?. Piaget en

su estudio El lenaudie v el pensamiento en el nifio divide éstas atendiendo a un

lengugle egocéntrico (funciones: repeticién, mondlogo, monélogo en pareja o
colectivo) y a un lengugje secidlizado (funciones: informacién adaptada, critica,

érdenes, ruegos, amenazas, preguntas y respuestas).

La seleccién de funciones es un criterio arbitrario, puesto que las nece-
sidades de nuestros alumnos van variando segiin su fiempo de estancia en
Espafia. La programacién se convierte por tanto en una programacion viva,
que va haciéndose dia a dia, dependiendo de intereses, motivaciones, actitu-
des. Serdn necesidades dindmicas, por el proceso de negociacién a lo largo

del curso.

La actitud del nifio va variande y por tanto tfambién sus intereses vy
necesidades. Crece su motivacién a medida que su lengua mejora. No olvide-
mos que también el profesor fiene que partir de los intereses de sus alumnos

y ampliarios, adecudndolos a su nivel y situacion.

En lineas generales nos planteamos una serie de centros de interés
para los nifios, sin olvidar lo mencionade anteriormente, que las inclinaciones
de los nifios van cambiando segtin su actitud hacia el nuevo entorno y ante la
nueva lengua. Cercanos al mundo de los intereses de los nifios estarén los
nuevos amigos y el profesor, la escuela, los juegos, la familia, el pais donde
ahora viven, su propio pdis, las nuevas comidas, la tele, objefos, las pregun-
tas, ete...
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segln los anteriores centros, las siguientes funciones :

; gl nombre y preguntar cémo se llaman los comparieros v el
profezar'
* decir dénde se vive y con quién
" pedir objetos prestados
" hablar de la familia
" describir personas y objetos
" expresar sentimientos de dlegria, enfado ...
" expresar gustos vy preferencias
* pedir informacién
" contar cuentos

* ordenar, etc...

A partir de una ficha con una serie de preguntas, los profesores inda-
gan entre sus alumnos aquellos temas que pueden suscitar interés y a partir

de ellos pueden elaborar una programacién.

fieha: intereses

¢ Te gusta ver la tele? ¢ Qué programas te gustan?

¢ Qué comidas prepara tu mamda? ¢ Cudl te gusta mds?

¢En qué trabgjan tus padres?

¢ Te gustan los cuentos? ¢ Sabes quién es Caperucita Roja?
¢ Sabes montar en bicicleta?

¢ Qué deporte te gustaria hacer?

ete.

Para la comprensién de la anterior ficha, el profesor se ayuda de aque-

llos materiales que faciliten el entendimiento.

Se propicia asi una programacién abierta, negociadora, integradora vy
motivadora, donde a partir de unas situaciones o funciones se establecen una

serie de contenidos gramaticales, |éxicos, estratégicos y socioculturales.
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cién de destrezas: que el nifio se comunique ordmente y mediante la escritu-

ra y comprenda informaciones orales y escritas.

Se pretende con ello acercar el uso del idioma en el aula al de la vida
real. Nos encontramos con gue la primera destreza de la que el nifio estd
haciendo uso es de la auditiva, asl puede gue pase por una etapa silenciosa
hasta que ayudado por los factores del entorno: familia, nuevos amiges, pro-
fesor, escuela, etc., el nifio se comunique oralmente y mediante pequefias

muestras escritas.

¢ Cudles serfan nuestros objetivos por destrezas?. Entre ofros pode-

mos establecer los siguientes:
COMPRENSION AUDITVA:

* comprender informaciones del profesor y otros alumnes
* seguir instrucciones

* identificar

asociar mediante gestos, escritura o dibujos
identificar sonidos y entonacion

entender canciones, cuentos, rimas, estribillos, etc.
localizar objetos mediante informaciones

aceptar o rechazar érdenes

PRODUCCION ORAL:

* hacer y responder preguntas

* cantar canciones, contar cuentos
* repetir estribillos

* dar y responder instrucciones

' pedir

* dar érdenes

escenificar didlogos -6
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COMPRENSION LECTORA:

asociar nombres con personas

comprender mensgjes

asociar imdgenes con palabras

unir mediante flechas

agrupar significados

entender las instrucciones escritas en el aula

comprender las producciones escritas de los otros alumnos

deducir el significade de una palabra

identificar mayusculas vy mindsculas

subrayar, colorear las ideas importantes o sugeridas por el profesor

adivinar

EXPRESION ESCRITA:

" a partir de sonidos escribir grafias

' reescribir canciones asociando sonidos, grafias vy significados
" inventar nombres

completar fichas

* sustituir dibujos por palabras

" hacer y responder preguntas por escrito

* continuar historias

* formar palabras

" completar frases
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han cumplidobs objetivos previstos y saber cudles han sido los progreseos y

dificultades de nuestros alumnos. Con la segunda se pretende que el nifio
reconozca lo aprendido en la clase y haga sus juicios de valor sobre el trabgjo
redlizado en la escuela, que valore los juegos, los materiales empleados, los

ejercicios, la disposicién del aula, el ambiente de la clase. Y todo con pregun-

tas del tipo:

¢ Te gusta venir a clase? ¢ Por qué?
A qué juegas en la escuela ?

¢ Te gustan los juegos™ Explicanos uno.
¢ Cémo se llaman tus comparieros?

Dibtjanos tu clase: las mesas, las sillas, la pizarra, la profe.

Céntanos una de las canciones aprendida en clase.

cSabes quién es Pulgarcito?

El conjunto de todos los criterios anteriormente vistos, asi como la
informacién que poseamos sobre el funcionamiento y experiencia en el aula y
el conocimiento de las caracteristicas culturales y personales de nuestros
alumnos, favorecerd el aprendizaje por parte de los nifios vy lo mas importan-
te, la lengua gue adquieran les servird de vehiculo indispensable en todos los

niveles de la sociedad en la que se integran.

Pilar Garcia Garcia
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ARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA:

DEFINICION DEL GRUPO META:

Naciondlidades.- Para definir las naciondlidades de los alumnos vy alum-
nas a las que dirigimos esta unidad, hemos tenido en cuenta, fundamentalmen-
te, las naciondlidades mayoeritarias de poblacién inmigrante que aparecen en
nuestros centros docentes en la actudlidad: chinos, marroguies, fllipinos, pro-
cedentes de paises del este, etc.

Uno de los factores principales que habria que tener en cuenta a la
hora de aplicar la presente unidad didéctica, seria el aumento de las dificulta-
des para la adquisicién de la segunda lengua en funcién de la similitud o la
divergencia que ésta presentara respecto a su idioma de origen.

Edades de referencia.- El planteamiento de esta unidad va dirigido fun-
damentalmente para alumnos y alumnas de segundo y tercer ciclo de
Educacién Primaria. (& a 1 afios).

Nivel de Espafiol.- Nivel de iniciacién. Recién llegados de sus paises de
origen. .

Conocimientos formales previos.- Suponemos que los nifios y nifias

para los que hemos disefiado esta unidad, han sido alfabetizados en su lengua
originaria.

Factores socio-econémicos vy ambientales.- Las condiciones socio-
econémicas de esta poblacién suelen ser normamente bastantes precarias,
influyendo muchas veces y de manera notable, en los procesos de adaptacién
y aprendizaje de estos alumnos y alumnas. Su ubicacién suele producirse nor-
malmente en barriadas humildes e incluso marginales o en el centro de las
grandes ciudades, ocupando infraviviendas (chabolismo en altura), o en
muchos casos habitaciones en pensiones, contande con un espacio infimo para

vivir.
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como L_2 en diferentes contextos.

2.- Favorecer la integracién en su nuevo entorno social, sin por ello,

olvidar su identidad culturadl.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
A.- Comprender y producir de forma oral los contenidos de la unidad.

B.- Utllizar los conocimientos y experiencias previas de su lengua

materna.

C.- Establecer relaciones entre el significado, prenunciacién vy la repre-
sentacién gréfica de dlgunas palabras vy frases sencillas relacionadas

con el centro de interés programado.

D.- Usar los recursos expresivos no linglilsticos (gestos, posturas cor-
porales, sonidos diversos, dibujos) con el fin de intentar comprender y

hacerse comprender mediante el uso de la L2.

E .- Desarrollar estrategias y destrezas necesarias para hacer efecti-

va la comunicacién.
CONTENIDOS:
A~ Conceptos:

— Contenidos funcionales:
a.- Saludar/se.
b.- Decir el nombre y preguntar al compafiero por este dato.
c.- Decir dénde se vive y preguntar por ese dato.
d.- Describirse a uno mismo y a otfros.

e.- Decir la naciondlidad y preguntar por ese dato. 35
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Efdoa—s gramaticales:

“onombres personadles y reflexivos. yo, 1, él, ella, me, te, se.

b rbos “ser”, "lamarse”, “tener” vy “vivir".

c.- Género y niimero de los nombres. _

d.- Frases interrogativas ¢ Cémo te llamas?, ¢Clantos afios tie-
nes?¢ De gué pais eres?, ¢ Cémo eres?, ¢ Dénde vives?.

e.- Adjetivos cadlificativos.

f.- Ser + nombre, caracteristica, nacionalidad.

g.- Tener + afios/ Vivir en + direccién.

— Contenido léxico:
a.- Saludos y presentaciones. Verbos de presentacién: llamarse...
b.- Nacionalidades, paises vy ciudades de procedencia.
c.- Nombres de personas, animales y cosas.
d.- Adjetivos cdlificativos: gordo, delgado, bajo, alto, grande, etc.
e.- Numeros del 1 al 12.
f.- Cadlle, piso, nimero, etc.
g.- Léxico instrumental: de canciones, poemas, juegos, materiales de

trabgjo, etc.

— Contenido socio-cultural:
a.- Formas de saludarse en distintas culturas y gestos asociados a
ellas.
b.- Formas de escribir las direcciones segln los paises.
c.- Nombres y apellidos en distintos idiomas.
d.- Juegos, canciones, onomatopeyas, fiestas.

e.- Paises.
B.— Procedmientos:

— Comunicacién oral:
a.- Utilizacién de estrategias no verbales para transmitir el signifi-
cado: expresién corporal, dibujos, juegos, etc.
b.- Respuestas no linglisticas a mensajes orales.

c.- Escucha atenta y contestacién utilizando respuestas cortas.

32
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di Réspuestas a mensdjes sencillos del contexto con soporte visual

'r'ﬁcipacio’n en intercambios linglisticos sencillos y breves con
fines ludicos: dramatizaciones, juegos de rol, canciones, didlogoes...

f.- Utilizacién de mensajes y comunicaciones previamente aprendidos
(saludos, identificaciones personales y presentaciones) adecudndo-
los a las caracteristicas especiificas de las situaciones de comuni-
cacioén.

g.- Articulacién correcta del vocabulario basico de la unidad.

— Comunicacién escrita:

a.-Utllizacién de las correspondencias grafico-fénicas para escribir
saludos, identificaciones personales y presentaciones en situaciones
lidicas y motivadoras.

b.-Transferencia al cédigo escrito de las estructuras y del vocabu-
lario bésico de la unidad.

C.— Actitudes

a.- Actitud positiva y optimista ante la propia capacidad para
aprender la L2.

b.- Atencién v respeto hacia las intervenciones de los demdés.

c.- Interés por el conocimiento de ofras culturas diferentes a la
propia.

d.- Autcestima a través del reconocimiento de la propia cultura de
origen.

e.- Interés por conocer e integrarse en el grupo.

TEMPORALIZACION:

La unidad didéctica serd desarrollada, a cominzo de curso, durante una

guincena, en sesiones de una hora, aproximadamente con una duracién total

de diez horas.

34
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CRTERPS DE EVALUACION

No efitegemos la evaluacién como el final de un proceso. Para nosotros
es un medio que proporcionaré a los alumnos conciencia de su propio aprendi-
zaje y de sus dificulttades. Al profesor, le proveerd de orientaciones para

regular su intervencién educativa.
Criterios:
1.- Produce vy utiliza las expresiones de relaciéon social més habitua-

les y elementales: saludos y presentaciones e identificaciones per-
sonales.

2.- Relaciona la experiencia propia con los contenidos trabagjados en

clase: canciones, juegos, costumbres significativas, etc.

3.- Produce palabras y expresiones sencilas con correccién fonéti-

ca y gréfica. Las aplica en las situaciones de la vida cotidiana.
4.- Utlliza todo tipo de lengugjes, no verbales (gestos, sonides,
posturas corporadles, dibujos, etc.) para comunicarse de forma efec-

tiva.

5.- Utlliza distintas estrategias para la comunicacién con comparie-

ros y profesor-a.
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UNIDAD DIDACTICA:

HOLA, ESCUELA




Contenidos:

Se incluyen en este apartado los contenidos gramaticales, funcio-
nales, y socio culturales de cada sesion.

En el apartado "Mads palabras" aparece el léxico temdtico e ins-
trumental de la sesién.

Estrategias:
Los mecanismos o "trucos" que, de forma consciente o incons-
ciente, utilizan los alumnos para la realizacién de las actividades.

Materiales:
Se especifican los materiales con que se trabaja en cada sesion:
papel, lapices de colores, tijeras, etc...

Dindmicas:

Sirven de guia de trabajo para el profesor.

Cada dindmica se corresponde con una actividad en la hoja para
el alumno.
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PARA TI

-

Son las actividades queé corresponden a 1as dinamicas

Esta hoja esta concebida como hoja de trabajo. Las anillas
dan la posibilidad de separaria del material, para que el nifio

trabaje en ella.




Sesion

——————

PARA EL PROFESOR

Contenidos:
Presentarse; decir el nombre y preguntar al compariero por ese
dato.
Presente de indicativo del verbo "ser", "llamarse"; pronombres
personales de sujeto y reflexivos.
Mais palabras: nombres y apellidos en distintos idiomas, silla,
lapiz, mural, dibujar, foto, jugar.

Estrategias:
Memorizar visual y grificamente. Repetir sonidos. Dibujar.
Apovyos graficos.

Materiales:
Papel, colores, cartulinas, sillas, cinta magnetofénica y
magnet6fono, foto del profesor.

Dindmicas:

Comenzaremos esta primera sesién con una dindmica lidica para ir
realizando progresivamente las presentaciones de todos los nifios de la
clase. Para ello utilizaremos, en primer lugar, el siguiente juego:

"Jugando aprendemos nuestros nombres"

El juego de la silla: disponemos en el centro del aula un grupo
de sillas, siempre en numero inferior al de los alumnos de la clase. Los
nifos se sitian formando un circulo alrededor de dichas sillas. Utilizando
una musica sugestiva comenzamos a jugar. Cuando la musica pare, cada
estudiante se sienta en una silla. Aquel que no tenga sitio debe decir su
nombre.

2.  El profesor muestra una ficha previamente elaborada donde aparece
su nombre junto a su foto y la pregunta ;Cémo te llamas? y la respuesta
"Yo me llamo...". Tras una explicacion, los alumnos contestan oralmente
a dicha pregunta.

3.  Mural: cuando terminemos el juego anterior, de forma individual,
cada alumno realizard su propio retrato y debajo del dibujo escribira su
nombre respondiendo a la pregunta jcémo te llamas? y la respuesta "Me
llamo". Después colocaremos todos los dibujos formando un mural.
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1. Jugamos a la silla

QOD sTe gusta?

oo

2. ;Como se llama tu profesor-a¢

Me llamo
Joeé Carcfa Martin

Qpy Profesor de espafiol

3. Dibuja tu autorretrato: m
&

Me llamo...

41
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PARA EL pROFESOR

Contenidos:
Consolidacién de los contenidos anteriores.
Mas palabras: nimeros, colores, cantar, cancién, escribir.

Estrategias:
Imitar la pronunciacion, repetir frases y memorizar.
Entonar, dibujar, completar el verbo de la frase.

Materiales:
Papel y lapices de colores.

Dindmicas:
Comenzaremos esta sesién con una rima:

El profesor lee la rima, dando especial relevancia a la pronunciacion
del texto. Después todos los alumnos la repiten. Cuando el texto esté
correctamente comprendido se comenzard a jugar con él. Cada nifio can-
tara la cancién con su propio nombre y luego elegird a un compariero que
respondera a jDilo ta también! '

2. Te dibujo. Cada miembro del grupo de clase, de forma individual,
elegird a un compariero-a para retratarle y escribird debajo el nombre del
nifio-a elegido. Empleara ldpices de colores.

3. Habla conmigo: Actividad de refuerzo... Cada nifio contesta y
escribe en cada globo lo que corresponda. Después dibuja a los personajes.
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1. Canto la cancion:

1,2,3
Un, dos, tres i TG vambiént!
;,Como te

llamas?

4,5, 6
,Como te
llamas?

2. Te dibujo con colores:

A

3. Mis amigos hablan:
2 4
e e
R
Me llamo..... b

Me llamo.....; Coémo te llamas ta?
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Contenidos:

Saludar y despedirse. Saludos en distintos idiomas.

Gestos asociados a los idiomas.

Horas de emplear cada saludo.

Mas palabras: saludos, despedidas, colores, luna, hora, besos,

pelota, mafana, tarde y noche.

Estrategias:

Asociar ideas.

Lenguajes no verbales/onomatopeyas.

Conocimiento interno.

Repetir, apoyos grificos, dibujar.

Contextualizar, uso de otra lengua.
Materiales:

Cuaderno, colores, pelota.
Dindmicas:
1.  Saludamos: El profesor/a realiza la lectura de la rima haciendo espe-
cial atencion a la pronunciacién. Cuando la poesfa haya sido completa-
mente comprendida por todos los alumnos la escribirdn en su cuaderno.
2.  Un saludo y un dibujo: la siguiente actividad consiste en realizar un
dibujo para cada uno de los saludos, asociando distintos momentos del dia
para cada uno de ellos.
3. Cada nifo intentard primero oralmente y luego por escrito, decir en
su idioma los saludos que utilizan para cada momento del dia.
4.  Besos: en grupo, todos los alumnos mostraran qué gesto utilizan en
su pafs para saludarse y despedirse. Después por parejas, practicardan estas
formas de saludarse en las distintas nacionalidades.
5. Finalizamos la sesién con un juego: con una pelota y en corro los
alumnos realizan lanzamientos sucesivos hacia el companero que quieran y
preguntardn su nombre: ;Como te llamas? Después de contestar lanzan la
pelota a otro nifio.

Cuando todos han recibido y lanzado el balén, se realiza el mismo
juego pero al revés. La pregunta ahora es la siguiente: ; Te llamas Perico?
Y se contesta con la verdad, utilizando asi la negacién: No me llamo
Perico, me llamo...
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1. Saludamos

D

Escribe esta poesfa
en tu cuaderno

2. Un saludo y un dibujo:

En Espafia: D

For I3

jHola, estoy aquil

Mafiana g |4
Y BUEHOs
Forla tary

S Nueve me |
dias Canto.,,
€ alas dog,
Uenas tardes,

digo Yo...
Noche, 5 las doce
Buenas hoches
dice Roque

evanto

For |z

Buenos dias

Buenas tardes

Buenas noches

2Y en Polonia?

;Y en Marruecos?

eYen..?

:Yen China?

45




4. ;Como se hace en tu pais?

En Espafia cuando nos decimos jHolal nos damos un beso o dos
besos. Y también cuando decimos adios

los bes05¢
e, o
| AR

Para saludar
En Espafia Besos

En Marruecos
En China

En Polonia

5. Jugamos con @
la pelota

-Yo, me llamo Luis
-Y tu sComo te llamas?

Yy AHORA, AL REVES

sTellamas Perico?
- No, me llamo Luis.
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pARA EL PROFESOR | 1

Contenidos:
Repaso de los anteriores contenidos.
Numeros hasta el doce.
Juegos en distintos paises.
El verbo gustar: me gusta, te gusta, le gusta.
Mas palabras: coche, gato, bizcocho, puerta, mesa, pizarra, dados.

Estrategias:
Repetir, asociar ideas.
Ultilizar gestos, jugar con las palabras, agrupar, reconocer, y usar
estructuras y modelos.

Materiales:
Papel, colores, dados.

Dindmicas:

1. Margarita tiene un gato: Tras la lectura de la cancién, se realiza
la siguiente actividad: se asocia cada frase con el dibujo correspondiente
uniendo mediante flechas. Después el profesor lee la cancién y los alumnos
la aprenden. Los nifios escriben la cancién en su cuaderno.

2.  Eljuego del dado: Para aprender a leer y escribir los nimeros, utili-
zamos dos dados con seis puntos cada uno. Cada alumno tira dos veces el
dado y después de contar pronunciard el nimero correspondiente y lo
escribe, junto a la cifra correcta, en su cuaderno. El ganador serd quien
mds puntos obtenga.

3. Vamos a contar: El profesor pondra en la pizarra objetos que hay
en la clase, como por ejemplo una mesa, una silla, un boli, una ventana,
una puerta y los nifios tienen que contar cuédntos objetos de esa clase hay
en el aula.

4<



el

1 l

| paRATI |

1. Margarita tiene un gato:

1.2, % ~
Margarita tiene -
un gato
5,6,7.8,
que le gustan los ‘ / )
bizcochos N
9,10,1,12
y 5€ paséa enun
coche

% Escribo en mi cuaderno esta cancion

2. Jugamos a los dados

A.Yamos a contar:

SN
o o

PUERTA MESA

EEM G [ mmumj
PIZARRA
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bARA EL PROFESOR

Contenidos:
Preguntar y decir la edad: ;Cudntos anos tienes? Tengo + anos.
Repaso de los nimeros.
Distintas formas de celebrar los cumplearios en distintas
culturas
Mas palabras: velas, tarta, cumpeanos, soplar.

Estrategias:
Imitar la pronunciacién, repetir frases, memorizar, entonar,
completar textos, apoyo gréfico, gestos.

Materiales:
Muisica, colores y papel.

Dindamicas:

1. Comenzaremos esta sesiéon con la audiciéon de la cancién
"Cumpleafios Feliz". Después presentamos a nuestros alumnos la letra en
castellano de dicha musica. Intentamos que cada uno de estos nifios cante
esta cancién en su idioma, siempre que sea posible y que dibuje las velas
de la tarta de cumpleatios.

2.  Los alumnos dibujan a su hermano, a un amigo y se dibujan a ellos
mismos, indicando debajo la edad de cada uno.

3. Presentamos una ficha que contenga el dibujo de una tarta de cum-
pleafios con las velas correspondientes a la edad aproximada de los alum-
nos. Debajo aparece escrita la pregunta: ;Cudntos afios tienes? Oral, indi-
vidualmente y por parejas, se preguntan la edad de cada uno de los miem-
bros de la clase.
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1. sConoces esta cancion?

Cumpleainos e
| ¢Como se canta en
feliz; tu idioma?
; Cumpleaiios |
feliz. Escrrl?ela! en tu cuader-
noy dibuja las velas de
’ Te deseamos la tarta
todos:
Cumpleaiios 666
feliz III

2. Dibuja a tu hermano o a tu hermana
sCuantos afios tienen?

AN

Mi hermano-a Mi amigo-a

tiene............afios

3. sCuantos afios tienes?

tiene............aflos

=4
— Me llamo Jad

— 3y £0?
— Me llamo
g 12
%_y_z‘uengo neve aﬁfffn' -
— ;Y tuamiga FatImas
— Tiene 11 aflos

Gu-Yey Tengo diez afics

Y ahora vamos a soplar las velas...
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PARA EL PROFESOR =

Contenidos:
Preguntar por la nacionalidad: ;De qué pais eres? ;De donde
eres!
Adjetivos de tamano: grande, pequefo, redondo.
Mds palabras: colores, mapa, pais, bandera, cielo.

Estrategias:
Repetir frases y nombres.
Asociar formas y colores.
Colorear.

Materiales:
Mapas mudos, mapamundi, colores, papel, tijeras.

Dindmicas:

1.  Para introducir las distintas nacionalidades y la idea de procedencia,
comenzaremos con la visualizacién de un mapamundi. En él, cada nifio
sefiala, con la ayuda de su profesor, su pais de origen.

Se introducirad de forma oral y escrita la frase ;De qué pais eres? Se
contestard con la nacién correspondiente en el idioma nativo y también
en castellano.

2.  En un mapa mudo se escribirdn los nombres de los paises y de las
nacionalidades de procedencia. Para ello se introduce también la frase; ;De
dénde eres? En este mapa cada alumno recorta su propio pais tras colore-
arlo y se formara un gran mural en la clase donde aparezcan todos ellos.

3.  Para finalizar el profesor presentara distintas banderas de paises dife-
rentes. Cada alumno elegird la suya y la coloreara. Después asociard los
colores de su bandera a otros objetos.
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sDe qué pai5 eres?

2.Con %/ tijeras: |
e SQUE FORMA TENE CADA PAIS? |

EE DONDE ERES? |

Mi bandera es:

Es roja como....
Es azul como el cielo

Es amarilla como el sol
Es blanca como el papel

Es verde como la pizarra e

53




Contenidos:
Decir y preguntar la direccién: ;Dénde vives?
Vivir en + calle/ciudad/
Vivir con + personas
Mas palabras: calle, ciudad, sobre, direccién, sapito, escuchar, cara,
vivir, agua, perro, etc.

Estrategias:
Copiar, repetir, memorizar, dibujar; enviar mensajes; producir
onomatopeyas.

Materiales:
Papel colores, sobre y sello de correos.

Dindmicas:

1. Se comenzara la sesiéon con la lectura de la poesia "Nadie sabe
dénde vive". Después los alumnos la escribirdn en su cuaderno. También
en su cuaderno dibujardn su casa e intentaran con la ayuda del profesor
contestar a las preguntas que les hace el sapito: ;Qué dicen los sapitos?,
;De qué color son los sapitos?

Juego: ;Dénde viven? Los nifios tienen que decir dénde viven los sapitos
observando los dibujos.

2.  Los alumnos realizardan un pequeno dibujo libre que enviardn a sus
padres. Para ello tendran que aprender a escribir sus sefias en un sobre
que posteriormente enviaran por correo a su propio domicilio.
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1. sVives con el sapito?

Nadie sabe dénde vive;
Nadie en su casa lo vio,
pero todos escuchamos
al sapito Glo, Glo, Glo

%& Dibuja en tu cuaderno al sapito: ; Qué dicen los sapitos?
.Y los gatos?
Y los perros?

¢De qué color son los sapitos?

2Sabes donde viven los sapitos?

LEN un arol?

e 0
b2 i e

: ¥ .
¢En un autobus?

s

¢En una nube?

¢En el agua?

2. Dibuja donde vive el sapito y manda el
dibujo a a tu casa:

sDonde vives?
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PARA EL pROFESOR

Contenidos:
Preguntar por la descripcion fisica: ;Cémo eres?
Ser + adjetivo.
Género y numero.
Nombres propios.
Mis palabras: rascacielos, espagueti, sol, corazén, mariposa.

Estrategias:
Asociar ideas, memorizar, copiar.

Materiales:
Papel pizarra, tijeras, plastilina, revistas .

Dindmicas: :

1. Los alumnos aprenden la cancién y la escriben en su cuaderno.
Tienen que asociar los adjetivos de la cancién con los dibujos que apare-
cen en la siguiente ficha.

2.  El profesor muestra los dibujos de nifios con diferentes caracteristi-
cas. Después vuelve a ensefiarles a los alumnos el mismo dibujo, pero con
errores en el género y las caracteristicas de los adjetivos que acompanan a
las imagenes. El nifio tiene que asociar oralmente y después por escrito,
imagen y caracteristica.

3.  Utilizando unas siluetas, que representen distintas cualidades fisicas
y emocionales, el profesor se describird a si mismo, intentando hacer com-
prender a los alumnos los siguientes adjetivos calificativos: alto-a, bajo-a,
delgado-a, gordo-a, serio-a, alegre.

Posteriormente los alumnos recortan dichas siluetas y los adjetivos corres-
pondientes y componen un colage en el que unen el calificativo con el
dibujo que le corresponda . A continuacién el profesor entrega revistas en
las que aparezcan figuras que los nifios recorten y a las que les atribuyan
caracteristicas. Cuando los nifios y las nifias comprendan las palabras
anteriores, pueden comenzar a describirse a si mismos y a los demas, tanto
de forma oral como escrita. Por ultimo cada alumno se dibuja a si mismo y
se describe. Lo mismo hara con un compafiero.

4. Utilizando nombres castellanos de persona que tienen significado,
unirdn cada nombre con el dibujo que corresponda y realizardn en plastili-
na dichos dibujos.
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1. Adivina como soy....

Eres alta y delgada
% como tu madre;
morena, salada

Escribe la cancion en tu
como tu madre...

cuaderno

COMO uNna serpiente
pequeno

como Pulgarcito

2. Mira el dibujo:

alto
COMO un rascacielos
delgado
m ' fl
I i Y i
| " T 2 7.
: f *=-===—~
Ui ‘ \ ',/ !
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3. Haz un colage:

K

% Diblijate a ti mismoy a tu compafiero y

describete

4. Con plastilina: haz una estrella,

un sol ...
sol \\I l,
mariposa £PFRD
1, corazén
-y -
¥ 0
flor

2 Sabes que hay nifias espafiolas
que se llaman: Sol, Faloma, Mar y Flor?

E%
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PARA EL PROFESOR

Contenidos:
Repaso de todos los contenidos anteriores.

Estrategias:
Ultilizacion de todas las anteriores.

Materiales:
Papel, carnets de biblioteca escolar, de un club deportivo.

Dinamicas:

Repaso y evaluacion. Las actividades disefiadas para esta sesiéon nos van a
indicar el grado de adquisicién de los objetivos marcados y también, muy
especialmente pueden ser tareas finales, tangibles con una utilidad practi-
ca: rellenar, con los datos de cada alumno, una ficha, un sobre, realizar
una investigacién sobre la identidad y las caracteristicas personales de sus
familiares y amigos, etc.

1.  Me hago socio de un club deportivo. Relleno mi carné de la biblio-
teca. _

Se utilizaran para realizar esta actividad todos aquellos materiales auténti-
cos de los que dispongamos (carnés de la biblioteca, de algin club deporti-
vo, etc). También se puede realizar una simulacién y crear un pequeno
club de socios en el aula. Cada uno de estos socios y socias deberén relle-
nar su propio carné que contendrd sus datos personales: nombre y apelli-
dos, direccién (calle, nimero y ciudad) , nacionalidad, edad, etc.

2. Adivina el personaje. Este juego se realizara para dar fin a la prime-
ra sesién con un repaso. Un nifio/a sale de la clase mientras el resto de los
alumnos piensan un nombre determinado. Cuando su compariero vuelve
a entar en el aula, tendra que adivinar la palabra o el nombre en el que
todos han pensado. Para ello podr4 utilizar las preguntas que hasta ahora
ha aprendido y que aparecen en la ficha del alumno.
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1. Me hago socio de:

B Colegio
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El Director,

2. Adivina el personaije:

¢ Es gordo, o bajo?

¢ Es alto o delgado?

¢ Cuantos anos tiene?

¢, De qué pais es?

¢, Como se llama?
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DARA EL PROFESOR | >

Contenidos:
Repaso de todos los contenidos vistos en la unidad.
Mas palabras: caracol, pato, pez, casilla, cerdo, pdjaro, etc.

Estrategias:
Dialogar ; hacer adivinanzas.

Materiales:
Fichas, dados.

Dindmicas:

Esta sesion marcard el fin de la unidad y consistird en ejecutar el
siguiente juego:
1. Eljuego de los'animales.
Esta actividad se realizard en pequefos grupos de cuatro o cinco partici-
pantes. Consiste en llegar a la meta el primero. Para ello tendran que ir
salvando todos los obstaculos que se encuentren en las diferentes casillas,
contestando correctamente a la pregunta que se le haga en cada ocasién.
Se puede utilizar el tablero que presentamos. Se necesitard también una
ficha de distinto color para cada participante y un dado por grupo de
nifios y ninas que jueguen.
En el tablero aparecen casillas especiales que indican lo siguiente:

Caracol: avanza dos casillas
Pato: vuelve a empezar
Pez: una vuelta sin jugar

Para poder ir avanzando el alumno tendrd que contestar en cada casilla a
las preguntas que haga el que sea elegido como jefe de equipo. Este ltimo
serd el jugador que quede como ganador en la vuelta anterior. Las pregun-
tas estardan en relacién con los contenidos de la unidad:
;Coémo te llamas?
;Cudntos anos tienes?
;De dénde eres?
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1. Jugamos con dados al juego de los

animales

CALIDA
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