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PROGRESO Y RESTAURACION

Es evidente que la Técnica, y el pensamiento cientifico natural que la sustenta y vivifica, estén
cambiando el perfil tradicional de nuestro concepto de cultura. Primeramente, como ya indi-
camos, en el sentido de ampliarlo incluyendo terriforios que antes quedaban mds alld de sus
fronteras o bien constituian a modo de acantonamientos yuxtapuestos o advenedizos. El riesgo
mads temible, sin embargo, del nuevo sesgo que nuestra época estd dando a la cultura procede,
indudablemente, de que los «saberes», tanto los antiguos, con predominic de la especulacidn
filosofico-literaria, como los nuevos, correspondientes al orbe de las Matemdticas y la Fisica,

adoptan una significacién y una valoracién de meros instrumentos al servicio de la voluntad de
poderio.

Este sentido de puros «medios» que el hombre concede ahora, tanto a las «informaciones»
que determinan u orientan su accién, como a las destrezas exigidas por las diversas «construc-
cionesy», asi como a las evidencias que sirven de telén de fondo a su vida entera, es una conse-
cuencia del auge existencial logrado por ta Técnica y, en verdad, constituye un indice elocuente

del nivel que va alcarzando la «tecnificacién» de todas las actividades, incluso de las mds «hu-
manas», como la Medicina y la Educacidn.

Sin despreciar, en manera alguna, el enriquecimiento que puede suponer, y que evidente-
mente supondrd, la incorporacién a!l concepto que analizamos de las perspectivas propias de
la Ciencia Natural, conviene reflexionar sobre los peligros a que puede conducir una cultura
concebida simplemente como herramienta para la accidn, especialmente para una accién que
se concreta, y en fa mayor parte de los zasos se reduce, a la «explotacién» de toda clase de re-
cursos, o que motiva una acepcion del hombre que, por incidir, activa o pasivamente, sobre
fa voluntad de dominio, corre el riesgo de convertirlo en un simple animal o en una mera cosa.
No otro papel le asignan algunas doctrinas y algunos procedimientos de conduccidn vigentes

en anchos espacios del globo terrestre, en los cuales se ignora o se desdefia todo respeto a la
persona.

Desde otro punto de vista, habrfa que someter a una seria revisién la idea del «progreso in”
definido», hijuela cultural del concepto bioldgico de evolucién, que, como dice Romano Guar®
dini, «es una mera hipdtesis, y por cierto una hipdtesis desorientadora porque suprime lo decisivo
de todos los conceptos que interpretan la existencia». Cuando a esa optimista conciencia de
avance continuo se suma un impulso fecnificador vigoroso, al servicio de un afdn de «conquista»,
entre prometeico y satdnico, tiene lugar una concepcion de la cultura proclive a la conversién
de la vida de los pueblos en una problemadtica muy poco distinta de la que puede plantear una
termitera. A esto se le llama «insertarse en la corriente de la Historia», aunque no es mds que

fa disolucién de la persona en los esquemas, las utopias y los delirios a que conduce la pasidn
del poder.

No hace falta ningdn esfuerzo de especulaciéon para advertir que tal idea de la cultura es
inadmisible. Nos parece legitimo que el hombre incorpore al orbe de la libertad energfas y po-
sibilidades antes sometidas a los ciegos determinismos de la Naturaleza; pero, precisamente
en atencidn a los gigantescos efectos que pueden derivarse de su empleo, €l hombre actual ne-
cesita una formacién ética capaz de evitar cualquier capricho funesto para el género humano.

Esto vale tanto como decir que la existencia humana es inseparable de un «elemento con-
{emplativo o meditativo», por lo cual, como Guardini dice, «en la vida del hombre actual debe
formarse una auténtica interioridad que pueda imponerse a las tendencias superficializadoras
y dispersivas de la época». Presupuesto y consecuencia, al par, de este factor es la necesidad
de una disciplina moral, no sélo idéntica a la que tradicionalmente venfa recibiendo, sino pro-

bablemente superior, si ha de ser proporcional a los poderes de que dispone y a los peligros
que de ellos se derivan.




Pero una formacién semejante carecerfa de todo fundamento y consistencia si no se apoyase
en un subsuelo religloso, donde clava sus raices Gltimas el factor contemplativo a que antes alu-
dimos. En esta doble dimensién religiosa y ética la ingenua y arriesgada creencia en el pro-
greso debe ser rectificada por un anhelo de restauracién. Pero restauracion no equivale a re-
troceso, ya que la Historia no tiene marcha atrds. Se trata de un renacimiento, casi una nueva
epifania, de los valores esenciales quz, en su vigenzia y modalidades de incorporacién, no han
de rechazar las matizaciones aconsejadas por un progreso rectamente entendido.

LOS TRABAJOS CIENTIFICOS

/ Por Decreto de 6 de enero de 1959 la en-
sefianza en Francia ha expérimentado una no-
table reforma con la creacion del llamado
“Ciclo de observacion”, que comprendé los
dos primeros cursos del Bachillerato, es de-
cir, de los once a los trece anos de los alum-
nos. Durante ese periodo los programas y
horarios de los cursos 1.° y 2.° de la Ense-
fianza Media se coordinarin en todos los es-
) tablecimientos docentes, ya se trate de Li-
‘ ceos clisicos, modernos o técnicos, ya de Co-
legios de Enseiianza General,

Aparte otras innovaciones importantes, ta-
les como la creacién de un ‘profesor prin-
cipal” y la celebracién de “Consejos de Cla-
se mensuales”, en log cuales los Claustros
de profesores reunirdn y coordinardn sus im-
presiores sobre la inteligencia, inclinaciones,
aplicacién y conducta de los alumnos, la re-
forma ha impuesto la realizacion de “Tra-
bajos cientificos experimentales’”, Para orien-
tar su realizacion acaba de publicar una
importante Circular la Direccién General de
Organizacién y Programas Escolares, que,
por su gran interés, reproducimos a conti-
nuacién, ya que de su contenido puede ob-
tener provechosas sugerencias el trabajo de
nuestras Escuelas Primarias (1).

Los objetivos de los trabajos cientificos experimentales.

Tres motivos principales han inspirado la inclusién de
los trabajos cientificos experimentales en los programas:

A) Para fundamentar la orientacién de los alumnos me~
diante un conocimiento suficiente de sus inclinaciones y
sus posibilidades era necesario descubrir sus intereses y sus
capacidades cientificas utilizando otros criterios que no
fuesen finicamente su éxito en Matemiticas. No era me~
nos conveniente conocer sus aptitudes para los estudios
técnicos (industriales o econdémicos) siguiendo otros cami-
nos que una enseiianza de los trabajos manuales tal como
era concebida hasta ahora, es decir, limitada a una hora
semanal y de caricter predominantemente artistico.

B) Asf como la formacién literaria supone un estudio
tonstante y progresivo de los procedimientos de descrip-
€cidn y de reflexién que son las lenguas, la formacién
clentifica exige una iniciacién continua y progresiva en
Jos métodos experimentales de investigacién y de razona-
miento, Langevin lo advirtié6 cuando dijo: “Si la ense-
fianza clentifica quiere llevar a cabo una cultura verdadera

€1) Circular de 8 de septiembre de 1960. Traduccién de A, M.

EXPERIMENTALES

no debe limitarse a una informacién, a una adquisicién
utilitaria de conocimientos... Es necesario, en primer lu-
gar, comenzar mucho antes la ensefianza fisico-quimica a
base de trabajos practicos que prolonguen las lecciones
de cosas de la escuela primaria. La interrupcién actual de
la ensefianza expcrimental entre los doce y los quince afios
es absurda. En efecto, es entonces cuando se puede, exten-
diendo sus adquisiciones durante varios afios, incorporar
y organizar en el espiritu de los jovenes el conjunto de
nociones deducidas de la experiencia, del contacto con las
cosas, preparando asi las nociones abstractas que condu-
cen al concepto de ley”.

La progresidn evolutiva y psicoldgica indispensable a
la formacién del espiritu exige que no haya este corte
entre la ensefianza elemental y la ensefianza del segundo
ciclo. L.a edad de la pre-adolescencia y de la adolescencia
es aquella en la que el espiritu infantil, emancipindose de
la simple aceptacion de lo real, comienza a elevarse hacia
las capacidades generalizadoras e inductivas y hacia la
busca de las explicaciones objctivas, es decir, de las rela-
ciones que unen a los fenémenos.

C) Los trabajos cientificos experimentales no tienen por
objetivo solamente despertar y desarrollar el sentido de
Ja observacién, la finura sensorial o la retlexién concreta,
sino también las aptitudes de la abstraccién y la expre-
sién en todas sus formas,

Siguiendo a las lecciones de cosas de la escuela prima-
ria, acudirin, como ellas, a la comprobacién cualitativa,
a la experiencia vivida y a la notacién de los resultados
obtenidos, pero con el cuidado permanente de introducir
1a medida de las magnitudes y las relaciones mateméticas
y de incitar a los alumnos al descubrimiento y al empleo
de los diversos medios de expresién cientifica: cuadros
numéricos, graficos, esquemas, etc,

Al mismo tiempo, en relacién con las restantes disci-
plinas, estos trabajos darAn muy frecuentes ocasiones para
ejercicios de expresién escrita. Una observacién sélo es vé-
lida cuando se expresa; sélo cuando se analiza llega un
conocimiento a ser claro. A la edad en que el nifio se
apasiona por las transformaciones del mundo, las con-
quistas de la ciencia y de 1a técnica, estos atractivos pue~
den y deben ser utilizados para motivar variados ejerci-
cios de lengua: descripcién y redaccidn, informes sobre
encuestas, extractos orales o escritos, individuales o por
grupos, etc,



Con demasiada frecuencia hasta ahora se viene defi-
niendo a la seccién moderna de la Segunda Ensecfianza de
una manera negativa, como una seccion sin latin, Los tra-
bajos cientificos experimentales constituyen un ensayo de
definicién positiva de una pedagogia del mundo moderno,
manantial, lo mismo que las disciplinas tradicionales, de
reflexién critica, de pensamiento abstracto y de cultura
humana.

El contenido de los trabajos cientificos experimentales,

Como anexo a esta Circular figura una primera lista
de temas de trabajo que pucden servir de inspiracién a
los profesores. Un analisis detallado de cada uno de ellos
y de los ejercicios a que den lugar podri verse en el fo-
lleto informativo que préximamente difundira el Instituto
Pedagaogico Nacional.

Pero, entiéndase bien, estos lemas em manera alguna
deben ser considerados como programas. Ellos no tienen
por objeto inculcar un conjunto de conocimientos determi-
nados. Aspiran a que los alumnos manifiesten sus apti-
tudes y adquieran una primera iniciacién a los métodos
y a la actitud cientificos. De acuerdo con lo que siempre
ha sido el ideal de nuestra cultura, se pondrd el acento
sobre los medios de formacidén intelectual, no sobre el
contenido mismo de la ensefianza ni sobre la adquisicién
de determinados conocimientos.

Se trata mucho menos de una ensefianza que quiere in-
culcar conocimientos que de la marcha a seguir en una
investigacién (en la medida de lo posible), libremente rea-
lizada por los alumnos con la ayuda del Maestro. Los
temas propuestos u otros distintos (que serdn tanto més
valiosos en cuanto que, al elegirlos el Profesor teniendo
en cuenta lo que le puede interesar al alumno, suscitarin
en ellos una iniciativa m4s espontinea) scrin desarrolla-
dos en el orden que se desee o tratados parcialmente,
Secundariamente, permitirdn a los alumnos de las seccio-
nes clasicas o de la enseflanza primaria prolongada unirse
sin esfuerzo a los alumnos que hayan seguido esta ini~
ciacién,

No se buscari, por consiguiente, en estos temas—o en
otros que la experiencia y la iniciativa puedan sugerir—
sino la ocasién de entrenar a los alumnos, mis intensa-
mente que en las clases elementales, en la observacién me-~
tédica, en la actitud experimental, en las reflexiones y
modos de expresion que de ella se derivan, Se procurard
despertar la inclinaciéon hacia este género de actividades,
estimulando en los alumnos el deseo de descubrimiento y
haciéndoles comprender, en cada ocasién oportuna, la uti-
lidad de la ciencia en la vida cotidiana y su papel en la
evolucién de la humanidad.

Dos clases de trabajos cientificos experimentales,

Hemos agrupado en dos series distintas los temas pro~
puestos, aunque deben establecerse numerosas conexiones
entre ellos.

A) Primera serie.

Comprende temas a base de Geografia y de Ciencias
Naturales, pero de modo que se relacionen con el campo
de las Matem4ticas, de las Ciencias Fisicas y Quimicas o
de las Técnicas. .

Podemos citar, como ejemplo, los temas agrupados ba-
jo el epigrafe general: “E]l hombre y su medio”, tales co-
mo “El clima y e] hombre”, “El agua y el hombre” (con
sus posibles aplicaciones o subdivisiones: el rio, el puer-
%o, etc,), “El bosque y el hombre”, “El trigo y el hombre”,

“Fl cultivo de las plantas industriales”, “El estudio da
ciertos aspectos de los medios urbanos y rurales”; final-
mente, “El ojo y los instrumentos de observaci6n” (lupa,
microscopio, miquina fotografica, etc,). Pero podian afia~
dirse también el estudio de “El oido y sus auxiliares” o el
de “La mano y las herramientas”, inspirindose en los li~
bros de Leroi - Gourhan (L’homme et la matiére y Miliem
et Téchnigue), el estudio de un producto importante vegetal
0 mineral, o también el de los medios de comunicacién ¥y
de transporte y las formas de intercambio entre los hom-
bres, del libro a la televisién.

El estudio de la mayor parte de estos temas pondrd ent
actividad, en la medida que permitan las capacidades de
los alumnos, ademis de la observacién de los hechos geo—
graficos, fisicos, quimicos, biolégicos, la utilizacidn, la ob-
servacién y la comprensién de los instrumentos empleados
para medir estos fenémenos (por ejemplo, el termémetro,
el barémetro, el pluvibmetro, etc.). Estos estudios exigen,
por tanto, contar con una sencilla coleccién de aparatos,
Y darin lugar a la realizacién de cilculos, dibujo de cur-
vas, graficos y resolucién de muchos problemas concretos.

Finalmente, la necesidad de partir, en el desarrollo de
estos temas, de la observacién directa de la realidad y del

"ambiente local, los convierte en una especie de “estudio

del medio”, aunque, por la edad de los nifios, no puedan
reunir todos los caracteres que convendrian al estudio sif-
tético de un ambiente complejo.

B) Segunda serie.

Comprenden ejercicios derivados de la aplicacién de las
matemiticas, ya a los fenémenos fisicos elementales, ya &
los mecanismos mias sencillos utilizados en los objetas de
uso cotidiano, o en las creaciones de la técnica (bicicleta,
tornillo y tuerca, relojes, crondémetro, cuentasegundos, con-
tador de agua, balanzas, motores, etc.). Comenzando pos
una observacién cualitativa, estos ejercicios darin ocasién
a medidas diversas de longitudes, Angulos, etc., que obli-
gan al empleo de las nociones mateméticas méis genera-
les accesibles a esta edad. Ellos tienden 2 mostrar y a uti«
lizar las aplicaciones de las Matem4ticas en las realizacio-
nes técnicas de nuestro tiempo.

Un material adaptado a estos trabajos seri dispuesto a
fin de completar el que pueda encontrarse ya en el co-
mercio. Uno de los objetos principales del estudio pro-
puesto consiste en definir las condiciones de fabricacién
y empleo de dicho material.

Esta segunda serie incluye también trabajos pricticos de
Astronomia, que pueden interesar lo mismo a los Profe-
sores de Matemiticas que a los de Geografia; el estudio
de los movimientos de rotacién y de traslacién, de los mo-
vimientos heliocoidaies, 1a medida del tiempo y de la ve-
locidad, del peso de los cuerpos, etc. La experiencia dird
hasta qué limite pueden ser llevados estos trabajos en pri-
mero y segundo curso (once y doce afios).

Principios pedagdgicos.

Para responder a este propdsito es imprescindible gque
fos trabajos cientificos experimentales obedezcan, en toda
la medida de lo posible, a algunos principios pedagbgicos
elementales:

1. Partir de lo concreto, de lo real, de la experienda
accesible a los nifios, y no de una leccién er-cathedra,
libresca o verbal, de modo que los alumnos se den cuents
de que las Ciencias y las diversas disciplinas que comprenm=
den no son més que tentativas diversas para explicar Jo
real y obrar sobre ello. Especialmente en los temas de In
primera serie, la referencia a la observacién directa del

. b



medio local se impone como condicién primordial para
dar toda su significacién al método empleado y para fa-
dlitar Ia comprensién de algunas nociones abstractas que
s¢ derivarin del estudio de los fendmenos concretos.

2. Motivar la presentacién de todo material o de todo
ejercicio de observacion mediante el recurso a un hecho
que caiga dentro de la experiencia del nifio, 0 que pueda
observarse en el ambiente local, o tomado de la actualidad,
para evitar una progresién demasiado mecénica y demasia-
do sistemética, a causa de la cual la eleccidén de los trabajos
pareceria impuesta por una decisién arbitraria y a priori
del Profesor.

3. Dar en los comienzos un caricter global al estudio
del hecho o de los fendmenos naturales, de la miquina o
del mecanismo de que se trate, para pasar en seguida al
anilisis y terminar en una etapa final deductiva y sintética
que ofrezca los resultados tanto mas cuidadosamente cuan-
to el método de investigacion haya sido mas inductivo y
expuesto a los azares del descubrimiento.

4. De acuerdo con los principios de los métodos activos,
conceder toda la importancia que merecen a lo largo de
los ejercicios y aun en la preparacién del plan de trabajo
y de los modos y métodos de investigacidn, a las sugestio~
nes, observaciones y experimentaciones realizadas por los
propios alumnos, aceptando errores y tanicos, pero exigien-
do siempre rigor y precisién en la comprobacidén de las hi-
pbtesis o de las explicaciones propuestas.

5. Comenzar por la observacién y el anilisis cualitativo
de los fenémenos antes de pasar a la medida y a la expe-
eimentacién, de modo que la necesidad de éstas haya sido
sentida por los propios alumnos y que su necesidad s¢ im-
ponga a ellos progresivamente.

6. Actuar de manera que las Matemditicas no aparez=
can sélo como un medio de utilizar los datos numéricos a
priori, cuyo contenido real no habrian experimentado los
alumnos, sino como un instrumento indispensable para pre-
cisar el conocimiento de los fenémenos naturales. Por
ejemplo, no contentarse con dibvjar curvas o graficas so-
bre variaciones de temperatura que los alumnos no hayan
anotado por si mismos.

7. Recurrir, siempre que se pueda, a la organizacién del
trabajo por equipos, la finica que permite ampliar el cam-
po de observacion en los temas de la primera serie. En los
de la segunda serie este método ofrecerd la ventaja de
asegurar la participacién activa de cada uno de los alum-
nos en un trabajo comin, condicién necesaria para que
€stos scan plenamente conscientes de las dificultades que
ofrece la observacién y la medida exacta, y que les lle-
vari a las nociones de error y de incertidumbre.

8. Relacionar la observacién de las realidades locales
y actuales cuyo estudio se ha elegido con la de las mismas
realidades en otras regiones y en otros tiempos, recurrien-
do para ello, ya a un intercambio directo de documentos
de informaciéon por correspondencia con otros estableci-
mientos escolares, ya a cualquier otra documentacién geo-
grafica e histérica de cardcter también concreto, a fin de
dar a la observacién directa, necesariamente limitada, su
plena extensién y su valor cultural.

9.. Recurrir, siempre que sea necesario, a la coordina-
oibs de las ensefianzas, solicitando la ayuda de especia-
listas calificados, o permitiendo a éstos, mediante su par-
ticipacién en el Consejo de Clase, la contribucién de las
diversas disciplinas, sin olvidar el dibujo y los trabajos
manuales, al tratamiento de los temas estudiados.

4

10. No perder de vista nunca, de acuerdo con 1o indi-
cado antes, que estos ejercicios, en la medida en que no
es posible tener de ellos ideas claras sin expresién precisa
y adecuada, son, al mismo tiempo, ejercicios de lenguaje,
¥y proporcionan a la expresion oral y escrita, en forma de
relatos, descripciones, informes individuales o de equipo,
asuntos mucho mas naturales que determinados temas des-
arrollados a veces en los ejercicios de vocabulario, de des—
cripcién o de redaceidn.

11. Observar constantemente el comportamiento de los
alumnos en cada una de las etapas en el desarrollo de
estos trabajos, para descubrir sus intereses y aptitudes pe-
culiares en orden a su orientacién (esta observacién serd
consignada con precisién en el expediente—dosster—esco-
lar). Ciencias Exactas, Ciencias Fisicas y Naturales, Cien-
cias Humanas, encontrarin en estos temas un campo pri-
vilegiado de coincidencia (rencontre), La diversidad de los
ejercicios proporcionara las indicaciones mas pertinentes
sobre las aptitudes de los alumnos y su orientacién hacia
las secciones cientificas, industriales y econémicas de todos
los niveles.

Sugestiones practicas.

1. §Quién tendra a su cargo los trabajos cientifico~expe~
rimentales?

Para los temas de lg primera serie serd preferentemente
el Maestro encargado de la ensefianza de la Historia o de
la Geografia, o el Profesor de Ciencias Naturales; pere
también cualquier otro Profesor que sienia predileccion ho-
cia estos temas y sea competente para tratarlos.

Para los temas de la segunda serie serd com toda pro-
babilidad el matemdtico o el fisico, o un Profesor de tra-
bajos manuales que posea competencia cientifica.

2. Coordinacién y Consejo de Clase.

Inicialmente debe realizarse la coordinacién con la ma~
yor flexibilidad. No obstante, la coordinacion es una ne-
cesidad que se impone. Por consiguiente, las vinculaciones
de las distintas enseiianzas deben ser previstas muy prom -
to y en Consejo de Clase.

3.° Horario.

Al comienzo se dispondrd de la hora para trabajos cien-
tifico-experimentales inscrita en el horario de las clases
del ciclo de observacion, Para permitiv las sclidas necesa~
rias podrd agruparse el horario previsto cada quince dias
en una seccion de dos horas. Tambibn podrdn dedicarse
horas que se tomen a las actividades dirigidas. Los esto~
blecimientos-piloto tendrdn facultad para utilizar a este
efecto las horas de “estudio del ambiente” de que dispon-
gan. Para las visitas necesarias podrdn también tomarse
las horas consagradas a los recreos, Liegado el caso, los
trabajos cientifico~experimentales podrdn ser agrupados
con otras disciplinas de cardcler cientifico: Ciencias de
observacion, Ceografia, por ejemplo, asi como com horas
destinadas al dibujo y al trabajo manual.

4.° Material.

El material habitual de una clase bien equipada debe
hacer posible el estudio de la mayor parte de los temas
propuestos. Los temas de Mecdnica concreta wulilizardn un
equipo simple: pilmer, pie de rey, cadena de agrimensor,
balanza Roberval, termémeiro, eic, Ulteriormente se afig~
dirdn olros aparatos a los trabejos cientifico-experimenta~
les o construidos especiclmente para ellos (cronoscopio
eléctrico transformado, combinaciones de engranajes, fre~
no de carro, dinamémetros adaptados, modelos de pivotes,



eicétera) obtenidos con un material polivalente. Pero todo
lo que pueda ser fabricado por los alumnos, o de acuerdo
con los Profesores de trabajo manual, aiiadird al interés
sel estudio experimental el beneficio de una actividad pro-
pia del niiio y facilitard la comprension y estimulard las
mclinaciones de los alumnos.

In los demds irabajos se sugiere poner a disposicién de
los alumnos colecciones de libros y algunas obras docu-
mentales o de divulgacion cientifica que se encuentran cada
ves con mds facilidad en el comercio.

Carécter experimental y coordinado de este trabajo.

Este trabajo sélo podrd ser bienm realizado mediante la
eolaboracion estrecha de los Maestros que lo tengan a su
eargo. Se apela a su inicialiva para enriquecer eslas pri-
meras sugestiones, criticarlas o precisorlas a la luz de lo
experiencia. Se les ruega encarecidamente que anoten con
precision sus observaciones y los resultados que obtengan
respecto del conjunto de sus alumnos.

Esta tarea se beneficiard de wna verdadera actividad ex-
perimental por parte de los propios profesores y de un
mtercambio constanle de perspectivas, por lo que se les
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rucga gque den cuenta de las mejoras, complementos, te-
mas nuevos, que ellos aporten, Iin el curso del aiio escolay
se consagrardn reuniones (stages) a tales intercambios y a
estudiar experiencias que permitan dar plena eficacia a los
#rabajos cientifico-experimentales, nueva discipling cuya in-
troduccion en el programa del ciclo de observacion consti-
duye uno de los elemcntos fundamentales en la reforma de
b ensesianza,

TEMAS PROPUESTOS

Primera serie.

El hombre y su medio.

(Temas a base de Geografia y de Ciencias Naturales.)

Primer tema: El clima y el hombre en el medio locat.

Investigar con los alumnos los elementos constitutivos
del clima mediante la observacién, cualitativa primero,
cuantitativa después, de los siguientes elementos, en sus
variaciones durante el afio escolar: el sol, el viento, la llu-
via, la presiéon atmosférica, los diversos fenomenos atmos-
féricos, etc. Investigacién, utilizacién y observaciéon de los
diversos instrumentos cientificos que permiten una medi-
da, con expresién matemitica de estos fenémenos: terméd-
metro, pluviometro, barémetro, veleta, anemdmetro, etc.

Creacién de una pequefia estacién meteorolégica. Investi-
gacién de los métodos y medios de notacién y representa-
cién de los resultados (fichas, cuadros, esquemas, graificos,
mapas, etc.). Interpretacion de los resultados (nocién de
medias, curvas, diagramas, etc.). Informes escritos y orales
de observacién, ejercicios de vocabulario, lectura, etc, In-
tercambio de observaciones con otros establecimientos en
regiones distintas. Exposicién de los resultados: nocién de
clima, metodologia, etc.

Otra investigacién posible: Estudio de algunos efectos
del clima directamente observables en el medio local so-
bre los vegetales, los animales, los seres humanos, y accién
del hombre con relacién a estos efectos: habitacién, cale
faccién, vestidos, alimentacién, en relacién con el clima,
Comparacién, mediante documentacién, con otros paises y
otros tiempos.

Segundo tema: El agua y el hombre.

Mediante encuesta, discusién y observacién directa de}
medio natural y humano préximo al nifio, inventariar los
distintos aspectos bajo los cuales se presenta el agua, las
distintas maneras de emplearla..., aspectos fisicos del agua,
sus cambios de estado. Algunas experiencias sencillas de
evaporacién, condensacién, fusién, solidificacién, destila~
cién, aplicacion del principio de Arquimedes, de los vasos
comunicantes, etc. Utilizacién del microscopio para 1a ob-
servaciéon de las aguas naturales, potables, etc. Nociones
de agua pura, de sedimentacion, de disolucién, de satu-
racion, de destilacion, etc. Aspectos geogrificos de la hi~
drografia local (fuentes, arroyos, rios, pozos, canales).
Aplicaciones matematicas sencillas (calculos de caudal y
de caidas de agua, de velocidad de corriente, escalas, gri-
ficas, etc.). Realizacién de dibujos, esquemas, mapas, dia~
gramas, magquetas. Ejcrcicios de expresion y vocabulario,

Bajo este epigrafe pueden también elegirse los siguien~
tes temas de estudio:

El rio (estudio hidrolégico, caudal, régimen, el rfo a Jeo
largo del afio, la accién de las aguas corrientes, ¢l rfo y
el ombre, etc.).

Las fuentes en una region determinada.

El agua, las planias y los animales.

La utilizacion del agua por los hombres (alimentacidn,
higiene, pesca, el agua fuente de energia, la navegacibn,
¢l puerto, el canal, la esclusa, necesidades de agua de uma
ciudad, etc.).



La utilizacion del agua a través de la Historia (del mo-
lino a la central eléctrica).

Yercer tema: El bosque y el hombre.

Observacién directa y renovada en cada estacién del
afio de un bosque patrimonial o comunal, Contacto global
con ¢l bosque: su situacién, sus fronteras, sus lindes, el
medio morfolégico, el relieve, los caminos, principales es-
pecies que lo integran, las “asociaciones forestales”. El bos-
que en las distintas estaciones, El hombre y el bosque: el
trabajo de los lefiadores, las cortas o podas, entrevista con

el guarda forestal, el bosque y la vida econdémica lecal;
utilizacion de los diversos productos del bosque, la ma-
dera, las scrrerias, las profesiones en relacién con la ma-
dera. La proteccion del bosque; el bosque y las excursio-
nes, historia del bosque. Observacién y discusiones de
diversas clases. El bosque, tema de inspiracion artistica.

El estudio de un parque puede permitir observaciones
anélogas, o

Cuarto tema: Una plants cultivada.

Estudio de un cereal: el trigo—QObservacién continuada
de un campo de trigo. Trabajos preparatorios: labores,
rastrillado, semillero; el calendario del cultivo del trigo,
fa germinacién; observacién, sobre el terreno y en clase,
de la planta en sus diferentes estadios de desarrollo, desde
1a simiente a la espiga. Valoraciéon aproximada del rendi-
miento. Recoleccién y exportacion, Problemas de transpor-
te, de almacenamiento, de conservacién, de transformacién
y de utilizacién del trigo. Los problemas econdmicos de la
produccion local de trigo. Los aspectos historicos del cul-
tivo, de 1a produccion, de las técnicas empleadas, del con-
sumo del trigo y del trabajo de los hombres en relacién
con este cereal.

Cultivo y estudio de plantas sndustriales con arreglo a
los mismos principios.

De la misina manera pueden estudiarse, segiin las con=
veniencias locales: la vid, el maiz, el tabaco, la remola-
cha azucarera, el olivo, la huerta, los arboles frutales, el
jardin, etc. Un simple jardin puede constituir un medio
interesante y de muy facil observacion.

Quinio tema: Ll ofo y sus auxiliares.

Este estudio puede partir, a voluntad, del estudio del
ojo o del estudio de una miquina fotografica. Su objetivo
€s que los alumnos se den cuenta, de modo concreto, de
fa importancia de la observacién y de los perfeccionamien-
tos que el hombre ha conseguido en ella,

El ojo, instrumento natural de observacién; morfologia
de! ojo, los auxiliares de la visién: méiquina fotografica y

comparacién de la misma con el ojo, su funcionamiento,
sencillas experiencias que permitan deducir algunos hechos

épticos (los lentes, la Iupa, etc.). La utilizacién del micros-
copio, del anteojo astrondémico, del periscopio. Los progre-
sos de la observacidon visual.

Sexto tema: Medio urbano, medio rural.

Este titulo se refiere al estudio de algunos elementos
sencillos dcl medio urbano o del medio rural. Por ejemplo,
la perspectiva, la situacién geografica de la ciudad, el ba-
rrio en que se encucntra el establecimiento escolar, un
barrio mercantil o industrial, un barrio obrero o un ba-
rrio residencial; diferentes tipos o problemas del habitat,
diferentes tipos de oficios (artesano, obrero de industria
moderna, empleado de comercio, agricultor, una profesién
laboral), una actividad industrial o comercial de la ciudad
(una fabrica, un puerto, un mercado, los medios de trans—
porte), algunas instituciones o problemas concretos de la
vida administrativa, civica, cultural, local (el Ayuntamien=
to, los scrvicios phblicos, el museo, la biblioteca, las di-
versiones, la vivienda y cl urbanismo, etc.).

Si se puede llegar facilmente al campo, el estudio de
alguno de estos aspectos en la aldea, o en el suburbio mis
proximo, o bien el estudio de una granja, pueden servir
de base a provechosas comparaciones.

En el caso de la fdbrica puede estudiarse: su situacidn,
instalacién, los diferentes tallercs, y especialmente el tra-
bajo de los hombres y los problemas econémicos relacio=
nados con sus tareas: produccién, expedicidn, venta, etc.

En cuanto al mercado se tendrin en cuenta las cuestio-
nes relativas a: su emplazamiento e instalacién, la orga=-
nizacién y la vida del mercado, los problemas administra~
tivos y materiales que plantea el Municipio, los transpor-
tes en comin, el problema de los precios, los problemas
geograficos (aprovisionamiento, origen y destino de los
productos) y econémicos; el puesto, finalmente, que tie-
ne el mercado en la vida local.

Respecto a la granja se estudiard su situacién, los edi«
ficios y su utilizacién, las tareas, el ganado, las herra=
mientas y maquinas agricolas, los problemas de rendimien-
to, las actividades y la vida de los que trabajan en ella,
sus distracciones, etc.

Séptimo tema: Algunos hechos elementales de orden demo~
grdfico, econdmico y social. De la clase al Municipio.

Partiendo de estudios concretos sobre la edad y el ori=
gen geografico de los alumnos de la clase o del estableci=
miento y de la situacién del alumno en su familia, se llew
gard a un estudio de la distribuciéon de las edades y las

profesiones en la localidad o en el barrio y al empleo de
porcentajes, histogramas, pirdmides de las edades, etc., ¥
al conocimiento de algunos problemas sociales elemen~
tales,

También podri tomarse como punto de partida dentro
del trabajo: una imprenta, un edificio en construccién,
una fabrica de tejidos, el mar, y todas las actividades que
se relacionan con €1, o también un estudio concreto de
las herramientas y el trabajo humano, desdé el hacha pre-
histérica a la miquina, las fuentes de energia, etc. Esta
lista no es, en ningln caso, exhaustiva,



Segunda serie.
Temas fisico-matematicos.

Temas propuestos para elegir en el desarrolio de los
trabajos practicos a base de expericncias concretas que
conduzcan a aplicaciones matemditicas y a conexiones tec=
nolbgicas, Algunos desarrollos matemaiticos que sobrepa-

san el programa del primer curso se rescrvarin para el
segundo. Por otra parte, la experiencia dird hasta donde
puede llegarse scgiin las capacidades de los alumnos y el
material disponible,

I. Geometria y cinematica.

1. Medidas practicas de longitudes y de 4ngulos que
permitan utilizar el metro, doble decimetro, cadena de
agrimensor, regla graduada, calibrador o pie de rey, trans-
portador, gonidometro de alidada, etc., y que permitan apli-
caciones matematicas, croquis acotados, cilculos de super-
ficies, etc. Mcdidas practicas de dngulos en el papel o en
el terreno. Mcdidas de ingulos en un plano vertical: al-
tura de un 4rbol, del sol, etc. Precision de una medida:
ipcertidumbre,

2. Movimiento helicoidal.—Construccién de un carro
con gufa rectilinea arrastrado por un tornillo-madre, y cs-
tudio de los diferentes elementos del montaje—medida del
paso del tornillo; modelo de pilmer o de miquina de
medir—. Modelos de miquinas de dividir, de prensa, etc.
Estudio de conexién matemdtica (proporcionalidad entre
dngulo y longitud, construccién de una unidad compuesta
[mm.-vuelta), etc.) y de las aplicaciones tecnolbgicas.

3. Trenes de engranaje.~—Transmision; movimiento de
rotacién por friccién_directa; transmisién mediante ca-
denas o correas. Relaciones entre el nimero de dientes y
el ntmero de vueltas. Modelos de contadores de vuel-
tas, ctc. Aplicaciones matematicas (cocientes, relaciones,
fracciones; estudio de las relaciones de multiplicacién, etc.).

4, Medida del tiempo.— Uso del cuentasegundos meci-
aico. Modelo de re?»j de péndola; de cuentasegundos eléc-
trico., Bases astronémicas de la medida del tiempo.

S. Velocidad de- traslacién y de rotacion.—Nocién de
velocidad lineal y de velocidad angular; comparacién de
velocidades de rotacién. Unidades de velocidad, Ley del
movimiento uniforme. Problemas de crecimiento y de ex-
ces0, Horarios de trenes, de aviones, etc.

6. Velocidad de corriente de los liquides.—Construccién
de una canalizacién de agua de circulacién continua y
medida de su caudal. Problemas clisicos sobre los de-
positos de agua. Canalizaciones, bombas, contadores de
agua. Caudal de las corrientes de agua, etc.

II. Medida de fuerzas y de pares de fuerzas.

1. Medida de las fuerzas.—Marcaje de un dinamémetro
mediante pesos. Relaciéon de proporcionalidad, Dinaméme=
tro y aplicaciones. Generalizacion a las fuerzas de distintos
origenes. Suma algebraica de fuerzas paralelas aplicadas
a un so6lido guiado en traslacidn rectilinea; movimiento
uniforme de los vehiculos.

2. Medida de pares,—Marcaje de una balanza de tor-
sibn, de una articulacion dinamométrica. Estudio de las
palancas. Aplicaciones,

3. Trabajo v potencia.—Miquinas simples y conserva=
cién del trabajo. Medida de la potencia de un motor
(freno), etc.

4, Balenzas y bdsculas.—Realizacion y estudio de dis~
tintos modelos de balanzas: de platillo suspendido, de un
solo platillo, romana, de Roberval. Modelos de basculas
y de lectura directa,

S. Aplicacién de las pesadas—Ejecucién de una doble
pesada. Estudio de las calidades de una balanza. Determi-
naci6on del peso de un sdlido de forma geométrica. Com=
probacién de las farmulas de 4reas y volimenes, etc. Apli=
caciones tecnoldgicas e importancia de las pesadas.

ITII. Cuerpos puros, escalas de temperatura.

1. Destilacién.—Ebullicién. Destilacién simple. Destila~
cion {fraccionada. Delinicién de un cuerpo puro.

2. Congelacion y fusion.

3. Puntos fijos y escala termométrica—Marcaje de un
termometro mediante varios puntos fijos. Fundamentos de
los diversos term6metros usuales.

UN EJEMPLO CONCRETO: EL PLUVIOMETRO (1)
Por ROGER GAL

La Comisién especial ha estimado que, aunque sola-
mente se clija un aspecto limitado Je un tema, por ejeme

(1) Publicado en L'Education Nationsle de 13 de ectubee
do 1960. Traduccidn de A. M.



plo, el estudio del pluviémetro o del termémetro en el
tema del clima, o el def caudal de un rio, conviene situar
el fenémeno estudiado en el conjunto real y complejo de
donde ha sido tomado. Sin esta precaucién se volverd a
caer en el fraccionamiento y parcelacién de los fenéme-
nos que tienen como efecto en el nifio la pérdida del sen-
tido de realidad de lo que estudia, ofreciendo ante su
mirada como un conocimiento abstracto y libresco, sin
ninguna relacién con lo real.

Este caricter global, el punto de partida de todo estu-
dio, debe impedir también atenerse a la pura y simple
ilustracién de un punto del programa de Geografia o de
Ciencias Naturales, que serfa tan didictico y formal como
1a leccidén magistral. Para los fines de la orientacién hay
que volver los ojos a la rica materia de la naturaleza y
de l1a vida, donde la accién del hombre, la técnica y las

humildes realidades econémicas y sociales se ofrecen fun-
didas y no separadas, como en los libros. A estos fines
puede servir de un modo excelente el trabajo por equi-
pos, que multiplica el campo de la investigacién posible
en una clase mediante la accién de varios grupos.

Si, en el vasto tema del clima, elegimos el estudio de
las precipitaciones atmosféricas, un equipo se ocupari en
determinar la altura del agua caida durante un cierto
tiempo en un lugar dado, mientras los demis estudiarin
la temperatura, o el viento, o la presién atmosférica. No
se apelari al método dogmatico introduciendo ex abrupio
el estudio de la cuestibn o el examen del aparato, sino
que se actuari de manera que la motivacién sea lo mas
natural posible y que el estudio, con arreglo a los prin-
cipios del método activo, aparezca primero como un pro-

blema cuya solucién busca experimentalmente el propio
alumno, respetando todos los tanteos y la inevitable len-
titud del método inductivo.

Convendria permitir que el alumno recoja en recipientes
usuales (palanganas, cubos, lebrillos, botellas con embu-
dos) el agua que haya caido en un lugar determinado.
Inmediatamente se hard surgir la idea de medir el agua
recogida con una probeta graduada, o por el método de
la pesada, de donde nacerin ejercicios de comprobacién
entre pesos y volimenes de agua; se determinari la su-
perficie de recepciéon de cada uno de los recipientes:
circulo, cuadrado, rectingulo...; se calculara la altura del
agua en milimetros, dividiendo el volumen de agua calda
por la superficie, etc.

Se comprobara, sin duda, que los resultados no con-
cuerdan. Entonces se hara reflexionar a los alumnos so-
bre las causas de error (cfectos del viento, de la evapo-
racién, lugares cubiertos) y los fallos de la experiencia
(salpicaduras, agua mal vaciada, defectos en la determi-
nacién de la superficie de recepcibén, etc.); con ello se
conseguira despertar el sentido de la precisién en la ob-
servacién y en la medida.

La necesidad de construir un pluviémetro serd la con-
clusién natural de estas experiencias. Sélo en este momen-
to sera atil y formativa la observacién del aparato, porque
entonces estin los alumnos en condiciones de compren-
der el porqué de todas sus particularidades: necesidad de
que el embudo sea de seccién muy fina, que permita de-
finir netamente la superficie de recepcidén, delgadez dek
tubo para evitar las pérdidas de agua por evaporacién.
Entonces encuentra su justificacién natural y cientifica el
4ngulo biselado del reborde.

En el folleto del Instituto Pedagégico Nacional se da-
r4n consejos pricticos muy precisos para la construccién
del aparato; pero las reglas de empleo del mismo deberin
ser descubiertas por los propios alumnos experimental-
mente (por ejemplo, manera de leer el nivel con la pro-
beta en posicién horizontal, mirando el borde inferior del
menisco, con los ojos frente al nivel de mira; determina-
cién de la altura del agua, dividiendo el volumen por la
seccién del embudo del pluvidmetro; necesidad de colocar
la probeta al abrigo de las rifagas de viento, de determi-
nar las cantidades de lluvia inmediatamtnte después de
caida, etc.). De la misma manera, los procedimientos de
notacién de los resultados, si se observan regularmente, de
las cantidades de agua caidas (cuadros numéricos, medias
mensualcs estacionales, graficas de variacién, etc.), seram
determinadas en colaboracién por los alumnos.

\\l/

LAS HIBRIDACIONES EN GANADERIA

El zootécnico interviene en la reproduccién
de los animales domésticos, dirigiéndola y ha-
ciendo que sobrevenga entre individuos de los
que se pueda obtener una prole con caracteristi-
cas deseadas.

Uno de los métodos de reproduccién zootéc-
nica es la reproduccién interespecifica, hibri-
dacién o unién de individuos pertenecientes a
eapecies diferentes (distinta de la hibridacién

Por Juan Manuel LOZANO CALLE

Veterinario.

en sentido genético, pues el hibrido en sentido
mendeliano procede de padres que difieren en
un carédcter dado; por ejemplo, longitud del ta-
llo, etc.).

En la naturaleza no son conocidos los hibridos
interespecificos por su aversién sexual, disposi-
cién anatémica o falta de sincronismo en el celo.

Se puede distinguir entre hibridacién imposi-
ble y posible, y esta puede ser agenésica (hibri-



dos estériles), disgenésica (fecundacién dificil
entre los hibridos, pero fecundos con uno o los
dos padres) y eugenésicas (fecundidad cons-
tante).

La hibridacién interespecifica desde cierto
punto de vista recuerda al cruzamiento (repro-

VEGUA NORMANDA. CABALLO INGLES PURA ‘I:Il-
L %

N\ J

El caballo anglonormando resulta del cruza

miento entre el caballo inglés pura sangre y

la yegua normanda. Este cruzamiento, como

entre las razas de mafz, es ejemplo de ab-

sorcién de las mejores caracteristicas de suo
progenitores.

duccién de razas diferentes) de primera gene-
racién, con la diferencia de que la primera se
practica entre especies diferentes, y dan produc-
tos generalmente estériles, y la segunda se rea-
liza entre grupos subespecificos y dan productos
fértiles.

La esterilidad de los hibridos interespecificos
deriva en general del hecho de que la unién en-
tre individuos que tienen un niimero o forma
cromosémica muy diferente da lugar a un hi-
brido en el cual los dos tipos de cromosonas son
perfectamente reconocibles en su forma y nom-
bre. El hibrido resulta estéril por las dificulta-
des que surgen durante la sinapsis y en la re-
duccién cromitica, siendo ésta su caracteristica

CEBRA ASNO

Especie hibrida entre la cebra imperial (Egquus
grevyi) y el asno salvaje (Equues asinusg
somaliensis),

principal. E]l macho es estéril por maduracién
incompleta de los elementos sexuales o por es-
caso nimero de cromosomas, mientras que la
hembra es algunas veces fecundada si se acopla
con un macho de la especie a que pertenece su

madre. Tiene que haber cierta afinidad biolégica,
pues la aversién frente a la unién sexual no tie-
ne relacién con el hecho de producir hfbridos;
un ejemplo de ello lo tenemos en el bisonte y
vacuno, que se acoplan con dificultad y dan hi-
bridos, mientras que otras especies que se unen
ficilmente quedan estériles sus uniones.

En cuanto al reparto de los caracteres de las
dos especies en el producto no estd todavfa acla-
rado, aunque se examine en el hibrido mular,
que es el mie frecuente. El mulo (asno X ye-
gua) recuerda exteriormente al asno més que a
la madre, pero en cuanto al esqueleto sucede lo
contrario. El burdégano (caballo X burra) al ex-
terior se parece mas al del padre y el esqueleto
al de la madre.

La historia zootécnica estd llena de casos de
hibridos fabulosos e inexistentes (jumart = ca-
ballo X vaca) o dudosos (chavin = oveja X ca-
bra, lepérido = conejo X liebre).

La especie equina ofrece los hibridos m4s im~
portantes, teniendo entre ellos el hfbrido mular.

PAV%QMI. GA%IDIA

El mulo (Asinus vuigaris muius) es un &qui-

do que llega casi at tamafio del caballo y

ae le parece en su conformacién, Es el hf-

brido de padre de raza asnal y madre de
raza caballar,

Individuo hibrido de dos aves de di-

fetente género, de padre pavo real

(Pavo cristatus) y madre gallina (Ga-
lins domesticus).

Tanto éste como el burdégano son estériles, aun-
que tengan 6rganos genitales externos aparente-
mente normales. Las hembras gon alguna vez fe-
cundas por asnos o caballos.

Se tiene preferencia por la obtencién de mu-
los en vez de burdéganos, por ser mis r(sticos,
mayores, de mejor indole y més aptos para la
carrera.

También el caballo y asno pueden fecundar a
la cebra, dando los hibridos llamados zebrul y
zebril, respectivamente.

Se obtienen hfbridos por la unién del banteng
con ganado vacuno, siendo los masculinos esté-
riles y fértiles los femeninos.

La vaca y bisonte macho produce un bastardo
que, cruzado otra vez con bisonte, da buenos re-
sultados respecto a rusticidad.

Se ha descrito al chavin (cabra X oveja) como
animal de tamafio intermedio, cuya lana posee
caracteres parecidos al pelo de la cabra, asi co-
mo las mamas. Estos hibridos son fecundos, se--



gin Malasa. La verdad es que el problema es
discutido. Los productos de perro X lobo y pe-
rro X chacal son fecundos; no los de perro X
X zorro.

El problema de la hibridacién interespecifica
ird resolviéndose a medida que la fecundacién
artificial vaya eliminando los obsticulos deriva-
dos de la aversién de instintos y de las diferen-

Burdégano (Asnuy vuigaris hinnus). Este

hibrido conserva el aspecto y tamafio del

asno. Resulta del cruce de padre de raza
caballar y madre de raza asnal.

OTROS METODOS

Hibridos interraciales—Obtenidos por cruza-
miento que consiste en la unién de dos indivi-
duos de la misma especie que difieren entre si
por uno o més caracteres y que son menos parien-
tes entre sf que la media de los individuos de
Ia poblacién. Los productos se llaman mestizos,
son fecundos y se nombran con el de la raza de
sus padres. ‘

Desde el punto de vista genético las ventajas
del cruzamiento dependen del hecho de que los
genes favorables suelen ser dominantes sobre los
desfavorables. Craplet cita las consecuencias del
cruzamiento: aumento del valor individual, de la
fecundidad, mayor vigor en el crecimiento, au-
mento de la uniformidad en la primera y segun-
da generacién y de la variabilidad por acopla-
miento de los mestizos. Entre los inconvenien-
tes se citan la falta de agilidad morfolégica que
determina animales inarmoénicos y que la asocia-
¢ién de las caracteristicas paternas es imprevi-
sible,

El cruzamiento es una operacién compleja y
costosa, cuyo valor es funcién de las circunstan-
cias econémicas y del valor utilitario de los ani-
males que se espera producir y se emplea en la
produccién de animales para el mercado, para la
constitucién de nuevas razas, para el estudio de
las diferencias genéticas interraciales, para in-
coporar uno o varios genes perdidos o deseables,
o para suprimir otros.

Sus métodos son:

Cruce por absorcién: Tiene por objeto susti-
tuir gradualmente una raza-poblacién de tipo lo-
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cal por otra o por individuos de otros tipos pro-
ductores que se consideran como mejoradores,
haciendo intervenir en cada generacién un re-
productor masculino de tipo mejorante.

Entre las ventajas de este método de cruce
estdn la de ser potente y rdpido, econémico, pues
los gastos de partida se reducen al minimo por
bastar un ndmero reducido de reproductores,
siendo por tanto un método de mejora excelente
para el pequefio ganadero, aunque los productos
mejorados tengan mayores exigencias de medio
que la raza base local sobre la cual se ha intro-
ducido. También es lento (pues hacen falta cin-
co generaciones para obtener sangre de concen-
tracién suficiente) y debe de ser completo, esto
es, sin detenerse a mitad de camino.

Cruce industrial o de primera generacién.—Es
la forma de cruce que queda detenida en la pri-
mera generacién, obteniendo mestizos media san-
gre que se explotan durante su vida y cuya linea
se extingue en si mismos sin llevarlos a la re-
produccibn,

La raza-poblacién local debe ser conservada
con pureza, con objeto de cruzarla con indivi-
duos puros de otra raza; los primeros deben ser
escogidos entre los menos valiosos en pureza o
conformacién, consiguiendo la doble ventaja de
sustraerlos a la reproduccién pura de su raza y
de utilizarlos para un objeto de rendimiento eco-
némico mayor. La produccién que se sigue con
mayor utilidad es la de carne. Podemos citar co-
mo ejemplo el cruce de Durham con vacas co-
rrientes, en bévidos; en ovinos, la Southdown,
con ovejas de raza com(n; en porcinos, la York-
shire, con cerdas comunes, etc.

Cruce alternativo.—Acoplamiento de animales
pertenecientes a dos razas puras diferentes em-
pleadas alternativamente de manera mds irre-~
gular.

Tiene por objeto conservar caracteres favora-

Los cruzamientos entre las distintas razas
de perros son los mis caracteristicos entre
los mamiferos, ya que se rcalizan espontdnca-
mente, dando origen a multitud de hibridos,
algunos de ellos capaces de absorber todas las
mejores caracteristicas de sus progenitores.
Ejemplo de esto es el perro lobo, que ha
constituido una raza entre los hibridos de las
mis notables.

bles y adquirir otros nuevos propios de la raza
mejorante, por ejemplo si se quiere mejorar la
aptitud de individuos de trabajo, para la produc-
cién de carne sin perjudicar las primeras, se
puede recurrir al cruce alternativo. Este méto-
do ha originado el anglo-normando, en caballos;
en los bovinos, la raza Maine-Anjou; en los ovi-



nos, la Ile de France; en la gallina, la Wyan-
dotte,

Cruce intercurrente o de remojo—Que consis-
te en hacer actuar sobre una raza-poblacién lo-
cal reproductores escogidos en otra raza, una so-
la vez, para dotar a la primera de nuevos carac-
teres o que tiene poco acentuados.

Mestizaje—Tiene por objeto hacer reproducir
entre si a los productos de cruzamiento (mes-
tizos), obteniéndose bimestizos.

Tiene las ventajas de aumentar la fecundidad
y unifica cualidades, pero sus efectos son peli-
grosos por sobrevenir retornos atiavicos y produ-
cir tipos antinacurales. E1 mestizaje conduce a la
obtencién de nuevas razas, pero hay que seguir
un método: cruzamiento alternativo, unién de los
productos, etc.

Hibridos intergenéricos—Los mejores estu-
diados han sido 178 referentes a las aves.

Los méis comunes de las aves domésticas son
obtenidos con diferentes razas geogrificas del
fais&n de cuello negro, de invariable esterilidad,
por no formarse los espermatozoos. Se describen
los hibridos de hembra guinea X Rhode Island
roja, pavo real X gallina (no por fecundacién ar-
tificial). Los hibridos pavo X gallina son de po-
ca fecundidad.

Hibridos interlineales.—(La linea pura en el
reino animal se intenta obtener con la forma-
cién de familias seleccionadas por unién de pro-

genitores, con los mismos caracteres que trans-
mitirfan.)

En lvs cruzamientos de lineas en una raza re-
producida consanguineamente mejora la incuba-
bilidad, pero no demuestra que supere a las aves
no reproducidas consanguineamente (experien-
cias con Leghorn).

En el cruzamiento de estirpes de Rhode Is-
land criadas por reproduccién consanguinea lle-
gaban a producir aproximadamente igual que las
no reproducidas de esa manera; no obstante, al
cruzar Rojas y Leghorn reproducidas consan-
guineamente, la produccién respecto a las ante-
riormente citadas aumentaba en 80 por 100. Es
de suponer que dado lo que se sabe con respecto
a tales cruzamientos en el maiz, que los benefi-
cios méximos reportados por el “vigor del hi-
brido” se obtendrian cuando la progenie de dos
estirpes de reproduccién A y B fuesen cruza-
das con la progenie de otras dos de reproducciém
consanguinea C y D, dando origen al llamado
“hibrido de cruzamiento doble”; por tanto, uno
de los beneficios mayores parece probable puede:
obtenerse de lineas de alta consanguinidad y-
consiste en cruzar los machos consanguineos com
lotes que no lo sean; pruebas son el aumento de
incubabilidad y la disminucién de la mortalidad.

Las experiencias que en estos ultimos afios se
han llevado a cabo con animales, sobre todo aves
(para la obtencién de hibridos interlineales e in-
tervarietales), son tan numerosas que no es posi-
ble referirlas aqui.

Por AURORA MEDINA

RIQUEZA FORMATIVA DE LA NAVIDAD

Cuando un trabajo resulta demasiado arduo pensamos
con ingenuidad infantil en un procedimicnto—especie de
tecla mecdnica—que, tocindolo, se realice por si solo; y,
sin embargo, en la vida formativa del parvulo tenemos bas-
tantes “teclas” que, pulsadas convenientemente, disparan
una serie de mecanismos, estimulantes, a su vez, de pro-
cesos formativos.

Tal sucede, en lineas generales, con el juego del que ha-
blaremos ampliamente mis adelante; pero hoy, de nuevo
en los albores de una Navidad siempre fresca y renovada
de impresiones, se impone el tema rico y lleno de ternura,
que irrumpe, aun sin pretenderlo, llenando las plazas, es-
caparates, los hogares, y sobre todo la escuela, de un am-
biente cilido y entrafiable para nuestros nifios,

(1) M. Fancums: “Nos enfants devant le Seigneur”, Sidcle o
Catholicisme. M, A, M, E., Paris, 1959.

La afirmacién que hace Fargues (1) respecto a la instufi-
ciencia de una ensefianza nocional de lo rcligivso (hay que
tender a penetrarse de vida e intimidad con Dios) tiene en
los parvulos una especial significacion, puesto que lo no-
cional se halla mis alejado de su espiritu que la idea que
se traduce en actividad, en accién,

“La mayoria de los catequistas medios ne utilizan otra expresiénm
que el discurso; por otra parte, sélo una minoria de alumnos, y
éstos inteligentes y atentos, lo reciben em su sentido total. Los
otros no entienden lo que se les dice y no recuerdan ni lo que
entienden; con los elementos de su caprichosa elec:ién forman, més
0 menos bien, su catecismo personal, que no tiene apenaa infiujo
sobre su vida, y luego resulta ineficaz para su fe futurs.”

Por eso hay que ir a la accién, metiendo al nifio en un
ambiente que le envuelva de fe y amor, y le haga coparti-
cipe y actor de la comunidad religiosa.
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“Un pequefio al lado de su madre en la misa mayor se
sumerge en la fe de la Iglesia” mejor que con muchas lec-
ciones tedricas,

Por otra parte, la afinidad que el nifio pequefio siente
por lo maravilloso le lleva a incorporarse plenamente a este
gran misterio de Navidad, que est4 lieno de encanto, poesia
y amor, pero a la vez de realismo,

Veamos tres grandes capftulos que pueden facilitar esta
incorporacién en la escuela:

a) Expresién plistica.

Desde antes de comenzar el Adviento el ambiente escolar
se ird impregnando de Navidad, recitando con fervor cada
dfa aquellas aspiraciones de los profetas y del pueblo de
Dios que suspiraban por la venida del Mesfas.

Ven, Seior, y no tardes.

Brotard un tallo del tromo de Getsé y de sus capsullos nacerd

Monifiesta tu poder y ven. [una flor.

La noche pasé y el dia se acerca.

Abhora estd cerca nuesira salud.

Muéstranos, Sefior, tu misericordic y danos al Salvador.

En aquel dia dardn dulces las montafias y fluirdn leche v
[miel los collados.

Mueve, Sefior, nuestros corazones para preparar los cominos

[del Mestas.

Y en consonancia con estas aspiraciones se va preparando

wambién materialmente el ambiente escolar.

f

La expresi6n plastica infantil responde a una necesidad
psicolégica de exteriorizacién y accién, de realizacién y per-
manencia de su obra; por eso todo lo que sea hacer algo
tiene en el nifio el eco y la descarga de su espirity, a la
vez que el ensayo de sus funciones expresivas,

L. En la clase.

Hay que adornar la clase como de Navidad. Estrellas de papel
de plata por las paredes, pinos, panderetas y zambombas pintadas
en papel de envolver, recortadas y colocadas artisticamente por las
paredes, La clase y el vestibulo presentan un aspecto nuevo con su
decoracién propia.

Es ficil realizar velitas en plastilina o arcilla, que, coloreadas en
encarnado, verde o @mmarillo, servirén para adornar los rincones co-
tocindolaa en soportes de alambre pldstico en espiral adornado con
muérdago, acebo, pino, romero o simplemente con hiedra.

Cada rincén tendrd una nota que recuerde la gran fiesta que se
avecina,

2. El belén en cads clase.

Y a la vez se van preparando en arcilla las figuritas del belén,
‘Sobre cartones o cajas de madera se coloca un andamiaje que va
a sostener las colinas, campos y hogares de Belén. Cubriéndolo
con papel de envolver encolado y coloreado, o mejor ain con cor-
tezas de 4rbol, corcho o auténtico musgo.

Las casas pucden hacerse con cajas de pastas de sopa o de mer-
oeria, recubiertas con papeles de colores y en las ventanas papeles
trangparentes. Los tejados, de ese cartén ondulado que se emplea
para proteger las mercancias delicadas, como las bombillas, conve-
aientemente pintado de rojo.

s mis cémodo, pero mucho menos educativo, comprar las figu-
ras, La actividad de colmena que 3¢ desenvuelve en torno a la
construccién del belén, centro de actividad lingiifstica motora y de
adaptacién, crea una serie de cuadros y estructuras nuevas en las
actividades del nifio que tienen por si mismas un valor inapreciable.

Prados y laderas donde pastan las ovejas con su pastor. La pa-
wera con sus pavos y patos, las gallinas, los pollitos ¥y los conejos,
todos los animales en asombro permanente de cara al Portal de
Belén,

Todos ellos pueden realizarse en arcilla o plastilina y colorearse
~—dejédndolos secar previamente primero a la sombra y después al
#ol-—con acuarelas o guaschk, -

La preparacién de las plantaciones de pinos, los Arboles del ca-
mino, los sembrados, Ias nieves en las montafias, y 1 casa de He-
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rodes el malo. La recogida y clasificacién del material que ha de
emplearse, Para todos los nifios habrd trabajo fecundo.

No tema la Maestra perder el tiempo en estas actividades. As{
todo es ganancia, porque todo se halla prefiado de valor educative.

b) Expresién lingiistica.

La realizacién de los cuadros motores anteriormente des-
critos reclama un vocabulario nuevo, distinto de lo utilizado
hasta ahora, en el que la Maestra no debe temer sumergir
al nifio, Le agradan las palabras nuevas, las repeticiones

glésico-motoras, las situaciones inéditas que le permiten
forjar nuevas estructuras.

1. Recitaciones.

Poco a poco las pequefias recitaciones que pueden hallar
en los nimeros 3 y 14 de Vipa EscorAr, ademas de las que
hoy se afiaden, unidas a la bibliografia que daremos, van
a constituir un aprendizaje delicioso para nuestros peque-
fios, En ese gran dia de la fiesta por la venida del Sefior
cada nifio recitara algo y le ofrecera algo al Nifio Jests, La
labor de la Maestra serd: ensefiar todo a todos y luego
elegir de entre el nutrido repertorio lo que cada nifio debe
recitar frente al belén,

Poesias tomadas del libro I'nédite ternura (Diorio de la
Virgen Madre), de Juan Alberto de los Cirmenes:

EXPECTACION

La Virgen est4 bordando,
estd bordando un pafial,
un blanco pafial de lino
perfumado de azahar.
En tanto borda en ailencio
Ella se pone a sofiar...
Ia aguja va lenta, lenta...
La aguja no borda ya...
“Si soy tan nifia, tan nifa...;
8i no lo sabré llevar...
¢A qué me sabrdn sus besos
cuando me sepa besar?...

Sol de oro, sol de oro:
sus 0jos, ¢cémo serdn?i...

&Y si a llorar comenzara?...
¢Si yo me echara a llorar?...
Un mes, y estard en mis brazos,
aqui en mi falda estard;

yo le tendré tode mio,

yo acunaré su sofiar,

yo le peinaré los rizos,

yo le iré ensefiando a hablar;
¢si acaso podré creerle
cuando me diga: “Mami”?...
Yo soy tan nifia, tan nifia,
jnunca sofié este sofiar!

1Es tan extrafio, tan nuevo,
tan dulce, tan singular!...

1Si bastara con amarle!

1Que yo no sé méis que amarl
Un mes, y estard en mi falda,
desnudito aqui estard...
cuando le quiera lavar?... Yo le fajaré muy suave,
Lucerillos de la sierra: con este blanco pafial...
cuando le lleve a acunar, {Oh! {Qué he dejado el bor-
si me mirara en silencio... [dadol
2qué me dird su mirar?... {Cuénto me tardo en bordar!l”
Yo no sé cémo tomarle
cuando le quiera llevar;

yo soy tan nifia, tan nifia...
&8 yo lo sabré tomar?...

Si se durmiera en mi seno

al rumor de mi cantar,

¢sabré ponerlo en la cuna?,
¢no se me despertard?

1 Son tan pequefias mis manosl...
{Tan delicado €] serdl...

Fuentecilla de agua pura
con rumores de cristal:
dcémo zonard su risa

La aguja corre ligera
sobre el nevado pailal,
e] blanco pafial de lino
perfumado de azahar.
La aguja corre ligera...,
mas pronto se detendri...,
que mientras la Virgen borda
suefia un divino sofiar...
“Sol de oro, 20l de oro:
sus ojos, ¢cémo serdn?...

A0AS A K K
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FASCINACION

¢Se despertarfa?...
1Si no despertaral..,
Y acercé Marifa

su car# a la cara

del Nifio... Dormia..,
iSi no despertaral
¢Se despertarfa?...

La Virgen velaba
y el Nido dormia...
La Virgen miraba
su boca. |Tenfa
no sé& qué divino
granate de auroral
{Boca embriagadora
como dulce vino!

As{ como un rezo
fue el beso...



LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

10.—LOS POLLOS

Dibujo de unos pollos en actitud di-
versa.

A-10

Recitacion.—Por parte del Maestro se
repetird varias veces, con intencién de que
la aprendan los nifios, la siguiente poesia:

L0S POLLOS

La cazuela esté vacia,
los pollos estdn piando:
“; Pio-pio-pio-piol”...
Se tragaron lo gque habia
—“és0 es tuyo, y éso es mio"—
sin saber como ni cudndo.
No han aprendido a correr,
no han aprendido a volar,
mas no defjan de piar
ni se cansan de comer.

A. MARrQUERfE.

~ La recitacién se hard primero continua-
da, dando la mayor naturalidad al acento.
Después se van repitiendo los parrafos
aislados para facilitar el aprendizaje. Con-
viene que la poesfa, dicha animadamente,

sentarse palabras como tejido, lona, dlgo-
dén, chaqueta, pontalén, camisa, falda,
blusa, abrigo, guantes, sombrero, sapatos,
calcetines, sasire, modisio, coser, lavar,
planchar, surcir, ete.

Lenguaje y pensamiento.—Que los ni-
fios digan qué prendas son las que aludi-
mos al hacer una ligera referencia de su
uso. O al realizar la accién propia de co-
locarse la prenda. (Este ejercicio puede
resultar muy animado.) Por el contrario,
que digan el empleo de aquellas cuyo nom-
bre se cita.

Formacién de frases, como venimos ha-
ciendo, en las que se pongan verbos y su-
jetos: mi mamd ...... uno camisa; la abue-
6 ...... los calcetines; los ...... abrigan las
manos; el ...... cubre la cabesa; el ...... lo
usEMmos en invierno.

Cuidese de que estas actividades sean
unos ejercicios de lemguaje mds gue unas
lecciones de cosas, cardcier en el que muy
facilmenie se puede incurriy.

Prosiganse los ejércddos de aplicacidn
de aumentativos y diminutivos y de re-
cuento de palabras que forman las frases
que propongamos.

Prelectura.—Con esta ficha damos por
terminada esta fase del aprendizaje. Re-
Ginanse los cartones que hemos ido prepa-
rando con las palabras presentadas y hi-
gase un repaso general mostrindolos de
diversas formas para que los niilos los
identifiquen. Escribase en el encerado
un repertorio de palabras para irlas nom-
brando,

Preescritura.—Pedir a los nifios que
hagan en el encerado diversos signos sen-
cillos, que primero trazari el Maestro,
para apreciar la destreza adquirida. Debe
hacerse que pase por esta prueba todo el
grupo sometido a aprendizaje.

Cuidese mucho de lo forma de tomar el
instrumento de escribir y del sentido que

debe llevar el traso.
J. N. H.
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LENGUA ESPANOLA
PERIODO ELEMENTAL.—Primer ciclo.

11.—LAS COMIDAS
Dibujo que induzca a los nifios a expre-
sar de un modo genérico la necesidad de
comer. Todos los seres vivos necesitan
nutrirse. Para ello comemos nosotros.

A-11

Conversacién que puede partir del re-
cuerdo de la dltima comida hecha por los
nifios: desayuno o almuerzo. Los puntos
bésicos seran: cuindo hemos comido dlti-
mamente, qué hemos comido, qué nos gus-
ta mis, cuantas comidas se hacen al dia,
qué comen los nifios pequefios, cémo se
preparan los alimentos, qué comen los ga-
tos, las gallinas, los corderos, etc. Recuer-
do de los pollos comilones de la ficha an-
terior.

Vocabulario y elocucién.—Nombres de
las comidas diarias, de los alimentos mds
corrientes, de las dependencias caseras re-
lacionadas con los actos de la alimentacién,
de los establecimientos que venden o pre-
paran comestibles, de los utensilios usados

-en las comidas, de las normas de correc-

cién para las mismas, etc.

Entre otras pueden citarse, por ejemplo:
desayuno, almuerzo, merienda, cena, pan,
carne, pescado, legumbres, leche, cocina,

ejercicios en el transcurso de la misma.
Insistase en los términos que se han pre-
sentado para que los nifios aseguren su
posesion, y dense otros nuevos: chaparron,
chispear, escampar, aguacero, brisa, hu-
racdn...

Lenguaje y pensamiento. — Completar
frases como Cuando llueve se hace ......

en el suelo; La lluvia cae de los ...... ; Lo
nieve es de color .....; La mnieve estd
muy ......; La cometa la sube el ......

Recuerdo y comentario sobre el signifi-
cado de algunos refranes y dichos: Mar-
20 ventoso ...... i Abril ......; Caer como
agua de mayo; Agua en San Juan, quita
vino, aceile y pan.

Prelectura.—Aprendizaje de las pala-
bras “lluvia”, “nieve” y “viento”. Conside-
rar las frases: “Fl viento mueve ¢l mo-~

lino”, “La lluvia llena la calle”, “La villa
estd nevada”, .

No es necesario que los nifios vayan do-
minando estas palabras de un modo siste-
mdtico. En los primeros meses del apren-
dizaje basta con que se familiaricen con
ellas. No obstanle, al eniray em el tercer
mes de clase, ya pueden estar en posesion
de esta parte elemental de la técnica lec-
tora.

Debe irse realizando la descomposicién
de las palabras que se presentan para que
los nifios vayan captando la estructura de
los fonemas.

Preescritura.—FEn esta primera etapa
de adiestramiento es muy atl el trazado
de letras mayisculas de tipo imprenta,
aunque, como es natural, no se dird el
nombre de las mismas.

J. N. H.
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LENGUA ESPAROLA

PERIODO ELEMENTAL.—Segundo
ciclo.

CANCION DE LA DIVINA POBREZA

Que no puedo valerte,
Rey de los hombres;

B-10

que valerte no puedo,
pero no lores,

Pan de mi came henchido,
ha 4t mi peche,
custodiado lucero,
no te acongojes.

81 estés desnudo y solo
sobran vellones
en las ovejas blancas
de los pastores,

8i estds solo y desnudo,
Rev de los hombres,
te brindarfn mis brazos
consuelo y goce.

Que darte mis no puede
quien te dio el nombre;
iquse mis no puedo darte,
pero no llores!

Luis Rosarxs. Navidad,

Comentario,

Debe advertirse que se trata de una can-
cién puesta en la boca de la Virgen, que
refleja la pobreza y humildad del Nifio-
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Comentario.

El poeta describe un Nacimiento. Va di-
ciendo cudles son las figuras mis frecuen-
tes: la pastora, el molinero, el hombre de
los pavos, la mujer junto al pozo. El poe-
ta pide por ellos; pide con ternura en es-
pecial por la samaritana, la figura de
barro mis antigua,

Conversacion.

Significacién del Belén. Figuras que
suelen colocarse. Modo de hacerlo.

Si en la escuela hay Nacimiento se pue-
de combinar el ejercicio de conversacién
con el de observacidn.

Vocabulario.
Significacién de palabras relativas a ofi-

cios: molinero, pastora, recovero, herre-
ro, ferroviario, panadero, carpintero, etc.

Lectura.

Copiada 11 poesia en el encerads, el
Maestro invitari a los nifios a leerla du-
rante algunos minutos (ocho o diez) en si-
lencio. Les advertirdi que a continnacién
les hard algunas preguntas,

Las preguntas que los nifios contestarin
por escrito son las siguientes:

JQué llevaba el molinero blanco?

dQué tewia en los hombros la pastora?

iCémo se llama el hombre que lieva los
pavos?

JQuién tenia una pierna partido?

iDdnde estaba la samaritena?
Redaccidén.

Sobre el tema: Un belén, E! Maestro
les indicard brevemente los puntos esen-

ciales que han de ser tratados, y el orden
conveniente,

“OJUSIREN [ JER

~unue ered o[op [op uosefeq "-rvr so’']
OUIN

[e sesod seyonur uosepeSas covve so’T

...... ®QEISI Idou 'Y

Tt U9 gpeu spsaf omIN g
:gaseiy sajuandis sey 1eid|dwo)

*ojusturwsuad £ efenSus

‘pepiide £ emeid ns JeOR}SH(] 'SnSIf
ourN [3p o3[e 1p3p eied veod 2 Jod ep
—®Bl[29A01de OpIS ey [EJ0A BDPED 3P BULIO] ®]
OwIgd OpUdLA II Ud 2)s15U0Y Inb o[IPIAfI
OPIUd3211ud Un © €)531d 35 OODUE[IA IS

*owjuImor)

‘NRANVXIETY UXIAV[ Fsof

‘soreged U2 zos S

£OUTU SOf U33ALJ0 9}
SI[NI04 0JUTY EW]

RPN “Tgensy

“epuownidor esolowre eun Ip ejery 3s anb
9p uoisoidunr €] 3siep 3¢y ‘uopisodmod
B[ 9p J]OpPW €] UOD OPIINdE P °‘OIUIs
Anw 13s 3q3p 33T 3s anb us ouul [y *soy
- so| sandsap & oxomud oxlseW 1
uopBIPIY
*PEpURN “ONVIDANJY OINOLNY
‘smsg] afud] 3 o £ ‘vmongegoN W
‘s20U0}Ga owiod ‘somrs)s?  anbiod  ‘ouof] 9]
‘eme ™ W wounu zed spupus) OU amblod
“‘BJABDO] OpURIO[[ EBJEIs? anhiog
‘SR g ¥p swpiand Sy SO[-OUIN O
2153092 9nb Jod IoqEs ¥ OMRIR ou £
‘SAUB]Q 2QOOU F] P AW §] AW
PRl B anuwR SWIls OplndM ¥ 0f
ISEPBUCIOD SIUAS SB[ UBILIY Anb
TN STRIP 91 ou anb eopqsod sH?
ieqedede ®] auqwapip 9p 0jIalA [3 anb
TQep Uwy wa? ‘[IpWe? ™ Ip Zn[ ¥
SPESTRY P19 JRUTWIRD  OOTWERD
oyue) ap onb ‘e Jod ‘ym Jod ou Anh—
mweqeiqeq 9} dnb wed peppumy ¥ Nsjo £
‘RN s0] M £ Viqeq aquoy £ ANy
~spesod ¥ ageou E[NbE Nsuqe ow
omQd g5 ou anb | Ip o3p cm £

6dq

J.L M.
‘SURQ AT ¥ P WU NN W
WP 952 Ud QIOmOWE 0PI @ 0X

03aavsod T

opp
opunfeg—VINIWITI 0QOI¥Ad
VIONVdS3I VNINTT



LENGUA ESPAROLA

PERIODO ELEMENTAL.—Segundo
ciclo.

VILLANCICO DE LAS CINCO LETBAS
Aqui llegan, Nifio,
1as cineo vocales,

B-11

sencillas y claras

como unos pafiales,
De tanto mirarte,

de tanto admirar,

con la bocs abierts,

®= queds la “a”
Para que le vuelvas

tus ofos, Ia “e”

desde su ventana

te tira un clavel.

Porgue quiere siempre
mirar hacia Ti,
su punto redondo
te entrega la “i”.

Nunca eomo ahore
Ie doli6 a I “o”
que su forma sea
para decir no.

De rodillas pide
lenar de tu luz
su pequefic cuenco
vacfo o "u™.

Fl énfasis y los gestos declamatorios de-
ben ser evitados.

Las dos primeras estrofas deben leerse
con voz pausada, humilde, especialmente
los dos filtimos versos de la segunda es-
trofa, que se ponen en boca de San José.

El tono de reconvencidn debe hacerse
patente, de un modo muy sobrio, en las
interrogaciones de la tercera estrofa, que
deben adoptar el aire de un coloquio fa-
miliar,

La cuarta estrofa debe leerse de un modo
parecido al de las dos primeras. La lti-
ma, en cambio, debe adoptar un tono mas
solemne, aunque siempre sencillo.

Cuando reciten los nifios se debe apro-
vechar la oportunidad para ir limando de-
fectos de elocucién y entonacién,

Conversacién y comentario.

El episodio es muy interesante y se pres-
ta a un comentario pleno de calor huma-
no. El1 Maestro puede iniciar la conversa-
cién con una breve exposicién; después los

‘nifios intervendrin; se puede trazar el

guién de la conversacién alrededor de los
siguientes extremos:

Circunstancias de la llegada de la Vir-
gen Maria y San José: de noche, con nie-
ve, cansados, La posada tal vez llena de
viajeros. La figura del posadero. ¢ Los re-
chazé porque los vio pobres? ¢Podia sa-
ber el posadero quiénes eran aquellos via-
jeros? ¢ Qué habriamos hecho en su caso?
Vocabulario.

Significacién de la palabra candil,

Alrededor de ella, agrupar otras pala-
bras que indiquen modos de iluminacién
(quingué, bombilla, lus fluorescente, ve-
las, etc.). Se puede apruvechar el ejercicio
para dar una sucinta idea del progreso
realizado en esta materia.

Gramaitica.

Idea del pronombre personal: sustitu-
ci6n de nombres de personas. Aprovechar
los que trae el texto. Subrayarlos. Dife-
renciar las tres personas gramaticales. En
tna primera leccién no deben darse las
formas oblicuas, Bastan con: yo, #4, él,
nosotros, wosoiros, ellos.

J. L M. |
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LENGUA ESPANOLA
PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

8. =

LENGUA ESCRITA, NARRACION
Acaecié que, llegando al w lugar que llaman Almorox

al tlempo que copfan las uvas, un vendimiador le dio

un racimo de ellas en limosna... Acordd de hacer un

banquete, asf por no poderdo licvar como por conten-

C-10

tarme: que squel dia ms habia dedo muchor rodillazos y
tolpes. Bentdmonos en um valisdar y dijo: Abora quiers
yo usar contign de Iiberalidad, ¥ es que ambos comameos
este racimp d¢ uwas ¥ que tengas de € tants parte
cOIO ¥O...

“El lazarilfo de Tormes™.

Preparacién.

Lectura del texto.

Vocabular

- Los nifios buscarin en el diccionario las pala-
.bras siguientes: acaecer, banguete, rodillazo, va-
" lladar, Liberalidad y ambos. Una vez comprendido

el significado de estas palabras (el Maestro ayu-
‘daré con su explicacién a é1), los nifios dirdn
algunas frases en qQue estas palabras entren.

Le e y p temt,

Resumen voral del texto de la pizarra., Hacer
observar a los nifios cémo esti escrito, (Quién
es el que cuenta las cusas?... ¢Son la misma per-

los nifioe el significado de todas las palabras?...
El Maestro, tras esta explicacidén, leerd de nue
vo la poesfa de Lorca.

Comprensién,

Manifestadz en el didlogo con el Maestro.
¢Quién bajé a la fragua?... ;Por dénde vienen
los gitanos?.., Ftcétera,

Reconstruccién.

Hecha por un nifio, en prosa, de todo el con-
tenido,

El lenguaje poético.

iFor qué dird el poeta que la luna bajé *“con
su polisén de nardo”?... ¢Tiene ]a luna poli-
sén?... ¢Serd que la compara?... ¢Cémo es la
luna?... ¢Redonda?... gBlanca?... ¢Y los nar-
dos?... ¢Son blancos...? ¢Por qué repetirA el
poeta: “El nifio la mira, mira” o “huye, luna,
lupa, luna?”...

¢Se pueden hacer collares y anillos de la
luna?... ¢Por qué los iban a hacer los gitanos?...
¢ Se parece lo blanco y resplandeciende de la luna

a los collares blancos y brillantes?... 3i se pudie-
se partir [a luna tzl y como la vemos, !s¢ po-
drian hacer collares bonitos?...

Log gitanos sou de bronce y suefio?... ¢No
son de carne?... ;De qué color es el bromce?...
{Habéis visto algfin objeto de bronce?... Y loa
gitanos, ¢tienen un color moreno parecido?...
{Por qué dice “suefio”?... ¢Cuindo venian los
gitanos?... ¢De noche?... (Con cara de suefio?...

tPor qué dice esas cosas y comparacionea el
poeta? Es que el poeta quiere hablar y escribir
con belleza, y a veces cambia las cosas reales por
otras mds bonitas que se le parecen.

Vamos a ver: {Cémo os gustarfa mis, si dijese
sélo: “que bajé la luna”, “que venfan los gitanos
medio dormidos”, o como lo dice el poetal...
El Maestro ir4 haciendo notar en forma paralela
y uno par uno la diferencia entre la frase con
o sin intercalar comparativa...

Recitacién,
Aprendizaje y recitacién del texto escrito en la

pizarra,

Y. G, L.
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LENGUA ESPAROLA
PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

GRAMATICA: La oraclén segin ta posicion del
que habla.
—¢Conocéis & esia muchacha?
—Ha tres afios, salvo error.

C-11

—Hicisteisla juramento

de ser su marido?
—No.
~iJuriis no habero jurado?
—81, uro.
—Pues i@ con Dios

—1 Miente!—clamé Inés, llorando
de despecho y de rubor.

—Mujer, ipiensa lo que dices!

—Digo que miente: Juré.

ZORRILLA: “A buen juez mejor testigo™.

Preparacién.
Lectura dramatizada del texts anterior. (Ex-
plicacién: ha == hace.}

Comentario sobre su contenido, después de un
resumen en prosa hecho por un nifio. ¢(Qué se
dice en e] texto?... ¢Se pregunta algo?... ¢Se
contesta algo?... ¢Se manda algo?...

Anilisis del texto.

Libre.
) Cada una de las cosas que se pregunta.

oristas, veina. A continuacién se fijardn en es-
tas dos palabras: wvainicas, boguillas. ¢De dénde
vienen?... ¢Qué sufijo se les ha afiadido?... ¢Qué
indican los nombres con esos sufijos?... Poned
tres ejemplos de nombres diminutivos,

Lenguaje y pensamiento.

Un nifio saldrd a la pizarra y subrayard los
verbos que hay en los textos escritos. Todos
se fijardn en el significado de los mismos, uno
por uno, para buscar otros de significado equi-
valente.

:Qué quiere decir “hurtar” el trigo?... Emplea
otro verbo que signifique algo equivalente (ro-
bar, quitar...). Repite la frase con verbos dis-
tintos (Las hormigas van a robar el trigo...).
¢Cuil es el asignificado de tronchar?... Verbos
que significan algo equivalente o parecido (rom-
per, partir...). Forma la misma frase con estos
otros verbos (¢Las hormigas partem el trigo?).
Significados semejantes a *“van a las parvas”
Amm dirigen, se encaminan, caminan...). Signifi-
cados equivalentes a subir (trepar, ir hacia lo
alto, caminar hacia arriba...). De echar (tirar,
arrojar, etc.), La wmisma frase con uno de es-

tos verbos. Otra distinta en que entren los mis-
mos. El ejercicio continuard hasta que se hayan
terminado todos los verbos subrayados en la pi-
zarra,

Dictado.

El Maestro dictar4 a los nifios 1na serie de
verbos: Robar, camimar, romper, trepar, perma-
necer, orrojar, quatar, la monda, desemvaimar,
enconirarse.

Los nifios copiardn el texto en sus cuadernos,
sustituyendo los verbos que estidn subrayados en
la pizarra por cada uno de los dictades por el
Maestro, A continuacién un nifio leerd lo que
ha escrito, Que serd corregido, si es necesario,
por el resto de la clase,

Narracién.

Que uno o varios nifios cuenten las diversas
operaciones que el labrador, el molinero y el
panadero hacen, desde que el trigo se siembra
hasta que se hace el pan: sembrar, segar, atar,
trillar, recoger, moler...

V. G. L.
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MATEMATICAS

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO
Primero y segundo cursos.

Lquildteros  Jecsceles Escalenos

8 N

Rectdngulos Acutdrgulos Obtusangulos

\

Tridngulos. Clasificacién y primeras propiedades

8

Orientacfones metodoidgicas.

Cada nifio, auxiliindose de la regla, dibuja
un tridngulo a su capricho. ¢Cudntos lados has
puesto en tu tridngulo? ¢V t& en el tuyo? (Al
guno ha puesto cuatro lados en su tridngulo?
¢Todos los tridngulos tienen tres lados? Repeti-
mos las preguntas con los 4ngulos y sefialamos
la definicién de que el tridngulo es un poligono
que tiene tres lados y tres 4ngulos.

Mide tG un lado de tu tridngulo; mide otro
lado y después el tercero. ¢Cudnto miden? Ha-
cemos repetir la operacién a otro nifio y luego,
simultineamente, a los restantes. Di las medidas
de los lados de tu tridngulo. Si resultan distin.
tos, como serd lo general, llamaremos a ese trian-
gulo escaleno, ¢Es tu tridngulo escaleno? (Y el
tuye? ¢Y el tuyo? ¢Hay alguno de vosotros cuyo
tridngulo no sea escaleno? ¢Tu tridngulo tiene
dos lados iguales? Le I[lamaremos isésceles,
¢Cudndo se Tlama isésceles un tridngulo? ¢Hay
alguien mis cuyo tridngulo sea isésceles? Segu-
ramente serd espontinea la pregunta de cémo
lamamos a un tridngulo con los tres lados igua-
les. En otro caso decimos: dibuja ti un seg-

ro8 8, 4, 6 y 32 ;Por qué? ¢Y los 9, 3, 12 y 47
¢Por qué? Escribe th una proporcién que em-
piece asl 15/3 == 20/ (repetir esto con varios
nifios). Rellena ti los lugares que faltan en
14/7 = / . (Lo has hecho bien? ;Podrias po-
ner ti otros dos niimeros distintos? (Y ti otros
dos?

Introducimos ahora los mombres de medios y
extremos y hacemos que realicen los productos
de unos y otros en cada una de las proporcio-
nes que han aparecido, hasta que todos obser-
ven que son iguales, lo que haremos que cada
uno lo escriba en su cuaderno. Pedimos que un
nifie diga un némero y que otro nifio diga otro
niimero, y a continuacién nosotros damos un
tercero de modo que el cuarto que falta para la
proporcién sea entero; por ejemplo, si dieran 4
y 5 nosotros damos e] 8 (basta dar, naturalmen-
te, un miltiplo del primero) y escribimos
4/5 = 8/ . ¢Cull es el producto de los me-
dios? ¢Cuil ha de ser el de los extremos? ¢Cuil
es, pues, el extremo que falta? ;Qué has hecho
para averiguarlo? Repetimos la operacién cum-
tas veces sea mecesario para que se aperciban de

la regla, Cuando lo bayan hecho no hay incon-
veniente en sustituir los tres nimeros que apa-
recen por letras, por ejemplo, las iniciales de
los niimeros y después las iniciales de los nifios
que intervienen. En lugar de dejar el extremo
vacfo pongamos zr. ¢(Qué hemos de hacer para
calcular ! Recomenzamos con ejemplos numéri-
cos, dejando vacfo el primer extiremo, y poste-
riormente repetimos el cdlculo con uno y otro
de los medios hasta que los nifios puedan escri-
bir las reglas que buscamos. Di tG dos nuameros;
di ti otros dos que formen proporcién con los
anteriores, Si, por ejemplo, resulta 12/4 = 6/2
ordenamos 2 un nifio sumar los numeradores y
a otro sumar los denominadores. ¢Cuil es el co-
ciente 18/6? ¢Puede sustituirse en la proporcién
anterior 12/4 por 18/6? (Y 6/2 por 18/6? Repe-
timos la experiencia con otras proporciones y
ampliamos la observacién a la diferencia de nu-
meradores y denominadores. Introducimos los
nombres de antecedentes, consecuentes y razén
para escribir ]a regla que sintetiza la observacién
anterior.
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MATEMATICAS

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO
Primero y segundo cursos.

OITTTTUTTTIT I PRIl

Veinte uaidades se  frueden colocar asc’

SEEEmEEaRS)

De las seis formas en que las hemos
cabcado sole lienen fodus sus filas
complelas las de

2 FILAS; 4 FILAS; § FILAS

1. Objetivo.
Encontrar los criterios de divisibilidad mis

sencillos, llegando hasta poder precisar el resto
de la divisién.

11 Orientaciones metodolégicas,

Ordenamos que los nifios efectfien lz divisién
por 2 de los ntimeros 0, 1, 2, 3, 4, 5,6, 7, 8, 9.
¢Qué divisiones te han dado resto cero? ¢Y a tip
(hacemos responder a varios nifies). ¢Alguno ha
obtenido resto cero al dividir el 1? ¢Y el 3...2,
etcétera. ¢Qué resto te da a ti al dividir ef 17
Y el 3...7 Etcétera. A las cifras cuya divisién
por 2 ha dado resto cero les llamamos cifras
pares ¥y a las que han dado resto uno les [la-
mamos cifras impares. ¢Cuéles son las cifras pa.
res? ¢Cudles las impares? Cuenta tfi, en voz alta,
de dos en dos a partir del cero. Escribe tit en la
pizarra los niimeros que te dicen (se relevan va-
rios nifios). ¢En qué distintas cifras acaban estos
nimeros? ¢Cémo hemos Mamado a estas cifras?
Por tanto, si un nimero es divisible por 2, {cé-
mo es su tlitima cifra? Si no es wiltiplo de 2,
2cémo es su dltimz cifra? De aqui llegamos a la
enunciacién y escritura de la regla: El resto de
un nimero al dividirlo por 2, es el mismo que el

coloses? ¢Hay alguno que temgz un eolo color?
(los puntos de las rectas sélo tienen el color del
lipiz)., Cada regién del papel que tiene dos co-
lores tiene un nombre: se llama Ancuro. ¢Cuin-
tos 4ngulos tienes en tu papel? ¢Y ti? ¢Cudn-
tas rectas hemos trazado? Entonces, dos rectas,
¢cudntos 4ngulos determinan? Un nifio reprodu-
ce su dibujo en la pizarra con yeso y se prosi-
gue zsi: Pasa el dedo por el borde de un 4ngu-
lo; esas semirrectas que has borrado con el dedo
se Nlaman lados del 4ngulo. ;Cuintos lados tiene
un dngulo? Sedala td los lados de un 4ngulo de
tu papel (se insiste con varics nifios),

De nuevo con el de la pizarra: Vuelve a se-
fialar los lados de un dngulo, sefiala los lados
de otro. Esos dos 4ngulos se llaman... (se intro-
duce el nombre de adyacentes y de opuestos por
el vértice). ¢Cudntos 4ngulos adyacentes tiene
cada uno de tus 4dngulos? ¢Cuédntos opuestos por
el vértice? Con el compis apoyado en el punto
comin a las dos rectas trazadas dibujad una cir-
cunferencia; trazad las cuerdas que los lados de
los 4ngulos determinan en esa circunferencia.
¢Son iguales? El &ngulo que determine menor
cuerda diremos que es menor que el que deter-
mine mayor cuerd2. ¢Son iguales los 4dngulos que

tendis en vuestro papel? Comparad cada wuno
con loa otros tres. ¢Cémo resultan los &ngulos
opuestos por el vértice? Comparad dos 4ngulos
adyacentes, ¢Son iguales? A] menor se le llama
agudo y al mayor se le denomina obtuso. ¢Cudl
de los tuyos es agudo? (repetir con varios nifios).
Intentemos dibujar de nuevo los &ngulos de
dos rectas, procurando que los adyacentes sean
iguales, ¢Ya esti? Comprobadlo antes, Entonces
llamamos a cualquiera de tos dos adyacentes 4n-
gulo recto, y a las rectas que lo forman per-
pendiculares (procuramos, asf, evitar definiciones
incoherentes como la siguiente: “Dos rectas son
perpendiculares cuando caen una sobre otra sin
inclinarse a un lado mis que al otro™),

III. Ejerclcios.

Tomemos un reloj, Cada aguja es um segmen-
to, pero podemos suponer que sc trata de una
semirrecta. Ambas temen origen comin em el
centro del reloj. La cwerde gque corresponde o
las doce ¥ cmarto es la misma gque corresponde
a las tres. JA gqué Rors seiialan las agwjos del
reloj wum dngulo recto?
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CANTALE, MARIA

Ciéntale, que llora; Que a su madre besa,

cdntale, Maria, pequefinelo, Judas,
Que no, que no llore 1y qué beso de boca
todavia. tan pural

Que atin Pilatos tiene

tan sblo tres afios,

#in no sabe lavarse
las manos,

Céntale, que llora;
céntale, Marfa.

Que no, que no llore
todavia.

2. Cantos., .

Exactamente sucederd con los villancicos, que con tanta
profusién y belleza pueden encontrarse en nuestro folklore
y en canciones especiales.

3. Narraciones,

Los dos primeros capitulos del Evangelio de San Lucas
son una joya literaria de expresién que los nifios pueden
aprender de memoria y recitar, con unas ligeras supresio-
nes, pero sobre todo es asequible en absoluto el capitulo
segundo, dc donde estdn tomados los evangelios de las dos
primeras misas de Navidad. Puede hacerse la recitacién en
coro hablado y semitonado.

También pueden aprenderse de memoria para recitar en
coro hablado los salmos y oraciones del Adviento y Navi-
dad, Especialmente el salmo 103, el 135 y el 144, en que se
alaba al Sefior de modo esplendente,

c) Formacién ascética y mfstica.

Para llevarla a cabo hay una ventaja y un peligro:

La proximidad a lo divino por la gracia bautismal y la
fe natural psicoldgica que hay en el nifio facilitan esta
labor de permanente accién mistica y religiosidad que en
la actitud y el espiritu puede constituir un precioso hibito.

Pero a la vez existe en el mismo nific una inclinacién
por lo maravilloso que le hace vivir en un completo asom-
bro. Sélo se maravillan los nifios, los poetas y los santos,
dice Fargues (2); el hombre que no se priva de nada ape-
nas si tiene capacidad de asombro. Los mayores enfocan
las cosas en el plano de utilidad; Dios y los nifios en el
de la gratuidad, bondad, hermosura,

(2) Ob. cit,, pég. 12,

Guiones de Ensefianza Catequética

INTRODUCCION AL TERCER TRIMESTRE

La presente colaboracién viene a continuar el programa
de ensefianza religiosa comenzado a publicar en octubre
de 1958, con el primer nfimero de Vioa Escorar, Como ya
entonces se indicaba, el programa se destina fundamental-
mente a los nifios de ocho a diez afios, es decir, al segun-
do ciclo del perfodo de ensefianza elemental. Su contenido
se presenta de manera que pueda repartirse a lo largo de
dos afios escolares. En los ntimeros de Vipa EscoLar del
curso 1958-1959 publicamos el primer afio. El primero y
segundo trimestre del segundo afio, con un conjunto de

Pero en este mismo punto, que tanto facilita la forma-
ci6én, se halla un peligro que Merlaud (3) previene: “Es
preferible un despertar progresivo de la reflexién al cul-
tivo de maravillarse ante lo prodigioso de los relatos bf-
blicos”, y de nuevo también Merlaud hace una llamads a
la accién, al ambiente donde debe vivir el nifio. “Si el nifio
ve a los adultos, en guienes comfia, venerar con conviccién
tal punto del dogma o prictica religiosa, se le enraizari la
idea de que hay en todo ello algo que merece atencidu,
reverencia, fervor.”

Y un Gltimo peligro: que el pirvulo se pare demasiado
en la figura del Nifio Jesfis sin advertir que es Dios. “Es
la vida religiosa, la vida mistica en scntido amplio, lo que
importa, ante todo, que intuya el nifio.” “La instruccién
religiosa no es sino el medio para la primera, debe perma~
necer a su servicio y no convertirse en su fin" (4),

La caridad en su mis amplio sentido de amor a Dios y
al préjimo, suavidad de corazén para los que nos rodean,
es el perfecto corolario de esta intimidad con Dios, “al que
no se le encuentra sino en la calma, en la soledad, en el
retiro de sf mismo”. A ella hemos de tender como blanco
por esta actividad, sinténica con el pirvulo, que propo~
nemos,

.
ALY
W

BIBLIOGRAFIA

Nameros 3 y 14 de Vida Escolar, pigs. 5,6, 7, v 4, S, 6y 7.

Nuevo Testamento. Evangelio de San Lucas, cap. 1 y 2.

Misal romano, Tiempo de Adviento y Navidad.

F. Vauxnrin SAncHEz: Nwevo Salterio Latino Rspafiol, salmos 103,
135, 144,

Mafrro: Cancionero espafiol de Navidad, Aguilar, 1949,

Lusiensxa CAsTERMAN: Tréve de Diew. Paris, 6.0, 1959,

MEez1aup: Pastoral de la infancia. Col. Hinneni, Salamanca, 1959,

Farcurs: Nos enfants devant le Scignewr. Paris, 1959,

Juax ArBERTO DE LO8 CAnMENES: Inéditg ternura. (Diario de la Vir-
gen Madre.) Ed. Espiritualidad, Madrid, 1959,

L’Ecole et la famille. Noviembre-diciembre de 1959,

(3) Axort MERLAuD: Pastoral de la Infancia. Ed. Hinneni, Sa-
lamanca, 1959-61.
(4) Mmeravp: Ob. cit., pig, 64.

v

Por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS,

Profesor de Pedagogia Catequética en el Seminario Hispanocamerica-
no y Director de la Escuela Diocessna de Catequistas de Madrid

cincuenta temas, ha venido apareciendo durante el curso
pasado 1959-1960.

El presente articulo, como ya deciamos hace un mo-
mento y se indica en el epigrafe mds arriba, continfia con
el programa del segundo afio. Para mejor entender el plan
desarrollado hasta ahora y la orientacién que ha guiado
todo este trabajo se ruega al Maestro que vuelva a leer
las introducciones aparecidas en el ntimero 1 de Vipa Es-
COLAR y en el niimero 12.

4Cuil era el esquema que anunci4bamos para el progra-
ma del segundo afio? Como alli se ve, queda estructurado
alrededor de tres grandes capitulos:
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I. Dios, que nos manifiesta su gran amor,
II. El hombre cristiano responde al amor de Dios Pa-
dre y Redentor.

III, La vuelta del Sefior o Consumacién de la Obra de
Dios.

Al primer capitulo se han dedicado intencionadamente
una gran cantidad de temas o guiones (cincuenta exacta-
mente), a fin de resaltar de manera muy suficiente en esta
ensefianza de iniciacién bisica a la vida cristiana cndl es
la parte de Dios. Que en la educacién del hombre cris-
tiano hoy nifio la obra de Dios con su plan salvador quede
bien fundamentada. A 1a reflexién sobre el segundo y ter-
. cer capitulo ¥y al desarrollo de algunas lecciones sobre el
contenido doctrinal correspondiente queremos reservar este
articulo y algfin otro que pueda seguirle.

JCuil seria el esquema de estos segundo y tercer capi-
tulos aln no desarrollados? He aqui sus ideas fundamen-
tales:

II. El cristiano responde como un hijo a Dios Padre,
que tanto nos ama:

A) El Espiritu Santo est4 con nosotros en cada momento
para acercarnos a Dios que nos llama.

B) La respuesta de nuestra oracién: cémo el cristiano
habla a Dios.

C) La respuesta de nuestras acciones: cémo el cristiano
responde a Dios con sus obras:
a) Cumpliendo 1a Ley de Dios.
b) Y haciendo lo que nos dice la Iglesia.

III. Cuando el Sefior vuelva: la terminacién de la
Obra de Dios:

A) Lo yue pasari a los hombres: las postrimerias.
B) Lo que pasard al mundo: el fin del mundo,
C) Jesucristo es nuestro Rey y Seflor para siempre,

Y ahora vamos ya al segundo capitulo, y en primer lu-
gar, dentro del mismo, a la catequesis del Espiritu Santo.

ENSERANZA SOBRE EL ESPIRITU SANTO

Todo programa de ensefianza religiosa debe dar un buen
lugar a la catequesis del Espiritu Santo. Y, de manera or-
dinaria, los ocho y nueve afios es un buen momento para
ello, cuando se afianza la formacién eucaristica y peniten-
cial; prociirese entonces suscitar en el nifio el sentido del
Espiritn Santo, adquiriendo asi conciencia del sacramento
de la Confirmacién, ya recibido o por recibir muy pronto
a esa edad,

Es muy conveniente que el educador recuerde en los
principios de su propia formacién doctrinal la teologia del
Espiritu Santo. Ya sabemos que es £l quien guia a la Igle-
sia y anima las almas de los creyentes. Por consiguiente,
uno de los objetivos principales de la educacién cristiana
es ensefiar al nifio a ser “décil al Espiritu”, es decir, a es-
tar atento a la voz del Espiritu Santo y a no impedir su
obra en nosotros.

Asi podemos ver que una ensefianza sobre el Espiritu
Santo no puede limitarse a un comentario escolar sobre el
octavo articulo del Credo explicado en cinco preguntas del
Catecismo Nacional Segundo Grado, Afirmar la existen-
cia del Espiritu Santo y enunciar su misién en unas cuan
tas proposiciones doctrinales abstractas es totalmente in-
suficiente,

Es necesario hablar del Espiritu Santo a los nifios y ha-
cerlo en una instruccién seria y escolar, pero sin perder de
vista que nuestra meta es que vivan la presencia y accién
del Espiritu Santo. Y esto no se logra con un simple anj-
lisis racional o con una repeticién verbal,

Es necesario “ensefiar” el Espiritu Santo y, sin embargo,
al mismo tiempo, es imposible encerrar el soplo del Espi-
ritu Santo, su permanente dinamismo, su fuerza de vida,
en el marco de un vocabulario escolar y en unas defini-
ciones de Catecismo.

Por eso se¢ han dedicado ya en el primer afio, tercer tri-
mestre, dos lecciones a la tercera divina Persona, como
preparacién a la fiesta de Pentecostés, y en el segundo tri-
mestre del segundo afio otras dos o tres sobre la accién
del Santo Espiritu en la Iglesia, y ahora queremos dar
algunos guiones con nuevos materiales de ensefianza, pero

sin olvidar esta idea que venimos considerando y que debe
condicionar toda nuestra accién educativa: la catequesis
del Espiritu Santo, como la de la Gracia, no se encierra
en un capitulo de un programa de instruccién religiosa.
Despertar la fe en el Espiritu y hacer vivir su presencia
dindmica es, ante todo, dar toda nuestra ensefianga bajo
una perspective de Espiritu Santo. A propésito de los dife-
rentes capitulos de la instruccién cristiana hay que resaltar
continuamente su dimensién “espiritual”. Una catequesis
sobre el Espiritu de Dios se debe estar desarrollando a lo
largo del afio, 8 través de todos los aspectos de la ense-
fianza religiosa. De lo contrario ésta pierde, en una ver-
tiente fundamental, su caricter especifico de catequesis
cristiana,

Esta reflexién que hacemos ahora al tratar de los chicos
de ocho y nueve afios mantiene su valor para la educacién
cristiana de cualquier otra etapa del crecimiento, Y esta-
mos muy necesitados precisamente de esa perspectiva: que
la sistematizacién y la formulacién en preguntas y res-
puestas de una doctrina clara y exacta del Cristianismo no
vaya a hacernos perder de vista en nuestra accién pedagé~
gica aquello que es fundamentalmente el alma de nuestra
fe, la acci6n santificadora del Espiritu Santo y la gracia
de Dios en nosotros. Por lo mismo, al comenzar esta l-
tima parte de nuestro programa, en que vamos a indicar
algunos temas sobre la respuesta del cristiano al amor de
Dios Padre, tenfamos forzosamente que insistir de mode
mas amplio sobre la accién del Espiritu Santo.

{Cémo llevar a la prictica esta perspectiva “espiritual”®
de la ensefianza catequética?

Primeramente vamos a enumerar algunas ideas que pue-
den servir para la elaboracién de temas o lecciones sobre
el Espiritu Santo.

Finalmente, haremos alguna consideracién sobre la ma-
nera de dar una ensefianza, sea cual sea el tema tratado,
en que pueda vivirse la accién del Espiritu,

4Qué sabe sobre el Espirity Santo el nifio que cumple
ocho afios? Lo conoce de nombre. Se dirige a Bl al santi-
guarse y persignarse o al decir el “Gloria al Padre”; pero
todo esto lo hace sin saber bien quién es y, desde luego,
sin conocer el papel que el Espiritu desempefia er la wvida
del cristiano.

Para lograr meter la doctrina del Espiritu Santo en la
vida del nifio tropezamos con dificultades.

Para nifios mas atrasados Dios es como una sola “cosa”
o persona, que unas veces llamamos Padre nuestro; otras
veces, Dios, Sefior, Jesucristo, Dificilmente pueden los ni-
fios hacer distinciones personales, y todas ellas les aparecen
como meros atributos divinos.

Para cualquiera, la evocaciéon del “Creo en Dios Pa-
dre...” recuerda la imagen de un Padre que nos ama méis
que nadie en la tierra y que quiere hacer de todo hombre
un hijo suyo. Igualmente, cuando decimos “Creo en Jesu-
cristo, su nico Hijo...”, pensamos en la segunda Persona
que ha tomado carne y alma de hombre, A Jesucristo no
podemos verle con los ojos, pero al menos concebimos su
figura y escuchamos sus palabras. Al decir “Creo en el
Espiritu Santo” nuestra imaginacién se esfuerza inftil-
mente por encontrar una imagen concreta.

JQué hacer para que el Espiritu sea Alguien en el co-
razén del nifio y no simplemente un nombre?

Ante todo, evitar el confiarnos a representaciones mate~
riales (la paloma del bautismo de Jes(s, las lenguas de
fuego...). No esperar tampoco conseguir una instruccién
adecuada para los nifios sobre el FEspiritu Santo en S§
mismo (el misterio de la tercera Persona de la Trinidad,
que procede del Padre y del Hijo).

El camino es ensefiar lo que es el Espiritu Santo pars
nosotros, es decir, para toda la Iglesia y para cada cris-
tiano, a fin de hacer que el nifio desee recibir el Espfritu
y quiera vivir bajo su influencia. He aqui varios ejemplos:
Tema 51: Er, Espfrrru SaNTO ES KL, MAESTRO DE NUESTROS

CORAZONES,

Idea esencial: Presentacién del Espiritu Santo que reci-
bimos en el Bautismo y que queda con nosotros para en-
sefiarnos a ir hacia Dios Padre, que nos espera,



Fin pedagdgico: Que el Espiritu Santo sea Alguien y no
un nombre,

Material: Puede prepararse una pancarta o cartel con el
versiculo 26 del capitulo 14 de San Juan: “Dice Jesis: El
Espiritu Santo, que el Padre enviard en mi nombre, os
ensefiard todo y os traerd a la memoria todo lo que yo os
he dicho”. '

Esquema:

1. ¢Qué sabemos nosotros del Espfritu Santo?

2. ¢Cuindo hablamos del Espiritu Santo? La sefial de
la Cruz, el Gloria...

3. En la Confirmacién el sefior obispo ha pedido al Es-
piritu Santo que venga a nuestro corazdén y se quede siem-
pre en él,

4. El Espiritu Santo vive en nuestro corazén desde que
nos bautizaron,

S. {Para qué viene el Espiritu Santo a nosotros y se
queda en nuestro corazén? No es para que no nos equivo-
quemos en las cuentas o para que escribamos mejor en el
cuaderno...

Viene para ayudarnos a ir a Dios Padre, Para ayudarnos
a decir “s{” a Dios en todo. Decimos, por eso, que viene
para hacernos santos, para santificarnos. :

Jesucristo nos ha ensefiado el camino, Y las palabras de
Jes(is, que estin en el Evangelio, los sacerdotes y los maes-
tros catequistas nos las ensefian, nosotros oimos esas pa-
labras, pero el que nos ensefia esas palabras en el corazén
y nos las hace oir en el corazén y nos da fuerzas para po-
nerlas en prictica es el Espiritu Santo...

6. ¢Qué podemos hacer para conocer mejor al Espiritu
Santo?

Ejercictos:

a) Aprender bien y explicar el “Gloria al Padre...”.

b) Leer y resumir en frases mis cortas el “Gloria” de
la Santa Misa.

¢) Copiar, como titulo de la pigina en el cuaderno, las
palabras de Jesas sobre el Espiritu,

d) Que cada nifio copie y conteste: ¢Cuindo vino el
Espiritu Santo a nuestros corazones? ¢Para qué vino?
¢ Qué podemos pedirle cada uno de nosotros?

Tema 52: E1 ESPirRITU SANTO NOS AYUDA EN CADA MOMENTO

A DECIR “sf” A Dios Papre,

Idea esencial: El Espiritu Sauto es una Persona con vida,
que obra cada dia en nosotros para acercarnos a Dios
Padre.

Fin pedogédgico: Estimular en el nifio el deseo de crecer
en vida cristiana y de andar hacia Dios.

Esquema:

1. Escribir en la pizarra ios nombres de seis o siete ni-
fios de la clase por orden de estatura. Luis ha crecido mas
que Antonio y que Manolo. Es mas alto.

2. ¢Dios nos mide por lo que hemos crecido en el cuer-
po? Puede haber una persona que es muy pequefia en el
cuerpo y muy grande delante de Dios..,

3. ¢Quién nos ayuda a crccer delante de Dios, a crecer
en nuestro corazén?

4, Lo que el Espiritu Santo hace cada dia para que

nosotros crezcamos delante de Dios y podamos decirle “sf”
en cada momento: Nos recuerda en el corazén las pala-
bras de Jests y los mandamientos de la Ley, nos da luz
para darnos cuenta en cada ocasién de lo que tenemos que
hacer, nos da fuerzas para decir “si” cuando quisiéramos
decir “no” a Dios Padre...

S. ¢Qué tenemos que hacer nosotros? Podemos wutilizar
bien esa ayuda del Espiritu de Dios, que se llama gracia
actual, o podemos no querer hacer caso al Espiritu Santo,
y entonces nuestra alma no crece delante de Dios,

6. Hacer aplicaciones a la vida concreta de nuestros ni-
fios. Mostrarles los medios exteriores de que el Espiritu
de Dios se puede valer para hablarles y ensefiarles en el
corazdn,

7. Darles a entender el que un dia ha sido bueno delante
de Dios, en la medida en que hayamos dicho “si” a lo que
el Espiritu, con sus gracias actuales o de cada momento,
nos ha dado a entender en el corazén.

Tema 53: EL ESPfrRITU SANTO NO QUIERE QUE PEQUEMOS.

Finalidad: Que el sentido vivo de la presencia del Espi-
ritu Santo en nuestra alma sea un continuo llamamiento
a no decir nunca “no” a la voz de Dios en ninguna cosa,
por pequefia que resulte,

Explicar cémo por el pecado venial, o pecado menos im-
portante, también disgustamos al Espiritu del Sefior.

Mostrar con ejemplos concretos cémo el pecado venial,
mis que una falta contra una ley menos grave o impor-
tante, es una falta contra el amor de Dios, un disgustar
al Maestro de nuestros corazones, Hay cosas que no se
hacen porque estin muy mal (por ejemplo, quitar una cosa,
de mucho valor o pegar con rabia a un nifio hasta hacerle
sangre...). Hay cosas que no hacemos porque “eso no se
hace” (porque va contra las costumbres y 1a educacién, por
ejemplo...). Y hay cosas que no se hacen aunque nadie nos
vaya a castigar por ellas (verbigracia, “A papid le duele
mucho la cabeza, y como yo le quiero no hago ruido nin-
guno ese dia, aunque él no me haya dicho que me esté
quieto”). Hay que llevar a los nifios a ver el pecado veniat
en esta terccra orientacién, Es una falta contra el amor.

LA NECESIDAD DE UN AMBIENTE ESPIRITUAL

En conclusiéon de estas reflexiones sobre la catequesis
del Espiritu Santo es necesario decir de nuevo que lo méas
importante no es el tema que vaya a ser explicado, sino el
que todo el ambiente en que se desenvuelva nuestra ense-
flanza sea apto para la accién del Espiritu sobre el alma de
los nifios.

Una leccién de religién no puede aparecer a los chicos
nunca como una leccién de geografia o de aritmética. Todo
nuestro estilo y nuestra expresién, el clima espiritual de la
clase, todo debe llevar al nifio a ger receptivo a la luz del
que hemos llamado, en un tema hace un momento: “Maes-
tro de nuestros corozanes”, Tenemos que creer seriamente
en esa presencia y favorecer la fidelidad del nifio a la voz.
del Espiritu, que no se puede oir sino en atmdsfera de paz,.
de recogimiento, de atencién a cada uno de los nifios, de:
respeto a la libertad espiritual de cada uno de ellos,

/-/_/-
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Periodo de enseiianza elemental
(Escolares de seis a ocho aiios)
SEMBLANZAS EJEMPLARES.—EFRANCISCO FRANCO,
CaunIiLLo DE ESPANA,

Propésitos.—Hacer asequible la figura del Caudillo para el nifio
por dos vias: una la de la vinculacién, tan préxima como sea posi-

Departamento de Formacién de la
Delegacién Nacional de Juventudes.

ble, a la realidad inmediata del 4mbito en que vive la escuela—dada.
la ac#ividad constructiva del Régimen, y la relacién continua de la
persona del Caudillo con todas las dimensiones de la geografia pa-
tria, serd dificil hallar una zona o comarca que no cuente con algtin
motivo de presencia viva del Jefe de Estado—, y otra via presen~
tando aspectos de la infancia y juventud del Caudillo que le apro.
ximen al nifio como prototipo ya realizable desde ests edad.



Destacar que la razén humana de su éxito radica en haberse en-
tregado siempre con fe y entusizsmo a la misidn o trabajo que le
fiabia sido encomendade, y en seguir firmemente la vocacidn pro-
fesional que en &l pe despertaba; y cémo, en otro nivel, se ha de
seguir su ejemplar fe en Ia ayuda divina cuando todo esfuerzo hu-
mano parecfa inditil o condenado al fracaso,

Hacer patente cuénta ha de ser nuestra pratitud, carifio y adhe-
sidn al Caudillo, y avivar estos sentimientos,

Desarvollo del tema~—Conviene que iniciemos con sen-
tido narrativo y conversador la presentacién del tema, y
precisamente, partiendo de una situacién plenamente es-
colar, la ejemplaridad de un muchacho que en una escuelita
Hamada del Sagrado Corazén, en El Ferrol, cumple exqui-
sitamente hasta las mds insignificantes obligaciones de buen
escolar, y se levanta a las seis de la mafiana, sin que nadie
le despierte, para preparar sus lecciones cada dia, cuando
solo tiene diez afios y ya avanza en sus estudios de Ba-
chillerato; hay que completar el cuadro haciendo notar que
no se trata de un nifio que s6lo sabe estudiar, sino que
también sabe jugar, divertirse y hasta enfadarse; es un
nifio sencillamente que sabe ser nifio con todo su corazén
y con toda su alma, y tomar en serio todas las cosas que
o8 nifios deben proponerse firmemente,

Cabe un interrogatorio y coloquio, en el que el Maestro
puede ir ejemplarizando, por via imaginativa, sobre la vida
y ocupaciones de los chicos de su escuela, trasladando en
paralelo 1a conducta de aquel chico.

Puede pasarse de seguido a presentar algunos hechos
anecdéticos de la juventud de aquel muchacho, que ingresa
en la Academia Militar, la Escuela donde los hombres se
preparan para ser buenos soldados, siendo un muchacho
de catorce afios y muy poca estatura, destacando, junto
con sus hechos ejemplares de ese tiempo, la manera deci-
dida y sorprendente de enfrentarse con todos para poder
Hegar a ser lo que ¢l quiere ser: el mejor soldado de Es-
‘pafia (1).

Cubierta esta etapa de la leccién, sin duda alguna que
ya esti en la mente de todos los muchachos 1a personalidad
actual de aquel nifio y joven que se esta evocando; es el
momento de realizar una mutacién y presentar, con aporte
grifico, fotografias, ldminas, etc., la realidad actual mis
cercana a los escolares de la vida del Caudillo, Es funda-
mental que la grandiosa dimensién actual de su figura se
compenetre intimamente con la estampa infantil y que de
esta manera entre a formar parte de las vivencias del chico
que en nuestra escuela nos estd encomendado.

Sobre estos dos momentos debe cifrarsc el éxito psico-
logico de la leccién; la dilacién y amplitud de cada uno ha

de resolverla y coordinarla cada Maestro a través de Ia
preparacién que realice, pero ciertamente es aqui donde ha
de procurar acertar,

Después ya es cosa de eleccién partir del momento actual
o seguir el orden cronolégico de la vida de Francisco
Franco, haciendo un recorrido o itinerario de sus hechos,
o bien situarnos en el momento histético crucial de la pre-
guerra espafiola, para, siempre por medio de localizaciones
en tiempo y espacio que tengan una honda carga sentimen-
tal—su marcha para liberar con sus legionarios la Coman-
dancia de Melilla, el paso del Estrecho por el convoy de
la Victoria, y dos o tres mis—, disponer los elementos su~

ficientes con que sugerir a los alumnos las constantes de
vida del Caudillo que se sefialan entre los propésitos de la
leccién y que, a ser posible, los mismos nifios han de indu~
cir, habilmente llevados en coloquio por el Maestro.

Después se impone ahondar la huella lograda mediante
algunas realizaciones, ya sean manualizaciones, dibujos o
composiciones escritas, de una parte, y, de otra, lanzando
a todos la invitacién a mostrar cada dia en la escuela la
capacidad de ser cada uno capaz de realizar, como aquel
nifio, cuanto un nifio debe ser capaz de hacer, y especial-
mente prepararse para ser en la vida aquello que méis le
gustaria ser.,

(1) BIBLIOGRAFIA.—Ammaris: Frasnco.-—Moure Mazifo: Per-
fil de Fronco.—AncEL Piexz Rovrico: Franco, wna vida ol servicio
de la Patria.—FERNANDO DE VALDXSOTO: Francisco Franco,—l,. QUIN-
TANA: Franco. Al muchacho espafiol.

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

LOS CUERPOS PRISMATICOS (II)

Son muchos los objetos de formas prismaticas que los
nifios pueden dibujar, y especialmente los de caras rectan-
gulares. La caja de zapatos, 1a maleta, los ladrillos, el libro
cerrado, etc., que para algunos resultan ficiles de interpre~
tar, para otros dan motivo a los disparates mas graciosos
& insospechados.

Entre los que hemos citado el mis simple de forma es
€l ladrillo, o, mejor dicho, los ladrillos en sus diferentes
variedades. Y como todos los nifios los conocen, les pedi-
remos que nos dibujen en su papel las clases de ladrillos
que hayan visto.

Esperamos que lo que hagan sea muy parecido a lo que
ofrecemos en la figura 1,"—grafismos de nifios de nueve y
diez afios—, que, con todo esmero, han querido representar
este clemento de consteuccidn,

24

Profesor titulado de Dibujo,

Todos han pasado las anteriores lecciones y recibieron,
por tanto, las nociones de perspectiva convencional que
exige la representacién del dado con caras oblicuas ante



el que mira, Sin embargo, se han dejado ganar por el error
y en varios grafismos no existe esta légica visual y los ori-
ficios de los ladrillos estin trazados como circunferencias.

No extrafiard a los Maestros este detalle \le involuntaria
contumacia, de los muchos que se le presentan al educa-
dor, y que solamente con su paciencia y benevolencia pue-
de subsanar. Y en un objeto tan sencillo, como ya hemos
subrayado, podemos apreciar las condiciones de observacién
en los bien dotados y cémo los no despiertos se conforman
con unos grafismos equivocados e incompletos.

PFig. 2,

En la caja de zapatos ya vimos que, si tienen que poner
una palabra en la tapa, no la dibujarin con la inclinacién
de la letra que la oblicuidad del plano pide.

El libro cerrado, objeto muy conocido y familiar, lo re-
presentarin segiin los grafisinos que ofrecemos y lo vere-
mos tan plano como algunos ladrillos que lo acompafian.
Esta falta de ponderacién en las proporciones de objetos
parecidos, pero de caracteristicas tan diferentes, es lo que
esperibamos encontrar, En la figura 2.* presentamos va-
rios modelos que pueden valer para reproducirlos en el
encerado cuando tengamos que hacer ver a los muchachos
las diferencias con lo que ellos han pergefiado.

El dibujo de la pequefia casa, de la colaboracién ante-
rior, podemos tomarlo como inicio para trazar una edifi-
cacién mdas importante, Pidamos a los nifios que dibujen
una iglesia en sus cuadernos y veremos algo muy parecido
a lo que presentamos en la figura 3.

Los autores ya pasaron las nociones de perspectiva con-
vencional a las que nos hemos referido; ello se advierte
2n las tres tiltimas iglesias, y en la primera es curiosa la
total frontalidad de la edificacién. Los tejados estin tra-

Fig. .

tados de maneras bien diferentes, cuando los cuatro esco—
lares han recibido al mismo tiempo explicaciones sobre las
diferentes clases de cubiertas en los edificios, la impor-
tancia de los aleros, etc., El filtimo lia captado con bastante
tino la disposicién de las tejas curvas.

Por el examen de la figura 4.* podemos ver de qué ma~
nera mas sencilla, y comenzando por la esquematizacién
geométrica de la forma, logramos suministrar a nucstros
alumnos la manera de llegar a la representacién de un sen-
cillo templo rural y que puedan ver, metddicamente, cdmo-
se solucionan los problemas del volumen en este modelo
que tiene bien definidas las tres dimensiones en un aspects-
de correcta perspectiva.

A

aginas selectas

EDUCACION Y MOVILIDAD SOCIAL EN ESTADOS UNIDOS (%)

Nuestra sociedad siempre ha estado orgullosa de la flui-
dez de sus clases sociales. Fstas formas de estratificacién
siempre han existido en alguna forma, aun cuando haya
sido ignorada o negada su existencia. No tenemos sufi-
ciente conocimiento del status presente de la movilidad
ocupacional para afirmar si el hijo de padres pertenecien-
tes a la clase trabajadora tiene mayor o menor oportuni-
dad de ascender en la escala social que hace medio si-
glo (1). Sabemos que el papel de la educacion en la movi-
lidad social estd aumentando. La educacién es uno de los
agentes mis importantes por los cuales una persona con
capacidad, pero con recursos limitados, puede ascender de
una clase a otra. Este hecho pone una pesada carga sobre
esta institucién, No es excesivo decir que el futuro de nues-

(*) (Del libro de Fzawncis E. MerriLy: Society and Culture,
An Introduction to Sociclogy. Prentice Hall, Inc. Fourt printing,
1958, New York, pdgs. 330-333.) Traduccién de C. M,

(1) Besxpix y col,, “Social Origins and Occupational Career
Patterns”, op. cit., phg. 261.

tra sociedad depende en gran parte del éxito con que I
educacién cumpla esta mision (2).

La razén de esta creciente importancia de la educacidm
es clara, La cultura ha llegado a ser mis compleja en las.
décadas recientes y el individuo necesita mis tiempo para
aprender estas adaptaciones reguladas., En una simple so~
ciedad agraria, el conocimiento y las destrezas necesarios
para un ajuste adecuado no eran dificiles de aprender. Los
individuos con capacidades naturales no corrientes y fuerte
motivacién llegarian a la cima sin mucha ensefanza for-
mal, un proceso que cada dia es mis raro. En la sociedad
de hoy, técnica, urbana, industrial, la simple capacidad
para ajustarse requiere ensefianza de destrezas que no
fueron conocidas en tiempos anteriores. Il hombre que
desea ascender en la escala social debe poseer conocimientos-

(2) W. Lrovb WarnEr, Romxer J. Havicuurst y Marms
]'lll. Long: l)‘Vho Shall be Educated? (Nueva York: Harper & Bre-
thers, 1944).



generales y especializados que sdélo puede conseguir por
wmedio de la educacién formal (3).

La relacion entre la educacidn y el éxito en los negocios
se indica en un estudio reciente, sobre los jefes de gran-
des empresas, hecho en los Estados Unidos. En una mues-
tra amplia y probablemente representativa, se descubrié
gue el 57 por 100 de dichous jefes eran graduados. Una ge-
meracion antes, en 1928, sélo el 32 por 100 de ellos lo
-eran (4). Esta tendencia hacia una creciente participacion
-en la educacién supericr incuestionablemente continuard y
1a generacion de jefes de empresas dentro de veinticinco
-afios tendrd aGn una proporcion mayor de graduados. En
¢l mismo estudio se descubnié que aproximadamente dos
dec cada tres directores de empresas eran dec familias de
clases media y superior (5). Para estos nifios el “College”
es algo habitual. Para el tercero, que se eleva de un status
inferior, el acceso al “Collcge” no es tan facil, aunque adan
puede ser mis importante. Cualquiera que sca la clase de
procedencia, la educacion superior esta sicndo virtualmente
necesaria para ¢l éxito en los ncgocios,

El libre juego del proceso educativo estd condicionado
por factores clasistas, A pesar de los planes de escolaridad
ampliada en los colegivs y Universidades, a muchos mu-
¢hachos con talento sobresaliente se les niegan oportuni-
dades cducativas a causa de sus posiciones de clase. Por
ello, la disparidad de oportunidades entre miveles sociales
obstaculiza 1a movilidad social. Este hecho ha sido demos~
trado ampliamente por numcrosos estudios locales. En uno
de ellos, un grupo de estudiantes con cocientes de inteli-
gencia de 110 o mas, fueron objeto de observaciones
durante el curso de sus estudios. Un cociente intclectual de
110 o mas significa que tiene capacidad intelectual para
weguir los estudios del “College”, Este grupo fue dividido
en dos secciones segin la clase social. En el grupo de la
lase superior, el 93 por 100 termind la “High School”, y
el 57 por 100 asistié al “College”. En el grupo de la clase
inferior, el 72 por 100 se gradué en la “High School”, y
s6lo el 13 por 100 fue al “College”. A los miembros del
grupo de la clase inferior se les impidid asi el acceso a
uno de los principales medios de movilidad vertical (6).

El intento mis ambicioso para eliminar este handicap
socio-econdmico fue el subsidio educativo expuesto en el
G. 1. Bil of Right (Declaracion de Derechos). Bajo este
programa, millones de veteranos de la scgunda guerra mun-
-dial fueron habilitados para desarrollar sus conocimientos
intelectuales y manuales a expensas dcl Gobierno, En el
'‘momento cumbre, en diciembre de 1947, habia 2.801.687 per-
sonas que recibian bencficios educativos a expensas del
Gobierno, parcial o totalmente (7). Este programa contri-
buyd al biencstar del pais y a la movilidad social.

En la década de la posguerra, el impulso para incremen—
tar las oportunidades educativas se nutrié de recursos pri-
vados mis que publicos, Los veteranos de la guerra de
‘Corea no fueron tan numeronsos ni tan fucrtemente estimu-
Tados para alcanzar educacion superior como lo fucron sus
‘hermanos mis viejos que lucharon en la segunda guerra
mundial. Los colegios y las Universidades fucron abando-
nados a sus propios rccursos para proporcionar ayuda de
escolaridad para capacitar a la gente joven de la clase tra-
bajadora y de la clase media baja. En muchas instituciones
de ensefianza superior es necesario ofrecer ayuda finan-
ciera al 35 & 40 por 100 de los estudiantes, si las normas
scadémicas han de ser mantenidas. Fsto significa que la
‘movilidad ascendente mediante 1a educacidn superior es
sada vez mis un problema de dotacién y ayuda financiera,
Ta primera proporcionada por aportaciones privadas y la
segunda distribulda por las mismas instituciones. La com-
‘binacién de 1a elevacién de costes y la disminucion de los
dngresos de la ensefianza ha significado que estas institu=

(3.). Cf. W. B, Broorover, “Saciology of FEducation: A Definl-
n?, American Sociological Review, 14: 407-41§ (junio, 1949).
4) Wanwen y AmscoLEn, op. cit,, plg. 47,
8) Ibid., php. 14,
§6) Waunwn, Havicwuwsr y Loxe, op, cit., phgs, 51.52.
7) Administration of Veterans’ Affairs, Annwual Report for the
Wiscal. Year Ending June 30, 1949 (Washington, 1958), pdg. 65.

ciones se han visto forzadas a buscar nuevos recursos B
nancieros (8).

Esta ayuda ha llegado a través de donativos de grandes
corpuraciones para las necesidades educativas generales o
ayuda de escolaridad, Un grupo de jefcs de empresa ha
constituido el Consejo de Ayuda Financicra a la Educa-
¢i6n, que se ha creado para facilitar fondos econdmicos a
la enseiianza superior, Muchas grandes corporaciones han
formulado programas escolares propios, para cuya reali-
zacion proporcionan los capitales necesarios, y la Univer~
sidad designada selecciona los estudiantes cualificados. En
otros casos, las Sociedades han dado grandes donativos
para el sustenimiento de los programas de escolaridad. En
el afio 1952 las contribuciones totales a los colegios y Uni-
versidades de tal procedencia ascendieron aproximadamente
a 70 millones de dolares. Esta cantidad se espera que
aurmncnte mucho en los aflos siguientes (9).

Los directores de las grandes Sociedades se sienten es-
timulados a esta ayuda por varios motivos. La mayor parte
de estas aportaciones estan exentas de impuestos y las So=
ciedades reciben notables beneficios de estas acciones
filantrépicas. La ventaja mas importante, sin embargo, es
la realizacidn creciente de la idea de que en el futuro los
jefes de empresa se recluten entre los graduados en los
colegios y las Universidades. Unos y otras son, en efecto,
campos educativos que anualmente proporcionan cientos de
miles de jefes y administradores sin ningin costo para la
empresa. El servicio mas eficiente de las instituciones edu-
cativas consiste en ofrecer sus servicios a los jovenes in=
teligentes y ambiciosos de las clases inferiores, con lo que
la mayoria de las empresas se beneficiaran indirectamente.
La movilidad vertical que el estudio origina es importante
para la nacién tanto como para las empresas que dominan
la estructura econdmica (10).

(8) Joun W, HiLL y Auskrr L. Avars, “More Money For Gy~
Collegea}"“Salurday Review, 38: 7-10 (30 Julio 1955).

(9) Ibid,

(10) Ibid. Cf. also StuarT Apams, “Trends in Occupational Ori
ins of Business Leaders”, American Sociological Review, 19: 541.
548 (octubre de 1954),

El Occidente desconoce el origen, la naturaleza crea~
dora y el sentido de su propia civilizacion cientifica y
técnica... Estimo de importancia capital desarrollar,
tanto en el Occidente como en los pueblos que ahora
despiertan a la cultura, una ensefianza de “Historia de
las ideas cientificas” que muestre los resortes espiri-
tuales de las investigaciones a las que debemos la fan-
tastica aventura moderna.

(JEANNE HERSCH: Colloques de Rhein-
felden, Calman-Lévy, Paris, 1960, pag. 43.)

Un antiguo maestro de escuela inglés, al jubilarse a
los sesenta y cinco anos, dijo: “Yo he enseiiado a los
muchachos durante mds de cuarenta aiios latin, inglés
y rugby. Dudo que el latin les haya servido para algo}
creo que el inglés les haya sido de alguna utilidad; pe-
ro, en cuanto al rughy, estoy completamente seguro de
que les ha beneficiado mucho.

(Rapport du tage de Sigtuna, agosto de
1958. Institut Pédagogique National, Pa-
ris, 1959, pag. 78.)

El camino verdadero de la vida es la verdad; y la
verdad sola encamina a la vida.

(FRANCISCO DE QUEVEDO: Politicn
de Dios y Gobierno de Cristo, parte prime-
ra, cap, XXIIL)



CONCURSO PERMANENTE

El concurso permanente de articulos para el mes de diciembre sobre el tema
“LCxcursiones y paseos en la enseiianga de las Ciencias Nalurales” ha sido decla-
rado desierto. Publicamos en estas pdginas el articulo original de dom Emilio
J. Donado Urigoitia, Maestro de Ochandiano (Vizcaya), que obtuvo el premio em
€l mes de noviembre juntamente con el de don José Martinezs de Castro, ya psi-

blicado.

LA CONEXION DE LAS ENSENANZAS DE LA GEOMETRIA Y LA FISICA

RENOVACION DOCENTE

“El lanzamiento por los rusos del primero de los “Sput-
aik” tuvo también una extraordinaria repercusion en el
campo docente de los Estados Unidos, Ahora nos cstamos
enterando de ello, al exteriorizarse los nucvos planes de
estudio que, como consecuencia de aquel hecho, sc estan
implantando en todos los planos educativos del pais mas
potente decl mundo.”

“Tales plancs, aunque nos parezca extrafio, responden a
{a meditada reflexion de que los progresos técnicos de un
pueblo no se improvisan y han de arrancar desde la propia
escucla primaria, Menos tcoria sobre la libertad del nifio
en la escucla—de la que ha venido viviendo la pedagogia
estadounidense—y mdas planes coordinados de ensciianza
hacia el prototipo de ciudadano de los Estados Umdos de
cara al momento del mundo y a las exigencias de la vida,”
(Boletin de la Inspeccion Provincial de Lnseiianga Primaria,
atimero 1, enero-fcbrero 1960).

La moderna pedagogia tiende a dar mayor amplitud a los
conocimientos bisicos de los alumnos en Cicncias y a en-
cauzar estos estudios hacia una formacién maés concreta y
eficaz,

Todo ello hace necesario un enfoque prictico de los mé~
todos docentes. Lsto exige que el programa de las Cicncias
y su contenido se organice como parte intcgrante del pro-
grama total dando un sentido de unidad y armonia.

De ahi la importancia de la conexidn entre las cnseflan~
zas de la Geomctria y la Fisica en la escucla primaria.

CRITERIOS QUE ABOGAN POR LA CONEXION

Pero, si deseamos satisfacer las exigencias mdis riguro-
sas, no podemos aceptar sin mas dicha conexidon, Iis nece-
sario que nos volquemos criticamente sobre la misma para
aceptarla o rechazarla con la reciedumbre que exipe ¢l pre-
sente didictico, ya que una de las misioncs especificas de
fa escuela es la seleccidn de saberes. Varias razones o cri-
terios, de diversa indale, abogan por csta conexién,

Crenririco.—ILa Geometria nos ofrece: certeza, exactitud
e intcligencia. No cabe opinién discutible y el error se apre-
cia con facilidad. Al progreso de las Matemiticas, muy
principalmente, se deben los adelantos de la Fisica; en
mialtiples casos su intervencidn ha invertido el método cien~
tifico, al anticiparse, mediante sus abstracciones y calculos,
e la realidad de las cosas, dejando a la observacion y a la
experimentacion el papel secundario de mcras comproba-
ciones,

Socroréerco.—En nuestra época todo se mide por su pro-
yeccion en lo social. Es la época del “criterio vital”. La
sociedad exjge, cada vez mas, una preparacion eficiente de
sus individuos llamados a elevar el nivel del pais. Pues
bien, para todo pais que se tecnifica el interés por las cues~
tiones cientificas y su conocimiento es fundamental. No
sblo para las personas que profesionalizan la técnica, sino
para todo el pais. La escuela primaria constituye la funda-
mentacién elemental del 4mbito cientifico nacional.

PsicoLécrco v parpoL661co,—Es sabido de todos el espi-
ritu de curiosidad y de investigacién que existe en todos
fos nifios. La conexién de la Geometria con la Fisica des-

Por EMILIO J. D

ONADO URIGOITIA

- - N,
arrolla y disciplina la .obse ugcl@ﬁ‘k acostumbra al nifio s
contar con la realidad. £ste estudio corresponde tanto a la
peticion de la sociedad como al deseuvolvimiento psicold=
gico del nino rodeado por lo sgcial,

DinAcrico.—La Cicncia es, iijem!xs de conocimiento, edu-
cacion. Pero en la Geomttria concurren circunstancias es=
peciales. Ante todo, la de constituir algo asi como el molde
primigenio de todas las ciencias del espiritu, Consciente o
inconscicntemente utilizamos “patrones gecométricos”; pa=
rece como si para asimilarnos nuevas verdades y extender
nuestra cultura necesitisemos concretar también “ideas
geométricas” mas profundas. Por esto no dudamos en afir-
mar que una fuerte cultura matemdtica y especialmente
gecométrica es una ayuda de las mis poderosas para el des
arrollo intelectual y la efectividad cientifica en cualquier
rama dcl saber de cuantos pertenccemas al género humano.

HumaNno,—Debemos de “dar” sélo aquello que llegue al
trasfondo personal del escolar para formarlo en plenitud.
En todo el mundo se ha despertado el afan de la técnica,
pero no cabe técnica sin ciencia, Ahora bien, nuestro afin
de ciencia no es exclusivamente técnico, sino humano, Pri-
mero el hombre, lucgo el técnico. El camino real que la
escuela ha de seguir es éste: forjar hombres que luego
puedan transformarse en técnicos de la especialidad que
sea necesaria.

Las Cicncias, Geometria y Fisica, fortalecen la atencién,
ensciian a observar, desarrollan el espiritu de investigacién
¥, sobre todo, constituyen un medio eficaz para despertar
en el alumno el amor a la verdad, la seguridad en la inte-
ligencia que Dios le ha concedido y la confianza en la ve-
racidad y validez de sus esfuerzos.

PROBLEMAS FUNDAMENTALES

Todos estos criterios parecen aconsejar la conveniencia
de la conexién de la Geometria con la Fisica en el Ambito
de la escucla primaria.

{Cémo se lograra este objetivo?

Los problemas que se nos plantean son los siguientes:

a) Preparacion geométrica.

b) Textos.

¢) Madurez discente,

2) Realizacién de la conexidn,

a) Preparacion geométrica.

E! conocimiento de la Fisica no puede nunca preceder al
geométrico; eran absurdas aquellas definiciones a prioss
que han atormentado a tantas mentes infantiles, esquemas
sin contenido. Se han de tener en cuenta los estudios geo~
métricas anteriores del nifio para evitarle demostraciones
que dificilmente pudiera comprender,

Es imposible desarrollar, por ejemplo, el estudio de las
fuerzas de dirccciones paralelas o de los espejos, sin tener
noticia de 1a semejanza de tridngulos, proporcionalidad de
segmentos; sin haber hablado de las relaciones que deter-
minan las bisectrices interior y exterior en el lado opuesto.
En la Fisica, a cada paso se presentan cjemplos de magni-
tudes cuyos valores dependen o son funcién de las otras
magnitudes: el tiempo necesario para recorrer 40 kiléme=
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tros con una velocidad constante X es funcién de la velo-
40

cidad Y = ——, El método mAs intuitivo y mas al alcance
X

de todo el mundo es hacer el estudio de estas funciones por

el método grafico.

Ahora bien, en la ensefianza de la Geometria nos hemos
de poner a la altura de las circunstancias.

En el mes de noviembre del afio pasado 1959, en el Con-
greso Luso-Espafiol para el Progreso de las Ciencias, ce-
lebrado en Madrid, se hizo, entre otras, la siguiente con-
sideracién :

“En la ensefianza de la Geometria el problema formativo
es mis hondo, porque antes que la cuestién del método
esti el problema del ser o no ser, No es ensefiar Geometria,
limitarse a introducir una nomenclatura de figr-as senci-
Ilas y 2 manejar unas pocas férmulas para el r’ - de sus
4reas y volimenes. En la escuela debieran e. ra cul-
tivarse las relaciones mis elementales de posi.i6n, forma
y magnitud que constituyen la esencia del espacio euclidia-
no; relaciones que en los primeros grados serin intuidas
mis que demostradas, pero que deben dejar preparado el
terreno para la eventual estructuracién racional posterior.”
b) Textos.

Una parte de la deficiencia de la ensefianza de la Geo-
metrfa y de la Fisica proviene de los errores que aparecen
en los libros actuales,

La fuerza OA con que tira el caballo el trillo,
se descompone en la OC que se anula por ¢l peso
de éste, y la OB que produce ¢l movimiento.

Sin libros adecnados seguiremos en la triste situacién
actual en que la Fisica y la Geometria han sido convertidas
en unas disciplinas que parecen no scrvir para otra cosa
que para aburrir a los estudiantes,

Es demasiado urgente una solucién para no intentar un
avance por todos los medios, En el alud de premios y con-
cursos que,es caracteristica de la vida intclectual espafiola,
quizd se pudiera encontrar un hucco para los libros de
Fisica y Geometria, O quiza la iniciativa de algfin orga-
nismo oficial ayudari a resolver este dificilisimo problema.

Resumen: libros modernos por su contenido y por su
forma; libros adecuados.

¢) Madurez discente,

Es en la consideracién de la madurez discente para la
conexién de la Geometria con la Fisica donde apreciamos
mayores divergencias,

En los estudios experimentales realizados en nuestra Pa-
tria se ha podido comprobar que los nifios no dominan la
Geometria antes de los doce afios de edad,

Concuerda con otros resultados en diversos paises, para
los cuales la ensefianza de la Geometria debe iniciarse de
un modo sistematico en la ensefianza media.

d{Hay verdadera incapacidad para la comprensién geo-
métrica antes de los once o doce afios, o se debe a ineptitud
casual originada por deficiencias metédicas?

El nifio es capaz de activar mentalmente en las Ciencias
exactas con un dominio fantistico, segfin esti demostrado
en las clases experimentales que se realizan desde hace
cinco afios por 1a Comisién Internacional para el Mejora-
miento de las Clases de Matem4ticas. Su dinamismo para
percibir las relaciones no tiene limites y avanza con plena
seguridad en todas las situaciones matematicas asequibles
a €], que lo son siempre que la exposicién de 14 relacién
de elementos sea légica, clara y precisa, No es posible en
este caso precaver hasta donde es capaz de llegar con su
dgil y ripida percepcién, '

d) Realizacién de la conexién.

{Y cémo puede ser en la practica una clase?

Supongamos, por ejemplo, que se trata de una leccién de
descomposicion de fuerzas, Su objetivo no podri ser otro
méas que el siguiente: Que los nifios sepan aplicar a la vida
practica los problemas de la descomposicién de fuerzas.

El Maestro tiene dispuestos varios dibujos en el ence-
rado (fig. 1). Estos dibujos son necesarios para que
el nifio pueda colocar junto a los términos geométricos y
fisicos una imagen concreta del fenémeno correspondiente
y para que, en el futuro, estos términos le sugieran una
imagen precisa.

Los nifios hablan con el Maestro, que formula preguntas
que orientan la observacién y reflexién de los nifios.

Observan los dibujos y se fijan que tenemos dos casos
de descomposicion de fuerzas: a) Fuerzas concurrentes,
y b) Fuerzas paralelas.

a) Guiados por el Maestro, deducen que el problema de
fuerzas concurrentes se reduce: conocida la diagonal de un
paralelogramo, determinar los lados del mismo,

Los problemas los resolverin por el método grifico y por
cAlculo, partiendo del principio: en todo tridngulo los lados
son proporcionales a los senos de los dngulos opuestos, o lo
que es lo mismo: entre dos fuersas existe la misma relacién
que entre los senos de los dngulos formados por las etras
dos fuersas. Asf:

Fuerza,A seno del angulo B
= |
Fuerza R (resultante) seno del dngulo (x4B) M

b) Por medio de la imagen geométrica se hacen idea de
descomposicién de paralelas. La fuerza a descomponer es
la OR, Se traza por O la perpendicular AB y por R
la perpendicular RC; se une C con B; esta recta corta
a la fuerza OR en P. Las fuerzas OP aplicada en A (F,)
y PR, aplicada en B (F3), son la solucion que se busca. Se
les hace ver: OR = F: 4+ F: y por comparacién de los
tridngulos OPB y CPR que demuestren F, , OA = F;. OB

Ademas hay que tener en cuenta que una leccién no estd
terminada cuando los nifios han “aprendido”, retenido en
su memoria aquellas cosas que deben poscer con claridad,
sino cuando son capaces de aplicar a la vida, las nociones
contenidas en ella. Por eso en seguida a resolver proble-
mas. Asi sec llega al objetivo de la leccién.

Dos hermanos transportan un peso de 90 kg. colgado de .
un palo de 1,50 metros, apoyado en sus hombros. Calcu-
lar dénde debe colocarse el peso para que el hermano me-
nor cargue con 30 kg.

La leccion de Fisica en conexién con la Geometria se
construye pues, mediante la colaboracién, a través del did-
logo, entre el Maestro y los alumnos.

Frp------ R

Las alas del avién con la horizontal formes
un pequeiio &ngulo a. La resistencia R origi-
nada al avanzor el aparato con velocidad v,
se descompone en dos fuerzas: Fi vertical,
y Fi. Esta se anula por la fuerza del propie
motor y la Fy es de sentido contrario a] peso

P del aparato, y si su valor es superior al
peso, produce la elevacidon del avién.

(1) “En la Escuela Primaria deberd introducirse el estudio de...
4.—Las relaciones trigonométricas elementales.” (Leccién expuesta
en el XXIV Congreso luso-espafiol para el Progreso de las Ciencias
por el ilustrfsimo sefior don Joaquin Tena Artigas,)
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Va poniéndose de moda, especialmen—
fe entre los que leen obras americanas,
el llamado “nivel de aspiracion”, es de-
cir, la loa del afdn por ser mds, clave
de todo progreso indwidual y social.

No obstante, conviene mucho que, al
lado de ese nivel, sin duda atendible ¥
digno de elogio, la capacidad aulocri-
tica tenga viva conctencia del “nivel de
vealizacion”, complemento indispensale
de aquél, Dos factores juegan en éste:
por un lado, el conocimiento de lo que
realmente podemnos, casi siempre muy
por debajo de lo que anhelamos; por
otro, el andlisis de la “circunstancia”,
gue tantas veces dificulta o imposibilita
do que deseamos y aun lo que personal-
mente podriamos lograr. Haced que
vuestros alumnos aspiren y anhelen;
pero cultivad en ellos denodadamente la
focultad autocritica y el sentido de la
realidad.

* x %

En el ejercicio del autoandlisis, lo
mismo que en el calibrado de las posibi-
lidades personales, entra por mucho la
actitud radical de timidez o oudacia
que matice fundementalmente nuestras
veacciones, Mientras el audaz propende
a supervalorarse, el timido tiende a sen~
tirse incapaz.

Pese a todo lo que los libros de Pe-

NN

NS

En el nimero correspondiente a agos-
to-septiembre la Crénica de la Unesco
publica la segunda parte de un impor-
tante articulo del director general, don
Victorino Veronese, sobre “El papel de
ia educacidn en el desarrollo econémico
y social”, Después de subrayar la im-
portancia de la educacion en el des~
arrollo econémico de los pueblos dice:
“Una vez precisada la parte de la edu-
¢acién en un plan de desarrollo econé~
mico, y suponiendo resuelto el proble-
ma de la financiacién, cada Gobierno
estd en presencia de varias opciones:
determinacién de los objetivos que se
persiguen (a corto o largo plazo), prio-
ridad de la educacién de adultos o de
las futuras pgeneraciones, eleccidn de
los tipos de ensefianza (general o téc-
nica) y de los niveles (primario, secun-
dario o superior) sobre los que debe
acentuarse el esfuerzo, eleccién de los
medios para el perfeccionamiento de
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dagogia dicen sobre el poder de la edu-
cacién y sobre la magia casi tauma-
tiirgica del Maestro, nadie ha descu-
bierto ain recetas seguras para restar
audacia al insaciable ni para animar al
encogido, Sin embargo, algo se puede
hacer en materia de cardcter cuando lo
escuela practica una “educacién a la
medida”, mucho mds ambiciosa y difi-
cil que la simple aplicacién de tests y
pruebas objetivas.
¥ % %

Hay que leer. La lecturs amplia
nuestro horizonle -mental, enriquece
nuestra informacién, compulsa nuestras
concepciones con las de hombres mejor
dotados que nosotros, No sélo en el
orden profesional, donde, sin lecturas
renovadoras, la rutina agarrota pronto
los procedimientos de trabajo, hacién—
donos caer en esa engaiiosa almohuda.
También en el aspecto puramente hu-
mano la lectura nos aligera, nos mo=~
vitliza, nos da alas.

Un buen hbro de poesia, una novela
excepcional, una coleccién de ensavos,
leidos “despaciosamente”, pensando so-
bre ideas y palabras, tomando notas,
cotejando afirmaciones ajenas con evi-
dencias propias, nos fecunda con nue-
vdas. y mds ricas emociones y convic-
ciones,

los métodos pedagégicos y de los ca-
pitulos de gastos (construcciones esco-
sares, formacidén de los Maestros, elew
vacion de sueldos, contribucién de per-
sonal extranjero, etc.)”.

* % ok

El ndimero de centros de lectura que fun-
cionan en Italia bajo la direccién del Ser-
vicio Central de la Educaciéon Popular se ele-
va a 4.414. En el afo escolar 1956-57 sus
fondos comprendian 1.350.000 volimenes.

k % %

El 50 bor 100 de los nifios en edad
escolar ael Brasil no tienen hasta ahora
acceso a la escuela primaria, Pare re-
mediar esta situacién el Gobierno bra-
silefio ha anunciudo una amplia refor-
ma escolor que ha producido un mo-
vimiento de satisfaccién en la Prensa
y en la opinién publica.

* *x &

Un concejal del Ayuntamiento de
Paris se ha dirigido al prefecto del
Sena solicitando que se establezca la
vacacién del sibado por la tarde, pero
con la obligacién de que los nifios asis~
tan a la escusla el jueves por la ma-
fiana. El citado prefecto ha transmitido
la respuesta del ministro de Educacién
Nacional, ¢n la que se dice que, “des~
pués de un estudio detenido, no resulta
deseable modificar el régimen actual
de descanso semanal. Ciertamente, se~
ria factible que las clases del sibado
por la tarde se compensaran con las
del jueves por la maifiana; pero esta
solucién seria contraria a la ley, que
ha prescrito una jornada de reposo se-
manal y no dos medias jornadas. Por
otra parte, los médicos e higienistas
consultados piensan que el descanso
del jueves es especialmente necesario a
los nifios, cuyo organismo no podria
resistir un esfuerzo continuo, tal como
el que exigiria la solicitada modifica-
cién de los horarios”,

* k%

El Ministerio de Educacién Nacional
francés ha fijodo las wacaciones para
el curso escolar 1960-61 de este modo:
Vacaciones de Todos los Santos: Des-
de el sébado 29 de octubre, por la tar-
de, al viernes 4 de noviembre, por la
maiiana. Vacaciones de invierno: Des-
de el miércoles 21 de diciembre, por la
tarde, al miércoles 4 de enero, por la
maiiana. Vacaciones de febrero: Des-
de el miércoles 15 de febrero, por la
tarde, al lunes 20 de febrero, por la
maiiana, Vacaciones de primavera: Del
miércoles 22 de marzo, por la tarde, al
viernes 7 de abril, por la maiana,

x ¥k %

La falta de Maestros en Francia se deja
sentir con apremio. Segdn un articulo que pu=
blica Jean Guilhem en *“L'Education Natio-
nale” del 22 de septiembre, el nimero de
Maestros ha pasado de 160.000 en 1952 a
205.000 en 1958 y a 220.000 en 1960. En
el curso 1959-60 ha sido necesario reclutar
8.600 Mdiestros sin titulo. Para el curso ac-
tual serdn necesarios 7.200 Maestros mis, de
los cu~les corresponderin 1.200 a las clases
maternales, 3.400 a las clases primarias ¥y
2.600 a los cursos complementarios.

* %k %

En el nimero de julio-agosto de la
revista ttaligna Orientamenti Pedago-
gici, ademds de un importante articulo
de Gordon W. Allport, Profesor de la
Universidad de Harvard, sobre “El
sistemo abierto en la teoria de la perso-
nalidad”, se publica otrv interesantisimo
de Luigi Calonghi titulado “Valoracio-
nes escolares en U. §. A7, en el que
se ve la evoluciéon que estd sufriendo
la pedagogia umericana en el sentido
de considerar incompleta la estimacion
del rendimiento hecha mediante prue-
bas objetivas de cultura y tests de ins-
truccién. En lu actualided se distinguen
numercsos “objetivos culturales” de la
escuela primaria, ademds de la purs
instruccion, entre los cuales se encuen—
tran los siguientes: el método de vazo=-
namiento, los hdbitos de trabajo y de
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estudio, lo edquisicién de actitudes so-
ctales y de una amplia gama de intere-
ses, la sensibilidad social, la adaptacion
e inserrién en ia sociedad, la capacidad
para estimar las ortes pldsticas, lo mi~
sica y la literatura, el desarrollo fisico
y una concepcién coherente de lo vida.
Lo investigacién pedagégica ensaya aho-
ra diversos medios de waloracién de
todos estos aspectos.
* % %

En el nfimero de L’Education Natio-
nale del 20 de octubre publica un inte-
resante articulo Georges Snyders titu-
lado “Ias pruebas escolares y los tests”,
del que tomamos las siguientes impor-
tantes conclusiones: “En la medida en
que los tests se asemejan a ejercicios
escolares, la objetividad de la puntua-
cién se paga con una esquematizacién
del ejercicio totalmente opuesta a una
fina discriminacién de los alumnos...
Los tests abren, para juzgar al nifio,
una perspectiva distinta que los exé-

menes escolares, tan real y tan impor-
tante como ellos. A condicién de respe-
tar su especificidad, los tests desempe-
fian un papel irreemplazable”,

* %k *
Tomamos de I Diritti della Seuola del 15

de octubre, los siguientes datos sobre ef anal-
fabetismo en Italia:

Analfabetos liberados

desde 1950 ............ 1.068.000
Clases para analfabetos. 44.346
Idem para semianalfabe-

105 ceveiiiiiniiiareaen, 64.087
Idem de orientacién ... 37.085
Cursos especiales noctur-

NOS  ceeernereirareinsenas 7.918
Cursos de repaso de cul-

tura elemental ...... 25.126
Cursos musicales ...... 5.042
Analfabetos existentes

recuperables 2.044.000
Presupuesto anual ...... 3.451.000.000 liras

* k *

En L’Education Nationale del 13 de
octubre publica un interesante articuloc
Louis Legrand, Inspector de Ensefianza
Primaria, abogando por una modifica-
cién de las pruebas para obtener el
C. E. P., que quedarian reducidas a lo
siguiente :

Ejercicio escrito: Redaccién (dura-
cién: una hora). Dictado. Dos pro-
blemas.

Ejercicio oral: Cilculo mental. Lec-
tura explicada. Canto o recitacién.

Ejercicios pricticos: Dibujo del na-
tural o trabajos manuales.

Ejercicio de Educacién Fisica.

* k%

En el nimero de la revists italtana
Scuola e Cittd correspondiente a Sep-
tembre dltimo publica un articulo muy
wmteresante y documentado Egle Becchi
titulado “Notas sobre la pedagogia de
la gestalt”. En él se divulga y comenta
la tan importante como poco conocida
“teoria del campo”, de Kurt Lewin.,

CALCULADOR ELECTRONICO

El 26 de octubre ha sido irangura-
do en el Centro de Energia Nuclear
de la Ciudad Universitaria un calcu-
lador electrénico digital, financiado
dentro del programa de ayuda econd-
mica norteamericano. EI calculador
electrénico digital “Univac-UCT” tie-
ne un sistema de cilculo y proceso de
datos de caracteristicas nuevas. Permi~
te llevar a término trabajos que hasta
ahora resultaban de imposible solucién.
Realiza las operaciones de forma total-
mente automdtica, Consta de una caleu-
ladora central, de una unidad de lectu-
ra y perforacién de fichas, una impre~
sora de alta velocidad, una tabuladora,
una clasificadora 'y dos perforadoras.
Suma, resta, multiplica y divide a una
velocidad asombrosa. Al cerebro elec-
trénico hay que darle todas las opera-
ciones, mediante fichas, reducidas a su~
mas, restas, multiplicaciones o divisio-
nes. Es de gran utilidad para célculo
de reactores, resistencia de materiales
para la hidrodindmica, para industrias,
comercio, banca, etc.

En la inauguracién se realizaron di-
versas demostraciones a la vista de las
destacadas personalidades que asistie-
ron al acto. Entre otras, un sistema de
ecuaciones lineales de seis ecuaciones
con seis incdgnitas, tardando en su so-
lucién, sélo tres minutos. En una cal-
culadora de mesa se hubieran necesita~
ro veinte horas en resolverlas.

El aparato tiene un coste de pesetas
14.400.000:

* ok K
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INAUGURACIONES

UNIVERSIDAD DE LA IGLESIA

El Estudio General de Navarra, que
desde 1952 venia funcionando en Pam-
olona con caricter privado, acaba de
ser erigido en Universidad de la Igle-
sia. Del decreto pontificio que la crea
se desprende que la Santa Sede ha que-
rido dar a esta institucién un caricter
internacional. No es la primera Univer-
sidad de este caricter que crea la San-
ta Sede, pero si una de las primeras
en el orden no puramente eclesidstico.
Aparte de las Universidades Pontificias
de Salamanca y de Comillas, en las que
s6lo se cursau disciplinas eclesiisticas,
surge ahora, por vez primera entre
nosotros, una Universidad de la Igle-
sla que abarcari también facultades ci-
viles.

Consta esta Universidad de nueve
Facultades, Institutos y Escuelas, con
un centenar de profesores y 1.500
alumnos. Se propone especialmente la
formacién de profesionales con desti-
no a las naciones africanas y asiaticas,
y el intercambio de profesores, inves—
tigadores y estudiantes de diversos pai-
ses, y en particular de las naciones
hispanoamericanas, Obedece a una ne-
cesidad actual, comunicar entre los pue—
blos el pensamiento, la ciencia, la in-
vestigacién,

Seridn filiales de la nueva Univer-
sidad: un Instituto de Estudios Supe-
riores Empresariales en Barcelona y
una futura LEscuela Superior de Inge-
nierfa en San SebastiAn. Cuenta ya la
Universidad con cinco residencias para
los alumnos: dos masculinas y tres fe-

meninas. Cuenta también con mas de
dos centenares de casas adecuadamen-
te escogidas para que los alumnos pue-
dan vivir en ambiente familiar.

Como respuesta gozosa de la elec-
cién canédnica del Estudio General co-
mo Universidad de la Iglesia, el dia
25 fue declarado “Dia de Jfibilo” en
Navarra.

EXPOSICION DE CONSTRUC-
CIONES ESCOLARES

El dia 29 de octubre pasado el Mi-
nistro de Educacién Nacional, acom-
pafiado por mnuestro Director genmeral,
inaugurd la Exposicion de Construc-
ctones Escolares, montada en el edifi-
cio del Ministerio de la Vivienda.

Asistieron al acto los Directores ge—
nerales de Arquitectura y Enserianza
Laboral y numerosas personalidades po-
liticas y de la docencia, representacio-
nes de la UNESCO y de wvarios paises
extranjeros vy altos funcionarios def
Departamento,

Za Exposicién, que se denomina
“Operacién Escuela”, muestra de un
modo palpable el avenzado momento
de desarrollo del Plan Nacional de
Construcciones Escolares, que obrird a
cientos de miles de alumnos los 34.000
oulas que se necesitan. Cerca de 8.000
escuelas vy 5000 viviendas de Maestros
han sido ya recibidas oficialmente, y,
otras tantas escuelas vy mds de 6.000 vi-
viendas se ema:entran en construccién..



En sus instalaciones figuran grdficos,
estadisticas, documentacién fotogrifica
y cinematogrdfica, magquetas de pro-
yectos-tipo, mobiliario y material esco-
lar, asi como datos y documentos sobre
construciones escolares en Gran Bre-
tafia, Bélgica, Chile, Australia, Fran-
cig, Finlondia, Unién Sudafricana v
Suiza.

Lo Exposicion, magnificamente ins-
talada, es un expomente definitivo del
gigantesco esfuerzo de nuestro Minis-
terio por resolver uno de los mds acu~
ctantes problemas de la ensefianza pri-
maria: lo insuficiencia de locales ade-
cuados.

ESCUELA DEL CANTO GREGO-
RIANO

1

El dia 27 se inauguraron las clases

de Canto Gregoriano, Organo y Ar-

monia en la Escuela Superior de M-
sica Sagrada de Madrid.

Con estas clases la Escuela intenta
completar la labor pedagdgica que des-
de 1953 viene desarrollando en sus cur-
sos intensivos de Salamanca, Burgos,
Bérriz y Madrid, donde cada afio acu-
den alrededor de 500 alumnos espafio-
les y portugueses a perfeccionar sus
conocitientos musicales, en especial de
Canto gregoriano.

Ia matricula de los cursos de este
verano ha alcanzado la cifra total de
561 alumnos, de los cuales 195 han sido
sacerdotes y religiosos, 193 religiosas
y sefioritas, y 173 alumnos del método
Ward para la ensefianza musical.

VARIOS

L.a Asamblea Internacional de Pe-
sas y Medidas, reunida en Panis el pa-
sado mes de octubre, ha tomado el
acuerdo de cambiar los patrones usa-
dos hasta ahora para definir las uni-

Cibvod Ly |

dades de longitud y tiempo. El pro-
pbsito es aumentar la precisién de las
medidas.

Para el metro se ha tomado como
referencia la raya azul del criptén 86,
es decir, que ahora se basa la defini-
cién en una medida de radiaciones en
vez de materializarse sobre una barra
de iridio y platino.

E I

Muchos obreros de las islas Cana-
rias trabajan actualmente en el Sahara
espafiol, donde diez compafiias reali-
zan investigaciones en busca de petrd-
leo.

En varios campamentos se han cons-
truido pequefias pistas de aterrizaje
para los aviones que llevan suminis-
tros y material,

Una de las maycres dificultades que
hay que vencer es la falta de agua en
muchos lugares. Otro problema del de-
sierto es el transporte del material pe-
sado hasta Kl Aaiun, pues atin faltan
por llegar varios equipos perforadores
que pesan de seis a siete toneladas.

Hasta ahora dos compafifas han co-
locado torres y efectuaron perforacio-
nes de casi dos mil metros, mientras
otras efectlian trabajos geolégicos y
geofisicos.

Cervantes ha sido nombrado “Co-
rregidor perpetuo” de La Paz por de-
creto del presidente de la Repiblica,
expedido con ocasién del 412 aniver-
sario de la fundacién de la cludad por
Alonso de Mendoza y como homenaje
a Espafia,

El autor del Quijote obtiene el nom-
bramiento de corregidor a los trescien-
tos setenta afios de haberlo solicitado.

El memorial que elevé en 1590 en pe-~
ticion de este cargo fue desestimado.
entonces por el Consejo de Indias.

*x x *

T2 Junta directiva de la Comisidn:
Espafiola de Estudios de (Clases Me~
dias ha acordado la presencia de una.
Comisién espaficla en el proximo Con--
greso Internacional de Clases Medias,.
que se celebrard en Niza en el mes de-
noviembre, asi como la puesta en mar--
cha de dos importantes estudios so-
ciolégicos: uno sobre la profesién mé--
dica en Espafia y otro sobre el Magis—
terio primario, que seran realizados.
por dos equipos de sociélogos dentro-.
de un plan general de estudio de I
situacién de las profesiones liberales.
en FEspafa.

* k %

El Secretario del C. E.D.O.D.E.P.,.
don José Fernandez Huerta, ha mar—
chado a América del Sur, invitado por
la Universidad de los Andes, Mérida.
(Venezuela), para desarrollar un curso-
sobre Pedagogia y su Historia.

* x *

Mil mineros trabajaron gratis el dia.
30 de octubre en las minas de plomo
Los Guindos para que el importe de
su jornal se dedique a engrosar una
suscripcién abierta entre toda la po-
blacién, que se ha comprometido a:
aportar tres millones de pesetas para la.
construccién de una gran fébrica, aco--
gida a los beneficios del “Plan Jaén”.
Esta fabrica, cuya primera piedra se-
colocara el dia 6 de noviembre, signi~
ficard para los habitantes de La Ca-
rolina una fuente importante de traba-
jo, en la que se ccupardn méis de 500
personas, en su mayoria mujeres.

En esta Seccion se ofrecerdn referencias de las publicaciones
cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares

La escuela unitaria completa. Centro de
Documentaciédn y Orientacién Didéc-
tica de Ensefianza Primaria. Madrid,
1960, 843 péigs., 200 ptas.

Este libro recoge las lecciones del
curso sobre “La escuela unitaria com-
pleta”, organizado por el Gobierno es-
pafiol como colaboracién al proyecto
principal de la Unesco de extensién de
la Enseflanza Primaria en América la-
tina. El curso fue preparado por el
C, E. D. O. D. E. P. y asistieron en
calidad de alumnos diez becarios hispa-
noamericanos.

Se pretende ahora, con la publicacién
de este cuidado volumen, extender a
radios de més amplio alcance el conte-
nido de las ciento cuarenta y tres lec~
ciones pronunciadas por los veintidés
Profesores que, procedentes de diversos
campos de la docencia y de los distin-
tos estamentos profesionales primarios,
intervinieron en aquella ocasién.

Hemos asistido durante los dltimos
quince afios a un crecimiento progresi-
vo de las publicaciones pedagdgicas, es—
pecialmente en el sector de revistas y
monografias. Si este crecimiento bi~
bliografico supone, por un lado, un

notable enriquecimiento de horizontes:.
y posibilidades, por otro complica en
la misma medida la biisqueda de infor-
macién, de un modo particular cuando-
se trata de temas atacables desde muy-
diversos puntos de vista. Este hecho-
anuncia una nueva necesidad: la de-
disponer de obras que de un modo uni-.
tario y completo aborden los temas ca-.
pitales del saber pedagégico y didacti~-
co. Tarea que, si siempre ofrece difi-
cultades y requiere dosis no pequefias.
de esfuerzo y dedicacién, en el caso de
la escuela unitaria completa, dada la.
indole del tema, en el que se cruzam:
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@portaciones de todas las parcelas de
4a Pedagogia y de sus ciencias funda-
-mentantes y auxiliares, se presenta con
-caracteres de muy dificil realizacion.

Este es justamente el propdsito ini-
¢ial de esta obra. La escuela unitaria
.gonstituye, tal vez, el capitulo decisivo
de toda organizacién escolar, tema has-
4a hoy tan sélo parcialmente tratado, y
nunca con el empefio exhaustivo y to-
-galizador que muestra el libro comen-
-tado,

El hecho de que, hasta hoy, todo lo
.qQue conocemos de organizacién escolar
no sea mas que un remedio para andar
Jpor casa revela la interna dificultad de
Bus cuestiones, cuyo tratamiento ade-
cuado no consiste en delinear teorias
al hilo de ciertas concepciones pedagé-
.gicas, sino de armonizar, de hacer con-
gordar sobre el plano real de las exi-
.gencias de un tipo concreto de escuela
fas conclusiones y los principios de to-
.dos los territorios de la investigacion.
Vista desde este angulo integrador, la
escuela unitaria se nos presenta como
an todo complejo, en cuya textura in-
gervienen lo histérico y lo actual, lo
.psicolégico y lo administrativo, lo po-
‘fitico y 'lo didactico, lo ecoldgico, lo
-gociolégico y lo formativo. En el estu-
«dio de este haz tnexplorado de relacio-
fes estd la. medula del problema.

La escuela unitaria completa es el

primer intento serio de acercarse a una
.cuestidn: escolar con este espiritu. La
‘atmiple enumeracién de los capitulos en
\que se agrupan sus ciento cuarenta y
fres. lecciones (Historia y Administra-
.£ién, Ecologia y Sociologia, Psicologia
del alumno, Elementos materiales, Cla-
-sificacién y agrupamiento, Programa,
Métodos didicticos, Trabajo escolar,
Horario, Escuela v comunidad, Activi-
dades complementarias y de extensién,
Comprobacién de los resultados, Tipos
-de escuela unitarta, Formacién y per-
feccionamiento de los Maestros) descu-
bre la diversidad de caminos seguidos
¥ la riqueza de sus perspectivas.
- A los Maestros, Profesores de Es-
cuelas del Magisterio e Inspectores, a
“fos estudiosos de la Pedagogia, a los
opositores, a los mie estén preocupados
por problemas pricticos o necesiten
*pasto intelectual™ para sus reflexiones,
este libro les ofrecerd motivas sufi-
cientes de meditacién, orientacién y
gontroversia.

Es inevitable que en tan elevado nfi-
mero de lecciones y de Profesores se
presente cierta diversidad de “tonos” y
-de “alturas”, de intenciones y de alcan-
ces; lo que, si en alguna medida lesio-
na la posible unidad, como contraparti-
da presenta una mayor gama de infle-
xiones, siendo, por tanto, mayores las
posibilidades de acomodacién a lo que
-CQda lector busque y espere de su lec-
gura, L i
En la imposihlidad de mencionar to-
dos: los: trabajos sefialaremos, "agrupa-
- dos por autores, los que, a nuestro jui-
€io, ofrecen mayor interés: los de Psi-
ologia, de Raquel Payi; los de méto-
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dos, de José Fernindez Huerta; los de
programas, de Esteban Villarejo; los
de promociones, de Coronacién Andrés;
fos de clasificacién de los escolares, de
Rosa Marin; los de actividades com-
plementarias, de Juan Navarro, y los
de formacién de Maestros, de Consuelo
Sanchez Buchdn.

Mencién aparte requieren las leccio-
nes de Adolfo Maillo, especialmente las
agrupadas en el capitulo “Ecologia y
Sociologia”. Hasta hoy los estudios so-
bre sociologia de la educacién han te-
nido escasos cultivadores entre nos-
otros, tal vez por falta de la necesaria
base sociolégica en los educadores y
del correspondiente interés en los so-
cidlogos. Adolfo Maillo abre un nuevo
surco en este territorio, y nos muestra
el sugestivo panorama que se descubre
cuando se mira desde el lugar y la al-
tura que le son habituales. Y, a la vez,
acomete la tarea de aclimatar en nues~
tro suelo pedagdgico una nueva disci-
plina, estrechamente emparentada con
la Geografia humana, la Ecologia, de
la que cabe esperar interesantes apor-
taciones. Pero sobre este tema tendre-
mos ocasién de ocuparnos en breve,

Juan IcLESIAS,

Actas del II Congreso del Comi-
té Internacional de Defensa de la
Civiliztciébn Cristiana, — Madrid.
1960.—180 pdaginas.

Del 25 al 27 de enero del! afio ac-
tual tuvieron lugar en Madrid las Se-
siones del II Congreso del Comité In-
ternacional de Defensa de la Civilizar~
cion Cristiana, con asistencia de re-
levantes personalidades extranjeras y
un grupo tan numeroso como selecto
de participantes espaholes.

Pocas tareas tan fundamentales y
urgentes plantea la turbulenta actuali-
dad como la de ofrecer un frente ideo-~
16gico contra los embates que, oriun-
dos de diversas procedencias, pero
principalmente de lo que acertada-
mente suele denominarse como “peli-
gro comunista’, se han concitado para
atacar las mejores esencias de la ci-
vilizacién cristiana.

Por esta razén los educadores de
paises cuyas culturas enraizan indi-
solublemente en la civilizacién presidi-
da por la Cruz de Cristo, deben seguir
con atencién y prestar el maximo
apoyo moral a los propdsitos que ani-~
man al mencionado Comité.

Los debates, discursos y acuerdos
del II Congreso, celebrado en Madrid,
en el que tomaron parte ilustres re-
presentantes de catorce paises, que-
dan reflejados en este libro editado
con pulcritud por la Comisién Espa-
fiola presidida por don José Solis

Ruiz, Ministro ‘Secretario General del
Movimiento.

Entre los distintos trabajos merecen
especial mencién los de las delegacio-
nes alemana, francesa y espafiola, y
muy especialmente las comunicacio-
nes de don Juan Beneyto sobre “La
experiencia histérica espafola y su
aportacion al replanteo de la civili-
zacién sobre bases cristianas” y la

de don Manuel Fraga Iribarne, vicem
presidente de la Seccién espafola, sg=
bre “Los principios de la civilizacién
cristiana en la organizacién de las so-
ciedades occidentales”, con referencia
especial a la actual crisis de la fa-
milia.

Entre los trabajos extranjeros de-
bemos citar el de M. Henri Massis
acerca de “Los valores espirituales de
la civilizacién” y el del ex-presiden-
te del Gobierno Francés M. Antoine
Piray, que cerré la sesién de aper-
tura del Congreso con un discurso
breve, pero muy enjundioso, en el
que, desde la atalaya de su perspec~
tiva de politico destacado y economis-
ta competente, aludié a la importan~
cia psico-sociolégica. y cultural de los
aspectos econémicos de la civilizacién,
merecedores de la mas atenta refle-
Xion por parte de cuantos analizan
la confusa y arriesgada situacién de
nuestra época. Punto de vista impor-
tante porque corrige posturas filoso-
ficas y culturales demasiado *“desen-
carnadas” para que sean verdaderas.
Los parrafos que dedicd a la inciden~
cia deletérea de la inflacidn sobre
la moral de las juventudes, encierran,
a nuestro juicio, una de las claves que
nos permiten comprender a nuestro
tiempo, al menos en aspectos muy ca-
racteristicos, que van desde la agonia
de la virtud del ahorro, hasta la in-
consciencia, e inadaptacién de los
“blusons noir”,

Adolfo Maillo.

Centros docentes oficiales en Espafia.
Ministerio de Educacién Nacional.

Secretaria General Técnica. Ma-
drid, 1960. 107 pags.
Esta interssante publicacién, que

tipograficamente constituye un verda-
dero alarde, recoge sisteméiticamente
ordenados por provincias y por tipos
de estudios todos los centros docen-
tes oficiales actualmente existentes
en Espafa, exceptuados los de ense-
fianza primaria.

IEn un momento como el presente,
en que el Ministerio de Educacién
Nacional estd realizando un gran es-
fuerzo para que la creciente masa de
jovenes estudiantes encuentre facili-
dades de acoplamiento dentro de
una extensa red de instituciones, la
publicacién y divulgacion de la obra
que comentamos cumplird a la per-
feccién los fines que han presidide
su aparicién.

REAULAPTATION, niim. 67. 2,65 NF. 10,

Rue de Sévres. Paris - VII°.

La revista francesa “Réadaptation”
dedica su ntiimero 67 al estudio de los
probiemas pedagégicos y escolares
que presentan los nifios deficientes
sensoriales y motores, asi como a las
probabilidades de readaptacién que
las modernas técnicas les ofrecen.
Las instituciones consagradas al tra-
tamiento de tales deficientes son muy
numerosas y bien organizadas, sien-
do unas auténomas y estando otras
agregadas a hospitales, sanatorios,
casas de salud y centros de reedu-
cacién funcional.

Documentacién priactica sobre 1g
Fundacion “Sanatorio de Estudiantes
de Francia’, la ensefianza por corres-
pondencia y escuelas a domicilio, com=
pleta este interesante nimero,
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I. LA TIERRA QUE HABITAMOS,.

(Se hace el recorniao a través de los mapas correspon-
dientes de Espafia, Europa y planisferio.)

Nuestro pueblo o ciundad pertenece a la provincia de...
(sefialar en el mapa). Esta provincia es una de las cincuen-
ta, no contamos ahora las cuatro africanas, que constituyen
Espafia,

Espafia es una macién de Europa, con una superficie de
medio millén de kilémetros cuadrados, lo que supone la
vigésima parte de este continente,

Europa estd unida a Asia, el continente més grande del
mundo (44 millones de kilémetros cuadrados, o sea cuatro
veces y media mayor que Europa y ochenta y ocho veces
Espafia), y juntamente con Africa constituyen los tres el
llamado Viejo Mundo.

Al otro lado del Atlantico se encuentra €l Nuevo Mundo,
América, extendido de polo a polo, con 40 millones de
kilébmetros cuadrados.

Afin quedan mAs tierras emergidas: Oceanfa, en el sud-
este de Asia, y la Antirtida, en el polo Sur,

A las tierras continentales y numerosas islas hay que
afiadir las tierras sumergidas, cuya superficie es mayor que
la de las emergidas, Estas tierras se encuentran recubier-
tas por enormes masas de agua, de las cuales las de mayor
extensién reciben el nombre de océanos,

Los océanos més importantes son, segin recordiis (se
observan en el mapa), el Atlantico, entre Europa y Africa,
de un lado, y América de otro; el Pacifico, el de mayor
tamafio, con sus 127 millones de kilémetros cuadrados,
todas las tierras emergidas cabrian dentro de él; el Indico,
v los dos polares: el Glacial Artico y el Glacial Antértico.

Las tierras y mares que hemos enumerado son los que
el hombre recorre en todas las direcciones, los que €l
hombre comoce y los que constituyen la ‘superficie de la

GEOGRAFIA - 1
Por Isabel ALARMA.

EL UNIVERSO

Tierra. Contemplad esta superficie en el planisferio o en la
esfera: tierras emergidas, tierras sumergidas, ¢Dénde esti
el Viejo Mundo? Y el Nuevo? iDénde estd la Antérti-
da? ;Y el Océano Pacifico?

dQué os parece la superficie le la Tierra? ¢ Grande o pe-
quefia? (Se pueden facilitar unas cifras, mis que para rete-
nerlas en la memoria, para establecer las comparaciones
correspondientes que permitan formar criterio respecto a
tamafios.)

Espafia: Medio millén de kilédmetros cuadrades, ~
Europa: 10 millones de kildmetros cuadrados.

Asia: 44 millones de kilémetros cuadrados.

América: 40 millones de kildmetros cuadrados.

Océano Facffico: 127 millones de kilémetros cuadrades,

{Convendr4 recordar también que la2 superficie terrestre que s ha
recorrido no es méds que la envoltura o parte externa de un cuerpo
esférico, algo achatade por los polos, cuyo ecuador mide 40.076
kilémetros, un meridiano 40.003 km. y su didmetro 12,750 km.)

II. NUESTRO SISTEMA SOLAR,

(Teniendo en cuenta que se trata, no de un tema de Geo-
grafia descriptiva, que aqui sélo es medio, sino de un tema
de Cosmografia, el Maestro se detendri en el recorrido
cuantas veces estime oportuno o conveniente para explicar
las constelaciones, las caracteristicas del Sol, de los plane-
tas, de la Luna, etc.,, ya que esta leccién puede desarro-
llarse en uno o en varios dias.)

La Tierra que acabamos de ver no €s mis que uno, y no
de los mayores, de los nueve mundos a los que llamamos
planetas, que giran alrededor de una estrella, de la’que
reciben la luz y el calor. Esta estrella es el Sol, nuestro
sol, porque hay otras muchas estrellas o soles que podéis
contemplar de noche, en €l cielo, ¥y cuyas agrupaciones
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constituyen las constelaciones, alguna de las cuales cono-
céis, {No?: Osa Mayor, Menor, etc.

El Sol es un millén trescientas mil veces mayor que la
Tierra, ¢Os dais cuenta de lo que esto supone? Si nos
parece més pequefio es porque dista de nosotros 150 mi-
llones de kilémetros, (Aqui el Maestro podrd extenderse
mAs o menos en las caracteristicas del Sol: partes de que
consta, movimientos, eclipses, etc.)

Alrededor de nuestro Sol giran, como hemos dicho, nueve
planetas, uno de los cuales es la Tierra, {Cémo se llaman
estos planetas? ¢ Qué caracteristicas tienen? Entre ellos los
hay més pequefios que la Tierra, como, por ejemplo, Mer-
curio, y otros mucho mayores: Urano es 73 veces mayor,
Neptuno, 78 veces, v Jfpiter, el méis grande de todos, es
1.331 veces mayor que nuestro planeta.

Los planetas que giran alrededor del Sol tienen, a su
vez, otros astros que giran en torno a ellos, pero que, como
ellos, reciben la luz del Sol: son los satélites, de los que
por ahora se conocen 31. Saturno tiene 10 satélites; Jipi-
ter, 12. La Tierra tiene solatmente uno. i Como se llama el
satélite de la Tierra?

La Luna es 50 veces mds pequefia que la Tierra, Si nos
parece tan grande como el Sol es porque estd mis cerca
de mosotros: a 384.000 km, (fijaos en esta cifra, ahora que
se hacen tentativas para visitar el satélite). Poseemos foto-
grafias de la Luna, que dan idea de su paisaje: una super-
ficie desolada, de enormes crateres y montafias gigantescas.
(Aqui el Maestro podra extenderse en otras caracteristicas:
movimientos, fases, eclipses, etc.)

IIT. L Via LAcrza,

Nuestro sistema solar, con el Sol como centro y todo
el cortejo de planetas, asteroides y satélites, no es mas que
uno de los muchos sistemas solares que forman una nebu-

losa espiral, la cual recibe el nombre de Via Lictea. Com-~
prende mas de diez millones de estrellas y como todas las
nebulosas es tna masa enorme de materia césmica, que
semeja una nube blanquecina, En Espafia recibe el nombre
"de Camino de Santiago y cruza el cielo de nordeste a
sudoeste.

Otros nebulosas o galavias,

© ¢Os 'marefis? Pues afin no hemos terminado de reco-
rrer el Cosmos.

La Via LActea, con nuestro sistema solar y otros muchos
sistemas solares, es solamente una de las muchas nebulosas
o galaxias cuyo conjunto forma el Cosmos o Universo.

IV. CoNcrLuston.

En medio de todo esto, iqué es la Tierra? ¢ Y nuestro
sis’t‘emav solar? {Y la Via LActea? Lo podemos concretar
asi:

1® La Tierra, tan relativamente grande, es, sin embar-
g0, como un granito de polvo en el conjunto del Universo.

2”2 El sistema solar, del que la Tierra es uno de los
" planetas, viene a ser, en €l Universa, como un grano de
" arena.

232 La Via Lictea, de da que forma parte el sistema
: solar,‘ es parte pequefifsima del Universo, en el que hay
- millones. de agrupaciones como la Via LActea,

- §0s dais: cuenta, siquiera sea un poco, de cdmo son esos
mundos hacia los cuales se dirige el hombre, una vez que
~ha conseguido los medios téenicos que le permiten salir

; 'stema solar y van dirigidas hacia aquellos as-
s son méis préximos: la Luna, Marte... Existen
L’M‘es por la distancia y ‘porque esos astros

carecen de las condiciones necesarias para que puedan vivir
las especies terrestres y concretamente la especie humana.
Por ello se estdn haciendo pruebas con animales: perros,
monos; y las astronaves o satélites artificiales que los trans-
portan van provistas de cuantas cosas son mecesarias para
garantizar, siempre que se puede, la pervivencia de los
mismos.

4Irdn pronto personas humanas en los viajes interplane~
tarios? Parece ser que si. En Estados Unidos hay un equi-
po de jovenes preparandose para astronautas. Von Braun,
el famoso cientifico norteamericano, padre de los satélites
artificiales, en la segunda sesién del Congreso Astronautico,
celebrado en Estocolmo en el mes de agosto de este afio,
ha revelado los secretos técnicos del cohete “Saturnc”, que
trasladard hombres a la Luna antes de 1967. En unas decla~
raciones a la prensa, con motivo de este Congreso, el mis—
mo profesor afirmé que “Saturno” realizard un “tranquilo
alunizaje” y que calcula que para 1963 se conseguird por
vez primera enviar un cohete a la Luna y asegurar su
regreso,

Ejercicios.

(Contestar por escrito a estas preguntas.)

12 jQué tierras son mds extensas, las emergidas o las
sumergidas?

2.2 jCudl es el continente de mayor tamafiof

3.8 ;Y el océano mds grande?

4.2 ;Cémo se llaman los astros que giran alrededor del
Sol y reciben de él la luz y el calor?

528 ;Qué nombre reciben los astros que giran alrededor
de los planetas?

6.5 ;Qué es la Tierra, dentro del sistema solar?

7.0 ;Y nuestro sistema solar dentro de la Via Ldctea?

8.2 4Qué es la Via Ldctea?

9.2 sQué son las galaxias o nebulosas?

10. ;Que sabes de los actuales viajes interplanetarios?

Material del Maestro.

Bibliografia: Izguierpo CroseLLEs, Geografia General. Edi~
torial Prieto, Granada.—Vicens WacxgEr y Bosgus, El
Universo. Editorial Teide, Barcelona—KRESTMER, Astro-
nomia, Coleccién Labor.— P. Roofs, El Universo.
Mapa de Europa.

Esfera o planisferio.

Material de los alummnos,

Atlas.
Cuaderno.
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HISTORTIA -1
Por J, I. M.

PUEBLOS PRIMITIVOS DE LA PENINSULA IBERICA

Introduccion—No esti plenamente resuelto el proble-
ma de los pueblos primitivos de la Peninsula, Tanto las
noticias de los viejos historiadores (Herodoto, Erat6ste-
nes) como las teorfas de los modernos (Schulten, Garcia
Bellido) nos presentan una gran diversidad de tribus y
pueblos, cuyas caracteristicas raciales y lingiiisticas no son
bien conocidas. La opinién méis general es la que afirma
que los mAis antiguos pobladores fueron los iberos (de
donde el nombre [beria), y el primer pueblo ibero de
nombre conocido es el tartesio.

Los tartesios.—Hacia el afio 1100 a, de J. C. se loca-
liza en el valle del Guadalquivir un brillante foco de ci-
vilizacién, cuya capital fue un puerto fluvial llamado por
los griegos Tartessos. Las tribus tartesias fueron nume-
rosas; ademés de los tartesios propiamente dichos, otra
tribu imPortante fue la de los bastetanos, cuya capital
fue Basti (Baza).

Algunos historiadores, como Schulten, no admiten el
parentesco ibero de los tartesios.

Tribus ibéricas.—No fueron autéctonos, sino que lle-
garon procedentes de Africa, penetraron por el Sur y,
atravesando la Peninsula, llegaron basta el mediodia de
Francia; rechazados alli, retrocedieron de nuevo y se
establecieron por diversos puntos.

Las tribus ibéricas més puras fueron las de los ede-
tanos, en Valencia, y los ilergetes, en Catalufia. Otras tri-

bus iberas (dominadas por ellos o mezcladas) eran las de
contestanos y latetanos.

Se cree que los wascones son también iberos; aunque,
tanto por el lado de la lengua como por el de la raza, es
un problema sin resolver el del pueblo vasco, En 1920
decia Menéndez Pidal: “Es todavia un enigma el encaje
del vasco en el cuadro general de los idiomas, como enig-
ma es el entronque de los pueblos vascos en el 4rbol ge-
nealégico de las razas”,

Los celtas—Son una rama de los indogermanos. La pe-
netracién céltica mas importante se produce en el siglo v1
antes de J. C. Se extienden por la Meseta central, Por-
tugal, Galicia y parte de Asturias y Catalufia,

Las tribus celtas mas importantes fueron los galaicos,
los germani y los vacceos.

Los celtiberos.—Al mediar el siglo 11 a. de J. C. s¢ de-
nominan celtiberos, en sentido amplio, a todos los habi-
tantes de la Meseta, La teoria clasica, hoy de nuevo ad-
mitida, es la que explica la formacion de los celtiberos
por la superposicién de los celtas a los iberos, ¥y su cru-
ce. El factor céltico predomina.

I,as tribus mas importantes fueron los lusones, los aré-
vacos y los pelendones.

Los lusitanos, conocidos a través de sus famosas luchas
con los romanos, parecen ser de procedencia ibérica.

Pueblos del norte—Los astures representan uno de los
nficleos de poblacién méis viejos de la Peninsula, y son
posiblemente anteriores a los iberos y los celtas,

l.os cdntabros, por el contrario, parecen ser de proce-
dencia ibérica; representan el grupo extremo de los - ibe-
ros del Valle del Ebro,

Caracteristicas de estos pueblos.—Lo-s iberos eran de
talla mediana, cutis moreno y muy resistentes y sufri-
dos; los celtas, por el contrario, eran de talla elevada,
color rubio y complexién méis delicada. Los celtiberos

heredaron los caracteres de ambos: frugales, fuertes, va-
lientes, con gran anhelo de libertad.

Vivian en burgos y caslros, especic de recintos fortifi-
cados, colocados gecneralmente en alturas escarpadas.
Cuando su situacién estratégica no bastaba se construian
fuertes murallas, como las halladas en Numancia, de seis
metros de espesor. A veces construian dos y tres lineas
de murallas,

Las calles eran empedradas y regulares, segfin las ex-
cavaciones de Numancia. Las casas tenian tres habita-
ciones: la anterior, que servia de bodega y comedor; la
central, de cocina, y la posterior, de dormitorio,

Se alimentaban especialmente de carne, aunque las tri-
bus del mediodia usasen con preferencia el pan.

Organizacién politica.—Hasta la dominacién romana Es-
pafia aparece fraccionada en numerosas tribus indepen-
dientes, Unicamente Tartessos superd esta organizacidn
elemental, constituyendo un reino extenso, cuyo rey maés
famoso fue Argantonio (hacia el afio 600 a. de J. C.), al

que Herodoto atribuye ciento veinte afios de vida y ochen-
ta de reinado,

Las tribus solfan tener asambleas, donde se trataban
los asuntos de interés general. Estas asambleas reciben
de los escritores romanos los nombres de senatus y con-
cilium. El mando supremo correspondia a un jefe, y a

veces a dos, Temporalmente se asociaban varias tribus
para la defensa comfin.

Organizacién social—El grupo basico es la gentilidad,
grupo de familias emparentadas alrededor de un tronco
comfin., La gentilidad poseifa enterramiento propio ¥ asam-
bleas politicas especiales, Varias gentilidades constituian
una tribu,

Los hombres se dividian en libres y en esclavos. Los
libres podian ser aristécratas o plebeyos, La falta de or-
den social favorecié la clientels o dependencia voluntaria.
Los plebeyos, a cambio de proteccion, se hacian clientes
de los personajes ricos, a los que debian lealtad y ad-
hesién. Una especie tipica de clientela, de caracter entre
militar y religioso, fue la “devotio” ibérica, por la que
varios guerreros prometian seguir incondicionalmente a su
jefe, obligdndose a defenderle y no sobrevivirle, hacién-
dose matar o matindose ellos mismos si aquél perdia la
vida.

Existia la propiedad privada, aunque entre los vacceos
se desarrollé un caso tipico de comunismo agrario, pues
las tierras y los frutos pertenecian a la comunidad,

Costumbres.—FE) vestido de los hombres era una tfinica
hasta la rodilla, y el manto de lana, llamado sagum. La
mujer llevaba, ademis de la tfinica, un velo sobre la ca-
beza, sostenido por una especie de peina.

El pastoreo, la labranza y la guerra eran las ocupa-
ciones favoritas. La industria producia tejidos, cerdmica
y armas. La més importante de sus armas era la espada.

Religién.—Cada tribu tenia sus dioses. Se pueden ci-
tar, entre los dioses mas conncidos, a Endovellico, Atae-

cina y Neto (el dios de la gueria). Celcbraban danzas y
sacrificios, a veces humanos,

‘Arte.—El descubrimiento de la escultura ibérica cons-
tituys un acontecimiento sorprendente. Las primeras ma-
nifestaciones son unos monstrnos denominados becerros,



como los toros de Guisando y 1a bicha 4. Balazote

cete), con cuerpo de toro ¥ cabeza h (Alha- Dama de Elche, encontrada en el cerro de Ja Alcudia, cer-

tuario del Cerro de las Satitos (A;lb umana. En el san- ca de la antigna Ilici. Seguramente representa a una no-
numerosas esculturas de tipo ibéri Aocte) s ~ncontraron ble dama ibérica; y, aunque en el modelado presenta in-
ligi La ob ¢ co, de significacién re~ fluencias helénicas, la belleza de su modelo es netamente
giosa, cbra maestra de la escultura ibérica es la ibérica,
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CONOCIMIENTOS SOCIALES I-1
Por Raquel PAYA.

I. Orientaciones metodoldgicas comunes a los dos cursos.

Esta materia ha sido tratada en los dos cursos anteriores

en Vipa Escorar. Fn los guiones de este curso vamos a
desarrollar:

a) Como contenido todo aquello que sea “humano”.
Vamos a ocuparnos exclusivamente de los hombres que
animan el espacio geograflco que rodea inmediatamente al
nifio, de sus antecesores préximos o remotos, de tedo aque-
llo que, salido de las manos de Dios, nos llega a través
de las manos de los hombres, de tal modo que ellos pue~
den hacerlo grato o destruirlo. No podemos exponer todo
cuanto pueda ser dicho por falta de espacio y tiempo.
Ademds, tampoco es conveniente, ya que en esta materia,
como en otras muchas, lo que da valor, en {ltima instan-
cia, a la enseflanza es el Maestro y su capacidad de vivir
y establecer contacto con los alumnos,

b) Como finalidad pretendemos mis educar que ins-
truir por varias razones: Los nifios tienen seis a ocho
afios. Son demasiado pequefios para aprender en el sentido
escolar de la palabra, pero no lo son para observar, hacer,
hablar, construir, contar, cantar, mover, vivir, en una pa-
labra,

Las Ciencias Sociales como mejor se aprenden es ‘en
contacto con las cosas y los hombres. Por esto nuestra
finalidad, en la ensefianza de esta materia a nifios tan pe-
quefios, es acercar la vida a la escuela y la escuela a la
vida. Y vivir con los nifios en el marco amplio en que ellos
se mueven, intentando que saboreen la vida, que la vivan
con los ojos y el alma abiertos, que da vivan mis intensa
v humanamente.

Distribucién del tiempo v el trabajo.

Hemos formado el plan de estas fichas sobre una dis-
tribucién en unidades temdticas mensuales que pueden ser
desarrolladas en cuatro lecciones semanales. Lecciones que
pueden tener tiempo especial, pero que pueden estar en la
leccién de lenguaje, manualizaciones, dibujo, lectura, ob-
servacidén y expresién, Lo que convierte el trabajo escolar
en trabajo de Ciencias Sociales es precisamente el conte-
nido y la finalidad, ya que el método que descnbnmos en
la ficha B es comfin a otras materias,

CONOCIMIENTOS SOCIALES II-1
Por Ragquel PAYA.

. Orientaciones metodologicas

El método en Ciencias Sociales.

El método que pretendemos seguir no es exclusivo para
" la ensefianza de esta materia, Creemos, de acuerdo con
las orientaciones del curso pasado, que conviene lograr
una globalizacién estructurada de actividades diversas, en
torno a la unidad temdtica de Ciencias Sociales, en las que,
en discreta concentracién, pueden encontrarse elementos
de otras disciplinas, expuestas unidas tal y como se dan
en la vida.

He aqui cémo puede procederse en cada unidad temi-
tica: ! |

3 i

a) Dibujos sugeridos.~—Se prepara la leccidn con los niffes Ia
vispera, diciendo que vamos a tratar tal tema ¥y que deseamos que
hagan un dibujo sobre &l Con estos dibujos podemos hacer una
seleccidén para decorar Ja clase durante el mes en gue ze desarrolle
la unidad temditica que ilustran,

SEGUNDQO CURSO
Unidad temaética para el mes:
: La vida en el pueblo.

1.2 leccion.—FEl pueblo: situacién humana actuwol ~Nt-
mero de vecinos, de habitantes, de mujeres, de hombres,
de nifios en edad escolar, Cuéntos analfabetos hay en
el pueblo. Cuintos hombres con carrera y qué carreras
tienen... Todoes estos datos pueden ser directamente re-
cogidos por los nifics en los pueblos pequefios, pero han
de ser preguntados en el Ayuntamiento cuando las ciu~

comunes a los dos cursos.

b)Y Informacién andiovisual: Recogida de lo ya elaborado: planos,
postales, fotos, canciones, cuentos y leyendas populares, instru-
mentos para el museo escoiar, O elaboracién hasta el limite de lo
posible de esta informacién por medio de croquis, planos, dibujos,
objetos, etc.

¢) Manualizaciones, procurando, siempre que sea posible, que el
nifio construya, plastifique lo que pueda ser asi expresado dentro
de la unidad temdtica,

d) Comversaciones dirigidas, que son el nficleo de la leccidn. En
ellas se pide al nifio que hable de lo que szbe y observado sobre
el tema, procurando que todos ellos sepan escuchar, Gnico modo
de conseguir conversaciones con sentide educativo.

e) Resumen oral o escrite de sencillas frases que sinteticen lo
aprendido, Convierie afiadir normas de convivencia, wvocabulario
nuevo en relacidn con el tema, etc,

£) Elaboracibn del Libro de Cizncias Socinles de la escuela, en el
cual se coloquen los tesiimenes e ilustraciones, datos obtenides por
la informacién '\udlovisual de tal modo que se conviertan en un
estimulo para el traba)u del curso y en una incitacién para Ias
nuevas promociones que deben continuarle y mejorarlo,

dades son mayores. E! Maestro ayudari al nifio en la
recogida de informacién, sobre todo cuando el ambiente
social no esta prcparado para facilitar entrevistas & in-
formaciones al mnific o a un grupo, El nific debe llegar
a interesarse en la vida que le rodea, y pnmeramente S0~

bre los hombres.
3
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PRIMER CURSO

Unidad temdtica para el mes:
El camino de casa a la escuela.

1.* leccién.—Antes de salir de casa.—Conversacién sobrei
lo que se ha hecho, Cada nifio cuenta lo que hizo antes
de levantarse (el Maestro resalta que el mejor pensamiento
dirigido a Dios es el que se hace ya entre el suefio y la
vigilia). Al levantarse (por ser principio de curso el Maes-~
tro puede aprovechar la libre conversacibén para recordar
algunas normas de higiene): aseo personal, aseo de habi-
tacién—que deben también hacer, al menos en parte, los
varones—, desayuno, repaso o recogida del material.

2.2 leccibn—Salida de la cosa a la escuela—Conversa-
cién sobre normas elementales de circulacidén: circulacién
por la acera de la derecha, cruce con personas conocidas,
saludos, cruce con personas desconocidas, ceder el paso,
cruzar la calle, observacién de escenas... Describir el ca-
mino seguido de tal modo que alguien que no lo conociese
pudiera hacerlo. Ejemplo: recto aproximadamente tantos
pasos—contarlos para el segundo dia—, torcer a la dere-
cha y andar tanto, Se encuentra una plaza..., etc. Se pue-
de elegir al nifio que viva més lejos y al méis cerca en
direccién Norte, Sur, Este, Oeste. Los nifios pueden haber
traido como trabajo de casa el dibujo de su camino en
un papel en blanco en el que irdn escribiendo poco a poco
nombres y direcciones hasta perfeccionar el plano.

Pueden hacerse equipos de nifios que comprueben si son
ciertos los datos presentados: derechas e izquierdas, pasos,
nfimero de casas, puertas, ventanas, tiendas... Los hombres
viven a veces con tan cortas perspectivas que es necesario
que reciban forasteros para que, al ensefiarles el ambiente
en que viven, lo descubran.

3.* leccién.—~La escuela por fuera—Cémo es y cémo po-
drja mejorarse. Y sobre esto que hablen los nifios: blan-
quear las paredes, pintar las puertas y ventanas, colocar

: 2.2 deccidn.—Historia del pueblo—Los pueblos tienen
- upa biografia, aun los mis pequefios y recientes. Bio-
. grafia’ que puede estar escrita. En este caso debe darse
a.conocer, 91 la biblioteca escolar no tiene un ejemplar
debe procurarse del Ayuntamiento o de quien la tenga
y hacerse un resumen—trabajo de equipo en una escue-
la unitaria o graduada en que puedan intervenir todos
los cursos o secciones—, Cuando la biografia del pue-
blo no estd hecha debe recogerse de la viva voz de aque-
‘Tos que sepan algo: leyendas de origen, relaciones con los
vecinos, sticesos en que intervino el pueblo. Casi todos
los lugares espafioles tienen recuerdos de la Guerra de
la Independencia de 1808 o de la Cruzada reciente, Alglin

hombre célebre antiguo o actual, algiin monumento no-
table,

3.* leccibn.—Producciones del pueblo~Estudio de la
extensién del pueblo y de sus producciones, tomando da-
~'tos estadisticas si estin controladas. Tablas ordenadas de
producciones absolutas y relativas. Produccién anual por
individuo, Existe algo sin explotar: tareas posibles de
. répoblacién forestal, de regadios por construccién de pan-
..tanos, de nuevos cultivos, industrias, artesania local... Pro-
“yecto de un coto escolar sobre alguna de las produccio-
nes locales en relacidén con la escuela. :

) f.‘ leccibn.—Estudio social del pueblo—Nfimero de
iglesias y sacerdotes para el total de vecinos. Cémo viven

y mueren los del pueblo.. Conversaciones tangenciales
con los temas tratados.

Nfimero de casas v de habitantes en cada una de ellas,
menos’ de las que viven los nifies que asisten a la es-
ela, 'si se trata de cindades grandes, Ndmero de es-
elas 'y *de nifios que estdn matriculados y que asisten.
fimiero de’ tiendas y qué venden. Estado sanitaric del
~pueblo: médico, farmacia, mortalidad y morbilidad, agua
y ‘desagiies, Comidas y modo de mejorarlas, °

CORTESE POR AQUI

un farolillo con cristales de colores iluminando wuna ima-
gen de azulejos que se podria adosar a la pared, plantar
algunos 4rboles en las proximidades de la escuela y hasta
cuando sea posible un jardinillo, unas macetas en las ven-
tanas... La escuela debe ser la casa més bonita del pue-
blo, ahora que las provincias llevan campafias de embe-
llecimiento de los pueblos. Los cristales limpios...

42 leccibn.—La escuela por demtro—La escuela como
casa del Maestro y los nifios, La escuela clara: pintada
de blanco con toques de colores vivos, la escucla comoda,
cada dia mas cémoda, mdas familiar, més bella. L,a escuela
decorada por los nifios con los mejores dibujos, pinturas
de la semana, con las plantas y matas silvestres, esas plan~
tas secas de tanta belleza y las siemprevivas junto a imé-
genes...




ICH DID
E

F AS ACTICAS
Y DOCUMENTALES

LA PRESION

PUNTOS FUNDAMENTALES.—La presién del agua.
Fl principio de Pascal.—¢ Qué es una prensa hidriulica?

INDICACIONES METODOLOGICAS. — Cada ficha
consta: 1.°, de unos objetivos generales y especificos a al-
canzar en el desarrollo del tema, casi siempre implicitos a
lo largo del mismo; 2.°, del aprendizaje de unos conocimien-
tos por los nifios, logrados; 3.° por unas actizidades a rea-
lizar por alumno y Maestro,

Las actividades se basan y parten de la ebservacion y
cxperimentacién (siempre sencilla y adecuada a la realidad
escolar), para unas veces por induccidn llegar al principio
o ley que se busca; otras se quedan en una simple expli-
cacién o didlogo de lo observado y experimentado, pero
siempre se deducen unas consecuencias o aplicaciones prde-
ticas de los conocimientos expuestos,

las fichas estin pensadas para el ciclo de perfecciona-
miento principalmente, aunque pueden adecuarse por el
Maestro a los otros ciclos. Las fichas no pretenden des-
arrollar un tema por completo, son sdlo sugerencias de
trabajo que al Maestro compete ampliar, acortar o des-
arrollar,

LA PRESION DEL AGUA

1. Observaciones—a) Hacer flotar en el agua dos ta-
rugos de madera del mismo volumen y peso, pero de dis-
tintas dimensiones, La cara de apoyo en el agua debe de

ser mayor en el unoc que en el otro. Observar cudl se hunde
més, a pesar de ejercer sobre el agua la misma fuerza
(su peso).

b) Colocar un ladrillo macizo sobre la arena contenida
en un cajén (fig. 1). Primero sobre la cara mayor y luego
sobre la menor. El ladrillo se hunde mis o menos, segin
sea menor o mayor la superficie de apoyo.

¢) iQué ocurre cuando un muchacho anda sobre la
nieve? Se hunde. En cambio, los esquies le permiten des-
lizarse, por ser mayor la base o superficie de apoyo.

2. Experimento~Para observar la presién ejercida por
el agua construir un manémetro sencillo y experimentar con
&l (fig. 2). Coger dos tubos de vidrio de unos 15 cm. de lar-
go v unirlos entre si con un tubo de goma o pléastico flexible.
Unir €l extremo libre de uno de los tubos a otro de goma
més largo y a éste enchufar un embudo, que a su boca
1leve atada una membrana fina o vejiga. Echar en los tubos
agua tefiida de anilina hasta una altura de unos siete cm.
Sumergir el embudo en agua y observar cémo el agua
coloreada sube en el tubo libre.

Observar, asimismo, como, seglin se ponga el embudo en
una capa de agua més profunda o mdas superficial, sube
més o menos el agua coloreada en la rama libre.

3. Induccién—"Se llama presién la fuerza (o peso) por
unidad de superficie.” o

Los ejemplos anteriores nos indican que no hay que con-
fundir presién con peso. No debe olvidarse que la presion
se refiere siempre a la unidad de superficie.

PRINCIPIO DE PASCAL

1. Experimento—Coger un bote, o mejor, una lata de
la de queso y hacerla una serie de orificios a dos cm, de

FISICA - 1
Por Julio FUSTER

Ia base y todo alrededor. Tapar los agujeros con espara-
drapo, llenar la lata de agua y quitar el esparadrapo, Ob-
servar cdmo caen los chorros con el mismo aleance.

2. Induccién~“El agua ejerce la misma presidn en todas
las direcciones” (principio de Pascal).

3. Consecuencias~Los liquidns, debido a su peso, ejer-
cen presiones sobre el fondo de las vasijas, sobre las paredes
laterales y hacia arriba (llamada empuje).

a) Sobre el fondo—La presion total del agua sobre el
fondo de una vasija es igual “al peso de una columna de
agua que tiene por base el irea del fondo y por altura la
distancia del fondo a la superficie libre” (1 dm. de agua =
=1 litro = 1 kilo).

I Presién sobre el fondo = Peso de 1a columna de agua.

Problema.—di Qué presidn ejercerd sobre el fondo de una
vasija cilindrica de 4 cm.? de base el agua que la llena hasta
la altura de 35 cm?

Ejercicio—i Por qué los cAntaros y las tinajas se hardn
panzudos? (ver fig, 3).

b) Presiones laterales —QObservaciones—Pascal realizé el
experimento siguiente (fig. 5), Ajust6 a la tapa de un tonel
lleno de agua un largo tubo vertical, por el que vertia agua.
Como el tubo es estrecho, con muy peca agua alcanzé gran
altura, v es tan considerable la presién sobre las paredes
que reventd el tonel,

22 La presion lateral en los diques de los pantanos es

tan grande que tienen que ser muy gruesos los muros, y
mucho més gruesos por la parte inferior, pues a mas pro-
fundidad, mis presién.

Experimentos.~1° FEn una lata de las de queso abrir
primero un orificio cerca del fondo y observar cémo a
medida que baja el nivel, el chorro es cada vez mas débil.
Hacer otro orificio més alto y comparar los dos chorros.

2.° Coger una botella y quitarle el fondo (fig. 4). Po-
nerle por 1a boca un tapén con dos orificios. Por los ori-
ficios se hacen pasar en sentido inverso (ver figura) dos
tubitos acodados y terminados en punta; se sujeta la botella
y se llena de agua. Se observard cémo gira la botella por
la accién del agua que se escapa por los tubitos (molinete
hidraulico).

c) Empuje—~“La presién sobre ¢l fondo v la presién ha-
cia arriba son iguales y contrarias.”

Experimento—(Fig. 6.) Coger un tubo de vidrio o plastico
bastante ancho y abierto por los dos lados. Preparar un
cartén parafinado con un hilo unido a su centro. Pasar el
bilo por el tubo y sostener el cartdn contra umo de los
extremos del tubo. Introducir tubo y cartén verticalmente
en un cubo de agua. Puede entonces soltarse el hilo sin que
se caiga el cartén, demostrando que existe una presién hacia
arriba que sujeta el cartén, Esta presiébn, que crece a Ia‘
par de la profundidad, basta para medirla echar agua colo-
reada en el tubo hasta que se despegue el cartén,

4, Aplicaciones del principio de Pascal—La prensa i~
drdulica.—Una importante aplicacién del principio de Pascal
es Ta prensa hidraulica (fig. 7), utilizada para obtener pre-
siones considerables. Consta de un cuerpo de bomba pe-
quefio, que aspira el agua de un depdsito y la hace penetrar
por un tubo dentro de un cuerpo de bonba mayor. Una



fuerza pequefia aplicada en el émbolo menor produce sobre
el mayor otra proporcional a la superficie, La fuerza que
ejerce un liquido sobre una superficie es proporcional a
ésta,

El émbolo pequefic se mueve mediante una palanca de
segundo género que favorece la aplicacion de la fuerza.
Hay prensas hidriulicas para convertic la uva en mosto,
para prensar el aceite, y los gatos hidriulicos para elevar
los automéviles se basan en este principio,

Manuolismo~—(Fig. 8.) Construir una prensa hidraulica
sencilla.—Llenar de agua hasta un poco méas de la mitad
un bote grande o frasco de cristal de boca ancha. Echar
sobre el agua parafina fundida hasta que forme un tapdn
o pistén de esta substancia. Atravesarla con un tubito de
vidrio, como se indica en la figura, Cuando la parafina s€
solidifica se obtiene un pistén hermético, Poner un peso
en el pistén; al soplar suavemente por el tubito se levanta
el peso.

Fig. 2.
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CONOCIMIENTOS SOCIALES 1-2
Por Raquel PAYA.

Primer curso

Unidad temitica mensual: Las otras casas de la loca-
lidad. Punto de vista para el trabajo escolar: Los hombres
que viven en otras casas y de qué viven.

1.* QUINCENA

Conversacién tnicial—Se puede partir para este tema de
los encuentros con personas o paso por las distintas casas,
camino de la escuela, de tal manera que los nifios nos ha-
blen de los hombres que en ellas viven y al mismo tiempo
de qué viven, Dejados a su esponutaneidad nos hablaran,
por ejemplo:

— de su encuentro con el lechero, que llevaba cintaras

o botellas;

— de su paso por la panaderia, que lanzaba el olor sa-
broso del pan caliente;

-------- CORTYTES

o S

— de su encuentro con el cartero con la bolsa vacia en

busca de la correspondencia;

— de su paso por el Ayuntamiento, en el que entraba

el guarda forestal;

— de su encuentro con el carrito que recogia la basura;

— de... cada uno de los hombres y de las casas en que
viven sus conocidos, amigos, parientes y ajenos.

Como se comprende, esta conversacién puede interrum-
pirse y ocupar varios dias; por ejemplo, una para cada
profesidn, ‘

Invitese a los nifios a realizar dibujos de hombres, ofi-
cios y profesiones mas importantes para la vida del pueblo
como comunidad. Tlustraciones, fotografias, Cuando la lo-
calidad es muy pequefia pidase a las oficinas de turismo
de la provincia planos y propaganda de ciudades o pro-
vincias distintas. Los nifios pueden conversar primero so-
bre cémo las imaginan y constatar luego cdmo realmente

DR AQ U cimarirenircsuen e revaienenmmsns mn e oas e e

FICHAS DID
Y DOCUME

CONOCIMIENTOS SOCIALES II-2
Por Raquel PAYA.

Segundo curso

Unidad temética mensual: Las vias de comunicacidn de
la comarca y de la provincia.
1.* QUINCENA

Caminos y carreteras—Conversacién. Pidase a los nifios
el dibujo de un hormiguerc, de un panal y la colmena, de
un pueblo y sus hombres, Los hombres, las abejas y las
hormigas se mueven: van de un sitio a otro. Desde el ho-
gar (casa, hormiguero o panal) hasta encontrar aquello que
necesitan : migas de pan, flores, campos y montafias. Y para
satisfacer las necesidades los hombres hacen caminos.
Cuando los transitan pocos se {laman sendas: caminos sélo
hollados por los pies de personas y animales. Cuando los
hombres inventan las ruedas los caminos se hacen carre-
teras. Hoy se hacen ya autopistas. Pero el hombre se mue-
ve no sélo para satisfacer su hambre. Tiene también nece-
sidades de comunicacién mis amplias. Por eso de sus cam~
pos va a otros pueblos de su comarca. M3s tarde el hom-
bre necesita acudir a la capital de la provincia por razones
diversas que debemos pedir a los nifios. Ejemplo: los exa-
menes de becarios rurales tan recientes y que se han de
repetir el préximo junio. Puede ser éste un motivo de
haber de hablar de la capital de provincia y de los medios
de comunicacién y caminos para llegar alli.

Expresién~Dibujen los nifios en un plana proporcionado
los caminos que salen del pueblo y el punto de término
inmediato. Prociirense, si es que existen, indicar los cami-
nos forestales, de servicio minero, de exportaciones agri-

colas. Higase un mapa con la indicacién del o de los en-
laces por carretera del pueblo con la capital de proviqcia,
con indicacién de las paradas principales.

2.* QUINCENA

Cominos fluviales, maritimos, férreos, aéreos~—FEl hom~
bre se comunica mejor y mdis pronto por agua que por
tierra. Los caminos fluviales y maritimos quedan abiertos
al hombre con gran facilidad. Deben darse los principios
de la navegacion por agua a los nifios partiendo de expe-
riencias de flotacidén y traccién por viento, La representa-
cién plastica de estos medios de transporte es facil: cor-
chos con velas, barcos de papel, etc.

Si en el medio del nifio no hubiese posibilidad de cami-
nos fluviales no conviene insistir en exceso, aunque si darle
nocién de ellos,

Indiquense los progresos que supuso la posesién de ca-
minos de hierro y hdblese del avance de estos medios de
locomocién, Si hubiese oportunidad los nifios deberfan vi-
sitar las lineas férreas: puentes y tfineles. Hacer incluso
un estudio de la locomotora antigua y moderna.

L.os hombres han pensadc siempre en comunicarse por
el aire. Lo que parecia un suefio ha sido ya una absoluta
realidad. Hablese da los medios de trausporte aéreo, sobre
todo si por el cielo de la localidad cruzasen visibles avio-
nes de alguna de las lineas aéreas que comunican con la
ciudad importante més préxima.

Expresién~—Recdjase informacién grafica sobre estos
medios de comunicacién, Higanse cortas descripciones de
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son. Y compararlos een las de su localidad, las que ellos
mismos habitan; :

- Expresion.—FE] tema debe ser desarrollado en dos sema-
fias, durante las cuales debe recogerse informacién en torno
p “como y de qué viven los hombres dermi pueblo”. Reco-
pilese para el libro de Ciencias Sociales y selecciénense
ilustraciones para la decoracién escolar. También ejercicios
escritos sobre lo hecho y dicho.

L= finalidad es que los nifies conozcan y valoren justa-
mente a los hombres que con ellos conviven en la comu-
nidad.

Como trabajo libre cada nific puede encargarse de aque-
{ia profesién u oficio que eonozca mejor por ser propio de
su familia.

2. QUINCENA

Conversacién snicial.—Se ha pedido a los nifios que cada
uno trajese un dibujo o pintura del hombre o la casa mds
tmporiante del pueblo. Como es de suponer existird una
gran variedad. Proctirese estimular en los nifios la esponta~
neidad y cierta reserva para que sean originales. Cuando
s8¢ recopilan los trabajos conviene un coloquio con los auto~
reg solicitando las razomes en pro y en contra de su elec~
cidén, Poco a poco se pueden ir reduciendo si la variedad
era mixima, o bien ampliando si hubiese unanimidad. Es-
tos nombres de preferencia deben escribirse en' la pizarra
. ala vez que se comenta el dibujo. Si el Maestro lo cree
oportuno se puede llegar a una votacién, siempre después
de haberse escuchado las razones valorativas, para iniciar
a los nifios en la justificacién razonada de opiniones.

Expresibn oral y escrita:

— Recdjanse las palabras por grupos o “familias” en
torno a una idea, Por ejemplo, jerarquias (sacerdote,
alcalde, Maestro...);

CORTES

los mismos. De sus ventajas e inconvenientes; de sus apor-
tadlones al mejoramiento de fa vida social. Puede hablarse
de algiin vuelo notable por éxito o desgracia de que haga
referencia la Prensa en los dias del tiempo dedicado al
tema.

‘Prictica de los medios de locomocidén a que hacemos re-
ferencia, L ;

Aplicaciones.—Planéese una excursién, un viaje breve.

E

POR AQUI

~ por necesidad y urgencia para la vida diaria (pana-
dero, lechero, carnicero, basurero...);

— por importancia de los servicios de relacién que
prestan (cartero, ferroviario, conductor de camién,
de autobiis...);

~— por atenciones a la pequefia comunidad familiar
(aguadoras, lavanderas, verduleras, fruteras...).

Procuremos tener en cuenta al hacer esta relacién de los
mis importantes oficios o profesiones el grado en que par-
ticipan en la organizacién de la comunidad. Destaquemos
qué actividades sociales mas diversas mantienen la digni-
dad del hombre al servicio de los demis, Y todo hombre
que vive en la comunidad sirve y se sirve de “los otros”.

Pueden hacerse composiciones orales en torno a cada
una de estas profesiones, de tal modo que se adquieran
noticias sobre ellas en la panorimica local y en la maés
amplia de la ciudad, del pais e, incluso si el tema da lugar
a ello, hasta en otros paises del mundo.

Insistase en que todos los hombres liacen algo por ellos
mismos y por los demés, y que éste es el finico medio de
ser miembro de una comunidad. Higase un ensayo de ser-
vicios a la comunidad, que pueden ser realizados por los
mismos nifios. “Algo” pueden hacer para que aumente el
bienestar de todos: plantar algfin 4rbol, cuidar del templo,
de la calle, de los jardines, de los lugares de esparcimiento
como de la casa propia; dar informaciones sobre direccio~
nes, caminos, carreteras y enlaces con redes de transporte
nacionales, etc.

Restimanse en frases sencillas las acciones que definen
cada oficio, quehacer o profesién. Si estas frases son di-
chas por los nifios es mejor que si estin elaboradas por el
Maestro. Con harta frecuencla hay expresiones poéticas
maravillosas en este ingenuo prisma a través del cual los
nifios ven el mundo.

Serfa ideal que en este mes la escuela pudiese desplazarse
para que los nifios viesen directamente los caminos, Por
otra parte, seria un modo de dar “en vivo” las mnociones
de “convivencia en los viajes” de que tan necesitados es-
tamos en Espafia. Por otra parte; podria también aprove-
charse para ensefiar a los nifios c6mo se viaja. Es triste
ver a los hombres moverse por los caminos como si fuesen
maletas: con los ojos y el alma cerrados.

T,
, CLETET
. "Srrzn-‘;‘@g

Y B O R

Yo




FICHAS DID
Y DOCUME

GEOGRAFIA - 11
Por Isabel ALARMA.

LA TIERRA EN EL COSMOS

(Esta segunda leccién de Cosmografia va encaminada
a explicar no sélo los movimientos de la tierra, sino unos
fendmenos que son sumamente familiares a los nifios:
la sucesién de los dias y las noches, la desigualdad de
su duracién y las estaciones climiticas.)

Introduccién.

Después del viaje imaginario que realizamos a través
del espacio vamos a detenernos en la tierra., Mirad la
tierra que habitamos. (La leccién se explicard utilizan-
do la esfera.) j Recordiis que era uno de los nueve mun-
dos o planetas que con el sol como centro formaba un
sistema de los de la Via Lictea? Pues bien; la tierra,
en calidad de cuerpo celeste, y lo mismo que los otros
planetas, tiene dos movimientos: uno de rotacién alre-
dedor de su eje y otro de traslacién alrededor del sol.

1. El movimiento de rotacién y sus consecuencias.

El movimiento de rotacién lo realiza la tierra en
direccién de Oeste a Este y ¢on una velocidad en el Ecua-
dor de 1.600 km, por hora. La velocidad va disminuyendo
hacia los extremos del eje ¥ en los polos es nula.

Como consecuencia de este movimiento se produce la
sucesién de dias y noches porque, no pudiendo el sol
iluminar mis que un hemisferio, el movimiento de ro-
tacién permite que el circulo de iluminacién se desplace
y asi todos los puntos de la tierra pasan por la luz

y por la sombra o, lo que es igual, por el dia y por
la noche.

Para cualquier lugar del globo es mediodfa aquel mo-
mento en que el sol alcanza el punto mais alto en el
firmamento, y, como es natural, cada lugar tendri su
mediodia, que estard retrasado respecto de las tierras o
lugares situados al Este y adelantado respecto de las
situadas al Qeste. (Demuéstrense haciendo girar la esfera
de QOeste a Este y colocando un sol imaginario frente
a ella. Higase observar a los nifios cémo todos los dias
el sol sale por el Este ¥ se pone por el Qeste, aunque,
en realidad, es la tierra la que gira en sentido confrario.)

Como las horas se establecen a partir del mediodia,
cada lugar de la tierra tiene su horario, y esto es lo
que constituye la hora local.

Ahora bien, la hora lotal no es préctica, ni siquiera
la bora nacional, que suele ser la de la capital en paises
no muy extensos y de capitalidad céntrica, y, por eso,
ante las exigencias del trifico y de las relaciones inter-
nacionales se ha impuesto la hora internacional.

A este fin se establecen en el globo 24 husos de 15
grados cada uno (resultado de dividir los 360 grados de
la esfera por las veinticuatrd horas), y todos los paises
comprendidos dentro de cafda huso adoptan la misma
hora. o

En Europa existen tres huos horarios que correspon-

den a la Europa Occidental, Central y Oriental. Quedan -

dentro del primer huso: Espafia, Francia, los pafses del
Benelux y las islas britdnicas. En el segundo, los pue-
blos escandinavos, Alémania, Austria, Suiza e Italia. En
el tercero, Rusia, Polonia y todos los paises balchnicos.
(Espafia, por tener adelantadt su horario en sesenta mi-
putos, se rige por la hora d¢ la Europa Central.)
Seglin lo dicho anteriormesite, cuando en &l primer
Luso o en la Europa Otcidenty sean las dots, en la Cen-
tral serdn las trece o una de fi tarde, y &n la Oriental las

catorce, o sea las dos; porque el sol viene de Este a
QOeste, y al llegar al cénit o mediodia del huso occidental
ya pasd por el cenit del huso oriental (dos horas antes)
y del central (una hora antes).

Los Estados Unidos de Norteamérica, dada su exten-
sién, tienen cinco horas oficiales en vigor, de acuerdo
con otros tantos husos, (Véase en el grabado su corres-
pondencia con las horas de Europa.)

En todo lugar de la tierra se cambia de fecha en el
momento en que sol culmina por su antimeridiano o, lo
que es lo mismo, por el antimeridiano del huso horario
correspondiente: a las doce de la noche. Se comprende
asi que la diferencia de fecha sea de un dia de un he-
misferio a otro. En un viaje de circunnavegacién con
rumbo a Oriente la hora de los lugares alcanzados estd
adelantada con relacién a la del navio.

Lo contrario sucede si se viaja con rumbo a Qccidente.
(En el viaje de Magallanes-Elcano, al llegar a las is-
las de Cabo Verde era miércoles segtin el diario del
viaje, pero para los habitantes de aquella isla era jueves.
En Lo wvuelta ol mundo en ochenta dias, la conocida
obra de Julio Verne, este cambio de fecha da el triunfo
2 los protagonistas). Para evitar esta disarmonia se eés-
tablece en los mapas la linea de cambio de fecha que
coincide con el meridiano 180. Al cruzar esta linea los
barcos con rumbo occidental saltan una fecha y los de
rumbo contrario repiten la suya. '

JI. El movimiento de treslacién y sus consecuencias.

La tierra, en calidad de cuerpo celeste, y lo mismo
que los otros planetas, a mis del movimiento de rota-
cibn realiza otro de traslacién alrededor del sol, dando
una vuslta completa en trescientos sesenta y cinco dias,
cinco horas, cuarenta y ocho minutos y cuarenta y nueve
segundos.

En este movimiento la tierra describe una 4rbita o
ecliptica, uno de cuyos focos ocupa el sol, Por esta cau-
sa la distancia que separa a la tierra del sol no es siem-
pre la misma. .

Ahora bien, si el eje de la tierra fuera normal al pla-
no de la ecliptica el calor recibido en cada punto de la
tierra serfa igual en todas las épocas del afio y dismi-
nuirfa desde el Ecuador a los polos.

Pero el eje de la tierra estd inclinado con relacidén
al plano de la ecliptica, alcanzando un miximo de 23
grados y medio de desviacién de la perpendicular,

Esta inclinacién es la que da lugar a las estaciones
climiticas y a la desigualdad de duracién de los dias y
las noches, seglin esas mismas éstaciones.

El proceso es el siguiente. El 21 de marzo el eje de
la tierra coincide con el plano de la ecliptica, por lo
que los rayos del sol caen perpendictularmente al Ecuoa-
dor, donde se produce el miximo calor. Los dias y las
noches tienen la misma duracién de doce horas en cual-
quier lugar de la tierra.

A partir de esta fecha el eje de la tierra comienza
a inclinarse respecto del plano de la 6rbita, con lo que
se aproxima al sol el hemisferio Norte. (La duracién
del dia va aumentando mientras disminuye la de las no-
ches.) La mixima inclinacién (los 23 grados y medio) se
aleanza el 31 de junib y los rayos del sol son perpendi-
culares al Trépico de Chnver, por lo que es ¢l verano
del hemsisferio Norte y también el momento en que el
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dia alcanza su méxima duracién y la noche la minima.
En €l hemisferio Sur ocurre, como es natural, todo lo
contrario. s
A partir del 21 de junio comienza a disminuir la in-
clinacién del eje de la tierra; la duracién del dia de-
crece, en el hemisferio Norte hasta llegar al 21 de sep-
tiembre, en que el eje alcanza otra vez su posicién nor-
mal respecto del plano de la ecliptica. Es el otro equi-
noccio, con los rayos del sol perpendiculares en el Ecua-
dor y los dias y las noches de doce horas de duracién
para todos los lugares de la tierra, Del 21 de septiem-
bre al 21 de marzo el proceso es el mismo, pero acer-
cando la tierra al sol el hemisferio Sur. El 21 de diciem-~
bre los rayos solares son perpendiculares al Trépico de
Capricornio, lo que equivale al verano y a la méxima
duracién de los dias en el hemisferio Sur. (Véase grabado
- adjunto, dibfijese en la pizarra y utilicese la esfera para
explicar todo esto.)

La duracién de los dias y las noches varia, pues, se-
gln la distancia al Ecuador, o sea, la latitud. Si en Es-
pafla y en los paises de su latitud la diferencia entre
el dia méis largo y el més corto del afio es de seis horas
aproximadamente, en las regiones polares transcurren

“varios dias sin que salga el sol y varios también sin que
se ponga. En los polos se llega a un dia de seis meses y
2 una noche de otros seis.

Las variaciones climiticas a que da lugar el movimien-
to de traslacién con todas las circunstancias que lo acom-
pafian constituyen el llamado clima astronémico, segin

~ ¢l cual se distinguen en la esfera una zona térrida, dos
templadas y dos polares.

EJercicios

(Contestar por escrito a estas preguntas)

1. ¢En qué direccion realiza la Tierra su movimiento de ro-
tacibn?

2. ¢Dénde culminari antes el Sol, en su movimiento aparente,
en Valencia o en La Coruiia?

3. Si en Francia son las dace, ¢qué hora es en Italia?

4. 8i en Alemania son las cinco ¢qué hora es en Inglaterra?

5. Si vamos de Espafia a la India ;tendremos que adelantar o
retrasar el reloj?

G. §i vamos a Estados Unidos, ¢lo adelantamos o lo retrasamos?

7. ¢En qué dos fechas del afio la duracién del dfa es igual a la
de la noche?

8. ¢Cuil es el diz més largo para nuestro hemisferio?
9. ¢Cudndo comienza el verano en e| hemisferioc Sur?

10. Cuando es verano en Europa, zen qué parte del continente
americano es invierno?
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Material del Maestro,
Una esfera.
Un planisferio.
Material del alumno.

Un atlas,
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PRINCIPIO DE ARQUIMEDES

Puntos fundamentales.—El principio de Arquimedes.—
{Por qué no se hunden los cuerpos? ¢ Como flotan los

barcos? (Por qué pueden navegar los submarinos de-
bajo del agua?

PRINCIPIO DE ARQUIMEDES.—1. QObservaciones~Si inten-
tamos levantar una piedra grarde, vemos que podemos le~
vantarla mas ficilmente, dentro del agua en un rio, que
fuera de ese agua,

Al ensefiar a nadar a una persona, notamos que pesa
menos dentro del agua que fuera de ella.

2. Ezxperimentos—a) Ya hemos visto en el tema an-
terior que existe una presién hacia arriba llamada empuje.
Repetir la experiencia alli citada,

b) En una lata de las del queso, hacer un orificio a
unos 3 cm. del borde superior y en el agnjero poner una
lengilieta o canalito, segiin se observa en la figura 1. Lle-
nar de agua exactamente hasta el orificic el recipiente.
Atar una piedra a la balanza de resorte y pesarla, Meter
la piedra en el agua y volverla a pesar; veremos que ha
perdido peso. Hallar la diferencia entre las dos pesadas,
es decir, 1a pérdida de peso, Como al introdudr la piedra
en el agua, la sobrante se verterd por la lengiieta, re-
cogerla en un bote méAs pequefic y asimistho pesarla (des-
contando el peso del bote). Comprobar que el peso de este

agua recogida y la pérdida de peso hallada antes, son
iguales.

Repetir el experimento con troza de hierro.
3. Imduccién~*Un cuerpo sumergido en el agua, sufre

un empuje hacla arriba igual al peso del volumen del
agua desalojada”.

Peso del agua desalojada = Empuje

El empuje se traduce en una pérdida de peso.
Generalizar a los liquidos.

iPOR QUE FLOTAN O SE HUNDFN LOS CUERPOS?

Del principio de Arquimedes se deduce que un cuerpo
sumergido en el agua estd sometido a dos fuerzas contra-
rias: la una, el peso, que tiende a hundirlo, y la otra, el
empuje, que tiende a elevarlo a la superficie.

1.° Experimentos. &) En una vasija o vaso grande se
coloca un huevo y se le echa agua. El huevo queda en el
fondo. Si afiadimos agua muy salada, observaremos que el
huevo sube a la superficie, y cuanto més afiadimos més sube,
hasta flotar. Si deseamos que descienda, bastard con afiadir
agua pura (fig. 2),

b) Tomar una palangana y ‘echar en ella un_trozo de
corcho, un pedazo de haya o roble y un trozo de hierro.
Observaremos que €l corcho flota mis que el roble o haya
y que el hierro se hunde.

2° Explicacion (de no ser posxble realizar el experimen-
to)—En el dibujo nGm. 4 vemos una probeta en la que
hemos echado cuatro liquidos: mercurio, tetracloruro de
carbono, agua y gasolina. Observar que se depositan sin
mezclarse, de abajo arriba en el orden citado por tener dife-

FISICA - II }
Por Julio FUSTER. i

rente densidad (ver Vipa EscoLar ném. 6, marzo de 1959).
Echemos en la probeta una bolita de acero, un trozo de
ébano, una bolita de parafina y un trozo de corcho. Ex-
plicar que el hierro flota en ¢l mercurio y se hunde en los
otros tres Bquidos, el ébano flota en €l tetracloruro y sc
hunde en el agua y gasolina. ctcétera, etc.

3° Induccién—El cuerpo que pesa menos gue el liquido
que desaloja flota.

l Peso menor qus empuje, cuerpo flota,

El cuerpo que pesa més que el lquido desalojado se
hunde.

Peso mayor que empuje, cuerpo se hunde.

El cuerpo que pesa igual gue el liguido desalojado queda
como suspendido en el lignido (se mantiene entre dos
aguas).

Peso igual empuje, cuerpo entre dos aguas.

¢ C6MO FLOTAN LOS BARCOS?

1, Observaciones~-3i echamos un perdigbn en el agua,
a pesar de ser tan pequefio, se hunde, y, en cambio, todos
conocemos buques de gran tonelaje que ne se hunden,

Ipor qué?

2. Esplicocién—Se pueden construir objetos con ‘hierro

y otros cuerpos de mayor densidad que el agua que se
mantengan a flote. Basta con darles un volumen tal que
el peso del agua desalojada sea mayor que el peso del
objeto, Este es el fundamento de los barcos. I,os barcos
son cuerpos flotantes de forma hueca, construidos con
materiales mas pesados que el agua. Pueden avanzar porque
Hevan un motor, una vela o unos remos.

3. Monualismo—Construir un barco de vela con un cor-
cho o madera, una tela y unos cordeles finos.

i PoR QUE PUEDEN NAVEGAR LOS SUBMARINOS DEBAJO DEL AGUA?
(fig. 5)

Los submarinos son cuerpos construidos para navegar
debajo del agua, aunque también pueden navegar sobre la
superficle. En su interior llevan unos c¢ompartimentos, que
pueden llenarse de agua del mar por medio de unas bombas,
con 1o cual se aumenta el peso del submarino, pero no el
volumen. Segln el submarino va pesando méas (por llenarse
los depésitos) que el agua desalojada, se va hundiendo.
Para que vuelva a la superficie basta con desalojar el agua
de esos depdsitos por medio de las bombas, Para ascender
y descender se ayudan con unos timones de profundidad.
Para navegar por la superficie lievan motores Diessel, y
para hacerlo sumergido, motores eléctricos. Hoy se utiliza
también 1a energfa atdmica como fuente de emergia motriz.

1. Experimentos. a) Un tubo de ensayo se llena de
agua, dejande un vaclo de 1,50 cm. aproximadamente
(fig. 6). Se toma una cipsula vacia de las de inyecciones y
se le pone un poco mas de su mitad de agua, atindola al
cuello un mufiequito de aluminio delgadisimo. Se coloca
invertida dentro del tubo, de modo que quede flotando a
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ras del agua, Se cierra el tubo con una goma fina. 8i ha- cho (fig. 7). Como una botella cerrada no se mantiene hori-

cemos una presidn, el muiequiio baja; al cesar ésta, el zontal, se echan unos perdigones y parafina fundida, sos-
diablillo sube. : teniendo inclinada la botella (ver figura), y por tanteos se

Ocurre esto porque, al presionar sobre el aire que hay ve la cantidad de lastre que necesita para mantenerse hori-
encima del agua del tubo, ésta penetra en la cipsula y se zontal, Perforar el corcho y atravesarlo por dos tubitos de
llena totalmente, con lo que se¢ hunde por el aumento de cristal, uno que llegue casi hasta el fondo, que uniremos
peso que experimenta, Al cesar la presién, el agua sale y a tubo de goma; el otro que sobresalga poco del tapén por
el diablillo vuelve a ascender. los dos lados. Puesto el frasco en un cubo de agua, em-

pieza a entrar ésta por el tubo corto y la botella se hunde.
Si soplamos por la goma, el agua sale por el tubo corto y
Ia botella empieza a elevarse,

b) Se puede demostrar experimentalmente la teoria del
submarino construyendo uno gon un frasco de cuello an-
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Plan y primeras orientaciones didacticas.

Estas fichas van dedicadas particularmente al periodo
de perfeccionamiento—diez~-doce afnos—en sus dos cursos.
En este sentido pueden considerarse como prolongacion de
las lecciones presentadas por VIDA LiSCOLAR en el curso an-
terior, de las que procurarin ser complementarias en cuan-
to a la eleccion de temas. Del mismo modo quedan pre-
sentes a este respecto las insertas en la misma revista
durante el curso 1938-59 y el programa por meses gue, an
acertadamente, las precedia.

‘Damos por nuestras, y para ganar tiempo, las normas
metodologicas que en uno y otro curso precedieron a esta

seccidn y los valiosos ejercicios practicos sugeridos en:

cada tema.

e

Con frecuencia subrayaremos nosotros la importancia de-
bida al factor geografia como imprescindible base de apoyo
de los hechos y centro de atencién del pegquefio estudiante
de Historia,

" Relevamos asimismo la importancia del tiempo en la en~
sefianza de esta disciplina de swucesién, no obstante ¢l con-
vencimiento comin de la dificultad de- los escolares para
la captacion del genuino sentido de la temporalidad. Nos
declaramos, sin embargo, contra la prodigalidad de fechas
concretas, Salvo las fundamentales—las que el Maestro, a
{uerza de dominarlas él mismo, exigird al nifio en todas
las ocasiones oportunas—, nos inclinamos por el encaja-
miento de los hechos en la primera o segunda mitad de
cada siglo. Es posible, y mis permanente a la larga.
Adelantamos también nuestro propésito de proyeccién de
cada tema en un sentido universal—internacional, diriamos

mejor hoy—con un marcado caricter de comprension, se-
gin las consignas trazadas por nuestro momento hisibrico.

Por supuesto, no es preciso recordar la necesidad de los
medios intuitivos, directos o indirectos, particularmente
cuando se trate de los aspectos culturales de cualquier eta-
pa historica.

En cuanto al contenido, nos decidimos por afiadir a la
historia de los hechos concretos—presentada casi en su to-
talidad en Vipa EscorAr durante el curso 1958-59—Ilas fa-
cetas humanas (en un sentido biografico) y culturales co-
“correspondientes, Un guién breve, que sélo en ocasiones
necesarias desarrollaremos, delineard 1a vuelta mas extensa
al estudio de lo aprendido rudimentariamente en el periodo
elemental, )

Primer curso: Periodo de perfeccionamiento.

LA ROMANIZACION DE ESPARA (1).

a) Repaso y profundizacién (Guién para el Maestro).

La conguista romana de Espofia puede trazarse y resu-
mirse en tres fases, ' )

1. Conquista de la Espafia del Ebro y Mediterranea,
desde Tarragona a Cadiz (218-205 a. d. J. C.). Los indi-
genas luchan generalmente junto a Roma para expulsar a
los cartagineses, que clansuran su dominacién espafiola en
este periodo. '

2* Conquista de la Espafia Ceutral y Occidental (205-
133). Son ahora los espafioles los que ofrecen una resis-
tencia casi invencible. La Occidental—Lusitania—se pola-
riza en un nombre: Viriato, el primer caudillo espafiol que
auné a los naturales en una lucha comin por encima de los
limites tribales. L,a Meseta—el centro—nos da otro nom-
bre, ahora topogrifico: Numancia, que resume en si el

(1) La seccién de Historia de Vipa EscoLar de octubre, no-
viembre y diciembre de 1958, octubre de 1959 y octubre de 1960
han tratade ya suficientemente la Historia de Espafia precedente a
este momento de su historia,

" HISTORIA -1I
Por Rafaela RODRIGUEZ RASO

de los capitanes anénimos, caidos por la independencia
nacional, ’ B

3.* Conguista de la zona Norte. Esta tltima ctapa, in-
creiblemente larga (2)—rebasa el siglo, hasta el afio 19 an-
tes de Cristo—es la mé4s pobre en datos rotundos, Ni un ca-
pitdn ni un pueblo (ni Corocotta ni el monte Medulio han
perdurado como simbolos) testimonian actuaciones concre-
tas. Queda solo el nombre de “guerra cantabra” como afir-
macién del heroismo de los cdntabros, astures y galonos y
del asombro—ante el propio fracaso pertinaz—de unas le-
giones que habjan acumulado triunfos antes de pisar la
vieja tierra ibera,

b) La romanizacién.—"“Esia mezcla de valor enorme
para defender su independencia y de docilidad pata aceptar
lo bueno de los demas, es lo que hizo grande al pueblo
espafiol” (3).

La frase, conocida, fue, desde luego, cierta para los es-
pafioles (entonces comienzan a llamarse hispanos, y la vie-
ja Iberia, Hispania == Espafia) sometidos a Roma. Esa en-
trega leal dejandose invadir por la organizacién, el modo
de vivir y la cultura del gran pueblo dominador, hasta
hacerse uno con él y darle cuanto tenfa, incluso artistas,
filésofos y hombres que gobernaran el Imperio, constituye
la romanizacidn,

Esta comienza con ¢l desembarco de los primergs roma-
nos en Espafia y va aumentando cada vez mas, sobre todo
a partir de la pacificacién total de la Peninsula, unos afios
antes del nacimiento de Jesucristo, cuando la paz se ex-
tiende también por todas las tierras del Imperio,

E]l proceso de romanizacién no es tampoco el mismo res-

pecto a las distintas zonas peninsulares, Légicamente, y de
acuerdo con las etapas de la conquista, es mas ripido en
la costa mediterranea y en Andalucia, prontu entregadas
a los romanos; mas lento en la Meseta y occidente, y mis
escaso y tardio en la regién norte,

Los medios de la romanizacién fueron numerosos, El

. contacto militar esti en primer térming, La duracién de 1a

guerra—doscientos afios—hace que las legiones romanas
permanezcan largo tiempo en la Peninsula en contacto con
los naturales sometidos, que muchas veces se les unen como
auxiliares, A su vez, los romanos se apropian trajes y
armas celtiberos, mis aptos para combatir en nuestro sue-
fo. De origen militar romano son numerosas ciudades que
nacieron como campamentos—Leén—o fueron creadas para
los soldados veteranos en la guerra hispinica, Asi Itd-
lica, cuyas ruinas estdn préoximas a Sevilla, fue edificada
con este fin por Escipién el Africano, después de haber
arrojado a los cartagineses de Espafia, en 206 a. d. J. C.
En Itilica, precisamente, nacieron los emperadores roma-
nos Trajano y Adriano, ‘ '

Las legiones romanas van construyendo carreteras—via-
jamos por muchas abiertas en un principio por los roma-
nos—, puentes, ¥ conducen el agua a las ciudades desde las
fuentes lejanas, salvando las hondonadas del camino me-
diante la construccién de acueductos,

A la obra romanizadora, indirecta, de las legioues se
une la de los gobernantes, que hacen desaparecer poco a
poco la idea de tribu, sustituyéndola por la de unidad pa-
tria, aunque ellos consideran a Espafia, segiin costumbre

(2) No hay que olvidar que entre la caida de Numancia (133)
y la guerra tabra, propiamente tal, repercuten en Espafia las
guerras civiles romanas, Las Juchas de Mario y Sila dan ocasién
en la Pen{nsula al brillante capitulo de un Sertorio, momenténeo
dominador de la_misma frente a a’ lado de los naturales,
La guerra entre Fompeyo y César Augusto tiene también su desenla-
ce final a favor del segundo, en la misma tierra ibérica, aunque ya
coincidente con las guerras del morte espafiol

(3) Jost Marisa Penin: Historin de Espafia contads con senci-
llea, I, pig. 36 .
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en sus conguistas, como una provincia romana (4). A su
vez, dividen la provincia hispinica en otras provincias me-
nores. Organizan los romanos los pueblos indigenas como
. los municipios romanos, Dividen a los espafioles en clases
‘sociales (ciudadanos y peregrinos—libres—, libertos, semi-
libres, esclavos y plebe rfistica) ¢ imponen leyes nuevas
‘que, sin - quitar ‘totalmente las viejas costumbres ibéricas,
aplican a Espafia el derecho romano que, al fin, se im-
pone. «

El trato cop los funcionarios piiblicos, que construyen
sus viviendas al estilo romano, y el contacto privado con
los comerciantes, va suavizando las costumbres rudas de
los primitivos espafioles y dando ‘ocasién al cambio de la
lengua indigena por el latin, el idioma de los vencedores.

Romae da ¢ Espaia, en resumen, la idea de unidad pa~
tria, la organizacién municipal, el derecho y la lengua.

Indirectamente le da el cristianismo, que nace y se extien-
dé por el Imperio y por Espafia durante la época romana
y queda sembrado v multiplicado con 1a sangre de los mar-
tires que la Roma pagana prodiga,

También puede decirse que nos da su arte, el estilo ro~
mano, notable por su solidez y su sentido de utilidad. Es-
pafia cuenta hoy con numerosos monumentos caracteriza-
dos siempre por el arco de medio punte (5), elemento que
perdura a lo largo de la historia del arte espafiol y univer-
sal (6). Los acueductos de Segovia y Tarragona, los puen-
tes de Mérida y Toledo, el anfiteatro de Itilica, el teatro
de Mérida, el arco de Bara, junto con los restos de mura-
llas, los templos paganos (Mérida, Evora), las tumbas fu-
nerarias asentadas a lo largo de los caminos, los mosaicos
que decoraban los pavimentos de las casas romanas y las
numerosas esculturas, de retrato y decorativas, halladas,
constituyen lo més importante del tesoro monumental ro-
mano de la Peninsula hispénica,

Espoiia dio a Roms riquezas materiales—plata de Car-
tagena y Sierra Morena, oro de sus rios (Tajo, Duero, Be-
tis), metales fitiles, aceite y vinos de la Bética, lana, caba~

Arco de Bard

~ llos, etc~y hombres: soldados para sus legiones, escrito-
res, filésofos y hombres de gobierno, )

Los escritores mds famosos son Lucano, que recogid en
su’ poema heroico La Farsalia la guerra entre César y
Pompeyo; Marcial, célebre por sus epigramas (poemas cor-
tos de’ cardcter satirico); Quintiliano, cuyos libros tienen
gran valor en la historia de la educacién; Prudencio, con
sus himnos a los martires; y, sobre todos ellos, el cordo-
‘bés Séneca, maestro de Nerén y autor de obras valiosisi-
mas y ricas en ideas y doctrina de caricter moralizador.

‘Fuimos también en dar gobernantes al Imperio fa pri-
mera provincia no itdlica. Ya en el siglo 1 antes de Cristo

(4) El Maestro juzgard de i oportunidad de enseflar los nom.
bres de las mismas: Ya en el afio 195 a; d. J. C, la parte conquis-
~tada es dividida en Hispania Citerjor y Ulterior, Més tarde se mul.
tiplicen las provincias: Tarraconense, Bética, Lusitans, Gallecla y
Cartaginense, & las que se afiade la ’I’ingitana (Norte ?c Africa) ¥
mdg tarde la insular de Baleares,

(5)° E} Maestro debe explicar a los alumnos este concepto coeno
tantos otros ineludibles en el tema.

{6) Romdnico, renacentista, barroco y neocléisico,

es nombrado cénsul un miembro de la familia Balbo, de
CAdiz, Después, en el siglo 11 de nuestra Era, hay que
contar los emperadores Trajano y Adriano (7), y més tar-

“de, Teodosio (s, 111), Cerremos huestro tema con el retra-

to que de Trajano hace M, Pidal, porque resume y es be-
Nisima expresién de lo que Espafia dio al mundo 2 través
de Roma:

“Plinio nos ha dejade imégenes inolvidables de Trajanc: e!
ﬁmeral que, cubierto de sudor y polvo, camina entre sus soldados
evando el caballo de vacio; ya em-pcranfnr, hace su primera entrada
en Roma sin litera, ni blanca cuadriga, a pie entre las turbas de
ciudadanos; llama colegaa a cénsulea y pretores..., en fin, hace en
todo muestras de la sustera simplicidad que Trajano admiré en Vi-
riato,

Esa llaneza de Jos auténticos hispanos entra en Roma mezclada
de ingenua bondad con Trajano y con la emperatriz Plotina, inun.
dande de salud y honestidad provincianas el palacic antes horrendo
de Domiciano... El recuerdo de aquella moderacién queddé como
proverbial hasta e] siglo v, segtin Kutropio, en que ¢l Senado
aclamaba & cada emperador “més afortunado que Augusto, més vir
tuoso que Trajano.” (8).

EJERCICIOS

1° Repaso de la conquista de Espafia sobre un mapa.
Dibujar los limites de las tres etapas estudiadas, Sefialar
en el mapa el punto exacto—Ampurias—del primer des-
embarco romano. Situar en el espacio y en el tiempo la
gesta de Numancia, Hacer la divisién de Espafia en Ulte-
rior y Citerior v aun delimitar las provincias posteriores
(los més adelantados).

27 Situar en una linea, con los siglos acotados, y divi-
dida por el nacimiento de Jesucristo, los nombres de per-
sonajes y hechos mds destacados de la conquista y domi-
nacién romana,

3> iSabrian hacer el trazado fundamental de un cam-
pamento y de una ciudad romana? {Y las piezas principa~
les de una casa privada? (Y el plano de un anfiteatro o
de un teatro?

4P FEjercicios con el Maestro y de diccionario para dis-
tinguir con precisidn un teatro de un anfiteatro y de un
circo romano; para sefialar las distintas clases sociales: un

Acueducto de Segovia

ciudadano romano, un liberto, un esclavo. ¢ En qué se dis-
tingue un acueducto de un puente romano? Distinguir en
fotografias el acueducto de Segovia del de Tarragona; el
puente de Mérida del de Alcantara. ‘

Lectaras.—La historia de Espaja contada con sencilles
(Jost M.> Pewmiw); Cien figuras espafiolas (ANTONIO
J. ONIEVA); - Glorias imperiales (L. Orriz Mufoz); Guir-
rigldas de la Historia (A. SERRANO pE HARD).

(7) L=én Homto, en su Nueva Historia de Roms (Barcelona,
1953}, ina 98 y siguientes, bace wn espléndide sstudic de estos

cmperadores,
’ (sg Muriwogz R.: Historia de Espaita, Dirigida por ...
9a-Calpe, gslﬁl. prélogo, pi‘g.GXVﬁj rinda gor
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Periodo de perfeccionamiento. Segundo curso.

CARLOS V, EL, HOMBRE

a) Repaso y profundizacidn (guidn para el Maestro).

El alumno ha debido conocer, previamente a la explica-
cidn de este tema, varios otros con los diversos aspectos
de la historia de Carlos I de Espafia y V del Imperio ale-
mén: 1.° Ndcimiento en Flandes (1500), llegada a Espafia
(1517) y su recounocimiento por los espaficles como rey.
2.° Sus dominios. 3.° La politica espafiola: impulso de las
exploraciones y conquistas de Indias, luchas de las Comu-~
nidades y Germanias, guerras con Francia (1), empresas
en el Mediterrdneo contra los turcos y piratas (Tilinez
~1535—, Argel, etc.). 4.° La politica imperial con los afa~
nes de la eleccién para el Imperio (1519) y los trabajos vy
guerras contra los turcos que amenazan a Viena, y los pro-
testantes, que han roto la unidad religiosa de Furopa.

b) Tema (el Maestro lo interpretard para los alumnos. Se
trata de una visidn general de 1a vida del Emperador
con realce de sus valores humanos),

La rica personalidad de Carlos V, multiple en sus aspec-
tos, que se proyectan en una serie de hechos y empresas
destacadas, podria representarse en una doble linea. La
primera, expresiva de sus triunfos y fracasos como rey o
Emperador. La segunda, representando sus valores huma-
nos, sus actitudes ante los hechos, su grandeza de alma,
en suma. Presenta tres direcciones sucesivas, en las que
caminan juntas los dos primeros tramos, para separarse en
la @ltima etapa,

1, Triunfa como Rey y Emperador.

Se inicia la doble linea en 1500 con el nacimiento del César
en Gante (Bélgica actual), toma verdadero interés en 1517, cuando
Carlos llega a Espafiz para reinar y comienza entonces a levantarse
o ascender en poderio y entusiasmo hasta 1547, fecha en la que el
Emperador vence a los protestantes en Alemania, junto al rio Elba,
en la famosa batalla de Miihlberg.

Durante esta etapa el muchacho delgaducho, pensativo, de apa-
riencia timida, que apenas balbuceaba el espafiol cuando desembarcéd
en la costa espafiola de Asturias por vez primera, convierte en rea-
lidad la esperanza que 2nima los ojos abiertos, ilusionados, seguros
de su poder sobre tantos dominios—era heredero de Aragbn y sus
reinos de Castille y sus dominios, de Austria, del ducado de Bore
gofia y sus dependencias, y contaba con derechos manifiestos para
aspirar al titulo de Emperador de Alemania—, que caracteriza el
conocido retrato gue de su juventud nos dejé Van Orley, tan divul
gado en nuestros dfas (2), El Toisén de Oro~emblema de maestre
de la Orden que lleva este nombre, a la que pertenecian los mejo-
res caballeros de Flandes y Borgofia—que lleva en este retrato
expresa muchos aspectos interesantes caracteristicos en €1, funda-
mentalmente el concepto del honor y el de lucha por la fe. Res-
pecto a lo primero, “confiaba tanto en quien le servia—-dice su cro-
nista Sandoval-—que jamds temid traicién”. Y afin mdas: se fié del
rey de Francia, dejdndole libre antes de que cumpliese lo pactado
con &1 cuando estaba cautive en Madrid,

En relaciéon con el ideal de combatiyr por la fe vale sefizlar esta
frase contempordnea: “Todas las veces que tuve 0 paz o treguas
con el rey de Francia fue y envi6 siempre a guerrear contra maho-
metanos y herejes” (3).

Pasados los primeros afios de estancia en Espafia comienza a cre-
cer su valer, su importancia en los asuntos politicos de su tiempo
¥y ge enriquece en virtudes morales,

Una serie de triunfos puntean brillantes la doble linea~—Rey y

(1) No es preciso estudiar la politica italianz, demasiado com-
plicada y poco concreta,

(2) Ha sido reproducide en una de las series de los secllog cons
memorativos del IV centenario de 1a muerte del Céasar.

(3) Doria, A.: Compendio de la vida y hechos del Emperador.
Trad. C. Mulgatti. Madrid, 1951

hombre-—que sube: Pavia (1526), coronacién por el Papa en Bolo.
nia (1529), defensa de Viena contra los turcos (1532), empresa de
La Goleta y Tiinez (1535), comienzo del Concilio de Trento {(1545),
Miihlberg (1547).

2. Su fracasos,

La estrella afortunada de Carlos V se enciende singularmentes en
Miihlberg y se queda quieta por unos afios aquf. Ninglin retrato
del Emperador es tan fiel para cxpresar los sentimientos de ne-
bleza, caballerosidad y triun{o que llenan a Carlos en este momento
como e] que en esta ocasién pinté el gran Tiziano, El Emperador
estd a caballo, revestido de sus armas- de guerra, Su mirada se
proyecta en la lejania y su vista recuerda otra vez el estilo de ca-
ballero del honor del retrato de la juventud, y lo que de &l aseguran
fos escritores que le conocieron: “Sin desear la guerra, se le vio,

una vez declarada, entrar siempre en campafia con alegria, desear
informarse de todo por s{ mismo, despreciar su wida, exponerla
tanto como el 1iltime capitin, y, en fin, tener siempre e] honor
como norma y fin de sus empresas” (4). Y aquella frase suya con
ocasién de la empresa de Thnez: Se cuenta que, habiendo surgido
discusiones sobre el mando de la expedicién, Carlos, delante del
crucifijo de su estandarte real, pronuncié las siguientes palabras:
“Veis aqui vuestro Capitdn general, y a m{ me habéis de obedecer
por su alférez” (5).

3> Sus valores humanos,

La linea estd en lo més =lto, pero Carlos se mantiene pocos afios
en la victoriosa paz. El Imperio alemin se resistié a recibir sua
normas, los catélicos europeos no le apoyaron y los principes ale
manes protestantes le traicionaron alidndose secretamente con el
rey de Francia, La traicién del principe Mauricio de Sajonia le
obliga a huir de Innsbruck, Carlos sale para siempre de Alemania,
Sufre luego el fracaso de sitiar indtilmente Metz, ciudad alemana
que los protestantes habian entregado a los franceses para que les
ayudasen contra el catlico Emperador. A esto se une en este mo-
mento la preocupacié por sus grandes deudss y la enfermedad cada
vez mas fuerte. La l{nea de] poder y del éxito desciende ahora.

También algunos de su tiempo vieron su renuncia. al trono espa-
fiol—-que deja a su hijo Felipe (1555)——y un poco después la del
Imperio——que pasa a su hermano Fernando—como el tltimo de sus
fracasos. Pero no lo fue. Este ultimo hecho de Carlos como gober-
nante hay que situarlo mejor en la linea de la conducta de los
valores humanos, que se ha engrandecido en esta etapa.

I,a afirmacién del Emperador en el discurso de su renuncia al
trono, en Bruselas: “Dios da la victoria y permite la rota (derrota);
hice lo que pude y ayuddme Dios, por lo cual debemos darle infi-
nitas gracias” (Sandoval), nos sefiala la razén de la serenidad y,
todavia, del arrojo con que habfa asistido = sus dltimos fracasos.
Creia en un Dios providente. Asi, el historiador alemin Brandi se
admira de la serenidad y 4nimo con que organizé sus tropas para.

(4) Bapoaro: Relaciones de los embajadores wenccianos,

(5) Cerecepa, MartiN Garcia: Tratado de las campafias ¥ otros
acontecimientos le los Ejércitos del Emperador Corlog V. Editadg
por la Soc, de B. E. Madrid, 1873-76.



bacer frente @l enemigo despuds de Ja huida bochornosa de Inns-
bruck y para emprender el camino de Metz, No importaba que la
“gota”, enfermedad mds importante, le liciese sufrir y le obligase
a guardar cama cinco semanas seguidas., El quiso soportar con su
ejército los frios rigurosos del diciembre de 1552 en que sitiaba
a la ciudad, Los historiadores cuentan la emocién de sus mismos
enemigos, los franceses, cuande desde las murallas de la ciudad
le vefan en los amaneceres a caballo recorriendo el campamento ¥y
pasando revista a sus soldados,

Tenfa también sus defectos. Se le acusa de que comia excesiva-
mente sin hacer caso de su enfermedad. Era, ademids, de natural
ambicioso e irritable. Pero estaba *“dispuesto siempre honradamente
—dice Carlos Brandi—a dominarse, a conocer sus deberes, examinar
minuciosamente las medidas que iba a tomar, siempre embargado
por la enorme responsabilidad ante Dios, pero también ante sus na-
cionales y ante las generaciones venideras de su augusta dinas-
tia” (6).

El Gltimo retrato que de €l pinté Tizianc (su pintor preferide) ¥
que podria servirnos para esta tercera etapa, la de su madurez
moral, nos lo presenta “de aspecto cansado, desplomado su cuerpo,
pero con mirada fija, estd el Emperador sentado en un butaca de
madera revestida de terciopelo delante de un tapiz de brocado, al pa-
recer en una galerfa abierta con vistas 2 una campifia extremadamen-
te expresiva, que con las lineas precisas del primer plano dan la sen.
sacién de lo extraordinario, Ese es el Emperador mundial, que, sin
embargo, nos parece sencillo, muy humano, modesto en su traje y
su actitud sin afectacién” (7).

Efectivamente—~y ahora escribe un francés, Mignet—, “el hombre
ne habla sucumbide bajo la carga del soberano, Las grandezas y las
felicidades que el azar de numerosas sucesiones y la previsién de
muchos principes habian side acumuladas sobre él las lleva a su
cumplimiento, Durante largo tiempo sus cualidades tan diferentes y
‘tan fuertes le permitieron soportar sin novedad la diversidad de sus
cargos y la multiplicidad de sus ocupaciones. De todas las maneras,
1 tarea era demasiado gramde para un solo hombre... Ayudado de
grandes capitanes y de hombres de Estado hébiles, que él supo ele-

(6) C. Brawo1i: Carlos V. Vida » pfuma de una personalided y
de un Imperioc mundial. Madrid, trad. de A, DBallesteros, 1943.
. (N Ibidem.

gir con arte y emplear con discernimiento, dirigié de una manera
acertada y perseverante una politica cada vez més complicada, con
guerras siempre renacientes. Se le vio en diversas ocasiones reco-
rrer todos los palses, hacer frente a todos sus adversarios, concluir
é1 mismo todos sus negocios, conducir en persona la mayor parte
de sus expediciones. No dejé de cumplir ninguna de las obligaciones
que le imponfan sus grandezas y sus creencias” (8).

Su Haneza caracteristica, sin afectacidn, y cargada de afectuosidad,
estd también en sus relaciones familiares. J,as cartas a sus hijos
—todavia no publicadas—estdn llenas de interds por la salud, bien-
estar vy pequefios sucesos; a 1a vez que habla de los suyos cuenta
sus enfermedades, afiadiendo siempre un “estoy mejor” paternal. Ad-
miraba y amaba mucho 2 su mujer, la Emperatriz Isabel de Por-
tugal, de la que decfa: “Tengo no sélo mujer, sino ayudador”, y a
la que dejé6 muchas veces en sus ausencias al frente de los reinos
espafioles.

A esta Espafia, de la que é] sacd sin medida el oro y los hombres
para su politica europea, quiso dejarle en pago la estancia perma-
nente, tan deseada por los espafioles de entonces, de su mujer y de
sus hijos, y la grandeza misteriosa de sus dltimos afios.

Lo habia decidido hacfa tiempo. En el otofio de 1556 se embarcéd
en Flandes por nltima vez camine de Espafia. Después de recibi-
mientos solemnes contra su deseo, en las principales villas espafiolas,
cruzé las tierras extremefias, camino del monasterio de Yuste, cerca
del santuario de Guadalupe. Allf vivié hasta aquella madrugada de
otro otofio, 21 de septiembre—el de 1558—, en que entregaba su alma
a las dos de la madrugada, antes que el dia apareciera sobre las
montafias de Yuste.

(8 Mricner, M.: Charles-Quint, son abdication, son séjour et sa
mort au Monastéve de Yuste, Parls, 1854. '

EJERCICIOS PRACTICOS

Sefizlar en un mapa de EBuropa-—ayudados por el Maestro— algu-
nos Fstados propiogs de Carlos V (Flandes, Mildn, Nipoles).

2Sabrian buscar el rio Elba y el sitio aproximade de la batallz
de Mithlberg?

aYﬂseﬁalar el lugar dondc; desembarcé por vez primera Carlos en
Bepafiat ¢ Y Pavia? ¢Y Tinez? ¢Y el monasterio de Yuste? :

)
%;;;;,;a«rwa_ Qe

\ FRAMCO CON {

, ., . ST

% Q?MRLERD’% 4 it }
v i ) 7 d A dahad) ,:




FICHA

S D TICAS
Y DOCUME ES

C;
T AL

i CONOCIMIENTOS SOCIAiES -3
Por Raquel PAYA

PRIMER CURSO
Unidad teméatica para el mes:
La vida del hombre comparada con la de otros seres
de existencia mds larga y mds corta.
Conversacién.—Pucde tomarse como principio de dii-
logo el altimo de los nacimientos del pueblo, Los nifios
deben hablar del nifio, de sus padres, hermanos, abuelos,
hasta encontrar al més viejo de la familia, Y esto con res-
pecto a varias familias. Y respecto al mas viejo del pueblo.
Se habla asi de edad mixima y se puede llegar a encon-
trar la edad media de los hombres de la localidad y de las
mujeres, sobre todo si fuese una aldea de pocos vecinos.
Prociirese conocer la duracién vital de los animales co-
munes en la regién: gatos, perros, bueyes, mulas, etc.
Esttdiese entre los drboles el 4rbol mds viejo de la con-
tornada hasta conocer aproximadamente su edad, si no se
puede saber exactamante, Es frecuente que el pueblo tenga
un drbol que lo defina: un viejo olmo, una higuera, un

CORTESE POR AQU!

pino. Scria una buena oportunidad para poner arboles ade-
cuados en alguna plaza o paseo del pueblo.

Aplicaciones,—L0s edificios y los arboles suelen tener
més dilatada vida que los hombres, por lo menos alguno
de estos tiltimos. Lo que disminuye con los afios es su
produccién, por eso los hombres los arrancan. (Nunca debe
arrancarse un arbol sin haber plantado antes por lo menos
dos.) La vida de los animales es mas hreve: algunos mue~
ren sacrificados en beneficio del hombre. Otros tienen me-
nos vida aunque acaben en muerte natural, Algunos ani-
males, como los elefantes, tienen mdés dilatada vida que el
hombre,

Pero el hombre alcanza a vivir después de muerto, no
sélo en la otra vida, sino también en ésta, porque el hom~
bre, mientras vive, hace historia, y por la historia vive en
la mente y el recuerdo de los otros hombres. Podemos co=
nocer a Cervantes y a Velidzquez después de muertos por
sus obras. A veces el hombre da vida a los seres que crea

CONOCIMIENTOS SOCIALES II.3
Por Raquel PAYA

SEGUNDO CURSO
Unidad temdtica mensual:

El pueblo en la regién.
Conwversaciones dirigidas

El mes anterior hemos, hablado de cémo los hombres se
comunican unos con otros procurando el contacto fisico.
El medio mas rapido de comunicacién es el avion. Tam-
bién es el méas universal: si se sube en un avidn, sobre
todo de vuelos intercontinentales—conviene aclarar la pa-
labra—, el hombre se halla sumido en un conjunto de
Lhombres que tienen diversos colores de piel, aspectos di~
versos en el conjunto del rostro y que se diferencian sobre
todo en como hablan. Son de diversas razas y de diversas
lenguas, o

Mas estas diferencias se encuentran a poco que s¢ ob-
serve si miramos.

1.* QUINCENA
Como somos los que vivimos en este pueblo, Parecido

con los de pueblos préoximos: por el modo de hablar—re- .

giones lingiiisticas y dialectales—. Hstudiar con detalle las
caracteristicas de nuestro modo de hablar. En las zonas
bilingiies debe insistirse en la valoracién de la lengua ma-
terna, casi siempre lengua poética. Si el Maestro puede, y
tiene en su archivo, deberia poner a los nifios en contacto
con las figuras cumbres de la literatura en lengua materna.
Un buen ejercicio para esta quincena seria la memoriza-
¢ién y recitacién de composiciones poéticas en la lengua o

dialecto materno. Podria completarse con el estudio bio-
grafico de los autores estudiados, la traduccién poética, ¥
no sélo literal, al castellano, Ejercicios de vocabulario ¥
versién, Las escuelas emplazadas en zonas castellanas ten-
drén siempre la posibilidad de detenerse en el estudio de
alguna composicién de castellano antiguo y estudiar estas
diferentes formas verbales. También son posibles vocabu-
larios de algunos “modos de decir”, distintos en las diver-
sas zonas de Castilla. Si fuese posible los nifios deberian
ofr hablar otras lenguas o dialectos espafioles: cataldn, ga-
llego, murciano, andaluz. Y remarcar sus diferencias. Un
buen ejercicio seria llegar a conocer las diferencias con el




espiritualmente ! Quijote, Sanche y Rocinante viven des-
pués de trescientos afios y mas, Y viven unas mujeres que
hacfan tapices, porque Velizquez las inmortalizé en su fa-
moso cuadro “Las hilanderas”.

Los hombres tienen méas larga vida y mis larga nifiez:
la edad de npifio es un aprendizaje de la manera de ser
hombre. Y el hombre es un ser que vive para la tierra, para
una vida espiritual de creacién y enriquecimiento humano
y para una vida sobrenatural. La vida sobrenatural la pue-
de conseguir perfecta ya siendo nifio (ejemplo de santos
nifios). Para ser perfecto en lo humano necesita esfuerzos
de educacién, de adiestramiento, de aprendizaje. Por esc
los nifios estin sometidos, han de obedecer, necesitan en-
riquecerse mientras lo son. Asi seran mas perfectos cuando
lleguen a hombres y tengan la plenitud del mando de s
mismas, de sus familias y hasta del pueblo si tienen pues-
tos de mando y de gobierno.

Expresién.—Describase oral, escrita y grificamente la
“infancia” de una planta, de un animal y de un nific. Lo
mismo de su senectud, de su vejez. ¢ Pucde decirse lo mis-~

mo de un ser no vive? Por ejemplo, de un edificio, una

montafia, un rio, un mar, un lago.

Escribanse los nombres de las edades del hombre y re-
preséntense grafica y, si es posible, plisticamente. Ver ilus-
tracién en la ficha.

Haganse cuentos en que intervengan las edades diversas
del hombre. Seria una buena aplicacién la del “Cuenco o
escudilla de madera” que un padre preparaba para el au-
clano abuelo que rompia las escudillas de loza por el tem-
blor de sus manos, El nietecillo se acercd al padre y le
pregunté lo que estaba haciendo. Al saberlo, dijo: “Haz
dos, padre, y asf ya tengo la que te daré a ti cuando lle-
gues a viejo”, Otro cuento es el de aquel hijo que llevaba
al anciano padre al asilo sobre sus espaldas, porque ya no
podia andar, Al llegar a un poyo de piedra que habia en el
camino, descansé. En este momento las ligrimas del viejo

hablar de hispanoamérica, Puede utilizarse la radio como
medio de observacidn lingiiistica en las distintas emisoras.

Expresién grifica y verbal—oral o escrita—de la compo-
sicién y pequefia biografia del aulor estudiado como “nu-
men” de la composicién poética en lengua materna, Insis-
timos en esto para evitar el peligro de que los nifios dejen
para la lengua materna solamente el léxico vulgar, la ex~
presion’ comfin,

2.% QUINCENA

- Qué produce nuestra regién—Entendemos por produc-
ciones lo referente a toda nuestra vida. Cabe iniciarse por
el ‘estudio artistico de la regién: un edificio notable, un
pih’tor representativo, un escultor importante, un mfisico
destacado. Serfa ideal que los nifios llegasen a familiari-
zarse en detalle con lo representativo de la regién como
produccién espiritual v no sélo con los productos naturales
"o manufacturados, aunque debe completarse también con
estos Gltimos. Qué produce la regién y por qué: razones
‘climaticas, naturales y . condicionadas por el trabajo del
‘hombre, )

T erpsibn grifica o pldstica~Pidase a los nifios que con-

eproducciones de las obras de arte distintivas de la
un monumento notable—a ser posible vistas en

“s

se hicieron més intensas., “¢...?" “Porque en este mismo
sitio descansé a mi padre...”, v el hijo desandé el camino
y volvié al viejo al hogar.

Hablese con hechos del respeto a los ancianos. Y prepa-
rese a los nifios para que en su dia, cuando lleguen a vie-
jos, acepten las limitaciones que impone la vejez. Ambas
actitudes, la del viejo limitdndose y la del joven aceptando,
son necesarias para la convivencia en la comunidad social.

Recopilacién grafica,—FEdificios antiguos, viejos, mo-
dernos, en construccién. Hombres y mujeres, nifios y ni-
fias, escenas familiares, etc. Seguros de vejez: procfirense
los impresos, las cartillas, los modos y medios de conse-
guirlos. Péngase en contacto con algfin anciano de la co-
munidad que perciba estos seguros, Interésese la escuela
en la tramitacién de esta “ayuda” para algn viejo de la
comunidad que no la perciba todavia, ya que muchas veces
estos casos suelen darse, sobre todo porque falta el “agen~
te” que realice la tramitacién material del caso, Y la es-
cuela puede asi prestar un doble servicio: ensefia a los
nifios y les prepara para la vida y ensefia y mejora la co-
munidad en que la escuela estd ubicada.

Celebracién conmemorativa.—E] mes de diciembre es
el de los nifios por la Navidad, pero también se acerca el
mes del anciano rey Melchor. Los nifios de este curso de-
berian preparar felicitaciones de Navidad para los més
ancianos del pueblo, una visita carifiosa. Se podia pedir al
viejo que cuiente algfin episodio de su vida, previamente
conocido por el Maestro, y que pueda ser aleccionador,

Los conocimientos sociales, insistimos, se adquieren prin-
cipalmente por contacto.

Prociirese al mismo tiempo una actitud de comprensién
hacia los ancianos.

Ejercicios: 1, Preparar este afic con mayor empefio la felicita-
cién para el mis anciano de la familia,

2. Aprender una poesfa breve sobre un nifio, ¢ algtin villancico.

3.2 Cantar un villancico destacando el papel protector y tutelar
de San José

conjunto y detalle para poder conseguir un conoccimiento
global y analitico—; reproduccién de cuadros del pintor
notable, a ser posible en color. Lo mismo respecto a es-
culturas. Procfirense audiciones del miisico representativo
de la regién. Audiciones ilustradas de tal modo que el nifio
oiga y aprenda a ofr. Narraciones biograficas de los artis-
tas estudiados. Constriiyase un mapa de reproducciones de
la regién y exprésense en un pictograma del tipo del de
la ficha 1., de tal modo que el tamafio indique la mayor
o menor produccion.,

Aplicaciones~—Debe aprovecharse la oportunidad para que
los nifios comprendan la unidad en la variedad. Y la ne-
cesaria colaboracién de lo distinto para hacer grande lo
uno. Las regiones para Espafia y Espafia para las regiones.
Todos los hombres para la regidn y la regién para todos
sus hombres.

Efercicios: 1.° Visitar un monumento notable de la ciudad o pré-
ximo, Al menos la iglesia o el Ayuntamiento del pueblo. El Maes.
tro debe hacer la visita antes e iniciar con los nifies un camino ya
conocida, el encuentro con algo que sabe y, por tante, dirige con
sentido. Si es preciso se ha buscado informacién previa, incluso por
correspondencia,

2.2 Realizar l1a visita i r i .
do puntualmenzg el’ ;S;m}?a%lgil: Oelai ille%‘t:ii%(’ S:;sd(;oa C&asgoy ;éfg}:::c
en divagaciones e imprecisiones que dejan la mente de los nifios
confusa, Bi hay poco arte, al menos llimese la atencién sobre los
elementos arquitecténicos de la iglesia del pueblo,

3.° Pidase a los nifios un dibujo y una descripcién. Y alguna
frase bella que describa poéticamente su impresién estética.
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FISICA-FICHA III
Por JULIO FUSTER

ELECTRICIDAD ESTATICA

PUNTOS FUNDAMENTALES.—Electricidad por fro-
tamiento.—Conductores y aisladores.—Una sencilla ex-
plicacién de los fenémenos eléctricos.

Electricidad por frotamiento.

1. Observaciones~—Si en un dia seco de invierno se
pasa la mano repetidamente por ¢l lomo de un gato, los
pelos son atraidos por la mano. §Por qué?

La madre, cuando plancha, sabe que una cinta de seda
recién planchada se pega a los vestidos y objetos, ¢Por
qué?

Tanto el gato como la cinta de seda han quedado elec-
trizados, es decir, cargados de electricidad,

2. Experimento—Cojamos una barrita de vidrio (o un
tubo de ensayo) y una barrita de lacre, procurando que
estén bien secos. En una tablilla o regla atemos tres hilos
de seda finos v suspendamos de ellos una esferilla de cor-
cho, otra de vidrio (una cuenta de un collar) y otra de
lacre. En una mesa, asimismo, pongamos unas virutas de
corcho y al lado unos trocitos de papel de fumar. Acer-
quemos la varilla de vidrio o la de lacre a los papelitos,
a las virutas o a las bolitas, veremos que no pasa nada.
Frotemos las varillas con un pafio de lana o gamuza, tanto
una varilla como otra atraen los papelitos de fumar o los
trocitos de corcho. Si acercamos las barritas a las esferitas,
veremos que también las atraen,

3. Imduccion—“Algunos cuerpos al frotarlos adquieren
la propiedad de atracr a otros mis ligeros.” “Se llama
electricidad a la causa gue produce esta atraccién.”

CORTESE POR AQUD

4, Lxperimento~Tanto la barra de lacre como la de
vidrio hemos visto que atraian a cualquiera de las tres
bolitas que teniamos. Frotemos primero, ahora con la ga-
muza, tanto la esferilla de vidric como la barra de vidrio;
si acercamos ésta a la esferilla observaremos que se pro-
duce una repulsién, la esferilla y barra se rechazan o re-
pelen. Hagamos lo mismo (frotarlas) con la esferita y barra
de lacre: se repelen asimismo (fig. 1),

R @
Z c?;rf -t acre la cx{-—— Vi
Vidrio~Vidrio Se alraen
Se revelen
Fig. 1. Fig. 2.

Si, por el contrario, una vez frotadas acercamos la barra
de vidrio a la esfera de lacre, o la barra de lacre a la es-
fera de vidrio, observaremos que el lacre atrae al vidrio
v el vidrio atrge al lacre (fig. 4).

5. Induccion.—a) “Existen dos clases de electricidad:
una positiva, como la que adquiere el vidrio, y otra nega-
tiva, como la que adquiere el lacre”.

b) “Electricidades de 1a misma clase (o signo) se repe-
len, v las de diferente clase se atraen”,

¢) Unos cuerpos al frotarlos adquieren mds electricidad
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FISICA-FICHA IV
Por JULIO FUSTER

CORRIENTES ELECTRICAS

4Como es y como funciona una pila eléctrica?

1. Observaciones—Tomar una pila vieja de linterna y
quitarle la cubierta de cartén, Cortarla longitudinalmente
para observar su estructura. Consta en el centro de un
carbdén o polo positivo; un material que rellena el interior,
que es generalmente serrin impregnado de cloruro amé~
nico; una bolsita con bibdxido de manganeso, y un cilindro
envolvente de cinc que forma la parte externa y sirve de
polo negativo (fig. 1).

Barra carbon de retortz,

Sesrin (mpregrado de

G [(3?@ envol-
vente e circ. cloruro améhrco.

2. Experimento. Construir una pile (fig. 2).—Cojamos
dos tiras metélicas, una de cobre y otra de cine. Las do-
blamos en 4ngulo recto hacia una cuarta parte de su lon-
gitud y atamos a un pedazo de corcho. Unir a los extre-
mos de la parte doblada unos hilos de cable eléctrico. In-
troducirlas en un frasco de boca ancha con agua con &cido
sulférico (100 partes de agua y 25 de dcido sulfiirico). Si
unimos los hilos de la pila cerrando el circuito, se des-
prenden burbujas gaseosas en la superficie de las laminas
metAlicas.

3. Explicacién.—Las pilas son aparatos que producen

continuamente electricidad por transformacién de la ener-
gia quimica en eléctrica. La pila mds sencilla fue inventada
por Volta en el siglo xvirt. Se la dio el nombre de pila
porque Volta colocd ldminas de cobre y cinc alternativa-
mente, unas encima de otras, separadas por pafios impreg-
nados con acido sulfdrico. '
Hoy se usan las llamadas pilas secas (la de linterna que
hemos observado), derivadas de la inventada por Le-
clanché. ’

Corrientes eléctricas. :

1. Observaciones.—En la vida actual se presenta la elec~ |
tricidad circulando a lo largo de conductores, y unas veces |
usamos la luz que produce esa electricidad y otras el calor !

- (hornillos, estufas) y otras en forma de energia mecénica

que produce movimiento (tranvia, ascensor). |

Observar cémo la energia eléctrica producida en la f4- |
brica es transportada hasta la bombilla, hornillo, etc., por !
medio de una linea de cables o conductores de cobre; y

Cobre  Corcho Ciuc




que otros. La cantidad de electricidad que posee un cuerpo
se llama carga eléctrica.

6. Manualismo. Construir un electroscopio~—Tomar un
frasco de mermelada de boca ancha, un tapon adaptable al
{rasco, un alambre de cobre y un trozo de papel de estafio
de envolturas de chocolate, Recubrir con cera o con para-
fina el tapén. Clavar en él el trozo de alambre, doblado en
su extremo inferior en forma de L, y colocar a caballo una
pequefia tira del papel de estaflo (fig. 5).

Al acercar a la rama superior del alambre un cuerpo
cargado de electricidad, las hojas de papel se separan, pues
se han cargado de electricidad del mismo signo que la del
cuerpo.

Pig. 8,

CONDUCTORES Y AISLADORES

1. Experimento.~Unamos dos electroscopios, como el
construido anteriormente, con un alambre de cobre (fig. §).
Al acercar a uno de ellos una varilla electrizada, las hojas

cémo de estos aparatos vuelve la linea a l1a fabrica, for-
mando el conjunto un circuito elécirico.

2. Experimentos~Construir un sencillo aparato para
observar el paso de la corriente eléetrica (fig. 3). Tomar
un recipiente metdlico y fijarle el extremo desnudo de un
cable eléctrico, Frotar bastantes veces un peine de plastico
con una piel o gamuza; cargar el récipiente de electricidad
con el peine. Tocar con el otro extremo del cable el elec-
troscopio construide en la ficha anterior. Se observard
cémo las hojas del electroscopio se separan, por pasar la
electricidad del recipiente, y a través del cable, al electros-
copio. Si en la escuela tuyiéramos una brajula podriamos
construir ofro aparato para el mismo fin. Con unas ma-
deras finas, por ejemplo, de una caja de cigarros, hacer
un marco adecuado para que contenga la brajula (fig. 4).
Una vez colocada la briijula, enrollar una veintena de es-
piras de un cable sencillo de la luz (el cable de la luz es

Las /éq/ gmz}'czxz

; desenrollar y utilizar uno solo) por encima y debajo
marco, como indica la figura, y de¢ modo que la aguja
a-brajula sea paralela al bobinado,

Unir los extremos del cahle, uno al borne central y otro
| del borde o al fondo de una pila de linterna. Se observa
ue la aguja cambia de posicién al paso de la corriente,

de los dos electroscopios se separan. Quitemos el alambre
de cobre y undmosles ahora con un hilo de¢ seda; al acercar
la varilla electrizada al primero solamente divergen las
hojas de éste; las hojas del segundo no se separan, pues
a través de la seda no ha pasado la electricidad,

2. Induccién—FHay substancias, como el cobre (los me-
tales, nuestro cuerpo, etc.), por las cuales circula y escapa
la electricidad con facilidad: son buenas conductoras. En
cambio otras, como la seda (vidrio, lacre, goma, etc.), ofre-
cen resistencia al paso de la clectricidad y la retienen: son
malas conductoras o aisladoras,

Una sencilla explicacién de los fenémenos eléetricos.

Hoy se admite que los cuerpos estén constituidos por meldculas
y éstas por dtomos. Los Atommos que forman los cuerpos simples
estdn constitufdos a su vez por particulas mis pequefias, llamadas
protones, neutrones y electrones,

El protdn es ura particula de materia con carga eléctrica positiva.
El electrén es una particula con carga cléctrica negafve, El neu-
trén es una particula que no tiene carga.

En un dtomo hay el mismo ndmero de protones que de eclectro-
nes, y como aguéilos tienen carga positiva y éstos negativa se neu-
tralizan unas cargas con otras, es decir, existe equilibrio; es, por
tanto, neuiro.

Mas los electrones abandonan con facilidad los 4tomos y también
con cierta facilidad se fijan o agregan a otros 4tomos,

Cuando un 4tomo pierde electrones ha perdido cargas negativas y,
por tanto, en ese &tomo predominan los protones, es decir queda
cargado positivamente,

Cuando un 4tomo recibe electromes ha recibido més cargas nega-
tivas y predominan éstas, por lo que queda cargado megativamente,

Fondo del marco

Lsplras de cable
con arenc /

3. Induccidn—a) “El pasu o w <ioousadad de unos
cuerpos a otros origina una corrienie eléctrica”,

b) “Asi como para que el agua contenida en un reci-
piente pase a otro es nccesario que €l primer recipiente
esté colocado més alto, es decir, exista un desnivel, o para
que el calor pase de un cuerpo a otro es preciso que el
primero tenga mayor temperatura, as{ también para que
circule la corriente eléctrica es necesario que exista un
desnivel eléctrico.. Este desnivel eléctrico se llama diferen-
cie de potencial”,

Cuando hay una diferencia de potencial entre dos pun-
tos, la corriente circula del punto que tiene més potencial
al que tiene menos. Se ha convenido que la corriente circu~
1a del polo positivo al negativo. Las pilas funcionan porque
existe una diferencia de potencial entre sus bornes.

¢) No confundir potencial con carga eléctrica o cantidad
de electricidad. Un cuerpo puede tener mis carga o can-
tidad de electricidad que otro y estar a un potencial me-
nor; de igual manera que un depdsito de agua puede con-
tener mas cantidad de liquido que otro y, en cambio, por
estar éste a mayor altura que aquél, caer el agua con L mayor
fuerza del segundo.
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GEOGRAFIA-III
Por Isabel ALARMA

ORIENTACION

(Como indica el doble titulo, son dos los objetivos que se persi-
guen con esta leccidn: ensefiar a los nifios a orientarse conociendo
bien todos los puntos cardinales en su pueblo o ciudad en concreto
y en cualquier lugar donde puedan desplazarse, y ensefiarles a lo-
calizar en el mapa un punto o un hecho geogrdfice cualquiera, con
fa precisién mateméatica que nos prestan las coordenadas, Para eap-
tar el interés de los escolarces los ejercicios sobre el mapa que van
al final de la leccidn pueden ufilizarse al términe de la wmisma o
durante su desarrollo,)

I.—Orientacion.

Orientarse es buscar el Oriente o punto cardinal por don-
de sale el Sol en su movimiento aparente; y, como conse-
cuencia, se encontrarin también los demds puntos cardi-
nales.

{Habéis observado por dénde sale el Sol todas las ma-
flanas? Pues bien; ese punto es el FEste, también llamado
Qriente y Levante, por sefialar el lugar donde se levanta
el Sol.

¢Y por dénde se pone? Ese punto es el Oeste. Recibe
también los nombres de Occidente y Poniente,

:Dénde se encuentra el Sol al mediodia? Ese es el Sur,
que también se denomina Mediodia, tomado del momento
en que lo ocupa €l Sol, En la parte opuesta se encuentra
el Norte o Septentrién (haced que varios nifios se orienten,
dentro o fuera de la escuela, sefialando con el brazo dere-
cho el Este).
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Fig. 1.—Orientindose de dfa.

Ademds del Sol que nos orienta durante el dia existe la
estrella Polar, estrellasde la Osa Menor que, en la noche,
indica el Norte, y la briijula, aguja magnética que siempre
scfiala el Norte,

Saber orientarse es importante no sélo para determinar
el lugar que respecto de los puntos cardinales ocupamos en
un momento dado, sino también para poder precisar la si-
tuacién que tiene con relacién al Sol la casa que habita-
mos, la escuela, nuestro lugar de trabajo, etc.,, vy operar en
consecuencia segiin las ventajas o desventajas de esta orien~
tacién. También conviene tener ideas claras para cuando
podamos tener libertad de eleccién respecto de su empla~
zamiento.

Decimos que un edificio estd al Mediodia cuando su fa~
chada principal se orienta hacia esa direccién, En el mismo
sentido hablamos de un edificio que estd a Levante, a Po-
niente o al Norte, siempre de acuerdo con la orientacién
de la fachada principal. En los pafses frios de invierno
largo’la oriemtacién hacia el Mediodia es la mdis ventajosa

Y LOCALIZACION
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Fig. 2.—Orientdndose de noche.

porque los rayos del Sol llegan en el momento en que pe
seen mayor fuerza calorifica por su menor inclinacién, Er.
estas circunstancias también es buena la orientacién de
Poniente, ‘

Edificios orientados a Levante suelen ser ventajosos en
aquellas zonas de veranos calientes que tienen al Este el
mar, como ocurre en el Levante espafiol, cuvos calores es-
tivales pueden ser moderados por la brisa del Mediterraneo.
Con veranos calurosos e inviernos muy suaves podria to-
lerarse el Norte, orientacién poco recomendable. (Se pue-
den hacer preguntas a los nifios respecto de la situacién
de la escuela, la de su casa, la fachada principal de la
iglesia, etc., y sobre los edificios de la localidad, orienta-
cién ventajosa en relacién al clima de la misma.)

11.—Localizacién,

Los puntos cardinales y la rosa de los vientos que a base
de ellos se puede formar sirven también para facilitar la
localizacién en un mapa de un hecho geografico cualquiera,
en cuanto indican su situacién al Norte o al Sur, al Sudeste
o al Noroeste, etc.

Sin embargo, este sistema de localizacién ha sido supe-
rado por un trazado de lineas imaginarias, que permiten
fijar de manera matemética la situacién de un punto sobre
la superficie de la Tierra.

El trazado de estas lineas arranca de una vertical que
atraviesa la esfera y termuna en los polos, Polo Norte y
Polo Sur. Recibe el nombre de eje y sobre ella parece

‘girar la Tierra,

Perpendicular al eje se imagina un plano cuyo limite es
p . L .
un circulo méaximo llamado Ecuador, que divide a la Tie~
rra en dos hemisferios: Norte y Sur,

Paralelos a éste se trazan otros circulos, Por cada punto
de la Tierra puede trazarse un paralelo y su tamafioc va .
disminuyendo conforme se acercan al Polo, en dende se
reduce a un punte,



¥l Ecuador es el mayor de los paralelos, y los més im-
portantes son los Trépicos y los Circulos Polares (recuér-
dese, de la leccién anterior, que los Trépicos son los que
sefialan los puntos donde los rayos del Sol caen perper-
diculares en el verano del hemisferio respectivo y los Circu-
los Polares el limite del planc de iluminacién en esas mis-
mas estaciones).

Perpendiculares al Ecuador y a los paralelos se trazan
semicirculos que pasan por los polos. Son los meridianos,
llamados también circulos horarios, de los que puede tra-
zarse uno por cada punto de la Tierra. Todos los meridia~
nos son iguales, El principal de ellos es el meridiano cero
o de Greenwich, que con su contrameridiano, el 180, divide
a la Tierra en dos hemisferios: oriental y occidental,

A base de estas lineas imaginarias se localiza de manera
matematica la posicién de un punto cualquiera en la super-
ficie terrestre, mediante dos coordenadas que reciben el
nombre de latitud y longitud,

Latitud de un lugar es la distancia de ese punto al Ecua-
dor, medida en arco de meridiano. Serd Norte o Sur, se-
ghin el lugar se encuentre al Norte o al Sur de la linea
ecuatorial,

Longitud es la distancia que le separa del meridiano cero
o de Greenwich, medida en grados, del Ecuador. Serd
oriental u occidental—Este u QOeste—segiin se encuentre a
la derecha o a la izquierda del meridiano de Greenwich.

Con unos ejemplos quedari esto muy claro: Madrid tiene
latitud Norte porque estad al Norte del Ecuador, y longitud
occidental u Qeste porque queda a la izquierda, o sea al
QOeste del meridiano de Greenwich. Roma tiene latitud
Norte porgue también estd al Norte del Ecuador, pero lon-
gitud oriental o Este porque queda a la derecha, o sea al
Este del meridiano cero o de Greenwich. Buenos Aires, 1a
capital de la Argentina, tendrd latitud Sur, ya que se en-
cuentra al Sur del Ecuador, y longitud occidental u Oeste

1.6 :Qué orientacién tiene la clase?
2.0 ¢Y la fachada principa] de la escuela?
3.0 :Cudl es la orientacidén de la fachada principal de la iglesia?

4.2 :Qué casas del pueblo ¢ del barrio tienen una orientacién
i ventajosa con relacién al clima?

'5.“’ ¢Qué latitud y longitud tiene Barcelona?

6.2 ¢Cudl es la latitud y la longitud de Valladolid?

7.2 ¢Qué latitud y longitud tiene Paris?

8.2 sCudl es la latitud y longitud de Lima, la capital del Pera?

‘9.0 ¢Dénde estdi un barco averiado que pide auxilio y dice
que se encuentra a 40° de latitud Sur y a 20° de longitud
Qeste?

+

Fig, 3.~—El barco A tiene latitud
Norte y longitud occidental. Atenas,
latitud Norte y longitud oriental. El
avién, latitud Sur y longitud oriental,

por estar a la izquierda, o sea al Qeste del meridiano cero.

Al contemplar un mapa podemos observar cémo los pa~
ralelos indican la latitud y los meridianos la longitud. Asi,
¢l meridiano cero pasa cerca de Castellén (compruébese en
el mapa), y-por ahi pasa también el paralelo 40°; luego
Castellén estd situada a 0° de longitud y a 40° de latitud
Norte, ’ :

Ejercicios.

Se pueden hacer en forma oral o escrita, Los de localizacién,
a partir de la quinta pregunta, utilizando mapa mural y los atlas
de los alumnos,

10. ¢Cémo se localizarfa un avién que nos dicen se encuentra a
509 de latitud Nortey a 202 de longitud Este?
Material del Maestre:
Esfera, :
Mapas murales de Espafia, Furopa y Planisferio,
Material del slumno?
Atlas,
Cuaderno.
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CONCURSOS

I. Concurso mensual de articulos, Vipa Kscorar concede un premio
de 500 pesetas al mejor articulo quz se 1eciba sobre el tema propuesto
para cada mes. He aqui los temas v la fecha de admision para los meses
sucesivos :

Febrero de 1961: “Normas pricticas para la formacién de un temario
cscolar”. Admisién hasta el 10 de diciembre.

Marzo de 1961: “Cdmo se forma un pequeno rausco de, Ciencias Natu-
rales en la escuela”. Admisidon hasta el 10 de encro.

Abril de 1961: “Preparacidon de un laboratoric minimo de Fisica v
Quimica para la Escuela Primaria”. Admisién hasta
el 10 de febrero.

II. Concurso de fotografias sobre temas infantiles y escolares. Tama-
fio minimo 6 X 9. Premios hasta un total de 3.000 pesetas. El plazo de
admisién gueda ampliado hasta el 31 de diciembre de 1960,

I11. Concurso de colecciones de problemas. 35.000 pesctas en dos
premios. Plazo de admisién hasta ¢l 30 de junio de 1961.

IV. Concurso de libros para la enseiianza del idioma en las escuelas
primarias. 159.000 pesctas en premios. Admisién hasta el 30 de junio
de 1961.

V. Concurso de trabajos de los Centros de colaboracién. Cada tra-
bajo scleccionado obtendrd un premio de 1.000 pesctas. Plazo de admi-
sion hasta ¢l 30 de junio de 1961.

Si le interesa alguno de nuestros concursos solicite las bases a la
Secretaria del C. E. D. O. D. E. P., Pedro de Valdivia, 38, 2.° izqda,
Madrid-é.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigiran en sus visitas la

presentacion de los nimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticion de un niimero no recibido debe hacerse dentro del

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38. Tel. 2258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee pueden
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez niimeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... 100 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... 150 7

Para los restantes paises ... ... ... 260
Precio del mimero suelto ... ... ... 15

n
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Rivadeneyra, 8. A.—Madrid.




	Vida escolar, diciembre 1960, número 24
	Sumario
	Créditos
	Editorial
	Progreso y restauración

	Metodología y organización
	Los trabajos científicos experimentales. Circular de la Dirección General de Organización y Programa escolar de Francia

	Horizonte
	Las hibridaciones en ganadería, por Juan Manuel Lozano Calle

	Guiones de trabajo escolar
	Maternales y párvulos, por Aurora Medina
	Lengua española, pon J. N. H.
	Lengua española, por J. l. M.
	Lengua española, por V. S. L.
	Matemáticas, por A. A. S.
	Religión, por el P. José Manuel Estepa Llaurens
	Iniciación Político-social, por el Departamento de Formación de la Delegación Nacional del F. de J.
	Dibujo, por Bernardo Fuentes

	Páginas selectas
	Educación y movilidad social en Estados Unidos, de Francis E. Merrill

	Concurso permanente
	La conexión de las enseñanzas de la Geometría y la Física, por Emilio J. Donado Urigoitia

	Vilanos
	De par en par

	Noticiario
	Calculador electrónico
	Universidad de la Iglesia
	Exposición de construcciones escolares
	Escuela de canto gregoriano
	Varios

	Libros y revistas
	La Escuela Unitaria Completa, por Juan Iglesias Marcelo
	Actas del II Congreso del Comité Internacinal de Defensa de la Civilización Cristiana, por Adolfo Maíllo
	Centros docentes oficiales en España

	Anexos
	Fichas didácticas y documentales




