ESPIRAL
REVISTA

"~ DE EDUCACION

Y DIDACTICA DEL ESPANOL

27/2021




Catalogo de publicaciones del Ministerio: sede.educacion.gob.es/publiventa
Catalogo general de publicaciones oficiales: publicacionesoficiales.boe.es

DIRECCION

Angel Santamarfa Barnola

COORDINACION Y EDICION
Jestis Rubén Sdenz Sdenz
Pablo Diez Astruga

ADMINISTRACION Y TRADUCCION
Teresa Mufiiz Prieto

Juliana Ivanova Manolova

Erika Toth

Karina Picé Catala

DISENO Y MAQUETACION
Marta Ghezzi

EMBAJADA DE ESPANA CQNSEJERIA DE EDUCACJON ’
PARA BULGARIA, HUNGRIA, MOLDAVIA, RUMANIA, SERBIA Y TURQUIA
Sheinovo, 25

1504 Soffa

Tel 00 359 2 9434907- 9434831

Fax 00 359 944 15 24

Email:consejeria.bg@educacion.gob.es

http://www.educacion.gob.es/bulgaria/

4 =

:

= =

MINISTERIO DE EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL
Secretaria de Estado de Educacion

Direccién General de Planificacion y Gestién Educativa
Unidad de Accién Educativa Exterior

Edita:

© SECRETARIA GENERAL TECNICA
Subdireccion General de Atencién al Ciudadano, Documentacion y Publicaciones
Edicion: diciembre 2021

NIPO: 847-21-290-5
ISSN: 2683 - 1147

Imagen portada: Entrada principal al Ayuntamiemto de Subotica (Serbia). Autora: Ana Krstic

Todas las imagenes incluidas cuentan con la autorizacién para su utilizacion en esta publicacion o se encuentran bajo licencia creative commons.



INDICE

Pag.

1.- Articulos ELE 7
1.1 Las alianzas lingifsticas y la lengua espaiola 7

1.2 El cine en la ensefanza del espafiol en Serbia 15

2.- Culturales 19
2.1 Los remakes serbios de las series hispanas: ;imitacidn o reelaboracién? 19

3.- Entrevistas 23
3.1 Entrevista a la Sra. Camelia Ridulescu, Directora del Liceo Bilingiie “Miguel de Cervantes’, de Bucarest..........c....cccucuueeee. 23

4.- Gente de aqui y de alld 27
4.1 Impresiones castellanas 27
4.2 Manteniendo el idioma paterno 29

5.- Universidades 31
5.1 Universidad de Belgrado, Facultad de Filologfa, Departamento de Estudios ibéricos 31

5.2 La Universidad de Jaén: una apuesta de futuro internacional 36

6.- Viajes 40
6.1 Proyecto Erasmus+ ¢C6émo percibimos nuestro mundo digital? 40

7.- Experiencias de aula 44
7.1 Una experiencia en Serbia: mds alld que la clase de ELE 44

7.2 Visién panordmica de los estudios de la lengua espafiola. Universidad de Belgrado - Serbia 48

8.- Unidades did4cticas 52
8.1 El valor del anillo 53




Presentacion del consejero

4 Consejero de Educacion

Desde hace casi dos afios la poblacién mundial se
encuentra sumida en una profunda crisis sanitaria de
dimensiones nunca antes imaginadas. Los gobiernos

de todos los paises se han visto sometidos a una dura
prucba en su capacidad de respuesta inmediatay en la
gestion de un escenario dificil de controlar, dindmico e
imprevisible en su modo de actuar y en sus derivaciones.

Los sistemas educativos han evolucionado en la
medida que lo hacfan los gobiernos y la sociedad:
no siempre a tiempo, pero podriamos extraer
la consecuencia positiva a nivel global de que el
mantenimiento de la ensefianza presencial, siempre que
ha podido ser viable, ha resultado menos nocivo para los
sistemas escolares que los cierres de las escuelas.

Aunque una valoracién definitiva y certera de esta
medida exige una perspectiva temporal, organismos
internacionales como Unicef ya ofrecen el dato de
que mds de un tercio de la poblacién escolar mundial,
cerca de 500 millones de nifios, no tuvieron acceso
a la educacién a distancia mientras las escuelas se
mantuvieron cerradas.

Los cierres de escuelas han afectado de manera
desproporcionada a los escolares, pues no todos tuvieron
las herramientas o los accesos necesarios para seguir
aprendiendo desde casa. Ademds, para millones de
nifios, el cierre de escuelas no es solo una interrupcion
temporal de su educacién, sino que puede convertirse en
una situaciéon definitiva.

Aquellos alumnos cuyos paises han priorizado la
educacién y el mantenimiento de sus sistemas educativos
abiertos durante el mayor tiempo posible han sufrido
en menor medida el deterioro o la ralentizacién de sus
aprendizajes. La adopcidn de una rigurosa aplicacién de
las medidas sanitarias propuestas desde los gobiernos, la
involucracién de los alumnos, los docentes, las familias
y la comunidad educativa en su conjunto en el respeto
a estas medidas, incluida la vacunacién extensiva de la
poblacidn, ha hecho posible que la ensefianza se haya
desarrollado de la manera menos anormal posible.

Situar la educacién en el centro de los planes de
recuperacion de todos los gobiernos contribuird a
minimizar los efectos devastadores de la pandemia en
nuestros ninos y jovenes. ¢

, Cosemuux no 0bpasosamernume 86npocu

Ot Beue 6AM30 ABE TOAMHH CBETOBHOTO HACEACHHE €
HBIIaAHAAO B AbAOOKA 3APaBHA KPH3a C Manjabu, KaKBHTO
HUKOTa He cMe cu npeAcTassial. CriocobHocTHTE Ha
IPABUTEACTBATA HA BCHYKH ABPXKABH 32 He3a0aBEH OTTOBOP
U 32 YIIPaBACHUE Ha TPYACH 33 KOHTPOAUPAHE U AUHAMHYCH
CLIEHApUH C HEMPEABUAMMU HaYMHU Ha ACHICTBUE U
OTKAOHEHHS 051X TIOAAOXKEHH Ha TEXKKO U3IUTAHUE.

O6pasoBaTeAHHTE CUCTEMH CBOAIOHPaXa AOKOAKOTO
yCIISIBaxa A2 €BOAIOMPAT IPABUTEACTBATA M OOLIECTBOTO
— HEBHHATY HaBpPEMe, HO OHXMe MOTAM A2 UBBEACM
KATO IIOAOXKHTEAHA ITOCACAMIIA Ha TAODAAHO HUBO, Ue
HOAABPIKAHETO HA IIPUCHCTBEHO 00y4cHHE, BUHATH KOTATO
TOBa belre BE3MOYKHO, CE 0Ka3a II0-MAAKO BPEAHO 32
CHCTEMATA Ha YIUAUIIHOTO 06pa30BaHHc OT 3aTBaPSHETO
Ha yIHAMIIATA,

Brnpexu ye okoHYaTEAHATA M TOYHA OLICHKA HA Ta3U
MSIPKa IIIE€ MOKE AQ CE AAAE OT AMICTAHIIMSATA Ha BPEMETO,
MEXAYHAPOAHU OPTaHU3AI[MH KaTo YHHUIIE Beye UBHACAT
AQHHH, CTIOPEA KOUTO MOBEYE OT EAHA TPETA OT YYEHUIUTE
IO CBETA - OAM30 METCTOTUH MUAMOHA AELIA, HE CA UMAAU
AOCTBII AO AUCTAHIIMOHHO O0yYeHHE, AOKATO YIHAMIIATA
UM ca GUAM 3aTBOpEHH.

3aTBapsHETO HA YYMAHUIIIATA 3ACETHA [T0 PA3AMYCH
HAYMH YYEHMIIUTE, 3alI0TO HE BCUYKH PasoAaraxa c
HEOOXOAUMUSI AOCTBII HAH C HHCTPYMEHTHTE, 32 A MOTaT
AA TIPOABAXKAT Aa y4aT OT AoMa cit. OcBeH TOBa 32 MUAHOHU
A€1Ia 3aTBAPSIHETO HA YYMAUIIIATA HE € CAMO BPEMEHHO
IPEKbCBAHE HA 06p2130BaHI/ICTO UM, 2 MOXKE AQ CE IPEBbPHE
B OKOHYATEAHA CUTYAITHA.

Y4eHUIIUTE OT CTPaHHTE, KOUTO AAAOXA IIPUOPUTET Ha
OGP&SOB&HI/ICTO U Ha IIOAABPYKAHETO Ha 00pasoBaTeAHaTa
CHCTEMA OTBOPEHA 32 Bb3MOXKHO HaH-ABABT IEPHOA OT
BpEME, IIOCTPAAAXA B HAH-MAAKA CTEIIEH OT BAOIIABAHETO
1AM 320aBsiHETO Ha 0Oy4YeHHeTo uM. Branpremarero Ha
CTPOTO NMPHUAATaHE Ha CAHUTAPHUTE MEPKH, IPEAAOXKEHHU OT
MPaBUTEACTBATA, BKAIOYBAHETO HA YICHULIUTE, YIUTEAUTE U
00pasoBaTeAHaTa OOLIHOCT KaTO LISIAO B CIIa3BaHETO Ha TE3H
MEPKH, KaKTO M MACOBOTO BAKCUHHPAHE Ha HACEACHHETO
HAIpaBHXa BE3MO’KHO OOPa30BaHUETO Aa CE PasBHUE
AOKOAKOTO MOYKE ITO HaH-MaAKO HEOOMYAEH HAYHH.

IocrassiHeTo Ha 06Pa3OBAHHMETO B LICHTHPA Ha
ITAQHOBETE 32 Bb3CTAHOBSABAHE HAa BCMYKH IIPABUTEACTBA ITjE
AOTIPHHECE 32 HAMAASBAHE HA Pa3PYIIUTEAHHUTE MTOCACAULIA
OT MAHAEMHATA 32 HAIIIUTE ACLIA U 32 MAAAUTE XOpa. ¢
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Immadron csaknem két éve a vildg lakossdga egy

olyan mély egészségiigyi valsdgba siillyedt, amelyet
korabban elképzelni sem lehetett. Valamennyi

orszag kormédnydnak komoly prébatétel volt, milyen
gyorsan képes azonnali vélaszokat taldlni egy nehezen
ellendrizhetd, dinamikus és elére nem lathat helyzet
kezelésében.

Az oktatdsi rendszerek ugy fejlédtek, ahogy a
korményok és a tirsadalom: nem mindigidében
reagiltak, de globdlis szinten levonhatjuk azt a pozitiv
kovetkeztetést, hogy a tantermi oktatds fenntartdsa,
amikor megoldhaté volt, kevésbé bizonyult kdrosnak
az iskolarendszerre, mint az iskolabezaris.

Bér ennck az intézkedésnek a végleges és pontos
éreckelése id8beli perspektivat igényel, az olyan
nemzetkozi szervezetek, mint az Unicef, mar
nyilvdnossagra hoztak adatokat, amelyek szerint a vildg
iskol4s lakossdgdnak tobb mint egyharmada, kozel 500
milli6é gyermek nem részestile tdvokeatdsban az iskoldk
bezarasa alatt.

Az iskolabezérdsok ardnytalanul érintették az
iskolasokat, mivel nem mindenki rendelkezett az
otthoni tanuldshoz a sziikséges eszkozokkel vagy
hozzéféréssel. Rdadasul gyerckek millidi szimdra az
iskolabezdrds nem csupdn atmeneti megszakitast jelent
a tanuldsban, hanem allandé helyzetté is vélhat.

Olyan orszédgokban ahol az oktatast helyezt¢k
el8térbe, és okratdsi rendszeriiket a lehetd leghosszabb
ideig nyitva tartottdk, a didkok kisebb mértékben
szenvedték el a tanuldsi folyamat romlésit vagy
lassuldsat. A kormanyok 4ltal javasolt egészségiigyi
intézkedések szigort alkalmazisa, valamint a
didkok, a tandrok és az okratdsi kozosség egészének
elkotelezettsége ezen intézkedések tiszteletben tartdsa
irdnt, beleértve a lakossdg magas ardnyu beoltottsdgit,
lehetdvé tette, hogy a tanités a lecheté legkevésbé
szokaltan médon val6suljon meg.

Ammenyiben valamennyi kormdny az oktatdst
a helyreallitdsi tervénck kozéppontjaba helyezi,
azzal hozzdjarul a vildgjirviny gyermekeinkre
és fiataljainkra gyakorolt pusztité hatdsainak
minimalizdsihoz. ¢

De aproape doi ani, populatia lumii se afl intr-o
profunda crizi sanitard de dimensiuni de neimaginat
pana acum. Guvernele din toate tirile au vizut
puternic testatd capacitatea lor de rispuns imediat si de
gestionare a unui scenariu dificil de controlat, dinamic
si imprevizibil atit in modul siu de actiune ct si in
derivatiile sale.

Sistemele de educatic au evoluat odati cu guvernele
si cu societatea: nu intotdeauna la timp, dar se poate
trage o concluzie pozitivi la nivel global, aceea ca
mentinerea predarii cu prezenta fizici, acolo unde
a fost posibil, s-a dovedit mai putin nociva pentru
sistemele scolare decit inchiderea scolilor.

Desi o evaluare definitiva si precisi a acestei masuri
necesitd o perspectivd temporald, agentii internationale
precum UNICEF raporteaza deja ci peste o treime din
populatia scolard mondiald, aproape 500 de milioane
de copii, nu a avut acces la invitgimantul la distantd in
timp ce scolile au fost inchise.

Inchiderea scolii a afectat in mod disproportionat
elevii, deoarece nu toti au avut instrumentele sau
accesul necesar pentru a continua invitarea de acasa.

In plus, pentru milioane de copii, inchiderea scolilor
nu este doar o intrerupere temporard a educatiei lor, ci
poate deveni o situatie definitiva.

Acei elevi ale caror tari au acordat prioritate
educatiei si mentinerii sistemelor educationale deschise
cAt mai mult timp posibil, au suferit intr-o mai mici
masura deteriorarea sau incetinirea procesului de
invitare. Aplicarea riguroasd a misurilor de sinitate
propuse de guverne, implicarea elevilor, a profesorilor
si a comunititii educationale in ansamblu in ceea ce
priveste aceste masuri, inclusiv vaccinarea extensivd a
populatiei, a ficut posibil ca procesul educational s se
realizeze in cel mai putin anormal mod posibil.

Plasarea educatici in centrul tuturor planurilor de
redresare ale guvernelor va contribui la minimizarea
efectelor devastatoare ale pandemici asupra copiilor si
tinerilor nostri. ¢



Saludo del embajador de Espana en Serbia

Embajador de Esparia en Serbia

140 ANOS DE RELACIONES DIPLOMATICAS

Espanay la Republica de Serbia iniciaron hace mas de
cien afios sus relaciones diplométicas. Un largo camino
no exento de dificultades para los dos paises que, si en
algo se caracteriza, es en el aprecio y la simpatia que los
dos pueblos comparten y que se pone de manifiesto en
una constante colaboracién en todos los 6rdenes.

Las relaciones politicas y diplomdticas son
excelentes, como no puede ser de otra manera entre
paises amigos y se han venido consolidando a lo largo
de los tiltimos treinta afios. También la actividad
econdmica entre ambos paises y los intercambios
comerciales muestran una gran vitalidad y han crecido
por encima del 60% solo en los tltimos cinco afios,
incluso pese a la pandemia.

Pero la amistad y la atraccién de la ciudadania por
nuestros paises van mds alld y se pone claramente de
manifiesto en el flujo del turismo espafiol en Serbia y
Montenegro, tanto como en el auge y el interés serbio
por lalenguay la cultura espafiolas. Ademds, en fechas
muy recientes, una extraordinaria exponente de la
cultura serbia como es la artista Marina Abramovic ha
sido galardonada con el Premio Princesa de Asturias
de las Artes 2021. Todo ello es ejemplo de la mutua
admiracion, comprensién y reconocimiento de nuestros
paises por sus gentes, sus culturas y sus idiomas.

La Embajada en Belgrado es consciente de esta
oportunidad que el conocimiento del idioma espafiol
ofrece a los estudiantes serbios. El espafiol es un
idioma universal por su historia y su literatura, por

su extension y crecimiento, pero también por las
oportunidades de negocio que brinda y la capacidad de
penetracion en el mundo cientifico y tecnolégico. El
impulso que proporciona al espaiiol desde Belgrado el
Instituto Cervantes, la existencia de una Consejerfa de
Educacién dependiente de la Embajada, encargada de
las relaciones educativas bilaterales y la colaboraciéon
con el profesorado serbio de espanol de todos los
niveles educativos, algunas de cuyas asociaciones
cuentan con mds de cien profesores, propicia un buen
entendimiento en el terreno educativo.

En este sentido, desde hace dos afios mantenemos
un didlogo constante con el Ministerio de Educacién,
Ciencia y Desarrollo Tecnoldgico para ofrecer la
posibilidad de incorporar a institutos de educacién
secundaria y colegios de primaria en la red del
programa de Secciones Bilingties de espafol del
Ministerio de Educacién y Formacién Profesional
de Espana. Esto permitird la presencia de profesores
nativos de Espafia en los centros serbios, el aporte de
materiales diddcticos para el aprendizaje del espafiol a
los centros participantes, oportunidades de formacién
para el profesorado serbio y ¢l acceso a becas en
exclusiva para los alumnos de las secciones bilingiies
que descen estudiar en universidades espafiolas.

Estoy convencido de lo beneficioso que serd para
ambos paises culminar este proceso, del que podran
beneficiarse miles de alumnos en el futuro. ®



ESPIRAL // ELE

Ar1ge\ Lopez Garcia Molins es doctor en Filologia Hispanica por la Universidad de Zaragoza
y es catedratico de LingUistica General de la Universidad de Valencia. Ha ejercido docencia
en numerosos centros universitarios. Autor de varios libros e investigador, su contribucion
mas destacada a la LingUistica es la gramdtica liminar, una teorfa del lenguaje basada en
las relaciones entre la lengua y la conciencia lingUistica. Ha sido nombrado recientemente
Doctor Honoris Causa por la Universidad de Sofia.

LAS ALIANZAS
LINGUISTICAS Y LA
LENGUA ESPANOLA

Discurso de investidura Doctor Honoris-Causa por la
Universidad de Soffa del Sr. D. Angel Lépez Garcia-Molins

VYBaxkaemu rocriopnH Pexrop,

YBaXKEMH YACHOBC Ha AKAACMHYHOTO PBKOBOACTBO,
CK'BITM KOAETH, TOCIIOKH U TOCTIOAA.

AoGop AcH.

Ipepn Benmaxo 6ux nckaa poa 6aaropapst Ha Coduiickus
yuusepcurer ,CBetn  Kammenr Oxpuacku®  sa
OTPOMHATA YECT, KOSITO MU OKa3Ba C IPHCHKAAHETO Ha

[I04ETHATA THTAA , AOKTOp XOHOpHC Kaysa“.

También quiero agradecer personalmente las gestiones
de los comparieros y amigos que estdn detris de esta
propuesta, en especial el empecinamiento de Eugenia
Vucheva y Boriana Kiuchikova, estimadas colegas y
amigas con las que mantengo una fructifera relacion
cientifica y una cdlida amistad desde hace muchos afios.
Puedo dar aqui esta leccion en espafiol gracias al esfuer-
zo de cientos de hispanistas que, lejos de entretenerse
en proclamar la ficil ideologia nacionalista que cual-
quier lengua sustenta, se esfuerzan, sin renegar de lo
propio, en buscar también lo comin y en apoyarse en
dicha comunidad mental, tan humana, para acceder a
otros mundos a través de otras lenguas. A ellos, a estos
maravillosos bispanistas de Bulgaria y de otros paises,
va destinada esta modesta leccidn.

Se atribuyen a Fray Luis de Ledn, un escritor que era
profesor de la Universidad de Salamanca y que se habia
pasado un afo en la carcel por su opiniones heterodo-
xas, las siguientes palabras al retomar su curso ante los
alumnos: «Deciamos ayer...». Yo no he estado encarce-
lado por la Inquisicidn, sino confinado por el covid-19,
como todo el mundo, y puedo aseguratles que el hecho
de que mi primer acto académico de la nueva era tenga
lugar aqui me llena de satisfaccion.

Hace algunos afios me planteaba la diferencia entre
tres conceptos que a los lingiiistas nos llevan de cabe-
za: el de civilizacidn, el de culturay, por supuesto, el de
lengua (Lépez Gareia, 2007). ¢Son las civilizaciones lo
mismo que las culturas y que las lenguas? Cuando un
lingtiista trabaja sobre su propia lengua esta pregunta

«HACE ALGUNOS ANOS ME
PLANTEABA LA DIFERENCIA ENTRE
TRES CONCEPTOS QUE A LOS
LINGUISTAS NOS LLEVAN DE CABEZA:
EL DE CIVILIZACION, EL DE CULTURA
Y, POR SUPUESTO, EL DE LENGUA.»


http://www.uv.es/=alopez/gramatica/
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ni se la plantea, porque la lengua le resulta tan natural
como la civilizacién o la cultura. Pero cuando ha dedi-
cado su vida a interesarse por un idioma ajeno, que no
aprendi6 en su casa, las cosas cambian. Puede ocurrir
que, aunque la lengua sea otra, la civilizacién o la cul-
tura coincidan. Es lo que les sucede a los hispanistas
bulgaros, los cuales han dedicado muchas horas a es-
tudiar la lengua y la literatura espanolas, pero segura-
mente dan por supuesto que la civilizacién occidental
es comun a espafioles y a bulgaros y, en grados variables
dependiendo de cada persona, que muchos elementos
culturales también lo son. Antes que nada quiero preve-
nitles contra la tentacién, tan académica, de recoger un
exhaustivo estado de la cuestién relativo a lo que unos
y otros (queda bien empezar por Aristdteles) han ido
diciendo sobre los términos civilizacidn y cultura. Hay
autores que piensan que civilizacién y cultura son lo
mismo (Freud, 2003), otros que incluyen la cultura en
la civilizacién (Huntington, 1996) y otros que hacen lo
contrario (Spengler, 1950). No tiene sentido embarcar-
se en una disputa nominalista, puesto que los nombres
cientificos, como cualquier terminologfa, son conven-
cionales por definicién. Lo que si haremos es distinguir
dos realidades semidticas a las que llamaremos, conven-
cionalmente, civilizacion y cultura, mas alld de los alti-
bajos terminoldgicos de ambas que estudia pormenori-
zadamente Maravall (1974).

La civilizacidn es més amplia y cambia muy len-
tamente, siendo incompatible con las civilizaciones
competidoras. En esto se parece a las religiones: uno
no puede ser a la vez cristiano y mahometano, como no
puede ser occidental y oriental. La cultura estd cambian-
do continuamente, se construye a base de préstamos de
otras culturas y, por eso mismo, resulta mds colaborati-
va que competitiva. En cuanto ala lengna, aunque existe
cierta tendencia a identificarla con la cultura (es lo que
se conoce como hipétesis Sapir-Whortf), manifiesta
una esencial continuidad a lo largo del tiempo, la cual
recuerda a las civilizaciones. En realidad, la lengua es-
panola de hoy nos permite comprender sin problemas
a Galdds, a Cervantes y, si me apuran, hasta ¢l Poema
de Mio Cid. La primera vez que vine a Bulgaria, tuve la
fascinante experiencia de poder hablar con un hispano-
hablante del siglo XV y nos entendimos perfectamen-
te: fue en la sinagoga de Soffa, donde un viejo sefardita
departié conmigo contdndome la ayuda que prestaron
los bulgaros a sus hermanos de raza escondiéndolos de
la barbarie nazi; solo se lamentaba de que, por culpa de
TVE, su hijo y su nieto ya hablaban de forma m4s pare-
cida ala mia que a la suya.

En el citado trabajo (Lépez Garcia, 2007) echa-
ba mano de una metafora para explicar la diferencia
entre civilizacién, lengua y cultura. La civilizacidn
serfa como una combinacién quimica donde el com-
puesto, por ejemplo el sulfuro de hierro, ya no tiene
ninguna propiedad de los componentes, del azufre
ni del hierro. La lengua serfa parecida a una aleacién,
por ¢jemplo el bronce, que resulta de fusionar cobre

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

y estafio, mejora las propiedades de los componentes,
los cuales pueden recuperarse, pero con dificultades.
La cultura, en fin, serfa como una mezcla, que puede
darse en cualquier proporcién y cuyos componentes
son facilmente recuperables, segin comprobdbamos
de nifios al mezclar polvo de azufre con limaduras de
hierro y recuperar estas ultimas pegadas a un iman
que habiamos aproximado a la mezcla. La lengua esta,
pues, a medio camino entre la civilizacién y la cultura,
es mas permeable que la primera y menos variable que
la segunda. Sea como sea, importa destacar que la po-
sicién intermedia de las lenguas se refleja con bastante
exactitud en el comportamiento diferencial del léxico
y de la sintaxis en los préstamos. Parece como si una
parte de la lengua, el Iéxico, apuntase a la cultura y la
otra, la sintaxis, a la civilizacidn, como si Herdclito y
Parménides estuviesen hermanados:

a) Los préstamos léxicos, precisamente porque las pa-
labras designan objetos y conceptos del mundo, se
intercambian continuamente y con facilidad. Es en
este aspecto donde tradicionalmente se han estu-
diado las relaciones entre lengua y cultura y don-
de puede hablarse de una cercania epistemoldgica
entre la Lingiifstica y la Etnologfa (Morant, 1995).
Cada vez que una cultura adopte un guiso, un ves-
tido o un baile de una cultura vecina, lo normal es
que con ellos importe también el término con el
que se designan (de ahi las palabras espanolas piza,
esmokin o sirtaki), aunque en el caso de los concep-




tos mds ideologizados (melancolia, familia, honor,

etc.) la facilidad del contagio se vea seriamente

constrefiida.

b) Los préstamos sinticticos, como los préstamos ideo-
légicos que se producen tedricamente entre civiliza-
ciones, son dificiles, por no decir imposibles. Las
construcciones gramaticales componen una estruc-
tura en la que, segin sefialaba F. de Saussure, fous se
tient, de manera que la incorporacion de un cuerpo
extrafio termina por dar al traste con todo el siste-
ma. De ahi que el llamado préstamo sintictico sea
muchas veces un proceso de inspiracién, méds que de
copia: lalengua prestataria pone a disposicién de los
usuarios un modelo que, como no suele encajar del
todo en el armazdn recipientario, necesita ser reto-
cado para poder aceptarlo. Yo mismo he sefialado
que entre ¢l euskera y el espafiol existen sorprenden-
tes concordancias gramaticales que tal vez eviden-
cian una influencia areal del primero sobre el segun-
do durante la época de formacion del romance del
alto Ebro (Lépez Garcta, 1985), pero hay que tener
muy presente que nunca se da una transferencia de
patrones estructurales de una lengua a otra sino un
mero contagio de tendencias de estructuracion, un
«aire» por decirlo as: el cardcter tan laxo de los in-
flujos ha suscitado numerosas polémicas (véase por
ejemplo la que mantuve con Trask y Wright (Trask
y Wright, 1988; Lépez Garcia, 1988).

Quiero destacar, de paso, que la oposicion léxico/
sintaxis tiene un profundo fundamento neuroldgico, ya
que investigaciones recientes han puesto de manifiesto
que las palabras se almacenan en la corteza y los esquemas
gramaticales en los ganglios basales, los cuales pertenecen
al sistema limbico del interior del cerebro. He tratado
esta cuestion en otro lugar (Lépez Garcfa, 2011) y no
me puedo ocupar ahora de ella, pero es preciso tenerla en
cuenta para comprender el sentido tan particular de los
préstamos sintdcticos, los cuales son esquemas de accidon
conceptual, verdaderos automatismos cognitivos incons-
cientes que unen de manera sutil las practicas discursivas
en lenguas mutuamente incomprensibles.

Visto lo anterior, ha llegado ¢l momento de plan-
tearse la cuestién de las alianzas. Es curioso que el tér-
mino alianza se haya empleado antes en la bibliografia
por relacidn a las lenguas que a las culturas o a las civi-
lizaciones. Hace casi un siglo K. Sandfeld describié un
fenémeno muy curioso al que llamé «lingiiistica bal-
cdnica», consistente en que las lenguas habladas en los
Balcanes, aunque sean de filiaciones distintas (griego,
albanés, bulgaro, serbo-croata, rumano y turco), han
llegado a tener en comiin no sélo numerosos préstamos
léxicos y fraseoldgicos procedentes casi siempre de la
primera de ellas, sino también bastantes rasgos gramati-
cales (Sandfeld, 1930, 7-8):

«Ce ne sont pourtant pas les concordances phra-
séologiques, si nombreuses soient-elles, qui contribuent
le plus & donner a ces langues une empreinte d’unité.
Ce qui est plus important, c’est que leur syntaxe est trés
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souvent identique. Le trait le plus frappant et qui plus
que tout autre domine la construction des phrases est
lemploi prépondérant de propositions subordonnées
au lieu de l'infinitif, emploi qui, sur une grande partie
du territoire, a amené la pérte complete de ce mode.”

Modernamente esta idea conserva toda su vigencia
(Bisang, 2006):

“Contact among speakers of different languages
(linguistic contact) may induce structural con- vergen-
ce. There are certain areas, called linguistic areas (Spra-
chbund), in which convergence covers a larger number
of languages.”

Esta comunidad de propiedades gramaticales entre
lenguas de diferente origen que viven contiguas y han
mantenido estrechas relaciones histéricas es lo que Tru-
betzkoy (1930, 17-18) llamé Sprachbund por oposicién
ala Sprachfamilie:

“Gruppen, bestchend aus Sprachen, die eine
Grosse Ahnlichkeit in syntaktischer Hinsicht, eine
Ahnlichkeit in den Grundsitzen des morphologis-
chen Baus aufweisen, und cine grosse Anzahl geme-
insamer Kulturworter bieten, manchmal auch dusse-
re Ahnlichkeit im Bestande der Lautsysteme — dabei
aber keine systematischen Lautentsprechungen, kei-
ne Ubereinstimmung in der lautlichen Gestalt der
morphologischen Elemente und keine gemeinsamen
Elementarworter”

Es una hipétesis estimulante que las tesis de Praga
(1971, 33) recogen asi:

«El descubrimiento de las tendencias de la evo-
lucién de las diferentes lenguas eslavas en las diversas
épocas, y la confrontacién de estas tendencias con las
constatadas en la evolucién de las lenguas vecinas,
eslavas y extranjeras... facilitardn datos para un con-
junto de cuestiones importantes relativas a las #nio-
nes regionales, de extensién variable, a las que se han
adherido las diversas lenguas eslavas en el curso de su
historia.

Se han descrito otras dreas lingiiisticas en distintas
partes del mundo, por ¢jemplo, el 4rea lingtiistica bal-
tica que agrupa el estonio y el letén, respectivamente
del grupo finougrio y del indoeuropeo (Stolz, 1991),
el 4rea lingiiistica india donde se entremezclan lenguas
munda, dravidicas e indoeuropeas (Emeneau, 1956) o
el 4rea del sudeste asidtico, la cual incluye lenguas si-
nicas, malayas y mon-khmer (Bisang, 2006); cllo sin
citar otros agrupamientos mas extensos y de caracteri-
zacién mis difusa como puede ser el uralo-altaico (Se-
beok, 1950) o lallamada singlosia romanico-germéni-
ca (Ayerbe, 2001). En cualquier caso, de acuerdo con
la aludida posicién intermedia de las lenguas, hay que
notar que si bien existen numerosas alianzas lingtisti-
cas en el mundo, esto no es necesario, pues hay muchas
lenguas que conviven armoniosamente con sus vecinas
sin llegar a contraer un Sprachbund.

Los autores que se han ocupado de la posibilidad de
que las civilizaciones se alien unas con otras suelen dar
una respuesta negativa, como hizo Huntington ya desde
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el titulo de su libro (¢he clash of civilizations). Ha habido
personas bienintencionadas que proponen la mezcla de
culturas como recurso para sostener la susodicha alian-
za de civilizaciones. Creo que, lamentablemente, esto no
funciona. Existe una tendencia, sin duda voluntarista, a
creer que si asimilamos ciertos elementos de las culturas
ajenas y nos acercamos a sus practicas sociales, estaremos
tendiendo un cable a sus civilizaciones antagénicas. Es
un error. Tengo por improbable que el gusto por la co-
mida sushi, por los kimonos o por los jardines de rocas
nos acerque a una alianza con la civilizacién japonesa. A
lo més que se llega en estos casos es a aprovechar determi-
nados elementos culturales al servicio de una civilizacién,
pero sin cambiarla en absoluto. Por ¢jemplo, la institu-
ci6n cultural del morabito, del monje-soldado, es algo ti-
picamente isldmico, un sistema del todo ajeno alos ceno-
bios cristianos, pensados para refugiarse de las asechanzas
del mundo; sin embargo, fueron precisamente las drde-
nes militares cristianas, hechas a imitacién de dicho mo-
delo, las encargadas de defender Jerusalén, Rodas o las
fronteras de la Espafia cristiana durante la Edad Media.
En otras palabras: mientras que el islam se concibe como
una religién militarmente expansiva, el cristianismo se
piensa tedricamente de forma pacifica, a pesar de lo cual
la historia — de las Cruzadas, por ejemplo — evidencia que
las ideas, como las palabras, volant undique.

Sin embargo las lenguas, que estan a medio cami-
no entre las culturas y las civilizaciones y que no pre-
sentan ni la facilidad de fragmentacién y de reagrupa-
cidn caracteristica de las primeras ni la esclerotizacién
de las segundas, estdn en mejores condiciones de su-
ministrar un basamento para consolidar las alianzas
entre grupos humanos. Este basamento lingiistico
puede ser de tres tipos puesto que las lenguas constan
de tres componentes simbdlicos, cada uno de los cua-
les subyace a una clase de alianzas:

arabe-espafiol | vasco-espafiol | inglés-espafiol

Las lenguas, al nombrar las realidades culturales,
les prestan un valor simbdlico y las dotan con todo un
sistema de connotaciones que limita la superficialidad
del préstamo cultural: muchos productos que los drabes
trajeron a Europa a través de Al-Andalus, como el arroz
o el algodén, fueron aceptados sin implicacion psicold-
gica adicional por los europeos. Sin embargo, al verbali-
zar la realidad, referencial o mental, la lengua introduce
un sesgo simbdlico, pues siempre representa un proceso
de seleccidn, tanto en amplitud como en profundidad
abstractiva. Como sefala Luque ( 2004, 13):

“Las palabras son como fotocaptaciones que acu-
mulan mds o menos cantidad de ‘imagen) es decir, de
informacién semdntica. Las palabras son también cap-
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taciones que se toman desde distancias més proximas o
més alejadas de la realidad abarcando un tetritorio on-
tolégico més amplio o més restringido”

Naturalmente que todas las lenguas que entran en
contacto suelen prestarse unidades y que por ello no
cabe hablar de alianza léxica. El inglés, sin ir més lejos,
estd suministrando continuamente términos de la infor-
mdtica, de la ciencia, del deporte o de la musica a todos
los idiomas del mundo y estos préstamos no permiten
hablar de alianzas entre la lengua de Shakespeare y las
demds. No, por alianza léxica hay que entender aquella
situacion en la que el léxico de un idioma penetra en
todas las facetas de la vida de la otra sociedad y, por ello,
de su lengua. Es tipicamente el caso del drabe respecto
del espanol. R. Lapesa (1980, cap. V) expuso pedagé-
gicamente la relacién de més de 4.000 arabismos de la
lengua espaiola en un texto descriptivo, casi narrativo,
muy conocido, ¢l cual tiene la virtud de mostrar c6mo
una buena parte de lo que puede pensarse del entorno
inmediato de una persona tiene en espafol lexemas que
remontan al drabe. No puedo leetlo aqui, pues me lleva-
ria media hora. Si quiero dejar claro que los términos en
cuestion se refieren a todos los campos abordados ha-
bitualmente por las encuestas de disponibilidad léxica,
desde la casa (azotea, alcoba, zagudn, alféizar) hasta la
ciudad (aldea, arrabal, zoco) pasando por las comidas
(albondiga, arrope, almibar, alferiique), los utensilios
(alfombra, almobada, jofaina), los vestidos (albornoz,
borcegut, babucha), las plantas (naranja, jazmin, alheli),
los animales (nebli, alcaravin), los juegos (azar, ajedrez,
tabir, latd), los cargos administrativos (alcalde, algua-
cil), el cuerpo humano (nuca, bazo), los colores (azul,
carmesi), las valoraciones morales (gandul, mezquino,
hazana, baladi), las acciones (halagar, acicalar), las
emociones (alborozo, zalema), la ciencia (cenit, nadir,
cifra, algoritmo), la farmacopea (alambique, alcohol,
elixir, redoma) y hasta los gritos mds o menos esponté-
neos (guay, hala, ojald).

Si se compara este inventario con el de los angli-
cismos del espaniol (Pratt, 1980; Lorenzo, 1996; Rodri-
guez, 2017) se advertird que el influjo de lalengua ingle-
sa sobre la lengua espanola tiene una raiz diferente. Hay
préstamos léxicos, desde luego (zenis, club, rock), pero su
dmbito es bastante restringido, no afecta a la vida en su
conjunto, sino tan sélo a los productos culturales que
se importan. Mucho mds relevantes son los préstamos
fraseoldgicos, es decir, los calcos de construcciones del
inglés que estdn imprimiendo su huella mental en la
estructura del espafiol. Entre ellos se cuentan: palabras



compuestas fusionadas (interview, entrevista; basketba-
I, baloncesto), palabras compuestas sin fusionar (gar-
den city, ciudad jardin; light year, ano luz), sintagmas
libres (contact lenses, lentes de contacto; information
highways, autopistas de la informacién), colocaciones
(acid rain, lluvia 4cida; fast food, comida rdpida), locu-
ciones nominales (wer backs, espaldas mojadas; hot po-
tato, patata caliente; round table, mesa redonda), locu-
ciones adverbiales (17 depth, en profundidad, somehow,
de alguna manera), locuciones verbales (z0 come out of
the closet, salir del armario; to work hard, trabajar duro;
to throw in the towel, arrojar la toalla) y hasta oraciones
enteras (forget it!, olvidalo; misery acquaints a man with
strange bedfellows, una frase de Shakespeare que en espa-
fiol se ha reconvertido en ‘la politica hace extrafios com-
paneros de cama’). Mientras que el préstamo del 4rabe
es una captacién de dtomos lingtifsticos, el del inglés
afecta por lo general a construcciones, esto es, a com-
puestos: la extension de esta tendencia en modalidades
ocasionales como el spanglish (call me back, limame
para atrds, por ejemplo) todavia es mucho mayor.

Un caso diferente de los anteriores — y a mi modo
de ver el mds interesante porque se basa en automatis-
mos del sistema limbico del cerebro (Lépez Garca,
2011) - es el de las alianzas que tienen una base mor-
folégica. En dos trabajos mios (Lépez Garcia, 1979,
1981) se examinan algunos rasgos gramaticales comu-
nes a los tres romances peninsulares y al vasco, los cua-
les, habiendo sido inducidos evidentemente desde este
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ultimo, testimonian una etapa antigua en la que el in-
tercambio de todo tipo de mensajes entre los habitantes
de la peninsula saltaba barreras geogréficas, a la sazén
casi insalvables y, sobre todo, bastantes muros mentales
que siglos después la unificacién politica revelaria pres-
cindibles. ¢Existen propiedades lingiiisticas irradiadas
desde el euskera hacia los romances hispanos? Haberlas,
haylas: he detectado una docena de ellas en el espaol,
el romance que surgié contiguo al Pais Vasco y que por
ello se vio més expuesto a este tipo de contagio; algunas
se han extendido a los otros romances, el cataldn y el
gallego-portugués. La lista podria ser la siguiente: fo +
adjetivo (/o bueno) viene a ser como la declinacién inde-
finida (gizon vs. gizona 'y gizonak); la conjugacion obje-
tiva (¢/ libro lo quiero ya, a mi me gusta eso) serfa como el
auxiliar transitivo du# (donde d-: objeto, -u-, radical, -z,
sujeto); el llamado se impersonal activo (se alquila pisos)
recuerda a zuk ni naramazu (junto a ni noa); el doble-
te inactual -7a/actual -se del imperfecto de subjuntivo
(amara/amase) es similar a las dos formas del potencial,
respectivamente naiteke y al naiz; el leismo (a Juan le
veo mal) consiste en usar el mismo clitico para el OD
y para el OI, igual que en zai-0 y di-0-gu con —o- como
morfo nico para el objeto directo y para el indirecto; la
construccién de articulo + infinitivo (e/ decir lo gue uno
piensa) recuerda a eramatetik (“desde el llevar”); la acu-
mulacién de preposiciones (le espiaban desde por entre
los drboles) se parece a semearenari (“al del hijo”); el ad-
verbio pospuesto (10 arriba) calca el modelo etxe aurre
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(“casa delante”). Entre las propiedades compartidas por
las cuatro lenguas de la Peninsula Ibérica se cuenta la tri-
ple mostracién de distancia de los demostrativos (hau/
hori/bura, este/ese/aquel, aquest/aqueix/aquell, este/esse/
aquele), el doblete ser y estar (ser alta'y estar alta como
eria da, “ser un enfermo” frente a eri da, “estar enfer-
mo”) y las perifrasis verbales con verbo de movimiento
(anda desorientado) sobre las que tanto bueno escribié
Coseriu (1962) y que recuerdan la conjugacién consue-
tudinaria, efortzen naiz, “suelo venir”. Algin vasquismo
sintdctico se ha propuesto como sustrato de fendmenos
del gallego-portugués que no se dan ni en espafiol ni
en cataldn (por e¢jemplo, el infinitivo personal), lo cual
guarda relacién con la hipéeesis, cien veces formulada
y otras tantas rechazada, de que el dominio del euskera
llegaba hasta Finisterre; también se ha atribuido a vas-
quismo una propiedad que el cataldn comparte con el
cuskera, frente al espafiol y al gallego-portugués, a sa-
ber, la existencia de demostrativos reforzados junto a los
no reforzados ( aguest o este/aqueix o eixe como hau/
hori/bhura al lado de hauxe/horixe/huraxe).

No me interesa ahora entrar en una discusién técni-
ca a proposito de estas correlaciones. Algunas se aceptan
comunmente por todos los estudiosos, otras son objeto
de intensos debates, unas pocas constituyen mi apuesta
personal y han sido muy criticadas. Estas polémicas re-
sultan muy interesantes, pero oscurecerian el verdadero
sentido de lo que intento transmitir aqui al centrar las ar-
gumentaciones en criterios gramaticales. No, lo que quie-

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

«ME PARECE QUE AMBOS IDIOMAS,
EL ESPANOL Y EL BULGARO, TAN
DIFERENTES EN APARIENCIA,
COMPARTEN DOS PROPIEDADES
EVOLUTIVAS DECISIVAS.»

ro recalcar ahora es la dimensidn semidtica de todos estos

rasgos compartidos, tritese de muchos -como pienso- o

de unos pocos. Dicho de otra manera: los rasgos més ca-

racteristicos de lo que he llamado «alianza lingiifstica
hispdnica» son algo mas que propiedades formales, ya
que manifiestan una manera de ver y sentir el mundo,
es decir, un cierto patrdn civilizatorio. R. Lapesa esta-
blecié en un célebre articulo (Lapesa, 1968) las propie-
dades que constituyen lo que llamé la forma interior del
espasiol (innere Sprachform, concepto humboldtiano de
obvias implicaciones idealistas). Pues bien, cudl no serfa

mi sorpresa al comprobar que dichas propiedades, que

manifiestan una forma de cognicidn especifica caracteri-

zada por la importancia de la persona y de las relaciones
personales, son precisamente las que el espaol, el cataldn

y el gallego-portugués comparten con el vasco.

Hace treintay cinco afios gané el premio Anagrama
de Ensayo con una obra, E/ rumor de los desarraigados
(1985), en la que desarrollaba la idea de que el inductor
de la alianza lingiistica hispdnica, el vasco, dio lugar a
un romance especial, al que di el nombre de koiné pe-
ninsular y que hoy llamamos espanol. Esta koiné gozaba
de una simplicidad formal que la faculté para funcionar
en aquel momento como incipiente idioma vehicular,
aunque mds tarde se desarrollase como cualquier otro.
Pues bien, siempre me ha intrigado que el bulgaro sea
la tinica lengua eslava que perdié el sistema de casos del
eslavo comun y también la tinica que se doté de articulo
(10Bex-a, lit. persona-la) o que desarrollé una conjuga-
cién objetiva (MeHe Me 06myat, a mi me aman), propie-
dades que comparte con el espafiol. A esta perplejidad
se suma la de que haya sido precisamente el balgaro
el basamento del antiguo eslavo eclesidstico, la lengua
escrita vehicular de los pueblos eslavos en los primeros
tiempos. Me parece que ambos idiomas, ¢l espaiiol y el
bulgaro, tan diferentes en apariencia, comparten dos
propiedades evolutivas decisivas:

1)  Que ambos forman parte de una alianza lingfiisti-
ca inducida desde un idioma diferente, respectiva-
mente ¢l vasco y el neogriego;

2)  Que ambos llegaron a ser la lengua vehicular de la
peninsula en la que nacieron, la ibérica en un caso
y la balcénica en ¢l otro, aunque en clave respecti-
vamente oral y escrita.

Podemos suponer que la simplificacién necesaria
para que un idioma se convierta en vehicular es favore-
cida por el hecho de que dicho idioma, lejos de esclero-
tizarse en sus paradigmas gramaticales, debe responder
al reto de incorporar las estructuras gramaticales alo-
genas de una lengua de filiacién diferente, como suele



suceder en las alianzas lingtifsticas. Hasta podriamos
formular una hipétesis relativa a las alianzas lingiisticas
y al cardcter vehicular resultante que adquiere alguna de
sus lenguas implicadas. Normalmente la alianza se ini-
cia en la propagacién de rasgos lingtiisticos que pasan
de una lengua inductora a las demds. Dicha propaga-
cién es especialmente marcada en alguno de los idiomas
afectados, el cual simplifica sus estructuras gramaticales
a instancias de los rasgos ajenos. El idioma simplificado
resulta fécil de aprender en el momento del contagio,
aunque con el paso del tiempo vuelva a enmarafiar su
estructura otra vez. Si existen circunstancias externas
favorables, es muy probable que el idioma simplificado
se transforme en idioma vehicular. Estas circunstancias
fueron el camino de Santiago (un espacio de inter-
cambios comerciales entre gentes de varias lenguas) en
Espafa y el primer imperio bulgaro de Boris I, el cual
emprendid la cristianizacidn de sus subditos de lenguas
diferentes con la ayuda del alfabeto cirilico. Ambos
acontecimientos tuvieron lugar entre los siglo IX y X
(las Glosas Emilianenses).

Asi pues, entre el espafiol y el bulgaro se perfila un
tipo de alianza diferente, existe un paralelismo que no
es ni léxico, ni morfosintictico ni fraseoldgico, es un
paralelismo mds abstracto que podriamos llamar cog-
nitivo y que viene a ser una consecuencia de la peculiar
evolucién de ambos idiomas:

bulgaro-espafiol

En resumen, y termino ya: las lenguas, como estratos
intermedios entre las culturas y las civilizaciones, desem-
pefan un papel mediador que merece ser potenciado.
Las hibridaciones culturales se consolidan simbdlica-
mente cada vez que una lengua toma en préstamo los tér-
minos de la vecina, de forma parecida a como las aleacio-
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nes aflanzan la mezcla de metales en que se basan. Pero
cuando la convivencia de lenguas se produce en el marco
de una alianza lingiistica, el simple préstamo se trueca
en ideologia de la colaboracién. Hasta aqui dos procesos
en los que poco podemos influir. Sin embargo, no se me

escapa que los lingtiistas estamos siendo empujados una
y otra vez a abandonar nuestra torre de marfil y a hacer

algo. ;Podemos hacer algo desde las lenguas para tratar de
influir en el necesario didlogo —que no alianza- de civili-
zaciones enfrentadas? Desde luego: podemos difundir el
plurilingtiismo y debemos facilitar la intercomprensién
lingtiistica, que es el primer paso para el surgimiento de
los Sprachbiinde. También podemos fomentar la litera-
tura en todos nuestros idiomas europeos y no solo en el
omnipresente inglés de la globalizacidn: asi procedimos
los pasados 23 de abril (dia del libro en Espafia, el cual
conmemora el fallecimiento de Cervantes) y 24 de mayo

(dfa de la escritura en Bulgaria, donde se conmemora la
invencién del alfabeto glagolitico por Cirilo y Metodio y

su reconversion en alfabeto cirilico por San Clemente de

Ohrid, el sabio que da nombre a esta universidad). Para

el mundo serfa conveniente fomentar las alianzas lingfiis-
ticas. Para Europa, parala Unién Europea, que es nuestro
pequefio mundo compartido por bulgaros y espafoles
entre otros, resulta imprescindible practicar los mestiza-
jes de lenguas. De lo contrario, pasard como en un cono-
cido poema de Ruzha Valcheva donde los mundos de los
grandes y de los pequeiios solo coincidirdn débilmente
en la punta de la aguja, na Bbpxa Ha nrAara.
Muchas gracias. ¢
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EL CINEEN LA
ENSENANZA DEL
ESPANOL EN SERBIA

Introduccién

El cine en espanol como recurso did4ctico se utiliza mu-
cho en la ensefianza del espafol como lengua extranjera
en el mundo. Gracias al cine, los alumnos adquieren co-
nocimientos de gramdtica, pero también aprenden sobre
la cultura. (Zamora Pinel, 2001: 32; Dobos, 2010: 21).

Nos parece importante empezar a desarrollar esta
cuestién en Serbia. Querfamos conocer la situacién ac-
tual y ver la opinién de los profesores sobre ella.

La ensefianza del idioma espafol en el sistema de
educacion publica en Serbia no tiene una larga historia.
Fue introducido en el sistema educativo a principios del
afio 2000, y obtuvo la acreditacién completa en 2003
(Jovanovi¢ and Filipovi¢, 2013: 287). El espaiiol se en-
sefia como segunda lengua extranjera, y es una asignatu-
ra optativa en la educacién publica primaria y secunda-
ria en la Republica de Serbia.

En la educacién primaria, los nifios empiezan a
aprender espanol en quinto curso (a la edad de doce),
y lo cursan durante cuatro afios, hasta que terminan la
escuela primaria. En total, en Serbia existen veintiocho
escuelas primarias publicas donde se imparten clases de
lengua espafiola (lista del Ministerio de Educacién de
Serbia 451-03-03234/2014-01).

En la educacién secundaria (que empieza a la
edad de catorce afios y dura tres o cuatro cursos), solo
al llegar a bachillerato, existe la oportunidad de apren-

der varias lenguas, entre ellas el espafiol. En total, el
espafiol se aprende en veinte escuelas secundarias
publicas, que incluyen dos bachilleratos filolégicos
(lista del Ministerio de Educacién de Serbia 451-03-

03234/2014-01).

La investigacion

2. Objetivos de la investigacion

El objetivo de esta investigacién es analizar el uso actual
del cine en la ensefianza del espaiol como LE en Serbia,
y evaluar la actitud de los profesores hacia este recurso
didéctico. Con esta investigacion queremos destacar la
importancia de este recurso y llamar la atencién sobre
las ventajas de su uso. Esperamos modernizar, actualizar

y mejorar la ensefianza de espafiol de LE en Serbia.

«PARTIMOS DE LA HIPOTESIS DE QUE
LOS PROFESORES EN SERBIA NO
UTILIZAN MUCHO EL CINE COMO
RECURSO DIDACTICO EN LAS CLASES
DE ELE, PERO ESTAN INTERESADOS Y
MUESTRAN UNA ACTITUD POSITIVA
PARA HACERLO.»
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2.2. Hipodtesis

Partimos de la hipdtesis de que los profesores en Serbia
no utilizan mucho el cine como recurso diddctico en las
clases de ELE (puesto que no estéd previsto en el curri-
culum), pero estdn interesados y muestran una actitud
positiva para hacerlo.

2.3. Farticipantes

En la investigacion que condujimos, los participantes
fueron profesores de trece escuelas primarias y ocho se-
cundarias del sistema educativo publico en la Republica
de Serbia. Puesto que el espaiiol se ensefia en cuarenta y
ocho escuelas en total, el nimero de veintitin entrevista-
dos se considera una muestra representativa.

1. Gréfico 1. Muestra total de entrevistados

2.4. Instrumento de la investigacion

El instrumento al que recurrimos fue un cuestionario
compuesto por 16 items en el que se combinaban pre-
guntas cerradas y abiertas. La combinacién de pregun-
tas cerradas y abiertas nos permitié obtener datos cuan-
titativos y cualitativos. El cuestionario fue anénimo
para que los encuestados fueran sinceros y objetivos.

El cuestionario fue elaborado en el programa Goo-
gle docs y fue distribuido a través del correo electroni-
co. El cuestionario contenia preguntas sobre actitudes
(Dornyei, 2003: 8), es decir sobre las actitudes de los
docentes en torno al uso del cine en la ensefanza del
espafol. Fue elaborado segun los criterios que propone
Dérnyei (2003: 16-17), que son: la extension adecuada
(no més de 6 pdginas y no mds de 30 minutos para re-
llenar), el formato adecuado, ¢l orden de las preguntas,
la estructura ldgica, la claridad y las instrucciones claras.

El primer bloque de preguntas se refiere a la situa-
cién del uso del cine, mientras que el segundo se refiere
alas actitudes docentes.

2.5. Interpretacion de los resultados

Para interpretar los datos obtenidos, acudimos al andlisis
estadistico del programa SPSS (Paguete estadistico para
las ciencias sociales). Acudimos al test chi-cuadrado y por
lo tanto, a los parametros: y*-el valor de chi-cuadrado;
p-el nivel de significaccién estadistica. Los datos obteni-
dos mediante el cuestionario fueron analizados para ver
la actitud de los docentes hacia el cine en la ensefianza, y
ver en qué medida usan el cine, si estdn motivados, si los
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estudiantes estdn motivados, si consideran el cine como
recurso efectivo, si necesitan formacion, si quieren mejo-
rar su curriculum y dedicarse a la preparacion de clases.

El andlisis de los resultados

Todos los entrevistados respondieron que utilizaban los re-
cursos audiovisuales en la ensefianza del espaiiol. Este he-
cho es importante porque confirma su presencia en las cla-
ses y la concienciacion de los profesores sobre su eficacia.

Con la segunda pregunta nos centramos de forma
més especifica en la materia y preguntamos a los entre-
vistados si utilizaban las peliculas en sus clases. Existe
una equivalencia estadistica entre los dos grupos (los de
primaria y los de secundaria) en las respuestas, puesto
que no se hallaron diferencias estadisticamente signifi-
cativas entre los dos grupos (p=0,776, x*=0,081). Tam-
bién los 9 entrevistados de la escuela primaria (42,9%)
utilizaban el cine en la ensenanza, y otros 6 entrevista-
dos de la escuela secundaria (28,6%). Solo 4 entrevista-
dos en la escuela primaria (19%) afirmaron no utilizar-
lo y otros 2 de secundaria (9,5%). En total 15 docentes
utilizan el cine (71,4%), frente a los otros 6 que no lo
hacen (28,6%). Puesto que todos los entrevistados afir-
maron utilizar materiales audiovisuales, se esperaba un
namero mds elevado entre aquellos que recurren a las
peliculas. Finalmente, descubrimos que los profesores
todavia utilizan mds los radiocasetes en Serbia.

Con la siguiente pregunta querfamos ver con qué
frecuencia se usa este soporte diddctico en educacion
primaria y secundaria. En las respuestas, existe una
equivalencia estadistica entre dos grupos, al no haber
hallado diferencias estadisticamente significativas entre
los dos grupos (p=0,816, ¥*=0,938). Dos profesores de
ambos grupos (13,35%) o en total 26,7%, utilizan el
cine solo una vez a la semana. En primaria, solo 1 entre-
vistado lo utiliza una vez a la semana (6,7%), y ninguno
en secundaria. La respuesta de aquellos que lo utilizan
una vez por semestre corresponde al 33,3% en primaria
(5 docentes) y al 20% en secundaria (3 docentes). Un
entrevistado de primaria y uno de secundaria lo usan de
forma diferente, lo que un representa 13,3%. Los datos
demuestran que el cine como recurso didéctico no se
utiliza con gran frecuencia, sino ocasionalmente.

Nos interesaba conocer los motivos de aquellos que
no usan el cine en clase y ver si las razones de la no utili-
zacion eran diferentes en educacién primaria y secunda-
ria. Existe una equivalencia estadistica entre dos grupos,
al no haber hallado diferencias estadisticamente signifi-

«TODOS LOS ENTREVISTADOS

RESPONDIERON QUE UTILIZABAN
LOS RECURSOS AUDIOVISUALES EN
LA ENSENANZA DEL ESPANOL.»




cativas entre los dos grupos de entrevistados (p=0,121,
x*=2,400). Entre los entrevistados que no utilizan ¢l cine,
el 83,3% afirmaron no hacerlo por las condiciones técni-
cas, 4 de primaria 66,7%, y uno de secundaria (16,7%).
Solo un entrevistado de secundaria (16,7%) piensa que le
quita mucho tiempo. Los de primaria no comparten esta
opinién. Se puede concluir que, en la mayoria de los ca-
s0s, el cine no se implementa por culpa de las condiciones
técnicas en ambos dmbitos de la educacién.

«NOS INTERESABA CONOCER LOS
MOTIVOS DE AQUELLOS QUE NO
USAN EL CINE EN CLASE Y VER SI
LAS RAZONES DE LA NO UTILIZACION
ERAN DIFERENTES EN EDUCACION
PRIMARIA'Y SECUNDARIA .»

Para la pregunta: ¢Por qué no utilizan las peliculas
en las clases de ELE?, las siguientes respuestas fueron
ofrecidas: no estoy motivado, no sé cémo se hace, no
conozco el cine hispano. Ninguno de los entrevistados
marcd esta respuesta. Ninguna de estas fue motivo, lo
que parece positivo. Todo ello demuestra que los profe-
sores estan familiarizados con el cine en espafol.

En cuanto a la eficacia, todos (100%) contestaron
que consideran las peliculas como un recurso eficaz en
la ensenanza. Esto es muy importante porque sugiere
que los profesores tienen una actitud positiva hacia el
uso del cine.

También todos contestaron afirmativamente a la
pregunta si estin motivados para el uso del cine. La
motivacién de los profesores es muy importante y re-
presenta una base sdlida para el desarrollo de las activi-
dades con el cine.

Junto al profesor, el alumno desempeia también
un papel importante en la clase. La siguiente pregun-
ta se refiere al interés de los alumnos por este recurso.
Existe una equivalencia estadistica entre dos grupos, al
no haber hallado diferencias estadisticamente signifi-
cativas entre los dos grupos (¥2=0,034, p=0,854). Los
alumnos de primaria y de secundaria estdn igualmente
interesados. La mayoria de los entrevistados considera
que sus alumnos estdn interesados por este recurso di-
dictico, es decir 11 entrevistados de primaria o 52,4%
y 7 de secundaria o 33,3%. Solo 3 entrevistados (2 de
primaria 0 9,5% y 1 de secundaria o 4,8%) consideran
que sus alumnos no estarfan interesados. Gracias a esta
respuesta se deduce que los alumnos estdn motivados
e interesados en la aplicacién de este recurso en la en-
sefianza. Para que el recurso diddctico tenga éxito, es
indispensable que ambos lados muestren interés.

«EL 100% DE LOS ENTREVISTADOS
CONSIDERAN LAS PELICULAS
COMO UN RECURSO EFICAZ EN LA
ENSENANZA.»

ESPIRAL // ELE El cine en la ensefianza del espafiol en Serbia

Una de las preguntas en el cuestionario fue si los
profesores conocen las reglas del uso de las peliculas en
las clases. Los valores de chi-cuadrado indican que las
actitudes de diferentes grupos no difieren al no haber
hallado diferencias estadisticamente significativas en-
tre los dos grupos (p=0,560, x*=1,161). La mayoria de
los entrevistados (5 de cada grupo o0 47,6%) piensa que
sabe todo sobre el uso solo por si mismo sin haber leido
manuales. En total 3 entrevistados de primaria (23,8%)
y 2 de la secundaria (9,5%) han leido bastante sobre las
reglas del uso del cine en la clase. A diferencia de ellos,
solo 3 entrevistados de primaria (14,3%) y 1 de secun-
daria (4,8%) no han leido nada.

Puesto que no existen manuales y gufas para el uso
del cine en el mercado serbio, preguntamos a los entre-
vistados si ellos estarian dispuestos a preparar las clases y
dedicar su tiempo al elaborar estos materiales. Los valo-
res de chi-cuadrado (x*=0,297) indican que las actitu-
des de diferentes grupos no difieren (p=0,586). E1 81%
de entrevistados de ambos grupos (17 entrevistados)
considera que dedicarfan tiempo y harfan el programa
paralaclase (11 de primaria 0 52,4% y 6 de secundaria o
28,6%). Al contrario, 2 entrevistados de cada grupo no
dedicarfan su tiempo a elaborar el programa (4 perso-
nas 0 9,5%). Gracias a esta pregunta, se ve la motivacion
intrinseca de los profesores. La mayoria estdn dispues-
tos a dedicar su tiempo a preparar el material. Con esto,
también se ve la motivacién que poseen los profesores
hacia la ensefianza.

Puesto que no existe ningtn tipo de formacién o
seminario, a la pregunta si estan interesados en algiin se-
minario, entrevistados han respondido de manera muy
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afirmativa. En total 18 personas (85,7%), 12 de prima-
ria (57,1%) y 6 de secundaria (28,6%). Solo dos entre-
vistados han respondido negativamente, una persona
de cada grupo (4,8%). La opinién contraria tiene solo
un entrevistado de la secundaria (4,8%) Los valores de
chi-cuadrado (*=1,918) indican que las actitudes de
diferentes grupos no difieren (p=0,383). La mayoria
de los profesores es consciente de la importancia de ad-
quirir las competencias adecuadas sobre el uso del cine
en la ensefianza.

Gracias a las respuestas abiertas se nota la actitud
positiva de los profesores hacia el uso del cine. Los en-
trevistados expresaron su experiencia con el uso del cine
de la siguiente manera.

Los entrevistados destacan que las peliculas tie-
nen un papel multidimensional en la ensenanza. Se
pueden utilizar en varias esferas del aprendizaje y
practicar la lengua: para aprender los nuevos conte-
nidos gramaticales, para la conversacién y el debate,
para fijar el conocimiento previo, para practicar las
destrezas auditivas. El habla a la que estdn expuestos
los alumnos mientras ven la pelicula, les ayuda a de-
sarrollar la competencia comprensiva en las situacio-
nes que no estdn creadas y adaptadas artificialmente a
los aprendientes. A través de las peliculas aprenden el
vocabulario, comentan las escenas utilizando las fra-
ses que aprendieron. En los niveles més avanzados, los
alumnos adquieren las frases coloquiales.

En las respuestas abiertas los entrevistados escribie-
ron que ¢l cine es mds eficaz que el recurso did4ctico
auditivo. Las palabras que no entienden pueden relacio-
narlas con la imagen o la accién de la pelicula y gracias
a esto estas palabras se memorizan de manera més fécil.
Es mis ficil cuando algo se aprende de forma visual.
Con mis facilidad van a memorizar los hechos histéri-
cos o costumbres a través del cine que a través del texto.

De las respuestas abiertas de los profesores se pue-
de concluir que tienen una actitud positiva y una ex-
periencia positiva con el cine como recurso didactico.
Ninguno de los entrevistados ha dicho lo contrario. La
experiencia muestra que la préctica es muy buena. Todo
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esto da soporte para que se amplie la préctica del uso del
cine en la ensefanza.

De hecho, el 100% de los profesores afirmaron que
los alumnos pueden aprender mucho de la cultura a tra-
vés de las peliculas, con lo que se demuestra la opinién
absolutamente positiva con respecto al uso del cine en
la ensefianza de la cultura.

En cuanto al conocimiento de gramatica, existe una
equivalencia estadistica, al no haber hallado diferen-
cias estadisticamente significativas entre los dos grupos
(x°=0,297, p=0,586). El 81% de los entrevistados (11
de primaria y 6 de secundaria, 52,4% a 28,6%) piensan
que el cine ayudard a los alumnos en adquirir la gramdtica
del espafiol. Solo 4 profesores (2 de primaria 9,5% y 2 de
secundaria 9,5%) consideran que el cine no contribuird
a mejorar el conocimiento de la gramdtica del espafiol.

Conclusiones

La investigacién conducida nos confirmé que los profe-
sores de las escuelas publicas en la Republica de Serbia no
utilizan mucho el cine en la clase de espafiol. Frente a ello,
también nos reveld la actitud positiva de los profesores
hacia su uso. Un hecho importante que se puede concluir
a partir de la encuesta es que no existen diferencias en la
actitud entre los profesores de primaria y de secunda-
ria. Esto significa que los docentes estdn interesados en
mejorar el proceso de ensefianza y el nivel de educaciéon
primaria y secundaria. Con ello vemos que los profesores
estdn interesados en uso del cine en la ensefianza, y que lo
consideran muy ttil en varios niveles.

Queremos destacar las ventajas y hacer hincapié en
los beneficios que puede ofrecer el cine como recurso
didéctico en la ensefianza del espafiol. La conciencia de
docentes es un paso previo a la implementacién de este
recurso a la clase y a los curriculums. Se puede concluir
que es necesario prestar mds atencidn a este tema en
Serbia, especialmente a la organizacién de conferencias
y seminarios adecuados. ¢
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LOS REMAKES SERBIOS
DE LAS SERIES

HISPANAS: ¢IMITACION O
REELABORACION?

La popularidad de las series hispanas (sobre todo espa-
fiolas, mexicanas, colombianas, argentinas) surgié en la
década de los noventa y duré aproximadamente hasta
el afio 2010. Precisamente ese afio, cuando las series
originales empezaron a pasar de moda, se hicieron muy
populares las versiones remake en produccion serbia (o
yugoslava) de las famosas series hispdnicas. No se tra-
taba solamente de las telenovelas, tan admiradas en el
territorio de ex Yugoslavia, sino también de las series
de calidad, destinadas a un publico mas exigente con
un gusto mds refinado. La ola de los resmakes alcanza su
punto méximo en los afios 2013 y 2020 y hasta el afio
2021 cuenta con un total de ocho series remake.
DRAE23 define el remake como «adaptacion o
nueva versién de una obra, especialmente de una pelicu-
la». En Film Terms Glossary (2021), el remake se define
como un retoque o segunda versién de la trama y narrati-
va de una pelicula. Las series serbias corresponden més a
la denominacién «adaptacién», dado que, en la mayoria
de los casos, esas series son casi literalmente traducidas al
serbio, poco adaptadas al ambiente sociocultural serbio
y no ofrecen un nuevo enfoque o reelaboracién artistica.

Segun la experiencia laboral de las autoras del pre-
sente trabajo, la mayorfa de los estudiantes (en escuelas
primarias, secundarias y en nivel universitario) sefala
que se ha enterado de la lengua y cultura hisp4nicas bajo
la influencia de las series televisivas.
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Sin embargo, en la vida cotidiana y en el contacto per-
manente con los estudiantes, no se menciona el levanta-
miento del interés por la hispanidad a través de los remakes
serbios. A primera vista, se puede suponer que la versién do-
méstica de un formato tan popular como, por ejemplo, Los
Serrano, va a aumentar el interés por el tema. No obstante,
la recepcion de esas series entre los espectadores es bastante
indiferente. En este texto intentamos analizar el porqué.

En primer lugar, ofrecemos una lista bastante exhausti-
va, cronoldgicamente ordenada, de las versiones remake
serbias de las series hispanas (los originales se encuen-
tran entre paréntesis):

1. Ne daj se, Nina, 2007. (Yo soy Betty, la fea)

2. Sindeli¢i, 2013. (Los Serrano)

3. Papijeva ekipa, 2013. (Los hombres de Paco)

4. Nemoj da zvocas, 2016. (Escenas de matrimonio)

S. Istine i la%i, 2017. (Graduados)

6. Vrata do vrata, 2019. (Aqui no hay quien viva)

7. Igra sudbine, 2020. (Nuevo rico, nuevo pobre)

8. Tate, 2020. (Sres. Papis)

Dos de estas series se pueden clasificar como tele-
novelas (Igra sudbine, Istine i la%i), una como telenovela
parodiada (Ne daj se, Nina), y las demds como comedias
de situacién, o sitcom, en terminologia anglosajona, o
comedias de familia.

Ne daj se, Nina (No te rindas, Nina) del afio 2007 (di-
rigida por Kristijan Mili¢) fue la adaptacién serbo-croata
de la telenovela colombiana Yo soy Berty, la fea (1999-
2001). La telenovela fue anunciada como un nuevo éxito
de la televisién de la region (Serbia, Croacia, Macedonia
del Norte, Bosnia y Herzegovina) ya que contaba con una
tecnologia de alta calidad y colaboracién de RTL televi-
sién de Croaciay FOX de Serbia en este proyecto extraor-
dinario (RTL 2007). La trama es idéntica en ambas tele-
novelas: una chica joven, educada pero no muy atractiva
y con un sentido para la moda horroroso, logra conseguir
empleo en una casa de moda como secretaria del nuevo
presidente de la compaiifa. Con su inteligencia, inmedia-
tez, bondad y, sobre todo, dedicacién al trabajo, Nina (o
Betty), logra superar todos los obsticulos (engafios, situa-
ciones estresantes y graciosas) del mundo de la moda y se
convierte en una persona insustituible en la empresa. A
pesar de que la serie colombiana fue un verdadero éxito
mundial, la adaptacién serbo-croata no logré alcanzar ese
nivel de fama y fue cancelada por baja audiencia después

de la primera temporada (Mondo 2008).

«SEGUN LA EXPERIENCIA LABORAL

DE LAS AUTORAS DEL PRESENTE
TRABAJO, LA MAYORIA DE LOS
ESTUDIANTES SENALA QUE SE HA
ENTERADO DE LA LENGUA Y CULTURA
HISPANICAS BAJO LA INFLUENCIA DE
LAS SERIES TELEVISIVAS.»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Sindeli¢i (Los Sindelic¢) es el remake serbio del afio
2013 (guionistas Biljana Maksi¢ y Srdan Dragojevi¢) de
la serie espafiola Los Serrano (2003-2008). Tuvo cinco
temporadas y fue basada completamente en la serie es-
panola. Se estrend en ¢l canal Prua, y como en la versién
espaola, trata de una familia compuesta, moderna, de
siete personas (una pareja con cinco hijos entre ellos),
sus amigos y familiares. Sigue sus vidas diarias, altiba-
jos, relaciones roménticas y familiares, y habla sobre sus
costumbres y valores morales de una manera ingeniosa
y divertida (MojTV 2013). El director de la adaptacion
serbia, Dejan Zecevié dijo que, aunque se realizd bajo
licencia, la versién doméstica de la serie no tendrd mu-
chas similitudes con Los Serrano. Serd una historia so-
bre la mentalidad serbia y las relaciones familiares entre
una familia belgradense (Blic 2013). En realidad, los
aficionados de la versién original no tienen nada bueno
que decir sobre la adaptacidn. El remake es nada mas
que una pobre copia, a pesar del elenco respetable (Voja
Brajovi¢, Milena Dravi¢, Boris Komneni¢). El guion,
poco creativo y original, que estd literalmente traduci-
do del espaol al serbio (incluido el tema musical Uno
mds uno son siete), no refleja en absoluto la mentalidad
serbia, hasta los nombres de los personajes son muy ati-
picos para la region. El lenguaje y las situaciones no son
convincentes.

Papijeva ekipa (La compasiia de Papi) del afio 2013
(director Milorad Milinkovi¢, guionista Srdan Drago-
jevi¢) se basa en la serie espafiola Los hombres de Paco
(2005-). Anunciada como una serie de varias tempora-
das, Papijeva ekipa no logré grabarse en totalidad y se
pard en un solo capitulo, emitido como un episodio
piloto en la cadena Prva. Aunque actores renombra-
dos formaban parte del elenco (Nenad Jezdi¢, Gordan
Ki¢i¢, Nebojsa Ili¢, Dubravka Mijatovi¢), la emisora
concluyé que la serie no podria alcanzar el éxito y can-
celd el proyecto. El piloto se parece demasiado a la ver-
sién original (traducciones poco creativas, los nombres
de los personajes atipicos para el entorno serbio). Las
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tramas son iguales: tres amigos y policias — un viejo, un
joven y un torpe — pasan todos los dias juntos y provo-
can situaciones tanto graciosas como peligrosas, en las
que también participan sus familias, amigos, compaiie-
ros de trabajo. La version serbia se clasifica como una
comedia policiaca (Dedi¢ 2013).

Igra sudbine (El juego del destino) dirigida por Mi-
hailo Vukobratovié y escrita por Zarko Jokanovié, adap-
tacion de la serie colombiana Nuevo rico, nuevo pobre
(2007 - 2008) se emite desde el afio 2020 en el canal
Prvay es una de las series més vistas en las televisiones
serbias (Prva 2020). Hecha segtin los postulados del gé-
nero melodramdtico, esta serie se caracteriza por un ni-
vel artistico muy bajo, elenco mediocre y lenguaje poco
convincente. A pesar de todo, la serie atrae un publico
muy amplio y se emite cinco veces a la semana. Ambas
series se basan en la trama estereotipada sobre el cambio
casual de los bebés al nacer — el nifio rico crece con un
padre pobre y el nifio pobre con los padres adinerados.
La versién original abunda en elementos cémicos, lo
que no vale para el remake (Tvinemania 2020). En una
critica, Igra sudbine fue valorada como “una telebasura
que nos va a encantar” (Film i TV 2020).

Istine i laZi (Verdades y mentiras) de los afios 2017-
2019 (guion Milan Konjevi¢) es una adaptacién de la
serie argentina Graduados (2012). Las tres temporadas
de la version serbia fueron emitidas en el canal Prua,
pero las temporadas 2 y 3 son el remake de la version

«VRATA DO VRATA (PUERTA A PUERTA)
DEL ANO 2019 FUE ADAPTADA EN
BASE A LA SERIE ESPANOLA MUY
CONOCIDA AQUI NO HAY QUIEN VIVA.
ESTE CLASICO DEL SITCOM ESPANOL
ES UNA DE LAS SERIES MAS QUERIDAS
ENTRE EL PUBLICO SERBIO.»

«AUNQUE LA MODA DE LOS REMAKES
EXISTE DESDE HACE MUCHO TIEMPO
Y EN MUCHOS PAISES, LAS VERSIONES
SERBIAS DE LAS SERIES HISPANICAS
DEMUESTRAN QUE LA AUTENTICIDAD,
O POR LA MENOS LA BUENA
REELABORACION DE UN GUION
INTERESANTE, RESULTAN MEJOR QUE
LA SIMPLE IMITACION DE UNA BASE.»

griega, ya que el original cuenta con una sola tempora-
da. La trama es estereotipica de una telenovela — infide-
lidad, intrigas, engafios y mucho drama en las relaciones
tanto roménticas como familiares. Durante su emision,
la serie fue una de las més vistas en las televisiones ser-
bias (Prva2018), a pesar de contar con un elenco no tan
conocido, guion poco original, lenguaje, situaciones y
personajes poco convincentes.

Nemoj da zvocas (No me reproches) (2016, guion
de Milo$ Radovi¢ y Masa Daki¢ y direccion de varios
directores) es una version de la serie espanola Escenas de
matrimonio (2007 — 2009). La trama consiste en los pa-
ralelos entre las vidas de varias parejas de edad diferente,
sus fortunas y adversidades (IMDb 2021). El original
se canceld por su baja audiencia. Por consiguiente, es
poco razonable elegir una serie debacle como base para
un remake. La version serbia disponia de un elenco ex-
traordinario de actores serbios y yugoslavos (Ljubomir
Bandovi¢, Seka Sabli¢, Boro Stjepanovié), pero la reac-
cién de los espectadores fue displicente. Es una mezcla
de telenovela y sitcom, pero sin mucho éxito.

Vyvata do vrata (Puerta a puerta) del afio 2019 (diri-
giday escrita por un grupo de cineastas) fue adaptada en
base a la serie espafiola muy conocida Aqui no hay quien
viva (2003 — 2006). Este clasico del sizcom espaiol es
una de las series mas queridas entre el publico serbio,
por lo que es ldgico que la reaccidn a un remake soso sea
negativa. Vrata do vrata se estrené en la cadena de cable
Superstar, luego empezd a emitirse en la television con
frecuencia nacional Happy, pero fue suspendida en va-
rios dias por baja audiencia. Las vivencias de una doce-
na de vecinos en un edificio belgradense no alcanzaron
la fama esperada y anunciada (Kurir 2019), a pesar de
un elenco respetable (Nebojsa 1li¢, Zoran Cvijanovié,
Seka Sabli¢).

Tate (Papds) es el remake de la serie argentina Sres.
papis (2014). Se estrené en el canal Proa en 2020 (guion
Dusan Jankovi¢ y Kristina Pukovi¢). Como ¢l original, la
version serbia sigue las vidas diarias de cuatro protagonis-
tas, padres modernos, pero a través del prisma de la pa-
ternidad. Este grupo masculino armonioso y alegre estd
vinculado por sus hijos, a quienes esperan todos los dias
frente a la guarderfa. Alli es donde comparten las expe-
riencias sobre la crianza de los hijos y cémo ser un me-
jor padre, que, al final, hace que los cuatro hombres en-
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cuentren un lenguaje comun, se apoyen mutuamente y se
vuelvan inseparables (Novosti 2019). La serie se clasifica
como una comedia dramdtica con un elenco poco conoci-
do. La serie logré un éxito notable entre el publico serbio.

Es evidente que casi todos los remakes serbios de
las series hispanas se han emitido en la televisién con
frecuencia nacional Prva (se llamaba Fox hasta el afio
2010), pero vienen de diferentes producciones (Emo-
tion, Smart Media, Prva Image, Adrenalin etc.). Esas
producciones compran los derechos de autor de los
creadores de las versiones originales y asi estan al dia
con las tendencias globales.

Aunque la moda de los remakes existe desde hace
mucho tiempo y en muchos paises, las versiones serbias
de las series hispanicas demuestran que la autenticidad,
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PABLO DIEZ ASTRUGA

S EC C | O N E S Agregado de Educacion en la Embajada de Espafia en Bucarest.

BILINGUES

ENTREVISTA A LA SRA.
CAMELIA RADULESCU,
DIRECTORA DEL LICEO
BILINGUE “MIGUEL
DE CERVANTES”, DE
BUCAREST

Camelia Ridulescu es Licenciada en Filologfa Espanola
por la Universidad de Bucarest. Desde el afio 1991 su ca-
rrera profesional ha estado vinculada a la ensefianza de la
lengua espafiola en la capital rumana, en la que ha ¢jerci-
do como docente primero, y después como directora, de
la escuela secundaria pionera en las ensefianzas del espa-
fiol en Bucarest, el Liceo Bilingtie “Miguel de Cervantes™

Sra. Radulescu, hablenos un poco,
para empezar, de la historia del Liceo
Miguel de Cervantes; cuando fue fun-
dado y con qué propdsito. Sitlelo, por
favor, en el contexto histérico que es-
taba viviendo su pais en aquellos dias,
en los que también comienza su vin-
culacién profesional con el mismo.

La historia del Liceo Miguel de Cervantes tiene como
punto de partida uno de los acontecimientos histdricos

relevantes de la historia contemporénea de Rumania: la
Revolucién anticomunista de 1989. La apertura ideo-
légica de esos momentos cambié fundamentalmente
todos los sectores de la vida econdmica, social, politica
y cultural; el sector educativo no quedd atrds y entre las
iniciativas del afio 1990 fue la creacién de un instituto
de educacién secundaria cuya sefia de identidad fuera el
estudio de la lengua espafola. Hubo un grupo de pro-
fesores de espafiol de esa época (cuyos nombres me gus-
tarfa afiadir aqui: Georgeta Vantiu, Elena Bordeianu,
Mircea Doru Branza, catedritica de la Universidad
Andrei Ionescu) que tuvo el valor y la inspiracién de
presentar al ministro de Educacién de la época, Mihai
Sora, la propuesta de que se creara este centro.

En cuanto a mi carrera, puedo confesar que al fina-
lizar mis estudios universitarios en julio de 1989 no me
imaginaba ni un momento que algtin dfa pudiera dar cla-
ses de espafiol en una escuela de Bucarest, pero en 1991
mi suefio cobraba vida. Tras haber aprobado el examen
(las oposiciones) empezaba mi carrera de profesora en el
Liceo Bilingiie Miguel de Cervantes, de Bucarest.
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;Como era la situacion de la ensefian-
za y la huella del espafiol en Rumania
en los afios del origen del Liceo?

En la época de la dictadura comunista, los alumnos es-
tudiaban durante su escolarizacidn dos idiomas extran-
jeros, pero sin que existiera mucha diversidad. El ruso
(por razones obvias), el francés (fuimos y somos un pais
francéfono por razones histdricas), el alemdn (existia
una minoria alemdna importante en el centro del pais
y en zonas de Transilvania) o el inglés, eran los idiomas
mds presentes en la oferta curricular de los colegios. En
muy pocos colegios se estudiaban italiano o espaiol,
eran unas presencias exoticas que los padres miraban
con muy poco interés y solamente gracias al esfuerzo y
a la dedicacién de los profesores de esa época el idioma
espaol existia en la oferta de dos o tres escuelas de edu-
cacién secundaria media (gymnasium) de Bucarest que
hoy siguen existiendo, mientras que en los institutos de
Bachillerato casi no existfa.

«A PRINCIPIOS DE LOS 90, EN MUY

POCOS COLEGIOS SE ESTUDIABA
ITALIANO O ESPANOL, ERAN UNAS
PRESENCIAS EXOTICAS QUE LOS
PADRES MIRABAN CON MUY POCO
INTERES.»

Es pregunta obligada conocer su pun-
to de vista acerca de la evolucion a lo
largo de todos estos afios de las en-
seflanzas y la penetracion del espafiol
en Rumania y en particular, en la capi-
tal, Bucarest.

En todo este periodo de tiempo la sociedad ruma-
na sufrié cambios radicales, a lo mejor no en el rit-
mo que los jévenes del 89 nos lo imagindbamos y lo
querfamos, pero la historia sigue su curso. Y la en-
seflanza tuvo que adaptarse a las nuevas generacio-
nes de alumnos, a otras perspectivas de trabajo y de
formacién para los jovenes. Ya no era la industria el
principal sector de la economia que necesitaba jéve-
nes bien preparados, sino muchos otros sectores que
antes casi no existian.

El estudio del espanol fue en los afios 90 una “ex-
centricidad’, pero poco a poco los padres se iban con-
venciendo que dominar este idioma es una gran ventaja
para sus hijos a la hora de buscar un puesto de trabajo. Y
no son pocos los ejemplos de ex-alumnos del liceo Cer-
vantes que accedieron a puestos importantes gracias a
sus conocimientos de espaiol.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Sra. Radulescu, su centro es muy parti-
cular dentro de la red del programa de
Secciones Bilinglies en el sentido de
que se oferta espafiol como lengua ex-
tranjera a la totalidad de los estudiantes.
¢Qué niveles educativos se imparten en
el Miguel de Cervantes, desde qué edad
comienzan los estudiantes a aprender
espafiol y cOmo se organiza el centro
para poder atender esta demanda?

Realmente somos el centro més importante por nimero de
estudiantes de la red de secciones bilingiies espafiolas en Ru-
maniay estamos orgullosos de esta posicién, a la que hemos
aspirado desde el principio. En los pasillos de nuestro liceo
van a encontrar alumnos del curso preparatorio ( 6 afos),
pero también de los cursos de secundaria y bachillerato y
todos estudian espafiol como lengua extranjera, ademds
de inglés. Cada afio, la organizacién de los 40 o 41 grupos
(aprox.1100 alumnos) es un gran reto, pero con la ayuda
de mis compafieros y compaiieras lo conseguimos y esto lo
demuestra el interés que las familias tienen por matricular a
sus hijos en nuestro centro, sea en los cursos de primaria, sea
en los superiores. (Hay lista de espera para obtener plaza).

Hablenos, por favor, del acceso a la
seccion bilinglie espafiola. ;Coémo es
el proceso de entrada al Miguel de
Cervantes? jHan tenido una deman-
da sostenida a lo largo de los afios?
;Cémo ha evolucionado ésta y a qué
cree usted que es debido?

El acceso a la seccidn se realiza a través de un examen
complejo (prueba escrita y prueba oral) y el candidato
tiene que demostrar conocimientos de nivel A2. A pe-
sar de las exigencias de estas pruebas, cada afo hay una
importante competencia para las 56 plazas disponibles:
28 plazas para el grupo de Filologfa, Letras y 28 plazas
para el grupo de Ciencias. Tengo que afadir que somos
el tnico centro de la red que oferta la especialidad de
Ciencias con espafiol bilingtie. Nuestro plan es de ofer-
tar también plazas para un grupo de Ciencias Natura-
les con espafol bilinglie, ya que es una carrera en pleno
progreso y ayuda a nuestros alumnos a prepararse para
carreras importantes: Medicina, Bioquimica, etc.

«Y NO SON POCOS LOS EJEMPLOS DE

EX-ALUMNOS DEL LICEO CERVANTES
QUE ACCEDIERON A PUESTOS
IMPORTANTES GRACIAS A SUS
CONOCIMIENTOS DE ESPANOL.»



1. Liceo Bilingte “Miguel de Cervantes” de Bucarest. Autor: Javier
Ferndndez de la Vega Medina

Hablenos brevemente ahora, por fa-
vor, de los vinculos del Miguel de Cer-
vantes con el programa de Secciones
Bilingles y las politicas educativas que
el Ministerio de Educacion y Forma-
cion Profesional de Espafia ha tejido
en Rumania en base al Acuerdo bilate-
ral entre los dos paises.

Como centro pionero y relevante del programa, hemos
considerado siempre oportuno ayudar y colaborar con
los demds tanto al nivel institucional (existen acuerdos
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de colaboracién entre centros) como al nivel personal
(los profesores de espafiol de todo el pais se conocen y
participan en concursos nacionales de lengua espaiola
o en encuentros diddcticos).

Como parte del Acuerdo Bilateral firmado entre
los dos paises el Liceo Cervantes cumple las obliga-
ciones que resultan de ese documento, pero también
“goza” de los beneficios ofrecidos: la presencia de un
profesor espaiol, el Bachillerato espafiol, donaciones
de materiales did4cticos, formacién, etc.

«LAS GENERACIONES DE HOY ESTAN

FORMADAS POR CIUDADANOS DEL
MUNDO. Y TODO ESTO GRACIAS

A UNA SOLIDA FORMACION EN
LENGUAS EXTRANJERAS.»

El bilinglismo (o trilingliismo) es una
realidad cultural muy presente en la
poblacion rumana. ;Cuales cree usted
que son las razones que despiertan
este interés entre la poblacion y la apa-
rente facilidad con la que se aprenden
las lenguas extranjeras en su pais?

En los dltimos afos, la movilidad de los jévenes se ha
transformado en una realidad evidente: muchos eligen
estudiar en universidades europeas o norteamericanas,
contintan la formacién o buscan puestos de trabajo en
otros paises o continentes. Las generaciones de hoy es-
tin formadas por ciudadanos del mundo. Y todo esto
gracias a una sdlida formacién en lenguas extranjeras.

El aprendizaje de la lengua extranje-
ra a través de contenidos curriculares
(enfoque CLIL) estd demostrado que
resulta muy eficaz en el proceso de
instruccion. ;Coémo se aborda esta me-
todologia en su centro?

Hace dos afios ¢l Liceo Cervantes participé en un
proyecto europeo Erasmus+ School: Future Labs, por
el cual profesores de Ciencias y Espaiiol se formaron
en la aplicacién de la metodologia CLIL. En la ofer-
ta curricular del centro existe una asignatura opcional
de Quimica en espafol (para los cursos de educacién
secundaria) que fue disefiada teniendo en cuenta los
principios de esta metodologia. Claro, nos gustaria ha-
cer mds, pero esperamos los cambios del plan curricular
nacional, que nos ofrezca mayor flexibilidad.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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2. Alumnos del Liceo Bilingte “Miguel de Cervantes” de Bucarest junto a su profesor. Autor: Javier Fernandez de la Vega Medina.

En el sistema educativo rumano, ;como
se aborda la ensefianza de las lenguas
extranjeras y qué importancia tienen
dentro del curriculo de cada etapa edu-
cativa? ;Cree usted que es suficiente?

La ensenanza de las lenguas extranjeras ha ocupado y
sigue ocupando un lugar destacado en el sistema edu-
cativo rumano. Si en la primera etapa el alumno de pri-
maria empieza por estudiar solamente un idioma, en
las etapas superiores (secundaria y bachillerato) el plan
curricular incluye el estudio de dos idiomas extranjeros,
salvo algunas especialidades en las cuales se pueden es-
tudiar hasta tres idiomas. Considero que la presencia
de la ensenanza de las lenguas extranjeras es adecuada y
suficiente, dentro de un plan curricular ya de por si muy
denso. El aspecto que, segiin mi opinién, se tendria que
mejorar es la formacion de los profesores que dan estas
asignaturas. Es un sector que necesita mucho trabajo,
proyectos bien disefiados y mucha inversién.

Finalmente, Sra. Radulescu, empuja-
do por las actuales circunstancias de
pandemia, ;como se ha adaptado su

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

centro? ;Qué medidas han tomado,
en coordinacién con el servicio de Ins-
pecciéon educativa regional y qué lec-
ciones para el futuro piensa usted que
deben extraerse de este desafio?

Hace casi dos afios chocamos con un problema terrible:
los alumnos y los profesores tenfan que quedarse en casa
a causa del peligro causado por la covid-19, pero la edu-
caciéon tenfa que continuar. Gracias a mis companeros
conseguimos resolver el problema bastante bien y répido.
Si al principio mis compaiieros utilizaban varias plata-
formas, en septiembre de 2020 nos organizamos mejor,
incluso talleres de formacién, y hoy todos utilizamos con
buenos resultados Google Classroom, plataforma cuyos
beneficios queremos aprovechar incluso durante el for-
mato fisico de los cursos. Aprendimos a organizar reu-
niones, charlas, concursos y muchas otras actividades en
formato online, y algunos salen bastante bien, pero todos
echamos de menos los encuentros fisicos.

Muchas gracias, Sra. Ridulescu, por su tiempo y por
sus interesantes aportaciones. Mucha suerte y mucha
salud. &



ESPIRAL // GENTE DE AQUI
Y DE ALLA

LUNA KRSTIC

Graduada en Quimica y Tecnologia Farmacéutica en la Universidad de Padova (ltalia). En
el 2018 empieza los estudios doctorales en la Universidad de Valladolid. Su actividad de
investigacion esta centrada en la tecnologia farmacéutica, particularmente en los sistemas
de liberacion controlada para aplicaciones oculares. En el tiempo libre es apasionada viajera.

IMPRESIONES
CASTELLANAS

Siguiendo mi instinto némada, después de acabar la
universidad y tras algunos afos en la pianura padana,
decidi que habia llegado la hora de emprender un nue-
vo camino. La suerte quiso enviarme al corazén de la
peninsula ibérica, a la ciudad de Valladolid.

Los nuevos inicios siempre asustan; pero tras afos
de experiencia viviendo en distintos sitios, aprendi que la
mejor manera de vencer el miedo y adaprarte es entender
bien la historia del lugar donde se estd. Por eso para mi
no fue raro notar cierto orgullo en las caras de los valli-
soletanos, que como aprendi tienen muchas cosas de las
cuales enorgullecerse: Valladolid fue la capital de Espana
en el siglo XVII, la primera Plaza Mayor de ese estilo tan
caracteristico fue construida en Valladolid y sirvié como
ejemplo para tantas otras por todo pais; ademds la ciu-
dad alberga la mds importante coleccién de escultura po-
licromada en madera en el Museo Nacional de Escultura.
Como ¢l tiempo de la ciudad, los vallisoletanos pueden
ser un poco frios a primera vista, pero no es nada que no
se pueda arreglar con una copa de buen Ribera.

El encuentro con una nueva ciudad y la vida en ella
no son el tnico obsticulo que me ha traido esta mu-
danza; admito que el mayor fue aprender las sutilezas
lingtiisticas del castellano. La sed para el crecimiento
profesional y académico me abri6 la puerta de una plaza
de investigadora predoctoral en la Universidad de Va-
lladolid. Mi actividad de investigadora se lleva a cabo en
el Instituto Universitario de Oftalmobiologia (IOBA),

donde me ocupo del desarrollo de nanosistemas para
la cura de enfermedades inflamatorias de la superficie
ocular. EITOBA es el primer instituto espafiol dedicado
ala oftalmologfa que une tres distintas dreas de trabajo:
formacidn, investigacioén y clinica.

La vida en el pais ibérico tiene sabor a calma, a paz
del domingo en familia y a la vivacidad del sébado en el
estadio, a musica y sonrisas en las calles, ja ganas de dis-
frutar la vida!...;Aunque las metas turisticas mds visitadas
son las ciudades de Madrid y Barcelona hay que descubrir
también el resto! {Y es alli donde uno se sorprende y se
enamora de Espana! Particularmente fascinantes son la
riqueza y la variedad cultural: mezclas del mismo idioma
(los famosos dialectos) o incluso idiomas distintos, distin-
tas tradiciones y creencias que se unen en un solo pueblo.

1. Plaza Mayor. Valladolid.
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2. Portada de la Facultad de Derecho.

Un inicio siempre trae incertidumbre, muchas pre-
guntas sin respuestas, se parece a un salto en el vacio;
ipero una vez que el salto pasa — se sale ganando! La
experiencia es unica y exclusivamente enriquecedora.
iJusto lo que me pas6 con Espafia!

Y quién sabe cudl serd el proximo destino... ¢

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria



ESPIRAL // GENTE DE AQUI
Y DE ALLA

JOSE IGNACIO PEREZ DE GUZMAN MACAYA

Nacido en Madrid, José obtuvo su BSc en Computer Science por la Universidad de
Oklahoma, en Estados Unidos. Después de haber trabajado en varios paises de Europa,
incluida Espafia, en 2004 junto a su mujer, toman la decision de trasladarse a vivir a Subotica,
una pequefia ciudad al norte de Serbia a unos 40 kildmetros de la frontera con Hungria.
Desde entonces reside alli con su mujer y sus dos hijos.

MANTENIENDO
EL IDIOMA PATERNO

El éxodo

En estos tiempos complicados que corren, muchas
familias hemos buscado en otros paises nuevas opor-
tunidades profesionales tratando de conseguir una
mejor vida. Pero la vida, lo que te da por un lado te
lo quita por otro, y es un precio que hay que estar dis-
puesto a pagar. Es importante no perder el Norte ya
que una aventura de esta envergadura supone un gran
desafio para todos los miembros de la familia, y que
afecta de manera diferente a cada uno de ellos. Los
cambios mds obvios son dejar atrds la familia, los ami-
gos, la diferencia cultural y el idioma. Pero hoy nos
vamos a centrar en el idioma.

Alo largo de los anos he conocido muchos matri-
monios de nacionalidades mixtas en los que por diver-
sas razones, bien el idioma materno o, en la mayoria de
los casos, el paterno se ha perdido. La idea de que mis
hijos no pudieran hablar de una manera fluida el espa-
fiol suponia para m{ un gran miedo y un fracaso per-
sonal inasumible por las consecuencias que acarrearfa.
Primero y mds importante, porque no estaba dispues-
to a pasar el resto de mi vida hablando con mis hijos
en otro idioma que no fuera el mfo. Segundo, porque
la comunicacién entre mis hijos y mis padres y her-
manos se veria gravemente afectada. Y tercero, y quizd
el mas importante para la vida de mis hijos, negarles
la oportunidad de poder estudiar, trabajar, viajar, y en

definitiva sentirse espafoles y poder comunicar con
millones de personas que hablan el espafiol.

El haber vivido y trabajado en diferentes paises y
haber tenido la suerte de estar rodeado de gente tan
diversa, me ha hecho apreciar la importancia de hablar
varios idiomas, y cuantos mds mejor. Por eso, desde
pequefios he tratado de inculcar a mis hijos la riqueza
que supone ¢l poder comunicarse en varios idiomas.

«DESDE PEQUENOS HE TRATADO

DE INCULCAR A MIS HIJOS LA
RIQUEZA QUE SUPONE EL PODER
COMUNICARSE EN VARIOS
IDIOMAS.»

Periodo de infancia

Cuando nuestro primer hijo tenfa algo mds de dos
afios decidimos mudarnos a Serbia. A esta edad los
nifios aprenden idiomas sin darse cuenta, sé que es
un tépico pero la experiencia te demuestra que es ver-
dad. Mis hijos han aprendido a hablar el serbio como
lengua materna y el espafiol como lengua paterna.
Ademis, al estar expuestos a las nuevas tecnologfas, y
con ayuda de clases particulares a las que han asistido
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desde muy temprana edad, han aprendido también el
inglés. Pero el aprendizaje de la lengua paterna como
segundo o tercer idioma, supone un gran reto, un
tremendo esfuerzo y mucha, pero mucha, paciencia.
Como en la mayoria de las familias, por cuestiones de
trabajo los nifios pasaban poco tiempo con el padre,
lo que suponia una complicacién afiadida. La esca-
sez de tiempo de aprendizaje habia que suplirlo con
todo tipo de material did4ctico que pudiese encontrar,
como libros, tebeos, peliculas de dibujos animados, en
general cualquier material que pudiera ser interesante
para ellos que fuera en espaiiol.

Al ser dos nifios de edades similares, compartian
algo muy importante en su crecimiento, jugar. El idio-
ma de juego podria ser una ventaja a la hora de prac-
ticar el espafol, por lo que desde pequefios procuré
ser parte de los juegos e insisti en que la comunicacién
entre ellos dos transcurriese en espaiol y que se acos-
tumbrasen a hablar entre ellos en espafiol. Es curioso
c6mo asociamos a las personas con el idioma en el que
hablan, por ello es importante que en matrimonios en
los que se hablan varios idiomas, cada persona hable
con los hijos en un idioma y que se aferre a este. En
poco tiempo cuando el nifio se dirige a su madre, ha-
blard con ella en su idioma materno, pero si comienza
a hablar con el padre, sin darse cuenta, cambiard de
idiomay comenzar4 a hablar en el idioma paterno. Por
eso mi empefio en que entre ellos se crease ese vinculo
del idioma.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

«ES MUY GRATIFICANTE VER COMO

MIS HIJOS HABLAN ESPANOL, SE
SIENTEN ESPANOLES Y DISFRUTAN
YENDO A ESPANA.»

Adolescencia

Y con el tiempo llegé la adolescencia. No descubro
nada nuevo al decir que la adolescencia es un gran reto
para todos los miembros de la familia, pero en nues-
tro caso ha tenido un impacto importante a la hora de
afianzar el conocimiento del espafiol. Los adolescentes
pasan cada vez menos tiempo con los padres, y a la vez
intentan integrarse en una sociedad en la cual no se ha-
bla el espafol, incluso les da vergiienza hablar en otro
idioma en presencia de sus amistades. Por ello el tiempo
de préctica del espafiol se ve seriamente reducido y el
vocabulario se ve muy mermado. Por desgracia a estas
alturas creo que como padres ya no podemos hacer mu-
cho. Como se dice, la suerte estd echada.

Es muy gratificante ver cémo mis hijos hablan es-
paol, se sienten espafioles y disfrutan yendo a Espana.
Animo a todos los padres que viven en el extranjero a
que ensefien a sus hijos a hablar el espafiol y a sentirse en
Espafia como en casa. No tiréis la toalla, no es una tarea
ficil pero merece la pena, y creo que es el mejor legado
que podemos dejarles. ¢
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Los comienzos de la Universidad de Belgrado se re-
montan al afio 1808 cuando se fund$ la Escuela Su-
perior (Velika skola), que trabajé hasta 1813. En el ano
1838 en la ciudad de Kragujevac se fundé el Liceo (Li-
cej), que fue trasladado a Belgrado en 1841, y fue con-
vertido en Escuela Superior en 1863. Los profesores del
Liceo habian sido formados en las universidades euro-
peas de mayor prestigio en aquella época y mantenian
estrecha colaboracidn con sus profesores y colegas eu-
ropeos. Todo ello contribuyé a que la Escuela también
fuera una institucién de renombre en el dmbito acadé-
mico europeo.

Hoy diala Universidad de Belgrado, que sigue sien-
do reconocida como institucién académica de prestigio,
estd compuesta por 31 facultades. El Departamento de
Estudios Ibéricos forma parte de la Facultad de Filo-
logia donde se estudian més de 20 lenguas en 16 depar-
tamentos. La facultad estd ubicada en pleno centro de la
ciudad junto al rectorado de la universidad.

El Departamento de Estudios Ibéricos celebra
este afio su 50.° aniversario. El hispanismo académi-
co serbio nacié en la Universidad de Belgrado en 1951
en la Facultad de Filosoffa y Letras dentro del progra-
ma de estudios romdnicos. La lengua espafiola era una
asignatura optativa. Una década més tarde, en 1962, el
espafol obtuvo el estatus de lengua auxiliar. El Grupo de
Lengua y Literatura espasiola fue fundado en 1971 en la
Facultad de Filologia por Ljiljana Pavlovi¢ Samurovi¢

UNIVERSIDAD DE
BELGRADO

Facultad de Filologia
Departamento de Estudios ibéricos

1. Rectorado de la Universidad de Belgrado

como parte del Departamento de Estudios Roménicos.
Los primeros hispanistas se licenciaron en 1975 y desde
entonces hasta la actualidad el Departamento de Estu-
dios Ibéricos ha sido y sigue siendo uno de los més pres-
tigiosos del mundo académico de esta parte de Europa.

El Departamento organiza estudios de grado en
Lengua espafiola, literaturas y culturas hispanicas, que
tienen una duracién de 4 afios (240 ECTS), y estudios
de master del mismo nombre, que equivalena 60 ECTS
y un afio académico. Ambos se adscriben al programa
Lengua, Literatura, Cultura. Los estudios de doctorado
se organizan a nivel de toda la facultad ¢ incluyen varias
asignaturas del 4mbito hispdnico.
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Como segunda lengua el Departamento ofrece: tivan a los estudiantes a una reflexién critica, analitica
espafiol, portugués y cataldn. Las tres asignaturas se im- y creativa.
parten durante de 2 afios por 4 horas semanales. El programa de estudios de grado actual es el si-
Los estudios se organizan segtn el Plan Bolonia guiente:

desde el afio 2006. Las clases son interactivas e incen-

I ANO
Titulo de la asignatura Semestre | Horas ECTS | Lenguade
lectivas instruccién
Introduccién a los estudios hispanicos 1 [ 2+0 3 serbio
Culturas hispdnicas 1 | 2+0 3 serbio
Literatura espafiola 1 | 2+2 6 serbio
Lengua espafiola 1 | 1+1 3 serbio
Lengua espafiola contemporanea G-1 (A1) | +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Introduccion a los estudios hispanicos 2 I 2+0 3 serbio
Culturas hispanicas 2 I 2+0 3 serbio
Literatura espafiola 2 I 2+2 6 serbio
Lengua espafiola 2 I 1+ 3 serbio/
espafiol
Lengua espafiola contemporanea G-2 (A2) I +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Il ANO
Titulo de la asignatura Semestre | Horas ECTS |Lenguade
lectivas instruccién
Culturas hispanicas 3 Il 2+0 3 serbio
Literatura espafiola 3 [l 2+2 6 serbio
Lengua espafiola 3 1l 1+1 3 espafiol
Lengua espafiola contemporanea G-3 (B1.) 1l 1+7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Culturas hispanicas 4 v 2+0 3 serbio
Literatura espafiola 4 v 242 6 serbio
Lengua espafiola 4 v 1+1 3 serbio/
espafiol
Lengua espafiola contempordnea G-4 (B1.2) v +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Il ANO
Titulo de la asignatura Semestre | Horas ECTS | Lenguade
lectivas instruccién
Literatura espafiola 5 V 1+1 3 serbio/
espafiol
Literatura hispanoamericana 1 V 1+1 3 serbio/
espafiol
Lengua espafiola 5 V 1+1 3 espafiol

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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Universidad de Belgrado

Traduccion para hispanistas 1 V +3 3 espafiol/
serbio
Lengua contemporénea G-5 (B2.1) V +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Literatura espafiola 6 VI 1+1 3 serbio/
espafiol
Literatura hispanoamericana 2 VI 1+1 3 serbio/
espafiol
Lengua espafiola 6 VI 1+1 espafiol
Traduccion para hispanistas 2 VI 1+3 espafiol/
serbio
Lengua contempordnea G-6 (B2.2) VI +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
IV ANO
Titulo de la asignatura Semestre | Horas ECTS | Lenguade
lectivas instruccién
Literatura espafiola 7 Wi 1+1 3 espafiol
Literatura hispanoamericana 3 Wi 1+1 3 espafiol
Lengua espafiola 7 i 1+1 3 espafiol
Traduccion para hispanistas 3 Vil 1+3 3 espafiol/
serbio
Lengua espafiola contempordnea G-7 (C1.1) Vil +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Literatura espafiola 8 VIl 1+1 3 espafiol
Literatura hispanoamericana 4 VI 1+1 3 espafiol
Lengua espafiola 8 VIl 1+1 3 espafiol
Traduccion para hispanistas 4 VI 1+3 3 espafiol/
serbio
Lengua espafiola contempordnea G-8 (C1.2) VI +7 6 espafiol
Asignaturas optativas
Asignaturas optativas ofrecidas por el Departamento de Estudios Ibéricos
Titulo de la asignatura Semestre | Horas ECTS |Lenguade
lectivas instruccién
Introduccion a la versificacién espafiola y la traduccién | I, V 240 3 serbio/
de poesia espafiol
Introduccion a los estudios de la picaresca IV, VI 2+0 3 serbio/
espafiol
Gramatica histérica del espafiol 1 V, Vil 2+0 espafiol
Dialectologia de la lengua espafiola V, VII 1+1 espafiol
Curso monografico sobre Miguel de Cervantes 1 V, VII 2+0 3 serbio/
espafiol
Literatura hispanoamericana y el cine V, VI 1+1 3 serbio/
espafiol

consejeria.bg@educacion.gob.es

33



ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 27/2021

Lingdistica aplicada y ensefianza del espafiol 1 V, VI 2+0 3 espafiol/
serbio
Introduccién a la recepcion de la literatura hispanoa- V, VII 2+0 3 serbio/
mericana 1 espafiol
Espafiol para fines especificos V, VII 1+ espafiol
Gramaética histérica del espafiol VI, VIII 2+0 espafiol
Introduccion al andlisis contrastivo (espafiol-serbio) VI, VI 2+0 espafiol/
serbio
Curso monogréfico sobre Miguel de Cervantes 2 VI, VI 2+0 3 serbio/
espafiol
Literatura hispanoamericana del siglo XX: curso mono- | VI, VIlI 1+1 3 serbio/
grafico espafiol
Lingdlistica aplicada y ensefianza del espafiol 2 VI, VI 2+0 3 espafiol/
serbio
Introduccidn a la recepcion de la literatura hispanoa- VI, VI 2+0 3 serbio/
mericana 2 espafiol
Lexicografia del espafiol VI, VIII 1+1 espafiol
Literatura del realismo espafiol: comentario de textos VI 2+0 espafiol
Novela espafiola contempordnea y la ensefianza de VI 2+0 espafiol
literatura
Introduccidn a la cultura catalana 1 [ 1LV, VI 2+0 serbio
Introduccion a la cultura catalana 2 I, IV, VI, VIlI 2+0 serbio

«EL DEPARTAMENTO DE ESTUDIOS
IBERICOS CELEBRA ESTE ANO SU 50°
ANIVERSARIO. EL GRUPO DE LENGUA Y
LITERATURA ESPANOLA FUE FUNDADO
EN 1971 EN LA FACULTAD DE FILOLOGIA
POR LJILJANA PAVLOVIC SAMUROVIC
COMO PARTE DEL DEPARTAMENTO DE
ESTUDIOS ROMANICOS.»

El renovado programa de estudios, cuya realizacién
estd prevista para el curso 2022/2023, contiene una
mayor oferta de cursos optativos. Entre las nuevas asig-
naturas estan: Introduccion a la escritura académica para
los hispanistas, Comunicacion y plurilingiiismo en la era
digital, Introduccion al comentario de textos hispdnicos,
Introduccion a la versificacion espariola y traduccion de la
poesia, Introduccion a los estudios comparativos de las len-
guas ibero romances, Introduccion a los estudios sefardies,
Introduccion a los estudios de la picaresca, Introduccion a
la recepcidn de Cervantes en Serbia, Historia sociocultural
de las lenguas ibero romances, Introduccion a los estudios
del cataldn, Actividades y estrategias en la comunicacion
en lengua extranjera, Iemas especiales en lengua espario-
la, La traduccion de los textos esparioles del Siglo del Oro,
Pedagogia critica en la enseiianzay aprendizaje de lenguas
extranjeras e Introduccion a la sociolingiiistica critica.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Qunonowkn gaxynrer
‘Yuneepautera y Beorpany

2. Facultad de Filologia

La ensefanza en los estudios de mdster se organiza
durante el primer semestre, mientras que en el segundo
los alumnos hacen practicas (6 ECTS) y el TFM. Las asig-
naturas ofrecidas por el Departamento son las siguientes:
Temas especiales de lingiistica aplicada, Temas especiales de
sociolingiiistica, Métodos cualitativos en las investigaciones
lingiifsticas, Traductologia, Andlisis critico del discurso, Es-
critura académica en espariol, Lectura y correccidn de textos
en espariol, La cultura hispanica y el didlogo intercultural, El



modernismo en la literatura hispanoamericana, La mujer
en la literatura del Realismo espariol, Instituciones cultura-
les de Italia y Esparia en un marco comparativo y Précticas
diddcticas. El plan de estudios estd en proceso de actuali-
zacion.

Los estudiantes de la lengua espafiola, literaturas y
culturas hispanicas del Departamento de Estudios Ibéri-
cos realizan las movilidades dentro de los programas de in-
tercambio Erasmus+ y CEEPUS. Tienen la posibilidad de
hacer précticas en el Instituto Cervantes de Belgrado (de
una duracién de 3 meses; en la seccién de cultura, en la di-
reccién, la administracién y la biblioteca), en la Asociacién
de Hispanistas (actividades culturales, editoriales, did4cti-
cas, de traduccidn, actividades en la plataforma ; Qué pasa?)
y en los talleres y proyectos de la Asociacién de profesores
de espaiol en Serbia (APES). También trabajan como vo-
luntarios en distintas organizaciones de estudiantes en la
Facultad de Filologia y, sobre todo, participan activamente
en los proyectos de los Alumni de la Facultad de Filologia
de Belgrado en los que hacen reportajes, promociones, etc.
En la revista literaria de los estudiantes de la Facultad de
Filologia de Belgrado los alumnos tienen la posibilidad de
publicar ensayos literarios.

El Departamento de Estudios Ibéricos colabora es-
trechamente con las universidades de la region a través
de la Red de Hispanistas de Europa Central, que funcio-
na en el marco del programa de intercambio CEEPUS.

ESPIRAL // UNIVERSIDADES Universidad de Belgrado

«LAS CLASES SON INTERACTIVAS E

INCENTIVAN A LOS ESTUDIANTES A
UNA REFLEXION CRITICA, ANALITICA
Y CREATIVA.»

Asimismo, el Departamento tiene una excelente colabo-
racion con varias universidades espafiolas y latinoameri-
canas: con el Instituto Cervantes, el Instituto Camoés y
el Institut Ramon Llull, asi como con las embajadas de
Espafia, México, Argentina, Cuba y demds embajadas de
los paises latinoamericanos acreditadas en Belgrado.

En el Departamento de Estudios Ibéricos trabajan 11
profesores y 8 lectores, de los que 6 son lectores nativos (de
espafiol, portugués y cataldn). Sus campos de investigacién
abarcan todas las disciplinas relevantes del hispanismo
contempordneo. Asimismo, gracias al trabajo de los pro-
fesores y estudiantes del Departamento ha sido traducido
y publicado un ntmero significativo de obras literarias
de escritores espafioles, portugueses y latinoamericanos.
También se han publicado varias traducciones de obras
de autores serbios en Espafia y América Latina. Tanto los
profesores como los lectores participan con regularidad en
conferencias, congresos, seminarios y demds actividades
que contribuyen a una formacién continua, que garanti-
zan la calidad de la ensefianza y la investigacién. ¢
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LA UNIVERSIDAD DE
JAEN: UNA APUESTA DE
FUTURO INTERNACIONAL

Antecedentes y origenes

La Universidad de Jaén es una institucién creada en
1993 que aporta siglos de afios de historia a través de
las instituciones precursoras de la Universidad de Bae-
za, creada en el Siglo XVI por bula papal, y el Estudio
General de Santa Catalina.

En los Siglos XIX y XX se ponen de manifiesto
las nuevas bases de la Universidad, mediante la crea-
cién de las respectivas Escuelas de Ingenieria en Li-
nares (1892) y en Jaén (1910). Un antecedente clave,
ademds, fue la creacién del Colegio Universitario, de-
pendiente de la Universidad de Granada, que estuvo
vigente hasta la creacién de la Universidad de Jaén en

1993.

Desde ese afio, la Universidad de Jaén se ha desa-
rrollado de manera intensa alrededor de los dos cam-
pus principales, el Campus de las Lagunillas, en Jaén
capital, y el campus Cientifico Tecnoldgico de Linares.
Entre ambos campus disponemos en la actualidad de 26
edificios asf como dos mds en construccién que se uni-
ran a las modernas y actualizadas infraestructuras con
las que cuenta nuestra institucion.

La Universidad de Jaén en la actualidad

La Universidad de Jaén alberga una estructura académi-
ca compuesta por 5 facultades, 2 Escuelas Politécnicas,
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6 centros de investigacion especificos, 2 Colegios Ma-
yores y Edificios de Alojamientos Universitarios y 117
dreas de conocimiento agrupadas en 35 departamentos.

La plantilla de la Universidad de Jaén ha ido incre-
menténdose de manera paulatina desde su creacidn,
contando en la actualidad con 972 miembros del Per-
sonal Docente ¢ Investigacién (profesorado) y casi
500 miembros del Personal de Administracién y Ser-
vicios.

«LA UNIVERSIDAD DE BAEZA,
CREADA EN 1538 POR BULA PAPAL,
Y EL ESTUDIO GENERAL DE SANTA
CATALINA SON LAS INSTITUCIONES
PRECURSORAS DE LA UNIVERSIDAD
DE JAEN.»

Los estudios en la Universidad de Jaén

Nuestra oferta académica se articula en torno a 52 gra-
dos y dobles grados y 53 titulos de master, organizados
en dreas como Artes y Humanidades, Ciencias Experi-
mentales, Ciencias de la Salud, Ciencias Sociales y Juri-
dicas e Ingenierfa y Arquitectura. Nuestra universidad
integra, ademds, 14 dobles grados internacionales con

universidades de Italia, Francia, el Reino Unido, Ale-
mania y México. La oferta académica se completa con
20 programas de doctorado y casi 50 masteres propios y
diplomas de especializacién y de Postgrado. El niimero
total de estudiantes en grado y postgrado se sita cerca
de los 15.000 estudiantes.

«DENTRO DEL NUMERO TOTAL DE

ESTUDIANTES, LA UNIVERSIDAD
DE JAEN ALBERGA A MAS DE 1.800
ESTUDIANTES INTERNACIONALES
PROCEDENTES DE 81 PAISES
DIFERENTES.»

Una universidad global

Dentro del nimero total de estudiantes, la Universi-
dad de Jaén alberga a mas de 1.800 estudiantes inter-
nacionales procedentes de 81 paises diferentes. Estos
estudiantes se distribuyen tanto en Programas de Mo-
vilidad Internacional como en estudiantes regulares
de grado o postgrado que eligen nuestra universidad
para realizar el ciclo completo de estudios. Destaca,
ademds, el nimero creciente de investigadores y de
profesorado internacional que, de manera paulatina,
se estdn incorporando a la Universidad de Jaén en los
tltimos tiempos.

Dentro de las politicas de Internacionalizacion de
la Universidad de Jaén resulta interesante resaltar los
mds de 1500 convenios con mas de 800 universidades
de todo el mundo. Gracias a estos convenios, mds de
800 estudiantes escogen la Universidad de Jaén como
su destino académico cada afo, mientras que casi 600
estudiantes de la UJA realizan movilidad en otras ins-
tituciones académicas de todo el mundo. Dentro de
la Internacionalizacién, ademds, la UJA estd liderando
un Consorcio de Universidades Europeas, denomina-
do NEOLAIA. Esta alianza estd formada por 8 uni-
versidades, ademds de la UJA, de Francia, Alemania,
Italia, Suecia, Republica Checa, Lituania y Rumania.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Investigacion y Ciencia Internacional

Otro de los aspectos claves de la Universidad de Jaén
son sus grupos de Investigacion, 36 de estos grupos de
investigacién estdn centrados en Humanidades, 18 en
Ciencias Sociales y Juridicas y 14 en Recursos Naturales
y de Medioambiente. El resto de grupos de investiga-
cién se centran en las dreas de Tecnologias de la Produc-
cién, Fisica, Quimica y Matematicas, Ciencias y Técni-
cas de la Salud, Biologfa, TIC y Agroalimentacidn.
Nuestra investigacion se articula también con base
en los Institutos y Centros Universitarios de Investiga-
cidn, entre los que destacan los de Olivar y Aceites de
Oliva, Arqueologia Ibérica, Ciencia de Datos e Inte-
ligencia Artificial, Ciencias de la Tierra y Medio Am-
biente asi como el Instituto de Estudios Avanzados en
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion.

Fomento de la cultura, deporte y de la
actividad emprendedora

El fomento de la actividad y de la cultura emprendedora
es otro de nuestros elementos basicos de actuaciéon y de
relacién con la sociedad. Asi, hemos puesto en marcha
numerosos proyectos de fomento de la cultura empren-
dedora, centrados en incentivar la faceta creativa y de
creacién de empresas de nuestro estudiantado y profe-
sorado. La Universidad dispone también de un Vivero

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

de Empresas con 21 empresas alojadas en los Campus
de Jaén y Linares.

La cultura y la promocién de la misma constituyen
uno de los pilares basicos de la UJA. Existe una profusa
y variada oferta cultural en la Universidad de Jaén que
abarca todas las actividades musicales, escénicas y plas-
ticas. Entre las actividades culturales de la Universidad
de Jaén destaca la realizacién de la noche en blanco,
que transforma e ilumina la ciudad de Jaén a través de
la realizacién de multitud de iniciativas culturales di-
rigidas a todos los publicos, con una clara orientacién
participativa.

Igualmente, el fomento del deporte es otra de las
dreas bdsicas de nuestra universidad. El Servicio de
Actividades Fisicas y Deportivas ofrece un amplio ran-
go de actividades fisicas, de deporte de competicién
y amateur y de actividades en la naturaleza que com-
plementan la formacién académica en la universidad.
Asimismo, existe una rica y variada oferta de equipos
deportivos en diferentes modalidades y categorias en las
que también participan nuestro personal y estudianta-
do internacional.

La dotacién de conocimientos y habilidades para
el empleo es otro de los elementos basicos de nuestro
ideal universitario. Esta preparacion para el empleo se
articula en torno a més de 900 convenios de pricticas
en empresas, casi 700 de pricticas curriculares y porta-
les de formacion especifica para el desarrollo del talento
y MOOC:s, con més de 400 matriculados en el dltimo
curso académico.
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C6’

«ESTE PROGRAMA ESTA ABIERTO A
ESTUDIANTES DE LAS SECCIONES
BILINGUES DE BULGARIA, HUNGRIA Y
RUMANIA.»

Los rankings internacionales en la Uni-
versidad de Jaén

La Universidad de Jaén estd posicionada en los princi-
pales rankings internacionales, entre ellos se encuentra
el Ranking de Shangdi ARWU (701-800), EL Ranking
THE “Young Universities ranking” (251-300) y en va-
rios rankings por dreas de conocimiento, destacando
nuestra posicion en Ciencias de la Computacién (301-
400 Shangdi); Ciencias de la Atmdsfera (201-300 Sha-
ngai); Ciencias y Tecnologfas de los Alimentos (201-
300 Shangdi); Ciencias Econdmicas y de la Empresa
(300-400, THE).

Atraccion de talento Internacional

Desde el afio 2016, la Universidad ha puesto en marcha
un ambicioso Programa de Atraccién de Talento Inter-
nacional. Mediante este programa, la Universidad tiene

» U

/
/

i
i
.

como objetivo incentivar la inclusién de estudiantado in-
ternacional de altas capacidades en determinadas titula-
ciones de nuestra institucién. Cada afio estdn participan-
do en este programa un nimero de aproximadamente
100 estudiantes tanto de grado como de postgrado. Las
becas de atraccién de talento tienen dos modalidades. En
el caso del grado, el importe por afio consiste en 2.200
euros anuales mas la cobertura de seguros de salud, y la
gratuidad de la matricula. En el caso de estudiantado de
master, estas becas estdn dotadas con 3.000 euros anuales
mas seguros de salud y costes de matricula.

Todas estas becas se pueden complementar con be-
cas adicionales que el Banco de Santander otorga a estu-
diantes de talento de la Universidad de Jaén y que oscilan
entre los 200y los 1.200 euros anuales. Del mismo modo,
las becas correspondientes a programas de movilidad in-
ternacional de la UJA también son elegibles para estu-
diantes regulares internacionales. Con la ayuda de la fi-
nanciacién externa, pretendemos incrementar de manera
considerable la dotacidén econdmica de este programa y,
por ende, el niimero de estudiantes internacionales que se
puedan beneficiar del mismo. Este programa estd abier-
to a estudiantes de las Secciones Bilingties de Bulgaria,
Hungria y Rumania. Consideramos que se trata de una
oportunidad tnica que puede ser aprovechada por el es-
tudiantado de la zona y que puede incrementar de ma-
nera considerable el atractivo de la Universidad de Jaén
como institucién de acogida en nuestro pais. ¢
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IVANA KATIC

Profesora de Lengua Espafiola y Literaturas Hispanicas

Licenciada en Filologia Hispanica por la Facultad de Filologia de la Universidad de
Belgrado, con maestria en Relaciones Internacionales por la Facultad de las Ciencias
Politicas de la Universidad de Belgrado. Posee experiencia docente en el ambito de la
educacion secundaria con los alumnos talentosos para el estudio de los idiomas extranjeros.
Actualmente trabaja como subdirectora en el Liceo Filologico de Belgrado en Serbia..

PROYECTO ERASMUS+
¢COMO PERCIBIMOS
NUESTRO MUNDO
DIGITAL?

Cooperacion entre institutos en Eslovenia, Espafa y Serbia

Después de unos meses de preparacion y redaccion/
cumplimiento de la solicitud/aplicacién para participar
en el concurso de proyectos Erasmus, en junio de 2019
la Agencia Nacional eslovena nos comunicé buenas no-
ticias: el proyecto ideado por los colegas de tres escuelas
y tres paises diferentes finalmente fue aprobado para ser
realizado a partir del nuevo afio escolar que empezaba
en septiembre de 2019. Primer liceo de Celje en Eslove-
nia, instituto - coordinador y titular del proyecto, junto
con IES Ordofio II de Ledn, Espana y Liceo Filoldgi-
co de Belgrado, Serbia, formaron equipo de proyecto
que dentro del periodo de dos afios realizaria activida-
des ¢ intercambios escolares, relacionados con el tema
¢Cémo percibimos nuestro mundo digital?' El tema
actual e interesante para los alumnos de tres institutos
de 16y 17 afios de edad que, como muchos jévenes en
otros paises, pasan tantas horas en el internet, redes so-
ciales y moviles.

Iniciamos el proyecto con la idea de crear concien-
cia sobre lados peligrosos que el mundo digital puede
esconder (noticias falsas, estereotipos, acoso digital,
insuficiente proteccién de datos en internet, etc.). En
octubre 2019 los representantes de tres escuelas se reu-

1 “How do we perceive our cyber world?” 2019-1-SI01-
KA229-060394_3

«CON EL ESPANOL COMO LENGUA
PRINCIPAL DE COMUNICACION, MUY
PRONTO SE ESTABLECIERON LAS
RELACIONES AMIGABLES ENTRE
COLEGAS DE TRES INSTITUTOS.»

nieron en Celje, Eslovenia, en las jornadas de formacion
del profesorado para la realizacidn del proyecto. Con el
espafol como lengua principal de comunicacién, muy
pronto se establecieron las relaciones amigables entre
colegas de tres institutos, aunque esta fue la primera
vez que nos conocimos en persona. Las actividades en
la agenda abordaban plenamente los temas claves del
proyecto: periodismo y diferencia entre noticias falsas
y creibles, estereotipos en los medios de comunicacién
y en las redes sociales y como estos afectan a la imagen
que los adolescentes crean de si mismos, cémo afron-
tamos los problemas de acoso digital y la adiccién a las
redes sociales en el aula o en la comunicacién con los
alumnos y con los padres. Respecto a esto, los colegas
de Celje organizaron dos talleres con expertos externos
como ponentes — representantes de la ONG Logout
hablaron sobre la adiccién a las redes sociales, mientras
que Dra. Sonja Zdove hablé de la diferencia entre no-
ticias falsas y creibles. También, visitamos las redaccio-


https://fondacijatempus.sharepoint.com/sites/dms/portal/O-KA229/Shared%20Documents/FT-2019-1-SI01-KA229-060394_3/Ugovorna%20dokumentacija/Aneks%201%20Ugovora%202019-1-SI01-KA229-060394_3.pdf
https://fondacijatempus.sharepoint.com/sites/dms/portal/O-KA229/Shared%20Documents/FT-2019-1-SI01-KA229-060394_3/Ugovorna%20dokumentacija/Aneks%201%20Ugovora%202019-1-SI01-KA229-060394_3.pdf
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1. Visita a Ledn

nes del periddico local con larga tradicién Novi tednik
(Nuevo Semanal) y de la radio local de Celje. Ademds
de estas actividades, los profesores acordamos el progra-
ma detallado del proyecto y tuvimos la oportunidad de
hablar con los alumnos eslovenos que ya habian parti-
cipado en los programas de movilidad Erasmus y de las
experiencias que habian adquirido en los intercambios
escolares.

Con mucho entusiasmo y el nuevo saber, volvimos
a nuestras escuelas y paises respectivos para preparar a
los alumnos a participar en la primera movilidad trans-
nacional que tuvo lugar en Leén, Espafia, entre los dias
2y 8 de febrero de 2020. Un total de 40 alumnos parti-
ciparon en el intercambio (diez alumnos eslovenos, diez
alumnos serbios y veinte alumnos espafioles que eran
anfitriones). Dos talleres en la Facultad de Educacién
(Universidad de Ledn) de la mano de Diego Campo
y David Cuecto respectivamente continuaron a acet-
carnos a la realidad de las Fake News. El tercer dia, las
autoridades policiales nos advirticron durante la charla
en el IES Ordofio IT de las consecuencias perjudiciales
que las Fake news podian tener sobre la salud publica y
personal. Seguimos la realizacidn de nuestro proyecto
con la visita al INCIBE (Instituto Nacional de Ciber-
seguridad) y el taller sobre “La importancia del juicio
critico en la publicidad”. EI INCIBE es ¢l crador de una
serie de publicaciones sobre ¢l uso seguro y responsable

de Internet con el fin de prevenir problemas online. Los
alumnos aprendieron a bloquear y reportar tanto men-
sajes como usuarios molestos, c6mo establecer medidas
para proteger la informacién compartida en Internet,
coémo seleccionar aplicaciones de calidad y qué hay de-
trds de las aplicaciones gratuitas que son potencialmen-
te peligrosas. Los representantes del INCIBE también
destacaron que, para prevenir riesgos econémicos, pet-
sonales y sociales, era de suma importancia saber elegir
los contenidos en la red, desarrollar el espiritu critico y
comprender como funciona Internet para poder discer-
nir si un contacto es de confianza o si algin mensaje es
falso o engafioso®.

Los alumnos siguieron profundizando sus conoci-
mientos sobre el fendmeno de noticias falsas gracias al
taller de José Luis Martinez de Paz que comentd el libro
“La verdad de las noticias falsas” escrito por el periodis-
ta Marc Amords Garcia®. Al final de nuestra estancia en
Ledn, visitamos la redaccidn del periddico local, “La
Crénica”

Cuando nos despedimos de nuestros colegas y ami-
gos de Ledn en febrero, no pudimos ni imaginar que, en
poco mds de un mes, todo el afio 2020 se convertirfa en

2 Programa de Jornadas Escolares para el uso seguro y respons-
able de internet, https://www.incibe.es
3 https://www.marcamoros.com/
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«UN TOTAL DE 40 ALUMNOS
PARTICIPARON EN EL INTERCAMBIO
(DIEZ ALUMNOS ESLOVENOS,

DIEZ ALUMNOS SERBIOS Y VEINTE
ALUMNOS ESPANOLES QUE ERAN
ANFITRIONES).»

un escenario global donde el mundo digital, entre otras
cosas, tendrfa su mayor despliegue. Esto se hizo eviden-
te sobre todo en el 4mbito de educacidn, sin que lo es-
perdramos, quisiéramos ni que estuviéramos de acuerdo
con ello. La tinica opcién que nos quedé fue adaptarse a
las nuevas circunstancias. Los planes de trabajo acorda-
dos en Ledn tuvieron que ser modificados y ajustados a
la docencia y colaboracién online.

Después de tomar la decisién comun de continuar
con el proyecto a pesar de las circunstancias dificiles
y recibir la aprobacién para la extensién del proyecto,
continuamos con la realizacién de las actividades como
lo era el debate organizado online sobre el acoso digital
y el uso (ir)responsable de Internet. Antes del debate,
los alumnos tenfan la tarea de ver la pelicula documen-
tal “El dilema social’4 (Social Dilemma) que trata el
tema de las redes sociales, la forma y los motivos por
los que fueron creadas y los modos en los que las redes
afectan a los usuarios. Se formaron seis grupos interna-
cionales de debate, compuestos por los alumnos de las
tres escuelas. Con la ayuda de profesores - moderadores
del debate, los alumnos escogieron ocho preguntas de la
lista de veinte preguntas sobre las que querian debatir y

expresar sus opiniones. Entre otros, los temas que resul-
taron mds interesantes para los alumnos eran:

- ¢Cdémo se define el acoso digital? ¢Crees que el
acoso digital es peor que el “bullying” fisico o no?

- ¢Qué¢ harfas y cémo reaccionarias si tuvieras co-
nocimientos de algtin caso de acoso digital? ¢ Qué pode-
mos hacer para prevenir y/o erradicar el acoso digital?

- ¢Cdmo afecta el acoso digital las vidas de las victi-
mas de este tipo de acoso?

- ¢Cudles son las ventajas y desventajas del uso de las
redes sociales?; Crees que las ventajas superan el impacto
negativo de las redes sociales en las vidas de los usuarios
ono?

- ¢Notas a veces las sefales de adiccién a las redes
sociales? ;Has intentado limitar el tiempo que pasas de-
lante de la pantalla, navegando por Internet o usando las
redes sociales?

- ¢A veces, te inquietan las publicidades que automa-
ticamente aparecen en tu petfil, relacionadas con algtin
contenido que has buscado o consultado previamente?

- ¢Has hecho, dicho o comentado algo en el mundo
digital que en el mundo real no habrias hecho nunca?

- ¢Crees que algunas redes pueden afectar negati-
vamente la imagen que uno tiene de si mismo y su au-
to-estima? ;Cudl es tu opinidn sobre el uso de las redes
sociales como manera de conseguir aprobacién social y
confirmacién de nuestro valor por parte de otros?

Ya que el debate fue un éxito, acordamos realizar
més actividades de este tipo, con la esperanza de que las
circunstancias cambien pronto y permitan la realiza-
cién de la siguiente movilidad internacional que tendrd
lugar en Belgrado.

4 https://www.thesocialdilemma.com/
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«ME GUSTO MUCHO LA HOSPITALIDAD
Y LA AMABILIDAD DE LAS FAMILIAS
ANFITRIONAS E HICE MUCHOS
AMIGOS.»

Sobre las escuelas participes en el proyecto de coo-
peracién estratégica KA219 ¢Cémo percibimos nues-
tro mundo digital?

ElInstituto de ensefianza secundaria “I. gimnazija
v Celju” es uno de los centros educativos de ensefianza
secundaria mds antiguos de Eslovenia puesto que su
inicio se remonta al afio 1808. El espiritu joven es algo
que a lo largo de las décadas ha relacionado al alumna-
do y al profesorado en una comunidad. En sus ideas,
en su actitud y en sus principios pedagdgicos es un
centro educativo moderno con la visién: »Formamos
y educamos para la vida. Creamos la escuela para el
siglo XXI.«

IES Ordono II - Instituto de Educaciéon Secunda-
ria de Ledn, donde se imparten las ensefianzas de ESO,
Bachillerato y Ciclos Formativos de EAS, EI, APSD.
El centro tiene mds de 1000 estudiantes inscritos en
distintos programas educativos y el profesorado, que
consta de 82 profesores. Estdn muy interesados en pro-
yectos internacionales, especialmente en aquellos que
involucran el intercambio de estudiantes y profesores.
En los ultimos cuatro cursos académicos, el centro ha
sido seleccionado por la Junta de Castilla y Leén para

participar en varios programas de intercambio, consoli-
dando asi la cultura del aprendizaje intercultural.

«ME ENCANTO NUESTRA VISITA A
INCIBE PORQUE TUVIMOS ALLI
UN TALLER MUY INTERESANTE
E INTERACTIVO EN EL QUE
TRABAJAMOS EN GRUPOS
PEQUENOS PARA OBTENER LOS
MEJORES RESULTADOS.»

Liceo Filol6gico de Belgrado es un centro edu-
cativo publico de Educacién Secundaria Obligatoria
(Bachillerato) especializado en la ensefanza de idio-
mas. En el instituto se imparten las ensefianzas de 9
idiomas modernos y 2 idiomas antiguos (inglés, fran-
cés, ruso, alemdn, italiano, espafol, chino, japonés,
noruego, latin y griego antiguo). Somos un centro
comprometido con dos metas fundamentales: impul-
sar el aprendizaje de idiomas y alcanzar un alto grado
de calidad educativa.

Impresiones y experiencias de alumnos del inter-
cambio en Ledn:

“Este intercambio fue una experiencia maravillosa.
Estoy agradecida de haber podido discutir los temas
que considero relevantes con mis compaiieros de otros
paises. Las cosas mds importantes que he aprendido
son: qué son las noticias falsas, cémo reconocerlas y
qué paginas web podemos usar para comprobar si una
noticia es falsa o no.”

“En los talleres hemos aprendido lo importante que
es la seguridad en Internet y lo dificil que es proteger la
privacidad. También aprendi lo fécil que es encontrar
mucha informacidn sobre las personas y sus preferen-
cias. Me gusté mucho la hospitalidad y la amabilidad de
las familias anfitrionas e hice muchos amigos.”

«ESCUCHAR EL IDIOMA ESPANOL A Mi
ALREDEDOR ES ALGO QUE DISFRUTE
MUCHO.»

“Me encantd nuestra visita a INCIBE porque tuvi-
mos alli un taller muy interesante ¢ interactivo en el que
trabajamos en grupos pequefios para obtener los mejo-
res resultados. La parte mds interesante del discurso fue
cuando la agente de policia revel6 mucha informacién
sobre un amigo nuestro con solo mirar su cuenta de Fa-
cebook ¢ Instagram. También, aprendi a adaptarme a
otras culturas y costumbres. Escuchar el idioma espafiol
ami alrededor es algo que disfruté mucho.»

“Este intercambio me ensend la importancia de la
amistad y del trabajo en grupo.” ¢

consejeria.bg@educacion.gob.es
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RODRIGO FERNANDEZ MIRAGALLA

Graduado en Filologia Hispanica por la Universidad de Jaén, Master en Ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera por la Universidad de Oviedo y Méaster en Formacion del
Profesorado: Ensefianza Secundaria y Bachillerato por la Universidad de Jaén.

En la actualidad cursa el Master en Lengua Espafiola y Literatura por la Universidad de Jaén.

UNA EXPERIENCIA EN
SERBIA: MAS ALLA QUE
LA CLASE DE ELE

Queda patente la influencia que ejercen los medios de
comunicacién en la sociedad, sobre todo si tenemos en
cuenta las nuevas plataformas digitales que van surgien-
do cada poco tiempo, con la finalidad de brindarnos
una seleccidn “a la carta” de las distintas programacio-
nes que queramos ver en cada momento. Hace algunos
afios no tenfamos esas plataformas audiovisuales que
nos permitieran seleccionar qué pelicula o serie ver en
concreto, eran las cadenas de television las encargadas
de hacer esa seleccidn y en el caso de Serbia, se optd por
una acentuada influencia latinoamericana y espafola.
Mi experiencia en el pais fue la de lector de espaiiol
durante dos afios, de 2016 a 2018, para la Universidad
de Kragujevac, una de las principales universidades de
Serbia, con amplia formacién en materia lingtistica.
Accedi por medio de una beca propia ofertada por la
Universidad de Jaén, con la finalidad de promocionar
la lengua espafiola y brindar la oportunidad laboral a
los estudiantes que deseen desarrollarse como docentes,
especialmente de espaiol para extranjeros. En este sen-
tido, cabe destacar que dicha universidad también man-
tiene un elevado flujo de estudiantes internacionales
provenientes de paises balcdnicos como Serbia, Mon-
tenegro, Bosnia Herzegovina o Albania, entre otros, lo
cual va en sintonfa con esta plaza de lector y por lo tanto
nos da una idea del interés mutuo por desarrollar una
relacién positiva con los paises de Europa del Este, mu-

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

chos de ellos vecinos de la comunidad europea o con la
que mantienen buenas relaciones.

Gracias a la beca, tuve la oportunidad de formarme
profesionalmente ¢ ir aprendiendo con ¢l paso de las
clases a desarrollar las distintas facetas que ha de cum-
plir un buen docente, porque no solo se trata de una
exclusiva formacién académica, sino también de traba-
jar la psicologia, la empatia, ¢l trato con los alumnos o
la adaptacién al nuevo lugar de trabajo y a las circuns-
tancias que puedan surgir en el aula. Todo ello con la
finalidad de impartir docencia con el maximo interés de
los estudiantes y que tanto ellos como el profesor logren
una experiencia lo més positiva posible. En palabras de
un compaifero de trabajo y ahora amigo italiano que co-
noci allf “al principio aprenderds t més que tus propios
alumnos”. Y no se equivocaba, ya que la labor docente
incluye una constante prucba de ensayo y error para dar
con las férmulas que mejor se adapten al aula.

En relacién a este punto, también debemos desta-
car la importancia del lector como hablante nativo para
los estudiantes, ya que es la primera toma de contacto
real con el idioma y les ayudard a darse cuenta de que
no toda la lengua que estdn estudiando se corresponde
con la realidad. En mi caso particular, viniendo de Jaén,
les resultd al principio un tanto dificil acostumbrarse al
habla andaluza, dado que sus profesores serbios man-
tenian una pronunciacién tipicamente normativa con
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1. Prva Kragujevacka Gimnazija, la primera escuela de gramatica de Kragujevac, fundada en 1833, es uno de los institutos mas antiguos del pais.

las caracteristicas propias de su acento. En este sentido,
toda experiencia lingiifstica externa les resultard de gran
ayuda para conocer los diferentes acentos y matices del
idioma.

Pero no todo fue una experiencia unicamente labo-
ral, sino que implicé también una adaptacién al pafs,
y no es que no me hallara familiarizado con la vida en
el extranjero, pero desde luego no con un cambio tan
drastico a un lugar donde su escritura en la vertiente
més formal y tradicional sigue siendo el alfabeto cirilico
y con un idioma tan complejo para quien no esté fami-
liarizado con las lenguas eslavas (declinacion, tres géne-
ros gramaticales, varios fonemas fricativos inexistentes
en nuestra lengua y casi imperceptibles entre ellos, etc.)
asi como a la burocracia administrativa y los requisitos
para residir y trabajar cuando se sale fuera del 4mbito
comunitario europeo. No obstante, toda dificultad pre-
senta también alguna ventaja, la de residir en un pais
que, como comentaba al inicio, se encontraba marcado
por la presencia (aunque cada vez menor) de una im-
portante influencia cultural latinoamericana y espaiola
proveniente en mayor grado de la televisién y seguida
por la musica. Como me comentd en su momento el
director del Instituto Cervantes de Belgrado cuando
me acerqué a conocerlo, la afluencia de estudiantes que-
riendo cursar espafiol habfa ido en aumento afios atrés',
hasta el punto de ampliar la contratacién con diversos
profesores (si bien actualmente otras lenguas como el

1 JOVANOVIC, Ana y SANCHEZ RADULOVIC, Natalia. El espa-
flol en Serbia: estado de la cuestién. En: Colindancias: Revista
de la Red de Hispanistas de Europa Central. ISSN-e 2393-
056X, ISSN 2067-9092, N°. 4, 2013, pags. 373-392

«ACCEDI POR MEDIO DE UNA

BECA PROPIA OFERTADA POR LA
UNIVERSIDAD DE JAEN, CON LA
FINALIDAD DE PROMOCIONAR LA
LENGUA ESPANOLA Y BRINDAR

LA OPORTUNIDAD LABORAL A

LOS ESTUDIANTES QUE DESEEN
DESARROLLARSE COMO DOCENTES.»

alemdn han ido ganando terreno sobre todo como sali-
dalaboral). Y esto lo pude comprobar de primera mano,
pues no son pocas las anécdotas de encontrarme en al-
gun recéndito lugar del pais, hablar espafol con algin
compafiero ignorando que alguien pudiera entenderlo
y, efectivamente, responderme alguna persona o enta-
blar una conversacién, por escueta que resultase, con
alguien que reconocia que no habia estudiado la lengua
pero que era un apasionado de las series televisivas.

La universidad para la que trabajé ofrece un amplio
abanico de estudios lingtisticos, desde obviamente la
filologfa serbia, abarcando el alemdn, italiano, espafiol,
inglés, francés o ruso. Esto denota el interés que pone
Serbia por formar en idiomas a sus estudiantes, ya que,
en universidades de otras ciudades como Belgrado,
Novi Sad o Nis se pone de manifiesto el mismo interés,
méxime en la capital con la formacién ofertada por el
Instituto Cervantes, ubicado ademds en uno de los en-
claves més céntricos y turisticos de la ciudad, por lo que
no pasa desapercibido.

En referencia a la influencia cultural que comen-
to, pude darme cuenta desde el primer dia lectivo en

consejeria.bg@educacion.gob.es
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clase, al conocer las inquictudes que habian llevado a
tantisimos estudiantes a cursar los estudios hispdnicos:
musicay televisién. Me enumeraron la cantidad de tele-
novelas (muchas de ellas desconocidas para mi o vistas
hacfa muchos afios, cuando era nifio) latinoamericanas
y espafiolas que se emitieron durante afios, dando lugar
a una generacion que habia crecido con esa influencia
hispanica y por lo tanto impulsando un interés crecien-
te en la lengua y cultura; interés que en algunos casos
no estaba exento de clichés, como los tenemos todos
cuando descubrimos un pais por primera vez, pero a fin
de cuentas interés y gusto por lo que veian a diario por
el televisor.

Es curioso cdmo en un pais no tan turistico (aunque
con los nuevos proyectos urbanisticos se va ampliando
este aspecto) y por lo tanto con cierto “hermetismo” en
relacién a otros estados europeos con mayor influjo de
visitantes, el hecho de que un medio de comunicacién
promueva una generacion, podriamos decir, de personas
con conocimientos o inquictudes culturales y en conse-
cuencia un flujo de estudiantes decididos a profundizar
en el espaiiol y su entorno. En este sentido, viene rela-
cionada la ventaja que comentaba previamente de en-
contrarme en un pafs que cuenta con esa base cultural
e interés, y es por ejemplo que pude desarrollar casi la
totalidad de mi trabajo sin cambiar de idioma, lo cual al
principio me resulté de gran ayuda. Mis compafieras de
departamento hablaban un perfecto espanol y los estu-
diantes, aun siendo su primer afio de carrera, ya venfan
a clase con nociones de espanol aprendidas en el institu-
to, por lo cual muchas dudas o explicaciones podian ser
resueltas gracias a esa base que trafan con anterioridad.

«MIS COMPANERAS DE
DEPARTAMENTO HABLABAN
UN PERFECTO ESPANOL Y LOS
ESTUDIANTES, AUN SIENDO SU
PRIMER ANO DE CARRERA, YA VENIAN
A CLASE CON NOCIONES DE ESPANOL
APRENDIDAS EN EL INSTITUTO»

Con esto no quiero decir que uno se aisle, vaya a lo fé-
cil y no se moleste en tratar de aprender la lengua del
pais, de hecho no hay mayor recompensa que sumergirse
en la vida cotidiana y esforzarse por aprender un idio-
ma tan complejo como interesante, lo cual siempre serd
de ayuda para hacer la compra, comunicarnos con los
conserjes de la facultad, ir a la lavanderia o salir a cenar,
sobre todo si nos movemos entre restaurantes o inclu-
so ciudades menos turisticas y mds pequefias, donde los
extranjeros escasean (En este sentido hubo sitios donde
los camareros de mayor edad me ofrecieron hablar en
ruso, ya que incluso el inglés no lo dominaban, debido a
la educacidn e influencia existente décadas atrds). De he-
cho, manejarme con los horarios y las cifras me hizo en
alguna ocasién salir de algtn apuro en ciertas estaciones
de autobus donde la gente de cierta edad que trabajaba
en ellas no hablaba ningtin idioma que no fuera el suyo,
y sobre todo en un pais donde no resulta del todo ficil
confiar en los horarios expuestos en Internet sujetos a
constantes cambios en algunas localidades.

Ese es quizd el encanto de Serbia, cémo un pais cen-
trocuropeo, rodeado de paises con un flujo turistico mds

2. Compafieras del Departamento de Filologia Espafiola.
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elevado (Croacia, Hungria o Rumania, por citar algu-
nos) permanece aun més auténtico que muchos de sus
vecinos, lo cual le otorga una atmdsfera y un romanticis-
mo Unicos, romanticismo que lucha por preservar las tra-
diciones, como en el caso de que no se pierda la escritura
cirlica en detrimento del alfabeto latino, cada vez mds
popular y més legible sobre todo a ojos de los extranjeros.
Ese es quizd uno de los retos que pude observar durante
mi estancia alli, la divisién entre la homogeneizacién de
la globalizacién y el mantenimiento de la cultura propia
de un lugar. Por suerte, la vida en Kragujevac, sin olvidar
que estamos ante una de las mayores ciudades del pais, se
desarrolla como un niicleo donde el comercio, la hostele-
rfa 0 incluso el urbanismo y la arquitectura permanecen
auténticos, con la influencia justa de las grandes empre-
sas, lo suficiente como para ofrecer servicios acordes al
mundo global en que vivimos pero sin desdefar lo tradi-
cional y genuino de un pais extranjero, el cual visitamos
precisamente para eso, para descubrir nuevas costumbres
y lugares ajenos a la realidad que vivimos dia a dia.

Tal exotismo, pero a la vez la predisposicion al
aprendizaje cultural externo, hace que por mucho que
uno se pueda sentir aislado en un lugar diferente, en-
cuentre ayuda ficilmente cuando la necesite o apoyo
en determinados momentos en que uno no sabe muy
bien a dénde dirigirse. Recuerdo dos anécdotas que lo
ejemplifican.

La primera ocurrié cuando padeci una gastritis y
tuve que acudir durante una semana al centro médico a

que me hicieran distintas pruebas y me fuesen adminis-
trando una serie de inyecciones durante cinco dfas. Si
bien mi compaiiera de facultad me acompaid en todo
momento ¢ hizo de traductora, la predisposicién de
ayuda de los médicos y enfermeros, al enterarse de que
era extranjero (sobre todo espafiol, a quienes nos tienen
en alta estima) fue tanto que no solo me conocieron
como “el espafiol” sino que también me otorgaron cier-
to trato preferente al encontrarse con un extranjero al
que prestar ayuda. Y en aquellos momentos sobre todo,
fue de agradecer.

La segunda anécdota hace referencia a unos com-
paficros espafioles estudiantes de mdster que nunca ol-
vidardn cuando una tarde cualquiera, en ¢l gimnasio, un
hombre se les acercd y al preguntarles que si eran espafio-
les, les invit6 esa noche a cenar a uno de los restaurantes
mis exclusivos de la ciudad, bajo la frase de “cuando yo
estuve en Espana se portaron estupendamente conmigo,
hoy os devuelvo el favor aunque no os conozca”. Siempre
recordardn aquella conversacién y aquella cena.

En conclusidn, creo que esa es la clave de las rela-
ciones internacionales, que programas como el lectora-
do en el que participé, las Secciones Bilingties o cual-
quicra de los diversos proyectos educativos de difusion
lingtiistico-cultural, promuevan no solo el intercambio
de culturas, sino la cooperacidn y la solidaridad que la
gente desarrolla cuando por diversas circunstancias, de-
cide viajar, residir o simplemente estudiar una lengua
extranjera. ¢

consejeria.bg@educacion.gob.es
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SILVIA IZQUIERDO DE TODOROVIC

Profesora de Lengua Espafiola y Literaturas Hispanicas en la Universidad de Belgrado

Graduada por la Universidad Nacional Mayor de San Marcos de Lima-Perl, donde
concluyé también estudios de doctorado. Especializada en el Espafiol Americano y
Culturas Hispanoamericanas en la Facultad de Letras de la UN.M.S.M y en el Instituto de
Altos Estudios Riva-Agliero de Lima. Autora de “Espafiol Elemental con diccionario” (Libro
bilingide); “Introduccién a la Civilizacion Latinoamericana” (Libro bilinglie) y de articulos
de caracter cientificos en revistas del pais y del extranjero. Ha sido condecorada por el
Gobierno del Pert con “La Orden al Mérito por servicios distinguidos en Grado de Oficial”
(2001), por su labor educativa y de difusion de la cultura y con la “Medalla de Oro” de la
Comunidad Cultural y Educativa de Serbia (2019)

VISION PANORAMICA
DE LOS ESTUDIOS DE
LA LENGUA ESPANOLA.
UNIVERSIDAD DE
BELGRADO - SERBIA

El estudio de la lengua espafiola a nivel universitario
surge en la Universidad de Belgrado en el afio 1951. La
lengua espafiola era una materia optativa que se dicta-
ba en la Facultad de Filosofia y Letras y estaba a cargo
del profesor espaiiol José Boret Vela. En el afio 1962, el
idioma espafiol pasa a ser una asignatura optativa o au-
xiliar (duraba dos afios) dentro de la Cétedra de Roma-
nistica de la Facultad de Filologfa, a cargo de la primera
hispanista serbia doctora Ljiljana Pavlovic-Samurovic y
el entonces lector argentino Juan Octavio Prenz.

En el afio 1971 se funda el Departamento de Len-
guay Literatura Espafiola en la Facultad de Filologia de
la Universidad de Belgrado, formando asi parte de la
Cétedra de Idiomas Romances (francés, espafol y ru-
mano) Como dirfa la fundadora del Departamento ca-
tedratica Pavlovic-Samurovic “se inicia asi el verdadero
desarrollo profesional del hispanismo en nuestro medio
ambiente”.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

En el ano 1975 se licenciaron los primeros profeso-
res de Lengua y Literatura Espafiola. La primera gene-
racién de graduados contaba con trece estudiantes. De
esta manera surge la primera generacién de hispanistas
serbios.

Los licenciados con una nota promedio elevada po-
dfan matricularse en el Post-grado que duraba dos afios y
concluir con una tesina, obteniendo asi el titulo de Ma-
gister. Estos hispanistas estaban aptos para continuar un
trabajo de investigacién y obtener el titulo de doctor.

«EN EL ANO 1975 SE LICENCIARON LOS

PRIMEROS PROFESORES DE LENGUA Y
LITERATURA ESPANOLA. LA PRIMERA
GENERACION DE GRADUADOS
CONTABA CON TRECE ESTUDIANTES.»
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1. Facultad de Filologia, Belgrado

Los estudios académicos de ese entonces duraban
cuatro anos. No sélo se impartia la lengua, sino tam-
bién la literatura espanola y la cultura.

Desde el afio 1991, hasta hoy en dia, segun el
Convenio Cultural con Espaia, en la Cdtedra for-
man parte del profesorado los lectores espanoles que
llevan a cabo las clases pricticas de la lengua. Desde
el afio 1984 en la Universidad Auténoma de Madrid
existe el lectorado del idioma serbio. Més tarde hay
lectorados en las Universidades de Granaday de Jaén.

En el afio 1992 en el Departamento de Lengua
Espafiola y Literaturas Hispanicas se forma la asigna-
tura de Historia de la Literatura Hispanoamericana
y un curso auxiliar de Introduccién a la Cultura y
Civilizacién Hispanoamericana. Desde entonces el
Departamento lleva el nombre de Departamento de
Lengua Espafiola y Literaturas Hisp4nicas.

En el afio 2000 se crea la C4tedra de Estudios Ibé-
ricos, nombre con el que conocemos en la actualidad.

La ensefianza de la Lengua Espanola y las Litera-
turas Hispdnicas desde el punto de vista metodoldgi-
co comprende asignaturas similares a la mayoria de
Citedras y Departamentos de idiomas extranjeros de
la Facultad de Filologia de Belgrado.

La ensefianza abarca todas las disciplinas del his-
panismo contempordneo. Cuenta con asignaturas re-
levantes y un profesorado (en su mayoria ex alumnos
de la Cétedra) muy competente, con titulos de doctor
obtenidos, tanto en el pais como en el extranjero.

La Cétedra tiene convenios culturales firmados
con otras universidades de Serbia y fuera de sus
fronteras. La Cdtedra desde muchos afios atrds cuenta
también con dos lectorados, uno de Lengua y Cultura
Portuguesa y otro de Lengua y Cultura Catalana.

«POR LO TANTO, PODEMOS

AFIRMAR QUE LOS ESTUDIOS DEL
HISPANISMO EN EL DEPARTAMENTO
DE LENGUA ESPANOLA Y
LITERATURAS HISPANICAS DE

LA CATEDRA DE ESTUDIOS
IBERICOS SON UNOS DE LOS MAS
RECONOCIDOS EN EL AMBITO
ACADEMICO Y FUERA DE EL.»

Goza de una biblioteca muy bien equipada y es
un Centro donde se publican revistas y libros de ca-
racter cientifico y de investigacién. La Cétedra toma
parte en congresos nacionales e internacionales.

Por lo tanto, podemos afirmar que los estudios
del hispanismo en el Departamento de Lengua Espa-
fiola y Literaturas Hispdnicas de la Cdtedra de Estu-
dios Ibéricos son unos de los mas reconocidos en el
dmbito académico y fuera de ¢l

Actualmente en el Departamento y segtn el sis-
tema educativo de Bolonia se ofrece estudios de gra-
do (cuatro afios), méster (un afio) y doctorado (tres
afios)

Hasta la fecha, 1952 estudiantes han obtenido el
titulo de licenciados en Lengua Espafiola y Literatu-
ra, o mejor dicho hay cincuenta generaciones de his-
panistas serbios, 463 tienen el titulo de master y 31
se han doctorado. Veinte son de la lengua espafiola y
once de literaturas hispdnicas.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Un enfoque personal (1970 - 2010)

La que escribe este articulo tuvo la suerte y ¢l honor
de formar parte en la fundacién del Departamento de
Lengua y Literatura Espafiola (entonces asi llamado) el
afio 1971.

En ese entonces era una joven graduada de profeso-
ra de Lengua Espafiola y Literatura por la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos de Lima-Pert. En cuyo
Centro también concluy los estudios de doctorado.

Encontrarse en un mundo “completamente distin-
to” al suyo, con un idioma que tenfa que aprender, se
enfrentd al primer reto de su carrera profesional. Con
mucho entusiasmo y curiosidad empezé su trabajo
como lectora extranjera.

El ano académico empezé con trece jovenes es-
tudiantes y que después de cuatro anos de formacién
académica egresaron como la primera generacion de
graduados hispanistas en el ano 1975. Se abria para
estos jovenes nuevos horizontes, a veces desconocidos
para ellos como eran la cultura de los pueblos ances-
trales de América; el amplio campo de las traduccio-
nes de obras literarias de autores espafioles ¢ hispano-
americanos del idioma castellano al serbio y viceversa;
el idioma en siy la cultura y civilizacién de Espana e
Hispanoamérica.

Fueron afios muy emocionantes de intercambio y
aprendizaje; de conocimiento y acercamiento. Dentro
del campo profesional y personal no hay palabras que
puedan describir los momentos vividos.

La autora de este articulo tenia a su cargo las préc-
ticas de la lengua, las clases de traduccién, redacciodn,
conversacion y las clases en el laboratorio. Mds tarde se
introdujo como parte de los estudios el aprendizaje y
acercamiento a la Cultura y Civilizacién Hispanoameri-
cana, que significaba otro reto muy peculiar en su trabajo.

La que escribe considera que la lengua y la cultura
de los pueblos van entrelazadas entre si, no se pueden
desligar una de la otra.

La ensefianza de la lengua espafiola en los primeros
afios de estudios se centraba en el aprendizaje del abe-
cedario, vocales y consonantes (peculiaridades), mejor
dicho en los conocimientos basicos de la fonética, de la
ortograffa, de la pronunciacidn espafiolas, que a nues-
tro entender serfan las herramientas que ayudarfan a los
alumnos en la correcta pronunciacién y escritura del idio-
ma (teniendo en cuenta que eran alumnos sin o con muy
poco conocimiento del idioma) En las clases se trataban
brevemente de los rasgos fonéticos que eran comunes a

«LAS CLASES PRACTICAS SE
REALIZABAN TANTO EN EL AULA COMO
FUERA DE ELLA (VISITAS A PARQUES,
PARQUE ZOOLOGICO, JARDIN
BOTANICO, BIBLIOTECAS, BARRIOS
CON HISTORIA, RECITALES, ETC.)»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

las dos lenguas, haciendo hincapié en aquellos otros en
que las diferencias son pertinentes. Todas las practicas del
idioma iban combinadas con frases cotidianas, locucio-
nes, lectura de textos apropiados a estos afios de estudio
para su mejor comprension, recalcando cuando era nece-
sario el aspecto gramatical (las clases tedricas de la lengua
estaban a cargo de otros profesores). Las clases practicas
de lalengua iban acorde a las clases teéricas.

Las clases précticas se realizaban tanto en el aula
como fuera de ella (visitas a parques, parque zooldgico,
jardin botdnico, bibliotecas, barrios con historia, reci-
tales, etc.)

Miés tarde, la profesora Izquierdo de Todorovic,
ya como Lectora Superior de manera espontdnea iba
explicando algunos americanismos del idioma espa-
fiol, de tal manera que los estudiantes podian entrar en
contacto o familiarizarse con el habla americana; eran
americanismos que se encontraban en el transcurso de
los textos utilizados y que tenfan el mismo significado
con ¢l espafiol de la Peninsula o eran empleados concre-
tamente en los paises hispanoamericanos.

En los dos afos siguientes las practicas consistfan en
ejercicios gramaticales aplicando la teorfa de la lengua.
Ademas de la redaccién y la lectura se incluyeron las tra-
ducciones de textos literarios, periodisticos, de arte, en
ambas lenguas. Los textos de traduccién consistian en
parrafos que iban de lo més simple a lo complicado. En
los tltimos afios se empleaban y explicaban vocablos, lo-
cuciones, para ver la destreza de los jévenes estudiantes.

Fruto de esta labor educativa fueron las traduccio-
nes de poemas de autores hispanoamericanos del espa-
fiol al serbio y presentados en recitales poéticos.

«EL PROFESOR DEBE TRATAR DE QUE
LOS ESTUDIANTES PIERDAN EL MIEDO
A HABLAR Y ESCRIBIR EN UNA LENGUA
EXTRANJERA Y ACERCARSE A ELLA
COMO SI FUERA LA SUYA.»

En el estudio de la lengua espafola a través de la
practica, ademds de una visién integradora se utilizaba los
métodos actuales de la ensefianza de la lengua como len-
gua extranjera; mas que todo el método comunicativo,
abierto, de interaccidn en que el estudiante toma partici-
pacion en la materia, perfecciona sus conocimientos y lo-
gra una libertad intelectual pudiendo hacer reflexiones e
interpretaciones acorde a los temas tratados. No hay que
olvidar que tanto la pedagogfa como la psicologia deben
estar presentes en el aprendizaje de las lenguas y de otras
materias en la ensefianza. El profesor debe tratar de que
los estudiantes picrdan el miedo a hablar y escribir en una
lengua extranjera y acercarse a ella como si fuera la suya.

El material didactico utilizado en las clases era el
material audiovisual (videos, transparencias o diapositi-
vas, peliculas), el contacto directo con el exterior (fuera

del aula).
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En el aprendizaje de la lengua en los jévenes estu-
diantes serbios a través de las précticas se ha podido no-
tar algunas dificultades: uso incorrecto de los verbos ser
y estar, uso incorrecto del modo subjuntivo de la conju-
gacion y la omision de los articulos.

Los libros utilizados durante ¢l periodo de 1971-
2010, han sido el libro bilingiie (espafiol-serbio):

Espasiol Elemental con diccionario- Pocetni tecaj
spanskog jezika sa recnikom de la autora Silvia Izquier-
do-Todorovic; manual de Ejercicios prdcticos de fonética
y ortografia de las autoras Silvia Izquierdo-Todorovic
y Alida Ares Ares (lectora espanola); Espasiol para ex-
tranjeros de Alonso Martin y otros libros que se mencio-
nan en la bibliografia. Se ha tomado en cuenta también
los criterios de la Academia Espafiola. En cuanto a las
traducciones se han utilizado fragmentos de obras de
escritores espafioles e hispanoamericanos.

«EL DEPARTAMENTO HA DADO COMO
RESULTADO DE SU LABOR ACADEMICA
DESDE SUS COMIENZOS HASTA LA
FECHA A CINCUENTA GENERACIONES
DE HISPANISTAS.»

Consideraciones finales

Podemos finalizar este trabajo, diciendo que el De-
partamento de Lengua Espanola y Literaturas Hispd-
nicas de la Cdtedra de estudios Ibéricos de la Facultad
de Filologia de Belgrado - Serbia, ocupa un lugar pri-

Bibliografia

vilegiado y de gran envergadura no sélo por el estudio
sistemdtico, tanto desde el punto de vista comparativo,
multidisciplinar e interdisciplinar de la lengua espafola
y la cultura espafiola e hispanoamericana, sino también,
por sus alcances académicos en Serbia, el resto de los
Balcanes y fuera de sus fronteras.

El Departamento ha dado como resultado de su
labor académica desde sus comienzos hasta la fecha a
cincuenta generaciones de hispanistas; muchos de ellos
reconocidos profesores universitarios, traductores, ex-
pertos en América Latina y en culturas mesoamericanas.

Los jévenes estudiantes serbios tienen una incli-
nacién innata y facilidad en el aprendizaje de idiomas
extranjeros, en este caso el espafiol, que hacer més eficaz
la labor del profesor.

No debemos olvidar ademds que en la ensefianza de
la lengua espafola y las literaturas hispdnicas contribu-
yen dos universidades estatales, la Universidad de Kra-
gujevac y de Novi Sad.

También hay que mencionar la labor educativa del
Colegio Filolégico de Belgrado que viene ensefiando en
sus aulas ademds de otras lenguas, el idioma espafiol y
contribuye de esta manera en el aprendizaje del idioma
espafol como lengua extranjera.

Existen también en Serbia, sobre todo en Bel-
grado, instituciones culturales como la Asociacidn
de Hispanistas de Serbia, la Asociacién de profesores
hispanistas de Serbia, el Instituto Cervantes, la Aso-
ciacion Yugoslava de Latinoamericanistas y otras que
difunden lalengua espafolay las literaturas hispdnicas
y cultura no sdlo de Espafia, sino también de Hispa-
noamérica.

ADELSTEIN, Miriam. La enserianza del espariol como idioma extranjero. Madrid. Edicién Playor S.A. 1973
ALARCOS LLORACH, Emilio. Fonologia espasiola. Biblioteca Romanica Hisp4nica. Madrid. Edicion Gredos, 1976
ALONSO, Martin. Gramadtica del espariol contempordneo. Madrid. Ed. Guadarrama, 1968

ALONSO, Martin. Espariol para extranjeros. Madrid. Ed. Aguilar, 1966

GILI GAYA, Samuel. Elementos de Fonética General. Madrid. Ed.Gredos, 1962

[ZQUIERDO-TODOROVIC, Silvia. Pocetni tecaj spanskog jezika sa recnikom- Espasiol Elemental con diccionario.
Belgrado. Eds. Naucna Knjiga, Naucna. (Diez ediciones més corregidas y aumentadas), 1976

IZQUIERDO-TODOROVIC, Silviay ARES ARES, Alida. Ejercicios de Fonética y Ortografia espariolas. Catedra de

Espanol. Facultad de Filologia de Belgrado,1990

NAVARRO TOMAS, T. Manual de Pronunciacion Espasiola. C.S.1.C. Madrid, 1977
ONIEVA. Antonio J. Lengua espariola: Ejercicios de lenguaje, Tratado de ortografia. Diccionario de palabras dudosas.

Perceptiva literaria. Madrid. Ed.Paraninfo, 1969

PAVLOVIC-SAMUROVIC, Ljiljana. Los estudios hispanicos en Serbia. En: Estudios Latinoamericanos e Ibéricos en
la Europa Centro-Oriental, Nérdica y Balcdnica. CESLA. Universidad de Varsovia. 1992 pp. 45-46

REAL ACADEMIA ESPANOLA. Esbozo de una nueva Gramatica de la Lengua Espasiola. Madrid. Ed. Espasa-Cal-

pe S.A. 1973

VINJA, Vojmir. Gramatika Spanjolskog jezika. Zagreb. Ed. Skolska Knjiga, 1965

consejeria.bg@educacion.gob.es

51



ESPIRAL // UNIDADES
DIDACTICAS



MARCO VIDAL GONZALEZ

Marco Vidal Gonzalez (Sanltcar de Barrameda, 1995). Graduado en Lenguas Modernas y
sus Literaturas con Mencion en Lenguas Eslavas por la Universidad de Granada. Traductor
de poesia del bulgaro al espafiol. Redactor en la revista bulgara Hosa couranHa noesus
(Nueva Poesia Social). Escribe en su blog literario “La Tortuga Bulgara” y en “Un divan
en la luna, lund”. Ha traducido del bulgaro “Nueva Poesia Social. La Antologia” (2020),
“Muchacha blanca” (2020) de Vladimir Sabourin, “El muchacho azul” (2020) de Aleksandar
Vutimski, “Urban Perfume” (2020) de Vania Valkova y “En el filo de la aguja” (2021) de
Ruzha Vélcheva. Trabaja como profesor de ELE en Uzbekistan.

MIRIAM FOPIANI ROMAN

Miriam Fopiani Romén (Cadiz, 1994) estudié un doble grado en Filologia Francesa y
Filologfa Inglesa en la Universidad de Cadiz, y master de Traduccion e Interculturalidad en
la Universidad de Sevilla. Fue auxiliar de conversacion en Marsella (Francia) y ha trabajado
como lectora de espafiol en la Universidad Estatal de Samarcanda (Uzbekistan). Actualmente
es lectora de la AECID en la Universidad Jamia Millia Islamia de Nueva Delhi, India.

EL VALOR DEL ANILLO

Titulo
Ambito
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Objetivos
y competencias
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Recursos
y materiales

Temporalizacién

Contenidos

Evaluacion

El valor del anillo
Escolar
Estudiantes de espafiol de Ensefianza Secundaria. Nivel B1/B2

Competencia gramatical, Iéxica, comunicativa, interaccional

Interaccion oral, expresion escrita, comprension lectora

Texto y audio

1hy media

El imperativo. Oraciones afirmativas y negativas y con pronombres de
CDhyCl

La expresidn escrita se evaluara
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1. Antes de leer este cuento de Jorge Bucay, trabaja estas palabras de voca-
bulario:

a. Relaciona las siguientes palabras con su definicién o sinénimo:

en afan de Maquina, aparato o mecanismo, en especial el que
estd viejo, en mal estado o funciona mal.

cacharro Estar decaido, sin dnimo alguno.

titubear Con el deseo de.

candil Recepcidn, caida, hundimiento.

fracaso Balbucear, dudar, vacilar.

estar abatido Utensilio para alumbrar, dotado de un recipiente de

aceite y torcida y una varilla con gancho para colgarlo.

b. :Qué crees que ueden si niﬁcar estas expresiones? Coméntalo con tu compainero.
<
Sentirse poca cosa

Dar vuelta la cara

2. Completa el esquema con las palabras:

54

ANILLO

ASOCIACIONES TIPOS

Oro, casarse, de compromiso, bronce, compromiso, acero inoxidable, pulsera, plata, compromiso, de promesa, boda, oro
blanco, bisuteria, collar, prometerse.

3. Lee estas dos intervenciones del sabio, y responde:

“Toma el caballo que estd abi fuera y cabalga hasta el mercado. Debo vender este anillo porque tengo que pagar una deuda.
Es necesario que obtengas por él la mayor suma posible, y no aceptes menos de una moneda de oro. Vete y regresa con esa
moneda lo mds rdpido que puedas”

“Vuelve a montar tu caballo y ve a ver al joyero. ;Quién mejor que él puede saberlo? Dile que desearias vender el anillo
Y Jjoyero. ; cjor q q Y
pregintale cudnto te da por él. Pero no importa lo que te ofrezca: no se lo vendas. Vivelve aqui con mi anillo.”

¢Cudl es el tiempo verbal predominante? ;Qué expresa?
¢Qué tienen de especial las formas “dile”y “pregiintale”

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria
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¢Cudl es la diferencia entre las oraciones afirmativas y las oraciones negativas? ¢A qué tiempo verbal te recuerda la
forma negativa?

Conjuga el verbo “cantar” en este tiempo verbal, en afirmativa y en negativa.

Ahora observa esta forma verbal: “no se lo vendas” ;Qué es el color rosa? ;Qué es el color azul?

4. Traduce estas oraciones

Ofrecemos las oraciones en inglés para los profesores que trabajen en otros contextos:

Give her the keys and tell her the truth.
Don’t change your coat, it's quite cold.
Don’t lose the papers, send them to him.
Write a letter to us.
The baby is happy with the ball, don’t steal it from him.
e  Aaii It KAIOYOBETE M I1 K&K MCTUHATA
. He cu ¢p6AMuaii MaATOTO, MHOTO € CTYACHO.
° HC CHu I‘y6I/I AHUCTOBETC, I/ISHpaTI/I My TH.
e  Hanumwu uu nucmo.

° BC6CTO € MHOTO IIACTAMBO C TOIIKAaTa, HC MY 5 KpaAH.

Enlace al cuento

5. Escucha al propio Jorge Bucay contar su cuento. Es importante tener en cuenta
que, al tratarse de un texto hablado, puede haber pequefias diferencias:

(A partir de 0:55)

6. Responde a estas preguntas sobre el texto:

¢Cdmo se siente el joven al principio del cuento? Explicalo con tus palabras.
¢Qué le pide el sabio que haga?
¢Cudl fue el resultado de su misién?

¢Qué ocurre al final?

a0 op

7. Ahora reflexiona sobre el cuento y coméntalo con tus compafieros en grupos
de 3 personas. Luego comparte las ideas con toda la clase:

¢Cudl es la moraleja del cuento? ¢Estds de acuerdo?

¢Qué crees que pretende el autor?

¢Qué titulo le pondrias al cuento? ¢ Por qué?

¢Te ha gustado el cuento? ;Por qué?

¢Alguna vez te has sentido como el joven?

Explica la metafora del anillo con tus propias palabras:

“Tii eres como ese anillo: una joya, valiosa y vinica. Y como tal, sélo puede evaluarte un verdadero experto. ; Por qué vas
por la vida pretendiendo que cualquiera descubra tu verdadero valor?”

e e g

Para casa:

Por tltimo, escribe un texto (100-120 palabras) hablando sobre los tipos de complejos en los jévenes: menciona

algunos ejemplos, las posible causas y consecuencias, qué se puede hacer para evitarlo, experiencias personales, etc.
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https://mininmamente.com/cuento-sobre-la-autoestima-el-verdadero-valor-del-anillo/
https://youtu.be/tuv8_y30nVI
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