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EFDUCACION Y CULTURA

orque la cultura se refiere a todo lo que no es naturaleza, y porque

la educacion es una tarea constante de toda vida digna de ser vivida,
nos pareceran cortas y limitadas todas nuestras visiones sobre la rela-
cién entre educacion y cultura; a pesar de todo, el intento por respon-
der a esa relacién habra valido la pena, pues, al fin, lo importante no
es una respuesta concreta sino haberse atrevido con el planteamiento.
Después de todo, la educacion como genuina ilustracion y cultura, es
sobre todo tener coraje para saber. El gran Horacio sigue ilumindndonos

hoy como en tiempos de Kant: ;Sapere aude!

EDUCACION Y CULTURA

AGAPITO MAESTRE

Consejero de Educacién. Embajada de Espafia en México

Torres de Serrano. Valencia, Espana. Fotografia: Natalia K. Denisova.
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a sencilla respuesta a una pregunta importante
Lpuede hacernos sentir grotescos. Imaginense
ustedes, queridos lectores, intentando contestar a
la siguiente cuestion: ;Cudl es su opinion del arte,
de Dios, de la vida y del amor? Pues asi me sien-
to yo, amigos mios, tan azorado y ridiculo como
quien opina sobre la vida de modo inmediato y di-
recto. Basta intentar una contestacion sobre cuales
son las vinculaciones entre la educacion y la cultu-
ra para que de inmediato nos sin-
tamos desbordados por el tema.
Ensayemos las respuestas que
ensayemos, incluso aunque relea-
mos las mds grandes teorias sobre
estos asuntos, todas nos pareceran
cortas. Limitadas. Toda respuesta a
una pregunta tan general y decisi-
va nos hara parecer como seres menores, cuando
no ridiculos, porque siempre habra alguien que
opine de modo mas amplio y, seguramente, mejor
que nosotros.

Por eso precisamente, porque lo decisivo es el
pulso intelectual, el latido cultural, de quien con-
testa, cuando solicitamos a nuestros colaborado-
res un articulo sobre el indisoluble vinculo entre
la educacién y la cultura, no pusimos limite algu-
no a sus respuestas. Eran absolutamente libres de
enfocar el asunto como les viniera en gana.

Asi, unos, como el politélogo César Cansino,
mantienen que es imposible una investigacion
de calidad, una cultura cientifica desarrollada,
con los mecanismos de educacién y evaluaciéon
cientifica que imperan en México. Otros, como el
profesor Antonio Robles, disertan sobre el oficio
mas hermoso del mundo para mostrar que sin la

La vida debe ser una educacion
incesante. Hay que aprender,
desde que uno empieza a ha-
blar hasta morir.

AGAPITO MAESTRE

Consejero de Educacién. Embajada de Espafia en México

figura del maestro la educacion puede facilmente desvincularse de la cultura.
Tampoco la poetisa Beatriz Villacafias se arredra ante el asunto con una res-
puesta meliflua; al contrario, con tanto valor como inteligencia, justifica que
educacion y cultura van de la mano o estan condenadas a su desaparicion.
Manuel Sdnchez Cuesta ofrece un original ensayo de caracter raciovitalista,
monodlogo dialogado le llama el propio autor, sobre la viabilidad de la cultura
filosofica para el laberinto de la existencia contemporanea; la filosofia de la
educacioén destilada en este ensayo es, sin duda alguna, un centro emanci-
pador de la humanidad. Maria Victoria Crespo Giiemes argumenta con po-
derosas razones y pruebas concretas sobre la
necesaria y urgente reforma de la ensefianza
secundaria en Espafia.

Todos nuestros colaboradores adoptan,
como no podia ser de otro modo en una
revista plural, diferentes perspectivas a
FLAUBERT la hora de abordar el tema central de este
numero de Transatlantica, pero todos ellos
comparten la maxima de Flaubert: “La vida debe ser una educacion ince-
sante. Hay que aprender, desde que uno empieza a hablar hasta morir”. Por
otro lado, el &nimo, pedagogico y alegre, contenido en esta sentencia del
mas grande novelista francés del XIX es el que hemos intentado extender
a todos los actos culturales que ha organizado la Consejeria de Educacion,
durante el segundo semestre de 2012. No ha habido, ciertamente, reunién
educativa y cultural alguna, tanto las organizadas por la propia Consejeria
como las co-organizadas entre la Consejeria y otras instituciones mexica-
nas, por ejemplo el INBA, el Palacio Nacional de Bellas Artes, el Salon de
la Plastica Mexicana, el Museo Nacional de Arte de México, que no haya
estado presidida por el designio, o el marchamo, educativo que identifica a
esta Consejeria, dependiente funcional y espiritualmente del Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte de Espafia. Imposible, pues, tratar de educa-
cion sin cultura y viceversa.

Esos actos educativos y culturales, sobre los que informamos cumplida
y generosamente en la segunda parte de esta revista, asi como los articulos
que aparecen en este naumero han estado orientados por el gran educador
mexicano: José Vasconcelos. La vigencia de sus enseflanzas estan a la vista:
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una educacion sin cultura queda reducida a una mera socializacién del edu-
cando. Es menester despertar el interés del alumno por esa otra “cosa” que
va mas alla de la necesidad. No importa que esa otra “cosa” se llame espiritu,
arte o, sencillamente, cultura: “Acaso la mas importante lecciéon de la escuela
consista en ensefiarnos a conocer un mundo que escapa a la necesidad y se
desenvuelve segtin las reglas de la moral o del arte”. El reto que lanza Vascon-
celos a los educadores de su tiempo no puede ser mas actual para el nuestro:
“Cuando tanto se pregona la necesidad de un desarrollo integral y armonico
de las distintas facultades del nifio, ;no parece, por ejemplo, absurdo que en
el taller se le adiestre para el trabajo, lo que le asegura una serie de reflejos
encaminados al empleo ttil de su cuerpo; pero, en cambio, al proscribirse
los ejercicios de retencién por la memoria de trozos literarios o poéticos, se
le priva de la aptitud para la técnica espiritual, Gnica que puede facilitarle el
aprovechamiento de la cultura que interesa al espiritu? Apto de las manos y
torpe en los ejercicios del saber: lanzar asi al nifio a la vida, ;no supone una
responsabilidad, por lo menos, tan grave como la de la escuela antigua, que
ensefiaba a manejar los textos y descuidaba las herramientas?” Arte, musica,
literatura, danza, filosofia, en fin, cultura son los estros determinantes de
una genuina educacion.

Ha sido pues, nuestra primera intencion en este nimero, mostrar algu-
nas maneras de entender la vinculacién de educacién y cultura a través de
las actividades de esta Consejeria: presentaciones de libros, exposiciones
pictoricas, participacion en la Feria Internacional de Turismo Educativo y
diferentes seminarios como el de Otras visiones de la educacion: Gabriel
Zaid. La adquisicién de toda una nueva bibliografia para nuestro Centro de
Recursos Educativos es digna de destacarse; el objetivo fundamental ha sido
cubrir las carencias extremas en el &mbito de la historia, la literatura y las
humanidades. Hemos hecho, por ejemplo, un gran esfuerzo por adquirir
libros actuales de historia, vinculados a la Real Academia de la Historia
de Espafia, acerca de la labor civilizadora de Espafia en América. También
hemos dotado a nuestra biblioteca de nuevas y viejas ediciones de algu-
nos cronistas de las Indias en general y de México en particular. Entre los
grandes educadores del México contemporaneo, hemos adquirido todas
las obras de Gabriel Zaid y Pablo Latapi. La obra completa del mas grande
humanista de México, Alfonso Reyes, también ha pasado a formar parte

de nuestros fondos, de lo que nos sentimos en particular muy orgullosos.

L
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Alegoria musical. Obra: Flaviano Coral.
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;MINISTERIO O SECRETARIA DE ESTADO?

JAME ANGEL DE CAsAs PuiG
Secretario General de la Consejeria de Educacion.
Embajada de Espafia en México

La Constitucion Espafiola establece en su Art. 103, dentro del Titulo
Cuarto “Del Gobierno y de la Administracién” que: “2. Los 6rga-
nos de la Administracién del Estado son creados, regidos y coordina-

dos de acuerdo con la Ley.”

Ayuntamiento de Madrid. Madrid, Espana. Fotografia: Natalia K. Denisova.
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;MINISTERIO O SECRETARIA DE ESTADO?

os organos de la Administracion del Estado
Lson aquéllos que deben velar por el ejercicio
de las funciones del poder ejecutivo estatal en todo
el territorio nacional. Con una visién general, pon-
deran los intereses en juego en todo el conjunto
del Estado, no sélo en alguna de sus partes como
corresponde, legitimamente, a cada una de las Co-
munidades Auténomas, o a los entes que integran
la Administracién Local: diputaciones, cabildos
y municipios, a quienes corresponde velar por el
interés general, pero en
el ambito de sus circuns-
cripciones territoriales.

Las funciones de la
Administracion del Esta-
do, de este conjunto de
6rganos que pertenecen
al poder ejecutivo estatal,
y en particular del Minis-
terio de Educacién, Cultura y Deporte (en adelan-
te el Ministerio), no pueden reducirse a la tnica
funcién de ejecutar la Ley (como corresponderia
semanticamente a la funcién ejecutiva).

En un sistema moderno de separacion de
poderes, como el adoptado por nuestra Consti-
tucioén, las funciones ejercidas por el Ministerio
son multiples y de distinta naturaleza. Ejercita
la funcion normativa y reglamentaria a través
de resoluciones y 6rdenes ministeriales; partici-
pa en el proceso de creacion de las normas que
afectan a su dmbito de actuacion y revisten la
forma de Real Decreto emanado del poder eje-
cutivo; participa en el proceso de creacion de las
Leyes emanadas de las Cortes Generales, como
encarnantes del poder legislativo estatal; celebra

Pues bien, sobre todo ese conglome-
rado de instituciones, el Ministerio
ejerce una funcibn muy importante,
como es la direccion en unos casos ,
en otros, la tutela de las mismas.

JAME ANGEL DE CAsAS PUIG
Secretario General de la Consejeria de Educacion.
Embajada de Espafia en México

contratos de suministros, obras y servicios, de creacion artistica y literaria, y
de otra naturaleza; dicta resoluciones aplicando las leyes educativas y cultu-
rales a cada caso concreto, por ejemplo, convocando los concursos funcio-
nariales para cubrir los puestos vacantes, mediante traslado, o convocando
oposiciones para los puestos dejados vacantes después de dichos concursos;
se coordina con las Comunidades Autonomas; es titular de multiples insti-
tuciones a lo largo del territorio nacional; otorga subvenciones; resuelve los
recursos interpuestos por los interesados en su amplio &mbito de actuacion;
ejercita la potestad sancionadora; interpone demandas en el ambito judi-
cial en defensa de los intereses generales que le son propios; lleva a cabo la
alta inspeccion del Estado, tan necesaria
en un sistema politico intensamente des-
centralizado como es el espafiol, etcétera.

En definitiva, realiza una labor im-
prescindible para dar un minimo de co-
hesion al quehacer nacional en materia
educativa, cultural y deportiva, siempre
con pleno respeto al &mbito de actuacion
de las Comunidades Auténomas en virtud
de sus Estatutos de Autonomia y de las Leyes Organicas, basicas, de transfe-
rencias y de delegacién, establecidas en nuestra Constitucién para articular
el sistema autonoémico.

En esta situacién, no exenta de tensiones, dos conceptos, a mi juicio
fundamentales, nos van a permitir ser todavia més conscientes de la ne-
cesidad y del alcance de la organizacion administrativa del Estado en esta
materia: burocracia y oferta.

Simplificando para una mejor comprensién, en un esquema dual, el
Ministerio encarnaria la burocracia cultural, educativa y deportiva, y le co-
rresponderia realizar la funcion ejecutiva en el sentido amplio que hemos
descrito mas arriba.

La oferta cultural seria la realizada por un conjunto de colegios, univer-
sidades, museos, archivos, bibliotecas y otras instituciones, distintos juridi-
camente y en no pocos casos, de la Administracién del Estado, cuando se
trate de entes dotados de personalidad juridica propia. Pero lo mas impor-
tante, y aqui radica la diferencia con la actividad burocratica, es que estas



11

TRANSATLANTICA DE EDUCACION, VOL.

instituciones ofrecen servicios de indole educativa, cultural y deportiva, a
unos clientes: los ciudadanos, residentes o no residentes en Espafia, que se
benefician de su labor.

Pues bien, sobre todo ese conglomerado de instituciones, el Ministerio
ejerce una funcién muy importante, como es la direccién en unos casos
y, en otros, la tutela de las mismas. Por muy autbnoma que sea una insti-
tucion estatal, siempre existe y existird una funcién de alta coordinacién,
inspeccion y, en muchos casos, financiera, que llevara a cabo lo que hemos
venido a llamar burocracia.

Utilizando un simil césmico,
y centrandonos Unicamente en el
mundo de la cultura, la burocra-
cia cultural, constituye el planeta
alrededor del cual gravitan multi-
ples satélites cuya misiéon funda-
mental es sustanciar la oferta cul-
tural del Estado. Piénsese a este
respecto en el Museo Nacional
del Prado, en el Museo Nacional
Centro de Arte Reina Sofia, o en
la Biblioteca Nacional de Espafia,
como ejemplos mas relevantes
de una oferta tutelada en sentido
amplio por el Ministerio. Ello ocurre a pesar de las leyes especificas que, en
algunos casos, elevan al maximo rango de autonomia a algunas de estas
instituciones (es el caso del Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia o
del Museo Nacional del Prado).

Con base en la argumentacion anterior, desde mi punto de vista man-
tengo la necesidad ineludible de la existencia de una supraorganizaciéon
educativa, cultural y deportiva, que en nuestro caso encarna el Ministerio.

Si acudimos al derecho comparado, veremos que no puede ser otra la
conclusién. En los Estados compuestos mas descentralizados, es habitual
que exista una suprainstitucion, educativa o/y cultural. Es el caso de Ale-
mania, con un Staatsministerium fiir Kultur und Medien, Ministerio de Estado
para la Cultura y los Medios, actualmente liderado por Bernd Neumann.
También es el caso de Estados Unidos, pais nada sospechoso de centrali-
zacion. Su gobierno federal incluye el Department of Education, ministerio
que forma parte de la Oficina Ejecutiva del presidente. Pero ademas, junto
al Departamento de Educacion, existen agencias federales independientes
con competencias culturales en todo el territorio de los Estados Unidos. Es
el caso de la Advisory Council on Historic Preservation, Consejo Asesor para la
Preservacion Historica, o el del Institute of Museum and Library Services, Insti-
tuto para los Servicios Museisticos y Bibliotecarios, o finalmente, el National
Endowment for the Humanities, la Dotacion Nacional para las Humanidades.
Otro ejemplo relevante es el del Reino Unido que dispone del Department of
Education and Skills, Departamento de Educacién y Habilidades, con compe-
tencia sobre todo el Reino Unido, o finalmente, el de la Federacion Rusa con
un Ministerio de Educacion.

Llegados aqui, nos es hasta cierto punto indiferente que la alta institucién
del Estado que vela por la educacién, la cultura y el deporte, se organice en
tres, dos 0 un ministerio, o que dentro de un Macroministerio, como es el
caso de Espafa en la actualidad, las tres politicas de Estado se organicen en
Secretarias de Estado, bajo la alta direccién de nuestro ministro José Ignacio
Wert. Maés bien, creemos que en un Estado compuesto seria conveniente crear

Siluetas tradicionales. Fotografia: Blanca Charolet

(MINISTERIO O SECRETARIA DE ESTADO?

la figura de los Ministros de Estado y a imagen de
Alemania, constituir un Ministerio de Estado don-
de se conjugasen las politicas estatales educativas
y culturales, dada la importancia que éstas tienen
para crear una conciencia democratica nacional,
mas necesaria que nunca en una Espafia que no se
caracteriza precisamente por su cohesion nacional.

Maés importantes son a mi juicio dos proble-
mas o, si se prefiere, dos fuentes de
tensiones que, ain endémicas, se
pueden agravar a consecuencia de
la larga crisis econémica que lastra
nuestro paris.

En primer lugar, el enfrenta-
miento burocracia-oferta de ser-
vicios: el conflicto permanente
entre las instancias burocraticas y
las instituciones (6rganos admi-
nistrativos o personas juridicas)
que ofrecen los servicios cultura-
les, educativos y deportivos. S6lo
apuntaré una de sus mads claras
consecuencias ya que el tema da
para torrentes y lagos de tinta. Se trata de la per-
manente voluntad de huida del derecho admi-
nistrativo, incomprendido y despreciado a veces
por responsables politicos, al no entender o no
querer entender que en una gestion publica el
derecho lo impregna todo o, al menos, debe de
impregnarlo. A veces esta incomprension, este
enfrentamiento, provoca el cese de funciona-
rios responsables que lo inico que pretenden es
aplicar los procedimientos administrativos que
los propios politicos crearon en su momento, a
través de procedimientos legislativos.

El segundo problema, tanto o més importan-
te que el anterior, es el de la elevacion de los
medios a la categoria de fines. Es inherente al
ejercicio de las funciones publicas un constan-
te tira y afloja entre los multiples, ambiciosos
y numerosos fines que se atribuye a las institu-
ciones de oferta cultural, y la escasa dotacion de
medios personales y materiales. S6lo a titulo de
ejemplo enumeraré algunos de los problemas:
escasez de personal o personal poco cualifica-
do y sin experiencia, contratos laborales defi-
cientemente disefiados, a veces en contra de la
propia institucion, inexistencia de aplicaciones
informaticas fiables y validas, procedimientos
administrativos inflexibles, y responsables buro-
craticos que, bajo un principio de desatencion
ciega, no comprenden, no quieren comprender,
o ignoran las peculiares circunstancias de algu-
nas instituciones, ahogando su quehacer diario.

11
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Los dos problemas son de dificil soluciéon. A
menudo, para resolverlos en falso, se utilizan los
lugares comunes, los tépicos, abusando de con-
ceptos tan manidos como la sempiterna moder-
nizaciéon administrativa. Cuando, en realidad,
el problema es mucho mas profundo y se sitta
dentro de la propia naturaleza humana. ;Quién
quiere ser controlado?: nadie. ;Quién quiere ser
libre?, el tan consabido yo hago lo que me da la
gana: muchos. Freud, ya lo puso de manifiesto
en sus escritos. Las personas actian sometidas al
principio del placer y huyen del dolor. Por eso es
tan dificil embridar democrética y juridicamen-
te a algunos gestores publicos que, en ocasiones,
ademas de creerse en posesion de la verdad, se ro-
dean de cortesanos que, por ambicion, indiferen-
cia, o miedo a decir la verdad, incurren en falta
de objetividad y, a veces, en el halago inmerecido,
rindiendo un flaco servicio a las instituciones, al
Estado de Derecho y sobre todo a los ciudadanos
a quienes, en tltima instancia, deben servir en un
Estado social y democratico.

Nada nuevo en este patio de la vida, donde lo
emotivo prima sobre lo racional, donde la emo-
cién puede a la razén, y los humanos se dejan
abrazar por el arbol de la mentira, tan tupido,
tan lisonjero, tan atractivo, mientras la pobre
verdad, apenas asoma a ras del suelo, aunque
luego, gracias a Dios, como un vendaval, arrasa
a la mentira y coloca a cada uno en su sitio.
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Fragmento del retrato de Nicoll6 Paganini. Obra: Maria Antonieta Reyes.
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Retrato de Nicoll6 Paganini Bocciardo. Obra: Maria Antonieta Reyes.
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CULTURA Y EDUCACION:
FL VIAJE CONTINUA

Partiendo de tres historias ilustrativas, se explora aqui la relacion
entre la cultura y la educacion. Desde el origen de la palabra “cul-
tura”, se contemplan cuestiones que van desde nuestros cimientos en
el mundo clésico hasta el lenguaje mismo: a través de estas cuestiones,
el presente articulo expone el caracter inseparable y a la vez necesario

de esta relacion.

CULTURA Y EDUCACION: EL VIAJE CONTINUA

BeATRIZ VILLACANAS

Poetisa, narradora, ensayista y critica literaria

Albufera de Valencia. Valencia, Espafa. Fotografia: Natalia K. Denisova.
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CULTURA Y EDUCACION:
FL VIAJE CONTINUA

ay historias bien conocidas, algunas sélo
Hapenas oidas, y muchas otras desconocidas
por completo que nos hablan de verdades que
perduran. Hace un buen ntmero de décadas, en
un pueblo remoto de la Castilla profunda, un
hombre llevaba afios cultivando unos modes-
tos campos de su propiedad. Era un agricultor
que, dia a dia, se esforzaba en hacer de su te-
rrufio un pequefio gran paraiso de fertilidad y
de abundancia. Sus manos encallecidas eran a
la vez fuertes y sabiamente sensibles con la tie-
rra y con el fruto. Lejos queda-
ban ya los afios en los que habia
ido a la escuela, pero saber leer,
algo que aprendioé con rapidez
y entusiasmo, le habia abierto
las puertas del mundo, cercano
y lejano, del que formaba parte.
Habia comprado libros, tomado
prestados algunos y hasta habia
recibido unos cuantos como re-
galo de aquellos que bien conocian su amor por
la lectura. Su inteligencia natural y su caracter
reflexivo habian hecho el resto. El hombre era
un filésofo. Tenia su propia visiéon de la vida y
la valentia necesaria para exponetla, sin preten-
siones y sin hipocresia, a quienes querian cono-
cerla. Era pues, un maestro natural, alguien que
enriquecia a todo aquel que se le acercaba. S6lo
lo conocian en su pueblo, pero en ese pueblo no
fueron pocos los que aprendieron cosas esencia-
les para su vida y algunos incluso para hacerse
de un buen trabajo en algan lugar de los alrede-
dores. Nadie le dio homenaje alguno, ni en vida
ni después de su muerte, ni existe calle con su

Hay historias bien cono-
cidas, algunas sOlo apenas
oidas, y muchas otras des-
conocidas por completo
que nos hablan de verda-
des que perduran.

BeATRIZ VILLACANAS

Poetisa, narradora, ensayista y critica literaria

nombre, ni placa conmemorativa en su puerta. Pero, sobre una cultura basi-
ca y profunda, fue un educador y, por tanto, un benefactor. No de muchos,
aunque con un solo beneficiario habria bastado. Fue un hombre grande a
su manera, anénima y humilde.

Un par de siglos antes de que el anénimo maestro naciera, en una en-
tonces remota y pobre isla del Atlantico, un joven maestro irlandés, por-
que la isla aludida es Irlanda, ensefiaba gramatica, matematicas, historia
y latin a un grupo de muchachos descalzos y entusiastas. Algunos eran
adolescentes, otros nifios atin. El maestro se jugaba mucho y ensefiaba en
la clandestinidad porque en aquellos tiempos, las autoridades inglesas que
dominaban la isla prohibian a los catdlicos recibir educacion. Bajo un seto
y sentados algunos sobre un poco de heno
amontonado, los jovenes se quitaban con
la mano la lluvia de la cara mientras sus ro-
pas, empapadas se les pegaban al cuerpo. Ni
maestro ni discipulos tenian escuela, esto es,
un lugar con paredes y techo donde no pa-
sar demasiado frio ni mojarse. Algunos dias,
con suerte, alguien les dejaba un pajar o un
cobertizo para estas enseflanzas. Pero la ma-
yoria de las veces solo tenian un seto al que
arrimarse y recibir las lecciones del vocacional maestro clandestino. De ahi
que estas escuelas sin techo se conocieran como hedge schools, o “escuelas—
seto” en gaélico irlandés. El deseo de saber, unido muy probablemente a la
prohibicion de ensefiar y aprender, hicieron de estas hedge schools verda-
deros microcosmos de excelencia. Una tradicion oral de siglos contribuy6
igualmente a la dindmica y poderosa transmisiéon de conocimientos entre
los campesinos irlandeses, de entre los que salieron figuras decisivas en el
devenir histérico de la Isla Esmeralda.

Muchos siglos antes, en la Atenas del siglo V antes de Cristo, un joven
discipulo meditaba las preguntas que le planteaba su maestro. Afios des-
pués escribiria los fundamentos de la filosofia del sabio que nada escribi6
pero que interrogd a muchos haciéndoles ir en busca de si mismos y de
la verdad. El sabio de la mayéutica, carente de presuncion, afirmaba ser
consciente de no saber nada. Con ironia y humildad, extrajo los materiales
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preciosos de sabiduria y virtud de la mina oscura e insondable de la psique
de quienes tuvieron la suerte de ser cuestionados por €l. SOcrates no fue
s6lo el sabio griego que contribuy6 decisivamente a forjar el pensamiento
de Platéon y de otros discipulos, es la metafora permanente de la cultura y
de la educacion como interrogacion constante, de la cultura y su transmi-
sion, es decir, la educacién, como aventura del conocimiento. ;Qué
respuestas saldran de las preguntas? ;Qué peligros, desilusiones o
inseguridades, traeran los hallazgos, los descubrimientos, de la
btisqueda incesante? He ahi el riesgo, he ahi la valentia vital e in-
telectual: he ahi la filosoffa. Cultura, en una palabra. Socrates el
maestro. Un maestro que paraddjicamente fue acusado
de corromper a la juventud, la Gltima ironia en la
vida de quien hizo de la ironia un método de
educacion irresistible y poderoso. Educacion
que continta siendo parte esencial de nues-
tro mundo y de nuestra vida.

Estas tres historias, tan reales como
distantes en el tiempo y en el espacio;
tan diferentes, opuestas incluso en lo re-
ferente a sus protagonistas; que van desde
el anonimato absoluto al Olimpo de los
nombres ilustres, tienen, sin embargo, algo
fundamental en comun: que la cultura y la
educacion son parte esencial de cada una de
ellas. Todas estan unidas por el vinculo del
saber y su transmision. Todas, cada una a
su manera, son un ejemplo del que po-
demos nutrirnos en estos tiempos de
confusién. Son un ejemplo de perma-
nencia frente a un mundo en cons-
tante cambio, un mundo que adora
tanto el cambio per se que, demasia-
do a menudo, no duda en cambiar
valores por juguetes. En cada una de
estas historias un maestro cultivado

Chelista. Obra: Silvia Tinoco

cultiva las mentes de sus discipulos:
la cultura en su primigenia relacién con la tierra y la cosecha. Indisolubles,
pues, la cultura y el cultivo, el saber y la educacion. Ya Cicerén hablaba de
cultura animi, utilizando la metafora del cultivo agricola para referirse al
cultivo del saber y de la sabiduria, el cultivo del alma. La naturaleza cul-
tivada por la mano del hombre esta presente incluso en las dos primeras
historias, con el agricultor en una de ellas y el maestro que ensefia en los
campos, generalmente campos de cultivo, en la otra. Y puede decirse que
también en la tercera, con la polis ateniense como escenario, de una mane-
ra metaforica, el maestro cultiva las almas de los jovenes y consigue extraer
sus mejores frutos.

El fruto educativo de estas historias es que nos devuelven a lo esencial.
Y esto puede resumirse en cosas fundamentales como el saber del maestro,
su deseo, o mejor dicho, su vocacién de transmitirlo, su capacidad para
hacerlo y el interés de los discipulos por aprender. Algo muy sencillo y, sin
embargo, imprescindible. Sobre estos cimientos se ha consolidado la civi-
lizacion y, desde el descubrimiento de cémo hacer fuego, hemos llegado
a La lliada 'y La Odisea, a las catedrales goticas y a Las Cuatro Estaciones
de Vivaldi. También, naturalmente, a los aviones, a las naves espaciales, a

CULTURA Y EDUCACION: EL VIAJE CONTINUA

los rascacielos y a las mads recientes tecnologias.
En resumen, sobre unas sencillas y solidas bases
fundacionales, la cultura y la educacién se han
venido enriqueciendo y han ido adquiriendo
unas dimensiones y una complejidad extraordi-
narias. Teniendo en cuenta que estas bases, de
las que son ejemplo las historias relatadas,
nunca deben perderse -pues de ser asi se
derrumbaria todo el andamiaje-, no pode-
mos dejar de considerar en profundidad -y
el terreno no se agotaria nunca -, la relacion
de la cultura y la sociedad en la que nace y
se desarrolla, de la que forman parte impor-
tantisima individuos, ideas, instituciones y
politica. Las instituciones culturales y edu-
cativas, desde institutos de diversa indole
y tematica, hasta escuelas y universidades,
han venido desempefiando desde hace
siglos un papel fundamental en el desa-
rrollo y transmision de la cultura. Lo mis-
mo puede decirse de los mecenas, verda-
deros impulsores de la cultura, sin cuya
intervencién a lo largo de la historia
muchos artistas, cientificos y pensado-
res habrian carecido de los cauces nece-
sarios para el desarrollo de su talento.
Si bien no debemos olvidar que en
las actividades y relaciones huma-
nas hay conflicto, pues ignorarlo
seria caer en una idealizacion
pueril de la realidad, tampo-
co hemos de perder de vista
que muchos de los conflictos
han dado lugar a extraordina-
rios logros que forman parte
imprescindible de nuestro pa-
trimonio cultural. Dificilmente habria pintado
Miguel Angel la ctipula de la Capilla Sixtina, de
no haber sido por el empefio del Papa Julio II,
por quien, a regafiadientes, dejo el artista su la-
bor de escultor para coger los pinceles. No fue-
ron pocos los desencuentros entre ambos, pero
ahi esta el resultado. Sin olvidar, por supuesto,
a Sixto IV, que mandé construir la Capilla que
lleva su nombre y a cuya grandiosidad y belleza
contribuyeron, junto con Miguel Angel, Botice-
1li y Ghirlandaio entre otros. Maquinaciones y
luchas por el poder coexisten y han coexistido
siempre, con el fomento de la cultura, con su
desarrollo y su transmisién. Y la cultura ha sido
la planta mas fuerte, pues el espiritu cultivado,
pese a toda su delicadeza, o precisamente gracias
a ella, no ha dejado nunca de dar fruto, saliendo
incluso fortalecido por el conflicto.

17
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Cultura y lenguaje

Si bien en la vastedad de lo que llamamos cultu-
ra caben infinitud de manifestaciones diferentes,
desde la horticultura hasta la astrofisica, no cabe
duda de que el lenguaje es, por asi decirlo, la se-
milla originaria. ;Quién puede establecer la fron-
tera entre palabra e idea?, ;cOmo separar el pen-
samiento de su articulacion lingiistica? Nunca
podremos dejar de poner de manifiesto su carac-
ter imprescindible como transmisor de la cultura,
como herramienta -y qué grandeza tiene aqui la
palabra herramienta— de la
educacion.

Junto con el privilegio
de ser herederos de un pa-
trimonio cultural de prime-
ra magnitud, nosotros, los
hispanohablantes, tenemos
una casa comun tan grande
que abarca dos continentes;
podemos atravesar un océa-
no y sentir que, lingiiistica-
mente, s6lo hemos doblado
una esquina. No se trata,
claro estd, de que no haya
0 no haya habido conflic-
tos: la historia es convulsa y
el dolor y los desencuentros
forman parte de ella. Pero mas alld de la leyenda
negra y de la leyenda dorada, en el ambito realis-
ta donde se sitta licidamente Agapito Maestre,
nuestra lengua comun no sélo nos hermana, sino
que nos hace, a espafoles e hispanoamericanos,
herederos de un legado prodigioso de literatura y
pensamiento producido tanto en Espafia como en
Hispanoamérica. Significativo ejemplo es el Colegio
de México, que contribuy6 a que la cultura hispa-
noamericana en general, y la espafiola, no solo se
descubrieran, sino que se redescubrieran mutua-
mente. Cultura y educacion, en este caso, de la
mano del Alfonso Reyes, pensador y educador en
su sentido mas profundo.

Y qué decir del patrimonio poético de His-
panoameérica, pais por pais, y de Espafia. Sor Juana
Inés de la Cruz y Juan Rulfo, entre otros autores
mexicanos e hispanoamericanos en general, han
estado y estan presentes en las clases de literatura
en Espafia. El pensamiento de José Vasconcelos y
de Alfonso Reyes forman parte asimismo del pen-
samiento hispanoamericano y espafiol. En nues-
tras universidades esparfiolas, la filologia hispanica
no es separable de la literatura hispanoamericana.
Pensar en espafiol, como muestra en sus Medita-

Ayuntamiento de Cddiz. Cadiz, Espafia.
Fotografia de Natalia K. Denisova.

ciones de Hispano-América Agapito Maestre, es no separar filosofia y vida,
pensamiento y creacion: lo que podriamos claramente considerar la forma mas
completa, rica y a la vez menos academicista de cultura. El gran legado, por
tanto, de la creacién y el pensamiento de Espafia e Hispanoamérica es una
identidad propia, sustentada frente a los modelos anglosajon y francés; un mo-
delo creativo que se incardina a lo vital y lo existencial. Desde aquel pasado en
que se fragu6 aquello que hemos venido llamando hispanidad, el panorama de
supervivencia en el presente no ha dejado de ser complejo y rico. Se trata de un
panorama real, sin superfluas idealizaciones; lo suficientemente rico como para
que cualquier espafiol, mexicano, cubano, colombiano, venezolano, chileno,
argentino y de cualquier otro pais hispanohablante, sienta viva su tradicion.
Una tradicion arraigada en una lengua comun en la que se han fraguado una
cultura y una literatura tan vigorosas
que sobreviven, siglo tras siglo, a los
ataques de sus herederos, tan procli-
ves a pasar de la autocritica a la auto-
destruccion.

Noble ejemplo de esa supervi-
vencia es la labor del escritor y editor
hispano-mexicano Fredo Arias de la
Canal, director de Norte, Revista His-
pano-Americana, fundada en 1929.
Fredo Arias de la Canal lleva afios edi-
tando obras de poetas y escritores de
distintas épocas de Espafia y de toda
Hispanoamérica en su editorial Frente
de Afirmacion Hispanista.

Mecenas y organismos culturales,
entidades e instituciones educativas en
ambos lados del Atlantico tienen en sus manos una tarea de enorme responsa-
bilidad y un enorme privilegio.

Espero que se me permita terminar este escrito con una nota personal.
Mi viaje a México en 2007 fue, aun no habiendo estado alli antes, un ver-
dadero reencuentro. Fue una vivencia que constata y cimienta mis palabras
anteriores. La energia, la fuerza vital del pais, me contagiaba a cada paso.
Desde México D.F. a Morelia, desde Janitzio a Mérida. De los poemas que
escribi durante mi estancia, el que transcribo a continuacion muestra abier-
tamente como interactuaron conmigo la cultura y la vida mexicanas. Por
tanto, el poema no puede dejar de ser un homenaje:

QUE GRANDE HA SIDO VENIR

Qué grande ha sido venir

a México y al amigo,

a cada paso testigo

de la fuerza de vivir.

El 4nima se me expande

y el animo me da vuelo:
No me puedo resistir

a lo que aqui se me ofrece,
donde la poesia florece
uniendo a vivos y muertos,
reverdecen los desiertos

y el corazén se engrandece.
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Dia festivo. Fotografia: Carmen Castilleja.
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a preocupacion por mejorar la calidad de la ensefianza en el sistema
Leducativo de Espafia es un desafio pendiente desde hace tiempo. El
autor del articulo aborda criticamente y con perspectiva histérica las dife-
rentes estrategias que pueden afrontar el problema, poniendo el enfoque
en el punto de vista de la figura del maestro o profesor. De entrada, hace
patente la profunda asimetria existente entre ciertos profesionales de la
ensefianza y sus destinatarios. Los primeros se ilusionan por sacar lo me-
jor de cada persona en su aristocratica concepcién de la ensefianza. Con
demasiada frecuencia, el sistema ha propiciado que los alumnos, forzados
a serlo, desconsideren desde la vulgaridad y la falta de ideales humanis-
ticos la noble labor de sus maestros. El ensayo termina con un brindis
(consciente de serlo probablemente al sol) por el éxito del proceso de re-
forma en marcha, en la medida en que pueda contribuir a la dignificacion

de la figura del profesor.

Segovia. Segovia, Espana. Fotografia: Natalia K. Denisova.
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os primeros frios del mes de diciembre de
LZOOZ comenzaban a explorar parques y ave-
nidas de la Ciudad de la Luz. En el teatro Gaité-
Montparnasse, uno de los escenarios mas pres-
tigiosos de Paris, se estrenaba por aquellos dias
una comedia que desarrollaba el mismo argu-
mento por el que, entre otras razones, Pilar del
Castillo se habia empefiado en sacar adelante la
Ley de Calidad de la Educacién (Lock), a la que
aguardaba una efimera existencia en el tiempo.
La pieza de estreno, Prof!, nos enfrentaba como
espectadores ante una pizarra negra, un pupitre,
una mesa, un sillon, es decir,
una clase. Un hombre sexage-
nario irrumpia en el escenario,
sonriente, con sus papeles en la
mano. Colocaba con precision
de orfebre su carpeta sobre la
mesa y colgaba pausadamente
su gabardina, modesta y elegan-
te, en la percha que habia junto
a la entrada. Era el profesor de
Literatura y nosotros, el publi-
co, sus alumnos. Radiante y un poco envalento-
nado por haber conseguido escapar esta vez de la
lluvia de bolas de papel, tizas y otros objetos mas
contundentes que se lanzan habitualmente con-
tra la puerta a su llegada a clase, el viejo profesor
nos miraba serenamente, con mas pena que ira
en sus 0jos, y sermoneaba en tono arzobispal:
“iEn otros tiempos, os habriais puesto de pie!...”.

En realidad, hace ya lustros que los alumnos
no se levantan a la entrada de su profesor. Casi
los mismos que la enseflanza dejo de ser selecti-
va y se convirtio, al decir de las malas lenguas,

Entusiasta, apasionado, con
una diccion y una retérica
impecables, el protagonista
intentaba defender los va-
lores en los que desde nifio
habia creido firmemente.

ANTONIO ROBLES ORTEGA
Catedratico de E.Secundaria
Profesor en la Universidad de Granada

en una especie de parking gratuito para adolescentes a la espera de la edad
laboral minima. “Te lo tomas demasiado a pecho, eso te va a hacer explo-
tar algtn dia”, le decia en una escena posterior su colega, el profesor de
Matematicas. “Aparcalos, les pones deberes escritos y estaras tranquilo”.
Pero el viejo profesor no podia hacer eso. Ensefiar es el oficio mas hermoso
del mundo. Hijo de campesinos, su padre le habia dicho que €l no seria
un destripaterrones, que tenia que llegar a ser nada menos que profesor.
Entusiasta, apasionado, con una diccion y una retdrica impecables, el pro-
tagonista intentaba defender los valores en los que desde nifio habia creido
firmemente, pero mds bien de manera inutil ante un muro de desprecio,
cuando no de violencia, contra el que terminaban rompiéndose una y otra
vez, un dia tras otro, sus vanas ilusiones. Ensefiar es también el oficio mas
decepcionante del mundo.

El autor de la obra comica era belga, el ac-
tor francés, el publico podria ser cualquiera,
usted mismo o yo, que soy espafiol y profe-
sor, y a quien ya entonces dejaban perplejo
las criticas demagogicas que estaba sufrien-
do el paquete de reformas educativas, entre
ellas la Lock, que desarrollaba el Ministerio de
Educacion. Por muy incompleta o viciada por
servidumbres ajenas que pudiera acaso estar,
la reforma educativa afrontaba con valentia
algunos problemas esenciales, enderezaba caminos torcidos por error o ex-
ceso de ingenuidad de los anteriores legisladores y, en definitiva, era bien-
venida y mejor acogida atin por una comunidad, el colectivo de los profe-
sores, que hacia ya mucho tiempo ansiaba esta bocanada de aire fresco, al
menos... para resistir un poco mas. Pero el proyecto tuvo una existencia la-
mentablemente efimera y, tras la suspensién de su aplicacion por parte del
nuevo gobierno socialista, fue sustituida por la Ley Organica de Educacion.

Una década mas tarde el Departamento dirigido por Ignacio Wert reco-
ge nuevamente el 6rdago con valentia y prudencia al mismo tiempo y lo
plasma en un nuevo proyecto, la Lomct (Ley Organica para la Mejora de la
Calidad Educativa). El proyecto de reforma del sistema educativo espafiol
comienza reconociendo los muchos aspectos positivos que se han logrado
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en los ultimos anos, identifica las debilidades (en el dominio de las mate-
rias cientificas, instrumentales y en la lectura, las altas tasas de abandono o
fracaso escolar, una cierta pérdida u olvido de la excelencia, la insuficiente
autonomia de los centros, etc.), y tras definir los correspondientes objetivos
de mejora en los aspectos citados, no se olvida el Ministerio de la deuda
con respecto a la dignificacién de la funcién docente para lo que adelanta
la tramitacién paralela de otro anteproyecto de ley sobre el estatuto del
docente no universitario.

Cuando finalmente se culmine la tramitacién de ambos anteproyectos,
los profesores podran sofiar de nuevo con ensefiar al que no sabe, pues lo
de ensefiar al que no quiere
les comenzaba a parecer la
gran estafa de sus otras ilu-
sionadas expectativas pro-
fesionales. Por fin un nuevo
comienzo, por fin una ley
que hable claramente y sin
complejos sobre el esfuerzo
y el trabajo que cuesta estu-
diar; que impida la promo-
ciébn engafiosa sin superar
los objetivos, que diversifica
los itinerarios acertadamente
de manera mas temprana y
realista, evitando asi la falacia
de la educacién comprensiva y uniforme hasta los dieciséis afios; que re-
fuerce el aprendizaje de las lenguas como instrumento indispensable para
la adquisicion del resto de los saberes y recupere el valor de la lectura y
la escritura como destrezas fundamentales que eviten nuevas camadas de
analfabetos funcionales con diploma oficial; que restablezca el valor de la
educacion y el respeto en el seno de la comunidad educativa; que incentive
el espiritu de superacién de los profesores, abriéndoles expectativas de pro-
mocion profesional que aparten la eleccion del director de las mezquinas
intrigas intestinas y distinga entre los 6rganos de consulta y asesoramiento,
y los 6rganos de direccion ejecutiva. No sabemos, atn, si con la nueva ley
se profesionalizard mas el papel de la inspeccion educativa por areas de
conocimiento, una institucién tan necesaria para vigilar que los hechos se
complementen con la teoria y, en definitiva, para garantizar en términos
reales y eficaces, mediante su constante aliento y apoyo cientifico a los pro-
fesores, el derecho de los ciudadanos a una enseflanza digna.

(Serd un instrumento eficaz, desde el punto de vista de la pretendida
calidad en la educacion, establecer una prueba final de competencias basicas
adquiridas, por una parte, y de contenidos, por otra, al final de la Ensefianza
Primaria? ;Constituye una buena medida establecer una especie de revélida
o prueba de acceso al final de la Educacion Secundaria Obligatoria (kso) para
poder acceder al Bachillerato o al grado medio de la formacion profesional?
Probablemente si. ;Se debe dejar al arbitrio de las Universidades el plantea-
miento de filtros afiadidos a la Prueba de Acceso a la Universidad (pau)? Pro-
bablemente no. La busqueda de la excelencia y la calidad, aunque medidas
exclusivamente con indicadores cuantitativos (como es el caso del tan citado
informe risa, en el que se comparan los rendimientos académicos de alumnos
de los diferentes paises de la ocpg), constituye a mi entender precisamente
un buen argumento para la primera asercion: los alumnos llegan al Bachi-
llerato sin haber acreditado los conocimientos minimos homogéneos ante

Agustin Lara al piano. Fotografia: Héctor Garcia

un tribunal independiente o una prueba general
homologada. La segunda cuestion, la de una te-
mida “doble selectividad”, lleva en su respuesta
negativa la defensa de una real igualdad de opor-
tunidades de acceso a la formacién universitaria,
igualdad bastante mermada ya, por otra parte,
debido a la existencia de una red paralela de cen-
tros privados, cuyo principal criterio de seleccion
y condicién necesaria, cuando no también su-
ficiente, es obviamente la capacidad econdmica
del candidato.

Decia André Breton que la me-
diocridad de nuestro mundo no es
mas que la consecuencia directa de
nuestra incapacidad para enunciar
sus problemas de manera correcta.
Olvid6é decir también que, desgra-
ciadamente, una mayor capacidad
en este sentido no garantiza a sus
portadores tener acceso a la capaci-
dad de tomar decisiones en el plano
de la realidad efectiva. Dicho esto,
sin embargo, también es cierto que
las decisiones técnicas del equipo
ministerial encargado del proyecto
de mejora de la calidad de nuestra ensefianza pa-
recen avanzar por el camino correcto: Montserrat
Gomendio, Secretaria de Estado de Educacién,
ha abierto un proceso publico de informacién
sobre la tramitacion de la futura ley para acoger
y agradecer cuantas propuestas y observaciones
se quieran hacer llegar al Ministerio. Excelente
ejemplo de debate publico previo, para una de-
cision politica de tanta trascendencia, pues el
verdadero debate politico —como le gusta decir
a Agapito Maestre— o es publico o no es deba-
te. No se puede ignorar que no existen formu-
las mégicas ante los problemas de la educacion
y que sus soluciones requieren previamente un
debate serio. La complejidad de los factores que
inciden en la toma de decisiones, especialmente
ante un asunto de tanto calado, se despliega en
el contexto de sintomas degenerativos comunes
a la mayor parte de los sistemas educativos en
los paises desarrollados; se inscribe en la conti-
nuidad de servidumbres locales que tienen que
ver con situaciones heredadas o que obedece, sin
ir mas lejos, al imperativo de armonizar nuestras
politicas de ensefianza en el marco de un futuro
espacio educativo europeo.

En este escenario de los debates sobre las po-
liticas educativas en Espafia hay que sefialar la
tradicional ausencia de una auténtica oposicion
politica constructiva, que fuera acaso capaz de
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aportar criticas pero también apoyos, en lugar de
aquel dogmaético anatema a todo intento reformis-
ta que pretenda cambiar el mds minimo detalle de
la situacion establecida en el sistema educativo. La
opinién mads explicita en este sentido fue tal vez la
de Alvaro Marchesi, uno de los padres de la Ley Or-
ganica General del sistema Educativo (LoGsE), que
alla por el afio 2002 modificaba en parte la Lock, a la
que aludiamos al comienzo. En un articulo publica-
do por el diario El Mundo calificaba rotundamente
de desafortunadas las medidas emprendidas en la
LOCE y abogaba por depositar la esperanza de refor-
ma, Gnicamente en un nuevo gobierno...socialista,
naturalmente. Frente a esta opi-
nién negativa, es sobradamente
conocido el punto de vista de
muchos profesores que asocian el
nombre de Marchesi con el autor
del descalabro al que nos ha lle-
vado su infeliz ocurrencia legis-
lativa, la LoGsk, una “hazafia” de
consecuencias deprimentes para
el colectivo docente que, cuando
no ha podido acogerse a la jubilacién anticipada, se
las ha ingeniado para sobrevivir al naufragio por la
via del humor y la resignacion franciscana.

La critica maniquea sobre el autor de la LoGSE
seria, sin embargo, tan parcial como su propio po-
sicionamiento frente al proceso de reformas em-
prendido por los gobiernos del Partido Popular.
La Ley de Calidad (oce) no iba a resolver todos
los problemas, como reconocia en otro articulo,
bien documentado y ain mejor argumentado
con abundantes elementos de politicas compara-
das, Francisco Lopez Rupérez, el entonces Con-
sejero de Educacién ante la ocpe y la unesco y
actual Presidente del Consejo Escolar del Estado.
Segln afirmaba el entonces Consejero, la reforma
en curso va a propiciar mas oportunidades reales
para todos, va a estimular la flexibilidad del siste-
ma y se van a mejorar los resultados.

El sistema educativo es-
pafiol es, para el ensayista
filésofo, como un diplodo-
cus en letargo al que hay
que despertar con mucha
imaginacion y buen tacto.

Tampoco existe ninguna medicina milagrosa, considera el filésofo José
Antonio Marina quien, en uno de los articulos mas ponderados y lucidos
que por entonces se pudieron leer, El diplodocus dormido, relativizaba en
todo caso el valor de las reformas legislativas advirtiéndonos sobre el mar-
gen de improbabilidad en que se mueve el resultado final de un proceso,
como el de la educacién, en el que intervienen tantas variables imprevisi-
bles. Por lo que respecta a la ensefianza obligatoria, que pretende contra-
dictoria y simultdneamente integrar a todos y cultivar al mismo tiempo la
excelencia. Nos recuerda Marina que tanto el modelo comprensivo como
el de la diversificacién han fracasado indistintamente en muchos casos,
dependiendo el éxito de los recursos disponibles y, sobre todo, del factor
humano en juego: los propios alumnos, el profesor, las familias, la sociedad
en su conjunto. El sistema educativo espafiol es, para el ensayista fildsofo,
como un diplodocus en letargo al que hay que
despertar con mucha imaginacién y buen tac-
to, un gigante con un potencial enorme, tanto
en recursos materiales como humanos, pero
un aparato sin iniciativa, un dinosaurio sin
fuerza, tan pesado que, incapaz de moverse,
muestra una enorme resistencia al cambio, a
todo cambio.

En un claro antecedente de esta analogia
mastodontica, solia decir también el imagina-
tivo y provocador Claude Allégre, uno de los altimos ministros de Educa-
cion en Francia, que para reformar verdaderamente la enseflanza habria
que hacer adelgazar previamente este inmenso mamut. Puestos imperativa-
mente a hacer algo para despertar y regenerar el sistema, inyectandole nue-
vamente vitalidad y energia, creo sinceramente que las medidas reformistas
emprendidas valientemente por el actual Ministro de Educacién, Cultura 'y
Deporte son manifiestamente necesarias y acertadas en su conjunto, desde
el punto de vista de la practica cotidiana de la funcién docente. Bienveni-
da, pues, la actual reforma educativa aunque sélo sirviera, en el peor de los
casos, para aumentar la probabilidad de que nuevamente alguien, al mon-
tar sobre la humilde tarima del escenario de una clase o, desde el otro lado,
clava su mirada en las pupilas sofiadoras de un viejo profesor que cuelga su
gabardina y coloca sobre el escritorio la cartera polvorienta, pueda volver
a pensar para sus adentros que ensefiar, también aprender, son los oficios
mas hermosos del mundo.

En Granada, Espafia, a 29 de Agosto de 2012.

Jardines de Bilbao, Espana.

Fotografia: Natalia K. Denisova.
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POR UNA REFORMA URGENTE
DE LA ENSENANZA SECUNDARIA

a autora del articulo afirma que la motivacion y el “prohibido prohibir”,
I_Jprincipios a los que practicamente qued6 reducida la llamada “ense-
flanza progresista”, se han vuelto contra la formacion integral de la persona
y contra el respeto a la dignidad del individuo en que se sustenta la demo-
cracia. La comprension banal y trasnochada de la ensefianza progresista ha
conducido a la indisciplina generalizada en las aulas y a la desesperacién de

padres y profesores.

MaRiA VicToriaA Crespo GUEMES
Catedratica de Filosofia. Madrid

Ayuntamiento de Valencia. Valencia, Espana. Fotografia: Natalia K. Denisova.
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POR UNA REFORMA URGENTE
DE LA ENSENANZA SECUNDARIA

amotivacion y el “prohibido prohibir”, principios
L los que practicamente qued6 reducida la lla-
mada “enseflanza progresista” y que han inspirado
los distintos sistemas educativos en Espafia desde
1990, de hecho se han vuelto contra la formacién
integral de la persona “el objetivo fundamental de
la educacion moderna” y contra el respeto a la dig-
nidad del individuo en que se sustenta la democra-
cia. En efecto, esta comprensién banal y trasnocha-
da de la ensefianza progresista ha conducido a la
indisciplina generalizada en las aulas y a la deses-
peracion de padres y profesores.

Otro mal de la educacion actual es su positi-
vismo ramplén, por el que sélo lo til vale, que
ha llevado cada vez mas a sacar la cultura de las
aulas y a dejar a los alumnos
perdidos en un conjunto dis-
perso de habilidades.

Hace ya veinte anos que
publiqué mis primeros escritos
en los que hacia un analisis
critico de los principios educa-
tivos de la Ley de Ordenacién
General del Sistema Educativo
(Logst, aflo 1990), los cuales
han perdurado hasta hoy a través de las posterio-
res leyes generales educativas. En general, la criti-
ca no era tanto a los principios en si, que llevaron
a la democratizaciéon de la ensefianza, sino a su
banalizaciéon y aplicaciéon descontextualizada o
su falta de adecuacién a la sociedad moderna de
la Espafia de entonces.

En efecto, la llamada ensefianza “progresista”,
en la que se inspir0 la LoGsk, nacio en el contexto
de sociedades autoritarias con el fin de su demo-

La llamada ensefianza “progresis-
ta”, en la que se inspir6 la LOGSE,
nacio en el contexto de sociedades
autoritarias con el fin de su demo-
cratizacion.

MARIA VicTORIA CresPO GUEMES
Catedratica de Filosofia. Madrid

cratizacion. Sin embargo, la Espafia de finales del siglo XX ya habia vivido la
transicion a la democracia; su sociedad era moderna, permisiva y hedonista,
como la de los demas paises democraticos de capitalismo desarrollado. Por
expresarlo en términos psicologicos de la época, sus nifilos y jovenes ya no
sufrian de los complejos de culpa propios de una educacién autoritaria sino
de “anhelos de verdad”. O como también se decia, se trataba de una socie-
dad “sin padres”, o sin unas normas claras de conducta.

Sin embargo, las generaciones anteriores si habian sufrido una sociedad
opresiva “acentuada en Espafa por el régimen dictatorial de Franco”, a la que
se opuso seflaladamente el movimiento internacional de Mayo del 68. Pues
bien, en Espafia fueron estas generaciones de Mayo del 68 las que idearon y
aplicaron la Locst, una ley que atendia el fin principal de la ensefianza moder-
na o progresista (utilizaré indistintamente estos términos), a saber, el desarrollo
integral de la persona, pero que practicamente reducia todos los métodos para
su logro a la motivacion del alumno y al “prohibido prohibir” del movimiento
social citado.

Pues bien, se entendera que, en
una sociedad permisiva como la des-
crita, la aplicacion de la LoGst y de
las leyes educativas posteriores “que
la han mantenido en lo sustancial”
haya tenido unos efectos tan perni-
ciosos que incluso se han vuelto en
contra del citado desarrollo integral
del individuo y hasta del respeto a la
dignidad de la persona en que se fundamenta la democracia.

A lo largo de estos veinte afios transcurridos desde que escribi sobre
los efectos perniciosos de la LoGsg, éstos no han remitido sino que, al con-
trario, han aumentado. A mi modo de ver, el efecto peor de todos, porque
impide cualquier enseflanza digna de este nombre, es la indisciplina muy
generalizada en las aulas, y que sume en la desesperacion a tantisimos pa-
dres, profesores y alumnos. Todos hemos podido ver en la televisién videos
grabados por los propios alumnos en los que, por ejemplo, éstos le bajaban
los pantalones a su profesor cuando se encontraba de espaldas escribiendo
en la pizarra; o bien, en los que el profesor intentaba poner orden en el aula
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en tanto que los chicos correteaban y brincaban por los pupitres. Es facil
imaginar la desesperacion de estos profesores porque la ideologia educativa
imperante tiende a culpabilizarles bajo el pretexto de que no se saben im-
poner o motivar a los alumnos o no dominan suficientemente la materia.

Ahora voy a contar un caso que me sucedié no hace mucho en el instituto
en que impartia clase, porque yo también he sufrido problemas de disciplina.
Se trataba de un instituto de una gran ciudad, con alumnos de clase media—
alta. Era la primera vez que en el departamento de Filosofia habia un solo
profesor, yo misma, lo cual fue aprovechado astutamente por los alumnos
conflictivos a los que luego me referiré, porque, al estar sola, me veian en un
estado de indefension mayor que si hubiese estado con otros profesores.

Los hechos se desarro-
llaron en un grupo de 2°
de bachillerato. Sus prota-
gonistas eran Damidn, un
chico en silla de ruedas,
carifioso, esforzado y sensi-
ble. Por otro lado, El Cha-
po, que era alto, fuerte, de
estética agresiva, un retador
y busca broncas. Faltaba
a clase con frecuencia, y
cuando venfa, era para pro-
vocar. Se sentaba al final
de la clase, en una silla “de

Caracol. Obra: Maria Luisa Reid.

profesor”, mientras que la
mesa del profesor tenia una silla de pupitre de alumno. En mitad de clase,
abria ostentosamente el periddico en la mesa y se ponia a hacer comentarios
chulescos en alto, muchas veces sobre lo que acababa de decir el profesor,
a quien aparentemente no estaba escuchando. Si el profesor recriminaba su
actitud, ya estaba armada la bronca y habia que dar la clase por perdida. E1
Chapo ya se habia salido con la suya, ya habia conseguido su propdsito, por-
que hay que afiadir que estaba rodeado de un grupo de colegas guardianes
que, tan pronto como su boss “comenzaba la fiesta”, le reian sus bravucona-
das y jaleaban sus comentarios en bullicioso coro.

;Y qué pasaba con los demas? Entre los demds alumnos se contaba una
minoria de victimas, como el ya mencionado Damidn, el chico en silla de
ruedas; o como Pardifias, un muchacho callado, educado, distinto del resto.
Se sentaba en las primeras filas. Un dia no pudo aguantar mas y se gir6 fu-
rioso hacia El Chapo diciéndole: “iChapo, déjame en paz!”. “;Quién, yo?”,
contest6 burlonamente El Chapo. “iSi, tal!”, replicé nervioso Pardifias. Su-
cedia que EI Chapo, a escondidas, se dedicaba a lanzarle pelotillas de papel
en clase y, desde luego, no como una broma infantil, sino para humillar. Les
ordené ir a la Jefatura de Estudios. Naturalmente, El Chapo desobedeci6 y
se quedo en el aula, a diferencia de Pardifias. Pero éste no delato a El Chapo
en Jefatura de Estudios, porque, segiin él mismo me explic6 después, esta
situacién de hostigamiento se remontaba a tres afios atras, en 3° Eso, en que
El Chapo incluso le amenaz6 o le llegd a pegar en un recreo. En definitiva,
Pardifias tenia miedo a El Chapo, y sabia por experiencia que, a la hora de la
verdad, las normas escolares de convivencia no sirven para nada.

¢Y qué decir de Damian, el chico en silla de ruedas? Damidn lleg6 a
pedir un permiso especial para no asistir a clase, porque se le hizo inso-
portable el reiterado ambiente de bronca y tension en ella por culpa de El
Chapo y sus secuaces. Damian sufrié un sindrome de ansiedad y, desde en-

tonces, contactaba con sus profesores fuera de
clase o mediante correo electronico para seguir
la marcha del curso.

(Y qué pasaba con los demas? Los demas
alumnos, que sumarian un 85% si se exceptua-
ban a El Chapo, sus secuaces y la minoria de vic-
timas, se te quedaban mirando insolentemente
a los ojos cada vez que se armaba una de esas re-
petidas broncas en clase, como preguntandote:
“¢A ver como sales de ésta?”. Desde luego, los
demas formaban una aplastante mayoria cuyo
bajo nivel académico dejaba
bien a las claras que habian
salido favorecidos en sus no-
tas durante los cursos en que
habian sido condiscipulos de
El Chapo. De no haber sido
asi, algunos de esos alumnos
no habrian estado en 2° Ba-
chillerato, porque entonces los
profesores no hubiesen cedido
al temor a suspender y, en ma-
teria académica, hubiesen exi-
gido lo debido en cada curso.

En cuanto a El Chapo, al
parecer su comportamiento
obedecia simplemente a que nunca le habian
puesto limites. Sus padres, ambos con profesio-
nes de ayuda social, eran personas instruidas,
que habian practicado con sus dos hijos la teoria
pedagogica del laissez—faire, del “dejar hacer” o,
en términos negativos, del “prohibido prohibir”.
Es decir, la teoria pedagogica que, junto con la
motivacion, se incorpor6 en su dia a la LOGSE y
siguientes leyes generales de educacion. Y asi
hasta el presente, en que sigue formando parte
sustancial del credo pedagoégico de la izquierda
oficial — que no real—, la cual ha terminado por
defender la ley del mas fuerte y el “sdlvese quien
pueda” en los centros docentes, pues, en definiti-
va, ésta es la realidad que ocultan las bellas pala-
bras de la “ensefianza progresista” en su version
de Mayo del 68, hoy del todo trasnochada.

Pero uno podra preguntarse, ;por qué no se
castigan los actos de indisciplina? ;Por qué no
se castiga a un alumno como El Chapo, que lo
anico que hace es reventar las clases y atentar
contra sus comparieros y profesores, ademas de
cuidarse muy bien de obtener el titulo académi-
co correspondiente? La respuesta es tan simple
en la teoria como compleja en la préactica y esta
implicita en lo dicho anteriormente. Consiste en
que el castigo ha sido casi desterrado del campo
de la educacién. Por eso, si a un profesor le toca
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algan alumno indisciplinado, en el fondo poco
puede hacer. En efecto, las normas de conviven-
cia escolar vigentes desde la Locst contemplan
expedientes tan largos y prolijos que parecerian
pensados para disuadir al profesor de iniciarlos, y
mas teniendo en cuenta que la sancién maxima
suele ser la expulsiéon del alumno expedientado
durante tres dias al final de curso. Mientras tanto,
la autoridad del profesor ha quedado resentida,
la conducta indisciplinada del alumno, ya total-
mente envalentonado, se ha ido reforzando, y
por ultimo, ha quedado patente a todos, profeso-
res y alumnos, que las normas de convivencia son
pura filfa. La ensefianza de
todo ello es, para los alum-
nos, la de que “esto es Jau-
ja”; para los profesores, la
de que hay que mirar para
otro lado cuando te en-
cuentres con un problema
de disciplina o bien inten-
tar resolverlo por uno mis-
mo sin que trascienda del
aula. En definitiva, las nor-
mas de convivencia en los centros, lejos de atajar
los problemas de convivencia, los fomentan.

La pedagogia moderna ha desterrado el casti-
go del campo de la educacion, porque, segin pos-
tula, el castigo obedece a una concepcién errébnea
del individuo al considerarle como tnico respon-
sable de sus actos, omitiendo el papel determi-
nante de la sociedad en él. Si un individuo roba,
por ejemplo, no seria por ningtn tipo de perver-
sidad moral, sino por sus circunstancias sociales
adversas que le habrian llevado a robar. El castigo
implica la concepcion de que el hombre es abso-
lutamente libre, cuando mas bien seria una espe-
cie de precipitado social. Cambiemos pertinente-
mente las circunstancias sociales y cambiaremos
al individuo en el sentido deseado. Como se ve, el
castigo, ademas de injusto, seria ineficaz, pues no
serviria para cambiar la conducta del individuo
sino tan so6lo para volverle un resentido. El socio-
logismo o ambientalismo cada vez mas pujante
desde finales del siglo XIX ha relegado el castigo
a la categoria de antigualla propia de sociedades
autoritarias. En lugar del castigo o “estimulo ne-
gativo”, por expresarnos en términos conductis-
tas, empleemos la motivacion o estimulo positivo
0 “estimulo” , sin mas. Estos son de manera breve
algunos de los supuestos de la pedagogia moder-
na todavia vigentes.

Como se dijo, la pedagogia moderna fue en
su dia muy liberadora, porque poco a poco susti-

A falta de nuevas ideas, los
ideologos oficiales de la iz-
quierda en educacion se de-
dican a reelaborar “solucio-
nes” que generalmente han
nacido en Estados Unidos.

tuy6 a la pedagogia tradicional, cuyo fin era la inculcacién del saber, al que
elevaba a la categoria de verdad absoluta, y cuyos métodos se compendia-
ban en el opresivo lema de “La letra con sangre entra”. En este sentido, uno
no puede por menos que ser partidario de la pedagogia moderna o progre-
sista. El problema basico estd en su interpretacion al pie de la letra, como
si viviésemos atin hoy en la dictadura de Franco, y su consecuente falta de
adecuacion a la realidad actual. Como también se dijo, esta interpretacion
descontextualizada de la pedagogia moderna o progresista ha hecho de ella
una ideologia de bellas palabras pero perversa, porque en la practica condu-
ce a la defensa en las aulas de la ley del mas fuerte y del sdlvese quien pueda.
Y éste es el error que, a mi modo de ver, cometen los partidos, sindicatos y
muchos individuos que se consideran a si mismos de izquierdas, los cuales,
con su ideologia esclerotizada e inmovilista, estdin impidiendo la necesa-
ria reforma de la ensefianza. Pero, atin peor, ellos
también han elevado esa cadavérica ideologia a
la categoria de verdad absoluta y, ademads, a sig-
no de identidad de la izquierda, de modo que,
represoramente, a quien no esté de acuerdo con
ella le cuelgan el sambenito de “facha” y le ex-
pulsan ideoldgicamente de la (su) izquierda. De
este modo es como esa izquierda oficial esta im-
pidiendo también que se lleve a cabo una refor-
ma de la enseflanza realmente moderna y pro-
gresista, acorde con las necesidades del presente.

Resumiendo, la ensefianza progresista que hoy defiende la supuesta iz-
quierda retine en si todas las caracteristicas que Marx criticaba a las ideolo-
gias, a saber: 1) Enmascaran y ocultan la realidad. 2) Perpettian las injusti-
cias sociales. 3) Sirven para que sus defensores se mantengan en el poder.

A falta de nuevas ideas, los idedlogos oficiales de la izquierda en educa-
cion se dedican a reelaborar “soluciones” que generalmente han nacido en
Estados Unidos. Y asi, hasta donde sé, la tltima moda consiste en defender
que la enseflanza secundaria fallaria porque sus profesores son funciona-
rios, lo cual seria causa de sus pretendidas molicie y falta de preparacién. De
ahi que hubiese que someter a los profesores de instituto cada cierto tiempo
a exdmenes para asegurar su reciclaje o actualizacién, y con ello vendria
dada la solucién a gran parte de los problemas en dicho nivel de ensefianza.
A lo cual digo: jQué poca vergilienza la de estos profesores de universidad,
que han conseguido hacer carrera docente (funcionarial, por supuesto) a
costa de predicar qué debemos hacer los demds, maestros y profesores de
secundaria! Porque, desde luego, parece que a ellos ni se les pasa por mien-
tes la idea de someterse a exdmenes semejantes. jComo si la Universidad no
tuviese problemas! ;Y como si ellos no hubiesen enfangado ya bastante la
ensefianza secundaria con sus periclitadas ideas de Mayo del 68!

Una de estas ideas es que el principio de igualdad exige que la ensefian-
za obligatoria deba ser uniforme, para evitar que los alumnos con mejor
nivel econémico vayan al bachillerato y los de peor nivel, a la formacion
profesional. El resultado es que en las aulas de la eso (Ensefianza Secundaria
Obligatoria) se forma una masa ingobernable de adolescentes de 12 a 16
afios con capacidades, aptitudes e intereses tan dispares que hacen la clase
imposible. A la vista de esto, los propios partidarios de esta uniformidad la
resquebrajan, al tiempo que crean dentro de la eso distintos tipos de grupos
de alumnos (de diversificacién, con necesidades educativas especiales, de
programas de cualificacion profesional inicial, de desdoble, etc.) e introdu-
cen un batiburrillo de asignaturas optativas, que muchas veces aparecen y
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desaparecen como por encanto. La uniformidad vendra dada entonces por
el titulo final de la so, que en todos los casos sera el mismo (o en casi todos,
pues temo olvidarme de alguna excepcion).

Sin embargo, a pesar de tantos esfuerzos, este modelo de ensefianza com-
prehensiva deja fuera a muchos alumnos: “el famoso 30% que, como media,
abandona las aulas sin sacarse el titulo de eso”, tiene un nivel académico ge-
neralmente bajo, y no promueve la disciplina ni el estudio, como los propios
alumnos de bachillerato reconocen después.

Algunos profesores piensan que la causa principal de estos males obedece
al hecho de haber ampliado la ensefianza obligatoria hasta los 16 afios. Segu-
ramente tienen razon. Pero, a mi modo de ver, otra causa muy importante es
la uniformidad referida de la enseflanza, cuyo supuesto de que los alumnos
mas favorecidos econémicamente cursan bachillerato y los menos favoreci-
dos formacion profesional
ya era falso cuando se im-
plant6 este modelo educa-
tivo (afio 1990), como mos-
traban algunos estudios.

Ahora quisiera sefia-
lar otros problemas mas
particulares y de distinto
calado, pero que también
afectan a la calidad de la
ensefianza secundaria. Em-
pezaré por apuntar que no
estd bien valorada la im-
portancia de las distintas
asignaturas de cara a la for-
macién del alumno, lo cual se refleja en su desequilibrada presencia horaria
en el curriculum. Por ejemplo, creo que en la ensefianza secundaria (que no
en primaria), estan sobrevaloradas en general las matematicas y la lengua,
es decir, las asignaturas que la enseflanza progresista, desde sus inicios, ha
calificado de “instrumentales”, porque son la llave que permite el aprendi-
zaje de todas las demas.

Desde luego, no seré yo quien niegue la importancia de estas materias,
de las que soy una enamorada (no en vano hice la tesis doctoral sobre Frege
y Leibniz, es decir, sobre 16gica matematica y filosofia del lenguaje). En rea-
lidad, ningan profesor la niega. En efecto, cuantas veces no habremos oido
decir a un profesor de Matematicas, por ejemplo, que los alumnos no saben
resolver un problema porque no entienden su enunciado; o también, a un
profesor de Fisica, que no puede explicar tal tema porque los alumnos no
saben las matematicas pertinentes.

Sin embargo, centrandome en la Lengua, creo que esta asignatura no
proporciona, ya en secundaria, un dominio mayor del lenguaje que la His-
toria o la Filosofia, por mencionar unas materias en las que el alumno ne-
cesita redactar escritos méas complejos que los escuetos analisis sintacticos o
morfologicos a los que se suelen limitar en Lengua. En realidad, el proble-
ma parece estar en la falta de adecuacion del programa de esta asignatura
a las capacidades de los alumnos, quienes tienen que aprender qué es un
morfema, por ejemplo, cuando su competencia lingiiistica va por detras.
Y en efecto, cuantas veces no habremos oido reivindicar a profesores de
Lengua en secundaria que su obligacién no es ensefiar a leer y escribir a los
alumnos, lo cual corresponderia a primaria, sino los contenidos propios de
la filologia espariola o lingtistica. De ser asi, la lengua se encontraria con

Jardines de Vigo, Espaiia. Fotografia: Natalia K. Denisova.

las mismas dificultades que las otras asignaturas.
De hecho, los informes pisa reflejan que el por-
centaje de alumnos espafioles con alto nivel de
competencias, entre ellas la lectora, es inferior a
la media de ocpg, tal como expresa el Ministerio
de Educacion.

En cuanto a las asignaturas dedicadas a la
formacion moral del alumno, especialmente la
educacion ético—civica y la educaciéon para la
ciudadania, su escasisima presencia horaria es
sefial de que apenas se les da importancia aca-
démica, a pesar de las repetidas manifestaciones
en contra de las autoridades publicas, quienes
continuamente claman a favor de
que la escuela debe inculcar valo-
res a los alumnos, sobre todo en
estos tiempos de crisis ideoldgica.
En realidad, estas asignaturas figu-
ran en el curriculum por motivos
extraescolares, sobre todo la Edu-
cacién para la Ciudadania, que
tanto juego da en la lucha politica
entre partidos.

Por altimo, simplemente paso
por alto, por inanes, esas asignatu-
ras cuyo mérito normalmente esta

en procurar a los alumnos holgan-
za y recreo en el aula, amén de
poner a prueba los nervios y la imaginacién del
profesor; entre esas asignaturas, que para mayor
asombro no siempre son optativas, se cuentan
la Iniciativa Emprendedora, Transicion a la vida
adulta o las Medidas de Atencion Educativa (MAE),
la alternativa a la Religién que solo sirve para que
ésta entre en el curriculum.

Esta disparidad en la presencia horaria de las
diferentes materias, junto con la mezcolanza de
asignaturas (comunes, de modalidad y optati-
vas), mas los distintos tipos de grupos de alum-
nos (completo, de desdoble, de diversificacion,
etcétera) provoca que haya profesores que, curso
tras curso, deban impartir clase a unos 200 alum-
nosy a7, 8, 9 o mas grupos, mientras que otros
profesores solo a 2 grupos y a un maximo de 30
alumnos. Por eso, la medida reciente de aumen-
tar indiscriminadamente la ratio de alumnos por
grupo penaliza aiin mas a los profesores ya sobre-
cargados, haciéndoles practicamente imposible la
enseflanza personalizada que la ley, los padres y
los alumnos exigen.

Otra caracteristica de la ensefianza actual es la
evaluacién continua de los alumnos, frente a los
examenes trimestrales de la ensefianza tradicio-
nal. Esto se ha traducido en una sobreabundan-
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cia de exdmenes, ejercicios, trabajos, controles y
demads pruebas evaluadoras. Las consecuencias,
entre otras, son las siguientes. Los alumnos se
acostumbran a estudiar sélo si tienen examen. Su
capacidad de estudio se limita a cantidades muy
pequenias de materia. Con frecuencia las notas o
calificaciones no son reales sino superiores a lo
que los alumnos saben, porque resultan de exa-
menes o controles en que casi siempre se pregun-
ta lo mismo. Ademas, dada la facilidad de apro-
bar de este modo dosificado, los propios escolares
presionan para tener un nimero muy alto de
pruebas en todas las asignaturas, para mayor ago-
bio de los profesores con muchos alumnos y con
materias laboriosas de corregir. En consecuencia,
cada vez estd mas extendida la realizacion de exa-
menes tipo test o de respuestas muy breves, que
no enseflan a redactar un tema y que traicionan
el sentido de las asignaturas. Resumiendo, este
sistema de evaluar es otro factor
mas que invita a que los alumnos
no se esfuercen.

Hasta aqui creo haber dado
una descripcion suficiente de
la situacion tan comprometida
por la que atraviesa la ensefian-
za media o secundaria. Ahora es
obligado preguntarnos qué ha-
cer para salir de ella. A mi modo
de ver, no cabe renunciar al prin-
cipio primero de la ensefianza
moderna o progresista, a saber,
que el fin de la educacién es el
desarrollo integral de la persona, y no el apren-
dizaje de unos conocimientos concebidos como
verdades eternas y, por tanto, incuestionables e
inmodificables. Gracias a este cambio en el fin
de la educacién, ésta ha servido para integrar en
el sistema educativo a alumnos con discapacida-
des psiquicas o simplemente poco memoriosos.
Es decir, este cambio ha hecho efectivo que todo
el mundo tenga derecho a la educacion, un dere-
cho que viene preconizado desde la Ilustracién,
y al que somos merecedores justamente por la
dignidad que todos tenemos como personas.

Es cierto que la ensefianza progresista ha cai-
do en una suerte de desprecio a la cultura, por re-
accion a la ensenancza tradicional, la cual desem-
bocé en una carrera de obstaculos a la busqueda
de “los mas aptos”, que normalmente eran los
que mejor sabian reproducir las “verdades abso-
lutas” consagradas en los libros de texto. Dicho
desprecio ha sido una causa mas de que muchos
profesores se hayan instalado en una especie de

En definitiva, sostengo que
hay que quebrar de manera
decidida la uniformidad de la
ensefianza obligatoria, por-
que, como dijo Erich Fromm,
lo que el principio de igual-
dad no significa es que todos
seamos iguales.

nostalgia de tiempos pasados y en un pesimismo nihilista que no favorecen
nada. Retomemos, pues, en la enseflanza el valor que la cultura tiene para
la formacion del individuo.

Al hilo de esto, diré que el modelo educativo de ensefianza progresis-
ta implantado en Espafia estd contaminado de un positivismo ramplén,
que corre el peligro de dejar al alumno instalado en un saber de inconexas
habilidades “practicas”. Este es uno de los peligros a los que conduce el
endiosamiento de lo practico y lo 1util, como todos deberiamos conocer a
estas alturas. Por tanto, cuidando de no caer en los excesos de la ensefianza
tradicional, incrementemos sin complejos el valor de las asignaturas teéri-
cas “no instrumentales” en el curriculum.

En cuanto a la uniformidad de la ensefianza hasta los 16 afos, sus pro-
pios defensores la han echado abajo en gran parte, si bien siguen defen-
diéndola en teoria. Esto da lugar a curiosas paradojas. Por ejemplo, ellos
calificaron de “segregacionista” la propuesta en su dia del Partido Popular
de abrir “itinerarios” en 4° eso. Sin embargo, el Partido Socialista Obrero
Espafiol, en su tltima legislatura en el gobierno, propuso esa misma medida
“aunque naturalmente bajo otro nombre”, la cual dej6 de ser segregacionis-
ta a sus ojos como por arte de birlibirloque. En definitiva, sostengo que hay
que quebrar de manera decidida la unifor-
midad de la ensefianza obligatoria, porque,
como dijo Erich Fromm, lo que el principio
de igualdad no significa es que todos sea-
mos iguales.

En otro orden de cosas, me parece que
hoy hay un acuerdo bastante extendido en
que el “prohibido prohibir” conduce a la in-
disciplina en las aulas y a la falta de respeto
generalizada. Y es que, en efecto, no se tra-
ta de aplicar a los alumnos indisciplinados
“estimulos negativos” del tipo de los con-
ductistas a sus palomas y ratones, es decir,
corrientes eléctricas, pues con métodos tan
expeditivos no es de extrafiar que estos psicOlogos estuviesen en contra del
castigo. Se trata simplemente de poner limites, como se dice ahora.

Creo que el ambiente de indisciplina tan frecuente en las aulas es el cal-
do de cultivo que ha propiciado la creacién del denominado “bachillerato
de excelencia”. Naturalmente, la izquierda oficial, como la he llamado en
este articulo, ha calificado también de “segregacionista” este bachillerato.
No estoy de acuerdo con esta acusacion porque, como es publico, los alum-
nos no han sido seleccionados por razones de nacimiento, raza, religion,
sexo o incluso nivel econémico, sino sencillamente por su expediente aca-
démico y la realizacién de un examen al final de la £so. En el debate ptiblico
que tuvo lugar en la Universidad Autonoma de Madrid, el mes de abril
pasado (2012), con motivo de la II Olimpiada Filos6fica de Madrid, una
chica de uno de los dos grupos participantes, el del 1es San Mateo, ante la
acusacion de los componentes del otro grupo de que eran unos pijos privi-
legiados, contest6: “Yo soy una chica normal. Simplemente me presenté a
un examen al que vosotros mismos os podriais haber presentado. Después
se me ofrecié una oportunidad y, bueno, la aproveché”. Pues bien, esto es lo
que pienso. Y hablo desde dentro, porque no quiero eludir el compromisoy
confesaré que, desde el curso pasado y en régimen de comisién de servicio,
soy profesora del 1es San Mateo de Madrid, donde se implant6 el “bachille-
rato de excelencia” por primera vez en el curso 2011-2012.
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Por altimo, pienso que hace falta una reorganizacién del curriculum
de la eso y del Bachillerato. Recordaré brevemente algunos puntos. Para
empezar, hay asignaturas cuyos programas no responden a los objetivos
que oficialmente tienen asignados. Por otro lado, hay que reajustar los pro-
gramas a los periodos lectivos de la asignatura correspondiente. En tercer
lugar, hay que reequilibrar el peso de las asignaturas en funcién de su va-
lor formativo. Finalmente, hay que eliminar del curriculum las asignaturas
que antes califiqué de inanes.

En suma, queda por delante una gran tarea por realizar en educacion, que
va mas alla de las medidas de ahorro para salir de la actual crisis econémica.

s

Seriora independencia, sefior revolucion . Obra: Noemi Ramirez
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EN EL LABERINTO DE LA EXISTENCIA

Profesor de Etica de la Universidad Complutense de Madrid

a Modernidad pasada por la Postmodernidad, ha investido al hombre
de una libertad y autonomia tan absolutas que lo han singulari-
zado en su diferencia hasta hacerle perder la conciencia de su huma-
nidad y de la humanidad de los demas. Y asi, reducidos todos ellos a
meros medios en busca de poder y capital, ahitos de esperanzas y de
principios, dan vueltas desesperadamente en el interior de un laberin-

to clausurado por una finitud vertical.

EN EL LABERINTO DE LA EXISTENCIA

MANUEL SANCHEZ CUESTA

Doctor en Filosofia.

Ayuntamiento de Bilbao. Bilbao, Espafia. Fotografia: Natalia K. Denisova
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(Paisaje desértico. Sin senderos. Arbustos dispersos, resecos y polvo-
rientos. Luz plomiza de otofio. Sol mortecino a punto de esconderse
por el horizonte. Sopla una débil brisa).

Y:— ;Hacia dénde vamos?

Z:— Hacia ningtn sitio.

Y:— ;Entonces?

Z:— (Se encoge de hombros y contintia caminando) Entonces,

mejor seguir.

Y:— Mejor ;por qué?

Z:— Vivir es hacer. Mejor seguir que detenernos.

Y:— Vivir no sélo consiste en que nos corra la sangre por las
venas. Y tu lo sabes. De modo que me quedo. Es mi al-
ternativa al absurdo de tu caminar a no se sabe donde.

(Z lo mira con displicencia mientras continiia caminando lenta-
mente. Se le ve muy cansado. Recapacita y vuelve sobre sus pasos
juntoa'y).

Y:— Gracias por volver. No soporto la soledad. ;Por qué
nos han educado a vivir en comparfia para después
abandonarnos a nuestra suerte?

Z:— No lo sé. Yo tampoco soporto la soledad. Antes lo
conseguia. Ahora, en cambio, necesito a alguien para
aliviar la inutilidad de mi suefio. Siempre pensé que

Vivir no sélo consiste en que nos
corra la sangre por las venas. Y ta
lo sabes. De modo que me quedo.
Es mi alternativa al absurdo de tu
caminar a no se sabe donde.

MANUEL SANCHEZ CUESTA

Doctor en Filosofia.
Profesor de Etica de la Universidad Complutense de Madrid

la realidad habria de adecuarse a los suefios. Que era
tarea de los suefios verificar la certeza de aquélla. (Pau-
sa) Por eso para mi sofiar era vivir.

Y:— No hay vida sin suefios.

Z:— jQue enorme fiasco!

Y:— Sin suefios todo se desmorona.

Z:— Sin suefios solo existe el desierto.

Y:— ;Qué va a ser ahora de nosotros?

Z:— Apenas queda ya luz.

Y:— (Pausa) — No me has contestado.

Z:— Mi silencio es la respuesta. ;Que qué va a ser de nosotros?
No lo sé. Sélo sé que, rotos los suefios, no hay futuro.

Y:— ;Puede acaso vivirse sin futuro?

Z:— iNo!

Y:— ;Entonces....?

Z:— Entonces nos queda inicamente el infierno del presente.

Y:— Quieres decir la desolacion.

Z:— Quiero decir la reducciéon del mundo humano hasta
donde alcanzan los sentidos.

Y:— {Me asustas!

Z:— Quiero decir la imposibilidad de lo posible.

(Z se encoge de hombros. Z 'y Y al hablar parecen hablarse a si mis-
mos. La puesta completa de sol ha oscurecido el paisaje, pero atin
se divisa cierta claridad por el ocaso. Con la puesta de sol, la brisa
arrecia y levanta un polvo casi invisible. Cada vez van apareciendo
mads estrellas en el firmamento)

Y:— (Pregunta inquieto) ; Contintas ahi, verdad?

Y:— No sé qué es ahi.

Z:— Da igual.

Y:— Eso no es una respuesta.

Z:— Lo es. He respondido a lo que preguntabas. Da igual
significa que estoy aqui. Solo que tG buscabas una
contestacion distinta.

Y:— (Es injusto necesitar consuelo?
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Z:— El consuelo sélo es posible cuando no se han sobrepa-
sado los umbrales de la sensacién.
Y:— ;Qué sera de nosotros?

(Larga pausa. La brisa se ha detenido. El cielo se ha poblado de
estrellas, pero su brillo no ilumina la Tierra. Han desaparecido los
puntos cardinales. También las siluetas de los dos hombres han sido
devoradas por las sombras)

Yy Z:— (Asustados) ;Estas ahi?

Z e Y:— (Responden con alivio) j;Sil!

Y:— El silencio me habia asustado. No soporto el silencio

Z:— Aforo el tiempo en el que podia estar solo.

Y:— Necesito tenerte cerca. El hablar me tranquiliza.

Z:— Quieres decir la fonesis.

Y:— Me basta con los significantes. Pero necesito escuchar
una voz humana. Aunque sea la mia. En la escuela de-
berian ensefiarnos a hablar solos. Si supiéramos hablar
con nosotros mismos, evitariamos la dependencia. Y
asi, no necesitariamos a nadie. Bastaria con dirigirnos
la palabra para hallar en nosotros mismos compaiiia.
Si yo supiera hablarme podria decirme que no existe
mayor soledad que la que ahora experimento. Y tras
decirmelo, la comparfiia de mi palabra disminuiria la
congoja que aquella me produce.

Z:— Pero te dirias una mentira.

Y:— ;Por qué?

Z:— Porque no sabes como es la mia. Ni siquiera tu presen-
cia es capaz de ahuyentarla.

Y:— No eres sincero. Antes, al creer que yo no estaba, te asustaste.

Z:— Lo humano busca lo humano.

Y:— Creia firmemente que mi soledad era mayor que la
tuya y eso me aliviaba un poco.

Z:— iLo creia, lo crefal La creencia es nuestro mayor de-
fecto. Huimos de la verdad mediante la fe. No so-
portamos la verdad. Ocupamos gran parte de nuestro
tiempo intentando buscarla y cuando la hallamos, no
queremos aceptarla. Pese a hablarnos a gritos. Pese a
salirnos al paso de dia y de noche. Pese a que nuestro
cerebro zarandee nuestro ser todo y en el nombre de
la verdad reclame nuestro consentimiento.

Y:— ;Puede llamarse verdad a una instancia que rompe

los suefos?

Z:— Tajantemente no.

Y:— Los suefios son nuestro coédigo de barras.

Y:— ;Suefias aun?

Z:— Sonaba. O sea, creia. Vivia en un orden de certezas.
Hasta que la razon desalojo la fe de mi cerebro e inicio
su tarea demoledora.

Y:— ;También a ti?

Z:— La razon es la gran trituradora de suefios. Deconstru-
ye. Tan pronto entramos en la adolescencia, la duda
se aposenta en nuestro interior para no abandonar-
lo jamés. Cuando la razén es legitima razon, devie-

EN EL LABERINTO DE LA EXISTENCIA

ne siempre en duda. Yo he luchado dias y noches a
brazo partido contra ella. Pero la duda es mas fuerte
que mi propuesta de evidencias. La duda convierte en
evidencia la ilegitimidad de asumir como verdad uno
de sus extremos.

Y:— (Y te ha servido para algo la agudeza de tu observacion?

Z:— Claro que si. Me ha permitido descubrir dos cosas:
que a la duda puede vencérsela mediante la fe y que a
la certeza es imposible debilitarla con nada.

Y:— No te sigo.

Z:— No tienes por qué. Se trata de un descubrimiento vi-
tal, no objetivo. Quien vence a la duda mediante la
fe estard condenado a ser feliz. Pero su vivir no serd
humano, puesto que donde no hay duda, o sea, sufri-
miento, no hay humanidad. Y quien existencialmen-
te se ve obligado a aceptar una certeza siempre consi-
deraréd débiles los argumentos apostados contra ella.

Y:— ;Tan fuerte es el orden de las certezas?

Z:— iTan fuerte! Todas las certezas se resumen en una verdad.

Y:— ;En cudl?

Z:— En una verdad que no nos cabe negar ni siquiera con
la fe.

Y:— ;Qué verdad?

Z:— Que somos y estamos hechos de nada.

Y:— (Sobresaltado por la respuesta) — Pese a esta oscuridad
lobuna, pareces leer mi interior.

Z:— Es que veo tu interior desde el mio.

Y:— ;/Ta crees?

Z:— Una cosa es creer y otra tener fe. La fe es necesaria
para poder vivir. La fe es el placebo que nos adminis-

tramos cada mafiana al despertarnos para soportar la
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presencia de la verdad. Sin la creencia, la luminosidad
del dia abrasaria nuestras retinas.

Y:— (Pausa) Y si intentaramos recuperar la creencia per-
dida? No resultaria tan dificil. Bastaria con dejarnos
arrastrar por el sentido comun de la costumbre y se-
guir las antiguas convenciones establecidas.

Z:— Las costumbres son ttiles, ciertamente. Nada hay mas
econdmicamente eficaz. Quizas por eso un avispado
moderno propuso seguir siempre los usos mas corrien-
tes. Pero se trata de un pragmatismo que podria servir
para casi todo menos para recuperar la fe. Mientras po-
seamos la razén a los hombres nos resultard imposi-
ble la creencia. (Elevando el tono de voz como si hubiera
hallado la solucion al conflicto planteado) ;Salvo que la
maniatemos! {Salvo que evitemos la evidencia racional
en nuestro discurrir! No olvides que la fe es el ultimo
recurso del desesperado. jQue se lo digan al enfermo
terminal! Su fe lo lleva al curandero. Sabe de sobra que
el curandero no lo sanard, pero acude a €l con la mis-
ma confianza y seguridad de ganar que el lud6pata que
juega siempre su supuesta altima partida

Y:— Quisiera creer

Z:— iCrees que yo no? Daria mi vida por dormir una sola
noche recostado en los brazos tranquilos de la creencia.

Y:— (Pausa. Pensando en voz alta) ;Y si no hemos sabido
asumir el riesgo que exige la fe? ;Y si no fuéramos
capaces de obrar desde una ceguera consentida? ;Y si
nos hundimos al querer caminar sobre las aguas por-
que hemos perdido la confianza en la palabra que nos
ordena lanzarnos al mar?

Z:— Estamos curados de espanto. Siempre nos hemos
hundido.

Y:— Es cierto. A nuestro pesar.

(Largo silencio. Los habituales ruidos de la noche parecen haberse
ahuyentado de aquel paraje desolado. Y estd tumbado en posicion fe-
tal y Z sentado y apoyando su cabeza sobre sus manos)

Y:— (Incorpordndose con inquietud) Estoy muy intranqui-
lo. Necesito hablarme. Calmar mi dnimo. Decirme y
preguntarme cosas. Lo que sea con tal de oirme. (Ele-
vando la voz, se habla y pregunta a si mismo) Es de no-
che, estas en un desierto y una compacta oscuridad te

He vuelto a mi infancia. Siem-
pre se regresa a la infancia.
iQué feliz el tiempo de cuan-
do entonces! Lo que daria
ahora por transformarme en
aquel nino que fui!

envuelve. (Pausa) ;Por qué estas al raso y desolado?
(Silencio). Creo que estoy perdiendo el juicio. Es ab-
surdo confirmarse uno a si mismo lo evidente: que
es de noche, que estoy al raso en un desierto, que la
oscuridad todo lo cubre y que me hallo desolado has-
ta la muerte. (Pausa). No sirve la receta: cuando uno
se habla a si mismo no sale de si mismo. Pero si no la
aplico jcomo evitar fusionarme con el paisaje. (Casi
gritandose) jHola! (Respondiéndose) jHola! (Asustado)
¢Z, estas ahi?

Z:— Si.

Y:— Tengo miedo.

Z:— ;Ha servido de algo el hablarte a ti mismo?

Y:— |No! (Recapacitando) ;COmo sabes que he intentado
hacerlo? No ha servido de nada. Mi desolacién es atin
mayor. (Pausa) ;Qué has hecho durante este tiempo?

Z:— He recordado.

Y:— ;Qué?

Z:— He vuelto a mi infancia. Siempre se regresa a la in-
fancia. jQué feliz el tiempo de cuando entonces! jLo
que daria ahora por transformarme en aquel nifio que
fui! Recuerdo una mafiana en la cocina de mi casa.
Los rayos de sol se colaban por los cristales cuadrados
de la ventana y en sus haces de luz revoloteaban nu-
merosas motas de polvo. jSenti que aquel lugar era el
paraiso! Nada necesitaba, porque todo lo poseia. Traté
de jugar con las motas de polvo, cogerlas con mis dos
manitas, pero se escurrian por entre mis dedos como
si fuesen agua jQué misterio el de aquellos rayos de
luz transparente y, sin embargo, tan llenos de corpts-
culos diminutos! Los recuerdos hermosos siempre me
sumen en una profunda melancolia.

Y:— También a mi. Por eso me esfuerzo en no recordar.

Z:— Un esfuerzo inutil. Nuestro yo estd constituido por
recuerdos. Los recuerdos fijan el tiempo de nuestro
existir y sostienen en pie nuestra identidad. Si en esta
negrura que nos envuelve atn sentimos latir nuestro
corazon es porque los recuerdos nos dan vida. Ta no
desaparecerds nunca de la faz de la tierra mientras yo
te recuerde, mientras alguien te acune en su memoria.
(Pausa). Los recuerdos son como los amaneceres, todo
lo pueblan de vida.

Y:— Sin embargo, preferiria ahora mismo caer en una pro-
funda amnesia. Abandonarme al desierto y que haga
de mi lo que le plazca.

(Pausa. En el cielo siguen brillando las estrellas ajenas por comple-
to a las preocupaciones de ambos hombres. En aquella oscuridad la
vida se exterioriza tinicamente en los ritmicos latidos de sus sienes.
La brisa ha amainado)

Z:— (Mirando las estrellas) jQué misterio el del Universo!
iQué infinitud la del cielo! {Qué naderia la mia! (Pau-
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sa) Es curioso, siendo la luz de las estrellas la tinica
que no alumbra, es en cambio capaz de encender
nuestro dnimo con su brillo hasta el sobrecogimien-
to. (Silencio absoluto) ;Y, estas ahi?

(Al no escuchar respuesta, busca angustiado a Y con sus manos
extendidas. Z no soporta la soledad. Y lo nota y le responde)

Y:— Tranquilizate.

Z:— Crei que me habia quedado a solas con las estrellas...

Y:— Tranquilizate, Z.

Z:— ...y las estrellas no acompanan. Son testigos mudos
de mi soledad.

Y:— ;Crees que dejaran alguna vez de brillar?

Z:— Si. Todo acaba por apagarse. Dicen que cuando mue-
ren las estrellas, su brillo escribe la historia de su final
para recordarnos que existieron. jMillones de kilome-
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Y:— No lo es, si se le sustituye por un medio tan omni-
comprensivo como €l: el del sentimiento. Mas que
pensar las estrellas, lo importante es sentir los efectos
de su brillo. Mas que pensar la negrura de la noche, lo
importante es sentir los efectos de su opacidad tene-
brosa. Méds que pensar tu individualidad solitaria, lo
importante es empatizar cordialmente con ella.

Y:— ;Quieres decir que sélo al sentir la realidad somos ca-
paces de apropidrnosla?

Z:— En efecto.

Y:— ;Y qué pasa cuando sentimos el propio pensar?

Z:— Que el pensamiento deviene en tragedia.

(La brisa se ha detenido y el silencio es absoluto. Z y Y se buscan
con la mirada en la oscuridad. Pero tinicamente el tacto y el timbre
de sus voces dan cuenta de su presencia. A medida que avanza la
noche, las estrellas parecen cada vez mds lejanas)

tros viajando a la velocidad de la luz sélo para recor-
darnos que un dia estuvieron ahi! (Pausa) Pero que
también a su brillo le alcanzard la amnesia y enton-
ces, ese brillo, se perderd en las sombras de la noche
eterna como nosotros mismos.

Y:— ;Por qué todo esta condenado a desaparecer?

Z:— Hay preguntas que no tienen respuesta.

Y:— ;Para qué vale entonces la razoén?

Z:— Eso quisiera saber yo. Supongo que para hacernos pre-
guntas y luego darnos respuestas a conveniencia.
Y:— En cambio, el lenguaje en el que la razon reviste sus
contestaciones nos dota de la capacidad de dialogar

argumentando.

Z:— Debe parecer que tenemos esa capacidad. El lengua-
je siempre nos aleja de la realidad que pretendemos
comunicar. Ya lo dijo un griego. Dijo que las cosas
pueden existir y nosotros conocerlas, pero que son de
suyo incomunicables.

Y:— jEs angustioso!

(Larga pausa. Acaba de levantarse de nuevo una ligera brisa que
hace sonar las hojas de los arbustos. La oscuridad agranda las di-
mensiones del desierto y, por contraposicion, minimiza el valor de los
dos hombres. Ambos escuchan durante un rato ese rumor del viento,
lo que profundiza su angustia y desolacion)

Z:— (Levantando la voz) ;De donde venimos? ;Dénde es-
tabamos antes de encaminarnos al desierto? ;Por qué
estamos en €1? ;Nos dirigimos a algan lugar determi-
nado? ;Por qué caminamos juntos?

Y:— Te haces preguntas enloquecedoras.

Z:— Busco respuestas, pero soy incapaz de hallarlas. Y no lo
soporto. Si la razén nada tiene que decir a estas cues-

tiones nucleares, ;para qué sirve entonces el pensar?

Y:— Para nada. Por eso he decidido no pensar.

Z:— Eso es un imposible 16gico.

Y:— ;Has intentado contar alguna vez las estrellas?

Z:— Nunca.

Y:— Podriamos hacerlo. Asi nos distraeriamos

Z:— Si es por eso...

Y:— Una, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete... Siempre me

ocurre lo mismo. Al parpadear, pierdo de vista la tl-
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tima que he contado y debo empezar de nuevas. ;Por
qué no lo intentas ta?

Z:— Conforme. Una, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete,
ocho, nueve, diez, once... {Qué inutilidad! Contar las
estrellas ha sido una idea estapida.

Y:— Disculpa. S6lo pretendia entretener el tiempo. Supuse
que, contando estrellas como contamos ovejas en las
noches de insomnio, nos haria dormir.

(Ambos apartan su vista del cielo, mientras sienten latir en sus
corazones un dolor de frustracion. La oscuridad sigue cubriéndolo
todo. Y ha vuelto a recostarse en postura fetal. Z pretende levantar-
se, lograndolo no sin dificultad tras varios intentos. Se incorpora y
comienza a caminar)

Z:— (Hablandose a si mismo) ;Qué va a ser de mi? ;Qué
hago yo aqui, en este desierto, sin norte al que enca-
minarme? (Dirigiéndose a Y, pero hablando en voz baja)
jAdios Y! No sé si duermes. Mafiana, cuando despier-
tes, no me encontraras. Te preguntaras adonde he ido.
Hasta quiza llegues a creer que he encontrado una di-
reccion. Miraras a tu alrededor. Miraras a lo lejos. Pero
no veras a nadie. Y acabards por convencerte de que
estabas s6lo. Que un hombre llamado Z no era otra
cosa que el fruto de tu deseo de hacerte acompafar
por alguien para no sentirte tan solo. Lo siento. Debo
marcharme. Todos nos estamos yendo continuamen-
te. El tiempo no nos permite detenernos. El tiempo
nos apremia. (Sigue caminando, pero lo hace en circulo)
{Me recordaras mafiana? ;Olvidaras que los hombres
solo somos recuerdo? Es imposible saber qué hards
mafiana, porque mafiana es el futuro. Quizas ni te le-
vantes. Quizds decidas seguir acostado a la espera de
que te trague el desierto. Adiés, compafiero de viaje.
Mientras tu halito se halle conmigo, vivirds en mi.
Que sepas que al recordarte yo te hablaré. Que te aco-
geré en mi corazon para que desde alli la sangre te dis-
tribuya por mi cuerpo todo y nunca olvide el mundo
que exististe. Tendré contigo una conversacion de ca-
minante, nos haremos peregrinos, fijaremos nuestra
mirada en la lejania del santuario y haremos nuestro
trayecto al hilo del pisar.

(Me recordaras mafiana? ;Olvida-
ras que los hombres solo somos
recuerdo? Es imposible saber qué
haras mafiana, porque mafiana es
el futuro. Quizas ni te levantes.

(Z tropieza con un arbusto y cambia de direccion. Pero sigue ca-
minando circularmente. Se le nota cansado y arrastra sus pies.
Las estrellas siguen en el firmamento, pero para él es como si tam-
bién hubieran desaparecido. Su tinico horizonte es la oscuridad)

Z:— (Ensimismado) Siempre te recordaré. Quizd duermas
ya para siempre sin deber preocuparte de que con la
mafana llegaré la luz y no tendrés mas remedio que
apostarte a existir en el convencimiento de que vivir
posee un sentido que no presientes. Sientes que el vi-
vir no lo tiene. Pero has de fingir que lo posee. Al fin'y
al cabo el hombre es el tnico animal que finge. De él
se han dado muchas definiciones, pero todas son dé-
biles por parciales. Todas justifican la realidad humana
desde el dangulo de la conveniencia. Que si el hombre
es razOn, que si es pasion, que si es materia, que si es
espiritu, que si es finito, que si es trascendente y mu-
chas otras notas del mismo jaez. Pero tengo para mi
que su genuina definicién es la que lo describe como
el ser que finge. El hombre es un gran fingidor. Sin
fingir permanentemente no podria sobrevivir. Finge
amar, finge ser solidario, finge compartir lo que tiene,
finge perdonar, finge entregarse a una causa, finge ser
justo, finge tener razon...

(Z, que ha estado caminando en circulo, toma casualmente una
direccion que lo lleva adonde antes estaba, tropieza con el cuerpo
de Y y cae de bruces sobre la tierra polvorienta. Estd desconcertado.
Por unos momentos la oscuridad no le permite situarse en un lugar
concreto. Escupe tierra que le ha entrado por la boca al caerse)

Y:— (Tratando de incorporarse asustado) ;Qué pasa? ;Qué
quieres? ;Por qué me pisas?

Z:— ;Eres ta? ;Me estabas siguiendo? ;También huias?

Y:— ;Huir? Me parecio6 oirte caminar en circulo.

Z:— No sé como he vuelto de nuevo a este lugar

Y:— Nunca te has ido de él.

Z:— ;Serd cierto que nunca nos vamos de los sitios sino
que son éstos quienes se vienen con nosotros adon-
de vamos?

Y:— Por eso me habia acostado. ;Para qué caminar?

Z:— iNo hay salida posible! Salvo que finjamos que la
hay. Al fingir intentamos convencernos de que algu-
na puerta se abrird hacia el llano.

Y:— Si, como dices, el humano siempre finge, ;nos habla-
mos ahora nosotros en verdad o solo fingimos ha-
cerlo? ;Somos seres distintos o meras proyecciones
de cada uno?

Z:— No lo sé. S6lo sé que no sé quién soy, ni como he lle-
gado a este lugar, ni quién eres realmente td, ni por
qué estoy hablando contigo, ni tampoco por qué ha-
biendo creido marcharme de tu lado estoy de nuevo
junto a ti fingiendo dialogar contigo.
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(Una estrella fugaz atraviesa veloz el cielo dejando a su paso un chimpancé y de bonobo. Violentos, si, pero no sélo.

rastro de luz. Y se abraza a Z asustado) Podemos ser tan fieramente malos como extraordina-
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Y:— ;/Qué ha sido eso?

Z:— Una estrella fugaz. Huye como nosotros. Huye de si
misma.

Y:— ;Y el rayo de luz que ha dejado?

Z:— Es un efecto optico.

Y:— jQué susto!

Z:— Es el precio a pagar por la ignorancia.

Y:— ;Por la ignorancia o por reducir el conocimiento a
sensaciones?

Z:— jSuéltame! La valentia es una virtud. La valentia sin-
gulariza nuestra voluntad. Cuando lo hemos perdido
todo tinicamente nos queda la voluntad. La voluntad
nos permite caminar, dialogar, levantarnos al caer-
nos. El alma de la voluntad es la libertad. Sin ella los
humanos no seriamos nada. La libertad nos convierte
en seres dignos al posibilitarnos la autonomia.

Y:— ;La libertad es un medio o un fin?

Z:— Lo de “medio” y lo de “fin” son simples palabras. La
libertad es la sustancia de lo humano. Gracias a ella
podemos ser duefios de nuestro destino. Ser ta ta y yo
yo, al lograr singularizar nuestras respuestas. Por eso
no nos cabe renunciar a la libertad.

Y:— ;No es contradictorio tomarnos en serio la libertad?
¢No supone elegir el responsabilizarnos de lo elegido?

Z:— Responsabilizarnos jante qué o ante quién?

Y:— Ante nosotros mismos.

Z:— {Y como hacerlo, si dudamos de nuestra propia identidad?

Y:— ;Y como no hacerlo si somos seres dignos?

Z:— (Larga pausa) (Recuerdas los laberintos de aquellos
jardines barrocos? ;Recuerdas la sensacién claustro-
fébica que producen?

Y:— Tanta como el circulo vicioso.

Z:— Elegir ;para qué? ;Para posibilitarnos caminar por ca-
minar, dialogar por dialogar, levantarnos al caernos
por levantarnos al caernos? Elegir ;para qué? ;Para
tomar decisiones como la mia de hace un rato de que-
rer marcharme de tu lado y, sin embargo, continuar
de nuevo aqui contigo?

Y:— Nadie puede robarnos la libertad interior.

Z:— Quieres decir, el consuelo de que hay un orden. Con
el cerebro en el corazén ;has elegido acaso estar ahora
aqui, en este desierto inhospito?

Y:— No sé responderte. S6lo sé que huia.

Z:— ;De qué o de quién huias? (Pausa) Te lo diré: huias de
tu condicién humana. Todos convertimos en axioma
la vieja guia del “condcete a ti mismo”, pero nos asus-
ta aplicarla. No queremos ponernos frente a nuestra
verdad. Descubrir como en verdad somos y la violen-
cia aparejada a nuestros origenes. Convengo con al-
guna teoria primatoldgica en que somos un cruce de

riamente buenos. Ser capaces, como alguien no hace
mucho ha dicho, de crear un cuarteto de cimara y una
camara de gas

Y:— ;Insindas que la violencia ha sido la pluma de nuestra
escritura de la historia?

Z:— No insinuo, lo afirmo. Por eso la historia la escriben
los vencedores. Los vencidos, al no tener derechos,
tampoco tienen historia.

Y:— O sea, que la historia nunca acaecié como se cuenta.

Y:— Ahora entiendo por qué un hombre sin historia no
es nadie.

Z:— Asi es. La ingenieria social creada por el poder es tan
eficazmente cinica y perversa que quienes disienten
son reducidos al ostracismo.

Y:— ;Pretendes decir que les borran su nombre? ;Que tay
yo somos dos hombres sin nombre?

Z:— ;Por qué te sorprendes? En nuestro tiempo, tnica-
mente los politicos y los banqueros lo tienen. Y aun-
que a los politicos les falta la razén, no la necesitan,
porque poseen el poder y el poder es la razén y la jus-
ticia y la ley. Y aunque a los banqueros les falta el co-
raz6n, tampoco lo necesitan, porque poseen el dinero
y el dinero es el corazon, el bienestar y la felicidad.

Y:— (Con arioranza) iLa felicidad! jCuantos suefios rotos!
Sabemos que no podremos ser felices prescindiendo
de los demas, pero atizamos permanentemente el res-
coldo del egoismo.

Z:— El egoismo se parece a una espiral centripeta con el yo

como eje. Una vez que se pone en marcha, el egoismo
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ya no se detiene. El egoismo se nutre de los demas.

Fingimos ser solidarios, pero no aceptamos la frater-

nidad universal.

(La sombria oscuridad parece haber detenido el tiempo. Todo per-

manece impertérritamente como siempre. Ahi sigue el cielo plagado

de estrellas que brillan. Ahi sigue la noche sin dejarnos saber si

se halla

en sus primeras horas o ya es vieja de siglos. Ahi sigue el

desierto inhospito de extension inabarcable. Larga pausa)

Y —
7:—

;Y si intentdramos no pensar?
Para ello tendriamos que dormir

Y:— ¢Has probado acostarte en postura fetal?

Z:—
Y —
7. —

Y —
7.—

Y—
7:—

iNol

iInténtalo!

(Se acuesta sobre la arena en postura fetal) Desearia dor-
mir. (Después de un rato) iQué silencio mas sobreco-
gedor!

Si las estrellas pensaran ;qué pensarian de nosotros?
Las estrellas no piensan. Son astros. Debes estar agota-
do para decir una majaderia semejante. S6lo pensamos
los humanos.

(Ensimismado) Me pregunto con qué parte del cerebro
pensaremos. ;Con la mente, con la razon, con la imagi-
nacion, con la memoria, con el sentimiento? jEs tan com-
plejo todo lo humano! Aunque bien visto, lo decisivo del
pensar no es la facultad con la que lo hacemos, sino el im-
perio de sus normas. El pensar nos obliga siempre a tener
que aceptar determinadas conclusiones. Pese a que estas
no nos satisfagan. El pensar determina que hay conclu-
siones que no pueden cambiarse a nuestro antojo. Que si
las conclusiones son logicas, hay que aceptarlas, pues una
conclusion 16gica es una verdad apodictica.

¢Existe tal cosa?

Una verdad apodictica es una verdad formal. Los sa-
bios se contentan con ella. A los sabios no les intere-
sa la verdad, se conforman con la validez. Los sabios
siempre han sido ignorantes fingiendo ser hombres
de ciencia. Hablan de la verdad formal como si les
fuera en ello la vida. Pero ;sabes? la verdad formal
nada tiene que ver con la vida. (Breve pausa) El for-
malismo es como un piso pequefio de un gran rasca-
cielos, que aquellos confunden con la totalidad del
inmueble. {Ilusos! Exigen atenerse a la 16gica, pero ol-
vidandose, cuando les conviene, de que ésta consiste
en la relacion de inferencia. Hay hombres que tienen
en sus libretas dinero y otros que poseen verdades
formales. (Como si se dirigiera a Y) El embrujo del for-
malismo reside en que puede convertir lo abstracto
en concreto. Como desde que utilizamos la razén ne-
cesitamos pruebas, los mitos poéticos han perdido su
fuerza sugestiva. La poesia puede emocionatr, si, pero
ellos no necesitan emociones sino seguridad. Fijate,

los griegos necesitaban a Dios para convertirlo en
mojon de su pensar. Y jcomo lo obtuvieron? Acep-
tando una conclusién que lo presentaba como Motor
Inmovil. Los medievales necesitaban igualmente ese
soporte divino. Y jqué hicieron para lograrlo? Dotar
a la esencia de Dios de perfecciéon y concluir de ese
supuesto que Dios existia. Los modernos reclamaban
igualmente algo que todo lo explicara. Y ;como alcan-
zaron lo que buscaban? Convirtiendo a la Naturaleza
en el centro de una legalidad matemética universal.
Nuestro tiempo ha tratado de hallar con igual ahinco
esa razon ultima que dé cuenta légica del universo y
la ha puesto en la Teoria del Big Bang. De todos estos
intentos explicativos para afianzar la seguridad puede
decirse lo mismo: que son modelos que sobrevuelan
lo que pretenden explicar, qué es lo que habia o qué
es lo que pas6 en el mismisimo origen. Huian de la
poesia, es decir, de la metafisica por subjetiva y han
acabado por no explicar nada o caer ignorantemente
en ella.

(Z esta profundamente cansado. Su pensar le ha agotado. Pese a
no moverse una brizna de viento, la oscuridad de la noche resulta
inquietante. El tiempo parece haber roto su linealidad y moverse en
circulos. Y, perplejo, ha seguido con suma atencion el discurrir de Z.
Todo contintia impertérritamente donde y como estaba)

Y:— (Abriendo los ojos y mirando a Z) A ver si te he entendido.
;Quieres decir que la llamada sabiduria es como una
excursion en la que se sube al turista hasta la falda de la
montafia y luego se le impide escalar a su cima?

Z:— Mas o menos. La mayoria de las supuestas sabias ver-
dades no sirven para vivir. Se postulan como defen-
soras de un orden que ellas mismas crean por interés.
(Habldndose a si mismo al tiempo que le brotan algunas
lagrimas de sus ojos humedecidos) {Nos han engafiado!
Nos dijeron que venceriamos a la muerte, pero no es
cierto. Nadie la ha vencido jamds. Nadie. Nos dijeron
que Jesus, cara visible de Dios, la venceria haciéndo-
nos inmortales. Pero no ha sido asi. £l mismo lo con-
fes6. En el instante de méxima congoja, sin apenas ya
fuerzas, Jesus le reprocho a su Dios que lo hubiera en-
ganado. Jesus supo la verdad, acept6 con dignidad su
suerte y se eché en los brazos del vacio. (Y estd conster-
nado. Larga pausa. Z contintia impasible su meditacion).
Aunque Pablo tradujo a emociones la resurreccion
de Jests, siempre fue consciente de este final tragico.
Por eso envolvio el misterio de la resurreccion en la
forma de un condicional para disimularlo: “si Cristo
no ha resucitado, vana es nuestra fe”. Y como Pablo
era un deista, propuso leerlo como si de un imperati-
vo categorico se tratara: “puesto que Cristo resucito,
nuestra fe es nuestra certeza”



Y:— (Consternado) Tus palabras cortan como cuchillos

Z:— (Sobreponiéndose a su ensimismamiento tragico) -No sé
qué quieres decir

Y:— He oido lo que pensabas

Z:— Oyes hablar al pensamiento ajeno?

Y:— Siempre que coincide con el mio. (Y reflexiona intentan-
do encontrar una solucion al conflicto planteado por Z). ;Y
si, superando el orden l6gico, rezaramos?

Z:— (Sorprendido) jRezar? ;A quién? ;Por qué?

Y:— Dicen que la fe es un don divino

Z:— iPues si tu crees eso, reza! Los israelitas también reza-
ron rogando a Dios que los liberara de su cautividad
en Egipto, pero nadie los escuché. Los inocentes de
Auschwitz también rezaron reclamando misericordia,
pero so6lo oyeron un silencio cruel como respuesta.
Y yo también he orado muchas veces, pero nadie ha
atendido mi saplica. jIncluso he rezado cantando,
que al parecer es el modo mas puro de orar! (Dirigién-
dose a Y) ;Me oyes Y? He rezado cantando muchas
veces aquel salmo doliente. (Cantando) “Desde lo pro-
fundo clamo a ti, Seflor. / Sefior, oye mi voz. / Estén
tus oidos atentos / a la voz de mi plegaria”. (Pausa) Y
Dios ha vuelto a callarse. Como hace siempre. (Pausa)
Rezas. Esperas. Repites la oraciéon. Aguardas paciente-
mente un signo. Pero éste nunca llega.

(Y se acerca a Z y le da una palmada de consuelo en la espalda.
La oscuridad parece mds opaca. El desierto se ha convertido en
un lugar agorafobico. Las estrellas semejan realidades mostrencas
brillando estiipidamente y la vida un cinico y perverso absurdo)

Y:— Tranquilizate Z. Es nuestro sino humano. Yo compar-
to tu dolor. (Pausa) Y si, pese a todo, probaramos,
como te digo, a rezar? Si Dios existe por fuerza ha de
compadecerse de esta nuestra desolacién. Dios no
puede volvernos la espalda.

Z:—iEs absurdo!

Y:— Lo haré yo por los dos. (Juntando sus manos en actitud
de stiplica) “Padre nuestro que...”

Z:—iCalla, estupido!

Y:—“...estas en los cielos, santificado sea tu nombre...”

Z:— (Se tapa los oidos). Nadie te oird. Nadie. El problema no
es que Dios no nos vea, que no se apiade de nosotros.
El problema es que Dios no existe.

Y: -“Venga a nosotros tu Reino”

Z: - Dios fue creado como antidoto contra el mal de la

muerte, del dolor y la injusticia

Y:—“Hégase tu voluntad, asi en la Tierra como en el Cielo”

Z:—;De qué Tierra y de qué Cielo hablas?

Y:—“El pan nuestro de cada dia, ddnosle hoy”

Z:— No hace falta pedirselo. Nos lo da a diario. Comemos
sufrimiento. Comemos tristeza. Comemos injusticia.
Comemos desesperacién. Comemos muerte. jEstamos

EN EL LABERINTO DE LA EXISTENCIA

tan saciados que no necesitamos mas pan del suyo!

Y:— “Perdéna nuestras deudas, asi como nosotros perdo-
namos a nuestros deudores”

Z:— ;Deudas? ;Qué deudas? Los humanos no hemos hecho
nada de lo que hayamos de arrepentirnos. ;Te imagi-
nas lo que debe ser entrar en una cdmara de gas con tu
hijo pequeno llorando, que una pesada puerta se cierre
de golpe tras de ti y vayas notando como el gas roba el
oxigeno de tus pulmones hasta obligarte a abandonar
al nifio a su suerte?

Y:— “No nos dejes caer en la tentacion y libranos del mal.
Amén”

Z:— iHe ahi la paradoja! Le pedimos que nos libere del mal
que €l mismo nos ha obligado a padecer: su incumpli-
da promesa de inmortalidad

(Y abre ahora los brazos mirando al cielo en espera de respuesta.
Z contintia mirdndose a si mismo. Solo se oye un silencio sepulcral
en aquella noche oscura. Después de un rato, convulsivamente, Z y
Y se funden en un abrazo)

FIN

Fragmento de Quinteto. Obra: Federico Cantd.
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EL CASO DE MEXICO

FL CASO DE MEXICO!

’

Cesar CANSINO
Catedratico—investigador de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla
y miembro del Sistema Nacional de Investigadores

En este ensayo se examina la situacion de la investigacion cientifica
en México. En el mismo se plantea una paradoja terrible: la estrategia
estatal para estimular la investigacion cientifica. No obstante los recursos
destinados al efecto (por lo demas siempre insuficientes), en lugar de lo-
grar su cometido, lo ha inhibido por completo, generando todo tipo de si-
mulaciones y perversiones en lo que a la investigacién cientifica se refiere,
una situacion por lo demés muy comoda para los miles de investigadores
en diversos campos del conocimiento, que con el tiempo han aprendido
muy bien a sustituir la investigacion seria, esforzada, profesional y de lar-
go aliento, por rollos y maquinazos rasticos y aburridos, un juego perver-
so al que todos se acomodan y que nadie cuestiona porque siempre sera

mas facil vivir de la mediocridad que de la exigencia.

La presion trepadora desemboca en el as-
censo de los mediocres [...]. Se supone que
el darwinismo ferozmente competitivo de-
beria entronizar a los excelentes, no a los
incompetentes. Pero las carreras trepado-
ras estan llenas de pruebas supuestamente
objetivas cuyos resultados no se miden tan
facilmente [...]. Evaluar a una persona para
un puesto o premio, evaluar la importancia
de una obra, no puede ser exacto. Si, para
evitar la discusion, todo se reduce a medi-
ciones mecanicas, el resultado es absurdo.
El candidato con mds puntos puede ser un
mediocre [...].
La competencia trepadora no siempre favo-
rece al mas competente en esto o en aque-
llo, sino al mas competente en competir,
acomodarse, administrar sus relaciones pu-
blicas, modelarse a si mismo como produc-
to deseable, pasar exdmenes, ganar puntos,
descarrilar a los competidores, seducir o
presionar a los jurados, conseguir el micro-
fono vy los reflectores, hacerse popular [...].
La seleccion natural en el trepadero favore-
ce el ascenso de una nueva especie darwi-
niana: el mediocris habilis.

Gabriel Zaid?
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'Ponencia presentada en el I Congreso de los Miembros
del Sistema Nacional de Investigadores, Querétaro, Qro.,
5-8 de mayo de 2010. Cabe sefialar que esta ponencia fue
suprimida misteriosamente del portal del conacyr donde se
reproducen todos los trabajos del Congreso.

2Gabriel Zaid, El secreto de la fama, México, Lumen, 2010, pp.
136-137.

La Ciudad de las Artes y las Ciencias de Valencia. Valencia, Espafa.

Fotografia: Natalia K. Denisova.
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I

Nunca las ciencias sociales y las humanidades en
México® habian producido més obras, mas libros,
mas articulos y mas investigaciones de todo tipo
como en la actualidad; nunca como ahora las edito-
riales universitarias le habian dado tanto espacio en
sus acervos a la produccién proveniente de las cien-
cias sociales y las humanidades; nunca como ahora
habian existido tantos apoyos y recursos estatales
para que los investigadores en estas areas pudieran
divulgar sus obras... y nunca
como ahora se habia publica-

Cesar CANSINO
Catedratico—investigador de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla
y miembro del Sistema Nacional de Investigadores

zadas que a nadie le interesan y que nadie compra, a no ser sus autores, libros
insulsos y grises cuya tnica funcién es garantizar la promocién de sus autores
como investigadores en el escalafén de sus respectivas universidades o en algu-
no de los diversos programas de estimulos a la investigacion cientifica creados al
cobijo del Estado, como el Sistema Nacional de Investigadores (sn1) o el Progra-
ma de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP).

Como académico con treinta afios de experiencia, he podido constatar
con tristeza el terrible deterioro que han mostrado las ciencias sociales y las
humanidades en el pais. A estas alturas he visto de todo: libros colectivos
integrados con las versiones estenograficas de las ponencias de un coloquio
o seminario; libros de investigadores que sus propios autores se encargan
de desaparecer del mercado por vergilienza
de lo malos que son; refritos de un libro o

do tanta chatarra como la que
se atreve a publicar la inmen-
sa mayoria de los cientificos
sociales y humanistas mexica-
nos, aunque nadie lo reconoz-
ca. En efecto, la produccion de
libros y articulos especializados

Como académico con treinta
anos de experiencia, he podi-
do constatar con tristeza el te-
rrible deterioro que han mos-
trado las ciencias sociales y las
humanidades en el pais.

un articulo al que su autor sélo le cambia
el titulo o algtn capitulo; libros y revistas
especializadas ilegibles, plagados de faltas
de ortografia, publicados sin el menor res-
peto por las reglas del estilo y la redaccién;
libros colectivos de varios articulos sin un
eje tematico definido que justifique su in-

en ciencias sociales y humani-

dades parece en la actualidad incontenible, pero
muy poco de lo mucho que se publica, si acaso un
modesto uno o dos por ciento, es digno de ser pu-
blicado, muy poco posee los minimos indispensa-
bles de calidad y rigor como para ir a la imprenta, y
muy poco califica como investigacion especializada
o como contribucién original al avance del conoci-
miento en las ciencias sociales y las humanidades.
Lejos de ello, las librerias universitarias y no univer-
sitarias estan atestadas de libros y revistas especiali-

3 Para efectos de este ensayo me referiré exclusivamente a las
ciencias sociales y las humanidades, aunque varias de sus
conclusiones y recomendaciones apliquen también para las
ciencias exactas o duras.

tegracion en el mismo volumen; libros y
libros que s6lo valen por el papel en que estdn impresos, una vergiienza
para todas las editoriales universitarias y muchas no universitarias que con
tal de hacer negocio con los investigadores dvidos de publicar le ponen
su sello a auténticas baratijas. En ningan caso aplica mejor que en éste
la sentencia de que la cantidad arruina la calidad. La actual inflacién de
libros y articulos especializados en ciencias sociales y humanidades es di-
rectamente proporcional a la contraccion de las ideas y la ética cientifica o
intelectual. Quizd en el pasado habia también pocos trabajos rescatables en
las imprentas universitarias, pues los criterios para publicar en ellas, salvo
raras excepciones, han sido casi siempre extraacadémicos (relaciones de
los investigadores con los directivos universitarios, influencias, palancas,
padrinazgos intelectuales, etcétera),* pero la abrumadora abundancia de

4 Fl caso de nuestra maxima casa de estudios, la Universidad Nacional Autbnoma de México



11

TRANSATLANTICA DE EDUCACION, VOL.

bazofia académica que se publica en la actualidad ha eclipsado los excesos
y displicencias que pudieron haberse cometido en otros tiempos. Hoy cual-
quier investigador puede publicar un libro o articulo en la casa editorial o
en las revistas especializadas de su universidad o de otras universidades,
con o sin influencias en su medio, con tal de que disponga de los recur-
sos para publicarlo gracias al

apoyo otorgado por el Esta- r

do, a través del Consejo Na-
cional de Ciencia y Tecno-
logia (coNacyT) O el PrROMEP,
con la consabida leyenda:
“Este trabajo es parte de las
actividades realizadas por el
Cuerpo Académico tal y se
publica con el respaldo de la
partida tal...” En suma, nun-
ca como ahora las ciencias
sociales y las humanidades
en México habian estado
peor, tan visiblemente huér-
fanas de talento y calidad, sin
una competencia sana que se
traduzca en un real avance cientifico o humanistico, absolutamente desacre-
ditadas como sus propios cultivadores, auténticos buscadores de “puntos”
para promoverse en un medio cada vez mas poblado y mediocre y donde
todos hacen lo mismo para asegurar su porvenir y seguir viviendo de la aca-
demia. Todo ello sin mencionar que las ciencias sociales en general acusan
una grave crisis producto de sus propias contradicciones y limitaciones para
ofrecer con los métodos existentes saberes realmente cientificos.® Y por si
fuera poco, tampoco es un secreto para nadie que los titulos universitarios
se han devaluado enormemente porque cada vez se otorgan de manera mas
discrecional, flexible y arbitraria, ya sea porque se ha suprimido como requi-
sito la elaboracion de tesis o porque los programas educativos, sobre todo los
de posgrado, conceden los titulos sin ton ni son con tal de demostrar que
cumplen con lo que se ha dado en llamar “eficiencia terminal”, que es un re-
quisito para que dichos programas puedan seguir usufructuando recursos del
conAcyT. En efecto, hoy cualquiera puede obtener un Doctorado, basta cursar

(unam), es en este sentido paradigmatico. Desde hace afios, su editorial publica mas libros que
cualquier otra en México, incluidas las comerciales, pero ninguna ha publicado mas chatarra
que ella, auténticos bodrios producto del influyentismo y la corrupcion que la han asfixiado
desde siempre. La existencia en su acervo de colecciones muy valiosas, no alcanza para
eximir a la unam de sus excesos por el dispendio de recursos que ha supuesto la publicaciéon
indiscriminada de miles de obras de infima calidad. Huelga decir que las bodegas de la editorial
universitaria estan repletas de libros indtiles que terminan regalandose o vendiéndose por kilo.
Y si esto ocurre con la uNaM, ya se pueden imaginar lo que pasa con el resto de las universidades
publicas del pais. Asi, por ejemplo, ningtin académico honesto puede vanagloriarse de publicar
en las editoriales de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (suar), la Universidad de
Guadalajara (upkg), la Universidad Auténoma del Estado de México (uaem), la Universidad
Auténoma de Guerrero (UaG) o la Universidad Auténoma de la Ciudad de México (uacMm), por
mencionar algunas de las mas desacreditadas. Peor atn, si lo hace bajo el sello editorial o
el patrocinio de instituciones gubernamentales federales, estatales o paraestatales, como el
Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (conacurta), el Instituto Federal Electoral (irE), el
Gobierno de la Ciudad de México o el Instituto Federal de Acceso a la Informacién (irar),
y muchas otras, pues todo mundo sabe que los libros publicados asi responden a criterios
muy alejados a los académicos, tales como justificar presupuestos, impulsar las carreras de
investigadores que son parientes o amigos de funcionarios influyentes, etcétera. De ahi que
todas estas publicaciones, las publicadas en editoriales universitarias y las publicadas con los
auspicios de instituciones politicas no deberian calificar en las evaluaciones del sn1 0 el PROMEP,
sino restarles puntos a sus autores.

Al respecto, véase mi libro: C. Cansino, La muerte de la ciencia politica, Buenos Aires,
Sudamericana, 2008.

Patio de los Reyes, El Escorial. Madrid, Espafia.
Fotografia: Natalia K. Denisova.
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los créditos respectivos y presentar una monogra-
tia o una tesina.

Pero, ;como se ha llegado a esta situacion de
indefension en las ciencias sociales y las humani-
dades en México?, ;qué explica esta suerte de “cha-
tarrizacion” sin precedentes en
la produccion cientifico social
y humanistica?, jpor qué se
ha dejado crecer sin control
ni medida la mediocridad y
la deshonestidad académica
en las escuelas y facultades de
ciencias sociales y de huma-
nidades en el pais? En mi opi-
nién, como trataré de explicar
en este ensayo, la respuesta
hay que buscarla en el propio
sistema de recompensas dise-
flado y puesto en marcha por
el Estado mexicano para esti-
mular la investigacion cientifi-
ca y humanistica, una politica
en el campo del desarrollo cientifico mal concebi-
da e instrumentada que en los Gltimos treinta afios
en lugar de promover la investigacion de excelen-
cia ha propiciado la sobreproduccion, pero de li-
bros y articulos indtiles e insustanciales. Estamos
pues, en presencia de una paradoja: la estrategia es-
tatal para estimular la investigacion cientifica, no
obstante los recursos destinados al efecto (por lo
demaés siempre insuficientes), en lugar de lograr su
cometido, lo ha inhibido por completo, generan-
do todo tipo de simulaciones y perversiones en lo
que a la investigacion en ciencias sociales y las hu-
manidades se refiere, una situacién por lo demas
muy coémoda para los miles de investigadores en
estos campos del conocimiento, que con el tiempo
han aprendido muy bien a sustituir la investiga-
cion seria, esforzada, profesional y de largo aliento,
por rollos y maquinazos rasticos y aburridos, un
juego perverso al que todos se acomodan y que na-
die cuestiona porque siempre serd mas facil vivir
de la mediocridad que de la exigencia.

Por lo que concierne a este ensayo, me refe-
riré exclusivamente a las ciencias sociales y a las
humanidades en México, pues la problemética
de las ciencias exactas, igualmente sumidas en
el abandono y el retraso en nuestras universida-
des, es de otro tipo. En este caso, la produccion
cientifica tiene sus propias reglas y los resulta-
dos de investigacion alcanzados sélo cuentan
si se publican en las revistas especializadas con
reconocimiento internacional en cada disciplina.
Aqui la produccién no puede ser por definicion
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abundante sino selectiva. Ningtn resultado de in-
vestigacion en el campo de la neurofisiologia en
México, por poner un ejemplo cualquiera, tendra
valor cientifico si no aparece publicado en The jo-
urnal of Neurophysiology, la revista mas recono-
cida mundialmente en el campo. Todo lo que un
neurofisiélogo publique en otro lado no serad mas
que divulgacion cientifica, no investigacion origi-
nal. El problema aqui es que los investigadores en
ciencias exactas en paises subdesarrollados como
el nuestro simplemente no pueden competir con
sus pares en los paises desarrollados, que les lle-
van afos luz de ventaja. Dicho en otras palabras,
los paises pobres no producen Premios Nobel en
ciencias duras, salvo quiza alguna muy rara
excepcion. Y pese a que no podemos
meter en el mismo saco a las ciencias
sociales y a las ciencias exactas, tam-
bién estas tltimas han sido victimas
a su modo del modelo de desarrollo
cientifico estatal, pues los fisicos,
los bidlogos, los quimicos y de-
mas cientificos duros de nues-
tro pais también han debido
subirse al tren de la “puntitis”,
publicando a diestra y siniestra,
haciendo pasar por investiga-
cion cientifica lo que en realidad
es, por las razones apuntadas,
mera divulgacion de la ciencia,
lo cual no deja de ser un derrote-
ro poco estimulante para un in-
vestigador cientificamente correcto. Obviamente,
los mejores talentos, los més honestos, pasaran
a engrosar las filas de los cerebros fugados, o sea
migrardn a las universidades estadounidenses o
europeas. Un desenlace igualmente paradéjico
de un programa estatal de promocion cientifica
que se propone precisamente retener en el pais
a nuestros cerebros. Por lo demas, no es casual
que en el programa estatal de estimulos a los in-
vestigadores del pafis, el sni, los investigadores de
ciencias sociales y humanidades casi doblen en
namero a los de las ciencias exactas. Prueba mads
que evidente de la inflacién irracional de las pri-
meras y de la penuria estructural de las segundas.

II

Hay una realidad que ya no puede ocultarse o mi-
nimizarse so riesgo de seguir alimentando un en-
gafio con graves consecuencias para el desarrollo
cientifico en el pais. El sistema estatal de promo-

Guitarrista. Obra: Tosia Malamut.

cién de la ciencia en México no sélo ha sido insuficiente sino también contra-
producente en relaciéon con sus propios objetivos. Tal y como estd concebido,
promueve mas la mediocridad que la excelencia, mas la simulacién que la ho-
nestidad, mas la fuga de cerebros que su retencién en el pais. La situacién ha
llegado a niveles tan alarmantes que si no se corrige la estrategia cuanto antes,
la ciencia y la tecnologia nacionales en lugar de coadyuvar al desarrollo de
nuestro pais, seran un reflejo mas del desastre y la ruina que hoy padecemos
en todos los &mbitos. Para empezar, las estrategias y los programas oficiales de

desarrollo cientifico deben distinguir de manera neta entre las ciencias
sociales y las humanidades, por una parte, y las ciencias exactas, por la
otra. Los criterios para calificar las aportaciones de los investigadores
de unas y otras no pueden ser asimilados. De hecho, colocarlas en el
mismo saco es uno de los peores errores cometidos por el sni
y que explica en buena medida los resultados
descritos antes.

No voy a entrar aqui a discutir el caracter
de cientificidad de las ciencias sociales ni cudl
de ellas se ha aproximado o se ha alejado més en

los hechos del canon de cientificidad dominante. Para
mis fines me basta apuntar que las ciencias sociales en
general no han alcanzado atn la “normalidad” que si
han congquistado las ciencias exactas,® lo cual se traduce
en una pluralidad de paradigmas, enfoques y corrientes en
disputa en el seno de cada disciplina social, donde lo que
es metodoldgicamente correcto para algunos es incorrecto
para otros. Todo ello se ha traducido en una produccion
incontenible de investigaciones y obras, sin contar con un
rasero compartido por todos para medir su pertinencia me-
todoldgica y heuristica, por no decir cientifica. Y con todo,

hay obras en el campo de las ciencias sociales que trascien-

den y otras con las que no pasa nada, lo cual depende del

rigor y la seriedad con la que fueron producidas o de la
originalidad de sus planteamientos, independientemente del paradigma o
la corriente en la que se mueven sus autores. Con ello quiero destacar el
hecho de que una politica institucional eficaz de promocién de las cien-
cias sociales lo que debe apoyar, estimular y calificar es la calidad y nunca
la cantidad. De nada sirve publicar cinco libros y diez articulos al afio si
con ellos no pasa absolutamente nada, si no aportan nada relevante para
la comunidad de pares. Lo mismo vale para las obras en el campo de las
humanidades. Ahora bien, la calidad de una obra de ciencias sociales, por
la pluralidad tedrica que les es inherente, no puede establecerse en apego
a un Unico criterio de cientificidad con el que comulgan los responsables
de calificarla, pues seria un proceso a todas luces arbitrario. Lejos de ello,
el mejor criterio es establecer con objetividad si la obra en cuestion ha sido
influyente en su campo, si ha sido apreciada por sus pares tanto nacionales
como en otros paises, si se ha discutido con profusion, si ha sido premiada,
si se ha publicado en una editorial seria, de preferencia no universitaria,
si ha circulado abundantemente tanto en el pais como en el extranjero, si
se ha resefiado, si se ha traducido a otros idiomas, etcétera. Aunado a ello,
dado que las ciencias sociales atienden o se proponen atender cuestiones
que atafien directa o indirectamente a las sociedades actuales, debe ponde-

¢ Dicho esto con la terminologia y la orientacion introducidas por Thomas S. Kuhn en su famoso
ensayo: La estructura de la revolucion cientifica (México, FCE, 1968).



rarse si las obras en cuestion han traspasado los muros de la universidad y
han interesado a un publico no lego, lo cual es una virtud que los cientifi-
cos sociales deberian cultivar mds de lo que lo hacen ahora, o sea escribir
sus obras de manera clara, fluida y amena. En suma, lo que debe calificarse
mds que otra cosa es si la obra de un investigador se discute, genera de-
bate, modifica percepciones sobre los asuntos abordados, genera opinion
publica, trasciende socialmente, algo muy distinto que en el caso de las
ciencias exactas, donde lo que se califica es exclusivamente la contribucién
cientifica. Més especificamente, en las ciencias sociales y las humanidades
la calidad de una obra no puede establecerse exclusivamente por su mayor
o menor apego a los paradigmas cientificos dominantes o de moda, lo cual
siempre serd arbitrario y subjetivo, sino por su mayor o menor trascen-
dencia tanto para los pares como para la sociedad. De algiin modo la obra
escrita de los cientificos sociales y los humanistas puede equipararse a la de
los artistas, es decir, una obra es exitosa si logra colocarse en el gusto del
publico. Lo mismo vale para una cancion, una novela, una obra de teatro
o un libro especializado. En las ciencias
sociales y las humanidades no caben o
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investigado. Si en las ciencias exactas la espe-
cializacién ha sido una condicién sine qua non
para el avance cientifico, en las ciencias sociales
puede conducir a la irrelevancia y la parcialidad,
cuestiones muy destacadas por quienes han ana-
lizado la crisis actual de las ciencias sociales.”
En esta misma linea, publicar articulos en
revistas especializadas no debe ser un factor de-
terminante a la hora de calificar la producciéon
de los cientificos sociales y los humanistas, no
al menos como en el caso de los investigadores
de las ciencias exactas, donde una publicacién
en el Journal mas reconocido de su especialidad
vale mas que cien libros. En las ciencias sociales,
por el contrario, los articulos publicados en re-
vistas especializadas no trascienden como los li-
bros, en parte porque tienen una
circulacién restringida o porque

no deberian caber argumentos en de-
fensa de un elitismo intelectual mal
entendido, como decir que la ciencia
es solo para iniciados, por lo que sus
cultivadores no deben preocuparse por

Hay una realidad que ya no
puede ocultarse o minimizarse
so riesgo de seguir alimentan-
do un engafio con graves con-
secuencias para el desarrollo

no se consumen mas que por los
propios especialistas. De hecho,
en la mayoria de los casos, las
revistas especializadas, por maés
reconocimiento que tengan, s6lo

trascender socialmente. Si los grandes . . .
cientificos sociales, como Habermas, ClentlﬁCO en el pals.
Adorno, Sartori, Dahl, Easton, Benja-
min, Hirschman, Sen, y tantos otros, alcanzaron notoriedad mundial no es
porque escribieron para publicos cautivos sino para publicos mas amplios,
no es exclusivamente por el rigor cientifico de sus obras sino por la origina-
lidad y repercusion de sus ideas y planteamientos. Se puede ser mds o me-
nos riguroso en el empleo de los métodos de busqueda de conocimientos,
pero al final lo que crea escuela y discipulos son las propuestas y solucio-
nes, la claridad argumentativa y la congruencia de los autores. Es el ptblico
en general, mas que los iniciados, los que conceden y quitan autoridad in-
telectual y moral a los académicos, una leccion nada despreciable para los
investigadores empefiados en instalarse en su torre de marfil sin conexion
con el mundo real, enclaustrados en sus cubiculos como monjas, refugia-
dos en sus elucubraciones hiperespecializadas que a nadie interesan. La
ciencia social es social o no es, y las humanidades son humanas o no son.
Por otra parte, debe calificarse la congruencia de una obra, pues hacer
pasar un trabajo como cientifico sin serlo en realidad es una simulacion
inaceptable. No basta con citar autores, plantear una hipotesis o presentar
un marco teérico para que una obra sea cientifica. De hecho, este es un
mal muy frecuente entre los cientificos sociales obligados a barnizar sus
obras de cientificidad aunque no hayan conducido ninguna investigacién
empirica rigurosa. Es mejor establecer claramente si una obra es un ensayo,
lo cual no le resta mérito alguno, en lugar de revestirla de una cientificidad
que no posee. Por lo demas, si lo que los investigadores presentan son re-
sultados de investigaciones cientificas empiricas, lo que debera calificarse
es la pertinencia en el empleo de los métodos y la formulacion de las hip6-
tesis, la congruencia con la que se mueven en el paradigma teérico de su
eleccion. Pero aun en este caso no puede subestimarse la trascendencia de
la obra mas alla de los pocos expertos que ademas de ellos trabajan el tema

sirven para abultar el curriculo
de los investigadores y para que
estos obtengan puntos para su
promocion, pues su receptividad es limitada y
practicamente no se discuten. Ademas, las revis-
tas especializadas en México, sobre todo las que
tienen reconocimiento oficial en el padrén de re-
vistas cientificas del conacyt, se han convertido
en auténticos feudos o cotos de poder académico
donde siempre publican los mismos autores me-
diante criterios mas de lealtad o de identificacion
de grupo que de calidad o de rigor.® La discrecio-
nalidad con la que se integran los contenidos de
estas revistas es tal que nadie confia en sus su-
puestos niveles de exigencia, como la existencia
de arbitrajes neutrales o su cacareada inclusiéon
en los indices internacionales de revistas cientifi-
cas. Més atn, dada la poca o nula repercusion que
tienen, a veces resulta mds fructifero para los in-
vestigadores publicar sus articulos en revistas no
especializadas pero de amplia circulacion, revistas
totalmente demonizadas o descalificadas por los

~

Véase, por ejemplo, C. Lefort, Ensayos sobre lo politico,
Guadalajara, UdeG, 1988; A. Maestre, La escritura de la
politica, México, Cepcom, 2000; R. Chartier, El mundo
como representacion, Barcelona, Gedisa, 1992; G. Balandier,
El desorden. La teoria del caos y las ciencias sociales. Elogio
de la fecundidad del movimiento, Barcelona, Gedisa, 1997.
En este caso se encuentran revistas muy cuestionadas por los
investigadores como Politica y Gobierno, Revista Mexicana
de Sociologia, Perfiles Latinoamericanos, Foro Internacional,
Estudios Sociologicos, entre muchas otras.

®
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puristas de la ciencia, quienes se refieren a ellas
como publicaciones no académicas y de divulga-
cién. Claro estd que si lo que contara realmen-
te es, como debe ser en las ciencias sociales y las
humanidades, la repercusion social del trabajo de
los investigadores, publicar en estas revistas tan
estigmatizadas resulta mas gratificante que hacer-
lo en las elitistas que nadie lee. En virtud de ello,
esta diferenciacion excluyente y discriminatoria
entre articulos publicados en revistas especializa-
das y los publicados en revistas no especializadas
pero masivas no se sostiene a la hora de califi-
car las publicaciones de los investigadores, sobre
todo en las ciencias sociales y las humanidades,
pues con frecuencia tiene mas mérito publicar
en las segundas en lugar de las primeras.” Obvia-
mente, eso no significa que publicar articulos en
las mejores revistas inter-

nacionales  especializa-
das, o sea en revistas no
mexicanas inmunes a las
perversiones de nuestra
maltrecha y contamina-
da academia, no tenga su
mérito. De hecho, dichas
revistas —un pufiado en
cada disciplina social o humanistica— tienen ni-
veles de exigencia tan altos que publicar en ellas
es un auténtico triunfo y una garantia de que el
trabajo publicado en sus paginas es original y va-
lioso. Pero siendo realistas, un cientifico social
s6lo podra publicar, si bien le va, uno o quiza

? Claro esta que, dentro de las no especializadas o de divulgacién,
hay de revistas a revistas. Para empezar, las revistas de este tipo
(algunos las llaman “culturales”) de circulacién masiva son
escasas en México, y dentro de éstas muy pocas son rescatables.
Las mas conocidas como Nexos son expresiones o derivaciones
de grupos intelectuales cerrados y poderosos que en su tiempo
se convirtieron en ide6logos del viejo régimen priista a cambio
de todo tipo de privilegios, y que alguna vez acariciaron la idea
de hegemonizar la agenda cultural del pais. En estas revistas
también se practica el exclusivismo y la discriminacién de
todos los que no participen o simpaticen del clan, por lo que
hay que vender el alma al diablo para publicar en ellas. No
sorprende entonces que los académicos que colaboran en ellas
regularmente pertenezcan a los grupos mas poderosos dentro
del sistema de educacién superior, las mafias académicas que
por esta via establecen intercambios de influencias y beneficios
con los grupos intelectuales. Por ello, publicar en estas revistas,
en lugar de honrar a los cientificos sociales los desacredita, a no
ser que aspiren a los reflectores, sacrificando la independencia
intelectual. En segundo lugar, hay otro conjunto de revistas
de buena circulacién mds autbnomas y menos pretenciosas,
si acaso una docena de ellas, como Este Pais, Istor, Metapolitica,
Etcétera y Tierra Adentro, que son cuidadosas en la seleccion
de sus contenidos, plurales y abiertas a diversas corrientes,
por lo que publicar en ellas constituye una opcioén digna para
los investigadores. Y luego un montén de revistas de buena
circulacién pero patrocinadas o financiadas por partidos
politicos y grupos de poder, donde publicar desacredita por
completo a los investigadores, tales como Examen, Vértigo,
Memoria, Bien Comiin. Otra opcién interesante e igualmente
digna para los investigadores son algunos suplementos de
diarios de circulacién nacional o algunos semanarios.

Saber discernir entre las re-
vistas de excelencia y las
mediocres debe ser, pues,
el criterio para calificar los
articulos que ahi aparecen.

dos articulos al afio en revistas especializadas tan prestigiosas. Por lo que,
de nuevo, es la calidad y no la cantidad lo que cuenta. Ademads, la inflacion
de revistas especializadas no es exclusiva de nuestro pais. En todas partes
existen revistas igualmente irrelevantes e intrascendentes como las nuestras.
Saber discernir entre las revistas de excelencia y las mediocres debe ser, pues,
el criterio para calificar los articulos que ahi aparecen.

Llegados a este punto es posible hacer una primera recomendacién
para calificar los productos de investigacion en el campo de las ciencias
sociales y las humanidades, y de paso revertir la tendencia dominante de
publicacién indiscriminada de libros y articulos chatarra. En su evaluacién
periodica ante el sni o el rromep el investigador podra reportar cuantas obras
quiera pero debera seleccionar s6lo una (libro o articulo) con la que quiera
ser evaluado, la que considere fue mas influyente en su campo o la mas
rigurosa y seria producida durante el tiempo en revision o la que recibio
algtin o algunos premios o reconocimientos. De entrada, quedan descar-
tados las compilaciones de libros colectivos o los articulos publicados en
libros colectivos, pues casi siempre se trata de volimenes que no aportan
nada y estan destinados a inflar el curriculum de
sus autores. Es mds, ironizando un poco, quien pre-
sente obras de este tipo para demostrar su produc-
cion cientifica, deberia ser expulsado en automati-
co del sn1. Lo mismo vale para libros o volimenes
colectivos publicados con el auspicio del coNnacyr o
el rroMeP mediante recursos destinados a los asi 1la-
mados “Cuerpos Académicos” (CA), una autentica
aberracion de la que hay que desconfiar, pues esta
figura de pésimo gusto, como veremos mas adelante, s6lo ha alentado la
formacién de redes de investigadores cuyo tinico objetivo es publicar cuan-
tas cosas se les ocurra a sus integrantes con el objetivo de promoverse en
los escalafones establecidos. Aqui la calidad de las obras es lo que menos
cuenta. De igual modo, habra que reprobar todas las obras que se sometan
a evaluacion publicadas por imprentas universitarias, tanto publicas como
privadas, o que sean publicadas por sellos comerciales en coedicién con
una universidad, pues si alguien ha alentado la mediocridad en la produc-
cién cientifica y humanistica son precisamente las editoriales universita-
rias.!® El desprestigio de las imprentas universitarias es tal que s6lo con una
medida drastica como ésta se puede revertir esta tendencia y obligarlas a ser
mas responsables y exigentes a la hora de publicar las obras de sus investi-
gadores. Lo mismo vale para todas las tesis que se convierten en libros, pues
salvo escasas excepciones, se trata de investigaciones elaboradas para cubrir
un requisito formal, no de obras cuyo fin es el avance cientifico per se. Fi-
nalmente, habra que reprobar también todos los libros que presenten los
investigadores publicados en editoriales apdcrifas que publican por pedido
y a cuenta de los propios autores, pues estas obras no pasan ningan control.
De hecho, cada vez es mas frecuente que los académicos publiquen por esta
via sus obras, o sea en ediciones que ellos mismos pagan, y que obliguen a
sus alumnos a comprarlos para recuperar la inversion que hicieron. A estos
académicos oportunistas y vividores habria que expulsarlos de por vida del
snI. La lista de editoriales fantasma de este tipo es inmensa, pero cualquiera

10 Las coediciones entre universidades y editoriales comerciales de dudosa seriedad se ha
convertido en un negocio muy rentable para estas tltimas. Los casos mas conocidos son los de
Plaza y Valdés, Porrtia Hermanos y Miguel Angel Porria, en cuyos acervos es posible encontrar
toneladas de chatarra supuestamente cientifica.
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puede identificarlas sin dificultad.!! En suma, publicar libros de investiga-
cion no puede ser una prerrogativa exclusiva de los propios investigadores
capaces de allegarse de recursos por los canales institucionales que hoy
existen, sino un desafio, pues las editoriales comerciales serias y responsa-
bles también se verian obligadas a publicar sélo aquellos trabajos que con-
jugan calidad y novedad, o sea
que sean originales y econé-
micamente rentables, que des-

LY

pierten el interés del ptblico en
general y tengan mercado.!?
Con este criterio de evalua-
cién se desalienta entonces, la
dinamica dominante de publi-
car por publicar para dar paso a
la publicaciéon exclusivamente
de trabajos de calidad. Ademas,
facilita la tarea de los evaluado-
res, quienes deberan concen-
trarse en una sola obra de cada
investigador y no en cientos
de publicaciones que nunca
podran leer a profundidad. Se-
ria recomendable, asimismo,
que el investigador evaluado
se entreviste con el comité que
lo evaltia para hablar personal-
mente de la obra que presentd : : :
v responda a las inquietudes Fotografia de Natalia K. Denisova.
que surjan, siempre y cuando, como veremos més adelante, se depuren las
reglas de integracién de dichos comités, los cuales estdn atravesados en la
actualidad por todo tipo de suspicacias. Asimismo, por esta via se revaloraria
el trabajo cientifico y se depuraria el sn1 de académicos oportunistas e ines-
crupulosos. A la larga, solo los investigadores cuya obra trascienda y alcance
reconocimiento nacional e internacional tendrian cabida en los programas
oficiales de estimulos, lo que obligaria a los mismos a colocarse metas mas
exigentes que las que hoy tienen, a ser mas competitivos, y a ser mas selecti-
vos a la hora de escoger donde publicar sus obras. No hay que olvidar que el
sistema educativo, en general, y el subsistema cientifico, en particular, son
por definicion selectivos. S6lo los mas capaces, los que demuestren suficien-

' Yo conozco varias, cuyos acervos dan pena ajena, tales como: “Tlamelahua”, “Ariete”,
“Soriano”, “Eon”, “Arieli”, “Zenzontle”, “Lunarena” entre muchas otras.

12 Me temo, sin embargo, que en el caso de las editoriales mas conocidas en México suelen existir,
mas alla de la calidad de las obras sometidas a dictamen, varias aduanas infranqueables para
quienes aspiran a publicar en ellas. En algunos casos, como en el Fondo de Cultura Econémica
(kce), los comités editoriales estain monopolizados por los mismos investigadores de elite que
integran los comités dictaminadores del sni, por 1o que casi siempre reproducen aqui las mismas
précticas excluyentes y clientelares que emplean alla. En otros casos, como en la Editorial Siglo
XXI, la regla no escrita es presentar obras afines a la linea ideoldgica que promueve la firma,
de tal manera que quedan excluidas a priori todas las propuestas que no comulguen con una
cierta tradicién de pensamiento socialdemdcrata. Finalmente, esta el caso de editoriales como
Cal y Arena o Clio, donde la condicién para publicar es simpatizar o participar del clan o
mafia intelectual que las cred, el grupo Nexos y el grupo Vuelta, respectivamente, lo cual no
es muy gratificante para quien valora positivamente su independencia intelectual. Ante este
panorama desolador, una alternativa mas digna para los investigadores es intentar colocar sus
obras en editoriales menos contaminadas por los intereses de grupos y facciones intelectuales
locales, y mas abiertas a las propuestas de todo tipo, como las pertenecientes a las conocidas
firmas internacionales Random House Mondadori, Santillana, Planeta, Grupo Editorial Patria,
McGraw-Hill, o en editoriales locales igualmente conocidas y mads plurales, como Océano,
Trillas, Gedisa, entre otras. Asimismo, pueden explorar el mercado editorial de otros paises.

San Francisco el Grande. Madrid, Espafia.
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cia y calidad, pueden aspirar a permanecer en €l.
Suponer lo contrario solo alienta la mediocridad
y la irrelevancia que hoy nos ahoga.

I11

En todo caso, lo que los sistemas de estimu-
los a los investigadores deben premiar o cas-
tigar peribdicamente es ante todo la calidad
de lainvestigacion, o sea la obra escrita. Todo
lo demas que hoy se considera consustancial
al trabajo académico s6lo puede ponderar-
se de manera complementaria y opcional,
como asesorar tesis, coordinar equipos de
investigacién, impartir conferencias, orga-
nizar simposios y seminarios, formar redes
de investigadores, pertenecer a CA, asistir a
congresos, etcétera. De hecho, al igual que
la displicencia con la que se aceptan obras
chatarra en las evaluaciones de los investi-
gadores, considerar estos aspectos secunda-
rios a la hora de calificar el trabajo de los
investigadores ha conducido a todo tipo de

perversiones y simulaciones insostenibles, o

sea que ha contribuido al profundo deterio-

ro que hoy acusan las ciencias sociales y las
humanidades en México. Para entendernos,
pondré a continuacién algunos ejemplos.

No cabe duda que asesorar una tesis es una
gran responsabilidad para cualquier investigador,
de una buena asesoria depende muchas veces que
el producto del tesista sea relevante para la disci-
plina y se generen sinergias de trabajo en el futu-
ro. Sin embargo, esta mistica de la asesoria profe-
sional de tesis se ha perdido por completo en los
afos recientes. Contaminada por las exigencias
de la eficiencia terminal, la gran mayoria de los
programas de posgrado promueven la titulacién
expedita sobre la calidad de las tesis. La consigna
es titular a cuantos pasantes se pueda sin repa-
rar en el rigor y la originalidad de las tesis pre-
sentadas. Asi, me ha tocado ver académicos que
dirigen semestralmente treinta tesis de posgrado
y que todos se titulan con ellas en menos de un
afio; he visto tesis verdaderamente ilegibles, pla-
gadas de errores de contenido y de estilo pero que
alcanzaron honores; he visto tesis de doctorado
tan elementales que una monografia escolar de
preparatoria resulta infinitamente superior; he
visto tesis que constituyen auténticos plagios de
otras obras o tesis, y que son aprobadas sin el me-
nor rubor; he visto como los coordinadores de un
posgrado les sugieren a los egresados rezagados
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de su programa que contraten los servicios de un
despacho profesional que se ocupa precisamen-
te de jhacer tesis! por modicas sumas, mismos
que han proliferado de manera incontrolada en
todo el pais. En casos extremos, cuando la per-
manencia de un posgrado en el Programa Nacio-
nal de Posgrado (pnp) del conacyr depende de la
eficiencia terminal, he visto titulaciones masivas
de toda una generacién con auténticas mono-
grafias escolares, he visto situaciones en las que
el propio posgrado le otorga al estudiante becas
muy cuantiosas con tal de que termine su tesis
en tres meses, he visto como un jurado se tras-
lada al lugar de residencia del tesista con tal de
que haga su examen profesional, no importando
lo lejos que se encuentre y lo oneroso que pue-
da resultar para la institucién. Obviamente, en
estas circunstancias, dirigir tesis ya no puede ser
un criterio de evaluacion valido para los inves-
tigadores, y dirigir muchas tesis al afio debe ser
mas bien un motivo de desconfianza, una razén
contundente para dudar de la responsabilidad
y seriedad de los investigadores que lo hacen.
Lo mismo vale para la participacién de los in-
vestigadores como jurados
en examenes profesionales,
pues lo Gnico que demues-
tra es que los investigadores
que acumulan examenes de
grado mantienen muy bue-
nas relaciones con los gru-
pos de poder que “mecen la
cuna en su institucion”.

Tal parece que el criterio
prevaleciente para que un
tesista elija a su director de tesis es que le asegure
que se va a titular rapido y con el menor esfuer-
zo, una practica que no s6lo devalda el traba-
jo de investigacion sino que permite a muchos
académicos crear auténticas redes clientelares y
erigirse en caciques dentro de su universidad. Yo
conozco a muchos. La recomendacion aqui no
puede ser otra mds que las asesorias de tesis ya
no tengan el peso que ahora tienen a la hora de
evaluar a los investigadores. Si acaso, el investi-
gador podra presentar fisicamente y de manera
opcional una sola de las tesis que haya asesora-
do en el periodo a ser evaluado, aquella que con-
sidere mas seria y original. Y si alguien reporta
mas de diez tesis asesoradas, para decirlo con un
dejo de ironia, debera ser expulsado de inmedia-
to del sn1 0 del proMEP por irresponsable. Por esta
via, se recuperaria la mistica de las asesorias de
tesis y nunca mas se privilegiaria la cantidad de

Formar o coordinar equi-
pos de investigacion tam-
poco puede ser un criterio
relevante para evaluar a los
investigadores en los cam-
pos de las ciencias sociales
y las humanidades.

asesorias sobre la calidad de las mismas. Por su parte, el conacyT debe revisar
seriamente sus criterios para mantener los Programas de Posgrado dentro
de sus programas de excelencia, pues hoy resulta evidente que la socorrida
eficiencia terminal ha terminado por matar la investigacion de alto nivel.

Formar o coordinar equipos de investigacion tampoco puede ser un cri-
terio relevante para evaluar a los investigadores en los campos de las ciencias
sociales y las humanidades. Si lo que realmente cuenta son los resultados de
la investigacion, vale igual o mas el trabajo de un investigador a titulo indivi-
dual que el de un equipo. Es mas, son tantos los engafios que ha conllevado
la politica de promocién de redes de investigaciéon y de CA que el trabajo
en solitario resulta casi siempre mas honesto y valioso. Me resulta curioso,
por ejemplo, ver a mis colegas angustiados en constituirse en CA, una in-
vencién de proMeP tan absurda como indtil, para solicitar apoyos y recursos
para publicar libros, organizar reuniones académicas y financiar sus viajes,
y asi aceitar el circulo perverso de los estimulos y los puntos. Lo paradéjico
de estos programas es que convierten a los académicos mas en gestores que
en investigadores. De hecho, son tantas las horas productivas que implica
llenar formas, presentar reportes, hacer proyectos, justificar gastos, solicitar
facturas, etcétera, para cumplir con las exigencias formales de estos progra-
mas, que a los investigadores les queda muy poco tiempo para investigar. A
la larga, lo que termina premidndose son las habilidades de gestion de los
investigadores mas que sus productos de investigacién, que por obvias razo-
nes seran casi siempre mediocres. Por lo demas, pertenecer a CA es lo peor
que podia pasarle a los investigadores que se toman en serio su trabajo, pues
ahora, para mendigar recursos, tienen que hacer de
todo menos investigar, 1ldmese asistir a congresos y
seminarios, publicar libros colectivos al vapor, crear
e integrarse a redes interinstitucionales, participar
en comisiones de todo tipo, etcétera. Ademas, la ter-
minologia empleada es tan confusa como absurda
(“CA en formacién”, “CA en consolidaciéon”, “CA
consolidados”, “investigadores con perfil desea-
ble”, etcétera), todo disefiado para que no se realice
investigacion seria y de largo aliento, pues lo que
importa es abultar la lista de productos del grupo
para consolidarlo y seguir publicando bagatelas y hacer turismo académico
con recursos del erario. Ademas, si a ello sumamos las interminables torturas
burocréticas que los investigadores tienen que sortear cotidianamente en sus
propias universidades para cumplir con los requisitos para obtener estimulos
y allegarse de recursos, parece que todo esta disefiado para inhibir lo Gnico
que deberia contar, o sea, la investigacion.

Obviamente, no tengo nada contra las investigaciones colectivas. Con
frecuencia son la tnica via para emprender estudios multidisciplinarios
complejos y ambiciosos que de otra manera no seria posible realizar. Pero
por lo general, éstas son escasas por onerosas y engorrosas. De hecho, los
anicos libros colectivos que deberian publicarse son los que resultan de
investigaciones colectivas, donde todos los investigadores involucrados no
hacen sino seguir un guion de investigacion comun, perfectamente defini-
do en sus premisas y objetivos. Por todo ello, al final del dia, es entendible
porque los estudios que logran trascender son casi siempre trabajos de autor
mas que trabajos colectivos, razon mas que logica para relevar como criterio
de evaluacion, salvo a solicitud del investigador, la formacién o coordina-
cién de equipos de investigacion. Ya es hora de desnudar las inconsistencias
y contradicciones de un sistema que por la via del otorgamiento de recursos
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premia maés la capacidad de los investigadores de formar equipos que la de
realizar investigacion.

Una reflexion similar vale para criterios de evaluacion como impartir
conferencias, organizar simposios y seminarios y asistir a congresos. En los
hechos, mas alla de fomentar el turismo académico y asegurar la formacion
de redes y grupos de investigacion y toda esa parafernalia inttil, la gran
mayoria de las reuniones de académicos en eventos de todo tipo no sirve
para nada. Hoy cualquier investigador puede organizar un evento y pro-
veerse de ponencias para coordinar un libro, hoy cualquiera puede hacerse
invitar a un seminario a cambio de ofrecer lo mismo a su anfitrién, hoy se
hacen eventos de todo tipo con auditorios vacios y audiencias cautivas de
estudiantes a los que no les interesa estar ahi. Como académico he visto las
cosas mas ridiculas y bochornosas que se puedan imaginar con respecto a
estas reuniones. He visto congresos masivos donde para leer una ponencia
te dan cinco minutos y ademas tienes que pagar 500 doélares; he visto colo-
quios donde los tnicos asistentes son los ponentes; he visto ponentes que
repiten la misma ponencia
en decenas de reuniones;
he visto seminarios donde
no se permite la interac-
cién con el auditorio; he
visto soliloquios que nadie
entiende; he visto ponen-
tes cuyos planteamientos
son destrozados por los
asistentes; he visto confe-
rencias magistrales en las que el publico se sale a la mitad; he visto ponen-
tes que no saben articular una sola idea, y he visto otros capaces de leer su
ponencia por mas de una hora sin ningtn respeto por el ptablico. Por todo
ello, reportar cincuenta participaciones al afio en reuniones académicas no
significa nada, a no ser que constatar que el investigador en cuestion ha
invertido mucho tiempo para viajar y poco para investigar seriamente. La-
mentablemente, los sistemas actuales de estimulos académicos convierten
a los investigadores en coleccionistas de constancias de participacién en
reuniones de todo tipo, y en acumuladores de millas gratis en las aeroli-
neas de su preferencia. La recomendacion aqui es que los investigadores
presenten para ser evaluados a lo sumo tres constancias de participacion
en reuniones académicas, las mads serias y relevantes, aquellas donde el in-
vestigador no s6lo pudo exponer en profundidad sus ideas ante un publico
considerable, sino que eventualmente fue remunerado para hacerlo, pues es
un indicador adicional de reconocimiento profesional.

Ademas de los criterios de evaluacion examinados, suelen ponderarse
otros que de tan ridiculos ni siquiera viene al caso revisarlos en detalle. Pien-
so, por ejemplo, en los puntos que da a un investigador haber ocupado una
direccion o una coordinacion o cualquier otro puesto burocratico dentro de
la universidad, algo totalmente incompatible con lo que se busca calificar, o
sea la investigacion. Huelga decir que el trabajo burocratico mata al investi-
gador, amén de que el ascenso en las estructuras de poder universitarias no se
rige por criterios de excelencia académica sino de lealtades y componendas
entre grupos de poder académicos. Es mas, si el sistema de estimulos a la
investigacion fuera racional y congruente, en lugar de premiar a los investiga-
dores-burdcratas se deberia suspender de forma automatica cualquier tipo de
apoyo a la investigacién o de estimulos a aquellos investigadores que ingre-
san a la burocracia universitaria en cualquier nivel. Mas atn, contrariamente

La voz. Obra: Alvaro Zardoni
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a la l6gica imperante, por cada cargo burocratico
que haya ocupado un investigador en su trayec-
toria profesional habria que restarle puntos o se
podria establecer una férmula segan la cual un
investigador sOlo podrd integrarse o reintegrarse
al sn1 cuando haya dejado la burocracia y cuan-
do su trayectoria como académico sea mayor en
afios que su trayectoria como burdcrata.

Otro criterio de evaluacién absurdo son los
premios o reconocimientos obtenidos por los
investigadores. Obviamente, no me refiero a
los premios obtenidos en concurso por obras
escritas, sino a los premios y distinciones que
otorgan discrecionalmente las universidades u
otras dependencias publicas nacionales y que
generan todo tipo de suspicacias, como premios
al mérito o a la trayec-
toria, pues es consa-
bido que casi siempre
lo que se premian son
lealtades de grupo mas
que la calidad de una
obra. Lo mismo vale
para muchas catedras
patrimoniales, creadas
a modo para alimentar
la hoguera de las vanidades y las sociedades de
mutuo elogio, sin criterios de excelencia explici-
tos. Para nadie es un secreto que la meritocracia
no es la regla en nuestras universidades, sino las
lealtades y componendas entre grupos de poder
facciosos. Y si de ser objetivos se trata, también
es cierto que muchos de los concursos de obras
escritas suelen estar viciados de origen y son
concedidos discrecionalmente, lo cual también
obliga a los evaluadores a discriminar muy bien
el valor real de los premios reportados.

Finalmente, uno de los criterios de evalua-
cién mas absurdos es reportar periddicamente
las citas o referencias que se hacen a las publica-
ciones de un investigador. Es absurdo, pensando
en las ciencias sociales, porque si de por si, como
ya vimos, publicar articulos en revistas especiali-
zadas en México esta contaminado por criterios
extraacadémicos, como participar de o simpati-
zar con los grupos cerrados que controlan dichas
publicaciones, estos mismos enclaves se encar-
gan de filtrar o censurar cuanto articulo les lle-
gue que cite a autores con los que no comulgan.
A final de cuentas, lo que tenemos es una casa
de citas selecta donde s6lo entran los amigos, un
club exclusivo que se reserva el derecho de ad-
misién. En menor proporcién, lo mismo ocurre
con las revistas internacionales, a excepcion de
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un puflado de ellas cuyo prestigio y posiciona-
miento en distintas disciplinas sociales les impi-
de reproducir esquemas de selecciéon de conte-
nidos tan rupestres. Obviamente, esto no aplica
en las ciencias exactas, donde las citas suelen ser
un parametro infalible para medir la relevancia
de una contribucién cientifica, aunque en este
caso lo que cuenta no es la cantidad de citas sino
la calidad de las mismas, pues por lo general los
avances en un campo son tan especializados que
sOlo interesan a un pufiado de investigadores
que trabajan los mismos temas en unas cuantas
universidades dispersas en el mundo. En efecto,
sOlo la ciencia supone una acumulacién de sa-
beres sobre la base de las investigaciones realiza-
das, por lo que cada nuevo
descubrimiento se conecta
con los descubrimientos
precedentes, de ahi que los
cientificos puros sélo citan
aquello que representd un
avance previo y sin el cual
el nuevo descubrimiento
simplemente no hubiera
tenido lugar. Algo muy
distinto que las ciencias
sociales, tan heterogéneas
en sus paradigmas y tan
flexibles en su entendi-
miento de lo cientifico,
que todo se vale.

IV

Nada de lo aqui expuesto tendria alguna viabili-
dad si no se modifican simultdneamente varias
caracteristicas estructurales y de concepcion de
los programas de estimulos a los académicos e
investigadores, como el sn1y el promep. En el caso
del sn1, un programa creado en el seno del co-
NACYT hace treinta afios para apoyar econémica-
mente a los investigadores en una época en que
se habian depreciado abruptamente los salarios
en las universidades, asi como para impulsar la
investigaciéon de excelencia, el principal pro-
blema es la opacidad con la que las comisiones
evaltan a los investigadores y deciden mante-
nerlos o ascenderlos en el escalafén vigente por
niveles, lo cual genera todo tipo de injusticias
y molestias. El problema es estructural porque
tal y como esté disefiada la composicién de las
comisiones, sus integrantes adquieren enormes
facultades y prerrogativas, se erigen en feudos

La catedral de Salamanca. Salamanca, Espafa.
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cerrados y casi siempre toman sus decisiones de manera discrecional y ar-
bitraria. Basta que en la comision de un drea de conocimiento participe un
colega con el cual el investigador que debera ser evaluado no mantiene una
buena relacion para que se obstaculice permanentemente su promocion en
el sistema. En lo personal conozco cientos de casos de este tipo, absoluta-
mente sorprendentes, considerando la trayectoria impecable de los perju-
dicados. Yo mismo he sido un damnificado recurrente de este proceso. Y si
bien las comisiones se integran por eleccion de planillas por parte de la pro-
pia comunidad de investigadores, los puestos son disputados casi siempre
por las elites del sn1 (los pertenecientes al nivel IIT), auténticos mandarines
de la academia, para seguir manteniendo o para incrementar sus privilegios
e influencia en el medio. Es por ello que en cada evaluacion siempre hay
fallos absurdos, como ascensos de investigadores que no tienen los méritos
suficientes ni siquiera para estar en el sistema, pero que ocupan cargos de
direccién en alguna universidad o son amigos de algiin miembro de la co-

mision respectiva, o el man-

tenimiento de otros en su

mismo nivel aunque su obra

cuente con reconocimien-

to internacional o tengan

méritos infinitamente su-
periores a los que ostentan

sus pares encargados de eva-

luarlos. Ridiculo e injusto.
Ademads, hasta la fecha no

conozco un solo investiga-

dor que después de impug-

nar el fallo de su evaluacién

haya sido rectificado por las

comisiones revisoras. Los ar-

gumentos para no hacerlo
suelen ser verdaderamente
insolitos: desde el “Usted tiene suficientes méritos para ascender, pero si
lo hacemos, como es usted tan joven, se devaluarian los reconocimientos
del sistema”, hasta los clasicos “Usted cuenta con libros y articulos muy
importantes, pero seria recomendable que diversificara las publicaciones
periodicas especializadas donde suele publicarlas” o “Usted cuenta con una
destacada trayectoria, pero nunca ha dirigido un posgrado ni ha ocupado
un cargo en su universidad”. Todos argumentos tan vacios como contra-
dictorios con lo tnico que debe reconocerse, la calidad de la investigacion.
Por todo ello se impone un cambio drastico en la composicién de las comi-
siones. La propuesta es que se integren no por votacion sino por insacula-
cion de entre todos los miembros del sni en cada area (sin distinciones del
nivel en el que se encuentren), y que las comisiones se renueven en cada
evaluacion. Ademas, considerando las propuestas precedentes que tedrica-
mente facilitan la tarea de evaluacién (como la presentacién de una sola
obra por investigador), seria recomendable que la comision entreviste per-
sonalmente a cada investigador y que en su presencia emita su dictamen.
El contacto cara a cara entre pares puede coadyuvar a revertir la opacidad
y la discrecionalidad que hoy predominan, considerando sobre todo que
en cada disciplina todos los investigadores se conocen. Para el efecto, los
criterios a considerar en la evaluaciéon deben cambiar tal y como lo sugeri
en los paragrafos precedentes. Un procedimiento similar puede instrumen-
tarse para todas las demds comisiones del sni, pues también generan mucha



inconformidad, sobre todo aquellas responsables de evaluar las solicitudes
de apoyo para proyectos de investigacion o las que determinan la conce-
sién de becas para estudiar en el extranjero, uno de los rubros mas injustos
de todos por su alta discrecionalidad. Quiza este procedimiento resulte un
poco mas oneroso que el vigente, por cuanto habria que movilizar cada
afio a los investigadores integrantes de comisiones responsables de evaluar
a sus pares, pero a la larga se ganaria en confianza y transparencia.

La problematica del rromer es totalmente distinta. Como politica fede-
ral de apoyo a los académicos de excelencia constituye un programa muy
loable, pero ha contribuido sin proponérselo a lo que aqui he llamado la
“chatarrizacion” de la ciencia. Ademads de que ser beneficiario del proMEP
en alguno de sus programas resulta para los investigadores absolutamente
tortuoso y engorroso, por la cantidad de documentos que hay que recopilar
y entregar periodicamente, ha creado una figura insostenible que ha meti-
do a los investigadores en una dindmica muy absorbente y a la larga poco
fructifera en términos de asegurar investigaciones de calidad: el trabajo en
equipo mediante redes de investigacion o CA. Tal pareciera, segin esta con-
cepcion, que solo el trabajo en equipo es relevante y que quien trabaja a
titulo individual es un desadaptado. No viene al caso siquiera comentar una
filosofia tan obtusa, pues las grandes obras de todos los tiempos en ciencias
sociales y humanidades han sido producidas en solitario. Pero como la aca-
demia paga tan mal en México, la gran mayoria de mis colegas investigado-
res no ha podido sustraerse a los cdnones impuestos por el ProMep, y ahora
colaboran en flamantes CA. Al igual que el sni, este programa de estimulos
también contempla niveles para los CA (algo asi como “en formacién”, “en
consolidacion” y “consolidados”), pero a diferencia del sni, los que evaltian
el desempefio de los CA y deciden su nivel no son investigadores, o sea
pares, sino burdcratas de la Secretaria de Educacién Puablica (sep), con lo
cual los fallos se toman exclusivamente en
funcién de la cantidad de trabajo reportada
por cada CA. En esta logica, poco importa
que los articulos o libros publicados sean
mediocres, como los que resultan de juntar
ponencias de un coloquio (de hecho, se ex-
horta a los investigadores a que publiquen
libros colectivos de este tipo en los que colaboren como autores todos los
integrantes del CA), poco importa que sus integrantes organicen o asistan
a seminarios y congresos que a nadie interesan, poco importa que realicen
investigaciones intrascendentes, poco importa que con sus productos no
pase nada relevante en la disciplina en la que se mueven. Con tal que los
investigadores trabajen en equipo y presenten muchas constancias o pu-
blicaciones que den fe de dicha colaboracion, los CA asegurardn su perma-
nencia o promocion en el programa y dispondran de cada vez mas recursos
para hacer las mismas cosas indatiles e intrascendentes. Un circulo vicioso
que s6lo alimenta la mediocridad. En suma, el rromep tiene una concepciéon
del quehacer cientifico viciada de origen. De ahi que mejorar el programa
resulta mucho mas dificil que en el caso del sn1. Se requiere una cirugia ma-
yor que modifique radicalmente la filosofia del programa. Para empezar, en
las ciencias sociales y las humanidades el trabajo en equipo no es garantia
de nada. Excluir del programa a los investigadores solitarios es arbitrario e
injustificado. En segundo lugar, fomentar la acumulacién de constancias y
publicaciones es lo peor que se puede hacer al quehacer investigativo se-
rio y responsable. De hecho, la puntitis mata a la investigacion de calidad.
En tercer lugar, al meter a los investigadores en una bisqueda obsesiva de

Todos argumentos tan vacios
como contradictorios con lo
unico que debe reconocerse, la
calidad de la investigacion.
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constancias y papelitos para ser merecedores de
apoyos econdmicos, el proMEp, en lugar de digni-
ficar el trabajo académico, lo envilece o degrada.

\%

Si los programas oficiales de apoyo a los investi-
gadores y de promocion de la investigacion son
responsables indirectos de la ruina de la investi-
gacion de calidad, el cuadro se completa con la
situaciéon endémica que atraviesan en general las
instituciones de educacién superior del pais, so-
bre todo las publicas, pues es sabido que las pri-
vadas, salvo honrosas excepciones, sélo se ocu-
pan de la educacion y relegan la investigacion.
En México, nuestro largo transito de un sis-
tema autoritario de partido hegemoénico a un
sistema plural y competitivo, no se ha traducido
en cambios que nos permitan vislumbrar una es-
piral virtuosa de progreso y desarrollo sostenido.
Por lo general, lo que vemos es estancamiento y
desinterés por parte de las autoridades para en-
frentar los problemas acumulados. Este es el caso
de la educacion puablica, en general, y de la edu-
cacion superior, en particular. Las universidades
publicas, salvo muy contadas excepciones, si-
guen pesando en sus entidades mas por lo que
representan que por los fines
superiores que deben perse-
guir, o sea, son cotos de poder
e influencia para los grupos y
mafias locales, centros de dis-
putas entre caciques y lideres,
trampolin de camarillas poli-
ticas, zonas de incertidumbre econdémicamente
muy rentables, en las que la educacién y la in-
vestigacion de excelencia son lo que menos im-
porta, a no ser para que las burocracias universi-
tarias justifiquen su permanencia en el poder con
cifras infladas y maquilladas. Asimismo, se trata
de instituciones retrogradas donde predominan
las mafias cerradas, se castigan las insolencias,
se compran lealtades, donde las autoridades no
tienen que responder por sus acciones, lo que
fomenta el dispendio y el desvio incontrolado
de recursos; aqui la transparencia es una palabra
vacia, una treta en manos de contadores astutos.
Por otra parte, las universidades publicas han
pervertido sus funciones sustantivas. Desde este
punto de vista, constituyen instituciones endé-
micas. El conocimiento ya no se produce en sus
aulas y laboratorios. En su seno, la academia y
la ciencia no le interesan a nadie. Los premios y

55



56

EDUCACION Y CULTURA

promociones se otorgan casi siempre con crite-
rios extraacadémicos; se apoyan investigaciones
mediocres por las mismas razones, se publican
revistas y libros que nadie lee y que sus autores
sOlo usan para promoverse en los escalafones
de estimulos, para inmediatamente después es-
conderlos en sus cajones por vergilienza de que
alguien los lea. Finalmente, pese a que en algu-
nas universidades publicas existe el sufragio uni-
versal como mecanismo para elegir a la méxima
autoridad universitaria, todo mundo sabe que
lo menos que hay en estas instituciones es de-
mocracia, sino una simulacion burda en la que
son las propias mafias universitarias y politicas
las que postulan a los contendientes que han de
disputarse la rectoria, y después manipulan las
elecciones a su conveniencia. De hecho, la demo-
cracia universitaria, ahi donde sobrevive, recuer-
da las practicas fraudulentas mas vergonzosas del
otrora partidazo oficial durante la fase mas cinica
de nuestra dictadura perfecta.

La gran mayoria de las universidades publi-
cas del pais s6lo pueden proyectarse mediante
la mentira y el engafio, pues cualquiera que las
frecuenta conoce perfectamente sus enormes ca-
rencias; son instituciones don-
de la corrupcién recorre todos
sus vasos linfaticos, donde se
compran auditorias y certifica-
ciones a modo, donde se ven-
den calificaciones y examenes
indiscriminadamente; donde
la democracia s6lo se utiliza
retéricamente, pues en la prac-
tica no hay nada que la susten-
te. Diariamente se destapa una
cloaca de podredumbre donde
quedan exhibidos rectores y funcionarios uni-
versitarios, como el reciente y escandaloso caso
del rector de la Benemérita Universidad Aut6-
noma de Puebla (suar), Enrique Agtiera Ibéafiez,
sefialado por mantener vinculos con el narco-
tréfico y por enriquecimiento inexplicable. Por
todo ello, edificar universidades a la altura de
las exigencias y necesidades de nuestro pais pa-
rece una tarea imposible. Hay que desmotarlas
por completo y volverlas a armar. Eliminar sus
zonas de impunidad y sus abusos de autoridad,
sus zonas de corrupcién y opacidad, sus zonas
de conformidad y mediocridad. La tarea es sin
duda inmensa y arriesgada, pues tocar intereses
tan enquistados en su seno podria desatar tem-
pestades y represalias.

Para el caso de la ciencia
politica, en las periferias la
estrategia mas exitosa no
es la simple imitacion sino
la especializacion en aque-
llo que se hace mejor.

PHILIPPE SCHMITTER

En este recuento de desastres, las universidades de mas prestigio, como
la unaM, v los centros de investigacion de élite, como el Centro de Investi-
gaciones y Docencia Econémicas (cibe), El Colegio de México (coLmex), la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (rLacso) y las demas perte-
necientes al sistema sep—coNacyT, tampoco salen bien libradas, pese a reci-
bir los mayores subsidios y canonjias del Estado. La problemética aqui es
distinta a la del resto de las instituciones publicas de educacién superior,
pero igualmente dramaética. En el caso de la unam resulta inverosimil, por
no decir ridiculo, sobre todo para su muy vasta comunidad de estudian-
tes y académicos, colocarla como una de las mejores cien universidades
del mundo, segin una lista muy curiosa elaborada anualmente por un
diario londinense. Es inverosimil porque si hay una institucién de educa-
cion superior en México metastasiada sin remedio esa es precisamente la
UNAM. Victima de la masificacion que alimenté durante décadas, la unam
dej6 hace mucho de ser una institucion de calidad en la realizacién de
sus tareas sustantivas. Botin de multiples grupos de poder, ha dilapidado
irracionalmente sus recursos, sin planeacion ni visiéon de futuro, al grado
de que hoy, salvo pequenos reductos en su interior, como algunos cuantos
institutos de investigacion, ha dejado de ser competitiva en la ensefianza
y en la investigacion de alto nivel. Sus egresados son estigmatizados en el
mercado laboral y relegados frente a la competencia proveniente de otras
universidades, sobre todo privadas, como el Tecnologico de Monterrey
(rresm), el Instituto Tecnoldgico Autonomo de México (itam) y la Iberoame-
ricana (uia). En lo personal, trabajé veinte afios en la unam y cada vez que
regreso a la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de mi alma mdter me
duele constatar el estado de abandono en que
se encuentra, la mediocridad de su planta do-
cente, la ruindad de sus instalaciones, la au-
sencia de debate o la sobreideologizacion del
mismo, la irrelevancia de sus publicaciones, el
burocratismo que la asfixia, la persistencia de
los grupos de poder de siempre y la incompe-
tencia de sus directivos. Una situacién que se
repite en practicamente todas las facultades y
escuelas que la componen.

Por su parte, el conjunto de instituciones
supuestamente de vanguardia dentro del sis-
tema educativo, las pertenecientes al sistema SEP-CONACYT, Y que mono-
polizan los mayores presupuestos federales otorgados en educacién e in-
vestigacion, también terminaron sucumbiendo a los caprichos de mafias
oportunistas y ambiciosas. Ademas, al ser las instituciones consentidas del
sistema de educacion superior, sus investigadores, programas de ensefian-
za, revistas y proyectos de investigacion suelen ser evaluados y aprobados
por fast track, o sea de manera expedita y rapida, por consigna, indepen-
dientemente de su calidad y relevancia. Algo muy distinto a lo que acon-
tece con el resto de las instituciones de educacién superior, donde las eva-
luaciones de sus investigadores y proyectos por parte del coNnacyr o la sep
suelen ser implacables. Mds atin, casi siempre las comisiones evaluadoras
suelen integrarse por académicos provenientes de las instituciones de elite,
lo cual contribuye légicamente a incrementar la brecha entre éstas y todas
las demas. Asimismo, las publicaciones de estas instituciones (libros y re-
vistas), al contar con suficientes recursos para ser promocionadas, suelen
estar infladas artificialmente, pues basta hurgar un poco en ellas para ver
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que son tan irrelevantes e intrascendentes como la mayoria de las que se
publican en las universidades puablicas y privadas. De hecho, los investiga-
dores realmente destacados adscritos a estas instituciones, un pufiado en
cada una, no necesitan el espaldarazo de su universidad o centro de inves-
tigacion, para publicar. Por honestidad intelectual, 1o hacen por fuera y sin
el patrocinio de su institucion, pues s6lo cuando una obra es excepcional
no requiere el sello institucional para salir a la luz.

No obstante, la principal debilidad de estas instituciones supuestamente
de punta hay que buscarla en otra parte:
al erigirse en las instituciones educativas
de excelencia se han convertido en co-
tos cerrados, endogamicos y elitistas que
prefieren interactuar con sus pares en los
paises hegemonicos que con sus pares lo-
cales, bajo la premisa a todas luces falsa
de que todo lo que provenga de Estados
Unidos es digno de imitacion. Estas ins-
tituciones disponen pues, de amplios re-
cursos, pero suelen abrazar paradigmas y
enfoques supuestamente de vanguardia
pero que no tienen mayor repercusion
en el pais. Por esta via, sus investigado-
res se legitiman pero no hacen sino ven-
der espejitos a los incautos. El resultado,
deciamos, es la importaciéon acritica de
los vicios de la academia estadouniden-
se, como el fetichismo con los métodos
formales y estadisticos, la especializacion
en temas cada vez mas irrelevantes y que
nada tienen que ver con los grandes pro-
blemas nacionales, la descalificaciéon por
sistema de todo lo que no cumple con sus
propios estandares metodolégicos. Es ob-
vio que su afan imitador les impide reconocer las desventajas de proceder
asi. Copiar patrones no es, necesariamente, una buena idea. Por el contra-
rio, como sefiala el politélogo estadounidense Philippe Schmitter para el
caso de la ciencia politica, en las periferias la estrategia mas exitosa no es la
simple imitacion sino la especializaciéon en aquello que se hace mejor, “es-
pecialmente cuando la comunidad de politélogos es relativamente pequefia
y por lo tanto sus productos de ‘nicho’ no amenazan el status o la tajada
de mercado del productor hegeménico”.’* O como diria el politélogo José
Antonio Aguilar Rivera: “Hallarse en los méargenes deberia significar una ma-
yor oportunidad para la innovacién, la experimentacién y la diversidad. La
tirania del mercado no siempre es positiva. Sin embargo, en los enclaves lo
que reina es un espiritu de conformidad. Imitar es lo que proporciona status.
El problema es que al proceder de esta manera corremos el riesgo de adoptar,
como criterios infalibles, meras modas tedricas provincianas que pueden
resultar irrelevantes al final del dia”.!* En algunos casos, este juego de espe-
jos ha llevado a situaciones ridiculas, como exigir a los investigadores que

13 P. Schmitter, “Seven (Disputable) Theses Concerning the Future of ‘Transatlanticised’ or
‘Globalised’ Political Science”, European Political Science, vol. 1, nim. 2, 2002, pp. 23-40.
14 J. A. Aguilar Rivera, “El enclave y el incendio”, Nexos, México, nam. 373, enero, 2009, pp.

79-82.

Carlos V, el patio de Alcdzar. Toledo, Espafia.
Fotografia: Natalia K. Denisova.

EL CASO DE MEXICO

laboran en estos institutos de elite, sobre todo a
los mas nobeles, a publicar una cuota anual de ar-
ticulos en un conjunto de revistas especializadas
nacionales y extranjeras escogidas previamente
y supuestamente afines a los cdnones metodo-
légicos y cientificos o a las modas tedricas im-
portadas que buscan impulsar por imitacién, y
a prescindir de publicar en cualquier otra revista
que no esté contemplada en Ia lis-
ta. Para esta academia de oropel,
poco importa que lo que se publi-
que en esas revistas especializadas
tan apreciadas por ellos no lo lea
absolutamente nadie. Otra razon
para desconfiar de la supuesta ex-
celencia de la que se ufanan estas
instituciones.

Pero las simulaciones no ter-
minan ahi. En un pais donde mu-
chos se dejan deslumbrar por la
grandeza de su vecino del Norte,
estos investigadores sociales su-
puestamente “duros” saben ex-
plotar muy bien sus credenciales
académicas y sus escarceos con
la academia estadounidense para
encumbrase en la administracién
publica o el gobierno, ya sea como
asesores, consejeros electorales
o funcionarios, con lo que aban-
donan en la préctica el quehacer
cientifico. Huelga decir que si este
es el destino natural de los cien-
tificos sociales puros en México, la ciencia social
no solo pervierte su objetivo primario, o sea con-
tribuir al entendimiento de los fenémenos socia-
les mediante la investigacion especializada, sino
que se convierte en una mera “técnica” al servi-
cio del poder. No es que la ciencia social no pue-
da tener aplicaciones préacticas o deba precaverse
de tenerlas, ya sea en la administracién puablica o
en la politica profesional, el problema es que se
instrumentalice a conveniencia para que ciertos
investigadores se erijan en los “expertos” por mo-
verse, precisamente, en las corrientes o paradig-
mas supuestamente mas avanzados de la ciencia
social. Pero este tultimo tema da para otro ensayo.

VI

No me cabe duda que las consideraciones y re-
comendaciones que he ventilado en este ensa-
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yo resulten incémodas para la mayoria de mis
colegas y que por lo mismo tengan poca o nula
viabilidad. En un medio que, como el académi-
co, esta tan acostumbrado a vivir de la mediania
y la autocomplacencia siempre serd preferible
acomodarse a lo que hay que impulsar: grandes
transformaciones. Reconocer que las ciencias so-
ciales y las humanidades estdin moribundas en
Meéxico no resulta muy gratificante para quienes
viven o sobreviven de ellas. Y sin embargo, s6lo
con medidas drésticas como las que he sugeri-
do aqui u otras similares
se puede aspirar a revertir

profesional y de largo aliento, por rollos insustanciales, un juego perverso al
que todos se acomodan y que nadie cuestiona porque siempre serd mas facil
vivir de la mediocridad que de la exigencia.

2. En ese sentido, el principal obstdculo para emprender una trasfor-
macion radical del actual sistema de recompensas a la investigacion que
tan dafiino ha resultado al desarrollo cientifico no proviene de las propias
estructuras burocraticas creadas al efecto, sino de las decenas de miles de
investigadores generados por el mismo sistema y que han terminado por
creerse indispensables para el avance cientifico nacional. La logica que lleva
a un investigador a abrazar esa conclusion es muy sencilla: “si el sistema me
apoya para publicar cuanta estupidez se me ocurra es que mis estupideces
son geniales, luego entonces yo soy un gran
investigador”. Lo peor es que intentar criticar

la creciente simulacion y
deshonestidad que hoy
prevalece en la academia
mexicana. A grandes ma-
les, grandes remedios.
Para concluir, quisiera
resumir en tres las parado-

Hay una realidad que ya no
puede ocultarse o minimizar-
se so riesgo de seguir alimen-
tando un engafio con graves
consecuencias para el desa-
rrollo cientifico en el pais.

y exhibir la mediocridad de las investigaciones
que se producen en el pais te convierte en auto-
matico en un desadaptado, un amargado y un
presuntuoso, y te condena al ostracismo de por
vida por parte de tus colegas. De ahi que aspirar
a que se revalore el quehacer cientifico en un
medio tan contaminado por la mediocridad es

jas que en mi opinién des-

criben muy bien el estado de indefension en que
se encuentra la ciencia en México y que al mismo
tiempo explican por qué resulta tan dificil revertir
su deterioro:

1. La estrategia estatal para estimular la inves-
tigacion cientifica en lugar de lograr su cometido
lo ha inhibido por completo, generando todo
tipo de simulaciones y perversiones en lo que a
la investigacién se refiere, una situacién por lo
demas muy comoda para los miles de investi-
gadores, que con el tiempo han aprendido muy
bien a sustituir la investigacion seria, esforzada,

una batalla en el desierto.

3. Hoy cualquiera en México puede ser investigador, con tal de que de-
sarrolle el habito de juntar papelitos y escribir todo lo que se le ocurra, o sea
que la profesion més noble e ilustre del mundo, la investigacion cientifica,
por cuanto requiere de sus practicantes una gran dedicacién, una vasta for-
macién y preparacion, mucha vocacion y sacrificio, y una gran honestidad
intelectual, se ha vuelto en México una de las mas prostituidas e indignas.
Digamos que una mala politica de promocién cientifica terminé produ-
ciendo sus propios parasitos, los cuales se alimentan de la podredumbre
del sistema. Seamos claros, con nuevas reglas de apoyo a la investigacion,
reglas mas racionales y exigentes, mas transparentes y menos contamina-
das, solo sobreviviria un pequefio porcentaje de las decenas de miles de
investigadores que hoy avergiienzan y devaltian la profesion.
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El acueducto de Segovia. Segovia, Espana.

Fotografia: Natalia K. Denisova.
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PRESENTACION DEL LIBRO FRANCISCO MORENO CAPDEVILA

PRESENTACION DEL LIBRO

FRANCISCO MORENO CAPDEVILA,

GRABADOR Y PINTOR

1 dia 24 de septiembre la Consejeria de Educacion de la Embajada
Ede Espafia, en colaboracién con el Instituto Nacional de Bellas Ar-
tes (INBA) a través del Salén de la Plastica Mexicana (SPM) y el Museo
Nacional de la Estampa (MUNAE), presento el libro de Fabiola Martha

Villegas Torres sobre Francisco Moreno Capdevila.

FaBloLA MARTHA VILLEGAS TORRES
Doctora en Historia del Arte por la UNAM

Congquista y destruccion de México Tenochtitlan. Obra: Francisco Moreno Capdevilla.
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PRESENTACION DEL LIBRO
FRANCISCO MORENO CAPDEVILA,
GRABADOR Y PINTOR

1 escenario de la presentacion del libro fue la
EConsejeria de Educacién y dicho acto fue mo-
derado por el Dr. Agapito Maestre, Consejero de
Educacion. Participaron Fabiola Villegas Torres,
autora de libro, Octavio Fernandez Barrios, Direc-
tor del muNnaE y Radl Méndez Cerqueda, Profesor
de la Escuela Nacional de Artes Plasticas (ENAP).

En dicho acto, el Con-
sejero Agapito Maestre
seflal6 la relevancia de
la investigacion realizada
por la Dra. Fabiola Ville-
gas para dar a conocer a
las nuevas generaciones,
la gran obra artistica del grabador y pintor es-
pafiol; el retrato cultural y social de México que
simbolizan sus grabados y pinturas, asi como la
importancia de la labor docente que Francisco
Moreno Capdevila transmitié a diversas genera-
ciones de grabadores mexicanos.

Por su parte, la Dra. Fabiola Villegas abordo
las tematicas centrales que dieron origen al li-
bro, diversos aspectos de la vida y obra artistica
del grabador espafiol: desde su origen, la Guerra
Civil Espariola, el asilo en México hasta su incor-
poracién a las asociaciones de artistas, como la
Sociedad Mexicana de Grabadores (smG), al Salon
de la Plastica Mexicana (spm), al Grupo Nuevos
Grabadores y al Salon Independiente.

Octavio Ferndndez comento la trascendencia de
la obra artistica del pintor espafiol para retratar los
acontecimientos culturales y sociales de México, asi
como el valioso legado cultural de sus creaciones.

La participacion en el acto del Profesor Radl
Meéndez gir6 en torno a su experiencia personal

Luz y sombra, ambiente y espa-
cio, son utilizados como valo-
res de la expresion para repre-
sentar esa realidad.

FaBlOLA MARTHA VILLEGAS TORRES
Doctora en Historia del Arte por la UNAM

con Moreno Capdevila. El magisterio del espafiol sobre Méndez y toda su
generacion ha sido determinante del arte y la critica mexicana de la segun-
da mitad del siglo xx. Por otro lado, resalt6 la significativa investigacion
realizada por Fabiola Villegas para dar a conocer a un artista tan importan-
te en el grabado mexicano del siglo xx.

En el libro sobre Francisco Moreno Capdevila, a través de una investigacién
que comprendio6 trabajo de archivo, hemerografica, historia oral, bibliografica
y de investigacién de campo, la Dra. Villegas llevo
a cabo el andlisis estilistico y la lectura de imagen
de las obras del grabador y pintor espafiol.

De igual manera el libro aborda el origen
espanol del artista, el tema de la Guerra Civil
Espafiola, el exilio y el asilo republicano en
México. Aunado a ello, la autora trata el tema
del México cultural que vivi6 el maestro Capdevila, en lo referente a la li-
teratura, a las artes visuales, a movimientos artisticos como La Generacion
de la Rupturay Los Interioristas, y su labor docente en la Escuela Nacional
de Artes Plasticas (ENAP).

BIOGRAFIA

El artista Francisco Moreno Capdevila nacio el 18 de enero de 1926, en Barce-
lona, Espafia. Llegd a México en 1939 como refugiado politico a causa de la
Guerra Civil. En México, se form0 y realiz6 su obra artistica, en la que apare-
cen como constantes los altos valores artisticos y el compromiso ideologico.

Se hizo grabador al estudiar el oficio en escuelas y al trabajar en talleres e im-
prentas. Aprendié y colabor6 con grandes maestros de la gréfica, entre otros con
Carlos Alvarado Lang, Gabriel Fernandez Ledesma y Francisco Diaz de Leon.

Dej6 de trabajar en las imprentas, y en 1958 ingres6é como maestro de hue-
cograbado a la Escuela Nacional de Artes Plasticas de la unam, donde perma-
necié hasta 1979. Pero de manera paralela a sus clases, dibujaba, pintaba y
grababa incansablemente.

De 1954 a 1974 fue uno de los miembros mas brillantes de la Sociedad
Mexicana de Grabadores. En 1960, formo parte del grupo de artistas Nue-
vas Generaciones de la Plastica Mexicana. A partir de 1961 se hizo miem-
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bro del Salén de la Plastica Mexicana. Y desde 1987 en adelante se convir-
ti6 en Académico de Numero de la seccion grafica de la Academia de Artes.
El humano fue el tema central de su obra, en tanto que el compromiso
y la denuncia politica, las constantes de la misma.
El artista falleci6 en la Ciudad de México el 13 de mayo de 1995.

FRANCISCO MORENO CAPDEVILA
Y SU SERIE LUZ Y TINIEBLAS

Francisco Moreno Capdevila llegdé a México como refugiado politico a los
trece afios de edad y, por ende en donde se form6 como artista, produjo, y
buscé trabajos relacionados con el arte.

En su etapa de aprendizaje tuvo la fortuna de tener como primer maes-
tro a Santos Balmori, quien respetaba la expresion y la ideoldgica de sus
alumnos. Por ello su educacion comenz6 con libertad y sin adoctrinamien-
tos. Fue decisién propia que la Escuela Mexicana de Pintura y en particu-
lar José Clemente Orozco se convirtieran en la columna vertebral de su
creacion, pero siempre en lucha constante por la renovacion, a través de
btisquedas y experimentaciones; por ello se alejé cada vez mas del relato,
de las referencias arqueoldgicas, y del formalismo.

El propio artista describi6 su estilo de la siguiente manera: “La mayor
parte de mi obra no obedece a un realismo de tipo naturalista; sobre todo
a partir de 1961. Ello se acentta y es claramente perceptible en los cuadros
sobre mujeres-prostitutas de la serie Cartelera urbana y, en general, en los
cuadros sobre la ciudad, asi es en la serie de aguafuertes Luz y tinieblas y
otros grabados, hasta llegar a la serie sobre América Latina. Son la estructura
de una visién plastica que se sirve de cierta abstraccion, digamos de caréc-
ter formal, para aludir a una realidad concreta sobre algo visto, sentido o
experimentado. Alude a algo real, pero no se presenta como una visiéon
directa, empfirica. Esto, en todo caso, s6lo es 'materia prima'. La realidad
es lo que construimos y nos construye; lo que elaboro y me elabora, lo
que afirmo y me afirma o, a veces, me niega, es una relaciéon de la que
necesariamente soy parte. Algo que me atafie y me engloba en un acto de
introspeccion proyectada, transplantada al grabado o la pintura por los
medios que en cada caso siento como los més adecuados. Es un viaje de
idas y vueltas que tiene un destinatario final.

“El grabado ha sido para mi un medio muy eficaz y rico en la ilustra-
cion, pero sobre todo un medio artistico valido por sus propias posibilida-
des expresivas: ha sido generalmente el mas idéneo para una representa-
cion critica de la realidad en forma mas directa, figurativa y con tendencia
realista. Siempre he sentido que el grabado es lo mas apto para abordar
ciertos temas y preocupaciones de tipo social, frecuentemente con un mar-
cado acento de tipo social ideoldgico y aun politico. Por eso, cuando he
recurrido al grabado lo he hecho casi siempre valiéndome del blanco y el
negro, y menos del color, pues siento que al despojarlo de los recursos de
la pintura dejo al descubierto de una manera mas sobria s6lo aquello que
necesita ser dicho mediante la linea y el claroscuro, la luz y la sombra,
como dos contrarios que han de dialogar necesariamente para afirmarse
mutuamente en la expresion de la obra.

“En mi planteamiento, si bien esté presente ese caracter de algo vivido,
visto y sentido, ese algo esta interiorizado como imagen y significado. Por
eso mi obra ha ido evolucionando cada vez mas en la supresion de lo pin-
toresco y anecdético. Tal evolucion es clara al comparar en mis grabados la
representacion de la represion de 1958 y la de diez afios después, en 1968.

Aunque la motivacién haya sido practicamente
la misma, la manera de mirarla y expresarla, ha
cambiado. Lo que me interesa, y lo he intentado
cada vez con mayor conciencia, no es presentar
parcelas de la realidad, sino proyectada esta en
forma de opinion, idea y emocion, consecuente
con los cambios operados.

“Luz y sombra, ambiente y espacio, son uti-
lizados como valores de la expresion para repre-
sentar esa realidad. Vision Muiltiple, asi titulé mi
exposicion retrospectiva en el Palacio de Bellas
Artes en 1987, y es que este titulo define bastan-
te bien mi intencion.

“Pienso que casi toda mi produccion artistica
intenta ofrecer una visioén actual de la realidad.

“No intento llegar por el realismo al docu-
mento. La fotografia cumple hoy esa tarea con
mayor eficiencia que cualquier otro medio artis-
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Fragmento de Midas. Obra: Francisco Moreno Capdevilla.
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tico. En todo caso, lo que si es factible es que
mi obra pueda tener cierto caracter testimonial,
reconocible, y atn politico”. (Academia de Artes.
Una década de actividades. Memoria 1979-1989,
1991, pp.121-125.)

El maestro Capdevila conformé parte de su
obra en series y, las realizé en distintas épocas,
con diversos materiales y técnicas, y con varie-
dad de temas y formas.

La que ahora nos ocupa ahora, lleva por
nombre Luz y tinieblas.

Los antecedentes de la misma se remontan al
afio de 1968 cuando la Escuela Nacional de Ar-
tes Plasticas, particip6 activamente en el movi-
miento estudiantil y la represién gubernamental
fue enorme. Por dos ocasiones grupos paramili-
tares irrumpieron en el edificio, destruyendo las
piezas claves de la maquinaria de impresion que
habia producido mucha de la propaganda grafi-
ca de esos dias aciagos.

Con el tema del movimiento estudiantil de
1968, el maestro Capdevila llevé a cabo la se-
rie Luz y tinieblas. La emprendi6 entre 1968 y
1970. Se conforma de doce grabados realizados
con la técnica del aguafuerte, estos son: Negro
sobre negro, Los guardianes, Intramuros, Alfilo
de la noche, Sotano y fachada, Otro mundo, Luz
y tinieblas, Penumbras, Presente arqueologico,
Silencios, Prision multiple, e Ira y violencia. El
Salon de la Plastica Mexicana presento la serie
dentro de la exposicion Treinta y cinco grabados

de Capdevila, en 1976 en la Academia de San

Carlos, en 1988 en el Museo de San Carlos, y el dos de abril del 2008 en el
Plantel N° 3 “Justo Sierra” de la Escuela Nacional Preparatoria.

El maestro Capdevila explico el porqué de su realizaciéon: “Los aconte-
cimientos de 1968, su culminacion terrible, me indujeron a producir estos
grabados. Son un grito contra la barbarie y también una reflexion sobre el
cautiverio; sobre la gran cércel que es en tantos aspectos el mundo. Fueron
importantes ademas en lo formal. Las soluciones encontradas en esta serie
sirvieron posteriormente a mi pintura. En general, diria es una forma de
tratamiento de escenas espacios y tiempos simultaneos.” (Capdevila vision
multiple, 1987, pp. 26-27.)

El artista vuelve a hablar sobre sus aguafuertes del movimiento del 68
asi: “Lo que expuse en ellos son cosas que me han tocado muy en vivo. La
serie no ofrece innovacion en cuento al oficio: pero en muchos aspectos y
por el impulso expresivo son muy diferentes a lo que logré antes. No me
excedi en el uso de recursos. Esas aguafuertes estan elaboradas con algo de
resinas, barniz blando y algunos toques de punta seca; texturas casi siem-
pre mesuradas, salvo en las partes que dejé sin color, y éste se logra por la
luz y sombra del relieve. No queria lograr cosas sabrosas a la vista, es mas,
evité las sabrosuras en funcion de la sobriedad. Fue la tematica la que me
planteé el problema del espacio pléstico. Mi relato grafico no podia ser li-
neal sino caleidoscopico; las presencias no podian tener cronologia sino si-
multaneidad. En las composiciones no hay movimiento pese a que poseen
movilidad, la movilidad que les da su significaciéon. Por la misma razon,
aunque cuidé de manera extrema la forma, no hice formalismo. La serie
posee unidad, pero en cada grabado el problema esta planteado de manera
diferente.” (Tibol, Raquel, 1987, p. 223.)

La serie se circunscribe cuando en su produccién devino un mayor ni-
mero de temas de denuncias, de luchas sociales y de tragedias citadinas.

La realiz6 a través de un neo-expresionismo, que se alejaba cada vez mas
del relato y del formalismo, en la bisqueda de la esencia misma de las cosas.

De la misma manera la llevo a cabo, cuando el suceso que la inspir6d
acababa de suscitarse, al igual que su primera exposicion.

Libro Francisco Moreno Capdevila,
grabador y pintor
de Fabiola Martha Villegas Torres



PRESENTACION DEL LIBRO FRANCISCO MORENO CAPDEVILA

N U B e e i B -

e P i

‘e[[1a9pde)) OUIOA 0JSIDURL] :RIqQ “OJULIGDT

i
Ll
4
&
Py |
' 4

P 2

65



889/ ODUNBA IO °S!

<<
o<
o)
-
—
]
)
>
Z
©
O
<<
o
)
@)
w

LL "TOA ‘NOIDVYDNA3 3d VDILNYTLYSNVYYL




TRANSATLANTICA DE EDUCACION, VOL. 11

CONFERENCIA JOSE GAOS, UNA VIDA INTELECTUAL

CONFERENCIA JOSE GAOS,
UNA VIDA INTELECTUAL

SEBASTIAN PINEDA BUITRAGO

Escritor colombiano. Doctor por el coLmex

n septiembre de 2012, Aurelia Valero Pie, doctora en Historia por el
EColegio de México (cormEx) imparti6 en la Consejeria de Educaciéon
de Espafia en México una conferencia titulada José Gaos, una vida intelec-
tual, 1938-1969. He aqui una resefia de esa sesién de trabajo.
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Ayuntamiento de La Corufia. Coruiia, Espana. Fotografia: Natalia K. Denisova.
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CONFERENCIA JOSE GAOS,
UNA VIDA INTELECTUAL

OSE GAOS (1900-1969), quien en su antologia
Jdel Pensamiento en lengua espafiola dijo que los
mejores pensadores por lo general eran los mejores
prosistas, no brillaba curiosamente por una prosa
poética o muy elaborada. Su estilo, mds abierto y
espontdneo que preciso o rotundo (pienso en el
estilo de su maestro, José Ortega y Gasset) se ajus-
taba a la oralidad y a la sencillez de sus catedras
universitarias. Nada de eso resté importancia o ca-
lidad a su pensamiento como se lee en Historia de
nuestra idea del mundo (1973), que
es un libro péstumo, suma de sus me-

SEBASTIAN PINEDA BUITRAGO

Escritor colombiano. Doctor por el cotmex

su experiencia, ya fuera en aventura existencial o en ejercicio de formacion,
también €l fue transfigurando la suya en materia filosofica. Aciertos y equi-
vocos, anécdotas y momentos de crisis, ocurrencias e ideas de mayor alcance
se mezclan en su manuscrito con la finalidad de mostrar la carnalidad —la
naturaleza empirica e histérica— del pensamiento.” (p. 161)

Gaos procuré siempre “enraizar la filosofia en la experiencia indivi-
dual y colectiva”, esto es, ser congruente. Y en ninguna ocasiéon lo fue
tanto como cuando llamo, no exiliados, sino transterrados a los intelectua-
les espafioles que llegaron a México durante y después de la Guerra Civil
espafiola. Aunque podia ampararse en todos los términos que revisten a
la victima, prefirié no victimizarse aun mas. No
andar exhibiendo por el mundo las llagas de su

jores clases y en donde esta recogida
la esencia de su filosofia. Tal es lo que
mas resalta Aurelia Valero Pie en su te-
sis, que en José Gaos se confunda vida
y filosofia al punto de que facilmente

Gaos procur$ siempre
“enraizar la filosofia en
la experiencia indivi-
dual y colectiva”, esto
es, ser congruente.

herida. Si: habia sido expulsado de su rectoria de
la Universidad Central de Madrid y casi obliga-
do a cruzar el Atlantico. Pero Gaos se despojo de
cualquier condicién marginal al llamarse transte-
rrado. Porque si habia salido de su patria, habia

pueda hablarse de una “biografia in-
telectual”. Si lo que mejor conocemos
es nuestra experiencia propia, para Gaos el filosofo
nunca deberia prescindir de su autobiografia para
reforzar sus ideas y conceptos. Para demostrar, al
decir de Valero Pie, “el caracter historico de nuestra
especie y, mas en particular, el sustrato autobiogra-
fico que subyace en todo producto de la cultura”.
Sus escritos filoséficos y autobiograficos a ratos fe-
lizmente se confunden, segin podemos colegir a
partir de este fragmento que tomamos de la tesis
de Aurelia.

“Convencido del cardcter universal de sus
vivencias, Gaos verti6 sus habitos, costumbres y
circunstancias en el caldero de la filosofia, sin te-
mor de que la magia no surtiera efecto y resurgie-
ran como un sencillo testimonio. A semejanza de
un Nietzsche o de un Dilthey que transformaron

llegado también a una prolongaciéon de ella, a
otro registro de su idioma y de su cultura inclu-
so mucho mayor. México, como lo definié Pedro Henriquez Urefia, no
s6lo es el hermano mayor de los paises de habla espafiola sino también el
“hermano definidor”. Gaos se defini6é en México hispano-americano y de-
fini6 a Espafia otro pais de Hispanoameérica. Una vez radicado en la capital
mexicana quiso también evitar a toda costa que su filosofia o su vida (para
¢l era lo mismo) fuese tomada como botin de guerra o sardina de la ascua
de cualquier ideologia guerrerista. De ahi que su feliz término transterrado
nadie con malas intenciones haya podido hacerlo escudo o estandarte.
José Gaos se transterré a México, dicho sea de pasada, gracias a los
buenos oficios de Alfonso Reyes, “el méas espafiol de los mexicanos” como
€l mismo lo llam6 alguna vez. Reyes también habia vivido o gozado otro
transtierro, pues en tiempos de la Revolucion Mexicana se refugio diez
afios en Madrid (de 1914 a 1924) y nunca, segin contaba después en sus
memorias, habia vivido otro periodo tan feliz en todos los 6rdenes de su
vida. De alguna forma queria devolver el favor a sus amigos espafioles. Y
con el visto bueno del presidente Lazaro Cardenas, el autor de Vision de
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Anahuac flet6 varias barcos franceses, embarc6 a Gaos y a otros intelectua-
les espafioles y se apurd, una vez que estuvieron en México, a fundar la
Casa de Espafia, que mas tarde se llamo El Colegio de México, precisamente
para que ellos siguieran como en casa, en su estudio, en la vida. “México
salvo la vida intelectual, que para el intelectual es la vida pura y simple-
mente, de los numerosos intelectuales espafioles que se sabe”, escribi6 el
propio José Gaos varios afios después.

Sin embargo, no todo fue color de rosa para los transterrados espafioles.
Ni siquiera para Reyes, que en sus buenos oficios padecié6 muy a menudo
el veto y la maledicencia de la prensa mexicana de entonces. El naciona-
lismo —ese refugio de los canallas- juzgaba con malos ojos la presencia de
intelectuales espafioles en suelo mexicano. Mediocres profesores temian
perder sus catedras y se negaban muchas veces a que la unam los contratara
0 a que hubiera fondos publicos para apoyarlos. Ignoraban lo mucho que
ganan los paises acogiendo otra inteligencias y maneras de pensar Estados
Unidos, que acogi6 a gran parte de la inteligencia europea, lo demuestra
con creces. Contra el nacionalismo mexicano y en especial contra la ideo-
logia socialista o comunista, Gaos tuvo que asumir la actitud de una deidad
griega del mar, de Proteo, en su constante cambio de formas y conceptos
para evitar los dogmatismos y absolutismos. Vivir en la relatividad de las
cosas. Porque en México, ciertamente, muchos politicos afines al régimen
cardenista quisieron sacar ventaja de su condicién de anfitriones. Gaos los
sorted. Los libro. Pero entre los distintos recibimientos que se dio a los in-
telectuales espafioles, segiin Aurelia Valerio Pie, “el que se deparé a Maria
Zambrano aparece como uno de los menos afortunados”. El machismo de
un Daniel Cosio Villegas, “contrario a que una mujer figurara como profe-
sora de filosofia”, no permiti6 que Maria Zambrano siguiera en El Colegio
de México sino en una universidad de provincia, lejos de sus amigos y de
las grandes bibliotecas. Maria Zambrano acept6é hasta con entusiasmo el
cargo en la Universidad Michoacana, pero el oscuro rector de entonces la
obligd a acoplarse a la “educacion socialista” del régimen cardenista, so
pena de despido. Asi que renuncié. Para las grandes inteligencias acoplarse
a una Unica corriente de pensamiento -al socialismo, al neoliberalismo—
implica un suicidio mental.

Una de las conclusiones de la tesis de Aurelia Valero Pie es que el pen-
samiento de Gaos, por su misma esencia oral y espontanea, contribuy6 a
formar también una de las mejores generaciones de intelectuales mexica-
nos con figuras tan dispares como Alejandro Rossi o Leopoldo Zea. Pudo
moldear y fijar esos alumnos porque tuvo claro, segiin lo cita Valero Pie,
que “el profesor no es el que se limita a ensefar a terceros lo aprendido en
otros, sino el que promueve vocaciones y mueve a ser lo que €l no es, por
ejemplo, filésofo y escritor”. Por exceso de humildad, curiosamente, Gaos
se consideraba menos filésofo o escritor que traductor y profesor. Lo hacia
al parecer por “tranquilidad de conciencia” y sin duda por coqueteria. Se-
gan Aurelia, que por cierto deberiamos ya considerarla una de las mejores
bidgrafas de Gaos, el autor de Historia de nuestra idea del mundo imagind
su propio epitafio:“jah!, ;conque esto era la vida?, jvenga otra vez!”. Como
vemos, Gaos fue alguien que aspir6 menos a ejercer un oficio o una tarea
que a ser consciente de su vida minuto a minuto. Del goce de vivir se des-
bordé su filosofia: miel de una colmena prodiga. Poco hay en Gaos — en
la filosofia de lengua espafiola— de angustia, patetismo o solemnidad. Por
fortuna. Ahora bien, si no solemos llamar “filésofos” a los pensadores en
lengua espafiola, sino ensayistas o simplemente escritores, incluso bastaria
llamarlos simplemente hombres, humanos, para quienes el centro orienta-

CONFERENCIA JOSE GAOS, UNA VIDA INTELECTUAL

dor del mundo es su propia vida. Acaso la mejor
ensefianza de Gaos, aparte de las resaltadas por
Aurelia Valero Pie, consiste en juzgar las cosas
por su intencién sincera, no por estar aferradas a

la ley o las doctrinas.

Fragmento de la obra Poema Jonal. Obra: Julio Carrasco Breton.
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FESTIVAL DE CINE JOSE LUIS GARCI

FESTIVAL DE CINE ] OSE LUIS GARCI.
EDUCACION, CINE Y LITERATURA

a Consejeria de Educacion en colaboracion con la Coordinadora

Nacional de Literatura del Instituto Nacional de Bellas Artes, y con-
tando con el apoyo de la Consejeria de Empleo y Seguridad Social, han
llevado a cabo en el mes de octubre de 2012 el Festival de Educacion, cine
y literatura, dedicado a la obra de José Luis Garci, el primer galardonado
en la historia con el Oscar en lengua espafiola y otras cuatro veces no-
minado a dicho premio. Las peliculas fueron proyectadas en la sede de
la Consejeria de Educacion, en el auditorio del Museo Nacional de Arte
(MuNAL) y en el Palacio Nacional de Bellas Artes.

N. K. DeNIsovA Y LAURO ZAVALA
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FESTIVAL DE CINE J OSE LUIS GARCI.
EDUCACION, CINE Y LITERATURA

AVISO MELANCOLICO
AGAPITO MAESTRE

Dulces consuelos son los recuerdos. He aqui algu-
nos sobre el amigo José Luis Garci. Esto no es una
crénica, qué mas quisiera yo, sino un ejercicio de
memoria sobre la presencia de Garci, en México,
en octubre del afio 2012. Esta nota s6lo es una
vuelta con el corazén, un recuerdo, de su paso
por México. Escribo un aviso melancdlico para
conllevar la ausencia de nuestras charlas y paseos
por el Retiro madrilefio. Si, de la estancia de Gar-
ci en México, me quedan cientos de recuerdos.
Todos son dulces consuelos para decirle que me
acuerdo de su amistad (es lo
que mas echo de menos en
México. Extrafio a Garci y
al resto de mis amigos).
Nunca olvidaré su rueda
de prensa, en la Consejeria
de Educacion; se entregd a
todas las preguntas de los
periodistas. Nada dejo sin
contestar. Iba vestido con
pantalones vaqueros, camisa blanca y chaqueta
azul, calzaba deportivas blancas, se sent6 frente
al microfono, cruzo las piernas y se concentro,
como si se tratara de su primera rueda de prensa,
en todo lo que le preguntaban. Respondia con
entusiasmo y pasion. Se entregaba, pero nunca
se vaciaba. Decia y decia, pero siempre parecia
que tenia mas que decir. Un sabio. Los perio-
distas estaban encantados. También yo disfruté,
como nunca lo habia hecho, con el Garci para
periodistas. Habl6 con precisién y sencillez. Fra-

Garci hablé con precision.
Frases bellas y sencillas, ver-
sos, que acariciaban los oi-
dos de los presentes. Garci
dictaba una gran leccion de
cine. De vida.

ses bellas y sencillas, versos, que acariciaban los oidos de los presentes. Gar-
ci dictaba una gran leccion de cine. De vida.

Volvié a México para pintar un inmenso mural de colores y figuras con
un sencillo mensaje. El cine era algo mas que cine. El cine seguia siendo una
vida de repuesto.

Después lleg6é su conversacion con José de la Colina, quizd el mejor
narrador vivo de México y extraordinario sabio del cine de todos los tiem-
pos. Ese didlogo sobre el gran Galdos forma ya parte de las antologias de
la educacion literaria de las nueva generaciones. EI Abuelo es, segin José
de la Colina, una de las grandes joyas de la literatura universal, después de
Cervantes y Clarin, no hay nada mas interesante que leer en la literatura
espafiola. Alli el gran Gald6s no discrimina los géneros sino que los mestiza.
Todos los géneros estan presentes en una obra. De la Colina se fue por las
ramas para hablar de esta pelicula porque, sin duda alguna, era una manera
de conocer el arbol del cine de Garci: una escri-
tura cinematografica que se hace transparente a
través de las imagenes.

Los actores espafioles en El Abuelo estan, in-
sistia de la Colina, como son. Garci ha sabido
sacar lo mejor de todos ellos. Ha continuado de
modo magistral la tradiciéon de Berlanga, Barden
y otros, a saber, darles a los actores un sentido
moderno de la actuacién. El Abuelo es un ejem-
plo. EI Abuelo es un don Quijote perdido en su
tiempo. Eso es EI Abuelo. Es un personaje altisonante, un ser antiguo, que
pertenece a otro tiempo. Un personaje anacrénico que va a cambiar dentro
de la obra de Garci. Este, como un John Ford de hoy, utiliza los elementos
narrativos y dramaticos del cine de acuerdo con la vida que le daban sus
personajes y sus actores. Confronta al protagonista principal con una mujer
burguesa y bastante liberal que, finalmente, decide que no debe elegir por
un hecho de sangre cudl es su verdadera nieta. £/ Abuelo nos muestra a un
personaje del mundo antiguo que se abre al mundo moderno. Ciertamente,
este proceso convierte a la pelicula en una obra viva para siempre.

Sangre de mayo también fue comentada con entusiasmo por José de la
Colina. Saber dar el tono de la intimidad a la dimensién histérica de la obra
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es el gran valor de Garci, segiin el cuentista mexicano,
nacido en Santander en 1934. Garci le da una version
cotidiana a lo que es épico. Esa es su genialidad. Pocos
como Garci, concluy6 de la Colina, ha conseguido lle-
var al cine lo que es la novela de Galdos. Si, pocos han
conseguido en Espafia ponerse el chaquetén de pana de
la literatura espafiola, pues eso es Galdos para toda la
literatura espafiola, como Garci.

Inolvidable sera la leccién de José de la Colina sobre
el cine y la literatura de Garci. Después, en el Café Tacu-
ba, la charla sobre cine, educacion y literatura se prolon-
g6 hasta altas horas de la noche. Alli pudimos enterarnos
de cuales son las dos grandes peliculas que ama Garci:
Los olvidados 'y Tristana del gran Luis Bufiuel. Dos peli-
culas tan mexicanas como espafiolas. Por lo de mas, el
lenguaje del cine es el mismo que se invent6 hace 150
anos. El texto, el guion, es fundamental para el cine. Y es
que, seglin Garci, hacemos cine a la manera que otros hi-
cieron cine. Sin tradicién, sin continuidad, no hay cine.
Ni educacion, ni cultura.

El cine, repitieron el cineasta y el critico a la vez, es
una vida de repuesto. Una vocacién. Un sacerdocio con
ritmo que nunca se confundira con prisa.

FESTIVAL DE CINE JOSE LUIS GARCI

José Luis Garci en conferencia

José Luis Garci en conferencia
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FESTIVAL DE CINE JOSE LUIS GARCI.
EDUCACION, CINE Y LITERATURA
NATALIA K. DENISOVA

La Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia fue la sede de va-
rias funciones, por ejemplo en la Sala Maria Zambrano, se proyectaron las
peliculas Asignatura pendiente, Asignatura aprobada, Volver a empezary
You e the one.

En el Auditorio “Adolfo Best Maugard” del Museo Nacional de Arte, se
pudieron ver obras fundamentales como EI Abueloy la Sangre de Mayo ins-
piradas en creaciones de don Benito Pérez Galdés. También el pablico tuvo
la oportunidad de asistir al coloquio entre Garci y José de la Colina sobre el
cine de Garci y la literatura de Galdos en el MUNAL.

El 20 de octubre tuvo lugar un didlogo entre el director Garci y los espec-
tadores que habian asistido a la funcién de Ninette. Los temas principales
fueron la educacién y cine en la obra de Garci. Ninette demuestra la vida de
una familia espafiola exiliada, en Paris, y principalmente de su hija, una jo-
ven que llena de alegria, que da un toque de seduccion a todo en su alrededor.

Entrevistado por la revista 20 minutos, Garci reconocié que la educacion,
o mejor dicho, la mala educacion es una de las causas de la actual crisis
que se vive en Espafa, destacando el empeoramiento de su calidad prin-
cipalmente porque durante treinta afios se han ido perdiendo una vision
mas “humanista” con asignaturas como el latin o el griego. “Me parece que
nosotros tenemos una manera de ver el mundo distinta, yo cuando estudié
todavia habia conceptos intocables. La ética no se podia manipular, el honor
era el honor, el valor de la palabra, todo eso ya no existe”.

El 21 de octubre en la sala Ponce del Palacio de Bellas Artes, se estren6é Hol-
mes & Watson. Madrid Days. Es la decimoctava pelicula del director presentada
en Madrid a principios del septiembre. Después del estreno José Luis Garci,
Lauro Zavala y José de la Colina intervinieron en una mesa redonda llamada
Del sentimiento. El cine de José Luis Garci.

El escritor José de Colina, coment6 que el protagonista de la pelicula es el
Madrid decimononico y los personajes de Holmes y Watson le sirven como
“catalizadores”, a través de los cuales aparece el retrato de la Espafa del siglo
XIX, el siglo que vivio y retratd Galdds en su escritura y lo hizo en la pantalla.
Don Benito y Garci, también comparten una preocupacién por la cultura mas
que espafiola, hispanica que une las orillas del antiguo Mar Océano, que ahora
llamamos simplemente el Atlantico.

José de la Colina llam6 la atencion en que “El cine de Garci es atrevido,
muy de la palabra, de la verbalidad, con el que se rompe la convencién ab-
surda de que el cine debe ser puramente visual [...] En la pelicula no se pre-
sentan grandes acciones fisicas, pero si un elemento que forma un mundo de
sobreentendidos que son las miradas”. Si, es la mirada la protagonista de todas
las peliculas del director espafiol. No olvidemos que Garci, aparte del Oscar,
ha ganado varios premios por su escritura (Premio Clarin, Pluma de Plata,
Puerta de Oro, etc.). Destacamos una obra que se llama Mirar de Cine (2011)
y acordémonos del ensayo de José de la Colina Miradas al cine (1972). Una de
las explicaciones del porqué una buena mirada y el cine de Garci siempre van
unidos, la encontramos en Cancion de cuna (1994), donde la madre superiora
dice: “Saber mirar es saber amar”. El mismo director explica asi qué es una
mirada: “Siempre he pensado que una buena mirada lleva en si misma una
dosis importante de amor. Cuando t miras a alguien de verdad, entonces es
que quieres conocerlo, profundizar, compartir.”
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Lauro Zavala comenté que esta obra es un homenaje a la novela galdo-
siana, donde la sorprendente capacidad conjetural de Holmes es casi inci-
dental para la historia. Acompafio6 su intervencion con un analisis tan breve
como cientifico de los componentes cinematograficos del cine garciano,
como la imagen, el sonido, el montaje, la puesta en escena, la narracion, el
género y el estilo, la intertextualidad y la ideologia.

SANGRE DE MAYO

Una semana de octubre, los habitantes de México D.F. tuvieron la oportu-
nidad de disfrutar, no solamente del resplandeciente sol, sino también re-
fugiarse de su calor, a veces sofocante, en algunas salas de la ciudad para
deleitarse con el cine de José Luis Garci. Pero éste no fue el tnico placer. Los
espectadores pudieron plantear preguntas sobre lo visto al director de cine
durante una de las conferencias. Hablemos de una de las peliculas de Garci,
Sangre de Mayo.

¢Por qué destacamos Sangre de mayo? Buena y justa es la pregunta.
Parece sensata la respuesta “para atraer la atencién a uno de los mas tra-
gicos fragmentos de la historia de Espafia”. Y... jqué tamafo tuvo aquella
Espafia? ;Acaso unia los dos lados del Atlantico? Si, sefiores, asi era: aquella
Espafia se expandia a ambos lados del Atldntico. Seamos por un momento
rigurosos historiadores y utilicemos los términos apropiados, aunque no
sean de mucho agrado para algunos. Asi, llamemos a la Espafia de prin-
cipios del XIX — el Imperio Espafiol y a sus provincias ultramarinas — los
virreinatos, que no es igual que “colonias”. Era una estructura estatal muy
peculiar, cuya peculiaridad residia en que practicamente lo inico que unia
sus multiples y diversas partes era la lengua y la cultura. Y atin sigue unien-
do, porque el mundo hispanico, compuesto ya por los estados indepen-
dientes, separado por fronteras administrativas, sigue hablando espafol y
comparte la cultura mestiza. No dejan de ser las fronteras estatales un poco
surrealistas, porque con los espafioles en la América hispana pasa lo mismo
que a los hispanoamericanos en la vieja Espafia, dicho sea con las palabras
de un mexicano: «No descubri Espafia: la reconoci y me reconoci» (Octavio
Paz, Laberinto de la soledad).

De este modo, y sin ganas de cansar mucho al lector, decimos que el
publico mexicano puede ver en Sangre de Mayo no el ocaso de Espafia, no,
sino el principio, un vago augurio de su propia independencia.

Sin duda, el Madrid de Galdos es el protagonista silencioso de esta pe-
licula. Reaparecida gracias a José Luis Garci, la capital se transforma ante
nuestros ojos: cambia el azul velazquenio de sus tardes por las sombras go-
yescas de los fusilamientos nocturnos. Parece un albergue demasiado bello
y vivaz para alojar la guerra.

Desde el principio hasta el final de la pelicula nos acompanan las Indias.
No hace falta mencionar las tierras de ultramar, porque estdn en maravillo-
sos suefios que relata la bella marquesa o en su taza de sabroso chocolate vy,
por supuesto, causan la preocupacién del astuto Godoy, que asi sefial6 los
desaciertos gubernamentales: “Desde mucho antes de que td y yo naciéra-
mos llevamos esforzandonos por hacer de nuestras colonias, sobre todo de
las Filipinas, algo a semejanza de las Indias holandesas, pero no hemos po-
dido. No, no hemos sabido. Nos ha faltado y nos falta el poderio comercial
para vernos enriquecidos con los recursos naturales del Nuevo Mundo que
es donde esta el futuro. Un futuro al que, me temo, no nos ha convocado.
Espafia es una nacion enferma, Maria Luisa, embutida en si misma, que no

FESTIVAL DE CINE DE JOSE LUIS GARCI

Fragmento de la obra Solo tu duplicas el alba. Obra: Aliria Morales.
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termina nunca de fraguar porque las tribus que la
habitamos no nos queremos. Nuestras colonias
de Ultramar se encierran no contra nosotros sino
contra las carencias de nuestra Corona, contra lo
poco que puede ofrecerle nuestra Corona. El fu-
turo siempre estd lleno de razones.”

Miramos las imagenes de la guerra entre los h\
espafioles y los franceses y percibimos el futuro A
fracaso de Espafia como una nacion politica. Es
un fracaso que comparten con otras naciones se-

e,

paradas de su seno. Lo mas tragico es el deseo de o] P P |

los paises de Hispanoamérica de disfrazarlo con las g
ideologias cuya base es mezclar la politica con cul-
tura. Tratan de llevar a cabo su propio suicidio cul-
tural, negando el hecho de pertenecer a la cultura

mestiza y occidental. Sangre de Mayo es un retrato

de la tragedia que dura hasta hoy. Parafraseando
a un personaje clave de la pelicula que exclama
“1Qué tragedia es siempre la de Espafial”, decimos:
“1Qué tragedia es siempre la de las Espafias!”.

Maés alla del patriotismo y heroismo de los
protagonistas que llevan un esfuerzo sobrehu-
mano para salvar su circunstancia, o sea, su pa-
tria, Gabrielillo nos da una grandiosa y actual
leccion sobre la democracia. Cuando Gabriel
mira perplejo el motin de Aranjuez: una mu-
chedumbre que grita y destroza afanosamente,
duda que el ser humano sea un ser racional. La
razon no esta alli. Se ha transformado en acciéon
y furia. “Yo también soy pueblo. jAsi somos?
(De verdad?... Si asi somos de verdad es un
monstruo. Un monstruo cruel y vengativo.” Su
acompanante trata de justificarlo diciendo que
“el monstruo” lleva afios sufriendo. La respues-
ta de Gabriel es una advertencia a cada espafiol
e hispanoamericano y, sobre todo, a sus respec-
tivos gobiernos: “Pero cuando sufres suefias con
estar mejor. ;Crees que asi estaremos mejor? Asi
no se consigue nada bueno.”

El propio director, José Luis Garci, en una en-
trevista respondi6: “La democracia es el poder
de hablar, el poder de charlar, el poder de ma-
nifestarse por supuesto, pero siempre dentro de
que cumplamos las leyes que nos hemos dado
unos a otros. Eso no tiene ninguna discusion”.
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José Luis Garci. Fotografia de Pascual Borcelli.

Plaza Mayor de Salamanca.
Salamanca, Espana.

Fotografia: Natalia K. Denisova
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ANALISIS DE HOLMES & WATSON: MADRID HOLMES & WATSON:
MADRID DAYS / DIR.: JOSE LUIS GARCI, ESPANA., 2012 2HR 12MM
LAURO ZAVALA

En Holmes & Watson: Madrid Days los espectadores encontramos un poco
de todo, como en las tradicionales boticas decimonoénicas. En primer lugar,
es una fantasia peninsular que se suma a la tradicién de spin offs derivados
de los cuentos originales. También es la posibilidad de poner a dialogar
la cultura hispanica y la anglosajona; es una reflexién sobre el amor y la
fidelidad (en el caso de Watson y Elena Arena); una variante sobre el tema
de la solteria permanente (en el caso de Holmes y Angela), y una incisiva
alegoria del poder. Todo ello ocurre con el pretexto de resolver un crimen
deliberadamente irresoluble (con las marcas de Jack el Destripador, aqui
llamado Juanito el Chacotero).

El estilo general es sobrio y mesurado, como un homenaje a la novela
galdosiana, donde la sorprendente capacidad conjetural de Holmes es casi
incidental para la historia.

ANALISIS DE LOS COMPONENTES CINEMATOGRAFICOS

Inicio: La pelicula se inicia con la imagen de un supuesto lugar de moda en
el Madrid decimononico, con notable influencia francesa: Bagatelle. Des-
pués, la camara se acerca, en un suave y sostenido plano secuencia, al cuer-
po descuartizado de una victima propicia, movimiento acompafiado por
truenos constantes, violines premonitorios y, al final, ominosos tambores,
en la Ginica secuencia de terror.

Imagen: La camara tiende a permanecer fija, lo cual contribuye a pro-
ducir la sensacion de estabilidad y de contar con un narrador confiable.
Cuando esta cdmara se llega a desplazar o se acerca a un personaje, siem-
pre ocurre con mucha suavidad. La iluminacion es neutral, excepto en las
secuencias en la morgue (que son oscuras), en la secuencia romantica en
el parque o en las escenas que transcurren
en los grandes salones de baile, donde la

FESTIVAL DE CINE JOSE LUIS GARCI

tramos a Watson también sentado frente a la
camara, lo cual establece un paralelismo que da
consistencia visual al relato.

Puesta en escena: En términos generales, la
puesta en escena es deliberadamente clasica
teatral y la estructura general de la pelicula estd
formada por una sucesion de vifietas, unidas o
separadas por la musica. Algunos momentos son
irbnicamente teatrales, como cuando escucha-
mos fuera de cuadro la obediente voz de Mrs.
Hudson respondiendo a las érdenes de Holmes.
La intimidad entre Holmes y Angela se nota en
que ésta lo llama Scott.

Narracion: La pelicula entrelaza distintas li-
neas narrativas, pero la pareja formada por el pe-
riodista José Manuel Alcantara (Josito) y su no-
via Bernabea es central para darle consistencia.
Ella misma da un toque de humor cuando, al dar
su testimonio sobre Milagros, la Jerezana, dice:
“Qué simpatico es el Dr. Guason”, refiriéndose
al Dr. Watson.

Género y Estilo: A diferencia de otras versiones
derivadas de las aventuras de Holmes, la pelicula
da la misma importancia a la interpretacion de
las pesquisas que a las relaciones en el interior
de las tres parejas centrales (Watson y su joven
segunda esposa, Maria; Holmes y Angela; y Al-
cantara y Bernabea), de tal manera que a cada
una de ellas las encontramos conversando larga-
mente en la intimidad de sus respectivas camas
al menos en dos ocasiones cada una a lo largo de

la historia.

Intertextualidad: El estilo

iluminacion es més brillante. En general, la
iluminacién cumple la funcién tradicional
que cumple en el cine clasico, que consiste
en pasar desapercibida.

Sonido: La musica, y el sonido en gene-

Fl estilo general es sobrio y me-
surado, como un homenaje a
la novela galdosiana, donde la
sorprendente capacidad conje-
tural de Holmes es casi inciden-

realista clasico de la pelicula
parece estar inspirado por la
novela decimonénica, y por
eso es natural que aparezca en
persona el mismo Benito Pérez

ral, acompafia la imagen de manera didac- . .
tica. Por ejemplo, en la secuencia romén- tal para la historia.
tica donde Holmes y Angela pasean en el

parque, escucharnos un piano solo y el fuerte canto de los péjaros. Y des-
pués de que ellos hacen el amor, escuchamos las notas de un violin dulce
y unas suaves campanadas. En el tren de Paris a Madrid vemos al inspector
tararear de manera complice la alegre musica de Mozart, pues se trata del
inicio de una nueva aventura. En cambio, en el tren que regresa a Londres,
este mismo inspector tararea la cabalgata de las Valkirias, de Wagner, pues
el momento es mas grave y trascendente. De esta manera se establece una
complicidad implicita entre el inspector y los viajeros, y también, indirec-
tamente, con los espectadores.

Montaje: La transicion entre una escena y la siguiente se hace con corte
directo, pero en algunos casos se emplea el fundido encadenado y la disol-
vencia, como cuando dejamos por primera vez a Holmes (sentado en su
escritorio, pensativo y trabajando, frente a la camara) y enseguida encon-

Galdos, que formula la pregun-

ta central (no quién, sino por

qué). También es evidente la

multiple presencia de Goya. Y en relacion con la
cultura contemporanea de los espectadores, es
evidente el guino a la serie del Dr. House cuando
vemos a Holmes garabatear los términos claves
del caso en el espejo empafiado del bafio sauna.
Ideologia: La modernidad es la preocupacion
central a fines del XIX, y es la clave ideologica
de la historia. Poco antes del final, Holmes de-
fine el siglo XIX como el de Dickens, Darwin,
la ley del divorcio, el boxeo y los pubs. Por su
parte, Mary Watson es una mujer muy moderna,
pues dice a Watson: “Nunca seré un obstaculo
para tus aventuras”. Por su parte, el Holmes de

77
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Madrid Days es menos frio que el de las otras
aventuras, como cuando en la oficina de Alcan-
tara, después de la muerte de Bernabea, dice:
“No investiguen (...). Descubran el origen (...).
Haganlo con el estbmago”, refiriéndose a lo que
en otro momento, Watson llama “El poder, ese
virus que cambia de lugar”.

Final: El final es a la vez epifdnico y abierto.
Angela encuentra un destello de emocion o de
duda en Holmes, cuando éste se despide regalan-
dole un mantén de Manila, y eso la impulsa a
presentarse provocativamente en su estudio lon-
dinense. A su pregunta: “;Qué querias decirme?”,
éste le responde: “Escucha con mucha atencién”,
antes de interpretar en el violin una composiciéon
espafnola aprendida en Madrid. No sabemos qué
ocurrira después de este reencuentro, cuando en
1889 Holmes ya piensa en retirarse, pero si escu-
chamos la grandiosa musica orquestal espafiola
mientras corren los créditos finales.

Edificio Metropolis. Confluencia Gran Via y Alcald. Madrid, Espana.

Fotografia: Natalia K. Denisova

Stasia de la Garza, Andrea Tenuta, José de la Colina, José Luis Garci, Agapito Maestre y Lauro Zavala.

Fotografia de Pascual Borcelli.
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FESTIVAL DE CINE JOSE LUIS GARCI

EI Capricho. Madrid Espaiia. Fotografia: Natalia K. Denisova
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EXPOSICION COLECTIVA:
EDUCACION Y MUSICA

a Consejeria de Educaciéon de la Embajada de Espafia, en colaboracién
Lcon el Instituto Nacional de Bellas Artes (NBa) y a través del Salon de la
Plastica Mexicana (spm), presentaron la exposicion: Educacion y Muisica, el dia
jueves 18 de octubre de 2012.

Y | |

EXPOSICION COLECTIVA: EDUCACION Y MUSICA

ALEJANDRA AGUILA

Monumento a la Independencia. Cadiz, Espafa. Fotografia: Natalia K. Denisova
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EXPOSICION COLECTIVA:
EDUCACION Y MUSICA

a exposicion colectiva: Educacion y Miisica con
Lobras de artistas miembros del Saloén de la
Plastica Mexicana, fue presentada durante los me-
ses de octubre y noviembre de 2012 en la sede de
la Consejeria de Educacién de Espafia en México,
en conjunto con el Instituto Nacional de Bellas
Artes (INBA), a través del Salon de la Plastica Mexi-
cana (Sp™m).

La musica es una de las mas antiguas mani-
festaciones del hombre, resultado de la ejecucion
de una serie de sonidos sucesivos y silencios que
conllevan entre otros, armonia, ritmo y melodia;
expresan valores, sentimientos y costumbres, con
una vision particular y temporal de la vida, reflejo
de la sociedad que la crea.

Pintores, escultores, dibujantes, grabadores y
fotografos del Salon de la Plastica Mexicana ofre-
cen en este sentido, obras relacionadas con la mu-
sica en sus diferentes manifestaciones. Correspon-
dencias y similitudes entre la plastica y la musica es
el panorama general de la exposicién conformada
por 35 obras de 32 artistas:

Federico Cantd, 1907-1989, con su grabado
Quinteto realizado en 1954, segin la definicion
tradicional del término, recrea en su mas amplio

sentido, la definicién de la musica como: “el arte

ALEJANDRA AGUILA

de las musas”. En este contexto Alvaro Zardoni ofrece un homenaje a la
voz y al sonido, a través de su escultura en bronce La voz, y la escultura, La
muisica, realizada en bronce y papel pautado.

Antonio Vega con La muerte de Orfeo, pintado en acrilico sobre tela, evoca
con enorme maestria, el dolor del personaje de la mitologia griega, que segin
relatos, los hombres se reunian para oirlo tocar su lira y hacer descansar el alma.

Maria Antonieta Reyes traza a partir de notas musicales el retrato Homena-
je a Nicolo Paganini, realizado en tinta sobre pergamino. Alejandro Quijano a
modo de libro objeto en técnica mixta sobre madera, recrea el Homenaje a La
mar de Debussy.

Como tributo a los musicos ejecutantes, Tosia Malamud, 1923-2009, con El
guitarrista, escultura en bronce de gran formato, de formas geométricas, Silvia
Tinoco con sus esculturas en bronce El Chelista y La Violinista, y Geles Cabrera
con La Mujer con mandolina realizada en bronce, nos ofrecen un concierto de
formas tridimensionales, con enorme ritmo y movimiento.

Adriano Silva, establece un didlogo musical entre sus dos obras: Ritmi-
co sentimiento, escultura en técnica mixta, y Trovador de memorias, acrilico
sobre tela.

La escultura en bronce patinado de Olivia Guzman, Fiesta con panderos, deja
ver la algarabia festiva, tanto por su composicion como por el tratamiento de los
materiales ensamblados.

Froilan Ruiz con la obra Jazzista temple, realizada en temple sobre papel
y madera, y Jazzamoart con sus 0leos sobre tela: Trio, 2004 y Cuarteto con
dngeles, 2005, representan el espiritu y la atmosfera jazzistica a través de
figuras ritmicas. En el caso de Jazzamoar, su trabajo visual se encuentra
directamente vinculado a la musica.

Avila. Avila, Espafia.

Fotografia: Natalia K. Denisova
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Por otra parte, la pintura en técnica mixta sobre loneta, Sélo ti duplicas
el alba, de Aliria Morales, asi como la obra Resplandor de Ernesto Alvarez,
realizada en acrilico, alpaca y acero sobre madera, y la Alegoria musical, 6leo
sobre tela de Flaviano Coral, brindan a través de su propuesta abstracta,
una sinfonia de sensaciones que so6lo la musica es capaz de producir.

La obra en técnica mixta, Tarde de otofio, de Yolanda Quijano, bodegén
con instrumentos musicales, flores y frutas, y la obra realizada en técnica
mixta, Poema Jonds, de Julio Carrasco Breton, composicion con instrumen-
tos musicales que dejan ver formas eréticas, los artistas incorporan en am-
bos casos, en formas geométricas, una serie de elementos, texturas y colores
con un delicado ritmo visual.

Noemi Ramirez, en la obra Sefiora Independencia, Sefior Revolucion, con
base en formas y colores dibuja a dos intérpretes, mediante la escritura de la
letra de la cancién. Javier Padilla con su Titiritero realizado en técnica mixta
sobre cartulina, ofrece de forma ltadica, con base en lineas, formas y colores,
la imagen de un personaje del espectaculo.

Helen Bickham con su 6leo sobre tela ;Qué quieren que cante?, describe
el conflicto migratorio, en una tradicional escena fronteriza, con colores vi-
brantes y contrastados, como alegoria musical. Por otra parte Adriano Silva
Pantoja, en la obra en técnica mixta, Suefio realizado, se retrata en un esce-
nario totalmente urbano, viajando como ejecutante con un instrumento, en
un vagon del metro.

Mauricio Vega, en su acrilico sobre tela, Por quién doblan las campanas,
utiliza en su propuesta compositiva, una enorme campana replicando, car-
gada de una atmosfera que se convulsiona. Carmen Castilleja en su fotogra-
fia en color Dia festivo, en la escena urbana, otorga al espectador imagenes
con una composicion donde el instrumento de aire ubicado en primer pla-
no juega un papel predominante, y en la obra de Roavi, Melodia de opulen-
cia, el instrumento y el desnudo en segundo plano, ofrecen una exquisita
armonia, un tributo al movimiento y a la belleza femenina.

Héctor Garcia, (1923-2012), deja un importante testimonio musical con
sus fotografias realizadas en plata sobre gelatina: Cuba heroica, 1959, retrato
de tres musicos festejando con tambores, y Agustin Lara al piano en su de-
but en la television, 1950. Obras con fuerte contraste de claroscuro.

Virginia Morales con su fotografia en blanco y negro Almendry pianista,
ofrece una delicada escena intima, donde apenas un rayo de luz permite ver
la imagen de una mujer al piano, y Blanca Charolet con la fotografia Siluetas
tradicionales, muestra la sombra del tres mariachis en plena ejecucion.

Ma. Luisa Reid, con su obra Caracol, instalacion conformada por dife-
rentes elementos pictoricos y escultéricos, ofrece en su conjunto un tributo
al sonido y a los instrumentos tradicionales provenientes de la naturaleza.
José Gama Gales con su obra In xochitl, in cuicatl, retrata a una mujer tocan-
do el arpa, con fuertes colores y texturas y reminiscencias de la herencia de
los pueblos, homenaje a la poesia y al canto.

Cuauhtémoc H. Landa, nos deja ver la gran pasion del pueblo mexicano
por la musica como forma de expresion, con su 6leo sobre tela, donde el ja-
ranero con cabeza de corazén doliente y amoroso, pulsa un instrumento, al
igual que la escena que presenta Alvaro Cortés con su obra realizada en 6leo
sobre tela, Serenata de amor. José Julio Gaona en su obra Melodia de verano,
realizada en 6leo sobre tela, en la ejecucién de su obra expresa valores y sen-
timientos con una vision particular en delicado ritmo y armonia cromética.

Finalmente, las referencias musicales que presentan cada uno de los
artistas plasticos en esta muestra colectiva, nos remiten a las diferentes in-
terpretaciones y expresiones que la musica puede generar en la sensibilidad

EXPOSICION COLECTIVA: EDUCACION Y MUSICA

Priblico asistente en la inauguracion.
Fotografia de J. de Casas

del hombre y su interpretacion visual, a través
de los lenguajes y las técnicas utilizadas por cada
uno de los creadores participantes en esta mues-
tra colectiva.

A lo largo de la muestra colectiva de artistas
miembros del Saléon de la Plastica Mexicana, el
espectador pudo apreciar las referencias musicales
que presentaron cada uno de los artistas plésticos,
las diferentes interrelaciones y expresiones que la
miusica puede generar en la sensibilidad del hom-
bre y su interpretacion visual, a través de los len-
guajes y las técnicas utilizadas por los creadores.

Pintores, escultores, dibujantes, grabadores
y fotografos del Salon de la Plastica Mexicana
presentaron en este sentido, obra relacionada
con la mausica en sus diferentes manifestaciones.

El Salén de la Plastica Mexicana, ha dado ca-
bida a la obra mas representativa de la pléstica
mexicana. A lo largo de su existencia han forma-
do parte del spm cientos de pintores, escultores,
grabadores, dibujantes, ceramistas y fotografos
de todas las tendencias y generaciones. Sobre-
salen los nombres de Diego Rivera, David Al-
faro Siqueiros, Gerardo Murillo “Dr. Atl”, Frida
Kahlo, Rufino Tamayo, Jorge Gonzéalez Camare-
na, Francisco Moreno Capdevila, Héctor Garcia
y Francisco Zafiga.

El Salén tiene un caricter extensivo y no
excluyente. Todas las corrientes vigentes en el
arte mexicano actual y todas las generaciones de
artistas tienen cabida en el Salén de la Plastica
Mexicana, lo cual lo convierte en un valioso re-
cinto para la historia del arte mexicano.

La edicion de esta revista muestra ilustracio-
nes de las obras que se presentaron en la exposi-
cién Educacion y Miisica.
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ENTREGA DE TiTULOS DE LA UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES

ENTREGA DE TITULOS
DE LA UNIVERSIDAD DE
ALCALA DE HENARES

ntrega de diplomas del Master de Educacion, Planificacién, Innovacién
Gestion de la Practica Educativa de la Universidad de Alcaléd de Hena-
res; el acto tuvo lugar el 20 de octubre de 2012.
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Entrega de diplomas del Master de Educacion, Planificacién, Innovacion y Gestion de la Practica Educativa

o
v
<
L
=
z
Ll
<
z
<
o
(%]
Ll
Ll
a)
<
o
Ll
m
(%]
z
o
(Y
<
-
18]
a)
(%]
Ll
a)
<
a)
>
=
v
<




TRANSATLANTICA DE EDUCACION, VOL. 11

86

EDUCACION Y CULTURA

FNTREGA DE TITULOS
DE LA UNIVERSIDAD DE
ALCALA DE HENARES

ACTO DE ENTREGA DE TiTULOS
DE MASTER EN LA SEDE DE LA CONSEJERIA

El rector de la Universidad de Alcald, Dr. Fernando Galvan Reula, participo
en la entrega de diplomas del Mdster de Educacion, Planificacién, Inno-
vacion y Gestion de la Practica Educativa que tuvo lugar en la sede de la
Consejeria de Educaciéon de la Embajada Espafiola en México, contando
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Entrega de diplomas del Master de Educacion, Planificacion, Innovacion y Gestion de la Practica Educativa
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ENTREGA DE TiTULOS DE LA UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES

con la participaciéon del Consejero de Educacion, Dr. Agapito Maestre, asi
como de Manuel Guedan representante para México, Cuba y Republica
Dominicana de la Secretaria General Iberoamericana (secis) y el director del
programa, Dr. Mario Martin Bris.

El acto comenzo con las palabras de bienvenida por parte del Sr. Consejero,
destacando la importancia de la colaboracién institucional y académica entre
México y Espafia, mostrando la mejor disposicion a colaborar con cuantas
instituciones universitarias lo requieran y resaltando el trabajo realizado y la
oportunidad que suponen las ofertas de programas de estas caracteristicas.

El rector de la Universidad de Alcal4 agradeci6 la deferencia y extraordinaria
acogida de la Consejeria en la persona de su responsable, destacando lo signifi-
cativo que es para la uan estar entregando estos titulos en dependencias oficia-
les de Esparfia en México. También mencioné que la universidad que represen-
ta hoy en dia tiene como mision fundamental la formacion de profesionales,
“tenemos 30 mil estudiantes, de los que algo mas de diez mil son estudiantes
de posgrado y de formacién permanente como ustedes que han recibido esta
constancia de los estudios realizados”. Puntualiz6 que la Universidad de Alcala
tiene una vocacion y un compromiso muy fuerte con la formacién de profesio-
nales de todo el mundo “y por eso es muy emocionante también estrechar las

manos de los estudiantes aqui en México, siendo estudiantes de una universi-

dad a miles de kilémetros de distancia, para mi es
un privilegio”.

El Dr. Manuel Guedan, hizo una interven-
cién resaltando la importancia de las relaciones
entre Espafia y México, historicas de fraternidad
y apoyo mutuo, ofreciendo su trabajo y sus rela-
ciones, asi como destacando lo que representa
la st para el desarrollo de proyectos y de los
pueblos iberoamericanos.

También intervinieron los participantes en el
programa, por medio de profesor Cabrera como
representante del grupo de egresados, destacan-
do los aspectos humanos del grupo, las relaciones
con los profesores y lo que significa la formacién
y el intercambio de conocimiento entre las per-
sonas, los grupos, las instituciones y los paises.

La asistencia desbordo el salon de actos con
los 28 titulados, sus familiares y numerosos aca-
démicos de destacadas universidades publicas y
privadas de México.

Entrega de diplomas del Master de Educacion, Planificacion, Innovacion y Gestion de la Practica Educativa
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PRESENTACION DEL LIBRO
GURIDI Y ALCOCER,
LA ESENCIA EN CADIZ

RaAFAEL GARCIA SANCHEZ Y GRACIELA NUNEZ BERMUDEZ

I a Consejeria de Educacién de la Embajada de Espafia en México, fue
el escenario para la presentacion de la obra conmemorativa Guridi
y Alcocer, la escencia en Cadiz, coordinada por Rafael Garcia Sdnchez y

Graciela Nufiez Bermudez; el evento tuvo lugar el 4 de diciembre de 2012.

Catedral Santiago de Compostela. Galicia, Espana. Fotografia: Natalia K. Denisova
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PRESENTACION DEL LIBRO
GURIDI'Y ALCOCER,
LA ESENCIA EN CADIZ

a responsabilidad de comentar esta obra recayo
Ln el Mtro. Willebaldo Herrera Téllez, modera-
dor (y prologuista de la obra); el Dr. Agapito Maestre,
Consejero de Educacion de la Embajada de Espafa en
Meéxico; el Dr. Tomas Munive Osorno, Secretario de
Educacién Pablica del Estado de Tlaxcala y represen-
tante del gobernador, Lic. Mariano Gonzélez Zarur; y
el Dr. Julio Zamora Batiz, presidente de la Junta Direc-
tiva Nacional de la Sociedad Mexicana de Geografia y
Estadistica, A. C.

Cabe precisar que esta obra adquiere particu-
lar importancia entre México y Espafia por varias
razones: primero, por ser
editada y presentada jus-
tamente a 200 afios de
haber sido promulgada
la Primera Constitucién
Espafiola en Cadiz, el
dia 19 de marzo de 1812;
esto, con el animo de
conmemorar el bicentenario de la constituciéon
en la que participaron diecinueve legisladores
novohispanos; segundo, es una obra editada con
el decidido apoyo de diferentes instituciones
culturales, como el Instituto Tlaxcalteca de la
Cultura que sin escatimar recursos promueve y
difunde esta obra de gran valor; tercero, en cuan-
to a los contenidos, son 18 ensayos los que con-
forman la totalidad de la misma. Cabe apuntar
que destacan 5 ensayos procedentes de Espafa,
y 11 son aportaciones de investigadores mexica-
nos. Se tienen también dos colaboraciones, pro-
cedentes de Alemania y de Holanda.

Lo anterior lo podemos constatar en el pro-
logo de la misma, en que el Mtro. Herrera Téllez,

Tanto su legado como las nuevas
interpretaciones suscitadas alrede-
dor de su obra arrojan ain mas luz
acerca de su talento y habilidad.

RAFAEL GARCIA SANCHEZ Y GRACIELA NUNEZ BERMUDEZ

apunta enfaticamente que “Tlaxcala tiene una deuda moral con todos los
estudiosos mexicanos y europeos. Deuda que sOlo la grandeza humanista
de José Miguel Guridi y Alcocer nos permitird pagar puntualmente algin
dia mas cercano que lejano a todos los ciudadanos tlaxcaltecas. Al igual
que la naciéon mexicana y su gran vocacion historica se los agradece hoy”.

Por su parte, el Sr. Gobernador Mariano Gonzalez Zarur, en la presenta-
cién inserta en la pagina VIII de la obra, resalta que “En esta obra se observa
el profundo horizonte historico descubierto por José Miguel Guridi y Alcocer,
que como hombre de ideas politicas, un adelantado a su tiempo, supo vis-
lumbrar con lucidez justiciera. Tanto su legado como las nuevas interpreta-
ciones suscitadas alrededor de su obra arrojan atin mas luz acerca de su talen-
to y habilidad como legislador, pero también como hombre de fe y familia.
Con todo, Guridi y Alcocer es hoy mas
que nunca nuestro contemporaneo”.

Ya durante la presentaciéon de la
obra, el Dr. Zamora Batiz resalté el ba-
lance de los criterios que se presentan en
los ensayos incluidos; abundé en torno
a las multiples apreciaciones que ofre-
cen los estudiosos de Guridi y Alcocer,
de la Constitucion Espafiola y de la propia Independencia de México: al-
gida etapa que fue antecedente directo para la elaboracion de la Primera
Constitucion Politica de México, promulgada en 1824.

El Mtro. Herrera Téllez, mas alla de cumplir con la estricta moderacion
de la mesa, suma voluntad y opinién en torno al legislador José Miguel
Guridi y Alcocer, diputado a Cortes por la provincia de Tlaxcala en 1810,
quien alcanzo6 un lugar preponderante en el desarrollo del extenso periodo
legislativo, con sus multiples y valerosas intervenciones, a mas de arriesga-
das y controvertidas propuestas tanto en lo particular como en lo general.
Destaca que la participacion de Guridi y Alcocer fue de las mas fructiferas,
independientemente de haber ocupado el maximo cargo de presidente en
tan discutido foro legislativo de Cédiz.

El también Director del Instituto Tlaxcalteca de la Cultura, respald6 la
intencion, franca y positiva, de dar continuidad a investigaciones de esta na-
turaleza entre Espafia y Tlaxcala, en razon del abundante bagaje cultural que
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ha unido por varios cientos de afios a estas dos regiones: Espafia y México.
En su alocucion, el Dr. Maestre, Consejero de Educacion, desperto in-
quietudes histéricas en torno al mismo José Miguel Guridi y Alcocer. Apun-
t6 la conveniencia de ahondar en la figura del nacido en Ixtacuixtla, mas
alla de la critica biografica simple
y reducida. Destacé la objetividad
de repensar, rehacer, reflexionar
la trayectoria de Guridi y Alcocer

Guridi y Alcocer,

LIBRO GURIDI Y ALCOCER, LA ESENCIA DE CADIZ

la reconstitucion cotidiana de nuestro tejido social.

“Y en esta dimension esencial de su obra radi-
ca gran parte de nuestros afanes de construccion
ciudadana, cuya trascendencia se logra solamen-
te trabajando al lado del pueblo tlax-
calteca, es decir, con una politica de
desarrollo para todos, tal como él
lo razond y lo plasmo en la primera

desde sus mismo inicios como es- ’ la esencia en Constitucion Espafiola de 1812 y la
tudiante de latinidades, y como I-' __'.;\ T NT77 primera Constitucién Mexicana de
desde la pobreza familiar, y a pe- \ '_.-:-fii‘_‘\ ‘ o 44 { 1824, dos parteaguas de la historia
sar de las carencias, es impulsado = = - el mexicana y europea.

a cursar materias que le habrian “Por esto mismo, celebro que
de consolidar con el paso de los prestigiados intelectuales de Espa-
anos como uno de los mas altos RAFAEL GARCIA SANCHEZ fia, Holanda, Alemania y México,

tribunos en Cadiz. Maestre sefial6
Camaleon de Viento, obra editorial ; J £
responsabilidad del Mtro. Herrera .
Téllez, fundamental en el estudio
de este personaje que estuvo di-
rectamente relacionado en el na-
cimiento de dos constituciones,
la de Espafia y doce afios después,
la de México.

Por ultimo, el Dr. Tomas Mu-
nive Osorno, Secretario de Educa-
cién Pablica del estado de Tlaxcala,
agradece tan importante espacio
para la presentacion de la obra en
cuestiéon. Se suma también a la necesidad de continuar trabajando estre-
chamente en equipo con miras a fortalecer la cultura de estas dos naciones
y, concretamente, de Tlaxcala y Espafia. Comparte, por tltimo, el mensaje
del gobernador de Tlaxcala, Lic. Gonzalez Zarur. Por la importancia que
reviste dicho mensaje, transcribimos la parte medular del mismo:

“Quiero agradecer a nombre del pueblo de Tlaxcala y del mio propio,
al Dr. Agapito Maestre, Consejero de Educacion de Espafia en México, su
gentil hospitalidad y facilidades brindadas para presentar la obra conme-
morativa Guridi y Alcocer, la esencia en Cddiz, que ha sido coordinado por los
maestros Rafael Garcia Sdnchez y Graciela Nufiez Bermudez.

“A la luz de la experiencia de los ultimos afos, parece evidente que no
bastan los recursos tradicionales de nuestro sistema econémico y politico
para procesar las crecientes demandas sociales y encauzar democraticamen-
te tanto la competencia politica como la coexistencia de las diferentes fuer-
zas que han alcanzado posiciones de poder significativo.

“Y en esto estriba precisamente la importancia estratégica de leer nueva-
mente a aquellos autores y especialistas que recuperan una magna obra politica
como la del Dr. Guridi y Alcocer, ya que desde hace doscientos afios, gracias a su
visién y aportacion fue gestado un original marco constitucional que hasta hoy
ha dado sentido histérico a nuestra Nacion. De aqui que tanto su legado justi-
ciero como social se hayan convertido en valores vigentes y por qué no decirlo,
en factores de cambio. Que en si favorece la tarea que actualmente el gobierno
del estado de Tlaxcala viene impulsando bajo ese espiritu de transformacién
democratica nacido de la reflexion de corte liberal de Guridi y Alcocer, pues el
eje legislativo y transversal de su pensamiento nutre todavia, de algin modo,

GRACIELA NUNEZ BERMUDEZ
COORDINADORES

Guridi y Alcocer, la esencia en Cddiz coordinado por
Rafael Garcia Sanchez y Graciela Niifiez Bermiidez

con sus valiosos andlisis e interpre-
taciones medulares, hayan recupe-
rado a ese gran tlaxcalteca del siglo
XVIII, autor intelectual de nuestra
Soberania Estatal; precisamente por
todo lo que he comentado, Guridi y
Alcocer ocupa un lugar especial en
la memoria colectiva de México vy,
seguro estoy de ello, en la historia
de Espafia, por su destacada partici-
pacion en las Cortes de Cadiz.

“No quisiera concluir, sin antes
comentar que este acto constituye un
encuentro muy significativo pues re-
vive histéricamente la alianza entre tlaxcaltecas
y espafioles, que hoy por la via de la relacion
bilateral creativa y la cooperacion multicultural
solidaria nos permite estrechar nuestras manosy
saludar juntos el porvenir, tanto en beneficio de
Meéxico como de Espafia. Enhorabuena.

“Gracias a la generosidad del Dr. Agapito
Maestre, Consejero de Educacion de la Embajada
de Espafia en México, fue posible la presentaciéon
de esta obra en este importante centro educativo
y cultural; fortaleciendo con ello las relaciones
entre los dos paises, y sobre todo difundiendo
el trabajo desarrollado y coordinado desde Tlax-
cala, en bien de aquellos célebres diputados,
novohispanos y peninsulares, que a pesar de las
vicisitudes sociales y politicas por las que atrave-
saban México y Espafia; diputados como el pro-
pio José Miguel Guridi y Alcocer, de quien honor
se desarrolla esta obra de excelente manufactura,
de consulta obligada para los investigadores que
paciente y profesionalmente vienen establecien-
do nuevas aportaciones en torno a este periodo
histérico de dos naciones fuertes, como lo son
Espafia y México.

Gracias.”
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Agapito Maestre dijo, entre otras cosas: “Se trata
de una obra colectiva de autores espafioles, mexi-
canos, neerlandeses y alemanes, que actualiza
tanto con rigor histérico como cientifico la obra
politica de este escritor y politico tlaxcalteca para
aqui y ahora. Llamado por Willebaldo Herrera,
uno de su mejores estudiosos, El camaledn de vien-
to, la vida y la obra de este cura mexicano refleja
todas las contradicciones de una época marcada
por el fin de uno de los grandes imperios politi-
cos, el espafiol, de todos los tiempos, cuya gran
unidad moral durante los siglos XVI, XVII y parte
del XVIII fue envidiada por el resto del mundo
civilizado y por civilizar.

Dejando aparte la obra literaria de Guridi, que
tiene cierto peso en la literatura memorialista de
México, los diferentes ensayos aqui reunidos pa-
san revista, por un lado, a las contribuciones de
Guridi en las Cortes de Cadiz para la elaboracion
de la Constitucién de 1812y, por otro lado, se de-
tiene en el influjo del tlaxcalteca en la Constitu-
cion Federal de los Estados Unidos Mexicanos de
1824. El Instituto Tlaxcalteca de Cultura es el res-
ponsable de la hermosa edicién de este libro, cuyo
disefio de portada recoge una bella fotografia de
la ciudad de Cadiz; casi todos los presentadores

bogado v pensador politico,
sanchez Corté

José Mis
§28) es, ante f«

idi ¥ Alcoce
mbolo del
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provinci
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del porvenir m
entados en esta

destacaron, siguiendo las investigaciones de Chus Calero e Ivana Frasquet, las
aportaciones de Guridi al constitucionalismo contemporaneo, a saber, traza
una ruptura con el Antiguo Régimen, porque establece la soberania nacional
frente a la Real, fija la unién de la soberania nacional de los territorios y ciu-
dadanos espafioles y americanos y, por tltimo, muestra la independencia de
estos ultimos frente a la potestad de cualquier dinastia.”

Julio Zamora Batiz y Antonio Tenorio Adame, antes de que cerrard el acto
Tomas Munive Osorno, Secretario de Educacién Puablica de Tlaxcala, mostra-
ron la voz de Guridi a favor de la abolicion del trafico de esclavos y la libertad
de los hijos de estos. También Agapito Maestre defendi6 que Guridi, lejos de
ser original en esa lucha contra la esclavitud, no hacia sino integrarse en una
grandiosa tradicién hispanica que siempre habia plantado cara a la esclavitud.
Porque todos los hombres somos hijos de Dios, dice la tradicién espafiola y
cristiana, no s6lo somos hermanos sino también libres. El sacerdote de Tlaxca-
la estaba plenamente integrado en el calendario espafiol contra la esclavitud,
cuyas fechas mads significativas son: 1493, los indios habian sido declarados
stibditos de la Corona para justificar la soberania castellana en América y
como subditos no podian ser sometidos a la esclavitud ni a trabajos forzosos;
1504, el Testamento de Isabel Catolica, el capitulo XII trata de los indios su
evangelizacion y buen tratamiento: “E si algin agravio han rescebido, lo re-
medien e provean, por manera que no se exceda en cosa alguna de lo que por
las Letras Apostolicas de la dicha consessién nos es inyungido e mandado”;
1542, las Leyes Nuevas marcan la definitiva abolicién de la esclavitud y de los
trabajos forzosos. La esclavitud no fue jamds una “institucion” introducida
por los espafioles en América, sino que fue prehispénica algo, por otro lado,
que puede estudiarse facilmente en el Museo de Antropologia de México.

Escritos literarios v politicos
de José Miguel Guridi v Alcocer
(1763-1828)

Willebaldo Herrere

El camaleon de Viento, escritos literarios y politicos de José Miguel Guridi y Alcocer

escrito por Willebaldo Herrera
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SEMINARIO OTRAS VISIONES DE LA
EDUCACION: GABRIEL ZAID

a Consejeria de Educacion ha organizado para el curso 2012-2013 un
Lseminario sobre Otras Visiones de la Educacion: Gabriel Zaid. Todas las
sesiones se celebraran en la Consejeria de Educacién. La primera sesion, ce-
lebrada en diciembre de 2012, tuvo un caracter general y se abordaron tres
grandes debates de ideas de permanente actualidad, a sabet, Educacion igua-

litaria, Educacion para la excelencia y Educacion, Lectura y Cultura.

Universidad de Alcald de Henares. Madrid, Espafia. Fotografia de Natalia K. Denisova
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SEMINARIO OTRAS VISIONES DE LA
EDUCACION: GABRIEL ZAID

El primer Seminario de la obra de Gabriel Zaid
se llev6 a cabo contando con la participa-
cién, entre otros reputados especialistas, de César
Cansino, Armando Gonzalez Torres, Fernando
Garcia Ramirez y Jaime de Casas Puig, Secretario
General de la Consejeria de Educacién. La se-
sion fue dirigida por el Consejero de Educacion,
Agapito Maestre.

Las conclusiones de esta sesiéon del semina-
rio giraron en torno a la necesidad de repensar
dos objetivos generales y cuatro concretos:

Objetivos generales:

I. El valor de la educacién en la sociedad
de la informacion.

II. La educacion como paideia: hacia la
sociedad del conocimiento.

Objetivos concretos:

I. Educacion del carécter.

II.Educacion de la inteligencia por medio
del lenguaje.

[II.Inteligencia y “educaciéon de los sen-
timientos”.

IV. Educacion para la libertad: su ejercicio
responsable.

Los participantes tuvieron en sus interven-
ciones cuatro autores como principales referen-
tes de sentido intelectual para nuestra época:
José Ortega y Gasset, José Vasconcelos, Pablo
Latapi y Gabriel Zaid.

Los participantes decidieron que las proximas sesiones de seminario
fueran dedicadas iinicamente al anélisis de la obra de Gabriel Zaid.

El 26 de febrero de 2013, en el salébn Maria Zambrano de la Consejeria
de Educacion de la Embajada de Espafia en México, tendra lugar la segunda
sesion del seminario Otras visiones de la educacion: Gabriel Zaid, con la par-
ticipacién de los siguientes escritores: Enrique Krauze, Armando Gonzalez
Torres, César Cansino, Juan Domingo Argiielles y Fernando Garcia Ramirez.

La tercera sesién del seminario tendra lugar el 18 de abril del 2013, en
el salén Maria Zambrano de la Consejeria de Educacion de la Embajada de
Espafia en México. En este acto participaran José Emilio Pacheco, Javier
Sicilia, Minerva Margarita Villarreal, Julio Hubard y Javier Villarreal.

La cuarta sesiéon del seminario se realizara en junio de 2013, en la sede
de la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en México, y con-
tard con la participacion de Carlos Diaz Hernandez, Ricardo Cayuela y Javier

Campos Daroca.

Seminario Otras Visiones de la Educacion: Gabriel Zaid
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PROGRAMA DE ACTIVIDADES

EDUCATIVAS Y CULTURALES 2013

CONSEJERIA DE EDUCACION DE ESPANA EN MEXICO.

SEMINARIO OTRAS VISIONES DE LA EDUCACION:
GABRIEL ZAID.
Sala Maria Zambrano, Consejeria de Educacion 19h

26 DE FEBRERO DE 2013: Segunda sesiéon del Seminario
Otras visiones de la Educacion: Gabriel Zaid. Participan
Enrique Krauze, Armando Gonzélez Torres, César Can-
sino, Juan Domingo Argiielles y Fernando Garcia Ra-
mirez. Presentard y dirigira el Seminario el Consejero
de Educacién, Agapito Maestre.

18 DE ABRIL DE 2013: Tercera sesién del Seminario Otras
visiones de la educacion: Gabriel Zaid. Participan José
Emilio Pacheco, Premio Cervantes 2009; Javier Sicilia,
poeta y escritor; Minerva Margarita Villarreal, Directo-
ra de la Capilla Alfonsina de la UANL; Julio Hubard,
escritor y poeta 'y Javier Villarreal, escritor y poeta. La
sesion sera dirigida por Agapito Maestre, Consejero de

Educacién de Espafia en México.

27 DE JUNIO DE 2013: Cuarta sesion del seminario Otras
visiones de la Educacion: Gabriel Zaid. Participan: Ricar-
do Cayuela, Director General de Publicaciones de CO-
NACULTA, Carlos Diaz, fildsofo, y Agapito Maestre,

Consejero de Educacion.

CICLO DE CONFERENCIAS:
ALFONSO REYES Y ESPANA
Sala Maria Zambrano, Consejeria de Educacion 19h

8 DE AGOSTO DE 2013: Presentaciéon de Alicia de Reyes.
Alfonso Reyes en Esparia

13 DE AGOSTO DE 2013: Presentacién de Anthony Stan-
ton. Poesia y autobiografia en Alfonso Reyes.

18 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentacion de Sebastian
Pineda. Reyes y la literatura espariola.

26 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentacion de Marcos
Daniel Aguilar. Ensayo y periodismo de Alfonso Reyes

en Espania.

CICLO DE CONFERENCIAS DE CONEXIONES.
EDUCACION Y PATRIMONIO.
Sala Maria Zambrano, Consejeria de Educacion 17h

13 DE JUNIO DE 2013: Rueda de prensa por la presentacién
del Ciclo de Conferencias Conexiones. Educacion y patri-
monio. Participan: Dra. Mara Robles, Secretaria de Cul-
tura del Gobierno del Distrito Federal, Lourdes Monges,
Presidenta del Consejo Internacional de Museos de Méxi-
co, Dr. Agapito Maestre, Consejero de Educacion.

18 DE JUNIO DE 2013: Presentacion de Patricia Torres y

Citlalli Hernédndez, Conéctate con el patrimonio.

20 DE JUNIO DE 2013: Presentacién de Rosaura Salas y
Guillermo Méndez, Construyendo puentes al patrimonio.
Estudiantes de maestria en museologia y museografia
de la ENCRYM.

25 DE JUNIO DE 2013: Presentaciéon de Diego Martin y
Federico Padilla, Educacion. En contacto con las comuni-

dades. Dirigida a Asociaciones.

27 DE AGOSTO DE 2013: Presentacion de Monserrat Na-
varro y Magali. Conecta, disfruta y vive el patrimonio.
Dirigida a Profesores.

29 DE AGOSTO DE 2013: Presentacién de Xochitl Ma-
tus y Rodrigo Hernandez. Conéctate en linea. Dirigida
a Universidades.

9 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentacion de Freire Rodri-
guez y Emilio Montemayor. Investigar una forma de co-
nectar con otros. Dirigida a estudiantes de Licenciatura

en Pedagogia y Educacion.

10 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentaciéon de Encarna,
Red de museos de Lugo (videoconferencia) y Monse-
rrat Navarro. Imaginate en el mundo. Maletas didacticas.
Dirigida a Educadores y estudiantes pedagogia.

11 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Ciclo de Conferencias de

Conexiones. Educacion y patrimonio. Presentacion de
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Miguel Aranda e Ivan T. Crea y experimenta. Dirigida
a Profesores.

12 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentaciéon de Diana Be-
dolla y Alejandro Sabido. Formacion académica; una
manera de mejorar la prdctica. Dirigida a Universidades

en carreras de Historia, Ciencia, Arte, etc.

17 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentacion de Joseph Es-
tavillo y Alejandro Herrerias. Publicaciones educativas.
Una forma de conectar. Dirigida a Disefiadores y edu-
cadores/ estudiantes de: diseflo, pedagogia, educaciéon

PRESENTACIONES DE LIBROS
Sala Maria Zambrano, Consejeria de Educacion 19h

17 DE JUNIO DE 2013: Presentacion del libro Los Virreyes
de la Nueva Espaiia. Perfiles Genealdgicos-Biogrdficos de
Fernando Murioz Altea.

Participan: Don Miguel Angel Ferndndez de Mazaram-
broz, Cénsul General de Espafia en México, Jaime de
Casas, Secretario General de la Consejeria de Educa-
cion e Isaac Velazquez Morales, ingeniero. Presenta y
dirige la sesion: Agapito Maestre, Consejero de Educa-

cion de Espafia en México.

24 DE SEPTIEMBRE DE 2013: Presentacion libro El es-
tudiante de la mesa redonda, de Germdan Arciniegas.
Participan: Marcos Daniel Aguilar, y el Consejero de

Educacion, Agapito Maestre.

EXPOSICIONES
Sede de la Consejeria de Educacion 19h

23 DE ABRIL 2013: Inauguracion de la exposicion Pliegues
de la Memoria, en la sede de la Consejeria de Educacion,
en colaboraciéon con Dulce Maria Luna Torres, encua-
dernadora artistica, premio de la Bienal Mundial de
Encuadernacion del Arte, Paris y la Casa de la Primera
Imprenta de América (UAM). Comentara la conferencia
Sebastidn Pineda y dirigira la sesiéon Agapito Maestre,

Consejero de Educacién de Espafia en México.

La miisica de Alvaro Zardoni
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PROGRAMA DE ACTIVIDADES
EDUCATIVAS Y CULTURALES 2013

CONSEJERIA DE EDUCACION DE ESPANA EN MEXICO.

3 DE JULIO DE 2013: Inauguracién de la exposiciéon Edu-
cacion y circo en colaboracion con el Salén de la Plasti-
ca Mexicana (SPM).

8 DE AGOSTO DE 2013: Inauguracion de la exposiciéon
Alfonso Reyes en Esparia en colaboraciéon con Conexio-
nes. Educacién y patrimonio.

8 DE AGOSTO DE 2013: Inauguracién de la exposicién
Poetas de papel en colaboracién con el Salén de la Plas-

tica Mexicana. Sala Luis Cernuda.

OTRAS ACTIVIDADES

1, 2 Y 3 DE MARZO DE 2013: Jornadas de Formacién con
el Instituto Cervantes de Alburquerque y Profesores
encargados del examen DELE (Diplomas de Espafiol
como Lengua Extranjera)

9'Y 10 DE MARZO DE 2013: Participacién en la Feria Inter-
nacional de Asociaciéon Mexicana de Turismo Educativo.

11 DE ABRIL DE 2013: Presentacion del nimero 10 de la Re-
vista Transatldntica de Educacion: Educacion y lectura edita-
da por la Consejeria de Educacién de la Embajada de Espa-
fia. Sala Maria Zambrano, Consejetia de Educacién. 19h.

30 DE ABRIL 2013: Conferencia de Adolfo Castafion titula-
da Alfonso Reyes: capitulos de una educacion estética. Desde
las trincheras de la vanguardia de 1914 hasta los jardines
errantes de la generacion de 1927. Comentara la conferen-
cia Sebastian Pineda y dirigird la sesion Agapito Maes-
tre, Consejero de Educacion de Espafia en México. Sala

Maria Zambrano, Consejeria de Educacion. 19h.

9 DE MAYO 2013: Homenaje dedicado al fildsofo Carlos
Diaz con la participacién de Rafael Soto Mellado, Pre-
sidente de La Fundacién Emmanuel Mounier en Méxi-

co; Francisco Xavier Sdnchez, Doctor en Filosofia por
el Instituto Catélico de Paris y Rafael Garcia Pavon,
Doctor en Filosofia por la Universidad Iberoamerica-
na. Presentara y dirigird el acto el Consejero de Educa-
cién, Agapito Maestre. Sala Maria Zambrano, Conseje-

ria de Educaciéon. 19h.

ACTIVIDADES EN OCTUBRE

Presentacion de La Historia de la Literatura Mexicana on line
de la Fundacion de Letras Mexicanas. Participan: Jorge
Mendoza, Eduardo Langagne. Presenta y dirige la se-
sion: Agapito Maestre, Consejero de Educacién. Conse-

jeria de Educacion de Esparfia en México.

2da semana de octubre. Taller de Educacion, lectura y tea-
tro. Participan: José Sanchis Sinisterra, dramaturgo es-
pafiol, Dolores Espinosa, actriz. Coordina: Lilia Cér-
denas, escritora. Presenta y dirige la sesién inaugural:
Agapito Maestre, Consejero de Educaciéon. Consejeria
de Educacién de Espafia en México.

ACTIVIDADES EN NOVIEMBRE

Exposicion de Ivan Kurov: Vision e interpretacion de cronicas
de la Nueva Esparia. Exposicién conformada por obras
realizadas en técnica mixta sobre papel. Consejeria de
Educacién de Espafa en México.

Ciclo de Educacion y cine: Gonzalo Garcia Pelayo, un cineasta
de culto. Consejeria de Educacién de Espafia en México.

ACTIVIDADES EN NOVIEMBRE Y DICIEMBRE

Seminario sobre José de la Colina, Educacion y Literatura.
Consejeria de Educacion de Espafia en México.

Homenaje a Elena Garro, 50 aniversario de Los recuerdos del

porvenir. Consejeria de Educacion de Esparia en México.
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