IR e RS

INFORMATIVOS

PROPUESTA _
DE ORGANIZACION
DE LA
ENSENANZA MEDIA
REGLADA
POSTOBLIGATORIA

Anexo |

PARTE
COMUN



Anexo [

PARTE COMUN




© Textos: MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA

Direccion General de Ensenanzas Medias

© Diseno cubierta: SIDECAR
Edita: Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia
Edicion: Septiembre, 1985
Tirada: 4.000 ejeinplares
[.8.B.N.: 84-369-1239-X
Depdsito legal: M-29873-1985
Imprime: ARGES. S. L. - La Coruiia. 24 - 28020-Madrid



Programas:

I
Iv.
V.
VL
Vil
VIl

Pags.

Lengua Espanola .t et
Idioma Extranjero:
*\ Francés........cc.co.... RV P POV PTUUREORRROR e ererieenn. 10

B.oInglés oo et .. 28
l*undamentos: Logl('d y Matemancas TP ¥
Ciencias de la Naturaleza.......ceiiiciennonnccniceicnscssnsssecnnsinssscesenness 43
Historia de Espaia............

Fundamentos: Filosofia y Antropologia........ ceevness DO
Edueacion Fisica . minnnincssscessnnssesesssinsessss 99
Religion y Moral Catolica .t ccisnessisesssecssecssesnssanes 07
{Programa facilitado por la Comisién Episcopal de Ensefianza y Catequesis de

la Conferencia Episcopal Espanola.

{

-

D T T LT YT 4 {




I. Lengua Espanola



I. Lengua Espanola

Esta materia se concibe en el segundo ciclo con sentido ins-
trumental; de ahi que asuma los presupuestos que tenia en el
primer ciclo, que deben ser ahora consolidados y profundizados.

El curso se organiza en torno al andlisis y la produccién de
textos. Tiene, por tanto, una orientacién préctica, si bien los
alumnos deberdn conocer y manejar los instrumentos técnicos
necesarios para abordar los diferentes aspectos estilisticos de un
texto asi como los relativos a su organizacién o estructura. En
este sentido, andlisis y creacién son actividades complementa-
rias que persiguen un misme objetivo fundamental: el dominio
de la expresién oral y escrita en castellano.

1. Los aspectos expresivos de la lengua oral y de
la lengua escrita (10%)

—Forma del contenido y forma de la expresion. Connotacion
y denotacién. Los recursos expresivos de la lengua cotidia-
na. La solidaridad de las distintas facetas del mensaje: so-
nora, morfosintdctica, semdntica, tematica, argumental, de
los personajes —si procede— y aspectos no verbales de la
comunicacion.

2. Los textos narrativos. El cuento (20%)

—La construccién del texto narrativo. El punto de vista y la
situacién. El tiempo. Narracién, descripeién y didlogo. El
valor expresivo de los aspectos morfosintacticos.

—1La narracién literaria. Estudios de tres relatos de natura-
leza diferente: tradicional o folclérico, realista (por ejem-
plo, Clarin) y contemporaneo (por ejemplo, Cortdzar).

—1L0s alumnos deberan redactar un cuento aplicando las téc-
nicas estudiadas.

3. Los textos cientificos y técnicos. El ensayo
(30%)

—La argumentacién y su expresién lingiiistica. La organiza-
cién del texto: aspectos supraoracionales. El vocabulario

9‘
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cientifico v téenico. Téenicas de trabajo intelectual {(mane-
jo de bibliograffa v documentacion, elaboracién de guiones
e hipdtesis. ete.).

—El ensayo literario. Estudio de textos pertenecientes al si-
glo XViiL a la <generacidn de fin de siglo> v a autores con-
temporaneos.

—L.os alumnos redactardn un ensavo, informe o monogralia.

—Los alumnos realizardn una exposicién publica de 30 mi-
nutos, sirviéndose de un guion.

4. Los textos dialogados. Fl teatro (25%)

—FEI valor expresivo de los elementos sonoros. La entonacion.
La importancia de la comunicacion no verbal.

—El texto dramdtico: la estruetura argumental. el tiempo. ¢l
espacio vy la caracterizacion de los personajes.

~—Lectura dramatica v estudio de una obra clisica (comedia
espanola) v otra contempordnea.

—Los alumnos redactaran una escena dramatica breve.

5. Los textos kiricos. La caneion (15%)

—FEl texto poética v sus manifestaciones. El valor expresivo
de los fendmenos semdnticos. El ritmo v la métrica,

—Estudios de textos poéticos de tipo tradicional, cldsico y

contemnpordneo. La cancidn popular v moderna.

Los alurnnos intentardn componer romances. coplas, ale-

luyas. versiculos, ete.

Ademas el alumno leerd, fuera del horario escolar, un mini-
mo de einco obras literarias integras, que serdn analizadas en
clase. Dicho analisis atenderd a los aspectos téenicos de la obra
en cuestion y pondra de relieve los principales recursos lingiiis-
ticos de los que el autor haya hecho uso en cada caso.

Orientaciones diddcticas

—Parece oportuno llamar nuevamente la atencién sobre los
presupuestos de la materia, sefialados al principio del documen-



to. Es impresdincible tener en cuenta la dedicacion a la lengua
oral. y no sélo a la eserita. asi coma el hecho de que el objetivo
final de esta ensefianza exige un planteamicnto riguroso y prac-
tiwo. En consecuencia. deben seleccionarse con eriterio enida-
doso y sistematico los aspectos tedricos —morfosintacticos. se-
MANticos. ele—— que ¢ mencionan con caracter general en las
diferentes partes del programa: por otra parte. esa necesaria
atencion no puede Hevar en ningin caso a un planteamiento ex-
cesivamente abstracto v alejado de la lengua cotidiana: los
alurunos deben leer. eseribir. analizar wextos v reflexionar sobre
los hechos hingiiisticos contimuamente. A este respecto, la acti-
vidad ereadora de los estudiantes no se reducira a las tareas
puntuales que. de forma expresa. se han sefialado en las pagi-
nas anteriores, El equilibrio entre o aprendido de manera -
ductiva y deductiva parece la opeion metodaldgica mids apropia-
da.

—La ordenacién de los temas y el tiempo concedido mieial-
mente a cada uno de ellos, no pretenden ser rigidos: el profesor .
seguird el orden que erea mas conveniente. pero procurard no
desarrollar en exceso alguno de los aspectos del programa en
perjuicio de los otros.

—FEl cardcter tnstrumental de esta materia ha de verse tra-
dueido en un contacto estrecho con otras diseiplinas. Asi, la
practica de la argumentacion. por ejemplo. no sélo no debe re-
ducirse a las clases de lengua, sino que puede encontrar pleno
sentido dentro de las de otras materias para las que dicha ac-
tividad resulte imprescindible. En wdo caso, v al margen de
otros posibles detalles puntuales. el dominio de la expresion en
la lengua propia es un objetivo fundamental del segundo cielo
y, para que los estudiantes alcancen un nivel satisfactorio en
ese terreno, es necesario ¢l concurso de todos.

—IL.a lectura de obras integras ne puede concebirse como una
actividad meramente complementaria. Aunque se realice fuera
del horario escolar, debe programarse teniendo en cuenta el de-
sarrollo general del curso, de forma que para realizar un ana-
lisis técnico de cada libro, el estudiante pueda beneficiarse de
lo aprendido en clase. En consecuencia, habran de seleccionar-
se obras narrativas, liricas, teatrales y ensayisticas.

11
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GRACIAS II. Idioma extranjero
MERGI
TANK YOU A. Francés
TANKE SOHEN
SKE“K ASK@ En este 2.° ciclo (nivel 2 de Lengua extranjera), el alumno,

que debe haber alcanzado una cierta fluidez en comprensién au-
ditoria y expresién oral, seguird trabajando estas destrezas y
profundizard la comprensién del texto escrito v la produccién
escrita, que ya ha iniciado en el nivel anterior, hasta llegar a
ser capaz de utilizar textos especializados y literarios en gene-
ral, cuando el caso lo requiera y segin las necesidades de la cla-
se-grupo.

/’///’//}//3 1. Objetivos especificos

OsoRa.-

Enlazando con los objetivos propuestos para el Ciclo Comuin,
en este 2.° Ciclo dichos objetivos, por referirse al proceso de
aprendizaje del individuo, se trabajardn en profundidad en
aquellos aspectos que sea necesario completar para lograr que
el alumno llegue a la produccién personal y creativa en francés.

Para este ciclo concretamente se ha estimado concentrar los
objetivos especificos en:

1. Ser capaz de comunicarse en lengua extranjera en situa-
ciones de la vida ordinaria y profesional, afirmandose
como individuo.

2. Ser capaz de comprender, en dicha lengua, textos espe-
cializados y con contenidos adecuados a este nivel.

3. Ser capaz de expresarse por escrito de forma comprensi-
ble redactando, resumiendo o construyendo textos, car-
tas...

4. Ser capaz de percibir los puntos comunes y divergentes en-
tre su cultura y las del mundo francéfono, propiciando el
espiritu de aceptacién y respeto a lo diferente.

En este nivel de lengua extranjera el alumno debe ser capaz
de reflexionar sobre la lengua y, para ello, debera utilizar pun-
tos de referencia: su propia experiencia de la lengua o lenguas
maternas y los conocimientos adquiridos en la Lengua extran-
jera, nivel 1.

15
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Los objetivos para el aprendizaje de idiomas se presentan en
términos de conducta observable. La finalidad del aprendizaje
es capacitar al alumno para hacer algo que no era capaz de ha-
cer al iniciar el aprendizaje. El fin del objetivo de aprendizaje
de un idioma extranjero serd capacitar al alumno para desem-
pefar {unciones lingiifsticas de tipo general. para referirse a ca-
s0s concretos y dar informacién en términos abstractos. La dl-
tima parte de un objetivo de aprendizaje de idiomas es la des-
cripcion del grado de dominio con el que se espera que el alum-
no sea capaz de alcanzar lo anteriormente descrito.

Uno de los objetivos del aprendizaje, como se desprende de
lo dicho, debe ser la satisfaccion de las necesidades del alumno;
de ahi, la convemencia de adecuar los objetivos de aprendizaje
a las necesidades de comunicacion de los alumnos adaptando-
los a las mismas.

La experiencia ha demostrado que hacer inteligible y com-
prensible a todos los alumnos la importancia y la validez de los
objetivos de aprendizaje orientados a la comunicacién y obte-
ner su colaboracién en la preparacion de dichos objetivos re-
fuerza la motivacién tanto personal como grupal y permite abrir
un proceso de negociaciones, con tal de que estos objetivos que
se persiguen estén de acuerdo con las tareas que se les pide y
con la meta que se pretende alcanzar. Estas negociaciones se de-
sarrollaran dentro del marco de lus objetivos generales y espe-
cificos senalados para este nivel,

51 un objetivo satisface las necesidades de la clase en alto gra-
do pero no completamente, puede adaptarse sustituyendo mi-
cro-objetivos, no esenciales, por otros que para el grupo sean
mas importantes y permitan la flexibilidad necesaria para adap-
tarlos a diferentes intereses y expectativas.

2. Programa desarrollado

Se ha agrupado el programa en seis grandes bloques dividi-
dos en unidades diddcticas para las que se proponen dos apar-
tados; uno de Micro-objetivos y otro de Actividades con las que
poder desarrollar cada unidad; en cualquier caso, no es modelo
unico ni exhaustivo.

Dado que las unidades didécticas, como se ve en el modelo
desarrollado, deben ir apoyadas en documentos auténticos (ora-
les, escritos, icdnicos, etc.), se deja al buen criterio del profesor



el irlas dotando de los contenidos tanto de actos de habla como
lingiifsticos y socio-culturales y de las situaciones de comunica-
cién que mejor convengan a las necesidades e intereses del gru-
po-clase; teniendo presente que este ciclo debe ser continuacion,
complemento y perfeccionamiento de los conocimientos que, en
Lengua extranjera, ha ido adquiriendo el alumno en etapas an-
teriores.

e L
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Théme Unités de communication

Micro-objectifs

Activité

*

I. LES LIEUX D’HABITA- a) Oi habitez-vous?
TION
b} Fous deménagez souvent?

—Unidad desarrollada en
hoja aparte.

—ber capaz de indicar el
tupo de vivienda de la
familia propia/alquila-
da y analizar los
«pro/contras.

—Ser capaz de caracteri-
Zar una acewon o oun
acontecimiento en el
oinento presente, en el
pasado e imaginario.

—Ser capaz de hacer una
declaracion en la adua-
na.

—Ser capaz de pedir v dar
informacién sobre el
paisaje. la flora. la fau-
na. el clima de una re-
Zion.

—A partir de actividades de Cienclas
experimentales. describir los com-
ponentes del paisaje de su region.

~Comparar su regién con otra sini-
lar francesa: fauna. flora. paisajes.

—-—(:()lnparar r(‘gi()nf’}i rrilu('(‘sas entre
si.

—Comparar tpos de viviendas. Rela-
cionar el chma con el tipo de vi-
vienda.

—LEstudiar la produccion agricola. in-
dustrial, artesana de su region.
—Informarse sobre personajes famo-

sos de la(s) region{es) estudiada(s).

—A partir de anuncios de compra-
venta o alquiler de viviendas. con-
feccionar anuncios similares.

—Informar o informarse. por teléfo-
no. de pisos o apartamentos de al-
quiler.

—Imaginar una correspondencia so-
bre alquiler o compra-venta de ca-
sas explicando las caracteristicas de
ellas.

—Hacer una simulacion global de
cémo colaborar con el Ayuntamien-
to, o camo transformar el barrio.
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Théme

Unités de eommunication

Micro-objectifs

Activités

I. LES LIEUX D’HABITA- c¢) Rapport spatio-acial et rap-

TION (suite)

ports humains.

—Ser capaz de caracteri-
zar ciertos aspectos de
las relaciones privadas y
sociales.

~—S8er capaz de compren-
der globalmente la na-
turaleza de un aconteci-
miento politico de ac-
tualidad.

—Ser capaz de dar una
opinién global sobre
acontecinmientos actua-
les.

—Ser capaz de escuchar
con atencidon a quien
habla claramente vy de
forma personal.

—Ser capaz de hacer pre-
guntas pertinentes.

—Ser capaz de establecer
relaciones entre el men-
saje recibido y experien-
cias personales.

—~Comparar textos en francés y en
castellano o lenguas verndculas so-
bre Ia familia, la sociedad...

—Estudiar personajes relevantes en el
campo de las relaciones franco-es-
panolas.

—Hacer la simulacion global de unas
elecciones municipales. por ejem-
plo, preparando articulos y anun-
cios para la prensa escrita v oral.
guiones de debate. esquemas de mi-
tines...

—Hacer la cronmica de una competi-
cién deportiva.

—CQOrgamzar. realizar. interpretar y
redactar los resultados de una en-
cuesta.




Théme Unités de communication

Micro-objectifs

Activités

. QUE REGARDEZ-VOUS?  a)

La publicité dans la rue:
—affiches.
—graffiti,
—consignes d’ortentation:
A) Transports publics.
B) Services publics et privés.
C} Panneaux indicattfs.

—S8er capaz de compren-
der pancartas tanto de
publicidad comercial
como de la actualidad
politica o social.

—Ser capaz de pedir y dar
mformacién sobre me-
dios de comunicacién y
horarios.

—8er capaz de explicar el
significado de simbolos.
logotipos...

~—Comparar vallas publicitarias fran-
cesas y espanolas.

—Ante un acontecimiento publico:
elecciones, manifestaciones. protes-
tas.... comparar el tratamiento en
Francia y en Espana intemando ex-
plicar las semejanzas v/o las dife-
rencias.

—Desarrollar en un texto escrito el
mensaje de una pancarta.

—Comparar simhaolos. logotipos. ex-
presiones..., habituales en la vida
publica francesa y espafiola.

—Hacer un estudio comparativo de
los gestos mds usuales en la expre-
sion mimiea en Francia y en Espa-
na.

Informations, renseignements:

—presse,

—modes d’emplor,

—manuels frangais,

—(‘{)rré’sp(')nd(ul(,‘t’: commer-
ciale, technigue.

—cartes de vistte,

—consignes de fonctionne-
ment.

—Ber capaz de dar una in-
formacién global sobre
un espectaculo o diver-
s10m.

—Ser capaz de compren-
der y responder por es-
crito. en francés. una
carta comercial o téeni-
ca.

~—Ser capaz de compren-
der globalmente perié-
dicos o revistas france-
S€85.

—Ser capaz de hacer fun-
cionar y explicar a otros
el funclonamiento de un
aparato con el folleto
explicativo en francés.

—Ante un mismo acontecimiento.
comparar la informacién dada en la
prensa espafiola v francesa.

—Redactar cartas comerciales o tée-
nicas de acuerdo con las necesida-
des de su eleceién profesional.

—Analizar manuales franceses que
correspondan a su especializacion.

—Concebir y desarrollar un periodi-
co de la clase.

—Hacer una revista sobre: moda.
deporte, canciones...

—Imaginar un aparato y redactar las
explicaciones de su funcionamiento
en francés




Théme

Unités de communication

Micro-objectifs

Activités

L. LA VIE QU'ON NOUS a) Quel métier vas-tu choisir?
PREPARE

—Ser capaz de preguntar
v explicar la profesién
que se quiere elegir o se
ha elegido ya.

—Ser capaz de compren-
der y redactar un curri-
culum vitae en francés.

—Ser capaz de compren-
der y seguir el sentido,
o idea general de una
discusién. en francés.
sobre un problema so-
cio-profesional conoci-
do.

—=Ser capaz de deseribir
un hecho o una situa-
cién inaginaria.

—Analizar las condiciones de trabajo
en Francia y en Espaiia.

—Consultar los anuncios de ofertas y
demandas de empleo en francés y
en castellano o en lenguas vernacu-
las.

—Dar explicaciones (imaginarias) so-
bre su experiencia profesional.

—Redactar su (imagnario} curricu-
lum vitae.

—Redactar pequefios anuncios de
oferta y demanda de trabajo.

—Escribir una carta pidiendo un em-
pleo.

—Imaginar y explicar caracteristicas
de profesiones v puestos de trabajo
en el futuro.

b) Comment c'était i v a dix-

sept ans?

—>8er capaz de describir
una situacién o un he-
cho pasados.

—Ser capaz de resumir
nralm?n\e’ un texto ()Fat.

—Ser capaz de resumir.
por escrito. un texto
Urﬂ[.

—>Ser capaz de resumir
oralmente un texto es-
erito.

—Ser capaz de resumir,

POr escrito, un texto es-

erito.

Ser capaz de dar un es-

tilo personal a lo que se

dice o eseribe.

—Hacer el <eje de su vidas: puede se-
guirse la concepeion que de esta ac-
tividad se da en Ciencias Sociales.

—Redactar de forma esquematica la
actividad anterior.

—Hacer una hsta de las diferencias
que encuentran entre su modo de
vida v la de sus abuelos.

—Hacer un debate sobre los tres o
cuatro puntos. que consideren mas
interesantes. de la acuvidad ante-
rior.

~—A partir de un relato. oral o eseri-
to. de un hecho pasado, imaginar o
que hubiera podido ocurnr erean-
do condicionantes diferentes.
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Théme

Unités de communication

Micro-objectifs

Activités

IV. D'AUTRES PAYS... LA

MEME LANGUE: LA
FRANCOPHONIE.

—La France d'outre-mer.
—La Belgique.

—Le Lurambourg.

—La Suisse.

—Le Canada.

—L Afrique francaise.

—8er capaz de pedir folle-
tos téenicos e informa-
ci6n de viajes.

—Ser capaz de compren-
der someramente las ca-
racteristicas geografi-
cas. historicas. socio-
culturales del pais estu-
diado.

—Ser capaz de compren-
der la situacion de ese
pais en el mundo actual.

-—Ser capaz de compren-
der e interesarse por las
ideas e inquietudes de
otros.

—Ser capaz de escuchar
para ampliar su com-
prension del mundo.

—;Qué se llevaria a...? ;Por qué?...

—Analizar los trajes y costumbres ti-
picos del pais estudiado.

—Informarse sobre la situacién geo-
grafica, historica, socio-culturales
del pais estudiado.

—Informarse de la situacion socio-e-
conémica de ese pais.

—Investigar si hay o ha habido per-
sonajes de relevancia universal ori-
ginarios de dicho pais.

—Organizar una simulacién de baile
de disfraces. segun los paises.

—Hacer publicidad en prensa. en car-
teles, con pancartias... de dichos
bailes.

—Dar la resefia de los mismos en la
prensa, tanto oral como escrita.




Théme

Unités de communication

Micro-objectifs

Activités

V. LES GRANDS HOMMES
FRANCAIS.

—les écrivains.

—Les scientifiques, les cher-
cheurs.

—»Les peintres.

—Les sculpteurs.

—Les architectes.

—Les metteurs en scéne.

-—Les acteurs.

—Les artisans.

—Les sportistes.

—Les hommes politiques, etc...

—Ser capaz de describir
una obra. un documen-
to escrito.

—Ser capaz de ordenar los
detalles segin su impor-
tancia.

—Ser capaz de expresar
sus impresiones. sus
sentimientos.

—Comentar un cuadro, una escultu-
ra. un documento escrito.

—Comentar en clase un espectaculo
francéfono: una pelicula. una obra
de teatro. un programa de T.V.,
etc.

—Exponer a la clase su opinién sobre
el libro leido. Hacer la ficha comen-
tada del mismo.

—Cada grupo de trabajo de la clase
investiga la biografia de un perso-
naje francéfono ilustre, la expone a
los compaiieros apoyandose en do-
cumentos (fotos. tarjetas postales,
diapositivas. textos escritos. cintas
grabadas. etc...). se abre un debate
y finalmente la redacta de modo
que pueda quedar como sdossier»
para la biblioteca del aula.

VI. LA FRANCE DANS LE —da Comuneautrés.

MONDE.

—Les Institutions mondiales.
—Les Institutions européennes.

—Ser capaz de describir
una realidad.

—S8er capaz de describir
una situacion. un acon-
tecimiento.

—~Ser capaz de expresar
su nplmon.

——8er capaz de participar
activamente en unpa
conversaciéon. en una
discusion.

—Ser capaz de descompo-
ner una accion en una
serie de operaciones.

—A partir de actividades de otras ma-
tenias, Ciencias Sociales, Conviven-
cia. ete.. estudiar y analizar el fun-
cionamiento general de institucio-
nes internacionales v la participa-
cidn en ellas de Francia y Espaia.

—Hacer un esquema sobre la activi-
dad anterior.

—Debatir. segin la actualidad del
momento. algun aconteciniiento de
relevancia internacional. analizar v
defender o discrepar la postura de
Espana y Francia,
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3. Explicaciéon del planteamiento de una
unidad didactica

La tarea de aprendizaje global debe estar subdividida en dis-
tintas unidades, cada una de las cuales correspondera a un ele-
mento de las necesidades que se pretenden cubrir pero, al mis-
mo tiempo, estara relacionada con las restantes unidades que
componen el tema.

Lo que el alumno estd en condiciones de hacer al acabar las
tareas programadas dentro de cada unidad es lo que se llama
objetivo de aprendizaje de la unidad.

La estructuracién que planteamos responde a la necesidad de
relacionar los bloques de nociones, objetives y comportamien-
tos con las situaciones de comunicacién correspondientes y los
componentes de la competencia de comunicacién que integran
dichas situaciones.

Los contenidos de competencia de comunicacion son arbitra-
rios pero responden a las situaciones de comunicacién propues-
tas (para alumnos de 16-18 afios):

—Lingiiisticos: Fonética, Morfologia, Sintaxis, Léxico.

—Actos de Habla: Teniendo en cuenta que lo gestual debe
ser integrado en la fonética y que las reglas de interaccién
social se tratardn en el apartado socio-cultural, se propone
hacer un inventario de Actos de Habla, que el profesor debe
clasificar en cada andlisis prepedagdgico de cada una de
las situaciones de comunicacion.

—Socio-cultural: Se tratara de hacer comprender las diferen-
cias con la(s) cultura(s) de los alumnos, que implican tan-
to las zonas urbanas como rurales, tratando de destacar la
parte creativa-artistica.

—Actividades: En el proceso de aprendizaje hemos clasifica-
do las actividades en cuatro grupos o bloques, dos de eva-
luacién y dos de desarrollo de tareas.

—~Micro-objetivos: Cada unidad estd dotada de una clasifica-
ci6n de micro-objetivos que los alumnos deberan haber ad-
quirido al final del proceso.

Partiendo de bloques especificos que integran nociones obje-
tos y comportamientos hemos subdividido dichos bloques en
unidades referenciales mas pequefias. Para estas unidades se
han inventariado situaciones de comunicacidn elegidas arbitra-
riamente, pero de acuerdo con aquellos aspectos de las unida-
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des que cubren los objetivos generales y especificos propuestos
para dotar a los alumnos de la competencia de comunicacién
deseada.

Para definir los objetivos de aprendizaje que podemos pro-
poner a nuestros alumnos hemos inventariado una serie de po-
sibles situaciones de comunicacién en las que podrian verse en
la necesidad de utilizar el francés como lengua comin.

Después de determinar las situaciones, hemos intentado de-
finir la naturaleza de los actos de habla que deberdn ser capa-
ces de llevar a cabo en esas situaciones.

Hemos seleccionado las actividades lingiisticas en las que el
alumno puede verse abocado a tomar parte activa. Una vez de-
terminadas estas actividades hemos tratado de enumerar los
contenidos lingiisticos necesarios para llevarlas a cabo. Pero el
alumno debera ser capaz de hacer algo méds que desempefiar
funciones lingiiisticas de tipo general, necesitara referirse a co-
sas mds concretas y para ello tendrd que estar capacitado para
manejar espontdneamente un cierto nimero de nociones.

En la estructuracién de la lengua se propone presentar los tex-
tos de cada unidad en bloques segin el papel de emisor, recep-
tor y referente.

Esta preparacién, en el marco de una diddctica del aprendi-
zaje, persigue, como objetivo global que, bajo la orientacién del
profesor, el alumno pueda ir esbozando por si mismo una «gra-
matica {en el sentido funcional) del aprendizaje» que le expli-
cite los fenémenos lingiiisticos a través de su funcionamiento
tanto en el discurso oral como en el texto escrito.

De ahi que se parta de la competencia de comunicacién de
la clase como base para la presentacién de cada unidad.
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Esbozo de desarrollo de una unidad de T.F.L.E. con un enfoque comunicativo

Contenus
Unité de Situations de
communication communication Lingiiistiques Actes de Parole Socio-culturels
OU HABITEZ —On aménage la mai- —Morphologre: ni- —Donner et deman- ~—La vie en ville. en
yous? son. veau 1. der des informa-  village. en France.
—La maison des grands Pronoms tions (indiguer ou —Quartiers: com-
parents. possessifs. l'on habite, dans  merces. services
—Je vais chez mon co- Pronoms quelle sorte d’ap-  publiques, type
rrespondant. démonstratifs. partement; décrire d’appartements.
—La féte du village, du Emplois de «cas. sa chambre, les —Meubles, décora-
quartier. —Syntaxe: niveau 1. meubles et leur dis-  tion.
—La ville révée. —Objets et Notions:  position; parler des —Le climat.
matson, fover,envi-  sources d'énergie. —~Energie, entretiens.
ronnement.
Contrile —~Revision et vérification d’acquisitions niveau 1.
de
pré-requiss
Présentation —Utilisation de documents écrits: textes d auteur, catalogues, dé-
el pliants de sources d’énergie, mode d’emplol d’appereils, notices

conceplualisation

téchniques.

Acquisition —A partir de catalogues publicitaires, comparer el étudier différents
w | € types de meubles.
2 | production —Décrire sa chambre.
= —A partir d'images et/oir de textes écrits, comparer el étudier dif-
- [férentes types d’habitation selon leur cadre: rural/urbain, lewr si-
tuation plage/montagne, nord/sud...
—LEtudter les plans de différentes villes: voir les ressemblances et les
différences et en tirer des conclusions.
—Faire le plan de la «ville révées.
Contréle —A partir d’un document choisir des situations de communication.

de cacquis»

—Analyser des <Actes de Paroles.
—Mesurer ['évolution des connaissances de compétences lingiiisti-
ques.

MICRO-OBJECTIES

—Fitre capable de donner et de demander des renseignements sur le cadre ot l'on habite, rural
ou urbain, et le climat.

—l*;'tre capable de chotsir des meubles dans un catalogue et d’en faire la commande.

—ktre capable d’étudier et d’analyser des plans de villes des différentes époques et des diffé-
rentes societés.
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B. Inglés

En este ciclo se trata de conseguir que el alumno llegue pau-
latinamente a la expresion libre y fluida, tanto oral como escri-
ta'y a la comprension bdsica de textos orales y escritos no adap-
tados. '

Es dificil dar el salto desde la expresidn controlada a la libre
por lo que habra que hacerlo escalonadamente y siempre par-
tiendo del nivel de los alumnos.

Se procurard desarrollar las cuatro destrezas de forma armo-
nica, teniendo en cuenta que probablemente la lectura serd la
que mas van a necesitar los alumnos a lo large de su vida.

La motivacién, parte fundamental en el proceso de aprendi-
zaje, se conseguird en buena medida centrdndose en aquellos as-
pectos que mas gusten e interesen a los alumnos.

Dentro de la metodologia activa no se seguird ninguna nor-
ma rigida, sino que el profesor elegird las técnicas que conside-
re mas apropiadas para sus alumnos y para el objetivo concreto
que e proponga conseguir.

Los objetivos a los que se pretende llegar en esta materia fi-
guran detallados en los epigrafes correspondientes a compren-
sion auditiva, expresidn oral, comprension lectora y expresion
escrita.

Se acompanan inventarios de funciones y gramaticales, asi
como una seleccion de posibles temas sobre los que verse el tra-
bajo en clase. A través de todo ello deben alcanzarse los obje-
tivos mencionados. Ha de tenerse presente que las enumeracio-
nes expuestas son en todos los casos abiertas, que tienen en
cuenta el desarrollo en curso de la actual reforma del primer ci-
clo del bachillerato general y que el cardcter ignalmente expe-
rimental del que ahora se inicia serd el que permita las necesa-
rias y definitivas matizaciones.

1. Objetivos terminales

A continuacién se exponen los objetivos a los que debera ten-
der la ensenanza del idioma inglés en este ciclo.



Comprension auditiva

Comprender lo que un nativo o un extranjero dice hablando
a ritmo v velocidad normal, incluida una conversacion teleféni-
ca.

Comprender a varios nativos hablando entre ellos sobre as-
pectos de la vida cotidiana.

Comprender una breve disertacién sobre temas conocidos.

Comprension lectora

~Comprension de folletos informativos, anuncios y corres-
pondencia.

—Comprension global de un periédico o revista.

—Comprension de articulos o textos de cardcter general.

—Comprensién de articulos o textos de cardcter especializa-
do, dentro de las dreas de estudio elegidas por los alum-
nos, con ayuda del diccionario si fuera preciso.

—LFEn general, ser capaz de comprender cualquier texto eseri-
to, st es preciso con la ayuda de diecionario, para lo cual
tos alumnos habréan recibido adiestramiento en las distin-
tas técnicas de lectura.

—Mediante el trabajo sobre textos graduados capacitar a los
alumnos para que lleguen a la lectura de obras integras
contemporaneas.

Se recomienda la lectura durante el curso de un mimimo de
tres obras adecuadas a los correspondientes niveles de conoci-
mientos, una de ellas podria servir para un debate colectivo.

Expresion escrita

—Poder mantener correspondencia con estudiantes de otros
paises.

—Pedir informacién y ofrecerla de uno mismo.

—Realizar resimenes, esquemas o tomar notas por escrito de
articulos o textos breves.

—Ser capaz de elaborar pequefos textos de creacién, con
ayuda de diccionario.

—S8er capaz de tomar notar de textos orales.
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—Comprender globalmente el mensaje de una<emision radio-
fonica sobre grandes temas de actualidad mundial. deba-
tes sobre temas conocidos por los alumnos y en general pro-
gramas que puedan interesarle (musicales. deportivos.
ete.).

—Comprender el mensaje global de programas de television
(noticias, debates, peliculas y en general cualquier progra-
ma que pueda suscitar el interés de los alumnos).

Expresion oral

—Tomar parte activa en una conversacion en inglés con in-
terlocutores extranjeros.

—Hablar de temas de interés general v particular.

—Dar informacién basica sobre aspectos de interés general.

—Dar informacién bdsica sobre su entorno fisico y cultural.

—Ser capaz de utilizar la lengua inglesa como medio de en-
tablar relacion y amistad con hablantes extranjeros.

—Posibilidad de utilizar el inglés como instrumento de co-
municacidn para desenvolverse en cualquier pais cuya len-
gua materna o primera lengua extranjera sea el inglés.

—Participar en debates.

—Disertar brevemente sobre un tema previamente prepara-
do.

—Tomar parte en una breve representacion teatral.

(T

2. Inventario de funciones

A continuacién se exponen las funciones publicadas por el
Consejo de Europa en «The Threshold Level for Modern Lan-
guage Learning in Schools».

La gran mayoria han sido practicadas en los ciclos anterio-
res: no se trata, por tanto, de volver a presentar cada una de
ellas sino que se ofrecen como referencia de lo que el alumno
debe ser capaz de hacer con el idioma al acabar el ciclo.




Informacién

—Identificar personas y cosas.

—Narrar hechos presentes y pasados y especular sobre el fu-
turo.

~Describir personas, cosas y lugares.

—Corregir lo dicho por uno mismo o por otra persona.

—Hacer todo tipo de preguntas.

Actividades intelectuales

—Expresar acuerdo y desacuerdo y preguntar por lo mismo.
—Expresar cualquier tipo de negacién.

—Formular, aceptar y rechazar una invitacién.
—Ofrecimientos.

—HExpresar, preguntar y negar si se conoce a alguien o algo.
—LExpresar y preguntar si se recuerda o no a alguien o algo.
—Expresar y preguntar si se considera algo posible o imposi-

ble.

~—Expresar capacidad o incapacidad. Preguntar sobre lo mis-
mo.

—Expresar y preguntar si algo se considera una conclusién
lgica.

—LExpresar certeza o incertidumbre y preguntar por lo mis-
mo.

—Dar permiso, pedirlo y denegarlo.

Actitudes emocionales

—Expresar y preguntar lo que gusta y lo que no gusta,

—Expresar interés o desinterés y preguntar por lo mismo.

—Expresar sorpresa.

—Expresar esperanza.

—Expresar satisfaccién o ausencia de satisfaccién y pregun-
tar por lo mismo.

—Expresar desilusién.

—Expresar miedo o preocupacién y preguntar por lo mismo.

—FExpresar gratitud y simpatia.

—Expresar las intenciones futuras y preguntar por lo mismo.

—FExpresar y preguntar acerca de lo que se quiere o se desea.
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Actitudes morales

—Pedir perdén y concederlo.

—Expresar aprobacién y desaprobacién y preguntar acerca
de lo mismo.

—Expresar apreciacién.

—Expresar arrepentimiento.

—Expresar indiferencia.

Persuasiéon

—Sugerencias.

—Peticiones.

—Invitaciones.

—{Consejos.

—Advertencias,
—Instrucciones y direcciones.
—Qfrecer ayuda y pedirla.

Relaciones sociales

—Saludos.
—Presentaciones.
—Despedidas.
—Llamar la atencién.
—Proponer un brindis.
—Felicitar.

3. Inventario gramatical

L.a gramética es instrumento al servicio de la comunicacién
y en tal sentido debe estudiarse. El trabajo debe recibir un do-
ble enfoque: consolidacién de lo aprendido, junto a la atencién
y posibles aspectos que no fueron cubiertos o que quedan como
lagunas en el conocimiento de los alumnos y, sobre todo, pro-
fundizacién de aquellos puntos para los que ya se cuenta con
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la base suficiente, que permitirdn una mavor riqueza v fluidez
comunicativas.

Dado que la lengua requiere un aprendizaje ciclico y acumu-
lativo, se da por supuesto que todo lo aprendido en el ciclo an-
terior se utilizara de forma activa en éste. A continuacién se in-
cluyen solamente aquellos aspectos gramaticales sobre los que
se considera mas necesario efectuar revisiones. trabajos de pro-
fundizacion, o aquellos que no fueron estudiados en cursos an-
teriores.

—Ampliacién del genitivo sajon.
—Grados de comparacion.
—Indefinidos.

—Reflexivos.

—Reciprocos.

—Quantifiers.

—~Contables e incontables.
—Qnelones.

—Pretérito perfecto.
—Pretérito pluscuamperfecto.
—~Condicional.

—Forma -ing.

—Phrasal Verbs.

—Verbos mas preposicion.
—Verbos modales:

may (permussion, possibility)

might (permission, possibility, suggestion)
ought to

should (obligation, advice)

would (repeated actions in the past)
need/needn’t

used to

'd better, rather, sooner

—Estilo indirecto.
—Voz pasiva.
—OQraciones compuestas, con especial atencién a:
® Condicionales
e Finales
® Temporales
@ De relativo
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—Conjunciones de coordinacién y subordinacién més usua-
les.

—Question tags.

—Prefijos y sufijos mds corrientes.

4. Temas

Los temas serviran de nicleo aglutinante para el estudio y la
practica de todos los aspectos anteriormente tratados. Consti-
tuirdn la base de los debates en clase. Se utilizardn textos es-
critos como introduecién a cada uno de ellos y tanto las fun-
ciones como la gramatica serdn el instrumento que los alumnos
utilizardn como base para abordarlos.

A continuacién damos una serie de posibles temas para tra-
tar en clase. El criterio que el profesor seguird para la seleccién
de algunos de éstos o de cualquier otro serd el interés que sus-
cite entre los alumnos. Los titulos estdn formulados con la in-
tencion de incitar al debate.

—Uniformidad del idioma y diversidad de costumbres en los
paises de habla inglesa.

—1La violencia en los deportes.

—La influencia de la moda en tu vida.

—Muisica: nada nuevo desde los Beatles.

—A la bisqueda de los demds: relaciones mnterpersonales,
pandillas, «girl meets by...».

—Aerobic, jogging, dietética... ;moda o filosofia?

—Tabaco, alcohol, droga, jpor qué?

~De la famiha patriarcal pasando por la nuclear para llegar
a...

—¢Quién manda: el gobierno o los medios de comunicacién?

—La antigua disyuntiva: vivir para trabajar o trabajar para
vivir jse convertird en morir sin haber trabajado? .

~Aqui no vivo, estoy aparcado o c6mo conseguir un centro
de estudios agradable.

—Los compaiieros de clase: soledad compartida o solidari-
dad.

—¢Jugamos a destruir la tierra? Progreso contra naturaleza.

—HRoles mujer-hombre, ;biologia o cultura?



—Toda la vida por delante o juventud sin futuro.
—Literatura actual: las grandes novelas o los comics.
—¢Doénde nos dejan divertirnos?

—Cine, teatro o television.

—TFracaso escolar o fracaso social.

—FEI terrorismo, fenémeno nacional o internacional.

w— AA s . ¥
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I1l. Fundamentos: Légica y
Matematicas

Destinado a la totalidad de los alumnos, salvo a los de Cien-
cias, debe incluir aspectos formativos e informativos que con-
tribuyan a mejorar la estructura mental de los alumnos y los do-
ten de herramientas necesarias para el trabajo en otras materias.

Por ello se ha elegido:

—Un estudio inicial de las estructuras formales del pensa-
miento, al que se dedicaréd el 20% del curso.

~—Un estudio e interpretacion de funciones, 30%; y

—Una estadistica aplicada, 50%.

1. Introduccién a la estructura
formalizada del pensamiento

Con este bloque se pretende:

—Que los alumnos conozcan lo que es la estructura cientifica
y que tengan ocasién de practicar sus métodos de trabajo
a través de la utilizacién del simbolo en la estructura de-
ductiva.

—~Que reflexionen sobre su propia forma de razonar.

—Que corrijan algunos errores de razonamiento.

Contenidos

Sistemas formales. Estructura y elementos. (Simbolos, pro-
posiciones vélidas, reglas de inferencia, axiomas, teoremas).

(Mediante ejemplos se presentardn los elementos de un siste-
ma formal y el papel que desempeian).

Modos naturales de deduccion: modus ponens, modus tollens,
doble negacién, demostracién condicional, reduccién al absur-
do...

Utilizacién de los cuantificadores légicos: v, A.

Técnicas logicas: tablas de verdad, diagramas de Venn.
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2. Estadistica y probabilidad

Se pretende que el alurmno:

—Revise los métodos de la estadistica descriptiva estudiados
en el primer ciclo y los complete con otros.

—=8e familiarice con los métodos de la estadistica inferencial
y se vaya acostumbrando a su utilidad, sus posibilidades
de aplicacién y sus limitaciones.

Contenidos

Revisién de la estadistica descriptiva, vista en el primer ciclo:

—Distribucién de frecuencias. Clasificacion. Representacio-
nes graficas. Cdleulo de pardmetros.

—Ademas de repasar el estudio e interpretacién de las dis-
tribuciones mediante los parametros media y desviacién ti-
pica, se aprendera a interpretarlas por medio de la media-
na, cuartiles, deciles.

—Distribucién de probabilidad. Algunos ejemplos de distri-
buciones discretas. La distribucién binomial.

—ldea, significacién de las distribuciones continuas. Algunos
ejemplos.

—Distribueién normal: significado, causa de su frecuente
aparicion, uso de tablas. Dominar algin test de normali-
dad.

~—Caracteristica y utilidad de las muestras. Estimaciéon me-
diante pardmetros muestrales.

(Para el alumno debe quedar claro la ventaja de la eleccién
aleatoria sobre la intencionada, la influencia del tamano de la
muesira en su capacidad de inferencia, v el tipo de inferencia
que se puede hacer, en términos aproximados y con un nivel de
probabilidad. Todo ello en ejemplos sencillos en los que pueda
participar el propio alumno.)

—Test de hipétesis (para medias o para proporciones).

—Distribuciones bidimensionales.

~—Correlacién: significado y célculo de coeficiente e interpre-
tacién. Significatividad del coeficiente obtenido mediante
una muestra. Existencia y utilidad de otros coeficientes de
correlacion.

—Recta de regresion. Significado.



3. Estudio de funciones

Se pretende que el alumno revise los conocimientos sobre fun-
ciones adquiridos en el primer ciclo, y los amplie con otras for-
mas de analizarlas (limites, derivada, integral) de modo que
pueda obtener toda la informacién posible de la grafica de una
funcidn.

Contenidos

Como revisién del primer ciclo, la representacion e interpre-
tacién de funciones dadas por un enunciado, una tabla, una ex-
presién analitica o una gréfica, ayuddndose de la calculadora.

Idea de derivada y su relacion con la «pendiente>» de la curva
y con el crecimiento de la funcién. No se pretende que se co-
nozca la definicién, ni que se calculen derivadas: sélo que se in-
terprete y se conozca la nomenclatura.

Idea de limite. Nomenclatura. Relacién con la gréfica.

Idea de integral como area bajo una curva.



IV. C(iencias de la Naturaleza



IV. C(iencias de la Naturaleza

Introducciéon

Esta materia esta pensada para aquellos alumnos que no va-
yan a realizar en el 2.* Ciclo un bachillerato cientifico.

En el mundo actual, la presencia de la ciencia es constante.
No parece conveniente que los alumnos que han elegido otras
opciones ignoren aspectos fundamentales de la ciencia que hoy
son frecuentes en cualquier publicacién divulgativa.

Se trata, en definitiva, de conseguir que el futuro ciudadano
tenga unas ideas generales claras sobre temas que actualmente
han pasado al acervo cultural general.

Contenidos propuestos

Se han elegido 5 temas que se refieren a aspectos fundamen-
tales de la ciencia en el mundo de hoy.

En el universo hay materia y energia. Conocer las bases de
la constitucion de la materia y los problemas derivados de la dis-
minucién de los recursos energéticos, son algunos de los obje-
tivos que se pretenden con los dos primeros temas.

El origen de la Tierra y el origen de la vida son cuestiones
de gran valor educativo que permiten al alumno reflexionar so-
bre su propia naturaleza y la de su planeta.

El dltimo tema pretende concienciar sobre los problemas de-
rivados del desequilibrio existente entre la explotacién de los re-
cursos y la conservacién del medio ambiente.

Este programa no es més que un punto de partida para la ex-
perimentacién. Los profesores indicaran a través de la experien-
cia su viabilidad y el grado de atractivo que posee para los alum-
nos que no van a seguir estudios cientificos posteriores.

Orientaciones metodolégicas

Los temas que se proponen deben ser abordados en esencia
mediante la realizacién de actividades por los alumnos.

El uso de periddicos y revistas, la realizacion de excursiones
para conocer los problemas de la zona, y la elaboracién de mo-

45



46

delos y maquetas son algunos de los recursos que se¢ pueden uti-
lizar.

Se procurard conectar con los problemas fundamentales del
pais, destacar sus problemas energéticos, la viabilidad de sus re-
cursos, las condiciones del suelo, ete.

Se promovera la discusion y la reflexidn, se utilizardn fuentes
de informacién variadas para los temas mas polémicos de for-
ma que los alumnos desarrollen el espiritu critico y la tolerancia.

Temas propuestos

La materia. Clasificacién de la materia. Constitucion de la
materia: atomos y moléculas.

La energia. Fuentes de energia. Conservacién de la energia.
Energias alternativas. El problema de la energia en el mundo.

El origen de la Tierra. Estructura y composicion. La teoria
de tectdnica de placas como explicacion de la dindmica terrestre.

El origen de la vida. Niveles de organizacién de los seres vi-
vos. La cédula componente de los seres vivos. La evolucién
como proceso en los seres vivos.

El equilibrio entre la utilizaction de recursos y la conserva-
ctén del medio. El problema de la obtencién de alimentos, y la
obtencién de recursos. La degradacion del medio ambiente.
Nuevas enfermedades de la civilizacion actual. Recuperacion del
medio ambiente.
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V. Historia de Espana

Se pretende que el alumno comprenda en primer lugar la
complejidad de la Historia de Espafa, que dimana del marco
geogréfico, de los procesos demogréficos, econémicos, sociocul-
turales y politicos acaecidos segiin una cadencia temporal.

Hay que tratar la Historia de Espafia unitariamente, evitan-
do el convertirla en un «collage> o mera yuxtaposicién de his-
torias regionales, o meramente locales, dispersas. Tal objetivo
es viable si se adopta desde una perspectiva cientifica que evite
la sobrecarga de datos y conocimientos concretos pormenoriza-
dos y prime la comprensién de grandes lineas maestras de in-
terpretacion y explicacion. Pero habrd que evitar también que
este sistema haga de la Historia una cémoda vulgarizacién de
las ultimas novedades.

Los objetivos que se pueden asignar a esta materia en 1.° del
segundo ciclo del Bachillerato no son todos del mismo rango, ni
todos podrén ser alcanzados por todos los alumnos. Por ello, los
que apuntamos a continuacién, no excluyen otros que la expe-
riencia diaria pueda descubrir a través del contacto directo pro-
fesor-alumno. Algunos de estos objetivos son genéricos y coin-
ciden con otras ciencias en su caracter formativo. Otros son mas
especificamente histéricos. Estos, a su vez, se pueden formular
con una referencia mas explicita a Espafia.

Objetivos, metodologia y contenidos

—Delimitar correctamente los objetos o campos de estudio,
bien en relacién con el tema concreto, bien en relacién con
campos historiogrdficos proximos, bien en relacidn con
otros campos del saber.

~—Saber manejar con precisién y correccién los instrumentos
propios de la historia, como el vocabulario especificamente
histérico. ante todo. Valerse de los medios habituales de
trabajo en la Historia, como el andlisis y comentario de tex-
tos, mapas histéricos, graficos, estadisticas, etc. Respecto
al manejo de fuentes histéricas primarias, es conveniente
conocer su existencia y posibilidades practicas, aunque el
contacto directo con ellas no parece imprescindible en este
nivel.
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~—Conaocer y utilizar la bibliografia general y especifica de
cada tema a fin de excitar el interés y la curiosidad cienti-
fica.

~—Despertar la capacidad de enjuiciar criticamente los proce-
sos historicos.

—Fomentar la capacidad de enjuiciar razonadamente la si-
tuacién histdrica que al alumno le corresponde vivir,

—A través del estudio de los procesos de cambio y perma-
nencia se procurard conseguir una mentalidad abierta y
dialogante, llena de curiosidad y ajena a los apriorismos
ideoldgicos, o a las simplificaciones de la realidad.

—Acostumbrar a pensar <histéricamentez, es decir, intentan-
do aprehender la globalidad de los procesos o situaciones
en su complejidad genética, en la mteraccién de los diver-
sos factores y en el dinamismo implicito en cualquier resul-
tado.

La aproximacién a estos objetivos dispone de un magnifico
banco de pruebas, como es la lectura de la prensa, de las obras
literarias o el visionado de peliculas «<histéricas» (al menos en
su objetivo). Estos elementos no siempre constituyen una fuen-
te histérica directa, pero transmiten informacion, opiniones, jui-
cios, reconstrucciones histéricas que no pueden ser ignoradas
hoy en dia y tienen la ventaja adicional para el alumno de su
accesibilidad y su cardcter no directamente académico. Por ello
habra que saber distinguir la utilidad concreta de cada uno de
estos medios.

El programa se estructura en 10 grandes bloques tem4ticos,
que enunciamos a continuacién para luego hacer algunas preci-
siones.

1. Origenes. Las primeras culturas peninsulares. Las in-
fluencias externas (2%).

2. La Romanizacién. Las invasiones germanicas. El surgi-
miento de los primeros estados hispénicos (6%).

3. La Espafa musulmana (7%).

4. Repoblacién y Reconquista. Consolidacién de los Reinos
cristianos. Crisis bajo-medieval (10%).

5. El Estado Moderno. Su evolucién (12%).

6. La empresa americana (8%).

7. La Espaiia de la Ilustracién y el fin del Antiguo Régi-
men (12%).

8. La Revolucién liberal-burguesa. La Restauracion (13%).



9. Crisis del sistema. La Il Republica. La Guerra Civil
(15%).
10. El Franquismo (15%).

Orientaciones al profesor

En primer lugar, el tiempo asignado a cada bleque, indicado
en %. no es inflexible ni matemdtico. Busca ayudar a profeso-
res y seminarios en una planificacion racional de la asignatura
a lo largo del curso. Hemos descargado los primeros temas (6
temas iniciales comprenden el 43% ) en beneficio de los cuatro
iltimos (55% del tiempo) para que el alumno conozca mejor la
complejidad de su propia época. La experiencia nos indica que
a mayor proximidad histérica, la imagen resulta paradéjica-
mente mas desdibujada y confusa. Es posible otra particién del
tiempo, segin una proporcién del 40/60%, por ejemplo. Pero
no parece oportuno alterar mas las proporciones si se quiere
mantener el objetivo de un conocimiento suficientemente con-
trastado de la Historia de Espaiia.

Por lo que se refiere al contenido de cada bloque, creemos
que es esto lo que se deberia incluir, sin dnimo de excluir nada
ni de ser exhaustivos. (Una vez mds apelamos al buen sentido
y experiencia del profesorado.)

1. Algunas nociones sobre la prehistoria en Espaa, las cul-
turas autéctonas y la incidencia de las colonizaciones.

2. La conquista militar romana y el proceso de asimilacién
cultural y politica. La descomposicién del poderio roma-
no y su paulatina sustitucién por los pueblos germanicos
con sus creaciones politicas y culturales. A su vez el hun-
dimiento del poderio visigodo y su intento de prolongar-
se a través de los estados cristianos que surgen confusa-
mente en el norte de la Peninsula hasta el siglo X y co-
mienzos del XL

3. La conquista militar musulmana y la creacién de un po-
der politico auténomo en Cérdoba. La etapa de culmi-
nacién politico-cultural del Islam espafiol y su disgrega-
cién politica con las interferencias africanas. Debe darse
cuenta también de las relaciones cambiantes con los es-
tados cristianos (siglos VilI-siglo Xv).
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Este bloque comprende a grandes rasgos desde el siglo
X! al siglo xv (final). Es indispensable no perderse en la
marana de territorios y dinastias, sino dar el proceso de
consolidacién progresiva de las sociedades y estados cris-
tianos del norte. Conviene discernir los distintos ritmos
cronolégicos y geograficos y las diferentes formas socio-
politicas que surgen: feudalismo, etc.

Este bloque, «cldsico», abarca desde finales del siglo xv
a comienzos del XVl (1469-1714). Junto a los distintos
ritmos demograficos y econémicos debe dar cuenta de los
importantes procesos politicos, como es la formacién de
un nuevo tipo de Estado, enmarcado en una compleja
red de relaciones internacionales. Todo ello en la época
de la Reforma y Contrarreforma que también influyen
profundamente en Espana.

Creemos que se debe tratar aparte todo el tema de los
descubrimientos espafioles y la accién espafiola en Amé-
rica. Pero todo ello enmarcado en la economia e ideas de
la época. La organizacién del territorio y de la pobla-
cion, las transferencias culturales y religiosas y el naci-
miento de una conciencia diferenciadora que culmina en
la independencia de las colonias.

Cronolégicamente este bloque se extiende de 1715 a
1833. Es decir: la [lustracion y el intento del despotismo
ilustrado, con sus insuficiencias sociales y politicas, ma-
nifestadas a wravés de la Guerra de la Independencia,
Cortes de Cadiz y reinado de Fernando VIL.

Cronolégicamente comprende de 1834 a 1923. El con-
tenido unitario de este siglo es el liberalismo econdémico
y politico, que intenta sobreponerse a pesar de su débil
soporte: la burguesia. La Restauracién no debe presen-
tarse como algo que rompe este esquema, sino como una
bisqueda de cierta continuidad a pesar de las aparien-
cias de una nueva politica; perduran viejos conceptos y
formas de conducta bajo la forma de coligarquia y caci-
quismos.

. Cronolégicamente: 1923-1939. La crisis de la Restaura-

cién culmina en la II Republica después de la breve Dic-
tadura de Primo de Rivera. Se debe subrayar la novedad
social, politica y econémica que aporta la Reptiblica. Sus
nuevos planteamientos ideolégicos, las fuerzas que sus-
tentan asi como su fracaso que da origen a la Guerra Ci-



vil. Desarrollo militar de la guerra. Evolucién politica en
las dos zonas. Implicaciones internacionales de la guerra
civil.

10. El Franquismo: 1939-1975. Creemos que los alumnos
pueden abordar con suficiente distancia el terma. Habria
que delimitar los contenidos sociales, politicos y econd-
micos del término y las distintas fases por las que atra-
viesa Espaiia en esta etapa. Debe hacerse en relacién con
la situacién en Europa y el mundo: diplomacia, econo-
mia, cultura, etc. La evolucién de la sociedad espafiola
y la toma de conciencia progresiva de amplios sectores
de la poblacién. Final del Franquismo con la Reforma
politica.

Hay temas que pueden interesar mnds a algunas comunidades
auténomas. Pero el programa se pretende que sea un programa
comin, y asi se ha hecho. Lo especifico de cada Comunidad Au-
ténoma tendra, sin duda, un lugar propio en la programacion
complementaria que realice cada comunidad.

La dindmica del curso as{ como una serie de factores exter-
nos haran aconsejable en algunos momentos la realizacién de
viajes 0 excursiones de contenido histérico (o mas amplio}, bien
planificados, la visita a museos, organizacién de conferencias,
entrevistas o debates que se procurard programar con tiempo.
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Fundamentos: Filosofia y
Antropologia

1. Propuesta inicial

—El nicleo tematico de esta materia puede constituirlo una
idea como: «El hombre y su relacion con la sociedad».

—Es és

ta una tematica que permite una aproximacion desde

perspectivas diversas y utilizando trabajos e investigacio-
nes que son de actualidad: Levi-Strauss, M. Harris,

M. E

hade, E. Fromm, Foucault, Adorno, etc.

—Desde el trabajo que realice, el alumno deberd acercarse a
su sociedad para entender mejor lo que en elfla se fragua y
lo que a ello debe aportar.

2. Orientaciones metodolégicas

a) Necestdud de perfeccionamiento del profesorado.

J—

rabajo en equipo.

—Téenicas y usos en esta materia.
—Metodologia.

—A

pertura a las innovaciones y a la formacidn permanen-

tes.

b) Esquema para una posible programacidn.

—R
°

eferencias basicas.
Del proceso de hominizacién al concepto de cultura.
La humanizacién, Sociedad y cultura humanas.
Las culturas primitivas y las agrupaciones sociales.
Etnias y cultura.
Lenguas, ritos y religiones.
Parentesco y autoridad.
Propiedad y sistemas econdmicos.
Individuo, sociedades y libertades.
Antropologia y civilizacién. La cultura en la crisis ac-
tual.

—Referencias histéricas.

De la Hustracién al siglo XIX.
Determinismo, evolucionismo, fisicalismo y difusio-
nismo.
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® La concepeidn freudiana de la personalidad.
© Del materialismo cultural a la ecologia como cultura.

¢) Posibles métodos de accion en el aula.
® Utilizar una metodologia que se sirva tanto de la lec-

tura y comentarios de textos, como de la adquisicién
de conocimientos tedricos, investigaciones personales
y trabajos en equipo, que irrumpan en la realidad
ambiental y la interroguen. Esto estard condiciona-
do por la ubicacién del Centro y los seminarios que
en cada caso se impliquen.

Uso permanente de graficas y estadisticas.

Puede partirse de un supuesto a comprobar por el
alummo a lo largo del curso; la incentivacién y orien-
tacién del profesor son imprescindibles.

Los analisis comparativos de las pautds de conducta
de distintas agrupaciones sociales son de interés.
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VII. Educacion Fisica

j 1. Introduccién

Se pretende en este ciclo que el alumno comprenda la impor-
tancia del ejercicio fisico, sus fundamentos y métodos moder-
nos de aplicacién para el mantenimiento de una buena condi-
ci6n fisica.

A través de actividades dirigidas e intencionales que tienen
como objeto principal el cuerpo, como un todo, sus movimien-
tos eficientes, cuidados y uso, buscamos completar la formacién
de los alumnos desde el punto de vista fisico, mental, social y
moral, para conseguir de ellos seres humanos equilibrados, sa-
nos, responsables, felices e inteligentes que se preocupen del bie-
nestar y felicidad de los demds y de ellos mismos. Hay que se-
fialar que la Educacién Fisica contribuye de manera especial al
programa escolar, al ocuparse del progreso y de la buena con-
dicion fisica de los jévenes escolares.

El programa de Educacién Fisica durante el segundo ciclo
abarcara cuatro aspectos: 1.°) Programa de ensefianza en gru-
po, para todos los alumnos; 2.°) Programa de actividades inter-
nas; 3.°) Programa recreativo externo; 4.°) Programa de com-
peticiones deportivas intercolegiales.

Debera realizarse un programa general cuidadosamente ela-
borado, con una gran variedad de actividades que desarrollen
una buena condicién fisica, aumenten las habilidades y exacti-
tud en los movimientos, ayuden a crear sujetos socialmente
adaptados, amplien sus conocimientos tedéricos en relacion al
mantenimiento de una buena aptitud fisica de por vida y creen
actitudes favorables hacia el ejercicio y la promocién del mejor
uso del tiempo libre.

2. Objetivos

—Desarrollo de la condicién fisica general

Buscando una relacién éptima entre los conocimientos tedri-
cos sobre los sistemas y métodos modernos de acondicionamien-
to fisico y su aspecto préctico con vista a una preparacién para
la vida y como soporte para una posible via profesional.
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—Aumento de la capacidad de movimiento y de su
exactitud

Vinculando claramente los planteamientos diddcticos de las
tareas motrices con su aplicacién real (necesidad del movimien-
to eficiente en nuestra vida cotidiana o bien su aplicacién en el
campo deportivo). Aquellas tareas motrices que alcanzan un
cierto dominio son las que tienen més posibilidades de afianza-
miento como conductas estables.

—Aumento de los conocimientos y actitudes
favorables

A través de los conocimientos teoricos, el alumno debera ser
capaz de distinguir las caracteristicas de los ejercicios asi como
su aplicacién practica. Al final del ciclo debera haber adquirido
informacidn suficiente para poder elaborar un programa perso-
nal adaptado a sus posibilidades reales de desarrollo.

—Formacion de un individuo sociable

Desarrollando a través de las actividades fisico-deportivas y
recreativas, vinculos de amistad intensos y duraderos, asi como
las capacidades de funcionamiento en grupo y de direccién.

—Promocion del mejor uso del tiempo libre

Teniendo en cuenta que en el futuro la practica del ejercicio

); fisico no es obligatoria, es necesario crear en esta edad habitos

\Q vitalicios que hagan posible la continuidad de por vida de la ac-
tividad fisico-deportiva.

3. Orientaciones metodolégicas

“’2
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% Debemos incidir con mayor profundidad en el programa so-

' bre el desarrollo de la condicién fisica. Esto ayuda a nuestros



alumnos a actuar con mayor operatividad sobre el medio que
los rodea y tiene, no hay que olvidarlo, una influencia positiva
sobre la estética corporal, aspecto que puede cumplir un papel
importante en el éxito social, al darles una imagen agradable y
atractiva.

Es necesario que las habilidades motrices que tengan que con-
seguir alcancen el mayor grado de aprendizaje, ya que demos-
trar habilidad en lo que se estd haciendo aporta una fuerte mo-
tivacién y contribuye a la adquisicién de un hdbito perdurable,

El programa de actividades serd lo mds amplio posible, te-
niendo en cuenta siempre los medios del centro y los intereses
de los alumnos. El aluinno individualmente elegird de forma op-
tativa un minimo de actividades que le permitan realmente ad-
quirir las habilidades. con un grado de destreza que le haga dis-
frutar plenamente de la modalidad elegida.

Es conveniente, dado que el tiempo concedido a la Educa-
cion Fisica es muy linitado. si queremos realmente desarrollar
el programa de manera eficaz, organizar en horario extraesco-
lar una serie de acuvidades fisicas regladas de cardcter volun-
tario. Por otro lado, es seguramente esta férmula la tnica que
permitira a nuestros alummnos, adquiric una experiencia amplia
en el campo motriz.

Esta actividad voluntaria debe ser parte integrante del pro-
grama general y, aunque elaborada, en un principto, por el pro-
fesor, debe procurarse que los alumnos la asuman de manera
espontdnea y sea una actividad autodirigida por ellos mismos
en los distintos niveles de participacién (confeceién de progra-
mas, calendarios, entrenamientos, direccién de equipos, orga-
nizacién deportiva, competiciones internas e intercolegiales,
fiestas deportivas, actvidades recreativas v en la naturaleza,
ete. ).

Se debe poner un énfasis mayor en el programa acerca de la
participacién directa de los alumnos en la confeccién de los pro-
gramas individuales de acondicionamiento fisico y habilidades
motrices, asi como de todas las actividades voluntarias. Los
alumnos de los cursos superiores deben participar activamente
en la organizacion, puesta en marcha, ejecucién y direccion de
todas las actividades.

En general el programa para los cursos avanzados de bachi-
llerato debe hacer hincapié en el afinamiento de las habilidades
adquiridas y aprender, como una opcién para el futuro, una
gran variedad de deportes individuales y actividades recreati-
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vas, danzas, primeros auxilios, etc., que aseguren una actividad
de por vida.

La condicidn fisica no solamente es necesaria para participar
con éxito en los deportes, sino que también es fundamental au-
mentar la eficiencia fisica para ser capaces de afrontar las ta-
reas de la vida diaria. Una éptima condicidn fisica capacita al
individuo a trabajar y jugar sin fatiga excesiva, y con la reserva

suficiente para salir airoso de cualquier emergencia fisica razo-
nable.

4. Programa

—Historia de la Educacion Fisica y el Deporte; los Juegos
Olimpicos de la antigiiedad; el movimiento moderno de la
Educacidn Fisica y el Deporte; los Juegos Olimpicos moder-
nos.

—~Cualidades fisicas bdsicas: resistencia, fuerza, velocidad,
flexibilidad, equilibrio, coordinacién. Desarrollo y mante-
nimiento de la condicidn fisica.

—FEl ejercicio fisico. Evolucién histérica; caracteristicas esen-
ciales del ejercicio fisico; clasificacion de los ejercicios;
principios fundamentales del ejercicio fisico; necesidad del
ejercicio.

—~Concepto de resistencia; clases y principales factores que
limitan la capacidad de rendimiento; deuda de oxigeno;
consumo de oxigeno y capacidad de absorcién; tests utili-
zados para evaluar la resistencia aerébica y anaerdbica;
métodos para mejorar la resistencia, naturales y fracciona-
dos.

—Concepto de fuerza; clases de fuerza; factores determinan-
tes de la fuerza muscular; la fuerza y su desarrollo en re-
lacién a la edad; bases para el desarrollo de la fuerza mus-
cular; métodos para mejorar la fuerza.

~—Concepto de velocidad. Concepto y clases de velocidad; fac-
tores de los que dependen la velocidad muscular; el valor
funcional del encéfalo y de la médula; fibras blancas y ro-
jas, fibras con estructura zonal y con estructura fibrilar;
unidades motoras de contraccidn lenta y unidades de con-
traccién rapida; métodos para desarrollar la velocidad: Mé-
todo de Schultz, Método de Jacobson; desarrollo de la ve-



locidad de reaccién motriz y de la velocidad de movimien-
tos. Ejercicios para desarrollar la velocidad.

—Concepto de coordinacion. Concepto y clases; coordinacién
global, 6culo manual, dindmico manual, visomotriz; ejer-
cicios para desarrollar la coordinacion.

—Concepto de equilibrio. Concepto y clases; factores senso-
riales susceptibles de educacién que intervienen en el equi-
librio; aplicaciones précticas, ejercicios.

—Concepto de flexibilidad. 1.a flexibilidad en las diferentes
regiones corporales; necesidad de la flexibilidad en la vida
normal y en los deportes; ejercicios de flexibilidad.

—FEjercicios correctivos. Correccion postural; alteraciones
posturales mas corrientes; estudio de los defectos vy técni-
cas de recuperacion; ejercicios.

—Evaluacion de la propia condicion fisica. Pruebas de apu-
tudes fisicas; interpretacidn de los resultados; andlisis de
la adiposidad y la complexién.

~Nutricién, control de peso y ejercicio; metas dietéticas, so-
brepeso y obesidad; funcion que desempeiia el ejercicio fi-
sico en el control del peso.

—La actividad fisica y el sistema cardio-circulatorio, facto-
res de riesgo; la actividad fisica como medida preventiva.

—Programa elemental para el mantenimiento de una buena
condicion fisica; correr-caminar-correr; ejercicios de esti-
ramientos; ejercicios para desarrollar y mantener la fuerza.
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VIII. Religion y Moral Catdlica

1. Introduccion

La ensefanza religiosa catdlica se sitda dentro de la finali-
dad de la escuela y concurre, de modo original y especifico. a
la formacién integral del hombre en el marco de las normas
constitucionales y de los Acuerdos entre la Santa Sede v el Es-
tado Espariol.

Al alumno debe ofrecérsele. desde la escuela, en orden a un
desarrollo educativo integral, los medios para acceder al con-
junto de valores, ideas y esperanza que le sitian como hombre
adulto, integrado socialmente y abierto a Dios tal como se ha
manifestado en la Revelacién Cristiana.

—La ensefianza religiosa tiende a la educacién de la dimen-
sidn religivsa que presupone:

© Ofrecer al alumno una cosmovisidn en la que se percibe
al hombre consciente de su responsabilidad como ser
abierto a las cosas, a los otros, y a Dios.

® Promover su capacidad de reflexién sobre el cémo, el
para qué y el por qué de su propia vida en las realida-
des cotidianas y en el entorno social, hasta las pregun-
tas mas radicales sobre los ideales y esperanzas de los
hombres y sobre el sentido dltimo de la existencia.

® Ofrecerle las referencias religiosas y culturales esencia-
les para que, ante esos interrogantes, él pueda encon-
trar la respuesta oportuna y vélida a la luz de la Reve-
lacién Divina.

® Posibilitar al alumno el descubrimiento de la opcidn re-
ligiosa como una manera de vivir la vida: humanizante,
potenciadora de la realizacién del hombre, de su liber-
tad, de la dimensién gratuita y festiva de la vida y de
su compromiso personal en la transformacion de la so-
ciedad segin el concepto cristiano del hombre.

—A través de la gradualidad de las metas educativas, la en-
sefianza religiosa promueve la superacién de los modelos
infantiles, el acercamiento objetivo al hecho cristiano, la in-
teriorizacién de sus valores en vista a la maduracién per-
sonal de la propia personalidad del alumno.

—Funcién de la educacion religiosa es el desarrollo de las ca-
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pacidades espirituales que ayuden al alumno a abrirse al
sentido de Dios y a los valores del espiritu, al gusto por lo
bello v lo bueno, a la superacién de toda forma de intole-
rancia y fanatismo, en conlormidad con el Evangelio, a la
solidaridad entre todos los hombres y, en especial, con los
mas pobres.

La ensenanza religiosa ofrece al alumno, en el inarco escolar,
la posibilidad de participar en el didlogo fecundo de la fe con
la cultura, a través de una conexién interdisciplinar con las de-
mas areas académicas.

El descubrimiento de las claves religiosas culturales, presen-
tes en nuestra civilizacion y de un modo especial en la sociedad
espafiola, favorecerd una mayor comprension de nuestra histo-
ria y realidad social actual. Este conocimiento ha de favorecer
en el adolescente su capacidad de discernimiento y espiritu eri-
teao.

2. Objetivos generales

Que el alurmo descubra el hecho religioso en toda su exten-
s16n espacio-temnporal en la historia de la humanidad, para que
sea capaz de analizarlo y valorarlo criticamente.

Que sea capaz de descubrir el valor de lo simbdlico y desa-
rrollar su capacidad creativa de simbolos.

Que sepa manejar las fuentes de informacion del cristianis-
mo con rigor cientifico, unlizar adecuadamente el vocabulario
especifico, conocer y distinguir los grandes lenguajes de la fe
cristiana: biblico, litdrgico, dogmético y moral.

Conocimiento objetivo y critico del hecho cristiano sobre: la
persona, mensaje y destino de Jesus; lo esencial de la fe cristia-
na y sus expresiones doctrinales, culturales, éticas e institucio-
nales, en la historia y en la actualidad.

Conocer criticamente la evolucion de la doctrina y praxis del
enstianismo a lo largo de la historia y sus implicaciones socio-
politicas.

Conseguir progresivamente una sintesis coherente y vital del
mensaje cristiano para poder asi dialogar con otras confesiones
religiosas y la cultura contempordnea,

Que al descubrir el hecho cristiano como Revelacion de Dios
en Jesucristo, sea capaz de asumir de manera eonsciente y com-
prometida las respuestas cristianas y sus implicaciones éticas.



Desarrollar la capacidad de accidn orientando el sentido de
la historia en la direccién del amor fraterno v de la justicia tal
como se desprende del mensaje y de la praxis de Jesis.

3. Orientaciones metodoldgicas

La metodologia aplicada a la ensefanza religiosa es funda-
mental para el logro de los objetivos propuestos, por ello propo-
nemos:

A.  Partir del alumno y su entorno

—FEsto significa que el protegonista de la educacion es el
alumno y no el profesor. Esta afirmacién supone una me-
todologia concreta:
® Saber graduar los conocimientos y el ritmo a su capa-

cidad real.

® Evaluar ¢l grado de formacion y deformacion religiosa
que los alumnos poseen al llegar al primer ciclo.

@ Tener en cuenta la procedencia de los alumnos, la acti-
tud que tienen ante la religién, sus prejuicios, anhelos y
dificultades para construir desde una base adecuada el
proceso educativo.

® Caer en la cuenta de que, siendo la motivacién el motor
principal en el aprendizaje, es necesario partir de las si-
tuaciones concretas, de las que se saquen los datos que
permitan al alumno una reflexién desde la perspectiva
cristiana.

® No confundir educar en valores, como imponer valores.
Los valores serdn propuestos para que el alumno, desde
su libertad, los acoja o no.
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B. Una metodologia activa

—Esto supone que es el alumno quien orientado por el pro-

WgLE B 727 fesor busca, selecciona, confronta la informacién.

—Que es el propio alumno, quien ayudado por el educador,
tiene que llegar a programar su trabajo, dentro de la fide-
lidad al Mensaje cristiano: deberd aprender a formular ob-
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Jetivos y en funcién de ellos los contenidos y actividades
desde una vision integral de fe.
—Al profesor corresponde:

& Orientar.

® Informarle de las fuentes existentes y su localizacién.

@ Ayudar al alumno a manejar criticamente las fuentes y
a programar y programarse su trabajo.

@ Coordinar la actividad.

¢ Lstimular al alumno para que cada uno llegue a dar de
sl lo més que pueda motivado desde dentro.

@ Orientar la auto u hétero-evaluacion.

C. Una metodologia critica

—1La metodologia empleada debe fomentar el desarrollo de
la capacidad critica del alumno ayudandolo a distinguir:
® Los datos de sus interpretaciones.
® Las fuentes de sus posibles lecturas v utilizaciones.

& Los acontecimientos vy sus condicionamientos histéri-
cos-culturales.

® L.os valores verdaderos, vélidos para todos los hombres,
de los pseudovalores que empobrecen, degradan o dis-
criminan a los hombres.

Una metodologia interdisciplinar

—1L.a ensefianza religiosa debe ser abordada desde una pes-

pectiva interdisciplinar incorporando el saber religioso en
el conjunto de los demds saberes v dialogando con ellos y
mostrando su peculiar contribucién en la educacion inte-
gral del alumno.
De un modo especial este didlogo interdisciplinar habria
que lograrlo en el drea de las ciencias del hombre v socia-
les y en las ciencias naturales. No sélo por Jos temas afines
sino sobre todo en aquellos aspectos mas profundos en los
que cada disciplina configura la personalidad del alumno.
Solo asi se lograria una visidn interdisciplinar que ayude
al alumno a hacer una sintesis coherente que integre la cul-
tura contemporanea en la fe cristiana.



E. Trabajo en equipo

Ensefiar a trabajar en equipo es una tarea ardua que impli-

ca:

@ Por un lado favorecer unas actitudes de solidaridad no
competitivas, de colaboracién, de escucha mutua y tole-
rancia.

® Por otro lado ayudar al grupo entero a sentirse corres-
ponsable del trabajo, siendo capaz de elaborar conjun-
tamente una programacion adecuada: formular qué ob-
jetivos quieren lograr y ¢4mo van a prever ser ellos eva-
luados (en funcién de los objetivos conseguidos y de la
metodologia empleada) y a su vez evaluarse a si mismo
y al curso.

4. Orientaciones sobre contenidos

En E.G.B. y de forma concéntrica se ha ido haciendo la sin-
tesis de la fe catdlica en los diversos niveles.

En el segundo ciclo dado que se pretende familiarizar al
alumno con la utihizacidn critica de las fuentes de informacion,
el dominio de las habilidades técnicas mas comunes para el es-
tudio y el logro de una cierta madurez en el proceso légico, pa-
rece oportuno ofrecer una dltima sintesis de la fe cristiana y sus
consecuencias en la conducta individual y social.

a) £l fenémeno religioso
a.1) Rasgos, estructura, visién histérica.
a.2) Las religiones en el mundo.
a.3) El fendmeno religioso y el hecho cristiano en la actua-

lidad.

b) Jesis de Nazaret personaje histérico
b.1) Jesis es ¢hijo» de un pueblo y enlaza con la fe de ese
pueblo: la fe de Israel. Aproximacidn a sus fuentes.
Introduccién a la exégesis biblica.

b.2) Las fuentes documentales acerca de Jesis.

b.3) La tierra, el pueblo y la fe de Jesus.

b.4) La persona y el mensaje de Jests.

h.5) Jesus signo de contradiccion.
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La Resurreccion de Jestis: fundamento de la fe cristiana

c.1) La Resurreccién: el acontecimiento, los datos y su sig-
nificado.

c.2) La imagen de Dios revelada en Jesueristo.

¢.3) La naturaleza y las razones de la fe.

c.4) La actitud creyente del cristiano,

¢.5) Dimension liberadora de la fe cristiana.

La moral cristiana

d.1) Jesucristo fundamento de la moral.
d.2) Moral cristiana de la vida y del amor.
d.3) Moral cristiana de la convivencia.

La Iglesia: Fe e institucion

e.1) Los origenes de la Iglesia.

€.2) Hitos de la historia de la Iglesia.

e.3) Las expresiones institucionales de la fe cristiana: la
doctrina, el culto, la moral, la organizacién jerdrquica.

La salvacion cristiana: Historia y escatologia
f.1) La dialéctica «libertad y gracia».
£.2) La dialéctica <historia y escatologias.
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