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El libro que usted tiene en sus manos, y que tengo lo suerte de prologar, es
mucho mds gue un método de alfabetizacién en espariol. Es, ante todo, uno
toma de posicidn ética y, si se me permite decirlo, estético, sobre las relaciones
de los seres humanos, a través del medio mas profundo y emotivo pare hacer-
lo: el lenguaje. Efectivamente, CONTRASTES, en cuanto propuesta técnica so-
bre la elaboracion de un método de aprendizaje del esponol y sobre las bases
didécticas en que se apoya, estd construido en su integridad o partir de una
determinada filosofia de valores.

CONTRASTES -buena eleccién como titulo- es una toma de conciencia sobre el
significado de la inmigracién y todo lo que ello implica: la oporicién de una
necesidad educativa e integradora, en el mas amplio sentido. Eso desemboca
en la exigencia de uno nuevo civdadania, nada menos.

La ciudadania policuftural es seguramente el desofio humano mas importante
del préximo siglo. A quienes creemos en lo policulturalidad, en la sociedad
multiétnica como riqueza y no como problema o amenaza, nos corresponderd
trabajar por eso ciudadania del futuro. Con las herramientas que tengomos.
Una de ellas es la ensefanza de la lengua.

Pues bien, este libro sitda en su centro de referencio lo idea sugestiva de
Interculturalided, como relacién o contacto entre culturas, més alla de la fria
coexistencia o cohabitacidon. Me parece una perspectiva no sélo innovadora
sino necesaria. No apela sélo o la defensa de la identidad cultural del inmi-
grante, frente o lo tentacion asimiladora y poternalista, sino a su interrelacién
con la cultura del pais ol que va. Eso quiere decir, en un método de alfabetizo-
cién de adulios, que se trata de hacer que el conocimiento del idioma de
acogida conduzca hacia el deseo positivo de vivir juntos en la diferencia,
diferencio reconocida, no reprimida. Es un reconocimiento de la otra cultura lo
que estd aqui presente, o sea, no la mera tolerancia, sino la aceptocién, la
integracién -justomente lo contrario que la exclusién-.

Lo olfabetizacion de inmigrantes cumple a veces una funcién que desborda el
conocimiento del espaiol, es, ademads, el primer escaldn pora la insercién de
sus hijos. En ocasiones resulta ser el propio inmigrante el que empieza @
valorar su cultura de origen, ese cambio hondo (la doble cultura) que tan
penetrantemenie nos expone Bertrand Solet en su novela Les Chemins de
Yélimoné .

"SOLET, Bertrand. Les chemins de Yélimané.- Paris: Hachette jeunesse, 1995.

(8]
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Nada de esto serfa posible sin formar en esa sensibilidad -no sélo en la técni-
ca- o los formadores, o los ensefantes, a quienes va dirigido este libro.

Espona tiene origenes centralistas muy acusados, pero el proceso politico des-
centralizador que ha hecho posible la Constitucién de 1978 nos ha situado
mejor para satisfacer los demandas culturales de ofras latitudes, para favore-
cer las identidades arabe, turca, marroqui, argeling, y otras de Asia o Améri-
ca. Eso es hoy una dimensién del Estado dentro del espacio europeo, y del
lugor que muchas culturas quieren jugar en el seno de ese espocio.

Pero ol desafio interculiurol no se le puede responder si no hay una renovacién
del sistema de relaciones entre Estado de derecho y sociedad civil. La integra-
cién sélo puede darse en una antropologia politica, cultural y religiosa que
estd por construir, bajo la presién de las demandas de identidad en un mundo
globolizado. La respuesta es incompatible con el conservadurismo, el
dogmatismo o el sectarismo. Lo democracia ne es sélo el gobierno de la
moyoria, sino la atencién a las solicitudes mds minoritarias, por ejemplo, de
los inmigrantes.

Lo olfabetizacién de personas adultas es un elemento bésico para todos esos
objetivos. Este libro que usted se dispone a leer tiene claro que la transmision
del idioma nunca es neviral. CONTRASTES opta por o ensefanza como fuente
de relacidon entre seres humanos, entre culturas y entre sentimientos, todos
ellos iguoles, todos ellos diferentes.

Diego Lopez Garrido

Vicepresidente de la Comisién Espafiola de Ayuda al Refugiado
Catedrdtico de Derecho Constitucional



Iintroduccion

Este Método CONTRASTES para la alfabetizacién en espafiol como lengua
extranjera es producto de la duda y el contraste, de la lectura de autores y
autoras gue nos han precedido en los ptanteamientos, de la reflexién critica y
de la prdctica que la Federocién de Asociaciones de Educacidn de personas
Adultas, FAEA, viene desarrollando desde hace anos en la apuesta por un
modelo de educacién que contribuya a lo transformacién de la sociedad. Con
este bagaje, recorremos la realidad examinando algunos de los cambios pro-
ducidos en ello desde los Ultimos afos, los nuevas exigencias plonteadas, los
retos, las respuestas ausentes...

Como punto de portidg, la mirado. Una mirada abierta a los espacios cotidia-
nos, observando los formas, todas plurales y todas cambiantes, ahondando
en los contenidos, percibiendo sensaciones, provocando acciones... Desde este
enfoque, observamos la convivencia de diversas culiuras y la analizamos como
hecho v como derecho siempre presente; tratamos de coptar las reacciones,
los octitudes ante la diversidad, solidarios algunas, intolerantes otras, indife-
rentes demasiadas; y optamos por la que parte de la propia naturoleza, aque-
lla que suele quedar oculio cuando se fabricon teorias y se definen politicas,
gue no hace més que dar categorio de valor a lo que fluye espontdneamente y
valora el mestizaje.

Porque 2qué es el mestizaje sino didlogo, roce, conflicto, intercambio, conta-
gio...2 Pero cuando los interlocutores no parten del mismo nivel de igualdad,
el contagio se convierte facilmente en asimilacidn, el conflicto en paternalismo
y el intercambio en beneficio sélo de algunos.

¢Coémo promover entonces la igualdad? Sin duda, todos tenemos parte de
responsabilidad en el tema. En este sentido, en el dmbito de las escuelas y
centros de Educacién de Personas Adultas, actuamos desde varias perspecti-
vas, especiaimente en lo reflexion sobre la multiculturalidad y la interculturalidad
dentro de la educocién en valores y sobre el andlisis de los necesidades educa-
tivos de lo poblocién inmigronte pora generar respuestas concretas como for-
ma de integracién en la vido sociol y cultural de la sociedad de estoncio.

Integracion no como asimilocion del grupo minoritario a la culfura mayorifa-
rio, ni tampoco como odaptacion a la nueva sociedod, sino como el proceso
por el que una personao se siente parte activa de la sociedad: cuando experi-
menta que tiene algo que cportor y algo que recibir, cuando hay intercambio,
cuondo puede construir en didlogo con otras personas, cuando participa y
opina en igualdad.

Qo¥¢RaS(ES
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Interculturalidad, mestizaje, igualdad, integracidn... estos son precisamente
los aspectos clave de los materioles gue te presentamos y que consisten en un
método -el que fienes en tus manos- y un modelo didéctico -9 médulos y 3
guias de trabajo-. En ambos se recogen aquellas lineas que sentimos como
perspectivas obligados pora un enfoque global de lo cuestidn:

«Un andlisis de las politicas migratorias, su contextualizacién politica y eco-
némica y la toma de postura para el desarrollo de una practica educativo.

«Una lectura intercultural de distintos aspectos del dmbito educativo para la
sensibilizacién de todas las personas implicadas en la Educacién de Perso-
nas Adultas.

=Una propuesta metodolégica paro lo alfobetizacién en espanol como len-
gua extranjera con materiales de oula, que permite frabajar tanto en el
morco formal de lo Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién
General del Sistema Educativo, LOGSE, como en &dmbitos no formales.

Estas aportaciones vienen a sumarse a todus aquellas iniciotivas que se deso-
rrollan desde diversos dmbitos. Iniciativas que son necesarias para promover,
en la accién educativa y en lo vido en general, la valoracién positiva de las
relaciones interculturales desde lo igualdad.

Esperamos que CONTRASTES cumplao su objetivo de oportar elementos paro el
debate, tanto en el plano de la reflexidn, como en el de la elaborocién de
propuestas diddacticas.

Equipo Contrastes
FAEA



El contexto que rodea al fenémeno
migratorio




“Stermpre que cruzo una frontera recuerdo lo decepcion mds sombric
de mi infancia. Sucedié al pasar el tren de Esporic o Portugal. Mirobao
oidnito cdmo los paisojes desfilabon por lo ventana, Mi podre dijo:
ya hemos enfrado en Porfugal. Y enfonces, con eso impertinente
ingenuidad que convierten en imposibles de responder las preguntos
qgue formulan los nifios, quise saber por qué si hobiomos posodo de
Espana o Portugal, no habio combiado el color de la terro. Yo espe-
roba, confiodo en lo veracidad de los maopeos, que el color de la tierro
poriuguesa fuese del celeste que pintobo lo superficie del territorio
correspondienfe en mi libro de geogrofia, de lo mismo monera que e/
ocre asignado ol ferritorio esporiol se correspondia con el color de lo
trerra que hobiomos ido dejondo oiras. Silo tierro permaonecio de
idéntico color a uno y cofro lado de lo froniera, épor qué razén habion
colocodo lo frontera en un lugor que no diferenciaba tierros de colores
distinios 2’

Juan Bonillg,
£l que enciende lo luz

Las politicas europeas de inmigracién

2

Las iniciativas europeas sobre crecimiento y educacién.
Propuestas para su concrecién

-

Consecuencias politicas para los Estados nacionales



“... A nosotros no nos inferesa frabajar para que los ofriconos que viven aqui pasen a
formar porie del Primer Mundo... porque las diferencios del Primer y Tercer Mundo
confinuordn igual. Lo que hay que hacer es replanteor fodo lo sifvacién”.

Asociacion Africone Moussa Molo

“Yo no hay Este, Qeste y Tercer Mundo: sélo desorrollo frenle a miseria”.
Javier de Lucas

Dio o dia se esté configurando un deferminado discurso, en sus inicios
fragmentario, débil y esporddico, que va adquiriendo espesor paulatinamente
y que no sélo nos informa de las circunstanciaos que rodean ol fendmeno
migratorio, sino que lo alumbran, conformando una determinado figura social:
la inmigrocién.

Ese discurso, lejos de presentar o remitir a la realidad de este sector de poblacién,
es el producto de una serie de reglamentaciones administrativas y de incidentes
sociales, que acoban configurando el hecho migratorio en #érminos de problema:
es frecuente que la inmigracién extracomunitaria sea socialmente abordada
de una forma onecddtico, con un tratamiento compasivo, sensacionalisia y
exdtico sobre su origen, resaltando sucesos negativos, o como sujeto de medidas
de regulacién politica. En esta caracterizacién, sin embargo, no se hace
referencia a las causas ni ¢ lo interrelaciéon de los fendmenos -a la situacidn de
dependencia y neocolonialismo entre paises- ni, mucho menos, se aportan
elementos que ayuden o comprender, a valorar v o respetar otras culiuras.

Es asi, a través de desviar el enfoque y la mirada, como aparece la figura de e/
ofro -el diferente, el distinto, el extranjero- desprovista de todo contenido que
vaya mas olld de lo diferencia con /o nuestro. Diferencia marcoda en clave de
problemo por el que los colectivos de inmigrantes se han convertido
progresivamente en sujefos de discursos sociales regulaodores y reparadores,
tal y como apunta Bosil Berstein', quien clasifico y define o los diferentes
agentes encargados del conirol social, siendo los reguladores aquellos cuya
funcién es "definir, controlar y mantener los limites de las personas y de las
actividades” mientras que los reparadores son aquellos cuya funcién es "prevenir,
reparar o aislar los follos en las relaciones corporales, mentales o sociales”.

Quizé el primer poso del proceso en ef Estado esponol se vié con ef cambio de
requlacion sociojuridica, ol aparecer la llamada Ley de extranjeria?, que hao
supuesto una interpretocidon claramente restrictiva de los movimientos migratorios.

P BERSTEIN, Basil. Clases, eédigos y control. II. Hacia una teoria de las fransmisiones educativas. -
Madrid: Akal, 1988.- p.123.

2 Ley Orgdnica 7/1985, de 1 de julio, sobre derechos y libertades de los extranjeros en Espofio
(BOE nim. 158, 3 de julio de 1985).

El fenédmeno
migratorio se
configura en
términos de

problema
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La
contextualizacién
del problema se
sitia en el marco
europeo: Europa
se presenta como
un refugio

Nos situgmos en
las medidas para
fortalecer las
politicas de
integraciéon

Esta regulacidn tiene dos efectos bien determinados, el primero de ellos es la
divisién entre los denominados /nmigrontes legales, mayoritariamente
procedentes de paises europeos, y los cotegorizados a poriir de entonces como
ilegoles, que proceden de los poises periféricos y que ademds de no poder
occeder o la documentacidn, estén atrapados en una situacién de absoluta
precariedod y vulnerabilidad social. El segundo de los efectos es la
contextualizacidn de la inmigracién en el marco europeo por el proceso de
integracién y homologacién del Estado espamol en lo Unién Europea, ol
caracterizarlo como extracomunitaria, es decir, como el envés de lo /ibre
circulocién de personos.

Europa se presenta como un refugio en el que /os de fuero ponen la esperanza
de las posibilidades (de trabajo, de futuro, de bienestar) y /os de dentro se
pertrechan esforzdndose en preservar un supuesto espacio comin que sienten
amenazado. En este sentido, los principios fundamentales de la Unién en cuanto
a laigualdad de troto y a lo libre circulacidn de personas no se reconocen a los
nacionales de poises terceros.

Esencialmente se estd de acuerdo en reconocer que la dimensién va mas alla de
las propios fronteras, especialmente en el caso espanol, via de trdnsito y acceso
hacia centroeurcpa; igualmente se estd de acuerdo en reconocer que lo solucidn
pasa por una politica de cooperacidn con el Surd. Pero, mientras tanto, se generan
respuestas en dos vias bien distintas: se abren procesos de legalizacion -es decir,
de restriccién de acceso, de seleccidn y de expulsidn- y, por ofra pare, resulta
evidente que sélo una politica reformista de integracién de las personas
inmigrantes extranjeras fendrio efectos positivos en el dmbito de la disiensidn
social y de los cambios estructurales.

Es en este aportado sobre medidas para fortalecer las politicas de integracidn de
personas inmigrontes en el que nos situomos para abordar la alfabetizacidn
como instrumento de integracién en clave intercultural. Porque si bien consideramos
que lo respuesta ol fendmeno de las migraciones pasa por llevar a cabo un plan
concertado de desarrollo que haga innecesario el éxodo, defendemos también
que lo acogido por parte de los paises receptores ha de ser solidaria.

No obstante, creemos que la actuacién conjunta de las instancias politicos y de
los ogentes sociales debe servir de via para la reffexién y para una constante
critica constructiva que evite la autocomplacencia. Somos conscientes de que
actuaciones como la elaboracién de este Método de Alfabetizaciéon pueden
generar uno serie de mensajes controdictorios, pero efectivos socialmente, en
torno a lo idea de que se estd abordando la cuestidn, ya que, por un lade, se
subraya la voluntad y la firmeza por atajar la inmigracion iegal'y, por otro, la
necesidad de hacer algo por /os necesitados de nuvestra oyudo y solidaridad,
presentando de esto manera una sociedad aporentemente firme y activa con /fos
ilegales a lo vez gue humanitaria, solidaria y tolerante con /os extranjeros.

3 El sentido de este y otros 1érminos especialmente significativos, como infegrocién que aporece en
el mismo parrafo, lo precisamos en el Vocabulario recogido en los Anexos.
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Es decir, no quisiéramos contribuir, obviando el andlisis del contexto y lo toma
de postura ideoclégica, a una intensificacién de la clasificacion de Bernstein, de
manera que la inmigracidn se presente como una competencia compartida y
disputada entre los agentes reguladores, por un lado, que designan el fené-
meno como el conjunio de trabajodores extranjeros y ponen el acento en el
aspecto transitorio objetfo de politicas reguladoras y, por ofro, los agentes re-
paradores, que designan el fendmeno como minorias étnicas y ponen el acen-
to en el cardcter de diferencia socioculturol, objeto privilegiodo de gestiones
asistencioles.

Porece necesario, por tanto, precisar algunos posicionamientos politicos e
ideoldgicos sobre el contexto que rodeo lo realidad de las personas inmigrantes
extranjeras en las sociedades de Europa occidental, yo que estimamos que las
opciones de las Ultimas décadas han sido exclusivamente nacionales, con efectos
politicos poco flexibles, cuando es la dimensiéon multilateral el verdadero marco.

Las politicas europeas de inmigracion mewessmmmes

El objetivo de lo creaciéon de una cultura dindmicao y abierta al mundo, supone
un poderoso factor de odhesion de los ciudadanos y de los ciudadanas o la
llamado consfruccion europea. Europa siempre ha sido diversa y productora
de interacciones e interferencias, por lo que no creemos que pueda hablarse
de uno culiuro europea -entendida como un conjunto estrudiurado de conductos
y formas de pensamiento compartidas por une determinoda poblacion que es
tronsmitido de generacién en generacidn- sino mas bien de cuffuras europeas
o de culturas en Europc®.

Ahora bien, si existen unos principios, ideas y valores que identifican la wfopia
europeo: democracia, derechos humanos, racionalismo critico, laicismo v
secularizacidn. Lo construccién europea’ requiere profundizar en estas
dimensiones, especialmente en el avance de la democracio y de las libertades,
ademds de en lo busqueda de la poz -a los que se une lo razén econémica y
social, que parece ser lo mayor preocupocion de los Estados miembros- si
quiere mantener la legitimidad social del proyecto.

Europa ha sido, tradicionolmente, mdas que un lugar y mds que un espacio
geogréfico, una utopic de eclecticismo en la que las personas emigradas

4 GIMENEZ ROMERO, Carlos. Ei caleidoscopio cullural europeo: entre el localismo y lo globolidad.
/ Corlos Giménez Romero.- En: Documentacién Social (1994), nim 97.- p. 30.

5 FEDERACION DE ASOCIACIONES DE EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS. La dimensién
europea como principio educativo.- En: Hojo de Contrastes (1994), octubre-diciembre.-p. 1.
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Analizar el con-
texto y tomar
postura ideologi-
co

Europa ha sido
tradicionalmente
una utopia de
eclecticismo

Qo¥:RaS¢ES



QoNRaS¢ES

Sobre la politica
de integracién la
cuestion es cudl
es la respuesta
acorde con las
espectativas de
progreso

Las politicas de
admisién deben
completarse con
una cooperacidn
a largo plazo
con una politica
eficaz que refuer-
ce los derechos
de los residentes

contribuyen a crear cultura y viven inmersas en campos sociales transnacionales,
generando intercambios familiores, econémicos, ideoldgicos, que no son
entendibles con los usuales conceptos cerrados de soberania, territorialidad,
Estado, etc. La identidad europea abierta y el propio principio de ciudadanic
estan refidos con los politicas restrictivas de inmigracion y con la constitucién
de una £uropo fertolezo.

El Trotado de lo Unién Europea (TUE), firmado en Maastricht el 7 de febrero de
1992, supone la posibilidad de intervencién desde el nivel comunitario sobre la
politico de integracién, que pasa o ser considerada como de interés comon
para los Estados miembros. El paso de la situacion anterior, caracterizada por
la cooperacién intergubernamental ad Aoc, a uno cooperocidén permanente es
uno senal politica (imida) de que se prefiere una respuesta conjunta sobre varios
dispersas.

Como en ofras novedades aportadas por el TUE, lo cuestidn es cudl es la respuesta
de lo Unién acorde con las expectativas de progreso de la ciudedania europea,
de manera que éstas prevalezcan por encima de los intereses de las politicas
gubernamentoles, y, de la misma manera, respecto al nivel de eficacio en la
adopcion de posiciones conjunias, ya que las disposiciones relativas a la
cooperacién en los dmbitos de Justicia y de Interior son incorporaciones en los
dos pilares no comunitarios, es decir, en aquellos dmbitos (libre circulacién de
personas, politica de osilo y politico de inmigracién entre otras) en los que Jos
Fstodos miembros se informordn y consultardn mufuamente, sin posibilidod
de intervencidn por parte del Parlamento Europeo (Titulo VI, TUE).

Las politicas de inmigrocion y derecho de astlo

Lo filosofia bésico que subyace en este tipo de politicas de la Unidné es que las
medidas de control a corfo plozo, incluidas las medidos de admisién deben
complelarse con una cooperacién o largo plazo con los paises y regiones de
origen y con una politica eficaz que refuerce los derechos de oguellos que ya
residen legalmente.

Su enfoque se basa en un planteamiento global con tres elementos: medidas
para disminuir la presidn migratoria, para controlar lo inmigracién y para
fortalecer la politica de integracién de las personas inmigrantes. Desde esfe
enfoque se incide sobre las necesidades de integrar plenamente en lo politica
exterior de la Unién la palitica de inmigracidn y de asilo, y de que se utilicen los
distintos instrumentos de politica exterior de que dispone la Unién para hacer
frente a las raices profundas de la presién migratoria. Estas politicas implicarian
actuar a distintas niveles en sectores tales como el comercio, la politica de

6 COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS. Comunicacién de la Comisién al Consejo y
ol Parlamento Europeo sobre las politicas de inmigracién y derecho de asilo. COM [94) 23 final,
de 23 de febrero de 1994.- Luxemburgo: Oficina de Publicaciones Oficiales de las Comunidades
Europeas, 1994.- p. 94.
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desarrollo y de cooperacién, la ayudo humanitaria y la politico de derechos
humanos.

Asimismo, se hace hincapié en que las medidas que se adopten en el campo
del control de la inmigracién siguen siendo un elemento esencial de la necesidad
global de promover lo solidaridad y lo integracién en la Unidn. El fomenio de
los politicas de integracién exigird también crear las condiciones econémicas y
socioculturales adecuadas para el éxito de esa integracién, adoptando medidos
en el dmbito del empleo y de la educacién, asi como para promover el didlogo
y combotir cualquier forma de discriminacidn, racismo o xenofobia.

Evidentemente es importante combatir las causas profundas de la presién
migratoria tanto en el caso de los refugiodos por motivos politicos o bélicos
como para las personas que necesitan proteccion internacional y para los
movimientos migrotorios originados por las desigualdades econémicas. Por
ello nuestra posicién pasa por una critica al modelo de crecimiento econémico
mundial que agrava las diferencias.

Durante las Ultimas décadas el Producto Interior Bruto mundial ha pasado de
los 512 billones de pesetas en 1963 a 3.000 billones en 1993. La renta media
por hobitante en todo el ploneta se ha multiplicado por tres en este periodo
pero esta nueva riqueza ha aumentado espectacularmente los desigualdades.
En 70 paises de Africa, Asio, Latinoamérica o del Este de Europa, los ingresos
medios de su poblocidn son hoy inferiores a los de 1980. En el mismo Estados
Unidos, el 1% de los mas ricos ho posado de disponer del 20% de la riqueza
en 1975 al 36 % en 1990.

Lo fortuna de los 358 mayores multimillonarios del planeta es hoy superior,
segun la Organizocién de las Naciones Unidas a los ingresos acumulados de
unos 2.300 millones de personas’. No parece necesario recoger més dotos
numéricos paro senalar que la globalizacién de lu economia debe ir méas allé
de uno explotacién global y sistemdética de los mercados.

Poblacion de los Esiodos miembros y porcentaje de poblocién inmigrante exiranjera no comunitoria

Estados Superficie en Poblacion Total Poblacién extranjera
_Miembros en 1000Km2  en millones no comunitaria en % o
Francia 5491 ] 57,5 § 4.0
_Espafig 5048 39,1 05
Svecia 4500 87 54 '
Alemanjg 356 810 3.2 |
_Finlandia 8371 3] g5 |
_ltalia 3013 56,9 0.7 |
Gran Bretona 2441 58,1 2.1
Gre¢io 1320 10,3 1.4
| Portugal 92,1 2,9 0.8
_Ausiria 83,9 79 5.6 N
En esios dalos no apaorecen reflejadas las minorias éMnicos nacionales, basicamente descandientes de segunds o

fercera generacién o migrontes de los colonias en paises como Francia o Gran Bretofa.
Fuente: Europo en cifras. EUROSTAT, 1995,

7 El Pais, sébado, 17 de agosto de 1996.

15

Es importante
combatir las
causas profundas
de la presion
migratoria

El modelo actual
de crecimiento
econdmico
mundial agrava
las diferencias

(Qo¥N¢RaS¢ES



QoMN:RaStES

Las medidas
para el control
de la inmigra-
cion dedicadas o
la contencién no
pueden ser la
solucién

Medidas para

evitar que Euro-
pa se convierta
en una fortaleza

Respecto a las medidas para el control de la inmigracién, dedicadas mas a las
medidas policiales y de contencién que a otros fipos de control, en ningln caso
la energia policial puede ser lo solucién para la inmigracién clandesting de los
paises empobrecidos o los paises enriguecidos. Un claro ejemplo de este tipo
de medidas es el Sistema de Informacion Schengen, un fichero informatizado
comun pors los Estados miembros que debe alcanzar o los personas implicadas
en la gran criminalidad y o los extronjeros que hayan sido objeto de un rechazo
de admisiéon por motivos de orden pUblico y seguridad.

Cualguier politica de cuotos o cupos que se establezca en Europa o en América
del Norte serd openas una solucién transitorio para unao realidad cuya magnitud
marca el paso hacia el siglo XXI.

Los aspectos relacionados con la integracion

A la par que determinados aspectos como la admisién y lo regularizacién del
estatus de las personos inmigrontes se han ido endureciendo progresivamente,
se han desarrollado otro tipo de posturas relacionadas con la integracién, tanto
por parte de la Unién como de los Estados miembros, que ponen en evidencia lo
confrontacién entre lo voluntad politica y la voluntad econémica. Ambos tipos de
iniciativas pueden ser siquiera una esperanza del interés por potenciar otro tipo
de medidas politicas y de cooperacién, maés firmes y decididas.

Respecto a le toma de posicidn de la Unidn, cabe destacar aquellos iniciativas
en las que se recogen todo tipo de propuestas para la plena integracién de
hecho y de derecho de las personas inmigrontes. Especialmente lo creacién de
comisiones (1984, 1989, 1994} para la investigacién de la xenotobia y el racismo,
que hon dado lugar a informes (Evrigenis, 1985; Ford, 1990) en los que se ancli-
zon los datos y se presentan los problemas fundomentoles tanto desde el punto
de vista laboral, como del econdmico, sociopolitico v juridico, y se proponen
medidas para adoptar desde la propia Unién y desde los Estados miembros
para evitar que Europo se convierta en una fortaleza. La propic Unién onalizo
el alcance de las medidas, evalia su seguimiento y, en la moyoria de los
casos, ha debido reconocer el escaso eco de las propuestas.

Aln osi, lo moyoria de los paises cuentan con instrumentos politicos, valorados
como insuficientes8, para promover la integracién. Algunas de las medidas arti-
culodas -como el Acta de Relaciones Racicles de Gran Bretaria (1974), que
propone medidos contro la discriminacién por razones de raza o color de lo
piel- nacen por las movilizaciones de los propias minorias que sufren un continuo
deterioro de sus condiciones de vida. Otras -como las desarrollados en los
Paises Bajos, Ley General de Tratomiento Igualitario (1994), Consejo Nacional

8 Lo red Learning fo Live in o Mulli-Culturel Society -Aprendiendo a Vivir en una Sociedod
Multicultural-, formado por orgonizaciones de Alemania, Gran Bretofa, Holonda, Bélgica, Froncia
y Espaia [FAEA), ha elaborodo un material con el mismo nombre en el que se recoge el anélisis
del conlexto sociol y educactivo de la poblacién inmigronle en cade une de los paises junto o
propuestos de accién positivas para lo integracién.
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pora el Tratamiento Iguclitario (1994), los Consejos de Minorias, que agrupan
a poblaciones especificas, y forman parte del Consejo Nacional- recogen el
principio de contar pora su definicién con las poblaciones de otencion.

En Espafio se cuento desde 1994 con el Plan para la Integracién Social de los
Inmigrantes, cuyos objetivos son: eliminar cualquier tipo de discriminaciéon
injustificada; promover la convivencia en valores democraticos; garantizar una
situocién legal y social estable para los personas inmigrantes; combatir las
dificultades paro lo integracién; luchar contra la explotacion y movilizar a la
sociedad contra la xenofobia y el racismo. El Plan contempla 26 propuestas de
actuacién de noturaleza socio-laboral, educative, cultural y de participacién social.
Se crean, ademas, dos instrumentos para su seguimiento: el Observatorio
Permanente de lo Inmigracién y el Foro para la Integracién de los Inmigrantes.
Lo primera evaluacién de este plan, realizada o fincles de 1995, no se ha hecho
pUblica.

En cualquier caso, lo cuestién de la integracion o del rechazo social de las
personas inmigrantes debe ser relacionada con problematicas sociales como
los recogidas en el denominado /nforme Pefros?, que requieren también una
atencién prioritaria por parte de los gobiernos, es decir,.lo creciente dualizacién
social entre las personas que poseen un puesto de trabajo fijo y aquelios
coledtivos en situacién de precariedad laboral. Este informe es un estudio sobre
la brecha generacional entre los trabajadores j6venes y sus progenitores, sobre
el impacto de los politicas de empleo y sobre determinadas actuaciones sociales
de lo Ultimo década en el Estado espanol. En él aparece, ademdés, una nado
despreciable critica hacio el papel de la clase media progresista y su inferés
por las minorias.

El informe pone el dedo en la llaga cuando dice: “Los jévenes, inserfos en un
mundo de compeficion sin recursos ideoldgicos o una memorio histdrica de las luchos
onfifranquistas v obreros, son vulnerables o Jos mensajes individudlisio-escapista,
nacionalista o incluso rocista (que culpo a los inmigrantes). La legislacion anti-inmigrante
de Jos portidos sociolislo y nacionalistas incifa a los jdvenes frabojadores parados o
culpar a los inmigronfes de su falto de empleo. Ningun lider politico les dice que los
/nmigranies no cierron los fébricas; los copitalistos si. Ni que los portidos sociolista
y nacionalistos aprueban una legislacién que foculta a los empresarios a pagor por
debajo del salorio minimo; no es lo competencia con el 2% de inmigranfes lo que bojo
fos niveles de vido”.

Asi, el conflicto centrol que oiraviesa nuestro sociedod es el que enfrenta los infereses
de los que estan incorporados al sistema econdmico mundiol con los de los que han
sido empujodos o lo morginacién o lo exclusién”. Esto puede explicar los miedos a
los extranieros por parte de los segmentos de la poblacion ya instalados y también
-0 mds- por parte de los no instolados.

? PETRAS, James. Padres-hijos. Dos generaciones de trabajodores esponocles / James Petras .-
En: Ajoblanco (1996), Especial 3. -p.81.
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La prevencién del racismo

IEs ofro de los elementos clave. Javier de Lucas previene sobre el auge de las
actitudes xenéfobas y racistos senalando la implicaciéon que el “nocionalismo
esenciolisto o metofisico” tiene en ellas. Recalca que es aquel que “insiste sobre fodo
en lo idea de nocién como conciencio de identidad y no como portficipacidn de los
ciudadonos” y se caracteriza por la " mitificacién coleciivista de uno comunided sociol
y cultural a la que se prioriza hosta el punio de fransferir los cualidodes de los individuos
ol todo nacional con el que se identificon”. La consecuencia es la “fulminante exclusion
o of menos discriminacion de quien no respondo o comporfo los sefies de identidod
(por ontonomasio el extranjero)™C .

Lo constafacion por porte de la Unidn de que en todos los Estados miembros
las personas inmigrantes y las minorias étnicas siguen sometidas a discriminacién
en practicamente todos los dmbitos de la vida social -desde el empleo y la
vivienda hasta la educacion, la formacidén y el acceso o los servicios- llevé a
conceder una gran importancia a la necesidad de promover la integracién de las
minorios éfnicas y de los inmigrantes /egales en la sociedad!!. El ouge de las
actitudes xendfobas y racistos obliga o desarrollar todo tipo de acciones pora
la sensibilizacién que aporten aguellos perspectivas copaces de fomentar lo
comprension y la tolerancic.

Sobre esta base se decloro 1997 como Ario Furopeo contro el Rocismo y lo
Xenofobia, y se sefala el popel clave de la educacién en la lucha contra los
prejuicios racistas, por lo que se adquieren los compromisos de fomentar lo
educacidn infercultural a través del apoyo al desarrollo, aplicacién e intercambio
de estrategias y material pedagdgico para promover la comprensién y el respeto,
y de apoyar la ensefanza de lenguas habladas por las comunidades migrantes.
La opcién por la interculturalidod como elemento clave de una educacion en
valores, que es la base del Método CONTRASTES, se apoya en esto perspectivo.

La situacién de clandestinidad o ilegalidad

La crisis del petroleo de 1973 marco una inflexion en las politicas de admisién
de los paises del Norte y Centro de Europa que tienden a restringir ol maximo
las situaciones de transitoriedad loboral. Se impone una politica claramente
restrictiva de la entrada de extranjeros (especialmente de los no comunitarios)
buscando, en todo coso, que los desplazamientos sean definitivos. Los paises
de Europa Meridional -que viven el fenémeno migratorio tardiomente respecto
a sus vecinos del Norte- cumplen, ademds, el papel de controladores respecto
a la inmigracién de sus también vecinos del Sur.

10 LUCAS, lovier de. Xenofobia y racismo en Europa / Jovier de Lucas.- En: Cloves de rozén
practica.- 13 (1991); p. 14-27.

17 COMISION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS. Comunicocién de fa comisién sobre el ro-
cismo, lo xenofobia y el ontisemitismo y propuesta de decisién del Consejo por la gue se declaro
1997 como ARo Europeo contra el rocismo. COM (95) 653, de 13 de diciembre de 1995.-
Luxemburgo: Oficine de Publicaciones Oficiales de las Comunidades Europeas, 1995.
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El cambio de coyuntura econdmica en los ochenta no modifica la orientacién.
El modelo actualmente vigente en la UE, comun ya sin apenas diferencias pora
todos los Estados miembros, opta por la via de la restriccion de lo entroda y de
la transformacidn del inmigrante en residente definitivo. Estas y ofras conside-
raciones afectan al estatuto europeo de los trabajadores inmigrantes, lo que se
traduce juridicamente en una regulacién poco flexible de lo extranjeria y en
una reformulacién de o adquisicion de la nacionalidad paro la que se exigen
fuertes vinculos dentro del pais. Lo que se pone de manifiesto, en opinién de
Javier de Lucas, es que “/o que prima es el punto de vista estotol, o estotal-nacionol.
Efectivomnente, el primer interés es salvoguordor lo que constituye el confenido y el
alconce de la condicion de nacional”.

Es asi como surge la tigura de los clandestinos o ilegales, cuya denominacién
encubre una utilizacién estigmatizadora en el lenguaje sociopolitico hacia
categorias diferentes de personas: los miembros de una fomilia que marchan
a otro pais para unirse al cabeza de familia y o quienes se niega la regularizacion
de su situaciédn (basicamente, al no tener permiso de trabajo); quienes, habiendo
solicitado asilo, ya con tres o cuotro afos de residencia y con intereses familiores
y laborales asentados, ven rechozada su solicitud; los trabajadores de la
economia sumergida, que contribuyen al crecimiento econdmico y a expensas
de los cuales se enriquecen quienes los subemplean.

Ante este tipo de medidas -las politicas de inmigracién, de asilo, los aspectos
relacionados con la integracidn, la prevencién del racismo y la cuestién de los
ilegales- es necesaria uno politica social que busque la integracién de los
excluidos en la sociedad y que no apunte hacia una integracién concebida
como asimilacién, sino mds bien hacia el reconocimiento del otro y el respeto
a la diversidad. Ademds, es fundamental no identificar la politica de inmigracién
con seguridad y con mercado laboral interno.

Un primer principio para la superacién del problema pasa por aceptar que es
el conflicto Norte-Sur la causa fundamental del fenémeno migratorio y que
cualquier politica resulta impracticable si no va unida a la solucién estructural
de la deuda externa y a cambios en el actual sistema financiero, en las politicas
comerciales proteccionistas, etc. La migracién del Sur hacia el Norte no se va a
frenar con barreras, muros, patrullas o policias. Un segundo principio debe
ser que todo esfuerzo en relacién con la inmigracién ha de estar presidido por
un escrupuloso y minucioso respeto a los derechos y libertades.

Una tercera clave es la reivindicacién permanente desde todas las instancias
sociales de la presencia explicita de los derechos de las personas inmigrantes y
de las minorias étnicas en todas aquellas politicas que se arficulen para el global
de la poblacién, ya sea desde el dmbito de la Unién o de los Estados miembros.
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Las iniciativas europeas sobre crecimiento y educacion.
Propuestas para su concrecion ;.

El proceso de transformaciones socioles de dimensién mundial ha motivado la
apertura de debates de diverso clcance en el nivel europeo. Todos ellos hablan
de lo que Europa hace para si misma y para sus ciudadonos, entablan el discurso
de la unidad interior con la caida de las fronteras internas y aprecian la dimensién
europea como un valor anadido. Los cambios en las condiciones sociales y
econdémicos han producido inevitablemente cambios en las politicas educativas,
que cobran mayor relevancio, posiblemente debido ol aumento muy evidente
del desempleo.

Algunos de estos debates han tenido una especial importancia en el dmbito de la
Educacién de Personas Adultas y morcan su desarrollo pare los préximos afos.
El Libro Blonco de lo Comisidn Europea sobre Crecimiento, competitividad,
empleo'?, el Libro Blonco sobre lo Educacidn y lo formocién'? y los procesos de
conferencias y foros sociales sobre educocion de personas adultas (Conferencias
Europeas, Conferencia Paneuropea y V Conferencia Internacional de UNESCQO4)
han aportodo claves suficientes para abordar el papel de la educocién,
especialmente la de personas odulios, en lo superacién de los desiguoldades y
en fa cohesidn sociol. La cuestién en este punto estd en encontror dénde queda
la preocupacién hacia /os extrornjeros que si se do hacio /os nacionales evropeos.

Lo razdn del Libro Blonco sobre Crecimiento, compelitividad y empleo (el deno-
minado Libro Blanco de Delors) se centra en uno sola palabra: paro, y un objetivo:
"Encontrar una sinfesis entre los melos perseguidas por la sociedoo. El frobojo como
foctor de integrocion social, lo igualdad de oporiunidades,; y los exigencios de lo
economia: lo competitividad y lo creocion de empled'. Para ello pone el acenfo
en la educacién y formacidn como cotalizadores de una sociedad en fose de
transformacién, en la que lo Educacién de Personas Adultas abandona su situacién
marginal dentro del sistema educativo para superarlo y convertirse en instrumento
clave de tronsformacién a lo largo de lo vida. “Las competencias fundamen-
toles indispensables pora lo reinsercion sociol y profesional incluyen, of mismo fiempo,
un dominio completo de los conocimientos bdsicos (lingiisticos, cientificos, etc.)

12 COMISION EUROPEA. Crecimiento, competitividod, empleo - retos y pistas para entrar en 6l
siglo XXI - Libro Blanco .- COM (23) 700.

13 COMISION EUROPEA. Libro Blanco sobre la educacién y lo formocidn - Ensefiar y aprender -
hacia la sociedad cognitiva .- COM (95) 590. )

14 FEDERACION DE ASOCIACIONES DE EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS. Monogréfico
sobre la Educacidn de Personas Adultos en Europa.- En: Hoja de Contrastes (1995) septiembre-
diciembre.
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y de los comnpetencios de cardcter fecnoldgico y sociol: copocidod de evolucionor y
dle actuor en un enforno complero y con una olla densidad fecnoldgica, caracterizodo
en particular por lo imporioncio de las fecnologios de lo informacidn, y copocidodes
de comunicocidn, de confacto y de organizacién. Incluyen, sobre fodo, la copocidod
fundamentol de adquirir nuevos conocimientos y nuevas compelencios, de “oprender
o oprender” o lo lorgo de todo lo vida (...) en el ceniro de todos las iniciotivos
debe sitvorse de formo imperotivo lo idea del desarrollo, de lo generalizacién
y de Jo sistemolizocidn de lo educacion permanente y de lo formacién confinud”.
Un derecho que debe clecanzar por igual a todas las personas.

Dos de las propuestas del Libro Blanco de Delors, yo realizadas, son lo
elaboracién de un marco politico para las medidas de adaptacidn de los sistemas
formativos y de acredifacién y la declaracién de un Ao Europeo de lo Educacidn
Permonente (1996) que sirviera de punto de partida y tuviero un efecto
sensibilizador. En funcién de lo primera de las dos demandas se elaboré el
Libro Blonco sobre lo Educacién y fo Formocidn. De él destacamos el diagndstico
(no asi las soluciones) de los cambios que ofectan a lo sociedad europeay a los
que deben responder, junto a otras cloves, las inicictivas educolivas, especiaimente
oquellas que buscan incidir en las desigualdades sociales, pdara no generar
nuevas exclusiones:

=El impulso de la sociedad de la informacién: uno de los efectos apreciados
en la denominada sociedad de la informacién es la transformacién de la
naturaleza del trabajo osi como de la organizacién de la produccién. De
esta maonera los competencias de manejo y odquisicidn de nuevos
conocimientos se convierten en cloves para el occeso al mundo del trabajo.

=El impulso de la globalizacién: la globalizacion, que ofecta a los intercambios
financieros y tecnolégicos, afecta también a los mercados de trabajo en el
camino hacio un mercado global.

uEl impulso de la civilizaciédn cientifica y técnica: el progreso cientifico y
técnico puede ser percibido como una amenaza real para determinados
colectivos, por el riesgo de marginacidn en el mercado de frabajo, si no se
da una respuesto desde el sistema educativo que fomente la cultura cientifico
y técnica.

Creemos que el contexto socioeducativo en el que nos insertamos exige
actuaciones globales paro conseguir los objetivos de transformacidn local de
las realidades injustas. Para ello -lejos de las soluciones de segunda oportunidad
presentadas por el Libro Blanco sobre lo Educacidon y lo Formacidn- se debe
potenciar un modelo de Educocién de Personos Adulias abierto, especifico e
infegrado, que sitte o los personas adultas como agentes de su propio proceso
formativo y sujetos genuinos de educacién y formacién a lo largo de la vida
por el derecho de acceso a la oferto de bienes y servicios culturales, educativos
y formativos presentes en la comunidad, independientemenie de toda
consideracién de etnio, edad, sexo o condicidn socioecondmica.
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El documento finol de la Reunién de Organizaciones Sociales sobre "Lo Unidn
Europeo y las Politicas de Fducocion de Personas Adultos' propuso en sus

recomendaciones finales a la IIl Conferencia Europea de Educacion de Personas
Adultas de El Escorial:

“Todo proceso de reflexién sobre la educacidn de los personas adultas:

Debe tener muy en cuento en sus propésilos de trabajo y en sus considerociones finales las
politicas dirigidas o aquellos sectores socicles mas desfavorecidos y con mayores dificultades
para la integrocién ya sea personal, sociol o loboral y promover medidas oportunas para la
superacién de los desigualdades.

Debe reconocer que la integracién sociol requiere fundomentalmente una atencién educotiva
integrada pora lo mayoric de la poblacién. Esto se concreta en:

-La inlegracidn de formacién profesional, ocupocional y continua en la Educacidn Bésica.

-Lo coordinccidn de los recursos formativos locoles y sectorioles en cuciquiera de sus
dmbitos y modolidades.

-La potenciocidn por parte de los administraciones publicas de los recursos formativos de
lo iniciotive sotiol y sociopOblico exisientes en un teritono.

-Lo recreacién de lo cultura popular desde supuestos de lo tradicién cultural de la que
muchos veces se deriva.

-La valoracién de los procesos de outoestima y autoafirmocién personal como procesos
tombién ocupacionoles y de porlicipocién ciudadena en su radicalidad, ya que ponen
en movimiento las potenciolidades ocultas de cuolquier persona, sin las cuales no existe
posibilidad de insercién loborol y civica.

-Uno civdadanio adulla presupone copacidad de outodeterminacién personal, lo cual @
su vez no puede existir sin conciencia de unos saberes bésicos reconocidos y certificodos
sociolmente.

-El incremento de los programas o distoncic como complementarios de lo formacién
presencial, teniendo en cuento que cuanto més bdsico es un proceso educativo més
necesario es el trobajo presencial grupal, como base de la motivacién manienida, de
lo metodologio de transferencia de saberes y del mantenimiento de procesos de
sociolizacion”.

Estas concreciones deben estar presentes en el disefio de las politicas educativas
y estar respaldadas por acciones claras y decididas que sean la conclusién
prdctica de las recomendaciones y declaraciones institucionales.

22



i

Consecuencias politicas para los Estados nacionales

De algunos de los elementos presentados se deduce lo sencillo que resulta pasar
por olto los declorociones y generar un consenso omplio en torno o politicos
restrictivas de inmigracién. Sin embargo, creemos que es el contexto de las
politicas de integracion -con implicaciones para los Estados que sitden las
acciones fuera de lo 1égica a! uso de la seguridad, de la represién y de la
asimilacién -el que sociol y politicamente se debe potenciar. Para ello, algunas
medidas pasan por el reconocimiento y garantia del derecho a voto de las
personas inmigrantes residentes en los elecciones locales, lo homologacién del
trato penal, el reconocimiento efectivo del derecho de reagrupamiento fomiliar,
lo posibilidad de libre circulacién para las personas inmigrantes con residencia
en los Estados miembros... Otras!s:

mPanicipacién de las personas inmigrantes en la definicién de las politicos: yo
que resulta obvio constatar que las personas extranjeras son el objeto paciente
de un amplio debate politico, pero no son sujetos adivos del mismo.

xConstruccién de la denominoda sociedad edvcadoro: los colectivos de
personas inmigrantes, como el resto de las personas adultas que participan
en procesos educativos, han de contar con los medios precisos para asumir
responsabilidades y tomar decisiones sobre su propio proceso educativo.

ulntegracién efectiva en el sistemo escolar y educativo: creor sistemas de

acreditacion que permiten reconocer y validar los procesos educativos no
tormales. Actuolizar el sistema de convalidacién de estudios teniendo en
cuento la realidad de los sistemas educativos y las titulociones de los paises
de origen.

uGarontio pora poder aprender satisfactoriomente lo lengua de la sociedad
de estancia desde el respeto a la lengua de origen.

15 Algunas de estas ideas se encuentran expuestas en un articulo del ex-minisiro de Justicia e
Interior, Juon Alberto Belloch, cuando ero magistrado y vocol del Consejo General del Poder
Judicial. No es este el lugor apreopiado para hacer un balance de la puesta en préctico de estas
y otras ideas durante la elapa de gobierno del poerlido socialista, ounque si nos puede servir
como un elemento més para lo valoracion de la misma. BELLOCH, Juan Alberto. Racismo,
xenofobia y extranjeria / Juan Alberlo Belloch.- En: Claves de Rozdn practica (1993), num 31.-
p. 10-19.
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nConcesidn de permisos de trabojo y politicas de discriminacion positive para
invertir la tendencia a que los precontratos de trabajo procedan de situaciones
de economia sumergido o de empresas especialmente poco escrupulosas.

wPoliticas de vivienda gue eviten el asentamiento en guetos o en infra-viviendos
que dificilmente facilitan lo integracién en los términos expuestos
anteriormente.

uIntegracién plena en el sistema de Seguridod Social y politicas de ocuerdos
econdmicos y sociales, dentro del marco comunitario e internocional, con
los paises de procedencia de los inmigrantes econémicos.

Insistimos en gue los problemas fruto de la discriminacién que se producen en
los paises comunitarios en torno a los inmigrantes extranjeros, o se tratan de
resolver por la via del didlogo y de la sensibilizacién social o existe el peligro
real y ciertfo de que el enfrentamiento sea lo Unica respuesta. Las politicas
internas de los Estados miembros de la Unién deben dejar de estar orientadas
a frenar los movimientos migratorios y han de afrontar con realismo, desde el
respeto a las libertades, las causas Ultimas de la inmigracién y la cuestiéon de las
personas extranjeras residentes, /egales o ilegales.

24



s e e L o S e Seuara et e I 2]
La interculturalidad como herramienta

para la
educacion en valores



“Un pont que cjudi o solcor
la pell antigo del mor.

Qe desvetlli Ia remor de fols els ternps
i ens ensenyl I' oblidot gest dels rebels,
omb lo rabio del cont,

amb la forgo del cos,

omb el goig de I amor...

Un pont de mor blova per séntir-nos frec a frec,
un pont que ogermani pells i vides diferents,

diferents”.
Livis Llach,

Un pont de mar blovo
4
La relacién entre culturas
5
Hacia una Educacién Intercultural de Personas Adultas
6
Proceso para desarrollar en el aula actitudes interculturales
7
Estrategias metodolégicas para la practica didactica
3

Orientaciones y recursos para la formacién de formadores



4

La relacion enfre culfuras oo

Piensa en lo que haces desde que te levantas hasta gue te acuestas, la ropa
con la que vistes, los objetos que utilizas, las imdgenes que percibes llegadaos
de lo calle y de los medios de comunicacién. Piensa en lo que suefias...

Nuestra propia vida es un reflejo mds de que el mundo se estd haciendo cada
vez mas grande vy, sin embargo, cada dia lo sentimos més préximo. Los me-
dios de comunicacién obren una ventana al mundo, nos muestran aconteci-
mientos y modos de vida de otras latitudes y esto hace que nos sintamos mdés
diversos y semejantes o la vez. Lejos y cerca. Esta es una de las confrodicciones
que hemos de afrontar en la época actual. Y no es la Unica. " (Nos) encontraomos
en un enforno que nos promete aventuras, poder, olegrio, crecimiento, transforma-
cion de nosoiros y del mundo y que, of mismo Hempo, amenozo con destruir fodo lo
que tenemos, fodo lo que sabemos, todo lo gue somos!".

Las interrelaciones personales, nacionales y mundiales, de tipo econémico,
cultural y politico, entretejen un mundo econémicamente unido y a lo vez
socialmente dividido y culturalmente complejo.

Nosotros y nosotras que participamos, de alguna manera, en estas interrelacio-
nes tenemos el poder de la critica, de la decisién y de la transformacién. Pero,
¢desde qué perspectiva nos proponemos intervenir en lo realidad si previo-
mente no hemos llegado a un consenso de volores que enfoquen dicha inter-
venciéon?

Sabemos que los volores se interiorizan, se razonan, se hacen propios... se
adquieren y oprenden en una determinada cultura, en el contexto en el que
coda persona se desenvuelve, por eso, nadie puede cbstraerse de su propio
bogaje cultural. Mds concretamente en la edad adulta, este bagaoje, fortalecido
y mediatizado por la experiencia de vida, condiciona las percepciones y las
actuaciones de la persona resistiéndose a su cuestionamiento.

También la educacién, impulsada por la cultura mayoritaria de un pais, tiende
a reproducir, universalizar y perpetuar los valores de esa culiura seleccionando
aquello que considera /o imporiante e ignorando lo que neo hene volor. E} ejem-
plo lo tenemos muy cerca: paro los culturas occidentales la palabra escrita, lo

1 BERMAN, Marshal. Todo lo sélido se desvanece en el aire. Lo experiencia de la modernidad.-
Maodrid: Siglo XXI, 1991 .- p. 1.
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que estd firmado, es lo Unico que tiene validez vy, en sus escuelas, esta es lo
fuente principal de los contenidos que se transmiten; lo fundomental es contar
con referentes gréficos, no porque estos no sean susceptibles de alterar la reali-
dad, sino porque el transmisor puede remitirse a ellos para dotar de outenti-
cidad a sus palabras. Entonces, si lo que estd escrito es /o que vale ¢dénde
situamos en las sociedades occidentoles las culturas orales?, 2qué papel tiene en
los programas escolares, por ejemplo, la historio de la cultura gitana? La escuelo
no puede olvidar que la realidad es multicultural y que, por lo tanto, su primera
lobor es reflejar lo riqueza cultural que formamos entre todos, paro que de ella
fluyon volores més pluroles.

Vayamos analizando la terminologia. Lo polabra multiculturalidad designa un
hecho: /o presencio en un mismo escenario de diversos cuffuros, mientras que
interculturalidad indica refocidn enfre esas culturos, pues, de una forma u
otra, los contactos entre culturas siempre se han dado y se dan en todas las
sociedades. Es en lo forma de establecer esas relaciones en la gue radica la
necesidad de que tomemos posturg; entre las mds comunes, suelen senalarse
la postura etnocéntrica, la relativista y la que valora el mestizaje.

Lo primero es debida a que “cado pueblo, a fravés del tiempo, ho tendido a pensar-
se a s/ mismo como depositario preferente de la verdadera religion, de los buenas
cosfumbres, de las instituciones de gobierno mds acertadas y de lo forma més licido
de ver el mundo”?. Ast es, cada cultura pretende ser /o cultura, y, desde esta visidn,
ofras formas de vida ya no serdn diistinfas sino peores. El etnocentrismo consiste
en tamizar y juzgar las creencias, los acontecimientos histéricos y los comporta-
mientos sociales de un pueblo partiendo de los cddigos culturales de otro, por lo
tanto, las relaciones que derivan de esta actitud no pueden ser sino de incom-
prensién, de superioridad, paternalistas, asimilacionistas, colonialistas o de impo-
sicién de su propio modelo cultural; por ejemplo, nuestra cultura es eurocéntrica,
es decir, pretende imponer su modelo a las demas.

El relativismo cultural parte del conocimiento de las culturas desde sus propios
valores; considera que todas las culturas son igualmente vélidos y que, por tanto,
todos los comportamientos culturales son respetables. Esta actitud no avanza en
el contraste ni en el didlogo, sino que mantiene las distancias fomentando lo
pérdido del sentido critico pues acepta como un valor cultural cualquier situacién,
ounque atenie confra los derechos mas elementales de los seres vivos; con esta
actitud de racismo respetuoso se fomenta tombién la marginacién de los culturas
minoritarias, impidiendo su evolucién natural en nombre de la conservacién intac-
ta de sus tradiciones. Es una vision estdtica de las culturas y de su historia que
niega la necesidad de los cambios en el discurrir vital de los pueblos.

La tercera postura, el mestizaje, defiende que “ni los pueblos, ni las naciones, ni
muchisimo menos los Estados, son entidades naturales. No hay nade de notural ni,
por fanto, de bioldgico en las sociedades politicas: las hace y deshace la historia, lo

2CARBONELL I PARIS, Francesc. Inmigracién: diversidad cultural, desigualdad social y educacion. -
Madrid: Ministerio de Educacion y Ciencia, 1995. (Las siguientes citas corresponden a las pdginas
62y 103).
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inferaccion y, desde lvego, el mestizaje (...} las concepciones del mundo siempre
estdn cambiando grocias o los confogios con lo ofro. Cada sociedad se hace a
bose de viajeros y de viajes, de gente que se va fuera y vuelve con cosos, de cosas y
gentes que vienen de fuvera”?.

Desde esta opcién, entendemos que la convivencia en igualdod exige lo
outocritica de todas las culturas, el contraste entre ellos, el conflicto? y la bos-
quedo del consenso. Pero, ya hemos sefalado que en todas las sociedades
tendemos a resistirnos al cuestionomiento de los valores que hemos adquirido,
tendemos ol etnocentrismo de forma casi inconsciente. Es agui donde creemos
gue lo educacién puede jugar un papel fundamental si se implica en la critica
social y en {a toma de decisiones; paro ello, debe hacer de la interculiuralided
una formo de frabajo, una metodologia cuyo objetivo sea la valoracién del
cambio y de la mezclo de culturos como hechos positivos y noturales que nos
enriquecen a todos y o todas.

Para llegar a este objetivo, debemos contar con que “todo situacién de
multiculturalidod genero conflictos interculturoles. Estos conflicios hay que asumir-
los, enfrenforlos e infenfor resolverlos, ya que no es posible evitarlos ni es conve-
niente ignorarfos o reprimirlos”. Los conflictos han tenido y tienen un popel clave
en la evolucién de los pueblos; también a nivel personal son ellos los que nos
llevan o determinar las decisiones del dio o dia. Son, pues, fenédmenos noturcles
cuya resolucion positiva depende de la actitud que odoptemos ante ellos y de la
estrategia que utificemos paras encaminarlos.

Negar, ignorar o restar importoncia al conflicto provoca, en definitiva, tanta
violencia como un enfrentamiento autoritario y represivo. El conflicto estd ahiy
hoy que permitir que emerja, escuchondo, buscondo la negociacién sin prisas,
pero sin abandonar fampoco noda o su suerte, provocando encuentros para el
didlogo y la discusiéon, para que cado uno defienda su postura y escuche lo del
ofro intentondo ponerse en su lugar. Es lo que Francesc Carbonell denomina la
octifud de o confronfocion, la que mira coro a cara al conflicto indagando en
sus origenes los cloves para conducirlo de la forma mds adecuada posible,
pues no todos los conflictos son iguales ni son hechos aislados y seria una
equivococién aplicar a todos una misma teoria de lo resolucién.

Sabemos que lo reclidad es mds complejo que todo eso. Mantener una actitud
coherente que no coiga en el etnocentrismo o en el relativismo es dificil, y més
aln comprender sentimientos que derivan de circunstoncios lejanas o nuestro
ambito culturel. Adn asi, si contamos con los peculiaridades de cada situacién
conflictiva, lo estrategia de la colaboracién es la Onica que puede llevar a que
iodas las portes ganen y sean conscientes de ello. Esta estrotegia paso por
cuestionar los valores mas arroigados, pero, sobre todo, por aprender de la
historia y del presente que la interdependencia entre los pueblos v entre las
personas es una constonte que nos acerca unos a ofros.

3 SAVATER, Fernondo. Asunto de familia. / Fernando Savater.- En: El Pois, 7 de Mayo de 1993.
“El sentido en el que utilizamos el términe conflicto, estd precisado en el Vocabulario recogido
en los Anexos.
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Lo interculturalidad ha de ser una herramienta para ofrontar los conflictos
multiculturales basada en el didlogo y en la cooperacién solidoria. El resultado
de la multiplicaciéon de acciones y movimientos interculturales serd un proyecto
de transculturalidad, es decir, que vaya mds allé de la situacién de encuentro
entre culturos, basado en el mestizaje y en el combio social y cultural.

Optamos por una interculturalidad en proceso continuo y permanente, no
reducido a campanas puntuales, sino que impregne al contexto educativo en
todos sus elementos y acciones. Con esta intencién, incorporamos en los si-
guientes puntos una serie de aportaciones al dmbito global de la Educacion de
Personas Adultas: su puesta en préctica tiene como objetivo incidir en la vida
de todos los participantes del centro, de tal forma que adquieran una nueva
visién del entorno y de si mismos.

5

Hacia una Educacion Interculfural de
Personas Adultas

En todo momento la Educacién de Personas Adultas ho de hacer una lectura
actualizada de los objetivos de lo educacion basica. Teniendo en cuenta ademas
lo expuesto hasta ahora sobre lo interculturalidad, volvemos a plantearnos los
siguientes interrogantes:

2Qué es lo bdsico poro desenvolverse en nuestra sociedod combionte?
EQué es lo basico poro codo uno de los personas que compartfen ef oulo?
Fn definitiva, ¢qué es lo bosico en Jo Fducacidn Basico?

Desde nuesiro perspectivo, es necesaria una educacidn que forme pore la vida,
es decir, adaptada a las personas y a los cambios experimentados por las socie-
dodes. Una formaciéon que sea ella misma parte de lo vide.

Esto implica variar y amplior los objetos de conocimiento y ademds el modo de
acercarnos a lo realidad intercultural, intentando hacer uno lectura critica,
global, apasionada, que explique los procesos y los acontecimientos, que dude
y se cuestione, que investigue y contrasie, gue abro nuestros ojos al mMunoo en
todo su amplitud, para entenderlo como un todo del que cado persona forma
parte y esté implicado en su transformacién.

Reconocernos iguales en la diversidad y diversos en la igualdad como seres
humanos, sin que se justifique ningun tipo de discriminaciéon o exclusién,
valorando positivamente la diferencia y el mestizaje, es el valor Gltimo que
consideramos ha de impregnar toda actuacién educativa, al que se puede
llegar o través de:
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1. Portir del reconocimiento e integracién en el curriculo de la realidad
plurinacional y plurilingUe de Espana3, de la cultura gitana, de la diversidad de
religiones que se profesan, de la realidad de las personas inmigrantes extran-
jeros, osi como de las realidades més inmediatas al entorno en el que se
encuentra la escuelo.

2. Ante una situaciédn multiculturol de hecho, analizar los estereotipos y prejui-
cios que tenemos sobre las personas de otras culturas porque estos van a
influir en nuestras percepciones y posicionamientos en el contacto intercultural.

3. Analizor criticamente como los medios de comunicacién contribuyen, con
sus informaciones sesgadas y/o parcidles y las imdgenes que nos aportan de
ofras culturas, a crear estereotipos y prejuicios acerca de /os ofros.

4. Contrastar las razones que se alegan para rechazar o las personas inmigrantes
(“no hay trabajo...”) buscando los verdaderas causas del rechazo o de la
indiferencia.

5. Analizar términos como infegracion, multiculturalidad, osimilacién,
inferculturalidad, relotivismo culfural... y las consecuencias de optar por cada
uno de ellos: /ndiferencio, exclusidn, mestizaje...

6. Superor el etnocentrismo existente en todas las culturas, cuestionando la
visidn eurocéntrica y occidentalizoda que domos o nuestros andlisis. Ampliar
los temas de estudio mas olld de los morcos geogrdficos tradicionales y desa-
rrollar uno empatia en el andélisis que permita la comprensién desde una
perspectiva amplia de los fenémenos estudiados.

7. Analizar las consecuencias socio-econdmicas, politicas y culturales de la
interdependencia de los pueblos: las relaciones Norte-Sur.

8. Aprender o vivir los conflictos multiculturcles desde posiciones de respeto e
igualdad hacio las ofras personas. Esta postura conlleva aditudes de didlogo,
de reparto de poder, asi como el abandono de comportamientos paternalistas
y de relociones de superioridad-inferioridad.

9. Fomentar lo participacién conjunta, en el dmbito educativo y fuera de él,
entre poblacidn autdéctona y poblacién inmigronte, posibilitando espacios de
encuentro donde el intercambio de experiencias y el compartir objetivos comu-
nes creen lozos de cooperacién.

10. Hocer una lectura de la reclidod y del entorno desde una perspectiva mas
omplia en lo cual lo interculturalidad sea un elemento més dentro de una educa-
cidn en valores, junto con la educacién para el desarrollo justo, la no-violencio,

S Utilizomos el término Fsparo cuando hablomos de distintes realidodes culturales y lingtisticas en
uno determinoda unidad geogréfica. £stado esporiol, lo utilizaremos pora designor el modelo u

organizacion polifica concrelo en el espacio y en el tiempo.
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lo cooperacidn en las relociones Norte-Sur, la defensa de las libertades y el
ecologismo, que propicien la toma de conciencia sobre la necesidad de un
mundo mds justo.

Ademds, todo proyecto educativo se realiza con un determinado formato
organizativo, por lo que la renovacién cualitativa de los procesos de enseranzo-
oprendizaje tiene que llevar necesariamente la renovacién de las estructuras
organizativas.

El propio concepto de interculturalidad presupone, tanto en el plano social como
en el escolar, unas inequivocas relaciones que implican respeto y democratizo-
cién en las estructuras escolares, descentralizacién en lo toma de decisiones,
porticipacidn conjunto en la gestidn de recursos, delegacion de funciones, irota-
mienfo de los conflictos, evaluacién institucional y sobre todo comunicacién en-
tre todas las personos implicadas. Descuidar esta relacién tiene que ver con la
tradicional segregacion que la dimensidn organizativa fiene en las cuestiones
curriculares.

&

Proceso para desarrollar en el avla actitudes
interculturales

Todo grupo es multiculiural en un sentido u otro: naciste en Valladolid pero tu
padre es de Cérdobo, tu compafero trabajé durante guince cAos en Suiza y tu
compaiera practica la religién judia, etc. No sélo hay diversidad, sino que coda
persona adopta una aclitud ante ella y ante el conflicto.

Por este motivo, nos parece interesonte hacer una sintesis de la propuesta del
Colective Amanié cuya finalidad es poner en marcha un proceso claro y defini-
do mediante el cual los personas que integren un grupo vayan adquiriendo
experiencia, conocimiento y motivacién pare abordar creativa y constructivamente
los conflictos multicuiturales.

1. Creacion del grupo:

Es importante partir del establecimiento de un clima adecuado de cono-
cimiento, aprecio, confianza, comunicacidon y cooperacién que proporcione
a los padicipantes la seguridad necesaria para continuar con el proceso.

¢ El Colectivo de Educacion Intercultural AMAN estd formado desde 1992 por personas implicadas
en la educacion para la pazy en la educacion intercultural. Su direccion: Monforte de Lemos 135,
6-4.28029-Madrid. En 1994 el Colectivo publicéd une guia para oborder lo educacion intercultural
y en ella se recoge ompliamente el proceso que aqui hemos resumido. COLECTIVO AMANI,
Educacién Intercultural. Andlisis y resolucidn de contlictos.- Modrid: Editorial Popular, 1994. (Las
siguientes citas corresponden a las pdginos 28y 21).
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Por ello, se tendrén en cuento los opiniones de todas las personas, creando
situaciones que posibiliten la oportunidad de expresarse y de tomar deci-
siones. “fslamos educondo o personas que van a asumir un papel octivo en
la transformacién hocia una sociedad mds justo”.

2. Percepciones:

Es lo etapo en lo gue vamos a conocer qué sentimientos nos provocan
los demads como miembros de una culturo y a qué son debidos. Primero,
haremos surgir las percepciones que tenemos sobre las personas que nos
rodeon, analizaremos su origen como resultado de procesos cognitivos en
los que influyen los esterectipos y los prejuicios; después, veremos el pro-
ceso de formacion de estos elementos y qué mecanismos los mantienen
(resistencia al cambio, cumplimiento de los expectativas, fijacién en lo
memoria...}; por Ulimo, incidiremos en los comportamientos que provo-
can (hostilidad, rivalidad, discriminacién, paternalismo...) y en cémo todo
esta reflexién puede ayudarnos a entender el origen de los conflictos.

3. Ampliar nuestras vistas:

Se trato de reflexionar sobre el concepto de cultura, las diferentes actitu-
des que pueden aporecer cuando nos relacionomos con ofras personas
(el etnocentrismo, el relativismo cultural y el mestizaje) y las relaciones
entre los culturas mayoritarias y las minoritarias. Las actividades de esta
etapa tendrdn como objetivo principal el descubrimiento v ia superacién
del etnocentrismo, es decir, reconocer cémo influye fa culturo propia al
juzgar al resto y cémo podemos conocer a otros pueblos experimentando
o través de dindmicas sus valores.

4.La interdependenciga:

En esta fose se analizard el lado socicecondémico de las relaciones
intergrupales. “Vivimos en un mundo interdependiente, las cufturas no son algo
monolitico y estotico, las relaciones e influencias son cado dio mds numero-
sos” osi queda constatado a lo largo de lo historia. El grupo podrd ser mads
consciente de esta interdependencia si se resalta en oquellos aspecios que
forman parte de la vida cotidiana, por ejemplo, en el hecho de que las
materias primos que mds necesitamos provengon de los paises del Sur.

enire las
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5.La plonificacién del cambio:
En esta etapa analizaremos el concepto de conflicto -qué entiende cado

persona por este término, por qué la realidad multicultural es en si misma
conflictiva- y qué estrotegias utilizaremos para regularlo. Se planteardn
acciones programadas a corto y largo plazo que permitan intervenir o los
paricipantes en la resolucidn de los conflictos multiculturales, finalmente,
se evoluardn los cambios que este proceso ha provocado, tanto a nivel
personol, como interpersonal, intergrupal o del entorno.

En lo guio del Colectivo Amani se presenton diversas dinédmicas que inciden en cada
una de las fases senoladas. Naturolmente, la educacién intercultural
re
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quiere profundizar en caoda paso, diversificando aciuaciones y adaptando los
actividades o las coracteristices de cade grupo y o los conflictos que vayan
surgiendo en el mismo.

7

Estrategias melodologlcus purn la practica
d.ducf.‘u? . T T T

En este aportado se puede ver cémo a través de los contenidos de un campo de
conocimiento pueden desarrollarse procesos de aprendizaje intercultural. El
dmbito elegido es el de las Ciencias Sociales pero el proceso es vélido paro
cualquier ofro drea, en cuanto que es una fuente de ideas y recursos. La
propuesta consiste en seguir dos vias o fases -en positivo y en negativo- de
acuerdo con el objetivo final que nos propongamos o los niveles de profun-
didad e implicacidn transversal en que nos situemos.

En negativo: desmontaje critico de las imdagenes, estereotipos y convenciones
utilizadas por la ensenanza bdsica de la geogratfia y la historia, aprovechando
los materiales mas inmediatos a la realidad del aula. Este propésito se puede
concretar en las siguientes tareas:

1) Emprender un proceso de olfobetizocidn espocial, femporol y visual frenfe o
textos y documentos oficioles y o medios de comunicacién sociol comparar
las referencios a lo mujer en los libros de texto de historia, filosofia, religién y
ciencias naturales; analizar las alusiones o la historia y a la geografia {perso-
najes, acontecimientos, paisajes, tépicos, etc.) en los anuncios publicitarios.

2) Sitvor el andlisis critico de lo reolidod pasada y presente en el contexto mads
cercano ol oulo, identificando sus conflictos mads significativos. traducir a las
dimensiones del aula los datos estadisticos sobre la evaluacién del crecimiento
y de los desplozamientos de la poblacion mundial; ideor formaos de representor
las diferentes maneras de hacer la guerra -causas, estrategias, resultados- a
lo largo de lo historia, utilizando los elementos materiales del aulo.

3) Poner en marcha uno serie de experiencios inductivas, o parfir de los sucesivos
descubrimientos vividos por el grupo en el oulo. elegir objetos significativos en la

7 Pedro Séez, colaborodor del Centro de Investigaciones paro lo Poz, aporta ol Método CON-
TRASTES esta propuesta que también puedes encontrar en: SAEZ, Pedro. Hocer futuro en las aulas.
Educocion, solidaridod y desarrollo.- Barcelona: Intermon (Coleccién Libros de Encueniro), 1995.-
0. 143-168.



biografia de los miembros del grupo y buscar los referencias o los mismos en
los libros de texto de historia y geogrofia, o en otros obras de consulia; comparar
el grado de poder de determinados estados -por ejemplo, los cinco miembros
permonentes del Consejo de Seguridod de lo Organizacién de las Naciones
Unidas- su papel en los conflictos étnicos fuera de sus fronteras desde 1945
hasto la octualidad, y la situacién de sus habitontes en relacidon con la posible
diversidod cultural interna que poseon.

4) Fovorecer el adiestromiento del grupo en la manipulocidn activa, no directivo,
y porticipotiva de los moteriales de lo realidad en su perspectiva temporol y
espaciol: buscar la biografio geogréfica, histdrica y cultural de diferentes pala-
bras de uso cotidiono; confeccionar una exposicién con dibujos y objetos signi-
ficativos de cada cultura histérico, para establecer comparaciones sobre los
valores representativos de cado seleccion realizada.

5) Cuestionor de monero sistemdtica los olvidos y silencios que dificultan lo
copocidod paro recreor una memorio histdrico personal y coleciiva abierta o/
encuentro con otras reolidades: rememorar determinadas épocas proximas a los
alumnos y olumnas, utilizando canciones, peliculas y revistas, junto con testimo-
nios orales de los propios poricipantes, amigos, fomiliores, etc.; investigar cudndo
aparece y con qué criterios aparece la historic de Africa en los libros de texto
-por lo general, sélo cuando los arquedlogos blancos deciden investigar el pa-
sado del ser humano, cuondo los europeos conguistan y explotan su territorio, o
cuando los africanos creon sus propias naciones y estados, a imagen y semejan-
za de los imperios coloniales que ocuparon esos territorios- intentando escribir
una historia del mundo como si el grupo fuera naotural de Africa; la misma
estrategia se puede emplear para ofros mundos extraeuropeos, o para etias y
pueblos diferentes dentro de la historio occidental, como el gitano o el judio.

En positivo: construccién de un proceso alternativo, que establezca nuevos
procedimientos de acceso a los contenidos de una conciencia histérica y geo-
gréfico basada en la tolerancia activa y solidaria, mediante la introduccién de
dichos valores y actitudes al andlisis y comprensién de las realidades espacia-
les y temporales. En la préctica docente cotidiana, esto quiere decir, entre otras
cosas, lo siguiente:

1) Formulor propuestas de valores que puedan ser asumidos histérico y
geogrdficomente desde la persona, el grupo v el entorno: incluir en la presen-
tacién de cada momento histérico la pregunta por los pobres y marginados,
es decir, por aquellos que padecen de modo indirecto las consecuencios de lo
desigualdad y lo injusticio; destacar los intercombios y entrecruzamientos histéri-
cos, generadores de mestizajes culturales en el tiempo, incluyendo los encuentros
desiguales o disimétricas, que se troducen en diferentes formas de genocidio
humano y culturel -por ejemplo, comparar los conflidos interculturales de la
edad medio con los que se produjeron con ocasién de la conquista y ocupocién
del continente americano por parte de los europeos-.
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2) Dotar de sentido argumenial y proyective o las secuencias diddcticas de
coracter histdrico o geogrdfico: sehalar los hitos que en cado civilizacién -0 en
cada coyuntura histérica- han morcado un punto de inflexién en sentido posi-
tivo en el camino hacia el reconocimiento de la igualdad en lo diferencia: por
ejemplo, lo lucho por lo emoncipacién de los seres humanos esclavizados, la
difusién social de los ideas pocifistas, la consolidacion de la tolerancia vy el
didlogo ecuménico entre las diversas confesiones cristianas y religiones no
cristianas; construir un sistema de referencias alternativas, a partir del cual
podamos leer y controstar los acontecimientos del pasado y del presente: por
ejemplo, la revolucién industrial o el problema de occeso o los bienes de
consumo desde lo éptica del ecologismo; o los rasgos de los diferentes
imperialismos antiguos, desde las conguistas asirias o lo exponsién musulmana,
desde el contexto contempordneo del conflicto Norte-Sur,

3) Poner el ocento en las conexiones e interdependencios entre los diferentes
componentes del momenfo histérico o del espocio geogrdfico sobre el que se
sitvo el proceso de gprendizoje: relacionar los acontecimientos aislados de la
vida cotidiana de unu determinada época con las coordenadas politicas, eco-
némicas y culturales de lo misma, observando los posibles colisiones y conflic-
tos que ponen en cuestion dichos coordenadas y hacen ver la posibilidad de
organizar la sociedad de otra manera: por ejemplo el debate o polémica sobre
lo defensa de los indios, en el contexto de lo sociedad preindustrial evropeo;
utilizar manifestaciones literarios y artisticas significativas para analizar en qué
medida reflejan los caracteristicas sociales, econémicas, politicas e ideolégicas
de un periodo o de un lugar determinados: por ejemplo, imégenes sobre faenas
ogricolas, desde frescos romdnicos sobre los ciclos agrorios estacionales hasta
fotografias de cultivos de plantaciones en Américo Central.

4) Acenfuor lo copocidod poro la globolizocién del grupo, desde su enforno
mds préximo hasta los grondes ciclos histéricos mundiales o los espacios regio-
nales del ploneta: utilizar un ejemplo de reconstruccién arqueolégica de las
formos de vida en la época prehistorica o protohistérica, para aplicarlo al andlisis
de materiales que definen nuestra época; rastrear algunos de los problemas
histéricos o geogréficos abordados en el aula, en los programas de televisidn,
en los periddicos o en el barrio que rodea al centro educativo donde tiene lugar
el proceso.

5) Promover compromisos activos, individuales y colectivos, sobre los realida-
des anolizodas en e pasado y en el presente: realizar un guidn dramdético, en
forma de relato, juicio simbdlico, etc., sobre el significado de una época histé-
rica o de un paisaje humano desde la perspectiva de la paz y la solidaridad;
incorporar al desarrollo de lo close diversos acciones solidarias que tengan
que ver con los resultados del trabajo en el aula: por ejemplo, un recorrido por
los monumentos de la ciudad, poniendo en evidencia la realidad que se oculia
o que simboliza y enaltece deirds de cada escultura dedicada a algin heroe
militar o politico, para después realizar uno campanio que presente una alter-
nativa a la geografia del poder recogida en los encloves urbanos miés relevantes
del municipio correspondiente.



Orientaciones y recursos puru la formacién de
formadores oneemm—— — — — —————

Se da por supuesto que los educedores y las educodoras necesiton formacién
especifica en émbitos como la alfabetizacién, las matematicos o la formacién
sociolaboral. Sin embargo, no siempre se presta la debida atencién a la forma-
cion en volores, olvidondo, de esta manera, gue estos son el sustento ideoldgico
que toda actuacion requiere.

Por lo que respecta a la valoracién de las relaciones interculturales, pensamos
que una formocién adecuada y permanente deberd tener en cuenta los siguientes
aspectos:

sLa realidad plural de Espana, su historia posado y presente, y los lozos de
interdependencia gue se han establecido y se establecen entre todas las
culturas vinculadas a ello.

sLa valoracién de ofras culturas y de la propia, mediante la reflexién vy el
acercamiento o las personos, a sus claves culturales y o su situacién socio-
econdmico.

®Los movimientos migratorios, sus causas y consecuencics, su historia y su
significatividad a todos los niveles, tanto como hecho sociol, como sus
implicaciones o nivel individual; las relaciones nacionales e internacionales
que explican el marco juridico en el que se sitéo a estos movimientos y los
intereses gue subyacen en la legisiacién.

al.as metodologias adecuadas para la formacidn de personas adultas que
respondan o la diversidad de colectivos y a sus demondas educativas.

sLas estrategias paro la integracién social y lo gestidon de conflictos en el

aula, mediante actividades con grupos de personas autdctonas y extran-
leras, adaptadas al contexto social, que no fomenten sentimientos de
superprotecciéon y que no generen ideas enganosas de las diferentes
culturas.

Puesto que esta formacion es responsabilidad de los centros, de los participantes
y de las distintas Administraciones puiblicas, todos los agentes sociales deben
implicarse en la misma como receptores y emisores activos. Sin duda, fodos
tenemos algo que aportar y algo que recibir.

37

Investigar las
causas y conse-
cuencias de los
movimientos
migratorios

QoNRaSES



QON:RaSES

Busqueda de
recursos que
permitan una
actuacién cohe-
rente y critica

Como ejemplo de esta implicacién, destacamos, por su carécter formativo,
reivindicativo y analitico, los actuaciones del CIP8, Centro de Investigaciones
para lo Paz, y sus numerosas publicaciones, fundamentales pora adguirir una
formacién global en lo educacién en valores.

Entre los cursos mds interesantes, la FUNDACIO SER.GI? organiza anualmen-
te en Girona el FORUM INTERCULTURAL DE GIRONA y la ESCOLA D'ESTIU
SOBRE INTERCULTURALITAT, ofreciendo la posibilidad de participar en actos
culturales, ponencias y temas paro el debate y la reflexién. Actualmente, se ha
ompliado este marco mediante cursos en paises como Marruecos y Francia
gue permiten un conocimiento mas préximo de otras culturas.

El boletin del Programo de inmigrantes de Céritas Espaiola, Fntre Culturas'o,
informa periddicamente de todos los aspectos que ofecton o las personas
inmigrantes: aporecen articulos sobre aspectos laborales, juridicos, sociolégi-
cos, antropolégicos, formativos, sobre lengua y alfabetizacién, sobre las ac-
tuaciones de algunos colectivos, etc., ademds de ser un recurso paro conocer
puntualmente lo variedad de cursos y publicaciones que estén surgiendo sobre
estos temas.

Entre estas publicaciones, recomendamos las del Colectvo Amoni y sugeri-
mos la lectura de: Educocidn intercultural, andlisis y resolucién de conflicios.
Donde se explico el proceso detallado de una educacién intercultural y apore-
cen dinédmicas de carécter prdctico paro el oula.

Oftra lectura interesante es la de Francesc Carbonell i Paris, /nmigracidn: diver-
sidod cultural, desigualdod social y educocidn. El autor incide en algunos de
los temas sefolados anteriormente, como el fenémeno migratoerio, el conflicio
entre culturas y el popel de lo educacién ante la diversidad cultural, en un tono
clarificador y ameno, simplificondo lo que porece complejo y profundizando
en esas cuestiones del dia a dia que o menudo pasan inadvertidos.

En lo referido o organizaciones, recordomos que son muchas las ONGs pre-
sentes en las distintas zonos geogréficas o las que puedes acercarte, no sélo
para recibir informacién, apoyo o conocer sus actividades, sino también para
coloborar. De lo misma manero, los sindicatos informan sobre aspectos labo-
rales, juridicos y formotivos que ataien o las personas refugiadas e inmigrantes.

Las acciones son variadas y desde diversos émbitos. En la bibliogrofio puedes
encontror otras referencias de interés, pero informarse sobre los recursos del
entorno forma parte de una actitud responsable de todas las personas implica-
dos en los proyectos.

8 Centro de Investigaciones para lo Paz. ¢/ Dugue de Sesto 40. 28009-Madrid.

9 FUNDACIO SERVEI GIRONI DE PEDAGOGIA SOCIAL. Pl Llufs Componys, 12- 17003 Girono.
Tifno.: (972) 21 30 50,

10 Lo suscripeion a este boletin es grotuita. Puedes dirigirle o Céritas Espanola- Progromo de
inmigrantes. San Bernardo, 99- bis. 28015 Madrid. Tino.: (91) 445 53 00.
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“Sitvar a los personas inmigranies en el centro de nuesira
occidn, darles lo palabro paro que en los lenguas de aqui
expresen su ser, su esfar y su hacer enfre nosofros y con
nosolros.

Fllo requiere colidod de ocogide y didlogo, y tombién
clarificacion de conceptos, criferios de actuacion y métodos

posibles poro lograr lo eficacio de occiones formativas...”

Nicole Fuchs,
Entre Culturos, n° 4
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Caracteristicas educativas del colective de atencion

Entre las personas inmigrontes, suelen ser comunes una serie de necesidades
basicas, que si bien algunas son compariidas por oiros grupos o sectores sociales,
unidos o condicionantes como los procesos de regularizacién o la inestobilidad de
los frobojos oferiodos, odquieren unos coracterishcos especioles.

De estas necesidades, la mas importante es lo de encontrar un trabajo, no sélo
porque es su obielivo y va a ser su medio de vida, sino porgue es la Onica forma
de poder legalizor su situacidn y tener reconocidos los derechos basicos. Otra
necesidad es la de poder conservar y recrear sus costumbres sin que comporte
dificultades o la hora de establecer relaciones con las personas autéctonos en el
ambito loboral o en ofros dmbitos. También es prioritario conocer la lengus de
la sociedod de estancia y, en muchos casos, la lecto-escritura paro poder desen-
volverse en el entorne; esto hace que algunas personas opten por acercarse al
ambito educativo, yo sea a través de procesos reglados o no reglados.

Pero este acercamiento no es facil: hay una enorme carencio de ofertas especi-
ficos bien delimitadas; los procesos reglados de aprendizaje requieren constancia,
anos de asistencia y, en general, no se adaptan o sus demondas. Por lo tanto,
para focilitar el acceso a lo ensefianza, el proyecto educativo de los centros deberé
tener en cuenta los siguientes aspecios:

wla incorporocidn de! participante al grupo puede darse en cualguier mo-
mento a lo largo del curso y la asistencia puede ser variable, dependiendo
de la estabilidad del trabajo, de costumbres religiosas, etc., por lo que los
periodos de matriculocidn, los horarios y la organizacién de los contenidos
deberén adaptarse a estos ritmos.

xEl grupo siempre es heterogéneo: por la diversidad cultural, de formacién

en las propios lenguas, de conocimiento del idioma de aprendizoje... aun-
que se procure y sea aconsejable la homogeneidad de nivel en cuanto o
conocimientos de lo nueva lengua.

aTodos los participantes requieren un aprendizaje répido por los propias
necesidades comunicativas, lo que implica la seleccidn de contenidos Gtiles
y funcionales. Al mismo tiempo, cada uno tiene intereses distintos, por ejemplo,
se puede necesitar un buen dominio de la lengua oral o preferentemente
de la escrita, contar con un vocabulario bésico o bien especifico... por lo
gue los textos y materiales deben prepararse haciendo un estudio previo de
los intereses individuales y colectivos del grupo.
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Desde una perspectiva tradicional, todo ello puede llegar a ser percibido como
un inconveniente para el buen desarrollo del curso. Por eso, es imprescindible
gue los educadores y los educodoras partomos de los elementos positivos para
poder transformar las dificultades en ventojas hacio cada individuo, hocic el
grupo y hacia el proceso de aprendizaje. Entre los elementos positivos desta-
camos estos:

rAsistir a close supone un gran esfuerzo para muchas personas inmigrantes,
por este motivo, su asistencia, aungue no sea muy regular, implica una
fuerte motivacidn que debe aprovecharse y potenciarse.

wLa heterogeneidad cultural siempre es un valor que enriquece al grupo.
Lo convivencia de personas de distintas culturas permite el intercambio v
el contraste de modos de entender el mundo y, ademés, lo diversidad
lingUistica favorece la utilizacién de lo lengua de aprendizaje como medio
de comunicacién.

mAunque clgunos participantes extranjeros no estén alfabetizados, son
hablantes de una lengua y normalmente de mds de una, con lo que esto
conlleva de positivo para el desarrollo de las destrezas cognitivas. Orgo-
nizomos el mundo ¢ portir de lo lengua que hablomos, por lo que el cono-
cimiento de varias lenguas desarrolla la capacidad de lectura de distintos
entornos.

En cuanfo a los demandas formativas de este colectivo, es necesario senalar
gue son muy variadas, no sélo en lo que se refiere a la educacién, sino también
a la prepaoracién sociolaboral, por nombrar olguna de las mas habituales. Sin
embargo, ya hemos mencionado que para desenvolverse con autonomia o
para acceder o cualquier curso o faller es prioritario conocer el idioma y la
lecto-escritura. Entre las personas inmigrantes que acuden a los centros con
esta solicitud, pueden observarse res grondes grupos:

1. Personas que acceden simulténeamente al aprendizaje de la lengua o
lenguas propias de la sociedad de estancia y @ un proceso alfabetizador.

2. Personas que abordon el aprendizaje de dicha lengua o lengucs, sin
necesidad de una formacién basico porque ya cuentan con ella.

3. Personas que ya dominan el idioma oralmente pero demandan una
formocién basico.

Desde hoce unos cuantos onos, somos bastantes los educadores y las educa-
doraos que nos dedicamos o elaborar materiales especificos para los personos
inmigrantes extranjeras que acuden o los centros y a las escuelas de personos
odultes. No se trata de una adaptacién de los materiales habituales sino de una
creacién en sentido pleno. Por eso, lo necesidad de contrastar las practicas y los
reflexiones es un sentimiento compartido por lo mayoria.



Una de las razones de que sea imprescindible esta creocion es la casi total falta
de referentes que combinen la ensefianza del espafiol y la alfabetizacion en este
idioma. Estas carencias hacen que nuestra propuesto tenga como destinatario
el primer grupo de atencién, puesio que consideramos que las personas del
segundo grupo cuentan con materiales de E/LE' que pueden adaptarse mds
facilmente a sus necesidades y las del tercero pueden incorporarse a grupos de
formocién basico con personas autéctonos.

Cloro estd que no pensamos gue un método que englobe estos dos aspectos
vaya a resolver todos las dificultodes, y, noturalmente, no dejard de ser uno
ejemplificaciéon en lo que la adaptacién o cada localidad, centro, grupo e
individuo serd no sélo recomendable sino también necesario. Sin embargo,
la elaboracién de este Mélodo CONTRASTES puede contribuir a avanzor en lao
reflexion sobre el tema.

Para su configuracién, nos hemos centrado en el andlisis de los dos elementos
clave o los que acabamos de hacer referencia -adquisicién de segunda lengua
y alfabetizacién- pues compartir las reflexiones del proceso puede acercar a
uno comprensidon mas critico de los resultados y puede provocar otros aporta-
ciones.

10
La adguisicion y ensenanza
de segundas lenguas s

A. Aproximacidn a lo teoria: fundamentacion lingUistica

" Expresorse es vivirse"
Pedro Solinas

Las diferencias entre el aprendizaje de la lenguo materna y el de las segundos
lenguas estriban fundamentalmente en las circunstancias que acompanan a
dichos procesos. Acercarnos brevemente a dichas diferencias puede ayudarnos
o comprender las dificultades y fos aspectos sobre los que incidir en el proceso
de oprendizaje de una lengua nueva y en el de la alfabetizacién en lo misma.

Nos proponemos a continuacién fundamentar, desde el punto de vista de la
LingUistica Aplicada, los puntos esenciales que corocterizan la edquisicién y
ensenanzo de la lengua materno y de los segundas tenguas con el objetivo de
comprender el modelo linglistico bojé cuya influencia noce una metodologia

11 En lo didéctica de enseranzo de segundos lenguas, se utiliza E/LE pare hocer referencia ol
espanol o castellano como lenguo extranjera.
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que pone el énfasis en /o lengua como instrumento de comunicacion ademas
de ponerlo en los aspectos formales. Dentro de esta perspectiva se disena el
enfoque comunicaotivo, que forma parte de nuesira propuesta.

El oprendizaje de una segunda lengua es un fenémeno muy distinto al de la
adquisicion de la primera. Este Gltimo proceso estd ligado al desarrollo mental
y fisico denino, que va formando su personalidad al tiempo que descubre
mediante el lenguaije sus propias posibilidades y el mundo que le rodea. En este
caso la motivacién es total y la lengua esté incluso unida a la propia superviven-
cia. Aprendemos la lengua materna como fruto de una larga y continuada
experiencia, como fruto también de una necesidad vital e intuitiva de comunicar-
nos con los seres que configuran el mundo que nos rodea. La experiencia de la
lengua materna consiste en la adquisicidén y puesta en préctica semiautomdtica
de las reglas que constituyen las estructuras esenciales de dicha lengua?.

En cambio, cuando una persona se dedica al estudio de un idioma extranjero
domina ya, al menos, una lengua, la suya, y cuenta con una gran cantidad de
conocimientos lingUisticos, aunque no sea consciente de ello; en otras palabras:
parte de una lengua determinada que le ha dotado de una percepcidn especial,
tanto lingiistica como cultural. El aprendizaje de una segunda lengua supone
aprender una nueva manifestacion del lenguaje, un nuevo cédigo. Ya no se
parte de cero, sino de un sistema propio, de ahi que se ha de tener presente el
andlisis contrastivo entre la lengua materna y la que se propone adquirir.

A lo largo de los anos se han ido desarrollondo diversas teorias y modelos
lingUisticos que han configurado practicas diddcticas distintas para el aprendi-
zoje de segundas lenguos, cada una sumando sus avances sobre los elementos
positivos de las anteriores. De entre todas las corrientes tedricas, hay dos
especialmente significativas de las que se derivan, en buena medida, el resto de
propuestas, el Estructuralismo y posteriormente el Generativismo.

La teorfa estructuralista entiende la lengua como un sistema, como una estructu-
ra con coherencia interna cuyos elementos vienen definidos por sus relaciones
mutuas, es decir, por las funciones que desempenan, y entiende ademas el
lengudje como un fenémeno social que tiene validez en cuanto funciona en unc
comunidad. Esta teorio da lugar a métodos de ensefianza y aprendizaje de
segundas lenguas transmisores de una visién del lenguaje como un conjunto de
habitos susceptible de ser organizado en tres categorias: fonolégica, morfolégica
y sintactica, con muy poco espacio para la semdntica. Estos métodos se funda-
mentan en la formacién de hébitos lingtisticos por medio de la repeticién y del
refuerzo. El significado de las producciones en situaciones particulares de uso
queda excluido del andlisis linglistico, generdndose de esta forma métodos
diddcticos que en Ultimo término llevan a un dominio estructural del lenguaje’3,
ajeno a los usos y especificaciones sociales de la comunicacién.

12 MARCOS MARIN, F Lingistica Aplicada. / F. Marcos Marin, J. Sanchez Lobato. Madrid:
Sintesis, 1988.

13 Parte de las ideas sobre ensefianza de segundas lenguas que se exponen a continuacién
forman parte de dos articulos de J. Zanon. ZANON, J. Psicolingtiifstica y didéctica de las lenguas:
una aproximacion linglistica y conceptual I/11.- En: Cable (1989/90), nom. 2/3. Los enfoques
por tareas para la ensefianza de las lenguas extranjeras.- En: Cable (1990), nGm5.
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Los méfodos del tipo audiolingual, basodos en un modelo (ingUfstico
estructuralisto, toman como eje la préctico sistematizada de la lengua oral.
Sus metodologias se basan en la audicién reiterada de didlogos hablados por
personas nativas, su repeticién, la préctica de las estructuras a través de ejerci-
cios de sustitucién y la correccién inmediata de los errores, sin prestar cpenos
atencién o la comprensidon del mensaje, a su emisidn significativa ni ol andlisis
contrastivo de su adecuacién a lo situacidon de comunicacién.

Dentro de estas practicas, el Enfoque Situacional, variante europea del
audiolingualismo, supone un avance en el concepto de situocidn en lo emisidn
de habla. Plantea la necesidad de estudiar la lengue en su dimensién prag-
mética, es decir, en su contexto linglistico y en su contexto situacionol: en relo-
cion a los elementos no verbales, personas, objetos y sucesos que confieren
significado o las formas lingiiisticas. Es una visién del lengucje que lo hace
inseparable del universo culiural especifico del que forma pare. Sin embargo
la aplicacion del concepto situacional en los métodos de ensenanza de segun-
das lenguas se ha reducido al empleo de gestos, objetos y materiales diddécticos
como ilustracién del significado de los nuevos elementos lingiisticos y no se ha
dirigido a la explotacién del uso de la lengua en los distintos situaciones de la
vida cotidiana que se producen fuero del aula.

En este marco oparece lo Gramdtica Generativa que en la didéctica de segundas
lenguas trata de superar los insuficiencias del Estructuralisme para explicor la
adquisicién del lenguaie.

Si estos ponen el énfasis en lo lengua como resultado de un conjunto de hébitos,
el Generativismo parte de la oposicidn o estos planteamientos pora ofrecer un
nuevo enfoque, desde el cual, lo capacidad intelectual del ser humano se pone
de manifiesto en el aspecto creador del uso del lenguaje. El hablanfe no es un
mero autémata que responde a estimulos externos, sino que, a partir de unos
elementos lingUisticos finitos, puede producir y entender un nimero préctica-
mente ilimitado de oraciones. Esta capacidad creadora, que se observa tanto en
lo extraordinaria capacidad de nifos y nifios para manejar los més complicadas
estructuras sintdcticas cuando estén adquiriendo su propia lengue, como en lo
aptitud para detectar los errores en el habla, indican que la persona posee un
sistema innato de reglas del lenguaije, unos universales lingUisticos que sirven de
base a todos los idiomas.

El Generativismo4 considera que aprender una lenguc nueva no consiste en
acumular listados de palabras y oraciones, sino en procuror crear la mayor
competencro posible en dicha lengua, es decir, octivar lo copacidad lingiistico

14 Respecto a las implicaciones didécticas de la Gramatica Generativa "...cierfas tendencios y
planteamientos en lingdistico psicolégica pueden tener un impacio potencial en la enserianza
del lenguaje. Creo gue estos pueden ser sinfefizados de una manera mds préciica bajo cuotro
epigrafes: el efecto creativo del uso del lenguaje; la naturaleza abstrocta de la representacion
linguistica, lo universalided de la estructura lingdistica subyacente, el popel de lo organizacion
infrinseca de los procesos cognitivos." CHOMSKY, Noam. Selected readings. Oxford: Oxford
Universily Press. 1974.- p. 155-156.
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de la persona para desarrollar la creatividad de tal modo que pueda compren-
dery construir oraciones no oidas anteriormente. Rechaza explicitamente como
elementos favorecedores de la adquisicién del lenguaije lo imitacién-memori-
zacién, la préctica mecénica, lo descontextualizacién del enunciado...

Sin embargo lo teoria de Chomsky excluye ospectos que tienen que ver con el
uso de la lengua. Esto produjo una reaccién por parte de guienes veion en los
aspectos contextuales e interactivos un amplio campo de desorrollo pora la
ciencia lingUistica. En Estados Unidos el estudio de estos aspectos fue asumido
por lo sociolinglistica y en Europa se interesaban por la funcién comunicativa
de lo lengua.

A principios de los 70 surgen los enfoques comunicativos que defienden una
concepcion comunicativa del lenguaje. Estructuran los componentes del curricu-
lo para la ensenanza de lenguas en forno o los necesidades de comunicaciéon
de los personas que aprenden y a través de categorias nocionales (de cardcter
semantico-gramaticol) y funcionoles (de noturaleza progmética y traducibles
en funciones comunicativas). Sobre estos temas el lingtista Hymes formulo el
concepto de competencia comunicativo como la existencia de unas reglas de uso
sin los cuales las reglas de la gromdtica son indtiles.

El impulso renovador de los oAos 70 se traducird en los 80 en nuevas propues-
tas metodoldgicas gue intentarén ounar el desarrollo de las estrategias de
interaccidn con lo regulacidn del discurso en el seno de contextos sociales de
comunicacion. Otros estudiosos, Conale y Swain, amplion el concepto de com-
petencia comunicativa de las personas que aprenden una lengua extranjero y
lo despliegan en torno a cuafro dimensiones:

sUna competencia lingUistico, de carécter formal relacionada con el conoci-
miento sintdctico, 1éxico y fonoldgico de la lengue.

sUna competencia socio-lingUistica, que regula lo propiedad de las emisio-
nes en funcién de la situocién comunicative.

wUno competencio discursiva, responsable del dominio de las reglos del
discurso.

wUna competencia estrolégico, que permite o la persona gue oprende apli-
car sus estrategias de comunicacién para suplir las carencias de los otras
competencias.

La reformulacién del objetivo final de la ensefanza del lenguaje {la competen-
cia comunicative en el sentido mds omplio) empieza o generar propuestas
comunicotives alternativos al modelo nocional-funcional, como es el Enfoque
por Tareas, que pone énfasis en un equilibrio entre los procesos y contenidos
que subyocen o las actividades de formacién.
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En el Enfoque por Toreos el aprendizaje de una lengua extranjero se recliza
través de forecs. La tarea pretende generar octividad comunicativa, proponiendo
a la persona que aprende un objetivo concreto, una razén para implicarse en
ello. Se trota de crear situociones en las que se sienta lo necesidad de codificar
vy decodificar la informocién, situcciones en las que se vea obligada a utilizar la
lengua, @ manipular los contenidos para avanzar en la actividad. No se trata
de simular situaciones comunicativas sino de creor espocios de comunicacion
reales en el aulo. Por ejemplo, serian tareas reflenar un impreso, buscar una
vivienda, organizar una solido, acudir o uno enirevisto...

En resumen, el uso del Enfoque por Tareas presenta un cardcter globalizador
gue permite:

mintegrar los diferentes ejes del proceso educativo, objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacién.

wElaborar un marco de disefio de todo el proceso para planificar, articular y
evaluar las diferentes tareas en el avance hacia el dominio de la comuni-
cacién.

wPlantear la tarea como unidad organizadora de los diferentes componentes
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Dicha tarea implica unos objeti-
vos (comunicativos, socio-culturales, de auto-aprendizaje y metalingtisticos),
genera procedimientos (escribir, leer...) y subtareas (usar el diccionario...),
implica unas relaciones (entre el alumnado y el profesorado y entre los
participantes) y se realiza en unos determinados contextos.

mIntegrar los intereses de la persona adulta a lo largo de todo el proceso y
generar un curriculo a medida de los participantes y del contexto educativo,
a través de la negociacion entre las personas que forman el grupo sobre
los temas de comunicacién para generar las actividades, las tareas finales
y lo evaluacién conjunta del proceso.

B.Comentario sobre métodos de E/LE

Lo mayoria de los métodos actuales de E/LE introducen e! aprendizaje de la
segunda lengua segun las necesidades funcionales de lo sifuacién comunicativa
doda. Es decir, en los Ulimos ofios se han superado los métodos como meros
compendios gramaticales con listados de ejercicios de repeticion.

Sus unidades didécticas tienen como referencio las dreos teméticas que define
el llamado Nivel Umbral, el cuo! presento una orticulacién detallada de las
situaciones comunicotivos basicas de los adultos que vivimos en las sociedades
occidentales, teniendo en cuenta, ademdés, los aspectos socioculturales y psico-
l6gicos que rodean a estas situaciones. Por ejemplo, los lugares de encuentro
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(lo calle, el bar, el mercodo...), los temas de conversacidn (el trabajo, el fotbol...),
lo expresién de opiniones y sentimientos, ...

QOoN(RaSES

Sin embargo, las carocteristicas de la poblacién a lo que van dirigidos son
distintas de los de la poblocién o lo que nos estamos refiriendo en este Método:

alos referentes socio-culturales son fundamentalmente occidentales, reflejan
Referentes occi- una determinado diversidad cultural pero reducida casi exclusivamente al
dentales &dmbito europeo. No recogen las vivencios socioeconémicas de las personas
' inmigrantes extranjeras. Ni los personajes, ni las situaciones comunicativas
que plantean permiten gque los personas inmigranies extracomunitarias se

sientan identificados.

alo propio concepcidn de los manuales esto disefcda pora personas con
formocion basica, con conocimiento de la lecto-escritura y con cierta
préctico en el manejo de estos monuales que les permita acceder a sus
Situaciones contenidos.
ajenas
mLos temas suelen incidir en un conocimiento furistico y superficial de la
sociedad de estancio, pero no recogen informaciones que sean suficien-
temente Utiles paro vivir y desenvolverse en lo vida cotidiana de un entorno
gue resulio ajeno.

nLas dindmicas de interpretacidn, los juegos de dromatizocidn o los enfo-
ques socioafectivos que se proponen para vivir en /o propior plel situaciones
Situaciones de gue en un principio resulian ojenas, son dificiles de oplicar en los primeros
C“””l’(’;:‘f’o” momentos de un proceso de alfabetizacion.
simuloaqds
mlas situaciones comunicativas que plantean estos métodos son simuladas,
no reales, con lo cual reducen los didglogos a un conjunio de contenidos que
hay que aprender, sin que ello despierte ni un inferés por manipular esos
contenidos, ni una necesidad de utilizarlos.

C.Consecuencias metodologicas derivadas

Los implicaciones mas relevantes del andlisis de la ensenanza y aprendizoje de
segundas lenguas y del comentario de métodos de E/LE son:

mla motivacién en la persona adulta inmigrante que oprende una lenguo

tender su nueva es practica, por la necesidad de comunicacién; esto hace imprescin-
1ZAcion . . - . . .
e el dible buscar mecanismos que faciliten y acorten el tiempo de aprendizaje
mundo para alcanzar un uso fluido y suficiente.

uEsforzarse por conocer los comportamientos lingUisticos esenciales de las

lenguas maternas de las personas inmigronfes extranjeras en el aulo,
ademds de enriquecer culturalmente, ayuda a entender su orgonizocion
lingUistico y su visidn de lo realidad, y ayudo tombién o disenar sistemas
mejores de tronsmisidon de nuestra propia organizacidn lingUistica.




mfs fundamental contagiarse del auformatismo con que se adquiere y se
reproduce la lengua materna, lejos de una transmisidn centradao en lo
memorizacidn y racionamiento de lo gramdtica.

nEs necesario el desarrollo de todas las capacidades de la persona: capa-
cidad comunicativa, poricipativa, organizativa, de adaptacién a nuevas
estruciuras...

slo oproximocién o lo lengua en su relocién dioléctica con los distintos usos
culturales y sociales; una lengua viva, transmisoro de los mecanismos cultu-
roles, permite comprender la sociedad y octuar en ella.

mLo utilizocidon de metodologias psicosociales facilita dar respuesta a los
necesidades: junto al aprendizaje de la lengua, lo formacién sanitaria, lo
educaciéon para el consumo, fa informacién en materia de documentacién,
etc. permiten la orientacién, la integracién y la porticipacién social de lo
poblacién inmigronte,

nEl objetivo de la ensefanza es la competencia comunicativa a través de
didlogos y situaciones reales de comunicacién que integren las cuatro
destrezas basicas: comprension y expresion oral, comprension y expresion
lecto-escritora.

xEl planteamiento de tareas que orgonicen los objetivos, los contenidos y los
procedimientos posibilita aprendizaojes Utiles, consensuados por los parti-
cipantes y motivodores del didlogo.

La alfabetizacion

A.Aproximacién a la teoria: fundamentacién pedagdgica

14

"Nodie educa o nadie. Nodie se educo solo
Paulo Freire

Los educadores y los educadoras solemos decir que los materiales de alfabeti-
zacién gue se emplean con la poblacién outéctona no son los mas apropiados
para las personas inmigrantes del perfil al que nos referimos. Uno de los moti-
vos mas evidentes es que en estos materioles no se recogen los dos procesos
mencionados anteriormente (alfobetizacién + idioma), pero no es el Unico motivo;
ofro de los fundomeniales es que parten de una reclidad social y de aprendizoje
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muy distinta a lo de la poblacién descrita. La experiencia de outores como
Bohnenn y Guillardin1® viene o confirmar estas percepciones poniendo de ma-
nifiesto la ineficacio de los métodos sildbicos y de la palabra generodora en la
alfobetizaciéon de personas inmigrantes, puesto que, por un lado, sus lenguos
maternas pueden no ser sildbicas, y, por otro, hay que tener en cuenta que
para generor mensajes se debe poseer un buen dominio de lo lenguo oral.

En este sentido, la metodologia deberd adaptarse o las carocteristicas especiti-
cas del colectivo de atencién, pero la teoria pedagdgica de Freire que sustenta
a la palabra generadora no queda en absoluto onulada por estas dificuliades.
Al contrario, foda préactico educativa supone uno teorio educativa apoyada en
un concepto de persona y de mundo. La educacién liberadoralé tiene en cuenta
o la vez la vococidn ontoldgica de la persona de ser sujefo y las condiciones
socicles en las que vive inmersa.

SeguUn esto teoric, lo persona se hace suefo por medio de la reflexidn sobre su
situacién social y sobre el medio ambiente; cuonto més reflexione sobre Io
realidad, sobre su situacion concreto, tanto mas consciente serd y estard maés
dispuesta a intervenir en lo reclidad poro cambiarlo. Con esic pedagogio, se
trata de proporcionar o las personas una educacién que puedo ayudarles en
su emersion sociol y en su insercion critica en el proceso hisidrico.

Las personas no reciben ideas ni soluciones prefabricadas, sino gue parten de
sus experiencios personales y de la realidod sociol en la que viven para elabo-
rar sus propios criterios y soluciones, lo que exige la mdaxima participacién en
el proceso de aprendizoje a trovés del didlogo y el consenso. La Educacidn de
Personas Adultas se convierte asi en un instrumento de concrientizocidn, de
cambio y de socializaciéon.

CONTRASTES opta por el concepto de alfabetizacion y los principios inspiradores
de lo pedagogia de Paulo Freire adaptados a la realidad sociocultural en la
que nos desenvolvemos; es una propuesta basada en las metodologias globa-
lizadoras, porque el centro de inferés facilita la comprension de la realidad,
parte de los intereses del grupo y posibilita la participacién, la creatividad y el
auvtoaprendizaje.

15 BOHNENN, E. L'Alphabetisation dans les Pays Industrialisés: Point de Mire sus la Praciique.
Toronlo {Canoda): Conseil Internationa! d'Educotion des Adulies, 1987. GUILLARDIN, B. Méthode
d'Apprentissage de la Lecture pour les Adultes. Poris: RETZ, 1987.

16 FREIRE, Paulo. Pedagogia Liberadora. Madrid: Zero, 1975.
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B.Comentario sobre métodos de alfabetizacién

Para el andlisis de algunos elementos clave de la alfabetizacion hemos utilizado
como guic dos de los métodos mds habituales en las escuelas y centros de
Educacién de Personas Adultas, LA PALABRAY? y SIGNAI8, puesto que ambos
desarrollan las propuestas de Freire. Para su lectura, tenemos en cuenta que
fueron elaborados en una época determinada vy se dirigen a poblacién autéctone
con un perfil socioeducotivo distinto al de las personas inmigrantes extranjeras.

El concepio de anallobero

En primer lugor analizamos los definiciones que proponen estos métodos en
cuanto @ quién se considera persona anaffabeta para contrastar la adecuacion
del término.

En el método SIGNA se explica:

“fEs anafabeto quien] habiendo solido normalmente de un bojo extracto sociol
ademds, por ser analfobelo, se automargina de personas o lugares en los que
se puede evidencior esta carencia, por su fuerfe insequridad y complejo de infe-
rioridod. Estos actifudes, vnidas a lo fallo de conciencia real por parfe de /a
Adminisirocion sobre esto grove problemdtica, provocon lo que en sentido es-
tricto podemos llomor un fendmeno de «OC, ULTACION DEL ANALFABETISMO»
en los 10.840.000 anolfabetos funcionales y folales existentes en nuestro pois
(38,7% de lo poblacidn enire los 15 y 64 afios). £n sentido estricto, es ILETRADA
la persono que no domino los fécnicas de lecto-escritura y el cdleulo. Pero en
sentido més omplio el onalfabeto, odemds de iletfrado, sufre unas lacras que
podrian resumirse en:

-No sober expresarse adecuodamente en diferentes sifuaciones ojenas o su

enforno inmediato.

-No comprender mensojes orales con vocabulorio o ferndlica poco frecuente

en su medio.

-Problemas psicoldgicos como inseguridad, complejo de inferioridod, nervio-

sismo, vergienza.

En resumen, constituye fundameniolmente un grave problerna de casi 11 miflones
de esparioles de coro o lo sociedad, sin recibir una respuesto ni solucién global,
y si, desprecio o indiferencio en la mayorio de los cosos.”

El método LA PALABRA considera:

“..uno persono es onclfobeto cuando corece de insirumenfos bdsicos como:
firmor o escribir uno carfo, leer y comprender uno noticia oral o escrifa, resolver los
problemas econdmicos cotidionos, inferprefor un recibo, enfender los signos y
cddigos propios de lo vida vrbano, poseer un hdbito de lecturo, conocer las boses

17 AVINOA, J. Método de olfobetizacion para adulios «LA PALABRAy. / J. AviRoa, M® J, Brionsé,
R. Flecha, 5. Orddnez. Borcelona: £l Roure Editorial, 1982.

18 Equipo SIGNA, SIGNA: Método significalive de alfabetizocién de adultos. - Volencio: Nou Llibres,
1988,

o
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de funcionamienlo del cueroo humono y comprender los meconismos fundo-
meniales de lo noturalezo y lo sociedod.

Lo carencio de esfos conocimienios crea en lo persona adulfo uno marginacién
provocada por los limitociones en su copacidad de relacion humaona, sus oporty-
nidodes en el campo laborol, el libre ejercicio de sus derechos civdadanos,
la comunicacion con sus propios hijos, lo creotividad de sus octividodes en los
rolos de ocio, y, en generol, en su integrocidn aclivo en lo vido sociol.”

Si nos cenframos en lo poblacidn inmigrante extranjera, nos resulta muy com-
plicodo definir o quién se considera onolfobeto y porqué, pues, entre otros
cuestiones, es dificil valorar su nivel de escolaridad anterior, ya que siempre
tendemes a medirlo con nuestros parémetros y no con los de la sociedad de la
que proviene, ademds de que generalmente solemos desconocer el funciona-
miento del sistema escolar de su pafs de procedencia, su concepto de cultura y
otros muchos aspectos relevantes.

Al desglosar las definiciones anteriores de persona analfabeto, encontramos
dos aspectos: uno reterido al cardcter de iletrismo y el otro o la carencia de
instrumentos.

Fl cardcter de iletrodo

Partiendo de que resulta muy dificil determinar quiénes son personas analta-
betos en el colectivo de inmigrantes, si sabemos quienes no deben ser conside-
radas analfobetas en este sentido:

mPersonas que provienen de una culturo dgrafa, como es el caso de slgunos
culturas del Africa subschariana (que se expresan en lenguas como: peul,
wolof, habladas en Africa oriental, Gambia y Senegal)'?, puesto que su
lengua no fiene tradicion escrita, es normal que no conozcan ningun siste-
ma de lecto-escritura. Son personas iletradas, pero, ¢son analfabetos?

mPersonas que provienen de culturas con tradicidn escrita y son conocedoras
de la misma, porque el hecho de que desconozcon nuestro alfabeto no es
en absoluto un indicio para pensor que son analfabetas, simplemente su
sistema de escritura es diferente al nuestro, como por ejemplo el drabe o el
chino.

Lo corencia de los instrumentos bdsicos pora desenvolverse en lo vida de for-
ma outénomao

De nuevo, es complicado valorar este punto en el caso de los personas
inmigrantes exiranjeras, puesto que, posiblemente, se han desarrollado con
tota) autonomia en su sociedad y, de hecho, demuestran una gron capacided
para desenvolverse en los poises de estancia. Otro coso es que, desconociendo

19 PERROT, Jean. Les langues dans le monde ancien et moderne. Paris: CNRS, 1985. Esta y otras
informaciones de interés se pueden encontrar en el Centro de Informacién y Documentacion
Africano, CIDAF, Calle Gartambide 31, Madrid. Teléfono: (91) 544 18 18.



nuestras lenguas y nuestros cédigos culturales, tengan las dificuliades que son
propias de tal desconocimiento, como las tendriomos cualquiera de nosotros y
de nosotros si intentéramos buscarnos o vida en Nodor o en Kweilin.

En conclusién, utilizor el término anolfobefo para calificor ¢ las personas
inmigrontes que desconocen la lecto-escritura es en muchos casos irrelevante,
en tanto que es un concepto creado por olgunas culturas y no tiene por qué
corresponderse con las realidodes culturales de sus paises de origen ni con la
propia percepcidn gue tienen de si mismas, tal y como apunta Fatou Secka en
Sobre Interculiuralitat: “Cuondo se les ofrece asistir a lo escuela de olfabetizacion,
lo oferia se debe hacer con mucha delicadezo. No se les debe irator de onalfobetos
porgue esto es duro paro algunos y muchas veces los buenas infenciones pueden
dificultor los relaciones y la infegrocion. Hoy que fener presente que estos inmigranies
tienen su propia educocion y su propia cultura y por eso se resisten ol combio”.

Qué se entiende por alfabetizar

Desde la perspectiva del proceso formativo, suele indicarse que calfabetizarse
no es sélo aprender a leer y @ escribir. En nuestros proyectos se da relevancia
especial a la capacidad comunicativa, paricipativa y transformadora de la
sociedad, para lo cual el aprendizaje de la lecto-escritura es fundamental. Se
trota de focilitar o cada persona y al grupo un proceso de formacion que
oyude a leer una realidod complejo de forma auténoma, consciente y critica,
esto es, que ayude a decodificar el medio en el que se vive y o actuar en él.

Una buena parte de la poblacién inmigronte no puede ni debe ser catalogada
como analfabeto en el sentido esiricto del término, pero en el momento en que
llega @ un centro y demanda conocer el sistema de escritura y la cultura de lo
nuevo sociedad en la que vive, posiblemente, tendré que ser aifabetizada en el
senfido decodificador y capacitador que ocabamos de senalor. No creemos
que solamente las personas iletrados, aquellas que desconocen cualquier
sistema de lecto-escritura, deban ser las destinatarias Unicas de un proceso
alfabetizador.

Nuestro propuesta es, por tanto, una alfabetizacién flexible y amplia, que
intente dar respuesta al mayor niUmero posible de participantes, puesto que no
todas las personas inmigrantes se van a acercar al proceso desde fos mismos
presupuestos. Puede tratarse de:

«Personas que desconocen cualquier proceso de lecto-escritura: bien porque
provienen de culluras dgrafas, bien porque no han estado escolarizados.

«Personas que han estado escolorizadas pero no hon concluido el proceso
alfobetizodor.
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La
multiculturalidoad
en los objetivos

Obijetivos generales del proceso altabetizador

Los objetivos del proceso alfabetizador que sedcla el método SIGNA son:

"Vistos los carencias que el propio anolfabelo reconoce como fal, la olfabetizo-
cion pretende:

I.Desorrollor las técnicos bdsicas de lecto-escritura, célculo, expresion oral y
discusion en grupo.

2.Desarrollor lo copacidod de comprender mensojes gréficos y cualquier tpo
de codigo imprescindible pora desenvolverse en su medio.

3.Potenciar copacidodes y ociifudes pora el avto-oprendizoje.

4.Desorrollar lo copocidod intelectuol, 18gico y creativo.

S.Fomentar lo participacion y los hobitos de didlogo, respefo, trabojo en grupo
y oclitudes solidorias.

6.Fomentar el descubrimiento de las propias potenciclidodes.

/. Favorecer lo auloestima y superar los complejos de inferioridad.

8. FPosibilitar el replonteomiento de los esiereotipos iradicionoles de lo mujer.
9.Motivar a lo participacion de lo mujer, con igualdad de condiciones y derechos,
en todos los niveles de lo sociedod.

10.Mejorar lo comunicocién con el propio medio notural, sociol y humano.
11.Polencior y valoror lo culfura populor.

En definitive, que el proceso olfobetizador osegure combios y una mejoro directo
de sus condiciones de vidd" .

Y el método LA PALABRA:

“-Aumenio de lo capacidad de desenvolvimiento onte lo vido. Preporacidn para
pleno desarrollo de su funcidn en la sociedad.

-Comprension critico de su entorno socio-cultural y capacidad de porticipor
activamente en fodos los émbifos de su vide personal, familiar, profesionol y
social. Estimulo de su capacidod de dominio de su wrealidady cultural.
-Enriquecimiento de su comunicacion oral v escrifo. Desarroflo de su copocidod
logica, inteligencio y creofividad.

-Acercomienfo al conocimienfo de la naturolezo y la sociedod”.

En nuesira opinidn, estos objetivos recogen las expectativas del proceso
alfabetizodor, ya que se dirigen al desarrollo integral de la persona, akordando
su dimensién comunicativa, participativa, creativa y solidario; a ellos podemos
incorporar la reflexion sobre la multiculturalidad para que los proyectos educa-
tivos respondan a los realidades sociales.

Para ello, la alfobetizacidn, incluyendo la de personas inmigrantes, ha de tener
la considerocidn que corresponde o su importancia de etopa fundamental
para que los personos sean agentes de la ampliocidn de su propic cultura, del
perfeccionamiento de sus habilidodes, de la mejora de sus conocimientos y
copacidades profesionales, en definitiva, de su desarrollo integral. Esta conside-
racion exige un-esfuerzo por parte de todos los sectores implicados -educadores
y educadoras, asociaciones, administraciones publicas...- para redefinir el papel
de lo alfabetizacién en la Educacidn Bésico de Personas Adultas.
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C.Consecuencias metodolégicos derivadas

Si partimos de que el proceso alfabetizador forma parte de otro mas amplio de
capacitocidn paroe una mayor auvtonomia, formacién y capacidad de lectura
del mundo mds critica y consciente, entenderemos por qué CONTRASTES opta
por la pedogogia liberadorag, tal y como ya hemos sefalado.

Z2Cémo lo llevomos o lo préctica en el coso de los personas inmigronies
extranjeras?, équé aspectos deben ser adaptodos o tratodos de forma distinto
o lo hobituol con poblocidn outdéctona?

Hemos de tener en cuenta que en los grupos de olfabetizacién de personas
avtéetonos, la expresidn oral en la lengua de alfabetizacién no suele presentar
problemgs. Frente a esta situacién, es caracteristica habitual de los grupos de
inmigrontes el que fengan que pasar por un proceso alfabetizador mientras
oprenden la lengua extranjera.

Es decir, es preciso combinar en las closes el aprendizaje de la lecto-escritura y
el del idioma, teniendo presente que coda proceso llevo su propio ritmo: la
oralidad es prioritaria por las propias necesidades comunicativas de o persona
y ovonza mas répidomente, mientras que lo lecto-escritura requiere un proceso
mas lento, con una progresién adecuada y un refuerzo continuo. La finalidad es
gue los dos oprendizaies progresen y se apoyen mutuamente, puesto que, cuanto
mayor es e} conocimiento oral de una lengua, mayor capacidad se tiene en la
expresién escrito v, por otro lado, la lecto-escritura permite fijar y recordar més
facilmente los contenidos que se van aprendiendo de forma oral.

Estos matices influyen en vorios aspectos de la metodologia de! proceso de
olfabetizacién de personas inmigrantes extranjeras. A continuacién, analizamos
algunos elementos clave a considerar en la ensefanza de la lecto-escritura y
en el desarrollo de estrategias cognitivas.

El proceso de lecto-escritura

Partiendo de que lo lengue constituye un sistemo de signos perfectamenie
estructurados, hemos seleccionado aquellos elementos fundamentales para un
aprendizaje progresivo del sistemo de lecto-escritura. Estos elementos deben
infroducirse de forma globolizada, sin embargo, diferenciamos aqui tres niveles
para facilitar el andlisis: morfolégico, semantico y morfosintéctico.

Nivel morfolégico: lo siloba como elemento minimo

Z2Qué foclores hemos de fener en cuentfa a la hora de estudiar una progresién
silébica?

Generalmente, se suele atender o criterios como los siguientes:

Lo frecuencia de uso de lus grafias en el nuevo idioma.

Combinar [a
oralidad y la
lecto-escritura
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»La gradacién de las combinaciones segtn criterios de complejidad sildbicao:
consonante+vocal, vocal+ consonante, consonante+vocal+consononte...
aLo secuenciacidon de una misma consonante con cada una de fas vocales,
como suele hacerse en lo alfabetizacidn de personas autéctonas (po, pe,
p/...) o el oprendizaje de cada voca!l combinado con distintas consonantes
(pa, ba, to...).

«La introduccién de las consonantes atendiendo al sonido (ca, gue...) o bien
otendiendo a la grafia (co, ce, ci...).

sLas dificuliodes posibles, teniendo en cuenta las caracteristicas de los
lenguas maternos de los participantes.

(CoN;RaSES

2Qué aspectos priorizamos?

Exponemos una serie de orientaciones especificas paro los grupos de personas
inmigrontes que pueden sumarse o los criterios generales sobre la olfobeti-
zacion:

ala silaba es el elemento minimo del aprendizaije inicial, puesto que corres-

ponde a cado gelpe de voz que emitimos af hablar. Algunas de las lenguas

La silaba, ele- maternas de los participantes pueden no ser sildbicas, por lo tanto tendrdn
mento minimo o } St

mayores dificultades para captar este concepto, sin embargo, sustituir lo

silaba por la grofia aislado no soluciona el problema sino que lo agrova.

Lo realidad es que los sistemos linguisticos latinos basan lo pronunciacién
en lo silaba y esto ha de tenerse en cuento en la ensenanza de la lecto-
escritfura, aunque siempre atendiendo o los dificultades que su aprendizaje
supone paora cada colectivo en concreto. Es aconsejable posponer el alfa-
beto hasta que la persona ya esté familiarizada con la lectura, ya que si se
parte del aprendizaje del nombre de las grafios -por ejemplo "efe" o “jota"-
después, cuando los visualiza insertadas en uno polobra o en uno frase,
tiende a leerlas como elementos aislados -efeoteo (foto)-.

=fs fundamento! entender Jo que se lee, por ello, se introducen en primer

Lectura de ora- lugar los oraciones de forma oral, hosta que el porticiponte ha captado su

ciones simples significodo. Después, pueden extraerse aquellos silabas cuya progresién
se odopto al nivel de leciuro y de escriluro que sigue codo porliciponte.
Conforme se avanzo, debe aparecer vocabulario gue aporte silabas nuevas
combinados con ofras ya conocidas; el objetivo es reforzar fanto el oprendizoje
oral como el escrito y conseguir, lo antes posible, la lectura de oraciones
simples con significado.

=La progresién sildbica viene determinada por su complejidad: primero las
silabas directas, después los inversas, mds adelante los compuestos y por
dliimo las trabadas; cunque puede alterarse este orden con el fin de agilizar
el proceso vy de ajustarlo a situaciones reales de comunicacién.

=Cuando se infroducen las consonantes se puede atender al sonido y no a lo
grafic (co, co, que...). Esto provoca menor confusidn en el participante, ya
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que se familiariza con lo variedad de grofios y, desde un principio, las
asocia con su correspondiente sonido. En cuanto a las vocales, resulta mas
posifivo fijar detenidamenie coda una de ellas con distintas consanante
(pe, se, be..).

=fs posible que los participantes tengan dificultad con algunos de los soni-
dos: por ejemplo los personas cuyo lenguo materna es el Grabe, suelen
confundir [e] con [i], y Jas de lengua chino [p] con |b), por lo que siempre
hay que contar con la correspondencia entre los sonidos del espanol y los
de sus lenguas maternas.

Nivel semdntico. el vocabulario
2Qué aspectos consideromos respecto al vocabulario de frobajo?

«La correspondencio entre lenguos, teniendo en cuenta que muchas pala-
bras pueden no tener traduccién en su lengua.
sLa frecuencia de uso, pero, 2cudl?:
frecuencio del espanol?0;
-frecuencia de zonas geogréficas determinados;
frecuencio de uso en determinados colectivos, por ejemplo, permiso puede
ser uno palabra muy usual para la poblacién inmigrante y no tanto
pora lo poblacién autécione.
xEl significade de las palobras: polisemia, connotaciones, contexio en el que
se uhlizan...

Al seleccionar el léxico, debemos tener en cuenta que aunque una persona
conozco el alfabeto completo y todas las combinaciones sildbicas le resulta
muy dificil generar vocabulorio si no tiene un dominio oral del idioma.

En esta eleccion, primaremos que el vocabulario sea:

wCercano ol entorno de los participantes, cologuial y cotidiano; consideran-

do lo frecuencia de uso del mismo paro ellos, asi como la de la zono
geogrdfica en la que se encuentran; esto es, en un principio, conviene
partir de su universo vocabular para, posteriormente, ir amplidndolo de
modo gue les resulte Util y responda a sus intereses.

wConcreto y apoyado con imdégenes, pues es mas facil de entender que el
abstracto y ademas la imagen tiene un papel fundamental cuando se estd

oprendiendo un idioma. Por ejemplo, se introduce antes omigo que omisfad.

nContextualizado en cuanto al significado, por campos semdnticos, evitando
los listados de palobras sin conexién logica entre ellas, pues esto impide su

20 Existen diccionarios de frecuencia basodos en criterios de disponibilidad léxica que indicon las
polabras que los hoblontes notivos de una lenguo utilizan en los situaciones comunicahbvas mas

frecuentes. GARCIA HOZ, V. Vocobulario comun, vocobulario usual y vocabulario fundamental.-
Modrid: CSIC, 1953.
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De la oralidad a
la escritura, de lo
simple a lo
complejo, de lo
personal a lo
general

retencién; por ejemplo, nos parece més adecuado introducir en un mismo
texto sofd, silla, meso, frente a palabraos aisladas como solo, seta, solo...

=Problematizador, que provogue debate en el grupo vy que entre en los temas
clove que nos afectan a todos.

Nivel morfosintéctico

Desde este nivel de andlisis, consideromos importante:

wSubordinar la lecto-escritura al aprendizaje de lo lengua. Yo hemos seAalado
que el aprendizaje oral del idioma es prioritario sobre el de la lecto-escritura
por las propias necesidades de comunicacién del participante y porgue es
fundomental comprender lo que se lee. Para la actividad escrita, elegiremos
oraciones cuyo significado sea comprendido y que respondan formalmente
o lo progresion sildbica que vomos llevando ¢ cabo. Desde esta perspectiva,
no hay una progresién ordenada en la introduccidn de las diferentes cote-
gorios gramaticales, esta viene determinada por la necesidad comunicotivo
y por la complejidad sildbica del vocabulario.

wPartir de lo simple o lo complejo. Es conveniente llegar a la lecturo y a lo
construccién escrito de la frase desde el inicio del proceso, empezando
por oraciones simples y sencillos que combinen al menos dos categorias
-por ejemplo: Sofa come- continuando hacia oraciones compuestas que
requieron un mayor dominio de las estructuras linguisticas.

wlrabajor desde lo particular y personal hacia lo general. Se comprende
mejor aquello que es cercano y permite la identificacién personal. En lo
practica, por ejemplo, se introducen las formos verbales con la primero
persona del singular, para poder expresar acciones, deseos e inlereses
propios... y, posteriormente, se avanza hocia las ofros personos verbales.

En conclusién, estos elementos no se trabajan de forma independiente sino
integrado. Desde los primeros momentos de la alfabetizacidon se porte de lo
frase oral para exiroer de ella las silobas, puesto que son los elementos
minimos de lo pronunciacién y su combinacién permite construir nuevas
palabras y nuevas frases. Es importante evitar tanto la repeticién indefinido
de listodos de palabras aisladas que no comunican mensajes con sentido,
como la memorizacién de listados de frases sin una captacién intuitiva de los
elementos que se han combinado para formarlas. El objetive es dotar de los
instfrumentos bdsicos que permiton a la persono comprender y expresar infi-
nidad de mensajes, facilitando el outoaprendizaje y el desarrollo de la propia
autonomia.

Desarrollo de estrategias cognitivas

En un proceso de alfabetizacion, odemds de la ledlo-escritura, se ejercitan ofras
capacidades como la de absiracciéon, entendida como la aplicacién de estrategias
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mentoles que permiten comprender el entorno, lo sociedad, sus cédigos culturales
y sus ldgicas de razonamiento y comportemiento, para que la persona pueda
decodificar e interiorizar informaciones percibidas, sistematizarlas y utilizarlas
en el discurrir diario, ademdés de expresar las suyas propias.

2Qué funciones cognitivas intentaremos potenciar?, équé fipo de actividades y
ejercicios serdn mds adecvodos pora conseguir estos objetivos?

Las capacidades o desarrollar son muy diversas, destacamos:

mPara interpretar uno sociedad es preciso aprender a decodificar los cédigos
lingUisticos, visuales y gestuales que rigen en ella, estableciendo el signi-
ficado de simbolos y signos. Puede hacerse a través de ejercicios de lectura de
imdgenes con texto que permitan interpretar el lenguaje como equivalente
simbolico de lo observado.

mPara ubicarse y desplazarse por el espacio y el tiempo, es importante desa-

rrollar la capacidad de establecer relaciones acerca de la ubicacién de
sujetos y objetos. Podemos trabajar la orientacidn, comparacién, ordena-
cién y secuenciacién de los mismos. Las actividades pueden ser ejercicios
de psicomotricidad, lectura de mopas y planos, etc.

mPara comprender razonamientos deductivos, inductivos y claves culturales
de lo sociedad de estanciao que hagan entender y criticar sus ldgicas inter-
nas, se pueden recrear o simular situaciones con marionetas provocando
ademés el desarrollo de lo creotividad y el uso del lenguaje. Para expresar
los propios rozonamientos, puede fomentarse la crectivided o través del
dibujo como un buen recurso de abstraccién y sintesis.

wParo organizar la informacién recibida desde todos los émbitos, es Util pro-
porcionar instrumentos de closificacién que permitan establecer relaciones
comunes y diferentes entre los objetos, dividiéndolos por categorias, bus-
cando generalidades y analogias.

»Para ser capaz de posicionarse en el lugar de otra persona, para desarrollar
valores como la tolerancia, la solidaridad, {a comprensidn, superando la
propia visién etnocéntrica, podemos ayudarnos de los juegos de rol o de
simulacién, aungue no en los primeros momentos del proceso, pues el
grado de explicacién que requieren estas dindmicas supone un elevado
nivel de obstraccién y son dificilmentie comprensibles.

En resumen, como consecuencia del conjunto de andlisis realizados hasta ahora

en el 6mbito de la ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas y en el de lo .

alfabetizacién, nuestra opcién metodolégica redne, por un lado, los plantea-

mientos de los métodos comunicativos, teniendo en cuenta las aportaciones y

avances diddcticos que supone el Enfoque por Tareas, y redne, por otro lado, las
metodologias globalizadoras de la alfabetizacion basadas en los centros de interés.
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Como hemos senalado, el Enfoque por Tareas supone un avance novedoso en
el ambito de la Didéactica del E/LE. Sin embargo, desde el punto de vista de las
metodologias globalizadoras de la Educacién de Personas Adultas, el aprendi-
zaje significativo ha sido siempre lo esencial del proceso de aprendizaje. Si lo
ensenanza del lenguaje mediante tareas considera la posibilidad de negociar
un tema con los alumnos, los métodos globalizadores organizan todos los
aprendizajes en torno a los intereses consensuados por el grupo.

La confluencia de todos estos planteamientos didécticos puede configurar una
metodologia que entienda a la persona como agente de su propio proceso de
aprendizaje, al objeto de trabajo como un elemento significativo y al método
como un instrumento para los fines propuestos y no un fin en si mismo.
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“En ocosiones, adoplor uno posfura conira determinado tfeorio le hace
aporecer a uno como cosi inmoral en lo politico frenfe o sus colegas.
De modo que lo seleccidn de lo teoria no es sélo una funcién del valor
intrinseco de lo teorio, sino de la posicion y del popel que juego esa
feoric en el campo inteleciuol en que uno estd situado. Ese es el puntfo”.

Basil Berstein,
Poder, educacién v conciencio

La alfabetizaciéon en espanol como lengua extranjera: exigencias
curriculares, objetivos y criterios de evaluacién

13
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La alfabetizacion en espaiol como lengua extranjera:
exigencias curriculares, ob|ellvos y
criterios de evaluacion e

La opcién del Método CONTRASTES es configurar una propuesta metodolégica
que, desde un planteamiento intercultural, integre lo alfabetizacién y la didécti-
ca de segundas lenguas en las ensenanzas iniciales de la educaciéon bésica de
personas adulias,

“.. los ensefonzos inicioles de lo educacién bdsico para personas adulfos se
estruciurarén en dos niveles educativos diferencrados en funcidn de las coracteris-
licos y necesidades de los personos que han de cursorlos. El nivel |, o de olfabeti-
zacién, debe permifir a lo poblocién adulta, adquirir técnicas de lecto-escritura y
cblculo que le faciliten lo comprension lingifstica y matemdtica suficiente poro
sotistacer los necesidodes que se le plonteen en su vido cofidiane, osi como pora
comprender la realided de su enforno...” 2

Somos conscientes de que los procesos educativos reglodos, aquellos que con-
ducen a una tifulacidn, se organizan y estructuran segun las prescripciones de
cada una de los adminisiraciones competentes, pero todos ellos tienen en
comUn una serie de elementos que nos parece importante destacar por ser el
marco en el que se inserta esta propuesta de alfabetizacidn pora personas
inmigrantes extranjeras:

«El reconocimiento del derecho de todas las personas a la educacién.

sLa estructura del Sistema Educativo disefiado para el global de la poblo-
cién, Titulo 1l de ls LOGSE.

«La reflexién sobre los sistemas educativos, sus funciones, objetivos, elemen-
tos, estructuros...

=La perspectiva de trayectoria y continuum en lo orgonizacién de las ensefian-
zas que garantizo el acceso a los distintos tramos del sistema educativo vy,
por tonio, el compromiso de no hacer de las ofertas propuestas aislodas.

El disero de los materiales del Método CONTRASTES permite adaptar su uso

o los distintas necesidades y circunstancias tanto individuales como grupales,
asi como o los diferentes disedos de los niveles inicicles de Educacidn de los

21 Orden de 16 de febrero de 1996, por lo que se regulan los ensenanzas iniciales de lo educo-
cién basico de personas adultes. (BOE, nim. 47, de 23 de febrero de 1996).
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Personas Adultas (Etapa instrumental en el DCB de Catoluia, Nivel Iy Il en el de
Andolucia, Primer ciclo en el Pais Vosco...).

(QoNRaS¢ES

La voluntad de insertar en este marco comun una propuesta de alfabetizacion
de personas inmigrantes exiranjeras exige que el curriculo, los objetivos de lo
educacion basica y los criterios de evaluacion tengan en cuenta las especitidodes
que presenta este colectivo, puesto que son los elementos que atienden o la
diversidad real de los centros.

Exigencias curriculares

El curriculo de lo educacidn bésica, atendiendo también o la especificidad del
colectivo de personas extranjeras:

=Debe tener en cuenta los compelencias desarrolladas por las personas en su
evolucién y, basado en la infeligencio procfico de las personas odultas, se-
gun la cual se aplica aquello que se aprende en la vida. Para ello, es mas
conveniente fomentar la reflexién y el razonamiento que la simple memo-
rizacién de conceptos.
Atender a la oo
diversidad «Ho de posibilitar, de acuerdo con los caracteristicas socioculturales de la
poblocién a la que nos dirigimos, lo méxima flexibilidad y apertura, de tal
manera gque pueda otender a la diversidad de cadu grupo especifico y de
cada participante en cuanto a capacidades, formas de relacién, necesidodes
formativas, ritmos de aprendizaje, bagaje cultural, visiones del mundo,
identidodes, creencios y disponibilidad.

=Tiene que oplar por un planteamiento interculiural que favorezca y potencie
actitudes de respeto y cooperacion en igualdad entre miembros de distintos
colectivos y de estos con el entorno. Fomentor, o trovés de las estructuras
organizatives, de los planteamientos educativos y desde los actitudes perso-
nales, una auténtica opcidn por el didlogo.
Posibilitar un
aprendizaje «£n relacidn alas necesidades de las personas adultas inmigrantes y en sintonia
globalizado, con las carocteristicas psico-pedagdgicas de su ser adulto, el curriculo posi-
Jgn eavS ¥ bilitaré un aprendizoje:
funcional
«Globolizado, integral e integrador del conocimiento, analizando la reali-
dad de formo interdisciplinar a través de dmbitos de formocién
interrelacionados (formacién instrumental, formacidn para el mundo la-
boral, formacién para la participacién y la transformacién social, cultural
y politico), permitiendo ordenar y profundizar en el conocimiento con se-
cuencias légicas que faciliten el aprendizoje;

»Significative, de manera que los aprendizajes estén dotados de significa-
do para cade persona. Para ello, el proceso pofenciard la reflexién, rom-
piendo esquemas de conocimiento, pues se aprende cuando hay un
cuestionamiento de los valores y conocimientos adquiridos. Partird de lo
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experiencia y de los soberes, porgue esto permite establecer relaciones
enire los elementos gue forman la estructura cognoscitiva de la persona y
los nuevos elementos de aprendizaje;

=Funcional, proporcionard conocimientos Utiles pora la vida cotidiona y
aplicables a situaciones diferenies del contexio en el que se aprendieron.
Por ello es imprescindible conocer cudles son las necesidades reales v los
intereses de coda participonte.

=Ha de tener en cuenta las necesidades especificas de aprendizaje del idioma.
Lo reflexién sobre los lenguas y su didéctica ha de estor en consonancia
con los objetives generales del proceso.

=Ho de favorecer los enfoques metodoldgicos socioatectivos para la asimi-

.. . - . s, . L. Favorecer el
lacién de conocimientos, habilidades, destrezas y su utilizacién préactica, compenenie
lo vez que se rompe la dicotomia educador-alumno, creando un clima de  afective v la
confianza y de respeto mutuo. Este enfoque debe combinar en el aula el comunicacion
componente ofectivo y experienciol con la reflexién y el andlisis. Por todo ello
es imporiante planeor estrategias y cauces de comunicacidon encominados
o lo organizocion cooperativa del trabojo en grupo.

sHo de desarrollor lo autonomia simulténeamente al estimulo de la cooperacién
como dos aspectos complementarios del desarrollo personal y comunitario, y = Promover el
este desarrollo como expresidén de una auténtica sociedad democrdtico, como  frabajo en grupo
comino que nos hace mas conscientes y mas libres.

sHa de explorar nuevos recursos desde los que aproximarse ol proceso de
ensefanza-aprendizaje, volorando positivamente todos los posibilidades
ofrecidas por los propios poricipantes, en consonancia con uno educacién
hecha entre todos y todas, en lo que todos aprendemos y ensefiamos.

=Ho de coordinar el dmbito educativo con otros proyectos de zona: programas
sonitarios, loborales, de tiempo libre, etc., para ofrecer a las personas que
acuden o los centros educativos informacién, formacién y un desarrollo en
campos diferentes y paralelos.

El curriculo ho de fomentar la critica y la denuncia, lo reivincicacién justa y  Educacién crifi-

solidaria, de tol manera que las actitudes en el oula y en el centro sean acordes €@, ’I'?C‘JV”?d’Cf”"-”ﬁ'
solicaaria
con los valores propuestos. v

Objetivos para la Educacidn Basica de Personas Adultas
Los objetivos no son solamente los copacidades que los participantes deben
adquirir, sino también los retos que la Educocidn Basica de Personas Adultas

debe afrontar:

wAcercar la comprensién de {a organizacién social y de los claves culturales
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de la sociedad a través de situaciones reales de comunicacién, proporcio-
nando informacién ocerca de recursos que permiton a los personas
inmigrantes satisfocer sus necesidades e intereses y desenvolverse con auto-
nomia en lo sociedad de estancia.

wPosibilitar el contraste de pareceres, el didlogo y el consenso, mejorando la
capacidad de comunicocidn y de resolucién conjunta de conflictos. Comu-
nicar opiniones, desecs e intereses coherentemente, de forma oral y escrita.

wFacilitar el conocimiento y respeto hacic otras lenguas y culturas, avanzan-
do en el didlogo intercultural salvando el etnocentrismo y posibilitando lo
actuacidn conjunta y las actitudes solidarias.

wVolorar positivamente las capacidades de cado persona, estimulondo lo
confianza personal y la seguridad en diferentes contextos de relacién social,
superando posibles miedos.

sEstimular la creatividad y desafor posibilidades internas, como parte de la
realizacién personal.

mDesarrollar la cohesidn social y cultural como instrumento para lo supe-
racién de desigualdades sociales y culturales.

sComprender e interpretar lo realidad velorando la propia capacidad para
transformar el entorno, desarrollando una actitud responsable a nivel local,
nacional y mundial.

sFomentar lo reivindicaciéon y la defensa explicito de los derechos de todos
los ciudadanos y de todos las ciudadenas, independientemente de su na-
cionalidad, religién...

wUtilizor la motemdética tanto para resolver problemas de lo vida cotidiana
como para manejar e interpretar datos de la realidad mundial que permi-
tan fomar resoluciones criticas y fundamentadaos.

wVaolorar los avances tecnolégicos, acercando las nuevas tecnologios ol aula
o través de procesos cognitivos y afectivos que favorezcan su uso como
instrumentos para la relacién con la realidad cotidiana.

mReconocer los limites de los recursos naturales concienciando de su uso

responsoble, de su propiedad compartida por todos los habitantes del
ploneta y del peligro de la sobreexplotacién. Cuestionar los usos y abusos
ambientales, denunciando determinadas précticas y fomentando la con-
ciencia critica y la solidaridad con el medio natural.

nEntender la salud fisica y mentol como calidad de vida, anolizando los
factores y hébitos de comportomiento que la favorecen.

mDesarrollar la formacién profesional de base en el marco de las ensefionzas
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iniciales, valorando su contribuciéon o lo formacién de las personas en uno
sociedad sin pleno empleo.

aFacilitor el acercomiento al mundo laboral proporcionando informaciones
bdsicas sobre olternctivas de empleo que favorezcon una economia pro-
ductiva junto a un desarrollo sostenible, posibilidades formativas. ..

mFomentar el popel de todas y todos los implicados en el proceso formativo,
en la animacién socio-cultural, en lo dinamizacién de diferentes espacios:
clase, centro, barrio, ciudad. ..

Es decir, una educacién critica consigo misma, reivindicativa, solidaria,
emancipadora. Una educacidén comprometida con el mundo.

La evaluacién??

Lo evaluacién es lo accidn que se desarrolla en el proceso formativo pare
diagnosticar y valorar el grado de consecucién de unos objetivos determinados
previamente de acuerdo al valor que les hemos atribuido dentro del conjunto
del proceso formativo. La clove es elaborar un andlisis pertinente de los datos
recogidos de la realidad educativa y poder tomar decisiones ajustadas para
mejorar dicha realidad.

Hao de reflejar las interacciones que se producen entre todos los elementos y
personas implicadas en el proceso educativo -participantes, educadores, pro-
yecto educative, etc.- y extroer las conclusiones oportunas para aplicar a cada
uno de los elementos, puesto que todo lo que no se evalia se devalta,

Obviamente, no ha de ser Unicomente cuantitativa sino también cualitativa,
orientondo sobre los elementos que funcionan bien en el proceso educativo,
los que son aconsejable reforzar y los que hay que mejorar. Esto es, se trata de
recoger con diferentes herramientas y en momenios distintos las apreciaciones
cualitativas y analizarlas paro rentabilizar los resuttados denfro de todo el
espacio formativo y hacerlos. Por tanto, el proceso de evaluacién es mds que el
momento de mediciéon y colificacion.

Dado que la evaluacidon siempre esté presente en todo proceso educaotivo -ya
sea de forma consciente o inconsciente, mas o menos elaborada- ha de rea-
lizarse de un modo efectivo. Es fundamental la sistematizacidn rigurosa de aque-
llas observaciones que todas las personas han de llevar a cabo en relacién ¢ lo
gue acontece en el aula, en el centro... pues sélo asi se puede pasar de la
intuicién o la constatacién. Es decir, hay que diferenciar entre la opiniéon y el
criterio creando herromientas consensuadas que den valor a la observacién y
permitan su socializacién de monera que sec Utif para el grupo, ho se pierdon

22 Los reflexiones de este apartado han sido orientodas por M? Jesus Viton, que ho participodo en
proyectos de desarrollo de comunidades indigenas gualemaliecas y en investigaciones de universi-
dades lotinosmericonos. Ademds es outora de diversos estudios sobre bilingismo y evaluacién.
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las observaciones 5ino gue se rentobilicen y puedan servir de proyeccién para
la accién futura.

Asi, aunque la sistematizacién de los dotos es un proceso complejo, no tiene
por qué ser complicodo, y por ello es necesario reflexionar sobre la manero
més adecuodade llevarla a cabo. La elaboracién de herramientas apropiadas
requiere que los criterios estén suficientemente ojustados y den la informacién
precisa susceptible de ser medido y matizada. No es suficiente, por ejemplo,
preguntar sobre /o porticipacion si no hay un ccuerdo previo sobre qué es
participar. Se frato de contar con herromientas que permitan lo recogidao y
seleccion de informacién y que proporcionen las orientaciones con las que
anclizar y presentar dichos dotos. Consiste, en definitiva, en un proceso de
investigacion-accidn paro obtener conclusiones que permitan cjustar y orientar
el proceso educativo.

Los instrumentos han de proporcionar datos sobre todos los elementos que
intervienen en el proceso -proyecto, curriculo, participantes, educodores, medio
fisico...- y de las distintas dreas formativas tanto en el nivel de los conceptos,
como de los procedimientos y de los adijudes.

Por todo ello, es necesario dar ¢ lo evaluacidn un carécter positivo, formativo y
continuo, dado que su finalidod no debe ser saber y valorar lo que las personos
han dejado de aprender, sino acreditar lo que hon aprendido bien e identificar
los tipos de apoyo que se requieren para mejorar.

Consideromos, por tanto, que hay que realizar una evolvacidn iniciol o
diagndstica que proporcione informacién sobre la situacién de la que ho de
pantir el proceso de ensefanza-aprendizaje y sobre lo orientocién que ha de
sequir.

Del mismo modo, es necesaria una evaluvacién procesuo/ que permito el replan-
teamiento de los objetivos y de Jas opciones elegidas, de la metodologia utilizado,
de los recursos, del papel del educador o de lo educadora...

En cuonto a la evaluocion final, debe poder realizarse en cualquier momento
del proceso formativo, y no sélo al concluir un curso académico o un nivel
educativo, ya que debe proporcionor al poricipante la acreditacién y validacion
de todos los oprendizajes adquiridos hasta ese momento.

Sefialar por Gltimo, que los distintas evalucciones que presentemos en el mo-
delo diddctico estan sujetos a la experimentacién y su propia evaluacion para
su mejora continuc y para la exigida adaptacién o los diferentes reclidades
formativas.
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Para hacer posible el buen funcionamiento de las acciones educativas cual-
quier valoracién debe suponer una mejora de la ensefanza y del aprendizaje.
Los crilerios de evoluacién han de fijorse teniendo muy en cuento todos los
elementos del sistema y los presupuestos interculiurales.

«La evaluacidn debe ser integradora y constituir uno fase més de la progra-
macién y el desarrollo del curriculo.

Lo evoluacion debe ser formativa, ya que su objetivo principal consiste en
perfeccionar tanto el proceso como los resultados de la accién educativa.
Lo evaluocién alconza asi un valor educotivo propio que se basa en la posi-
bilidod de enriquecer a todas las personas participontes y al propio sistema.

«La evaluacién debe ser continua, de manera que sus efectos no se conozean
sélo al final, al contrastar los resultados conseguidos, sino durante todo el
proceso educativo.

«La evaluacién debe ser recurrente, en el sentido de reincidir, o través de la
retroalimentacién, sobre el desarrollo del proceso, perfeccionéndolo de
ocuerdo con los resultados que se van alcanzando.

«La evoluacién debe ser criterial, lo cual supone consensuar previamente
unos objetivos educacionales que permitan evoluar con rigor los resultados.
Si no existen criterios previos, la evaluacidén no existe, ya que pierde todo
punto de referencia y entra de lleno en la indefinicién y en lo ambigiedad.

«La evaluacién ha de ser decisoria, yo que los datos e informaciones debida-
mente iratadas e interpretadas facilitan la emisién de juicios de valor que,
a su vez, propicion y fundomentan lo foma de decisiones.

«La evaluacién ha de ser cooperativa en cuanto que afecta @ un conjunto de
personas que deben participar activamente en todo momento.

La evaluacion se sitia como base para la orientacién y para la comprobacién

de la opcién seguida, de las decisiones diddcticas y del proceso desarrollado,
es coherente con los planteamientos y, sobre todo, es incentivadora.
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Descripcion de los elementos que conflgurcm
la propuesta’ . owresssresmmm———

Desde el inicio de! frabajo, consideramos que la elaboracidén de unos materio-
les de aula para la alfobetizacién requeria de un marco que le diese sentido,
pero, ¢sobre qué elementos configurar la propuesta?, 2por qué un método y
un modelo diddctico?, 2con qué metodologia?, 2qué tratamiento para el andlisis
de la reclidad?, 2como estructurar su presentacion?

Etimoldgicamente un méfodo es un camino para Hegar a un fin. En el dmbito
educativo el méfodo se define por pretender unos objetivos, por adoptor una
postura ante los distintos elementos educativos, por construirse como un diélo-
go permanente enire ellos y por plantearse una forma de comunicaciéon en
particular. El modelo, a su vez, es un instrumento configurador de una practica
que tiene su origen en una teoria, la del método, que lo hace viable; un modelo
se caracteriza por ser organizador, provisional y adaptable.

El Método CONTRASTES parte del anélisis del contexto social y de las politicas
que rodean o la inmigracién, opta por lo interculturalidad como base de los
relaciones humanas y se inscribe dentro de una perspectiva transformadoro,
tanto del émbito educativo, como de los realidades mas inmediatas.

El modelo didéctico que proponemos desarrolla el conjunto de las opciones
presentadas en el método. Su carécter organizador, provisional y aduptable
viene determinado, entre otros elementos, por uno estruciura modular que
permite aplicar metodologias adecusdas o las distintas realidades y a los ne-
cesidades de las personas adulias; es un modelo que exige ser contextualizado,
por ello, al establecer la intervencién educativa con estos materiales, se deberd
partir del nive! de conocimientos de cada individuo para asegurar la construc-
cién de aprendizaies significativos y posibilitar el autoaprendizaje.

El aprendizaje significativo requiere una determinada oproximacién a la reali-
dad. El conocimiento de la realidad de las personas adultas fiende o ser global,

23 Para lo descripcion de los elementos didaclicos que configuran lo propuesta seguimos @ Romén
Flecha en la ponencia: Elementos basicos de lc Reformo en la EPA, presentada en las Jornadas
Técnicas sobre lo EPA del Gobierno Vasco celebradas en Viforia en 1993.
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aunque no globalizedo, por lo que las experiencios de aprendizoje han de
tener en cuenta esta premisa y traducirla didécticamente en un tratamiento
interdisciplinar o multidisciplinar de {os diferentes fenémenos y aspectos de lo
realidad. En el Método CONTRASTES los contenidos se trabajan interdiscipli-
narmente teniendo en cuenta los caracteristicas de o inteligencia cristalizada
- de los personas adultos, que aparece ligada a la experiencia individual. Asi, lo
globalizocién de las éreas de lengua, matemdticas y medio socio-natural
permite el oprendizoje de conocimientos integrados.

Los médulos y las unidades diddcticas son una esirategia para el aprendizaje
interdisciplinar de contenides, considerados como estructuras significativas y
relevantes, esenciales y susceptibles de ser vivenciodas, pluridisciplinares y
obiertas a la intervencidn.

“Los conocimsentos, tanto los manifiesios como los encubjserios, [...) y los principios
de seleccion, orgonizocion y evaluocidn de estos conocimientos, constituyen opcio-
nes dirigidas por valores dentro de un universo mucho mds extenso de posibles
conocimientos y principios de seleccion, por esta razén, no se deben acepiar como
doftos, sino que deben hocerse problemdticos de manera que las ideologlas socio-
les y econdmicas y los significados institucionoles esiructurados que estén detrds,
puedon investigarse 24

Los médulos estén concebidos como un conjunto de objetivos didacticos y
crilerios de evaluacién que estructuran la programaciéon de vn periodo corto de
tiempo. Cada mdédulo esté integrado por tres unidades didécticas, en las que,
en torno a un fema eje, se organizan los contenidos de las dreas y se disefian
fareas, segtn la terminologio de E/LE, de forma globalizada.

Lo seleccién y organizacién de los contenidos se basa en el andlisis de las
necesidades socioeducativas de los participantes y del consenso de los mismos
en cuanto a sus infereses individuales y de grupo. Por este motivo, en los
materiales que proponemos, la distribucién de los contenidos en médulos vy
unidades no ha de hacer suponer que lo secuenciacidn de estos contenidos sea
lineal. Como indicdbamos, los contenidos sirven para estructurar experiencias
mediados de aprendizaje; pero, en el caso de las personas adultas, es bastan-
te corriente encontrarse con personas que ya poseen esas experiencias, y que
lo que necesitan es tomar conciencio de las mismas, analizar laos esirategias
dplicadas para enfrentarse a ellas o profundizar en su mayor conocimiento.

Si bien en toda propuesta de secuenciacidn de contenidos existe una linealidad
progresiva, esto no es obstdculo para que la hagamos compatible con la idea
de circuloridad en lo consideracion de los mismos, de manera gue linealidad y
circularidad no sean términos contrapuestos sino complementarios.

Lo imagen podria ser lo de una escalera de caracol en la que, a la vez que
vomos ascendiendo, nos enfrentomos de forma individual y colectiva con ma-

24 APPLE, M., The curriculum: problems, politics and possibilities. Albany: Slate University of New
York Press, 1988.- p. 125.
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yores conocimientos y conciencia critica al andélisis de la realidad; de esta
manera, los oprendizajes se diversificon y se hacen més complejos progresiva-
mente, permitiendo incorporar planteamientos de opcionalidad que atienden a
la diversidad de copocidades adquiridas, experiencias e intereses que depen-
den del nivel de instruccién de cada persona. Este tratamiento no sélo permite
lo adaptacién de los contenidos a cada individuo dentro del grupo, sino que el
grodo de autonomia que presentan los médulos y las unidades posibilita pro-
gramaciones en un periodo corto de tiempo tol y como demanda un colectivo
que puede presentar movilidad o asistencia irregular.

Como sistemo de presentocidn y organizacidn de los temas de trabajo de las
unidades didécticas, utilizamos los mapas conceptuales?s porgue son una buena
estrategio para la planificacién general del curriculo y de sus concreciones, en
el sentido de que:

«Son un recurso esquemdatico, dirigen lo atencién sobre un reducido nimero
de ideas importantes y presentan relociones jerdrquicas pero no su
temporalizacién.

sFacilitan la organizacién y lo seleccion de los contenidos, o la vez que
hacen las veces de mapa guia donde se muestran algunos de los caminos
que se pueden seguir para conectar los significados de forma que resulten

significativos y relevantes.

«Ayudan a fomentar la creatividad porque permiten crear nuevas relociones
ontes no establecidas.

Los materiales diddcticos del Método CONTRASTES tienen en cuento en el
disero de su estructura:

«Determinadas caracteristicos de la poblacién: movilidad, asistencia voriable,
necesidad de aprendizoje rdpido y significativo. ..

Lo organizacion habitual de los centros y escuelas de Educacidn de Personos
Adultas y la de los procesos educativos con organizacién no-escolar.

«Lo necesidad de garantizar el acceso o tramos superiores del sistema edu-
cativo o de completor el proceso formativo con ofras ensefanzas.

«Lo presencia en un mismo grupo de distintos momentos de cprendizaje, o
niveles de conocimiento.

25 NOVAK, 1.D. y GOWIN, B. Aprendiendo a aprender. Barcelona: Martinez Roca, 1984.
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Ya hemos mencionado que las personas destinatarias de este Método CON-
TRASTES son aquellas que abordan el proceso alfabetizador en una lenguo
gue no es la materna. Obviamente, esfo no supone gue los grupos deban
configurarse en funcién del moterial que presentamos, es decir, que no por
contar con unos materiales especificos los grupos deban ser exclusivos para
una determinada poblacién. Si asi fuera, se estario utilizando la metodologia
como eje del proceso educativo y no como un instrumento, ademas, los mate-
rioles perderian su base intercultural.

Los criterios que deben regir la organizacion de los grupos deben ser los
propiomente educativos referidos al nivel de aprendizaje, y se ha de potenciar,
siempre que sea posible, los grupos mixtos de personas autéctonas y no
outéctonas en cuanto las personas cuenten con unas habilidades bésicas en el
uso de la lengua del centro.

La interculturalidad como eje central del proceso educativo potencia aquellos
valores que son propios de la Educacién de las Personas Adultas, tales como el
respeto y la atencién o cada persona en su proceso y como miembro de un
grupo y de una comunidad en la que participa.

La interculturalidad como fundamento de respuestas educativas implica un ejer-
cicio de reflexién, tolerancia y solidaridad. En si misma implica transformacién.

Q0N RaStES
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La interculiuralidad 2 = o e e —— Ma\le‘rial
comao herromiento = Zv DY ddubs Uridod Didiciica 7 Unided Didéctica 8 Unidod Didéetica 9 {nicial
para la EdUCOCién ok 2 e EETRI . 3 i 23
en valores . |
o leZ?eRres Unigad Bidsclica 16 Unidad Didéctica 11 | Unidad Didéctica 12 SR
g 3 &' Filoduto & _ o
Elementos para la E[ 1 g ? 71 didéctica’
e10bor0ci<’>n de un % 5’“ m&’ Unidad Didécica 13 Unidod Didéctica 14 Unidod Diddctico 15 4L del
Método de alfabeti- | § B e e = Maeotertal
zacidén en espanol 2 |6° Maduls Uridod Didsciica 16 Unidad Didéctico 17 | Unidod Didéctica 18 ° Intermedio
como [engua = ’ s - gt et B rasscns] B
extranjera A — e .
%,’ ﬁ!!le Uridad Didéctica 17 Unidad Oiddactica 20 . J
'§ R T Guia
Concrecion y bases g — e 1 didéctica
didécticas del é 5 W oduts Unided Didactica 21 Unidad.D.it.:idcricn 22 E | del' :
Método CONTRAS- 2 i e e ; Mmer[zl :
2 s . Sk . T | Avanzado:
| 3 " ; |
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" He sorado mis suerios, no prefendo que sean mds
gue suerios. Me guardé muy bien de hacer de lo
verdad un idolo, prefiriendo dejarle sv nombre mds
humilde de exactifud’.

Moarguerite Yourcenar,
Opus Nigrum






"l concepto de rozo bioldgica yo no se puede aplicor o
lo especie humano yo que en ef hombre, hoblar de rozo,
es hablor de un mito sociol y en ningin caso de un
fenémeno bioldgico”.

J. Ruffie,
De la biologio o lo culturo

® Vocabulario



Vocabulario

Acultoracion: tal como analiza Francesc Carbonell?s, este término hace refe-
rencia al proceso de cambio de la propia identidod culfural por entrar en
contacto de manera continuada con ofra cultura distinta. Las personas
inmigrantes, al ser una minoria cultural, recibirdn mayores presiones
para su aculturacién. Sélo cuando este proceso de intercambio y de cons-
truccidn de un nuevo modelo cultural es reciproco (entre el grupo mayo-
ritario y el minoritario), podemos hablar de mestizaje cultural. De la
aculturacién no se derivo necesaria y autométicamente la insercién sociol
de las personas del colectivo minoritario.

Asimilacion: es lo situacion que se produce cuando un grupo mayoritario absor-
be o uno minoritario, haciendo que este se confunda con el anterior, per-
diendo su identidad especifica, sus valores bésicos, su lengua, habitos
alimentarios, vestuario, etc. £s la negacion del derecho a la diferencio.

Conflicto: entendemos esencialmente por conflicto, el resultado de una situa-
cion de confrontacion, de incompatibilidad de metas o ideas... de
posicionamientos encontrados. Nos identificamos con una concepcion
positiva del conflicto, que considera su existencia como consecuencio de
la libertad humana y de la diversidad. Desde esta perspectiva los conflictos
son promotores de cambios personales y sociales. Afrontar conflictos, de
este modo, se convierle en una tarea creativa y constructiva que nos
implica o todos de una manera responsable y adtiva. En el presente Méto-
do nos referimos frecuentemente al conflicto multiculturol para reflejor
una reclidad social compleja v conflictiva: la presencia en un mismo
espacio de personas y grupos con diferentes modos de entender la reali-
dad y relacionarse con ello; diferentes culturas, pero también diferente
acceso a los recursos econémicos, diferente oportunidades, etc. Desde
lo concepcién positiva del conflicto antes esbozada, analizar y ofrontar
los conflictos multiculturales tendré como objetivo disminuir el nivel de
violencia estructural y aumentar el nivel de jusficio.

Integracién: el uso de este término es ambiglo, pues puede ser utilizado para
referirse o planteamientos y propuestas totalmente contrarias en esencia.
En muchos ocasiones es usado infencionadomente como sinénimo de
sumisién y absorcién del colectivo minoritario, de sus manifestaciones
culturales y de su identidad personal.

25 CARBONELL | PARIS, Francesc. Inmigracién: diversidod culiurol, desigualdad secicl y educacién.
Madrid: Ministerio de Educacién y Ciencia, 1995.- p.82.
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La integracién, tal como la entendemos, no pasa por la asimilacién del
grupo minoritario @ la cultura mayoritaria, ni tampoco se refiere o las
acciones llevadas a cabo por el colectivo de inmigrantes para adaptarse
o los nuevas situaciones que le presento la sociedad de estoncia. Conside-
ramos que uno persona [y también un colectivo de personas), esid integro-
da en uno sociedod cuando siente que forma parte de ella, cuondo experi-
menia que tiene algo que aportar y algo que recibir, que puede construir
un didlogo junto con otras personas de la sociedad, cuando participa y
opina en igualdod. Los dos grupos son responsables en la misma medido
de que esto se vaya produciendo. La presencia de conflictos puede ser un
indicador del esfuerzo de las pares hacia unao integracién justa. “Lo infe-
gracién, que es una formao de liberocion colectiva, no se pide, ni se ofrece, ni se
puede dar. Hay que gonarla dia o dia con el efercicio por porfe de todos de lo
solidoridad, con lo lucha conira foda clase de exclusidn y por uno verdodera
iguoldad de oportunidades y de derechos civicos y politicos?6".

Mestizaje: nos referimos o mestizaje paro definir la toma de postura sobre la
interrelocién cultural que considera que todas los culturas son iguales,
desde el punto de vista de lo aceptacién respetuosa de las mismos, y que,
ademds, las culturas siempre han estado en contacto (y seguirén estando),
contagidndose e intfercombiando valores, y fambién en choque y confron-
tacion. Esto postura considera que tanto el intercambio como el choque
cultural son positivos si conducen a la mezcla de culturas y a una resolu-
cién no violenta de los conflictos. El mestizoje tiene en cuenta que toda
cultura puede tener valores y comportamientos incompatibles con otro cul-
tura, pero propone avanzar en el didlogo, considerando como referencia
esencial el respeto a los derechos fundamentales de la persona. .

Sur: término utilizado a partir de 1981 por oposicion a Norte, en cuyo hemisferio
estén la mayoria de los poises industrializados. Sus referentes geogrdficos
son discutibles, pues hoy poises pobres en el hemisferio Nore y paoises
ricos en el Sur. Pedro Sdez?? opta por la expresién conflicto Nortfe-Sur para
expresor las dimensiones globales de la bipolarizacién planetaria, entendi-
da no sélo con criterios econdmicos e institucionales, sino también como
espacios vitoles o modelos de civilizacion. No empledamos la denominacion
paises subdesorrollodos porque consideramos que este concepto presupo-
ne un proceso unidireccionol de modernizacién al estilo de los paises que
ya hon alcanzado los comportamientos politicos, econdmicos y sociales
que se supone caracteristicos del desorrollo.

26 Ob. cit. -p.94

27SAEZ, Pedro. El Sur en el aulo. Una didéclica paro la solidaridad.- Zaragozo: Seminario de
Investigacién paro la Paz, 1995.
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" El hombre como ser hisidrico, inserfo en un permanenle movimienfo

de busquedo, hace y rehace constanfernentie su sober. Y es por esto,

qgue lodo saber nuevo se genero en un sober que pasd o ser vigjo,
generdndose en ofro saber, de tal formao que fodo nuevo sober, ol instalorse,
mira hacia el que vendré a sustituirlo”.

Posulo Freire,
EExtension o comunicacioné Lo concientizacidn en ef mundo rural
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“Por fanfo, creo que lo funcion mds imporfante en lo que se debe emperiar
lo sociedod es ayvdar o los personas paro que sean duerios de sus propias
vidas y se vuelvan oclivas en el proceso de su propio desarrollo, of mismo
tiempo que enfiendan y participen en oquellos actividodes que les conduzcan
o vna vido prolongado, saludable y solisfactoria. Dicho de ofra monera,
simplemente dorles el poder de decidir por ellos mismos.

Uno de los problemas de vivir en un pais desorrollado es Ja tendencia o
consideror sus propios volores y prioridades como propios del fercer mundo
y o veces no se tiene en cuenlo que lo educacion fomiliar y los sisternos de
osistencia deben guiarse por el principio de que fodos los seres humanos
tenen el derecho de desarroflor o/ mdximo sus potencialidades, o osumir
responsabilidades por sus propios octos y a ser volorados como individuos.

Del mismo modo, si la sociedad intento trabojor en el sentido que /os capa-
cidodes de lo poblocidn puedon ser aprovechodas poro el beneficio comun,
necesita enfender y creor la estructura y oporfunidades para que este proceso
fengao lugor. Primero hon de escuchor oquello gue Jos inmigranies tienen gue
decir, conocer sus deseos, al fin y al cabo, o pesor de vivir en una situacion
Jjuridico de precoriedad, inmersos en un esfotus que no les gorantizo una
siluacion estoble y duradera. Esos hombres también tienen derecho o fomar
sus propios decisiones. (...) aparte de lo educacidn, hay olros compos mds
fundomentales en los que se ho de trobojor duro pora conseguir la igualdad
de derechos. '

Jodos sabernos que oprender o leer y escribir es positivo cuando se puedo
sacor un provecho, lo cierfo es que cuando una persona adulfa se encuentra
en una sitvacion de precariedad, normalmente no puede pororse a pensor
en los esfudios, sino que piensa en su sifuacion econémica porgue de ello
depende su propio familio, fonfo lo que vive con él en el pois de ocogida
como Jo que ho dejodo en el pois de origen. Asi, todos junfos podemos
Mevar a cabo los buenos infenciones de aprender uno lenguo y culiura
diferente a lo suyo.

Ellos mds de vno vez se han plonteodo estas pregunios: éparo qué servird
esfudioré, ési estudiomos tendremos frobojoé, Zdejoremos de ser pobres?,
Envestros hijos tendrén los mismos derechos que los de los nativos?é,
éseremos mads oceptadosé, énos dejorén de discriminor? Que nos den
mas oporiunidodes, que nos hagan sentir bien deniro de /o sociedod,
porque codo persono tiene derecho o sobrevivir en el lugor donde vive".

Fatov Secke,
Educocion de los nirios y adultos inmigrantes
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