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Presentacion
T i el

UESTRO pais esta abordando una profunda reforma de su

sistema educativo. Una reforma que sea capaz de responder

a las necesidades de una sociedad, cada vez méas compleja,

que requiere personas maduras, con una formaciéon integral

y amplia, susceptible de adaptarse a las continuas transformaciones cultu-

rales, sociales, tecnoldgicas v productivas que se producen en nuestro

entorno. Del éxito de la reforma se desprenderd una mejora de las

posibilidades de los individuos y de la capacidad de la sociedad en su
conjunto.

La reforma es un proceso, un conjunto de innovaciones de naturaleza
distinta. Un proceso en cierta medida abierto y continuo, pero dotado
siempre de una logica interna, de una coherencia global, de un marco que
establece los objetivos que pretendemos alcanzar y que ofrece los mecanis-
mos mas apropiados para conseguirlos.

La aprobacion de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo, ademaés de ser de importancia decisiva para la reforma, ha
asegurado y reflejado un amplisimo consenso sobre las nuevas etapas
educativas del sistema, sobre los objetivos generales de cada una de ellas y
sobre las areas, o materias en su caso, en que deben desarrollarse.

En virtud de lo dispuesto en la Ley, al Gobierno corresponde, en rela-
cién con los objetivos expresados en términos de capacidades, contenidos
y criterios de evaluacién del curriculo, la fijacion de los aspectos basicos de
éste que constituiran las ensefianzas minimas. Incorporando, en todo caso,
las ensefanzas minimas, las Administraciones Educativas competentes
para ello estableceran el curriculo de los distintos niveles, etapas, ciclos,
grados y modalidades.

Una propuesta para debate sobre los posibles aspectos del curriculo en
lo que se refiere a la Educacion Infantil, Primaria v Secundaria Obligatoria
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fue ofrecida por el Ministerio de Educacion y Ciencia en junio de 1989,
conjuntamente con la presentacion del Libro Blanco para la Reforma del
Sistema Educativo. Al igual que en este tiltimo caso, la propuesta contenida
en el Disefio Curricular Base ha sido objeto de un anélisis y contraste en el
que han parficipado numerosos grupos de profesores e instituciones
diferentes de ambito nacional, que han hecho llegar, directamenie al
Ministerio o a través de los informes de las Direcciones Provinciales, sus
observaciones o contrapropuestas.

El presente volumen recoge tales posiciones, de manera ordenada para
cada uno de los principales puntos debatidos. Se trata, por tanto, de un
Informe-Sintesis, analogo al publicado en noviembre de 1988 en relacién
con el debate suscitado con la presentacion en 1987 de la propuesta de
Reforma del Sistema Educativo.

La naturaleza misma de la reforma, que requiere la implicacién de la
sociedad v de manera mas activa la de la comunidad educativa, singularmen-
te la del profesorado, aconsejaba fomentar la participacién mas amplia
posible en el curso de ambos debates. Este volumen atestigua que la misma
se ha producido en un alto grado, tratando unos y otros de identificar la
respuesta mas apropiada a las necesidades de los alumnos, a las demandas
de nuestra sociedad v a las aspiraciones de los profesores y de los padres.

El resultado de este debate ha permitido y permitirad enriquecer la
propuesta inicial, reorientando, modulando o revisando algunos de sus
presupuestos. Parte de las sugerencias o propuestas recibidas han sido va
incorporadas en el trabajo parlamentario que condujo a la aprobacién de
la LOGSE. Otra parte se reflejara en la normativa que aborde la regulacién
de las ensefanzas minimas de cada uno de los niveles y etapas en los que
se ordena el nuevo Sistema Educativo.

El presente volumen se configura asi como el reflejo de la participacién
social, como la acreditacién documentalmente histérica de los términos
del debate y como un instrumento Gtil con el que abordar las diferentes
concreciones y metodologias posibles en el marco general, recientemente
establecido, de la educacion de nuestro pais. Una educacion concebida para
ser dispensada a un mayor niimero de esparioles, por un periodo de tiempo
mas prolongado v en condiciones crecientes de calidad.

Javier Solana Madariaga

Ministro de Educacion y Ciencia
Madrid, diciembre de 1990
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Cronologia del debate

El debate sobre el Diseno Curricular Base

L. debate que ha existido durante el curso pasado sobre el DCB ha

sido intenso. Prueba de ello —como se recoge en el CUADRO DEBATE
de la pagina 12 de este Informe— ha sido la gran cantidad de Disefio
actos realizados en las Direcciones Provinciales, por muchos y Curricular
variados colectivos educativos v sociales con gran participacion por parte Base
del profesorado vy por los informes que de ellos se han recibido en la
Direccion General de Renovacion Pedagadgica. 1
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Numerosos debates
o e o T T e e N P T |

Sin animo de ser exhaustivos en recoger la enorme cantidad de actividad
y reflexion que ha significado todo el desarrollo de la Reforma, hay que
afirmar que, desde que el 22 de abril de 1989 el Ministro de Educacién y
Ciencia presento el Libro Blanco de la Reforma y formulé la propuesta
inicial sobre el Disefio Curricular Base en los niveles de Educacion
Infantl, Primaria v Secundaria hasta el dia 13 de septiembre de 1990, en
que el Congreso de los Diputados aprueba definitivamente la Ley Organi-
ca de Ordenacion General del Sistema Educativo, en todas las
Direcciones Provinciales del Ministero de Educacion y Ciencia, se han
planificado ciclos de conferencias, seminarios, reuniones de reflexion y
debate para explicar las lineas generales de la propuesta inicial del M. E. C.
Se han ido recogiendo posteriormente las modificaciones y/o alternativas
que tanto profesores como colectivos sociales y profesionales, padres de
alumnos e instituciones han querido aportar a la reflexiébn comun.

Por otra parte y dentro de este marco de participacién en la difusiéon vy
debate del D. C. B., las Comunidades Auténomas con responsabilidad
educativa han realizado, también dentro de su &mbito geografico, una
discusion amplia del Diserio Curricular.

Durante el propio desarrollo del debate han ido surgiendo nuevas
situaciones y aportaciones que han enriquecido la reflexion:

e la celebracion en mayo de 1989 del Il Congreso Estatal de
Movimientos de Renovacién Pedagéagica.

e La comparecencia en junio de ese ano del Ministro de Educacion vy
Ciencia en el Congreso de los Diputados para presentar las lineas
maestras de la Reforma v el anuncio de la creacion del Instituto de
Investigacion v Evaluaciéon Educativa, que asumira la tarea de
evaluar todo el proceso del cambio.

e |a presentacién, en febrero de 1990, del Anteprovecto de la
LOGSE ante el Consejo Escolar del Estado, con la que se abria
el tramite legislativo. En este mismo mes, el Ministro informa al
Consejo de Universidades.

e Al final del mes de febrero, el Ministro presenta el Anteproyecto al
Consejo General de la Formacién Profesional.

* En marzo, tanto el Consejo Escolar del Estado como el Consejo
General de la Formacién Profesional elaboran un dictamen positivo
de la Ley.




e Fl 30 de marzo, el Consejo de Ministros aprueba el provecto de Ley
de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE), en la que,
junto a diversas modificaciones, producto de nuevas reuniones con
los sectores educativos, introduce la creacion de programas de
garantia social y otras novedades relativas al profesorado v a la
Formacion Profesional.

¢ FEldia 9 de abril se publica el Proyecto de la LOGSE en el Boletin
Oficial del Congreso de los Diputados, abriéndose el plazo para la
presentaciéon de enmiendas por parte de los grupos politicos.

= FEldia 31 de mayo comienza el debate de la LOGSE en el Congreso
de los Diputados.

e Fl28de junio se aprueba laLOGSE en el Congreso de los Diputados
por 198 votos a favor, 69 en contra y 3 abstenciones.

e En julio de este mismo ano se inicia el tramite de la Ley en el
Senado.

e Fldia 6 de septiembre, el pleno del Senado aprueba el proyecto de
la LOGSE, con la incorporacion de un total de 70 enmiendas de los
distintos grupos politicos.

o El 13 deseptiembre de 1990, el Congreso de los Diputados aprueba
definitivamente la LOGSE.

Redaccion de los informes
[ TN T S e Lk T NN e Y DU e |

Posteriormente a la organizacion y desarrollo de la difusion v debate del
DCB, se han sistematizado los documentos que han llegado a la Direccién
General de Renovacién Pedagbgica v en cuya elaboracién han contribuido
con estructuras de redaccién muy diferentes una gran cantidad de personas,
profesores, profesionales, padres de alumnos, agentes sociales de la
comunidad educativa, Instituciones... A partir de los documentos recibidos
y analizados se ha elaborado este documento de Sintesis. Este INFORME
DE SINTESIS ayudara a tomar postura v a decidir con mas rigor ¥ cono-
cimiento las medidas a tomar por la Administracién sobre los futuros Di-
sefnos Curriculares Base.

Informe-Sintesis
=i =]
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Cuadro

Cuantificacion del debate

en las Direcciones Provinciales (V)
e s e T o e S T e e e e R - s Sy ]

o Profesores/participantes (")
Provincia Actos (") — Total
Albacete 82 3.633
Asturias 327 10.128
Avila 60 1.500
Badajoz 178 4.135
Baleares 43 |- 1.360
Burgos 48 | 965
Caceres 512 3.612
Cantabria 108 ~2.500
Ceuta 38 406 |
Ciudad Real 96 2.390
Cuenca 69 - 1.027
| Guadalajara 117 1.139
Huesca 68 976 ‘
Lebn 265 2.126
~ Madrid 858 20.028
Melilla 33 365 —
Murcia 326 4 062
Navarra 250 2.769
| Palencia 95 1.610
La Rioja 89 1.780
Salamanca 182 3.842
Segovia 74 825
Soria 62 612
Teruel 78 1.270
Toledo 86 949
Valladolid 156 3.120
| Zamora 115 1.326
| Zaragoza 217 7.346 |
Total 4.454 81.666 |

(1) La cuantificacion que se refleja en el cuadro siguiente recoge los datos estimades, segiin constan en
los informes enviaclos por las Direcciones Praovinciales a la Direccion General de Renovacion Pedagagica.
" Moamero de aclos (seminarios, sesiones de trabajo, conferencias, reuniones, claustros, ..} celebra-

dos en las Direcciones Provinciales. Se suman los actos organizados por la propia Direccion
Provingial, CEP, Centros Educativos (tanto piblicos como privados) y oltras Instituciones

educativas,
ECO

) Nimero de participantes que han asistido a los diferentes actos.
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Justificacion de

este informe
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ARA comprender correctamente este informe es preciso tener
en cuenta como se organizd el debate sobre la propuesta
curricular. El Ministerio de Educacién v Ciencia considerd més
convincente canalizar la discusiéon principal a través de las

distintas Direcciones Provinciales que forman parte de su area de gestion.
Todas las opiniones emitidas en cada provincia debian ser recogidas y
sintetizadas por el equipo especifico de cada Direccion Provincial. Este
informe-sintesis de cada provincia es el que ha permitido a la Direccién
General de Renovacion Pedagégica elaborar el informe definitivo. Ademas,
se han tenido en cuenta otros documentos, principalmente de asociaciones
de profesores o de padres, que han enviado directamente sus propuestas
ala Direccién General. La relacion de los que han contestado al cuestionario

DEBATE
Disefio
Curricular
Base

15




DEBATE
Disefio
Curricular
Base

16

o han aportado sus reflexiones, asi como una clasificacion inicial, se
encuentran en el Anexo L

Hay que agradecer el esfuerzo de todos aquellos que, al igual que los
redactores de esta Sintesis. han tenido que elaborar los documentos
finales, ya de las Direcciones Provinciales, va de los otros colectivos
educativos (centros, seminarios, instituciones...). Sin este esfuerzo general
esta Sintesis del debate hubiese sufrido lagunas sensibles.

Criterios
TIPS —————

Este Informe se ha redaclado de acuerdo con los siguientes criterios:

1. El Cuestionario enviado por el Ministro de Educacion v Ciencia ha
sido el esquema vertebrador a la hora de redactar las respuestas. Es verdad
que muchos de los informes recibidos no han seguido para su redaccion tal
esquema, pero se ha considerado factor importante de referencia, ya que
sintetiza claramente el conjunto de interrogantes que sobre el Diseno
Curricular Base se pueden hacer los profesionales de la educacion. De
esta forma se responde a una unidad tematica que se entiende por si misma.

2. Al ser un Cuestionario abierto, se ha impuesto hacer un vaciado
de cada una de las respuestas recibidas, realizando una sintesis de cada una
de ellas, recogiendo las aportaciones y matices a cada una de las cuestiones
planteadas.

3. La estructura general por la que se han redactado cada uno de los
apartados, que recoge el esquema del cuestionario ministerial, es el
siguiente:

a. Elaborar una clara y breve sintesis de la propuesta minis-
terial contenida en los documentos del debate sobre el DCB re-

cibidos.

b. Destacar los puntos de consenso con las propuestas del Ministe-
rio de Educacién vy Ciencia entre los documentos aportados.

c. Matizar las divergencias no sustantivas ().




d. Subrayar las aportaciones méas importantes no coincidentes con
la propuesta ministerial, las propuestas alternativas v las corrien-
tes de opinion de los colectivos o sectores sociales que las
defienden (7).

e. Para facilitar la lectura final se realiza una sintesis globalizadora
de las opiniones recogidas.

4. Posiblemente no habran quedado reflejadas en el presente informe
todas las opiniones de los documentos que han llegado a la Direccién
General de Renovacion Pedagbgica, v algiin colectivo social. algtin centro,
algin colaborador o alguna Direccion Provincial pueden echar en falta
concreta v especificamente, la suya. Sin duda que esto. si se da, sera fruto
del desconocimento de su existencia o de la voluntad de no ser excesivamen-
te reiterativos cuando la/s idea/s estan va suficientemente desarrolladas en
las respuestas de otros colectivos.

Seleccion de textos
8 s O S S T LA 0~ ST S LT e it 1 e L

Aligual que en el INFORME-SINTESIS de “Papeles para el Debate”,

en la selecciéon de textos se han seguido los siguientes criterios:

1. Se han utilizado los textos tal como han sido recibidos en la Direc-
cion General de Renovaciéon Pedagogica a la hora de redactar este
informe.

2. Endiferentes informes de los recibidos, numerosas respuestas se han
limitado sélo a contestar si o no. De ahi que no hayan sido tenidas
en cuenta a la hora de redactar los matices, aunque si para destacar
el apovo cuantitativo de alguna propuesta.

3. Siempre que esos matices, va de colectivos, ya individuales, aporta-
ban clarificaciones significativas., se han recogido en su contexto
literal, a veces amplio, para no traicionar el pensamiento de los
redactores o autores,

4. Se ofrecen las respuestas de colectivos, sectores sociales, entidades
y expertos (expresamente nombrados) que brindan o una alternativa
diferente a la hipbtesis del texto ministerial o un matiz diferenciador
o claramente ilustralivo.

5. En este informe no se dan porcentajes conclusivos, pues no se trata
de una encuesta. No ha sido posible, desde formas diferentes de
respuesta que encierran contenidos y estructuras heterogéneas,
cuantificar esos porcentajes.

(") Los puntos ¢ v d se redactan incluyendo textos originales de los autores.

Informe-Sintesis
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Cuestionario™*

A. Cuestiones sobre el Disefio en su generalidad

1.

=

;Considera que la informacion del Disefic Curricular Base es
suficiente para orientar al profesorade en la practica educativa?
¢ Qué elementos prescriptivos deberan desaparecer de él y qué otros
incorporarse?. En concreto, sdeberian definirse de manera prescrip-
tiva la secuenciacion y los objetivos de cada ciclo?

. ¢Es acertado definir los objetivos de etapa y de ciclo en términos de

capacidades generales y no de rendimiento o niveles concretos de
ejecucion?

¢Es acertada la organizacién de los blogues de contenido en cada
etapa y é&rea, en los tres apartados de: hechos, conceptos y
principios; de procedimientos; de actitudes, valores y normas?

¢Qué medios, recursos, facilidades, etc., necesita el profesorada pa-
ra desarrollar en las distintas etapas y éareas el Disefio Curricular
Base? ;Son acertadas y suficientes las medidas de politica curricular
propuestas en el documento?

. Las adaptaciones curriculares propuestas, ¢permiten afrontar con

expectativas de éxito las diferencias entre los alumnos, incluidas las
de los que presentan necesidades educativas especiales?

B. Cuestiones relativas a cada etapa y area

Indiquese en cada caso la etapa y area a que la propuesta se refiere.

6.

;Esta bien definida, en sus caracteristicas y objetivos, esta etapa? ;Lo
esta el area en cuestion en el contexto de lasdemas éreasy de la etapa
donde se sitiia?

Los objetivos del area, ;jresponden bien a los de la correspondiente
etapa? ;Qué objetivos deberfan anadirse v cuales eliminarse o
modificarse?

Los bloques de contenido ¢son coherentes con los objetivos?. ;Son
coherentes entre si? ;Es acertada su organizacion? ;Qué contenidos
deberian anadirse y qué contenidos quitarse o ser objeto de modifi-
cacion?

;Qué juicios le merecen las orientaciones didacticas y para la
evaluacion?

(*) Este CUESTIONARIO ha sido enviado por el Ministerio de Educacion y Ciencia a loda la
Comunidad Educativa espanola para encauzar la difusién v el Debate del Diseno Curricular

Base.




10. ;Son clarasysuficientes las indicaciones que se hacen parala secuen-
ciacion en ciclos?

11. ;Son claras v suficientes las indicaciones para tratamiento de las
necesidades educativas especiales en esta etapza v area?

C. Cuestiones sobre la Secundaria Obligatoria

12. ;Es equilibrado el peso de los principios de comprensividad y de
diversidad en esta etapa? ;Estan suficiente y acertadamente tratadas
la opcionalidad, la diversidad v la diversificacion de la oferta educativa
en el sequndo ciclo de la misma? (14-16 afos).

13. ;Cual de las alternativas planteadas para el tiltimo arno de esta etapa
parece mas acertada?

Informe-Sintesis
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Observaciones generales
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DEBATE

A mayor parte de los documentos sobre los que se hace este Disleﬁo
informe no entran directamente a responder al cuestionario, Curricular
sino que previamente elaboran una serie de observaciones v Base

comentarios que conllevan una lectura positiva, siempre
critica, de los documentos ministeriales que les sirven para la reflexion. 21
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recibidos

En el marco de estas observaciones generales se pueden distinguir
varios nucleos de contenido:

1. Estructura de los informes:
» Los informes recibidos.
= Contenido del debate vy de los informes.

» Diferentes estrategias.

2. Grado de conocimiento de los documentos que recogen la
propuesta ministerial previa al debate.

3. Inquietudes y sugerencias del profesorado.

1. Estructura de los informes
P o e e e —

Antes de entrar en el analisis de contenido de las
respuestas al Cuestionario para el debate del curriculo, en el
que se enuncien los objetivos a alcanzar en cada etapa y area

y se ofrezca la organizacion de los contenidos con los
que sea posible alcanzar tales objetivos, se impone,

con el fin de entender este Informe-Sintesis,

conocer cuantas v de qué forma han sido elaboradas las
respuestas que han llegado a la Direccién General de
Renovacion Pedagogica.

En el ANEXOQ I de este informe se recoge la relacion nominal de los
documentos recibidos, asi como una primera clasificacién, segun la proce-
dencia o seclor al que pertenecen.

En primer lugar se puede observar que en la relacién expuesta figuran
como colectivo mas importante los informes enviados por las Direcciones
Provinciales {*). Figuran, ademas, los informes enviados por otros colecti-
vos v personalidades a titulo representativo o a titulo personal. En estos
informes se recogen datos y cifras, contenidos significativos que aporten in-

(") Cuando se redactaron los informes de las Direcciones Provinciales todavia Navarra no era
una Comunidad Auténoma con competencias plenas en materia educativa. Hoy la situacion
es distinta, pero se mantienen en este informe sus propuestas para ser consecuentes con el
mornento histérico en el que fueron elaboradas.




formacion vy analisis contrastado vy que sirvan para mejorar la propuesta
inicial y el trabajo de muchos profesores y profesoras que, desde su propia
visién, han querido enriquecer el texto ministerial.

Es conveniente analizar vy clarificar a continuacion,

si bien de forma sucinta, pero objetiva, como se han
realizado los actos llevados a cabo en las Direcciones
Provinciales para debatir la propuesta ministerial y como
estan estructurados los propios informes recibidos,

ya que s6lo en este marco puede conocerse la dificultad
en el empeiio de este trabajo.

Un punto de coincidencia que recogen casi todos los informes de sintesis
sobre la propuesta curricular v que han sido remitidos a la Direccién
General de Renovacién Pedagogica es que el debate del DCB es una
propuesta del Ministerio de Educaciéon y Ciencia a toda la
comunidad educativa, pero con caracter voluntario. De ahi que
cada Direccion Provincial, o las Instituciones vy personalidades que ya a
titulo representativo, ya a titulo personal, han enviado su informe, lo han
redactado siguiendo esquemas diferentes.

Entre los documentos provinciales recibidos se describen estrategias de
difusién vy debate en los que se ve una planificacion detallada v un
calendario de actos previos a la redaccion de los informes.

Los informes finales, actas fieles de lo que en esas reuniones se
planted, sélo recogen lo que entonces y alli se dijo, por lo que, a veces,
las aportaciones y propuestas al Disefio Curricular Base no han tenido
un nivel suficiente de concrecion.

Los informes remitidoes por instituciones v personalidades son general-
mente mas breves. Pocos de ellos analizan la propuesta del Disenio Cu-
rricular Base en su totalidad y (nicamente elaboran propuestas
puntuales, con importantes excepciones, cuando se toca la etapa, el
nivel o el area de su interés especifico. Tal es el caso del Programa de
Nuevas Tecnologias, del Instituto de la Mujer, de la Sociedad Espariola
de Estudios Clasicos, de la Asociacién Nacional de Editores de Libros,
la Asociacién de Gedgrafos Espanoles o, por citar algiin ejemplo mas,
del Consejo General de Colegios de Economistas. Esta situacion ha ori-
ginado que solo puedan extraerse de los informes recibidos aportaciones
o planteamientos alternativos cuando se trate especificamente la etapa,
el area o el punto correspondiente que se ha querido analizar.

Informe-Sintesis
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Las Direcciones Provinciales han realizado,

para cumplir los objetivos pretendidos, distintas
estrategias de accion a lo largo del desarrollo del debate y
difusién del D. C. B.

1. La mayor parte de las Direcciones Provinciales optd por crear una
Comision que elaborase una propuesta de trabajo a desarrollar durante los
meses que durase la difusién y el debate del DCB. Estas propuestas de
trabajo han ido dirigidas, principalmente, a todos los implicados en el
proceso de informacion (inspectores, orientadores, formadores, asesores
de los CEP, equipos directivos de los centros...). Asi lo han hecho las
Direcciones Provinciales de Murcia, Caceres, Avila, Baleares, Burgos,
Cantabria, Cuenca, Guadalajara, Huesca, Leén, Madrid, Melilla, Asturias,
Navarra, Palencia, Segovia, Soria, Teruel, Toledo, Zaragoza, Zamora,
Ciudad Real, Ceuta, Valladolid, Salamanca v Badajoz.

2. Algunas Direcciones Provinciales enviaron al final del curso escolar
1988/89, con motivo de la notificacién del calendario para el curso
1989/90, una circular instando a los centros escolares a reservar tiempos
especificos para la difusion v debate del DCB. Algunos Directores Pro-
vinciales remitieron a su vez nofificaciones a los Equipos Directivos de los
Centros, exhortandoles a organizar, dentro de la planificacién del curso
escolar, espacios v tiempos para este fin. Otras Direcciones Provinciales
constituveron equipos de zona que en reuniones periddicas hicieron el
seguimento de la marcha del debate en los centros respectivos y decidiendo
las estrategias v actuaciones mas adecuadas.

3. Tanto los Equipos Psicopedagogicos como los orientadores de los
centros han incluido, dentro de sus planes de trabajo. la atencién a las
demandas que dentro de su ambito de actuacion surgiesen con
respecto al debate del DCB. Varios informes de las Direcciones
Provinciales sefalan que, dentro de los centros, los orientadores han
dinamizado los debates. Los Asesores de Formacion de los CEP, en la
mayor parte de las Direcciones Provinciales, y dentro de las “Lineas de
actuacion” para el curso 1989/1990, recogieron, con carécter prioritario,
la propuesta ministerial de difusion y debate del DCB. Entre los objetivos
que pretendian alcanzar se encuentran:

a. Conocer al profesorado de las diferentes zonas y ofrecerles un marco
que les posibilite el conocimiento v el estudio critico que propone el
Diserio Curricular Base.

b. Propiciar encuentros entre el profesarado para constituir gripos de
trabajo que tuviesen como objeto de estudio los aspectos generales
del Diserio Curricular Base, las etapas, las areas, etc. Para [acilitar la
reflexion de estos grupos de trabajo, v ante la dificultad manifestada
por muchos profesores, varias Direcciones Provinciales elaboraron
un documento de trabajo que sirviera para situar el debate por areas




y etapas, destacando en él los aspectos fundamentales y las cuestio-
nes mas importantes que centrasen el debate.

c. Colaborar en la formacién de un modelo de profesor innovador y
critico.

d. Aprovechando el debate, plantear formas tedrico-practicas de me-
jora de la calidad de la ensenianza, contribuyendo asi al enriqueci-
miento de las ejemplificaciones curriculares.

e. Elaborar propuestas alternativas o sumativas a las planteadas en los
textos del Disefio Curricular Base.

4. En la mayor parte de Direcciones Provinciales han sido los CEP los
que se han responsabilizado de la marcha del debate en los centros,
orientando y proporcionando los diferentes documentos para facilitar el
debate. Ellos han realizado el sequimiento y han colaborado en el disefio de
las estrategias que se han seguido. En las Direcciones Provinciales en las
que existen numerosos CEP (provincias como Madrid, Asturias, Murcia,
Zaragoza) han sido éstos los que han canalizado el debate, motivando al
profesorado de sus centros respectivos, organizando en ellos reuniones en
las que se explicitaron las lineas de actuacion. Muchos de los asesores v de
los equipos pedagégicos de los CEP han constatado que la tarea de difu-
sién del material a emplear para cumplir los objetivos programados resultod
ardua al no disponer del material base v los ejemplares suficientes para
hacerlo llegar a todos los centros y a todo el profesorado. En el trabajo
previo a la difusién de los aspectos generales del DCB vy al anélisis de eta-
pas y areas, bastantes CEP consideraron prioritario partir del Libro
Blanco, al comprobar que el profesorado desconocia aspectos importan-
tes del mismo, tales como la configuracion del nuevo sistema educative, las
razones que justificaban la reforma..., aspectos todos imprescindibles para
poder iniciar la informacién v el debate sobre el contenido del Diseno
Curricular Base en los aspectos generales y en las diferentes etapas,
ciclos y areas.

En este proceso de informacién y debate ha sido linea comin de
actuacibn en muchas Direcciones Provinciales el que los equipos de
informacion, fundamentalmente los organizados por los CEP, se atuviesen
a estos o parecidos criterios:

e Enfatizar que se trataba de un proceso al que el propio Ministerio
de Educacion y Ciencia ha marcado plazos de puesta en marcha
revisables en funcién de la propia marcha general.

¢ Destacar que el profesorado va a disponer de un tiempo de
preparacion y reciclaje (el Ministerio esta preparando programas que
saldran a la luz de inmediato) con el fin de evitar, en lo posible, las
angustias légicas ante la falta de preparacion actual de muchos
profesores.
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e Clarificar en cada sesion aquello que estaba a debate, con el fin de
evitar la dispersién en el propio debate v en la recogida de conclu-
siones.

» Potenciar la creacion de grupos de trabajo que, recogiendo el sentir
de la mayor parte de los profesores companeros, profundizasen mas
en los aspectos fundamentales del Disenio Curricular Base.

5. La mavor parte de las Direcciones Provinciales destacan la labor del
Servicio de Inspeccién Técnica, que en reuniones con los equipos directivos
de las zonas, han incluido con frecuencia en el orden del dia el tema de la
difusion y debate del DCB. En diversos informes se senala que algunos SITE
han enviado a todos los centros un documento en el que se debian recoger
las acciones a seguir.

6. Dentro del marco de colaboracion que ha existido en la difusion v
debate del DCB en las Direcciones Provinciales, los coordinadores de la
Reforma se han responsabilizade de hacer el sequimiento en los centros
acogidos a las reformas experimentales.

7. Para la difusion v debate del DCB en la etapa de Educacion Infantil,
los coordinadores de esta etapa en algunas provincias, o los Asesores de
Educacion Infaniil de los CEP en ofras, han colaborado con diversas
estrategias. Unas veces, a través de actos mas generales donde se convo-
caba a los profesores de la etapa con el fin de difundir el DCB entre el mayor
grupo de profesores: otras veces, potenciando la creacion de grupos de
trabajo v seminarios en torno a la propuesta ministerial, con el fin de
fomentar un amplio debate entre el profesorado de la etapa o recoger una
serie de propuestas para mejorar la propuesta inicial.

8. Varias Direcciones Provinciales han coincidido en la importancia que
esta informacion v difusion tenia para los alumnos y los padres de alumnos.
Las demandas de informacion que han surgido de estos colectivos han sido
atendidas, en la mayor parte de los casos, por los asesores de APAS v
alumnos en los centros y por los asesores de los CEP.

Otros colectivos sociales en el ambito educativo han
disenado de forma diferente sus estrategias de informacion,
difusion vy debate. Se recogen a continuacion las seguidas por
algunos de ellos:

¢ [Lalnspeccion Educativa del Ministerio de Educacion v Ciencia,
a lo largo del curso académico 1989/90, ha celebrado un curso
dedicado a la reflexién sobre el DCB. Respondia asi a una de las
actuaciones previstas en el “Plan de Actuacion del Servicio de Inspec-
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cibn Técnica de Educacion. Curso 1989-90". Se celebrd en tres
fases:

a. La primera se desarrollé fundamentalemnte con la intervencion de
la Direccibn General de Renovacién Pedagogica v se celebré en
febrero de 1990, con la asistencia de 100 inspectores e inspectoras,
procedentes de las 28 provincias administradas por el Ministerio de
Educacion y Ciencia v de la Inspeccion Central.

b. Lasegunda fase del curso se celebré en mayo y tuvo lugar en el seno
de las Inspecciones Provinciales, con la constituciéon de grupos de
trabajo entre los inspectores/as, partiendo de la informacién apor-
tada por los asistentes a la primera fase del curso.

c. La tercerafase se desarrolld en Madrid, a finales de mayo y primeros

de junio de 1990.

Se formaron siete grupos de trabajo, coordinados cada uno de ellos por
un inspector/a central. Estos equipos pusieron en comun las conclusio-
nes provisionales remitidas con anterioridad y, en algunos casos, las
nuevas sugerencias nacidas del debate. El resultado de este curso es el
documento enviado por la Direccién General de Coordinacién vy de la
Alta Inspeccién, en el que se recogen las aportaciones del Servicio de
Inspeccion Técnica de Educacion.

¢ El documento que recoge de forma sintética las conclusiones enviadas
por la Confederaciéon Sindical Independiente de Funcionarios
(C. S. L. F.) son el resultado de los Seminarios celebrados por la Con-
federacion en Valdepefias, Zaragoza, Zamora y Madrid (Los Molinos), .
organizados por la Secretaria Técnica de Politica Educativa y con
asistencia de representantes del Ministerio de Educacion v Ciencia y de
las Comunidades Auténomas.

* El Movimiento por la Paz, el Desarme y la Libertad envia sus
enmiendas como fruto de un Seminario realizado por un Grupo de
Educadores por la Paz, después de someter a estudio, reflexion y critica
los tomos del DCB editados por el Ministerio de Educacion y Ciericia.

¢ [a Federacion Espaiiola de Religiosos de Ensenanza ha elabo-
rado su documento después de recabar informacién acerca de las
opiniones sobre el valor v la adecuacion de la propuesta de los DCB
en Esparia, por una parte, de los Directores y de los profesores de sus
centros, y por otra, de su Departamento Pedagégico Nacional v de los

Secretariados Regionales y Delegaciones Provinciales. DEBATE
Disefio

« [a Asociacion Nacional de Inspectores de Bachilleratio del Gurricular
Base

Estado remite su informe elaborado en los Seminarios de Inspec-
tores por especialidades, celebrados en Peniscola en el mes de
abril de 1990. 27
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* En el estudio realizado por el Instituto de la Mujer en convenio con
el ICE de Barcelona y presentado bajo el titulo de Analisis de los textos
de la Reforma educativa desde el punto de vista de la igualdad de
oportunidades. han trabajado 52 profesionales de la educacién de
distintos niveles v areas v personal técnico de diferentes especialidades
relacionadas con la educacion.

* La Unién Sindical Obrera realiza unas jornadas para los afiliados,
organizadas por su Federacion de Ensenanza. Fruto de su reflexion es
el informe que envia.

* La Federacion Espanola de Sociedades de Profesores de
Matematicas remite el informe elaborado con motivo del encuentro
celebrado en Pamplona en el mes de marzo con la colaboracion del
Departamento de Educacion y Cultura del Gobierno navarro v la Sub-
direccion General de Formacion del Profesorado.

¢ Eldocumento que envia la Federacion de Planificacion Familiar de
Espana lo ha realizado un equipo de expertos de diferentes Organis-
mos, con el objeto de valorar la inclusion de la Educacién Sexual en el
Diseno Curricular Base.

* La Asociacion de Ensenantes con Gitanos envia un resumen del
analisis de los DCB realizado por los profesionales de esta Asociacion
durante el curso 1989-90. Titulan su informe: Propuestas desde una
perspectiva intercultural, v es fruto de un seminario organizado para
el estudio v anélisis del Disefio Curricular Base v en el que han parti-
cipado gran cantidad de ensenantes de esta Asociacion.

e La Liga Espanola de la Educacion y la Cultura Popular, que
aglutina a un amplio niimero de profesores de toda Espana, envia un
conjunto de informes vy experiencias elaborados con motivo de un
seminario, con amplia participacion, realizado por la misma.

2. Grado de conocimiento de los documentos que

recogen la propuesta ministerial previa al debate
bstions an s i Lo U e e e el i S e Ry

La impresion general sobre el conocimiento de los documentos que
confienen la propuesta inicial sobre el Diserio Curricular Base en los niveles
de Infantil, Primaria v Secundaria Obligatoria elaborados y enviados por el
Ministerio de Educacion y Ciencia a los distintos sectores educativos, v muy
singularmente al profesorado, es valorada de muy distinta manera en los
informes.

Mientras que algunos de los documentos recibidos, en los que se recoge
el sentir del profesorado, demuestran un conocimiento detallado v puntual




de los textos de la propuesta seg(in los informes que remiten a la Direccién
General de Renovacién Pedagogica v en ellos dicen tener un conocimiento
profundo de los documentos; en cambio, otros informes manifiestan
desconocer en parte la propuesta del Ministerio de Educacién y Ciencia.

Entre los colectivos que, después de analizar
profundamente los textos, dicen conocer bien

la propuesta de la Administracion sobre los Disefios
Curriculares estan:

En varios documentos de las Direcciones Provinciales, aunque con
diferentes intensidades, se valora positivamente la seriedad con la que
el Ministerio de Educacién v Ciencia ha ido llevando el proceso de
difusion y debate del Disenio Curricular Base a lo largo del curso escolar
1989-90. Muchos profesores, especialmente los asesores de los CEPs,
dicen conocer bien la propuesta ministerial y las aportaciones reflejadas
en los documentos enviados indican un analisis serio v puntual del DCB.

La Confederacion Sindical Independiente de Funcionarios
afirma conocer bien la propuesta v después de un estudio detallado de
los textos del Ministerio de Educacién y Ciencia ha valorado positi-
vamente el modelo curricular adoptado por el Ministerio
por ser abierto v flexible, lo que permite, al menos en teoria, su con-
crecion en sucesivos niveles (Comunidades Auténomas y Centros).

Segin la Federacion Espaiiola de Religiosos de Ensenanza
(F. E. R. E.), tanto su Departamento Pedagogico Nacional como los
miembros que forman los Secretariados Regionales v los de las Dele-
gaciones Provinciales, distribuidos por todo el Estado Espanol, han
elaborado su Informe de Respuestas al Cuestionario, después de
una informacién profunda en sus Centros sobre el documento de
propuesta curricular del Ministerio de Educacion y Ciencia y un analisis
detallado de sus contenidos.

De igual o parecida forma se expresan en amplios estudios sobre cada
uno de los textos ministeriales:

s el Consejo General de Colegios de Economistas de Espaiia,
¢ la Sociedad Espaiiola de Estudios Clasicos,

¢ la Federacion Espanola de Sociedades de Profesores de
Matematicas,

+ la Asociacién Nacional de Inspectores de Bachillerato,

 la Asociacion Nacional de Editores de Libros.
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El Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la
Comunicacion, dependiente de la Secretaria de Estado de Educacion,
envia un extenso y minucioso informe de Aportaciones al debate del
DCB. Aunque en él no hace ninguna aclaracion introductoria de las
lineas de su trabajo, va matizando minuciosamente, e introduciendo
en los lugares precisos, textos alternativos en cada uno de los parrafos
que juzga convenientes. Se evidencia una lectura profunda de la
propuesta inicial del M. E. C.

El Instituto de la Mujer realiza un analitico y profundo estudio en
colaboracién con el ICE de Barcelona y abordado desde una triple
perspectiva: pedagogica, psicopedagoégica v sociolbgica. El in-
forme manifiesta conocer bien la propuesta ministerial. Prueban su
afirmacién con la enumeracion de las siguientes acciones llevadas a
cabo:

1. Larealizacién de un anélisis del actual sistema educativo para valorar
sus aportaciones y sus carencias respecto al principio de no discri-
minacién por razon del sexo, andlisis que permitira —dicen—
evaluar, caso de existir, el alcance de la discriminacién v los principios
y mecanismos responsables de la misma.

2. El analisis de las innovaciones que aporta el DCB desde el punto de
vista de la igualdad de oportunidades.

3. El disefio de las correcciones que sean necesarias introducir en el
Disefio Curricular Base para que se hagan efectivas las prescrip-
ciones de la LOGSE.

4. La propuesta de un extenso texto concreto de las enmiendas
a introducir al DCB para facilitar su insercién en los textos del
mismao.

El Movimiento por la Paz, el Desarme y la Libertad, tras someter
a estudio, reflexién y critica los tomos del Disenio Curricular Base
editados por el Ministerio de Educacién y Ciencia, valora de forma
altamente positiva los DCB expuestos y considera que signifi-
can una aportacion valiosa para la Reforma del Sistema Educativo
Espariol.

El Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion, fundamental-
mente los inspectores/as que han intervenido en el curso organizado
por la Direccion General de Coordinacion v de la Alta Inspeccion, dice
conocer bien la propuesta ministerial y que las conclusiones reflejadas
en el documento que aporta obedecen a un analisis serio y profundoe de
la propuesta del DCB.




Existen otros colectivos educativos y

algunos profesores que en distintas

reuniones y actos organizados en las

Direcciones Provinciales para debatir el DCB
confiesan no conocer suficientemente

los documentos que contienen la propuesta de la
Administracién. Estas son algunas

de las razones que alegan

para mantener su afirmacion:

— La lectura que el profesorado ha podido hacer del texto del Disefio
Curricular Base ha sido escasa debido a la existencia de un solo ejemplar
por centro.

— Una parte del profesorado sélo ha podido leer los textos del D. C. B.
correspondientes a la parte general y no los que trataban de las etapas
y areas.

— Ha habido poco tiempo para la lectura detenida de los documentos.

3. Inquietudes vy sugerencias

del profesorado
el e T e e e e e s L

En las sesiones de debate se han se han ido
formulando una serie de preguntas que manifiestan
ciertas inquietudes, con las correspondientes
sugerencias, de un sector del profesorado.

Algunas de estas inquietudes hacen referencia

a problemas laborales; otras, a la puesta

en practica de la Reforma. Se exponen

a continuacion las que mas se

han explicitado o subrayado

en los informes aportados

1. De las reuniones de trabajo realizadas en los centros educativos por los
Claustros de Profesores y por las APAS, al no constituirse grupos de
trabajo en los mismos y limitar el tiempo de informacién y debate a una
0, cuando mucho, dos sesiones, gran parte del tiempo se ha dedicado
a preguntas de muy diverso tipo v que reflejaban otros problemas
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distintos a la difusién y debate del Disefio Curricular Base. Parte sus-
tancial de estas preguntas estaban relacionadas con el simultaneo pro-
ceso en marcha de aprobaciéon de la LOGSE y con las medidas que
habrian de impulsarse para el desarrollo apropiado de la misma. De ma-
nera fundamental las cuestiones se centraron en aspectos con incidencia
directa en las condiciones personales v laborales, tales como

¢ Situacién personal v profesional.

¢ [a nueva red de Centros.

¢ [a adscripcion a puestos de trabajo.

* El compartir la docencia con profesores de otros niveles.
e Temas de ordenacién académica.

2. Un bloque importante de peticiones se refiere a los medios y recursos
que se van a emplear para garantizar la puesta en marcha de la Reforma.
La mayoria de los informes sefialan que la formacién del profesorado es
un factor fundamental, un requisito imprescindible para conseguir que
los objetivos educativos incluidos en el Disefio Curricular se lleven a la

(1) LaDireccion Provincial de Zaragoza, en el trabajado v detallado ANEXO 1 que adjunta
a su Informe general titulado Intervenciones de los asistentes producidas en la fase de
difusion v debate del DCB, estructura en cinco apartados los criterios de clasificacion de las
preguntas formuladas por el profesorado en el D y D:

A. Estructura v soporte del sisterna educativo.

B. De indole profesional.

C. Sobre el Disefic Curricular,

D. Aportaciones criticas al sistema de difusion vy a la Reforma.

E. Otras no clasificables.

Y en la pagina 127 de este ANEXO adjunta un grafico: Distribucién de las preguntas
seguin su tipo: Del apartado A se formulan el 23,8% de las preguntas; del apartado B, el
36,7%:; del C seformulan el 31,9%: al D se formulan el 5,9%: y por Gltimao, al E se formulan
el 2,2%. En el analisis de los diferentes documentos enviados por las restantes Direcciones
Provinciales se puede generalizar que ésta es la constante de las preguntas formuladas,

Distribucion de las preguntas segiin su tipo

o
Sobre la estruciura v soporte del
Sistema Educativo

De indole profesional
. Sobre el Disenio Curricular
EI Aportaciones criticas

E] Ohras no clasificables
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practica. De manera muy general se destaca la necesidad de que la
Administracién educativa amplie sostenidamente su oferta de forma-
cion, ofrezca mas y mas diversificados recursos, e incentive y asegure la
participacion de los profesores en todos los programas formativos.

. Un amplio nimero de profesares ha sefalado también la necesidad de

que existan suficientes, variados, y cualificados materiales curriculares
que posibiliten la puesta en marcha del nuevo disefio curricular. Consi-
deran que debe existir un cambio en los libros de texto, para que respon-
dan a un modelo curricular abierto v flexible, v una mayor diversidad de
los materiales curriculares que permitan a los profesores desarrollar su
practica docente con méas medios pedagogicos.

Un niimero significativo de informes ha suscitado el debate sobre la for-
ma de compaginar comprensividad v diversidad en los tltimos afios de
la Educacién Secundaria Obligatoria. La reduccion del nimero de alum-
nos por aula, la formacion del profesorado, la incorporacion de departa-
mentos de orientacion a los centros educativos, la incorporacion de
materias optativas v la flexibilidad organizativa de los centros son las
propuestas que mayoritariamenle se proponen. Todas ellas van enca-
minaclas a consequir una ensefnanza que contemple los ritmos de apren-
dizaje de los alumnos v que sea capaz de crientarles hacia aquellos estu-
dios posteriores que respondan mejor a sus intereses.

La practica de la evaluacion, asi como la promocién de los alumnos,
como se analizara en la respuesta a la pregunta 3 del cuestionario v en
otros apartados del informe, son algunos de los temas que han suscitado
mayor debate entre los profesores. Varios informes piden que se esta-
blezcan criterios mas claros de evaluacion, que permitan a los profesores
conocer como se concretan los objetivos de un érea en los tipos de
aprendizaje que han de ser evaluados. Ademas de clarificar los procedi-
mientos de evaluacién, diferentes documentos remitidos a la Direccion
General de Renovacién Pedagégica han senalado la importancia de
concretar como se va a realizar la evaluacion del sistema educativo.
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Pregunta 1:
Informacion del DCB vy
prescriptividad

* (Considera que la informacién del Diseno Cu-
rricular Base es suficiente para orientar al
profesorado en la practica educativa?

* Quéelementos prescriptivos deberan desapare-
cer de él y qué otros incorporarse?

* Enconcreto, /deberian definirse de manera pres-
criptiva la secuenciacion v los objetivos de cada
ciclo?

Situacion de la pregunta

A ofertay las oportunidades educativas se compendian en la nocién
de curriculo, que abarca todo aquello que el medio escolar ofrece
al alumno como posibilidad de aprender: no sélo conceptos, sino
también principios. procedimientos v actitudes: y que abarca,

ademas, tanto los medios a través de los cuales la escuela proporciona esas
oportunidades, cuanto aquellos por los que evaltia los procesos mismos de
ensenanza y aprendizaje.

En el curriculo se recogen las intenciones educativas. La instancia que
eslablece un curriculo se supone que tiene unas determinadas intenciones
respecto a la educacion de los destinatarios del mismo. Mejor dicho: las
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diversas instancias que, en escalones distintos, contribuyen a determinar y
desarrollar un curriculo, trasladan a estas distintas determinaciones del
mismo las intenciones educativas que las animan... Ademas de las intencio-
nes explicitamente formuladas en el curriculo, hay otros elementos no
expresamente formulados... que vienen a constituir el llamado curriculo
implicito, constituido por todo aquello que la escuela ofrece, o deja de
ofrecer, al margen de las intenciones de las instancias determinadoras
del curriculo, o al margen, al menos, de las declaraciones de tales inten-
ciones.

En todos los paises modernoes, la politica educativa exige el estableci-
miento de intenciones educativas, sea mediante la determinacion mas o
menos detallada de un curriculo, sea mediante la fijacién del oportuno
sistema de pruebas de evaluacion.

El planteamiento curricular adoptado por el Ministerio de Educacion v
Ciencia es el de un Disenio Curricular Base, abierto v flexible, que
ha de quedar ulteriormente determinado en sucesivos niveles de
concrecién por las Comunidades Autéonomas con competencias
educativas, los centros educativos v por los propios profesores.
Es el profesor, en definitiva, quien realiza el desarrollo del
curriculo en su actividad docente vy en el aula. En el disefio y en el
desarrollo de las intenciones educativas se supone que la Administracion v
los propios profescres son fieles intérpretes de los propositos educativos
de la sociedad, de las finalidades que la sociedad asigna a la escuela y a
las distintas etapas educativas. Esta fidelidad puede considerarse el
referente altimo que legitima un determinado diseno y desarrollo
curricular. Por ofro lado, v sobre todo en una sociedad multiforme,
ampliamente pluralista, esas intenciones educativas han de permanecer
sumamente abiertas, flexibles y adaptables a las particulares
circunstancias de los alumnos.

Este documento, en consecuencia, debe ser leido ante todo como un
documento pedagogico, relativo a los contenidos y a los modos de la
educacion.

La perspectiva del documento es esencialmente didactica, relativa al
Disefic Curricular Base que esta llamado a tener un caracter prescriptivo
en todo el pais, si bien queda abierta la cuestion de que los contenidos
prescriptivos sean més reducidos o también, al contrario, méas amplios que
los recogidos en el presente documento. También las Comunidades
Autébnomas con competencias educativas deberan desarrollar y completar
el Disefio Curricular Base.

Se trata de una propuesta curricular donde pueden reconocerse los
movimienios de renovaciéon pedagogica, los distintos colectivos que se
interesan y que han trabajado por una escuela mejor, los profesores
innovadores y los Claustros comprometidos, desde hace afos, con la
Reforma.




Respuestas y propuestas

Nota: La mayoria de los informes remitidos
responden por separado a cada uno de
los tres apartados planteados en la pri-
mera pregunta, diferenciando cada uno
de los contenidos cuestionados.

l.a. ;Considera que la informacion
del Disenio Curricular Base

es suficiente para orientar al
profesorado en la practica educativa?

Sin poder cuantificar con precision las
contestaciones, dada la variedad de
expresiones en las respuestas, podria decirse
aproximadamente que la mitad de los
colectivos que responden consideran la
informacion suficiente. Casi todos razonan
su contestacion, cuando lo hacen,

con argumentos similares,

Entre los que consideran que la informacion ha sido suficiente hay
que destacar a los documentos enviados por la Federacion Espariola
de Religiosos de la Ensenanza, la Asociacién Nacionai de Editores
de Libros y Material de Ensenanza v la Sociedad Espanola de
Estudios Clasicos, que afirman de modo unanime que la informacién
ha sido suficiente y posee una gran coherencia para orientar al pro-
fesorado en la practica educativa. También diversos colectivos de profeso-
res de las distintas Direcciones Proviciales han manifestado que la informa-

cion es suficiente.

Razones

* Segiin el informe de la Direccién Provincial de Navarra, todos los que
la consideran suficiente coinciden en considerar que es buena y
suficiente a nivel tebrico, pero ven dificil su adecuacién practica por
razones como las siguientes: “Es insuficiente si se tienen en cuenta los
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grandes cambios que supone respecto a la situacién actual.” “Vemos
con gran dificultad la puesta en practica de las mismas, va que para
ejercer la practica educativa... se necesita un cambio de mentalidad,
una formacion en profundidad.” “Son suficientes pero s6lo para los
equipos que llevan tiempo trabajando en dicha linea.”

Parecida opiniobn manliene el informe de la Direcciéon Provincial de
Huesca, cuyo profesorado, aun considerandola suficiente vy buena,
mayoritariamente matiza que “resulta demasiado vaga v general,
dificil de llevarla a la prdactica, necesita espacio de tiempo adecuado
para la elaboracién vy evaluacién del curriculo v una politica de
motivacién entre el profesorado para una mavor profundizacién,
lectura v andlisis del DCB”.

“Si el profesorado contase con una formacién inicial buena v una
experiencia practica en lo gque son los DCB, la informacion seria mas
que suficiente v aceptable. Pero parece que en estos momen/os éste
no es el caso.” Asi se expresan muchos profesores del la Direccion
Provincial de Asturias.

En el informe de la Direccién Provincial de Madrid, que recoge la sintesis
de 78 cuestionarios recibidos de todas las zonas de CEP de la provincia
(55 de grupos de trabajo, 10 de claustros de profesores, 8 de respuestas
individuales v 5 de distintos seminarios), se dice que entre los arupos que
mas han trabajado el debate existe un consenso en que la informa-
cién que dan los documentos del M. E. C. es buena vy suficiente
(alcanzando un porcentaje alto de respuestas positivas), pero que ésta
no es la opinion comin del profesorado, ya que, debido a la falta de
preparacion existente hoy entre el mismo, la terminologia confusa y
la informacion densa del DCB imposibilitaran el poder llevarla a la
practica. La simple lectura que dan los DCB —dicen— no
cambiara la practica docente. Esta opinion se acentiia mas entre el
profesorado de Ensenanzas Medias.

Segiin el informe de la Direccién Provincial de Guadalajara, el profeso-
rado considera en general suficiente la informacion, pero matizan-
do que:

— Aun con ser tan amplia, en estos momentos seria necesario ampliarla
para poder elaborar el lercer nivel de conerecidn a partir del DCB.

— Se pide una mayor formacién-informacion del profesorado de
modo que se pueda poner en marcha el disefio del tercer nivel.

— Existe miedo a concretar el tercer nivel.

La Direccion Provincial de Leén envia dos informes: uno del profeso-
rado de la zona de Ledn y otro del profesorado de la zona del Bierzo.
Después de constatar la situacion del debate dicen que no se ha dado
el nivel necesario de profundizacién v consiguiente reflexion
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para emitir una opinién fiable. Sclamente existen informes mas
trabajados sobre el debate en areas. No obstante (siendo mucho mas
optimista el informe de la zona del Bierzo). v casi por mayoria absoluta,
la valoracion que hacen es que es positiva y suficiente: llega a todo
el profesorado y se arbitran medidas necesarias para hacer de cada
profesional un ser auténomo dentro del aula. Aunque, como es casi
general, matizan que: “El DCB presupone que el actual profesorado
se halla perfectamente preparado para llevar a cabo la reforma en
todos sus aspectos: filosofico, pedagdgico v prdactico: que esta
capacitado para disenar v confeccionar los PCC con sus secuencia-
ciones y temporalizaciones.” Dudan de que esto sea asi. Para ello
proponen un periodo de formacién y adaptacién garantizado por el
M. E. C.. con la dotacion de los medios que ello exija.

¢ El profesorado de Zamora no tiene clara su opinion respecto a esta
cuestion v se encuentra dividido entre el si y el no. Matizan que ha
habido poco tiempo para el debate y estudio en profundidad del DCB
Y que es Una propuesta vaga e inconcreta, de dificil puesta en practica.
Casi todos consideran que deberian incorporarse secuenciaciones de
contenidos, objetivos y contenidos minimos de cada ciclo. Y difieren en
el caracter prescriptivo que deben tener:

— Algunos opinan que debe ser prescriptiva la secuenciacion de con-
tenidos en cada ciclo. Otros la consideran necesaria, pero no desean
que sea prescriptiva. Pero nadie quiere un DCB cerrado, despejado
de flexibilidad v apertura. Todo esto conllevara dificultades para
ponerse de acuerdo los claustros y equipos por la escasa experiencia
de trabajo en grupo; dificultades de coordinacion inter-centros;
dificultades para el alumno que quiera cambiar de centro.

— Proponen que se den unas orientaciones amplias v claras para
solventar estas dificultades, facilitando la elaboracion de proyectos
curriculares y proporcionando mas tiempo al profesor para que
prepare materiales y disefie actividades que le permitan la atencion
a la diversidad de los alumnos que va a educar.

* Para la mayoria del profesorade de Toledo si es suficiente la infor-
macioén, v también es mayoritaria la demanda de una formacién
mayor para el profesorado.

* La Asociacion Nacional de Editores de Libros v Material de
Ensefanza, en el documento que envia, considera que las informacio-
nes ofrecidas en el DCB son globalmente suficientes y poseen una DEIBATE
gran coherencia. Se consideran adecuadas para orientar al profeso- Disefio
rado en la practica educativa, Afaden que es conveniente completar esa Curricular
informacion “aclarando de una forma mucho mas directa, diddctica Base
v operativa conceptos basicos tales como: aprendizaje significativo,
constructivismo, desarrollo v evaluacion de capacidades, etc.”. 41
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Existen otras respuestas que
consideran la informacion insuficiente.
Razonan sus respuestas en los
terminos siguientes:

Razones

El 37.17% del profesorado de Madrid, considera que la informacién
dada es insuficiente. Piensa asi porque cree que “es ambigua v poco
concreta. No parte de la situacion actual, No cuenta con la falta de
preparacion del profesorado. No senala cudles son las fuentes del
curriculo”. Y de modo particular sefala que es claramente insufi-
ciente para la Educacién Especial.

El profesorado de Ciudad Real mantiene una postura divergente. Por
una parte estan los profesores de los centros de la Reforma, que
manteniendo una actitud critica a la hora de senalar carencias o
insuficiencias, como de hecho lo hacen en sus anélisis, estiman que la
informacion ha sido suficiente para la orientacion practica, va que el
DCB justifica:

— una nueva estructuracion de objetivos,

— una distinta y mas completa orientacion de la evaluacion (no en
sentido de medida). previéndose la elaboracion de orientaciones
para ella,

— un enfoque teleoldgico de objetivos.

Otro grupo de profesores considera que la informaciéon no es sufi-
ciente, pues el nuevo sisterna propuesto exige un cambio de mentalidad
a nivel general que va a requerir mucho tiempo vy préactica de un
profesorado que no esta preparado para ello. Parecida opinion mantie-
ne el profesorado de Albacete, segiin el informe que envia la Direccién
Provincial.

El informe de la Direccién Provincial de Murcia responde a esta cuestion
diferenciando el profesorado por etapas.




a. Para el profesorado de Educacion Infantil

— Es necesaria una campana de sensibilizacién para conocer y
profundizar en el DCB.

— Para esta campana es conveniente materiales curriculares tanto
tedricos como de aplicacion practica.

— Es necesario el reciclaje de todo el profesorado en unos plazos
concretos.

b. Para el profesorado de Educacion Primaria

— Esinsuficiente debido a los tecnicismos en el lenguaje. No se hace
una lectura clara.

— Es escasa para programar los ciclos de una manera racional v
coordinada. Se necesitan mas ejemplificaciones.

— Es un documento alejado de la realidad de las aulas, aunque sea
un documento til en su concepcion filosofica, coherente con la
filosofia de la Reforma en cuanto a sus contenidos vy segun la de-
claracion de intenciones que desarrolla.

c. Para el profesorado de Educacion Secundaria

— Es insuficiente para orientar al profesorado, sobre todo para
conocer como va a ser su formacion: fechas, modos, incentivos...

— Falta informacion sobre como se va a trabajar en la postobliga-
toria para enlazar con la obligatoria.

— Se deben aclarar y explicitar los conceptos de valores, nor-
mas vy actitudes (sobre el curriculum oculto) v la forma de
evaluarlos,

* Segin el documento de la Direccién Provincial de Baleares, la informa-
cion es insuficiente, “per aixo caldran molts materials sobre temes
especifics, especialment”:

— Evaluaci6: per orientar la definicié de criteris la tria d'instruments.
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— Sequenciacio6: criteris generals i criteris especics per a cada area i
bloc de contigut.

— FElaboraci6 de projects curriculars de centre i adaptacions curricu-
lars.

Aixi mateix observam que en alguns casos la informacié no sols es
insuficient, sind també confusa en alguns casos per la forma en que esta
redactada i en altres per que no s'explicita la fondamentacié tedrica
que hi subjeu, cosa que es nola a les introduccions a la major part de les
arees.

1.b. ;Que elementos prescriptivos
deberan desaparecer de él
v qué otros incorporarse?

Aunque la pregunta es enormemente
abierta v da pie a una serie indefinida

de enunciados, en realidad las respuestas
no han sido tan variadas. Bastantes de
los informes analizados se limitan a
contestar que los elementos prescriptivos
expuestos en el DCB son los adecuados,
incluso entre los que a la

pregunta anterior habian

respondido negativamente.

e En este sentido se pronuncian los informes enviados por las Direcciones
Provinciales de Guadalajara, Teruel, Toledo, Caceres, Zamora, Canta-
bria Palencia. La misma idea comparte la Unién Sindical Obrera.

Nota: En algunos de estos informes se recogen unas propuestas cuya
inclusion se considera imprescindible. Es necesario disponer de:

a. Proyectos Curriculares de Centro variados v adaptados a los dis-
fintos entornos. Estos provectos deberan incluir secuenciaciones de
contenidos, objetivos terminales por ciclos, sistemas de evaluacion,
etc.




b. Unidades didacticas variadas y materiales de desarrollo curricular
que faciliten la tarea del profesorado en los distintos niveles de con-
crecion.

c. El M. E. C. debe exigir a las editoriales la elaboracion de sus
materiales de forma coherente con el DCB y dependientes de
Proyectos Curriculares diversos, previamente definidos.

En otro niimero importante de
informes se da una fuerte dispersion
en las respuestas, pero sin
alternativas significativas o,

como mucho, con pequefios matices.

* Enelinformede la Direccion Provincial de Madrid no existe unanimidad
en la respuesta, aunque la mavoria de los profesores consultados se
inclina porque no desaparezca ninguno de los elementos pres-
criptivos, excepto, puntualiza alguno, los contenidos relativos a actitu-
des, valores y normas. Por el contrario, juzgan que deben incorpo-
rarse los objetivos y contenidos de ciclo, asi como dar una mayor
concrecion a los bloques de contenidos v dar unas orientaciones
para la elaboracién de los Proyectos Curriculares de Centro.

s El documento que envia el Equipo provincial de difusion y debate de la
Direccion Provincial de Teruel esta de acuerdo con la propuesta del
M. E. C. Creemos —dicen— que no deben desaparecer ni incor-
porarse otros nuevos. El grado de apertura que muestra el curriculo
favorece la adaptacién a las caracteristicas de los centros y del alumnado,
especialmente en la escuela rural. Favorece, ademas, la coordinacion
interciclos, especialmente en Secundaria v alumnos con necesidades
educativas especiales. Favorece, asimismo, la elaboracion de un Proyec-
to educativo colectivo. Respalda —dicen— las innovaciones actuales
del profesorado que con la actual legislacion estan al margen de lo
legislado y permite el trabajo en grupoes dentro del centro para llegar a
consensos a la hora de elaborar el PCC.

s Las respuestas del informe de la Direccién Provincial de Murcia diver-
sifican su contenido en funcion de las etapas a que se adscribe el pro-
fesorada:

— El profesorado de la etapa de Educacién Infantil mayoritaria-
mente dice que no debe desaparecer ninguno, pero si que
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deben incorporarse orientaciones metodolbégicas mas pre-
cisas.

— La opinién general del profesorado de Educacion Primaria es que

no debe quitarse ninguna prescripcion, antes al contrario, deben
aumentarse, y apuntan como necesaria una mencion explicita al
Medio Ambiente. Parte del profesorado opina que las dudas no
estan en su planteamiento, tal como esta, nisiquiera en su redaccion,
sino en su aplicaciéon practica. Es necesario, sugieren, incorporar
elementos de sucuenciacién de contenidos, regular de modo mas
flexible la promocién de los alumnos/as, tomando las decisiones
sobre ella el claustro, los padres... Concluyen diciendo que, aunque
va estd incorporado, es necesario “resaltar de manera relevante el
que las centros, a la hora de elaborar sus proyectos educativos,
reflejen con claridad las correspondientes adaptaciones curricu-
lares que permitan la atencién de alumnos/as con necesidades
educativas especiales”.

— Para el profesorado de Educacion Secundaria deben ser prescripti-
vas las pruebas psicoldgicas a realizar tanto al inicio de la etapa como
en determinados momentos. Por otra parte, los elementos prescrip-
tivos existentes ya son excesivos; mas que incorporar elementos
nuevos habria que contar con unas orientaciones mas precisas
para la secuenciacion de los contenidos. En cualquier caso, “si fuese
necesario incorporar alguno, deberian ser acerca de la formacién
humanistica, la orientacién profesional, el conocimiento de uno
mismo v la adaptacién al medio social”.

— Respuestas de grupos minoritarios, especialmente de centros priva-
dos, expresan tajantemente que deben ser prescriptivos en cual-
quier caso los objetivos morales y religiosos. Hay también
otros grupos minoritarios que de modo no menos tajante consideran
que no tiene que haber nada prescriptivo para dar amplio
margen de creatividad al profesorado.

El profesorado de Navarra apenas contesta a esta pregunta, aunque si
matiza que “no deben ser prescriptivos los bloques de contenidos. va
que si los alumnos pueden conseguir los objetivos marcados en el
DCB con otros blogues de contenidos diferentes a los propuestos es
porque éstos no son imprescindibles”.




¢ Laopinion del profesorado de la Direccion Provincial de Soria considera
conveniente determinar un nivel prescriptivo en la oferta de valores uni-
versalmente aceptados, como son:

— convivencia pacifica v democriética,
— participacion ciudadana,

— respeto a los derechos humanos,
— igualdad entre sexos,

— salud y proteccion del medio ambiente, ocio, cultura...

¢ El Movimiento por la Paz, el Desarme v la Libertad, como se
apuntaba anteriormenle, considera importante afnadir, como elementos
prescriptivos prioritarios del desarrollo evolutivo, para garantizar que
los aspectos cognilivos van acompariados de un desarrollo de los
ambitos alectivo v racional, “los valores, hdbitos, actitudes v des-
trezas que fundamentan la Educacién para la Paz, como son: la
libertad, la cooperacion, la ayuda al desarrollo, la solidaridad, la
justicia y la denuncia del racismo y de la xonofobia”. Esta Educa-
cion para la Paz, concluyen, debe incluirse en el curriculo, aunque
no como materia, sino como un tratamiento interdisciplinar v transdis-
ciplinar.

* ParalaF. E. R. E. no deben ser prescriptivos los criterios de evalua-
cion del curriculo, aunque si los objetivos v los contenidos mini-
mos.

* Para C. S. L. F., los elementos prescriptivos del DCB deben limitarse
a las ideas poderosas que son la llave del aprendizaje. Hay que ponerse
de acuerdo en “seleccionarlas, priorizarlas v que se expliquen bien
esos concepltos, como ha manifestado J. D. NOVAK, promotor de la
teoria del aprendizaje significativo”, Por tanto, lo prescriptivo del
DCB debe referirse al nicleo basico del aprendizaje:

— Expresion oral v escrita del propio idioma.
— Dominio de la traduccién de dos idiomas europeos.

— La historia del propio pais v su interaccién con la europea v la
mundial.
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— El desarrollo de la tecnologia como soporte de la historia de las
civilizaciones,

— La teoria de la evolucion.
— La computacion.

— La educacién civica y social para entender el funcionamiento de las
instituciones democraticas, etc.

El DCB debe derivarse de un conjunto de objetivos vy finalidades
educativas generales bien definidas. Dos de ellas: la alta calidad
de la ensenanza v el ejercicio del derecho a la igualdad de
oportunidades, deben estar vinculadas tanto a los principios como a
la practica. Se debe contribuir a desarrollar al maximo el talento v la
capacidad del individuo.

Es un error que el Gobierno fije solamente los aspectos basicos que
consfituiran las ensefianzas minimas, con el fin de garantizar una
formacion comun de todos los alumnos y la validez de los titulos
correspondientes... Se deben promover al mismo tiempo acuerdos v
directrices sobre objetivos maximos de aprendizaje. Es el tinico modo de
huir de la tendencia generalizada a la mediocridad vy de estimular a
conseguir expectativas elevadas de capacitacion. “Se necesita un
acuerdo de los agentes de la comunidad educativa en tal sentido si
se quiere mejorar el sistema.”

Es dificil extractar del documento remitido por la Asociacion Nacio-
nal de Inspectores de Bachillerato elementos que reflejen su
opinion en este punto. Para ellos, la necesidad de mantener una
equivalencia entre los estudios cursados en centros diferentes y también
de que los posibles cambios de centro de un alumno no resulten
inviables, aconseja establecer unos objetivos minimos de aprendizaje y
unos contenidos minimos de obligada observancia. En relacién con
dichos minimos el DCB deberia quedar bastante cerrado. Ello no
alectaria sensiblemente a la competencia de los centros para cerrar de-
{initivamente el curriculo, por encima de los minimos v podria permitir
el debido grado de libertad metodolégica.

El curriculo definitivo de cada centro debe quedar cerrado con
mayor concrecion de la que es habitual en estos momentos:
para ello, v como resultado de una mayor libertad para el establecimien-
to de los curriculos concretos. se hace necesaria una determinacion




mas precisa y detallada de los objetivos, métodos y conteni-
dos.

Exponen una propuesta: “Es necesaria v positiva la existencia de
pruebas externas, basadas en los contenidos minimos v en las capa-
cidades obligadas, que podrian situarse en el tramo no obligatorio de
la ensenanza secundaria”.

Para la Sociedad Espanola de Estudios Clasicos la secuenciacion
v los objetivos de cada ciclo no deben definirse de manera prescriptiva
con mas detalle. Estan bien como estan, va que ello supondria disminuir
la autonomia del profesorado para programar sus respectivas activida-
des docentes.

El documento de la Federacion de Planificaciéon Familiar de
Espana pide que se anadan los objetivos especificos de educacién
sexual, ya que si es verdad que se puede sobreentender que un profesor
o profesora bien formados lo tienen claro, los no formados lo pueden
obviar. Explicitan que se concreten los objetivos sobre el placer, el
cuerpo, la afectividad...

1.c. En concreto, ;deberian definirse de
manera prescriptiva la secuenciacion
v los objetivos de cada ciclo?

Como en en el apartado 1.b, la

mayor parte de la respuestas enviadas

son coincidentes, con ligeros matices,

con el propio enunciado positivo de la pregunta.
Consideran que si debe definirse la

secuenciacion v los objetivos de cada ciclo,
variando en si debe la definicién ser prescriptiva o
simplemente orientativa.

Asi se expresa en su informe el profesorado de Avila, para quien debe
definirse de forma orientativa la secuenciacion y de forma prescrip-

Informe-Sintesis

Pregunta .
e e S ————

DEBATE
Diseno
Curricular
Base

49




DEBATE
Disefio
Curricular
Base

50

tiva los objetivos minimos de cada ciclo. Se evitaran —dicen— cambios
bruscos cuando un alumno pase de un centro a otro o cambie de ciclo.
Los profesores desconfian de la propia coordinacién entre si mismos.
“La coordinacion —senalan— es siempre una bella declaracién de
intenciones, pero que nunca se concreta en la practica.” Un gran
niimero de profesores cree que se debe definir claramente como se van
a llevar a cabo las distintas coordinaciones, sobre todo:

— en las zonas rurales;
— entre ciclos e interciclos;

— entre tutores, entre apovos v entre etapas.

Finalizan su respuesta con dos notas de atencion:

1. No existe tiempo para llevar a cabo las imprescindibles
coordinaciones y para preparar los Proyectos Curriculares de
Centro. Hay que arbitrar nuevo horario.

2. Un DCB demasiado abierto corre el riesgo de crear diferen-
cias entre los alumnos, v esto conlleva serias dificultades para
los propios alumnos que pasan de un centro a otro.

De parecida manera se expresan las sintesis de las Direcciones Provin-
ciales de Toledo, Cantabria, Cuenca, Caceres, Guadalajara, Baleares,
Burgos, Leén, Melilla, Palencia v Huesca.

El informe que envia la Direccion Provincial de Zamora considera que
la secuenciacion no debe en ningtin modo quedar definida prescrip-
tivamente, si se desea que el curriculo sea abierto y flexible. Tampoco
los objetivos de ciclo, por analogas razones, deben definirse prescripti-
vamente, pues esto es compelencia de los PCC, o, en todo caso. de los
propios ciclos, con una adecuada coordinacion, si se estima acertada la
oportunidad de establecer este nivel intermedio de concrecion.

El profesorado de Madrid se divide entre el si v el no. Para los que
consideran que deben definirse (31%), las razones que dan son:

— Evitaria las diferencias entre los centros de un centro a otro.
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— Agilizaria el trabajo de los equipos docentes.

— Evitaria las diferencias de criterios entre los profesores de un mismo
ciclo.

Los profesores que consideran que no deben definirse (47%) justifican
asi su respuesta:

— No deben ser prescriptivos, pero si orientativos.

— Son imprescindibles equipos de apoyo, seguimiento y control que
coordinen los Provectos educativos de cada centro.

¢ La sintesis del documento de la Direccion Provincial de Asturias recoge
las respuestas del profesorado segun las areas. Casi todos coinciden
en que la organizacion y secuenciacion de objetivos y conteni-
dos no deben ser prescriptivos, excepto los objetivos generales,
Piden que se faciliten ejemplificaciones que orienten el trabajo
del profesorado. Consideran conveniente que se incorporen los
abjetivos de cada area relativos a cada ciclo con la finalidad de unificar
criterios que faciliten la evaluacién v promocion de los alumnos. A
pesar del escepticismo reinante sobre el futuro de la Reforma y su
desarrollo, el profesorado se identifica mayoritariamente con la pro-
puesta de curriculo abierto. Hay un grupo de profesores, especial-
mente de Ensefanzas Medias, que, estando de acuerdo en que “en una
situacion ideal esto deberia ser asi, dada la situacién actual de las
EE. MM. aconseja que se definan de tal manera que sin dejar de
ser prescriptivos para los centros que tengan capacidad para el
diseno curricular, sean lo suficientemente orientativos para que la
mavoria de los centros puedan adoptarlos sin grandes traumas”,
Terminan diciendo que las decisiones que se han de tomar a nivel de
centro exigen un fuerte trabajo de coordinacion y puesta en comin de
todos los profesores. “"Hoy por hoy —concluyen—, en pocos centros
se dan las condiciones adecuadas para tomar estas decisiones de
manera real."”

* El profesorado de Murcia, cuyas respuestas al cuestionario siempre
vienen diferenciadas por etapas, esta de acuerdo en que no deben DEBATE
definirse de manera prescriptiva. Las razones en las que basan Disefio
sus afirmaciones son: Curricular

Base

— Para el profesorado de Educacion Infantil porque cerraria el sequndo
nivel de concrecion. 51




DEBATE
Disefio
Curricular
Base

52

— Para el profesorado de Educacién Primaria si se definiese prescrip-
tivamente no se respetaria la autonomia de cada centro. No cbstan-
te, consideran basico dar un informe final de cada ciclo. Si habria que
presentar secuenciaciones de objetivos vy contenidos, pero sélo de
forma orientativa. Los minimos prescriptivos de ciclo si debe-
rian definirse mucho mas, pues esta falta de concrecion
puede ocasionar problemas de desfase y descoordinacion entre
los profesores y entre colegios diferentes.

— A nivel general, y sobre todo desde la perspectiva de la atencion de
alumnos con necesidades educativas especiales no seria en
absoluto adecuada la secuenciacién de contenidos v objetivos, pues
al constituir barreras de tipo inmediato se constituye un primer
paso hacia la segregacion, que nunca puede ser deseable ni
adecuada.

— El profesorado de E. Secundaria divide su opinién: existen razones
a favor y en contra. Por un lado, el fijar los objetivos prescriptivos
por ciclos y establecer la secuenciacion serviria para evitar grandes
diferencias entre los centros, y, por otro lado, supondria mermar la
libertad del profesorado v su capacidad de adaptar los disefios v
desarrollos curriculares a las caracteristicas de los alumnos/as del
centro.

— Por el contrario, si deben definirse de manera prescriptiva los
objetivos v la secuenciacion y que ésta debe aparecer como tal en el
PCC. La secuenciacion de contenidos por ciclos y nivel no debe ser
prescriptiva, va que esto seria cerrar mas el curriculo. Concluyen
solicitando del M. E. C.:

— Elaborar de forma clara para el profesorado ejemplificaciones de
dicha secuenciacion.

— Ofrecer una orientacion no prescriptiva de la secuenciacién que
facilite al profesorado la puesta en practica del DCB.

Para la Asociacion Nacional de Editores de Libros y Material de
Ensenanza los objetivos y contenidos de cada ciclo deberian definirse
e incorporarse al DCB al menos de forma orientativa. Por el
contrario, la secuenciacion no deberia definirse en ningtin caso, ya
que supone una estructuracién de los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje que inevitablemente seran diferentes segin actiien las diversas
variables que intervienen en dicho proceso.

La F. E. R. E. no cree conveniente ni necesario que sea prescriptiva
ni la secuenciacién ni los objetivos de ciclo.
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Nota: Se recoge la sintesis de |os tres aparta-
dos de la 1°. pregunta

a. Sobresila informacion ha sido suficiente o no, se pueden distinguir
dos grandes bloques entre las respuestas de los informes presentados a
esta parte de la pregunta:

1. Los documentos de las instituciones que aportan sus reflexiones, asi
como un amplio colectivo de profesores, valoran positivamente la
informacion que ofrece el DCB para la practica docente. La
consideran suficiente, llegando a afirmar que estan de acuerdo con
la propuesta inicial del M. E. C.

2. Otro sector del profesorado considera que debe ampliarse la infor-
macién para poder llevar a la préctica las propuestas del Diseno
Curricular Base.

3. Un gran numero de profesores considera que para que el espiritu y
la letra que anima al DCB cale dentro de la practica docente del
propio profesorado se necesitan mas ejemplificaciones.

b. Respecto a qué elementos deben desaparecer y/o incorporarse:

1. La mayoria absoluta de los profesores se inclina a que no desaparez-
ca ninguno de los elementos prescriptivos v se mantenga la propues-
ta ministerial tal como esta. Solo la FERE, como bloque mayo-
ritario dentro de un sector significativo, pide gue no sean
prescriptivos los criterios de evaluacion del curriculo.

2. Entre los elementos que se deben incluir, un niimero importante de
profesores senala los siguientes:
¢ [os contenidos de ciclo.
* Orientaciones metodologicas mas precisas.
* FElementos de secuenciaciéon de contenidos.

* La regulacion flexible de la promocion de alumnos/as, partici-
pando en la toma de decisiones el Claustro de Profesores y los
padres de familia.

3. Un grupo de profesores cuantitativamente menos importante pide
que entire otros elementos prescriptivos se incluyan los siguientes:
s  Mencién explicita al Medio Ambiente.

s  Pruebas psicoldgicas a realizar, tanto al inicio de la etapa como
en determinados momentos.
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» Valores, habitos y actitudes que fundamenten la educacion para
la paz.

¢ [ .os objetivos morales y religiosos.

Nota: Un pequefio grupo de profesores dice que no tiene que
haber nada prescriptivo, para dar asi margen a la
creatividad del profesorado.

4. Para poder llevarlo a cabo, un numeroso grupo del profesorado
considera imprescindible:

¢ Orientaciones claras y precisas para la elaboracion del PCC.
s Mas ejemplificaciones curriculares.

e Unidades didacticas variadas v materiales de desarrollo curricular
que faciliten la tarea del profesorado en los distintos niveles de
concrecion,

¢ Exigir que las editoriales elaboren sus materiales de forma cohe-
rente con los objetivos propuestos en el DCB. Esto debe
ser controlado a través de comisiones de seguimiento, tanto
por parte de las Admnistraciones centrales como de las autono-
micas.

c. Si debe o no definirse la secuenciacion v los objetivos de cada ciclo,
la mayor parte del profesorado esta de acuerdo que deben definirse; las
discrepancias estan en cémo llevar a cabo esta definicion, Entre los que
proponen una mayor definicion existen dos grupos cuantitativamente
diferentes:

¢ Hay un grupo minoritario que opina que todo debe ser prescripti-
vo. Las razones que alegan son:

— Agilizaria el trabajo de los equipos docentes.
— El profesorado no esté preparado para otra cosa.

— Ewvitaria dos cosas: que los centros se diferencien de forma clasista
y que se solucione el problema del paso de alumnos de un centro
a otro.

¢ El grupo mayoritario considera que todo debe ser orientativo. Las
razones en las que apoyan su propuesta son:

— Quedaria reforzada asi la propuesta mas novedosa de la Reforma:
el curriculo abierto vy flexible.

— Se respeta la autonomia del centro y del profesor/a.
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— Se fomenta la creatividad v la responsabilidad del profesorado vy
de los equipos educativos.
e Para lograr la eficacia de esta propuesta, la mayoria de los que asi
opinan consideran necesario potenciar las ejemplificaciones y las
secuenciaciones orientativas.
Diseno
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capacidades generales
L R e SRR P T

* JEs acertado enunciar los objetivos de etapa y
de ciclo en términos de capacidades generales,
v no de rendimientos o de niveles concretos
de ejecucién?

Situacion de la pregunta

L contenido que configurara el DCB que finalmente llegue a los
centros no quedara definido hasta que finalice el proceso de
debate del documentio que se somete a discusion v se establez-
can, por otra parle, los ambitos de competencia estatal y

autonémica. La presencia o ausencia de los elementos que configuran el
Diseno Base es, por ello, provisional...

Los componentes que el Ministerio de Educacion y Ciencia propone
que formen parte del Diseno Curricular Base son los siguientes: objetivos
generales de etapa, areas curriculares, objetivos generales de érea, bloques
de contenido v orientaciones didacticas v para la evaluacion...

Los objetivos generales de etapa establecen las capacidades que se
espera hayan adquirido los alumnos, como consecuencia de la intervencién
escolar, al finalizar cada uno de los tramos educativos a los que se refiere
el documento, es decir, la Educacion Infantil, la Educacion Primaria v la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria. En este elemento curricular se
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A favor
de la
propuesta
del D.C.B.

concretan las intenciones educativas, las finalidades que un determinado
sistema establece para todos sus alumnos. Esto convierte los objelivos
generales enel referente principal para el profesorado ala hora de planificar
su practica en el aula. Estos objetivos quedan contextualizados posterior-
mente en los de cada una de las areas.

Los objetivos se refieren como minimo a cinco grandes tipos de capa-
cidades humanas: cognitivas o intelectuales; motrices. de equilibrio perso-
nal o afectivas; de relacién interpersonal v de actuacién e insercion social.

En esta propuesta curricular se ha optado por expresar los resultados
esperados de la intervencion educativa en términos de capacidades v
no de conductas observables. Las capacidades o competencias que se
recogen en los objetivos generales pueden luego manifestarse en conductas
concretas muy variadas, que no pueden anticiparse en un Diserio Base... Al
tratarse de capacidades, los objetivos generales no son directa ni univoca-
mente evaluables. El profesor deberd concretar qué aprendizajes espera
como manifestacion de estas competencias...

LLos objetivos generales de la etapa indican el nivel en el cual se espera
que el alumno haya adquirido la capacidad al final del periodo educativo
correspandiente. lo cual, evidentermnente, no quiere decir que no sean ttiles
para el resto de la etapa. Al profesorado le resuliard mas sencillo reconocer
a los alumnos del ultimo curso de cada etapa en las capacidades expresadas
en los objetivos; sin embargo. solo un proceso planificado intencionalmente
durante todos los cursos escolares de cada nivel asegurard que al final el
alumno hava alcanzado las capacidades que se expresan en los objetivos
generales.

Los objetivos generales de etapa se refieren a capacidades globales que
se lrabajan desde todas las areas. Por ello. no existe un correlato exclusivo
entre un objetivo v un érea...."

Respuestas y propuestas
Ll e s s ————— e ———|

Casi la totalidad de los informes recibidos y que han
respondido a esta pregunta consideran acertado el enunciado
de objetivos de etapa v de ciclo en términos de capacidades y

no de rendimientos. Como en la pregunta anterior, a la hora
de razonar y justificar la respuesta el abanico de opiniones es
muy amplio y a veces contradictorio o contrapuesto.
Enunciadas las opiniones, un gran nimero de informes
plantean una serie de problemas vy finalizan con diversas
propuestas y/o sugerencias, a veces, de apovo al texto
ministerial; otras, como alternativa al mismo, y todas con
vistas a solucionar esos problemas.

e El informe de la Direccion Provincial de Navarra, después de expresar
su conformidad con el enunciado de la pregunta ministerial, razona asi
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la respuesta: “De este modo se permite una mayor adaptacion de los
objetivos v procedimientos a la individualidad del alumno v su
entorno, especialmente para los alumnos con n. e. e., permitiendo,
ademas, una ensenanza centrada no solo en los resultados, sino
sobre todo en los procesos. Este tipo de ensenanza favorece la
madurez del alumno, preparandole para la vida.”

El informe puntualiza la conveniencia de distinguir, entre los objetivos
alcanzables en cada etapa v ciclo, aquellos que indican tendencia v
guia hacia donde encaminar el resultado de los aprendizajes.

A pesar de la postura positiva del profesorado de Navarra, el enunciado
de la pregunta no deja de plantearles problemas y posibles peligros:
el planteamiento de la propuesta no coincide con los valores
imperantes en la sociedad de hoy: rendimiento, competencia-com-
petitividad y cantidad de conocimientos. En muchos centros con cierto
prestigio social sélo priman estos valores. ;Se les podra cambiar?

Otro peligro que denuncian es que si desde el principio no se mentaliza
al profesorado para este olro lipo de evaluacion, se volvera, como
tenemos experiencia —dicen—, a valorar exclusivamente los conoci-
mientos.

El informe concluye con una serie de demandas comunes a las plantea-
das en los restantes informes:

1. Ante lasdificultades que pueden surgir, deben clarificarse los criterios
sobre promocion de ciclos y etapas: la importancia relativa de
conceptos, actitudes, capacidades, valores y procedimientos; distin-
cibn entre metas (objetivos a alcanzar) v guias (objetivos orientado-
res del proceso).

2. Para poder llevar a cabo este planteamiento procede una deman-
da generalizada de formacién especifica del profesorado en
estos procesos de ensenanza y evaluacion de los mismos.

¢ La mayoria del profesorado de Madrid (82%) estéd de acuerdo con el
enunciado de la pregunta como marco teorico, aunque la definicion
en términos de capacidades generales v de rendmientos no tiene por qué
ser excluyente. Consideran un serio problema, tal como esta la forma-
cién actual del profesorado, la forma de evaluarlos. Para una minoria
(10%) la propuesta ministerial no es acertada, va que se deben
especificar de acuerdo con los niveles de rendimiento o de
ejecucion.

¢ Larespuesta que da la F. E. R. E es de coincidencia con la propuesta
ministerial s6lo para la E. Infantil, E. Primaria e. incluso, quiza en DEBATE
el primer ciclo de E. S. O. Pero en el sequndo ciclo de la Secundaria

Obligatoria y en el Bachillerato deberian estar formulados en términos CD'S,BH? )
de rendimiento. urricular
Base

* El profesorado de Murcia responde, como lo hacen a todas las pre-
guntas, diferenciando las etapas. Parten todos ellos de que esta enuncia- 59
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cibn en términos de capacidades no solo es acerlada, sino necesaria
para poder atender a la diversidad, lo que permite la flexibilidad en el
diserio y desarrollo de contenidos v actividades, facilitando la implemen-
tacion de los principios basicos de una escuela integradora y abierta
a la diversidad:

— Los profesores de E. Infantil lo consideran acertado. Esta modalidad
da pie —dicen— a priorizar los procesos de evolucién v maduracion
del nifio/a.

—El profesoradb de E. Primaria considera estos objetivos desde una
doble perspectiva:

1. Por una parte dicen estar de acuerdo en que lo més importante
es que el alumno/a, al finalizar la ensefianza obligatoria, debe ser
capaz de ir adaptandose por si solo su preparaciéon personal,
cientifica v profesional a los cambios que vaya imponiendo la
sociedad, sin olvidar que la consecucion de unos objetivos de
etapa expuestos como capacidades sélo se pueden reconocer a
través de ejecuciones, para las que deberan estipularse unos
minimos, por debajo de los cuales no se podra decir que se han
alcanzado esos objetivos.

2. Por ofra parte, piden que se haga un esfuerzo en la definicion de
los términos usados en el DCB, v muy especialmente en los
procedimentos, pues en ellos reside fa mayor importancia para
la consecucion de los diferentes objetivos o capacidades.

Plantean el problema de como evaluar y piden para ello que se pro-
porcionen indicadores de esas capacidades y formacion en el profeso-
rado para llevar a cabo tal evaluacion, La situacion actual del profeso-
rado le incapacita para conseguirlo. Hay que romper con la practica
docente anterior, generando una nueva actividad y planteamiento
educativo.

Los profesores de E. Secundaria dividen su opinion:

— Estarian de acuerdo algunos, la mayoria, si el profesorado esta
preparado para evaluar los términos propuestos en el DCB, pues
posibilita una evaluacion mas equilibrada de los alumnos/as. Pero
esta forma de enunciar los objetivos presentara dificultades a la hora
de evaluarlos, teniendo en cuenta que habréa de hacerlo a través de
indicadores y el diserio de éstos obligara a relacionar los objetivos
generales de etapa con los de area, v estos. con los objetivos
terminales.

— No estarian de acuerdo si no hay cambio en el proceso evalua-
dor y éste sigue siendo sumativo y de promocién (y no de
orientacion), por lo que consideran que no es realista evaluar
capacidades. por muy atractivo que esto sea, con la preparacion
actual del profesorado v los medios v material de que dispone.




Planteamientos similares reflejan los documentos de las Direcciones
Provinciales de Zaragoza, Melilla, Asturias, Palencia, Cantabria, Cuen-
ca, Toledo, Caceres, Burgos, Leon, Avila, Ciudad Real v La Rioja.

El documento de la Direccién Provincial de Soria respalda la propuesta
del M. E. C. Es algo irrenunciable. dicen. Al enunciar capacidades,
el proceso de educacion esta cerrado en el alumno v en las estrategias
metodologicas del docente; por el contrario. si se enunciasen rendi-
mientos, el alumno esta subordinado a la materia o area: la
domina o no la domina. Eso es todo.

Consideran que la capacidad es una dimension del desarrollo personal
del alumno y es objeto de educacién escolar. mientras que el rendimento
hace referencia a una consecuencia. Concluyen con un axioma: muchas
veces no falla capacidad en el alumno; lo desacertado ha sido la meta
que se le ha puesto.

A los redactores del documento de la Direccion Provincial de Teruel les
sorprende en esla pregunta la alusion a objetivos de ciclo, que en el
propio DCB se consideran parte del PCC. Al margen de esta ironia,
consideran consecuente con la filosofia del DCB el planteamiento de la
pregunta. Pero dada la dificultad que entrafa la evaluacion directa de
capacidades, el PCC debe concretar. segiin su contexto, estos objetivos
generales en otros terminales o de tendencia que faciliten al profesorado
la evaluacion.

El documento de la Direccion Provincial de Guadalajara diferencia dos
tendencias entre el profesorado que ha respondido a la pregunta: los que
ven la pregunta de modo positive v la consideran oportuna v los que
no creen en las capacidades. Unos y otros, dice el documento. se
plantean el como se ha de desarrollar. El quid de la cuestion esta en la
evaluacion de capacidades. Y se preguntan: ;Qué tipo de perso-
na precisa formar esta sociedad? Se da la contradiccion de que
mientras por una parte se aboga tedricamente por personas capaces,
por ofra, se prima la persona con rendimientos. ;Como resolver esta
contradiccion?

Y concluyen: desde una 6ptica humana, progresista v socializa-
dora procede la linea del desarrollo de capacidades. Es el
modelo, pero a veces no se practica por la dificultad de evaluar con
estos criterios. Hay que formar al profesorado para que pueda utilizarlo.

En las conclusiones generales del documento de la Direccién Provincial
de Huesca, y acerca de los objetivos orientativos por ciclos, ven
positivo que, de forma orientativa, se fijen unos objetivos minimos. Esto
puede hacerse de varias formas:

— Que figuren en el propic DCB de forma no prescriptiva.

— Que se disponga de suficiente material curricular adecuado, editado
por el propio Ministerio vy por las editoriales siguiendo la propuesta
curricular, pero con tal que llegue a todos los centros.
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— Que se cuente con personal de apoyo cualificado, a disposicién de
los equipos docentes, que orienten el disefio, pero que no suplanten
la labor del profesorado.

Como resumen, consideran que la formula 2 combinada con la 3 puede
ser la que haga posible unos curriculos mas adaptados a la realidad
concreta; aunque la primera dara mas seguridad al profesorado y le
descargara, en parte, de responsabilidad.

El equipo de difusion y debate de la Direcciéon Provincial de Segovia, en
el formulario enviado a los centros, dividia esta segunda pregunta en dos
cuestiones:

a. ¢Plantea el DCB la exigencia de que todos los alumnos alcancen un
nivel minimo en la dreas o ambitos de experiencia que estan incluidos
en él? ;Esta de acuerdo con ello?

b. Los distintos tipos de capacidades humanas a que hacen referencia
los objetivos, sestan equlibrados en el DCB? ;(Cree que deberia
existir en algiin momento predominio de alguna de ellas sobre las
demaés? ;En base a qué?

La sintesis de la respuesta que da el profesorado es que la mayor parte
esta de acuerdo con la propuesta del M. E. C., aunque algunos lo hagan
con reticencias; parece un ideal... Si, siempre que no se olviden
conocimientos minimos... Si, pero deben aparecer también los
rendimientos.

Los profesores que no estéan de acuerdo con la propuesta del M., E. C.
no dan razones de su afirmacién.

A las preguntas planteadas por la propia Direccién Provincial las
posturas estan mas diversificadas y con un nimero plural de mati-
ces del que no se pueden extraer conclusiones que reflejen un sentir
general.

El juicio que a esta pregunta hace el informe de la Unién Sindical
Obrera (USO) es positivo y muestra su conformidad con la propuesta
ministerial.

“El enunciado de los objetivas en términos de capacidades responde a
un planteamiento psico-pedagoégico que consideramos acertado”.
Asi se expresa el informe de la Asociacion Nacional de Editores de
Libros. Se justifica porque el desarrollo de esas capacidades basicas es
uno de los logros o de las metas mas importantes a obtener a lo largo
de la etapa infantil v preadolescente. También, como el profesarado, v
de cara a la formacién de los padres y profesores, consideran necesario
plantear una profunda reflexién sobre la evaluacién de capacida-
des. Es éste —dicen— un tema dificil y complejo, v, si no se aclara y
se concrela, puede provocar la utilizacion de unos criterios de
evaluacion subjetivos v superficiales.




El informe de la Delegaciéon Diocesana de Ensenanza del Arzobis-
pado de Zaragoza considera la propuesta acertada. Afirma que es la
diferencia mas acusada entre el sistema educativo actual y el propuesto
por la Reforma. “Se prima —dicen— con ello la potenciacién de la
persona integramente, la de sus posibilidades. capacidades v actitu-
des. También se potencia el aprendizaje significativo.” Ponen. no
obstante, un reparo, y es que los objetivos generales no son directamen-
te evaluables, vy, para el profesor, resultara una situacién dificil el
concretar los logros del alumnado en términos de capacidades. Se puede
caer en la subjetividad, pues, aunque los objetivos no se redacten en
términos concretos de ejecuciéon, si que el profesor necesariamente
tendra que concretar sobre ello.

Echan en falta algo que juzgan necesario: que el alumno llegue al final
de su aprendizaje no solo a desenvolverse satisfactoriamente en la so-
ciedad. sino a saber construir su felicidad, sabiendo rechazar aquello que,
aunque se le ofrezca socialmente, no llena sus apetencias espirituales.

De forma negativa se define el informe de CSIF, para quien es
desacertado el enunciar los objetivos de etapa vy de ciclo tan s6lo en
términos de capacidades generales. El proceso de aprendizaje, dicen,
es tan complejo, que al describir un Diserio Curricular no puede limitarse
a uno de los aspectos del mismo. Enunciar objetivos de valoracion de
rendimientos, de aspectos coneretos de operatividad. de interaccion con
los generales educalivos y de instruccion, etc., es considerar la educacion
en su conjunto, va que siempre sera cierto que la educaciéon es todo
aprendizaje valioso intencionado.

Promover tinicamente actitudes es tecnificar a la persona, es preocupar-
se de que "sepa hacer” y olvidar la validez del conocimiento por si
mismo, el "saber”. La actividad educativa depende de la construccién
paulatina de la interrelacion de conocimiento, ensefianza y aprendizaje.
Decidir por un modelo tecnolégico. obsesionado por la falta de objeti-
vidad de los comportamientos v facilitando una mas facil cualificacion
valorativa —concluye el redactor del informe— evitara las cuanti-
ficaciones estadisticas que proporcionan datos para el denominado fra-
caso escolar, pero no lo erradicara.

Sintesis

La mayoria de los que responden a esta pregunta consideran acertado
el enunciar los objetivos de etapa y ciclo en terminos de capa-
cidades y no de resultados. Las razones que se dan para mantener
esta afirmacion son las siguientes:

— Se permite una mayor adaptacién de los objetivos v procedimientos
a la individualidad del alumno v a sus procesos de desarrollo.
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— Este tipo de ensenanza favorece la maduracion del alumno/a, al estar
centrada en los procesos v no en los resultados.

— Es uno de los logros a obtener, si se consigue implantar, en la nueva
Reforma del Sistema Educativo.

Se matiza por casi todos los grupos que defienden la propuesta que tal
como esta en estos momentos la formaciéon del profesorado
sera dificil de conseguir. Y acentua la dificultad a la hora de la
evaluacion.

Una minoria (procedente de modo especial, entre el profesorado
de EE. MM.) considera que no es acertado. Y razonan asi su discon-
formidad:

— La sociedad competitiva actual exige rendimientos v eficacia.

— Promover solo actitudes es tecnificar a la persona.

Algin grupo, también minoritario, propone que los objetivos se enun-
cien en téerminos de capacidades en las etapas Infantil, Primaria y primer
ciclo de Secundaria; en el sequndo ciclo de Secundaria y en los Bachi-
lleratos deben formularse en términos de rendimientos.

Todos proponen que para poder realizarse este planteamiento nuevo
del DCB, en cualquier caso se debe:

— Proceder a una intensificacion generalizada v especifica en la fo-
rmacion del profesorado y darle técnicas de evaluacion de estos
procesos.

— Especificar mejor los procedimientos; que se concreten los objetivos
generales en otros terminales o de tendencia v se proporcionen
indicadores de evaluacién de estas capacidades.




Pregunta 3:
Organizacion de
los bloques de contenido

¢Es acertada la organizacion de los bloques de
contenido, en cada etapa vy area, en los tres
apartados de: hechos, conceptos y principios;
de procedimientos; v de actitudes, valores y
normas?

Situacién de la pregunta

NA vez establecidos los objetivos generales del &rea se pasa en
el Diserio Curricular Base a definir los bloques de conteni-
do. Estos bloques son agrupaciones de contenido en las que se

presenta al profesor la informacion relativa a lo que deberia DEBA"TE
trabajar durante la etapa. Se serfialan en ellos los contenidos que se D|sleno
consideran mas adecuados para desarrollar las capacidades indicadas en los Curricular
objetivos generales del area. Esta reflexion se hace a partir de las conside- Base
raciones acerca de la naturaleza del 4rea, de su sentido en la etapa en
concreto v de los objetivos generales que para ella se establecen. 65
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Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades comparti-
mentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que
se quiere que el profesor tenga en cuenta a la hora de elaborar los Proyectos
Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente de un
centro decidira como distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos, v cada
profesor elegira posteriormente los contenidos que va a desarrollar en su
programacion. El profesor considerara simultaneamente los bloques e ira
eligiendo de cada uno de ellos los contenidos de cada tipo que considere mas
adecuados para la unidad didactica que en ese momento vaya a desarrollar.
Es importante tener en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacion
de los blogues no supone una secuenciacion.

Tanto en los criterios de seleccién de los bloques de cantenide como
en el nimero de éstos se ha tenido presente el hacer una propuesta lo
suficientemente abierta como para que los centros puedan elaborar Pro-
yectos Curriculares diferentes partiendo todos ellos de estos mismos blo-
ques. Se pretende que los bloques presenten los contenidos realmente
necesarios para la adquisicion de las capacidades y sélo los estrictamente
necesarios...

En los bloques del Disefio Curricular Base se sefialan en tres apartados
distintos los tres tipos de contenidos. El primero de ellos es el que presenta
los conceptos, hechos y principios. Los hechos y conceptos han estado
siempre presentes en los programas escolares, no tanto los principios. Por
principios se entiende enunciados que describen cémo los cambios que se
producen en un objeto o situacion se relacionan con los cambios que
se producen en otro objeto o situacion.

El segundo tipo de contenido es el que se refiere a los procedimientos.
Un procedimento es un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la
consecucién de una meta. No debe confundirse un procedimiento con una
determinada metodologia. El procedimiento es la destreza que queremos
ayudar a que el alumno construya. Es, por tanto, un contenido escolar
objeto de la planificacién e intervencion educativa, v el aprendizaje de ese
procedimiento puede trabajarse bajo distintos métodos. La informacion
acerca de como trabajar en clase cualquier tipo de contenido no se presenta
en los bloques, sino que se recoge en las orientaciones didacticas.

El dltimo apartado, que aparece en todos los bloques de contenido, es
el que se refiere a los valores, normas v actitudes. La pertinencia o no de
incluir este tipo de contenidos en el Disefio Curricular puede suscitar alguna

duda...

Estos tres tipos de contenido son entonces igualmente importantes, ya
que colaboran los tres en igual medida a la adquisicién de las capacidades
serialadas en los objetivos generales del area. El orden de presentacion de
los apartados referidos a los tres tipos de contenido no supone ningtin tipo
de prioridad entre ellos. Los diferentes tipos de contenido no deben
trabajarse por separado en las actividades de ensenanza y aprendizaje.




Respuestas

Es ésta una de las preguntas cuya respuesta ha originado
muchos matices, incluso posturas contradictorias. La mayor
parte de los que contestan, especialmente los profesores de

los centros piublicos, estan totalmente de acuerdo con la
filosofia y redaccion del texto. Grupos amplios de profesores
de centros confesionales y algunos informes enviados por
fuerzas sociales manifiestan un cierto desacuerdo con los
principios y contenidos explicitos de la propuesta ministerial.
En este informe se analizan primeramente las posturas
concordantes, con sus matices y sugerencias para pasar
después a recoger las respuestas de los informes que
manifiestan desacuerdo, recogiendo sus razones y propuestas
alternativas.

Segin el informe de la Direccién Provincial de Navarra, es éste un
punto con altisimo nivel de concordancia vy aceptacion. Se
utilizan —dice el informe— términos muy positivos en su califi-
caciéon que denotan una inmejorable aceptacion por parte del
profesorado de esta provincia, en este aspecto concreto. Se da
la concidencia de que existe una unanimidad total entre el profesorado
de los centros puiblicos y de los centros concertados o privados. Todos
—concluye el informe— lo aceptan vy califican de “gran acierto”.
No obstante, anaden, lo importante es una educacion integral que no se
puede alcanzar sin contemplar los tres tipos de contenidos: Educar es
algo mas que ensenar. De ahi que destaquen que haya que dar la
misma importancia a los tres tipos de bloques.

Parecida respuesta aporta la Direccion Provincial de Baleares: “Consi-
deram —dicen— encertat el considerar con a continguts obligatoris
els dels tres tipus, ja que axi pot suposar un canuvi imporfantn en la
practica quotidiana, ja no sols s’han de saber coses siné també fer
coses i com.”

Son conscientes de las dificultades actuales para llevarlo a la practica.
Matizan que “costa bastant, ara per ara, entendre el tractament dels
tres tipus de continguts. Es confor bastant els continguts que fan
referancia a procediments amb la metodologia que s’utilitza a l'aula
per conseguir determinats objectius”.

Plantean la necesidad que para conseguirlo “seran necessaris materials
que ajudin al tractament i seqiienciacié de cada un dels blocs”.

Concluyen exponiendo que el problema fundamental que va a existir es
“el de I'evaluacié dels continguts actitudinals, i jfins a qun put els
blocs a la practica poden ser nterpretats com un temari i a la vegada
no contradir la part prescriptiva?”

Informe-Sintesis
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Menos optimistas ante el planteamiento de la pregunta son las conclu-
siones de algunas mesas de debate de la Direccién Provincial de Toledo.
En el informe que envian bastantes profesores manifiestan sus reservas
con respecto, dicen, al apartado “Actitudes, valores v normas”.
Temen que se pueda enfocar como un conjunto de contenidos ideold-
gicos. Sin embargo, seria un apartado interesante si se entiende y
desarrolla como valores sociales. Deberian existir mayores niveles
de concrecion.

Existen, por el contrario, otras mesas de trabajo (fundamentalmente las
de Educacién Infantil y de Lenguas Extranjeras) que aplauden sin reticen-
cias la organizacion de los bloques de contenidos en los tres apartados,
puesto que en esta propuesta curricular se concede la misma relevancia
a todos ellos. No obstante, matizan que, por ser un enfoque nuevo,
habra que valorarlo con mas tiempo v después de su aplicacion.

“Por primera vez (manifiestan las mesas de educacién compen-
satoria) se ha tenido en cuenta como algo fundamental para el
desarrollo integral del alumno aspectos que antes eran considerados
secundarios. “Es el mayor acierto que encontramos en el DCB.
Educar no sélo es ensenar unos contenidos, sino formar integral-
mente a una persona.”

Para el profesorado de Murcia si es acertada la organizacién en bloques
de contenidos, Para los profesores/as de Educacion Infantil, sin ningiin
tipo de reservas, ya que son adecuados v ayudaran a mejorar la
ensefanza. Para los profesores/as de E. Primaria también es acertada,
aungue no parece que sea una novedad fundamental. La con-
sideran valida porque delimita claramente los diferentes enfoques en que
la accion educativa influye en el profesorado y valora en los alumnos/
a un aspecto esencial de la persona ignorade hasta ahora y que ayudara
a mejorar las oportunidades educativas de éstos.

Dan una serie de consejos a tener en cuenta:

— Se impone revisar los procedimientos en la nueva redaccién que se
haga del DCB por la existencia de errores en algunos bloques,
aunque no especifican a qué errores se refiere.

— Las propuestas y ejemplificaciones de estos términos (los de los
bloques) o estan muy embrollados o son inexistentes en el DCB. No
se observa —dicen— una correlacién coherente y justa entre la im-
portancia de estos términos y la definicién y explicacion que de ellos
se da en el DCB.

— Seria necesaria una ejemplificacién conceptual que clarifique los tér-
minos utilizados.

Los profesores/as de Educacion Secundaria matizan que sera acertada
la organizacién en bloques, siempre que se pongan de acuerdo en la defi-
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nicion v sepan a qué atenerse, porque no esta clara la separacion entre
conceptos v procedimientos. Y se preguntan: ;jProcedimientos es
meétodo? ;Se incluyen en procedimientos, conceptos y meé-
todos? Encuentran el lenguaje algo artificial v dificultoso, que puede
llegar a producir una actitud de rechazo. El problema que se plantean
es como evaluar procedimientos y métodos, como medir acti-
tudes, valores vy normas. Anaden una dificultad mas a la evaluacion
de las actitudes; con ella se entra en el terreno de la subjetividad, al no
existir los mismos criterios de evaluacion por la propia naturaleza de las
actitudes.

* Lasintesis que a la respuesta hace la Direcciéon Provincial de Madrid es
que mayoritariamente el profesorado esté de acuerdo con el enunciado
de la propuesta (s6lo el 5% se manifiesta en contra). No descartan la
dificultad que tiene a la hora de las concreciones, vy sobre todo, como
piensan todos, la dificultad de evaluar actitudes, valores y nor-
mas. Piden que se explicite mas la relacion que hay entre conceptos,
hechos y principios de cada bloque, pues el lenguaje utilizado conduce
a confusion. Piensan que existe demasiada carga de adiestramiento
en técnicas instrumentales.

Varios grupos de profesores, provenientes, de modo especial, de cen-
tros religiosos y concertados, piden que se incluyan los valores morales
v religiosos.

Hay un grupo minoritario que estd en contra de que se incluyan las
actitudes, valores y normas, v afirman que la estructura de los con-
tenidos es abstracta, irreal v novedosa.

¢ Deacuerdo con la propuesta ministerial, pero sin especificar las razones
de su acuerdo que originen en el analisis, se definen los informes de las
Direcciones Provinciales de Cuenca. Cantabria, Palencia, Céceres,
Guadalajara, Melilla, Burgos, Zaragoza, La Rioja, Albacete v Badajoz.

e Eldocumento que envia la Direccion Provincial de Ciudad Real inicia su
respuesta con unas consideraciones previas. El concepto de contenido
que se postula en el DCB es mucho mas amplio que el que tradicional-
mente se le ha venido atribuyendo, pues no sélo son los hechos,
conceptos y principios, sino también los procedimientos y las
actitudes. Ll inicio del aprendizaje debe arrancar de unas actitudes
positivas v, a través de unos procedimientos, desembocar en la meta DEBATE
(hecho, principio o concepto} propuesta. Tomando como base las i
anteriores consideraciones, los profesores de Ciudad Real estiman D'Sleﬂo
acertada la organizacion de los bloques de contenido. Y afiaden que esta Curricular
organizacién nunca debe ser entendida como clasificacion, ni menos Base
alin secuenciacion de los tres apartados. sino méas bien como una
vision unitaria y sintética del bloque. 69
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Un grupo significativo de la provincia de Leon, el grupo HEXAGONO,
en respuesta a esta pregunta, considera positivo lo referente a:

— El caracter abierto del curriculo, lo que confiere a la organizacion

de los bloques de contenido un significado mas coherente con lo que
pretende la ensefhanza.

— El hecho de explicitarse en los bloques de contenido los hechos,
conceptos y principios, los procedimentos y las actitudes,
valores y normas hace que consideren como posible una forma-
cion mas integral.

— Valoran como muy positivo que los bloques de contenidos pasen
a ser secuenciados por los equipos de profesores, lo que llevara a con-
secuencias organizativas vy didacticas novedosas.

— Reiteran, como casi todos los grupos, que la dificultad estara en el
apartado valores v normas vy en su evaluacion.

La respuesta que da el informe de la Direccion Provincial de Segovia es
mayoritariamente de apovo a la propuesta inicial. Se considera, dicen,
un acierto. Las razones y los matices para tal apoyo son variados:

— Es acertado hacer explicito el curriculo oculto, porque el conacer-
lo permite disenar estrategias de actuacion. La dificultad estéa en
como llevar a cabo su evaluacion.

— Es acertado, aunque es innecesario hacerlos explicitos.

— No todos los contenidos descritos tienen el mismo valor. Nunca se
podra explicitar del todo, por otro lado, el curriculum oculto.

El profesorado de Asturias, segtin el informe de la Direccion Provincial,
se manifiesta mayoritariamente a favor de la organizacion de los bloques
de contenidos que propone el M. E. C. Sélo una minoria no significativa.
segun dice el informe, esta en contra.

Muchos profesores encuentran dificultades derivadas de esta organiza-
cion en los tres apartados:

— Dificultad de equilibrio.
— Dificultad para la evaluacion.
— Dificultad para elaborar el PCC.

— Conlfusionismo en la terminologia:
— procedimientos/actividades;
— actitudes/valores/normas.

— Demanda de ejemplificaciones didacticas.

Elinforme de la Direccion Provincial de Soria considera asimismo acer-
tada la propuesta de la organizacion de los bloques de contenidos, al
margen de algunas objeciones al orden de los mismos. La razdén que
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exponen es "que tiene la ventaja de explicitar v sistematizar, dentro
del proceso de Ensenanza-Apendizaje, todo lo que hoy forma parte
del curriculum oculto v que al no estar planificado puede estar
interfiriendo negativamente en el desarrollo de las capacidades del
alumno”. La ensenanza tradicional se ha preocupado exclusivamente
de los hechos v conceptos.

Alincluir el procedimiento como contenido se trata de dotar al alumno
en la adquisicion de técnicas v estrategias que le sirvan para avanzar en
la adquisicion de nuevos contenidos, va sean hechos, conceptos, pro-
cedimientos, normas, valores.

Respecto a incluir como contenido las actitudes, valores y normas, pun-
tualizan, que la escuela es un subsistema social dentro del sistema
global de la sociedad y educa para ésta, transmitiendo conocimientos,
procedimientos, etc., en definitiva, el patrimonio cultural de la Sociedad
y juntamente con ello, transmite valores sociales vy las ideologias domi-
nantes, pero también la escuela debe despertar en los alumnos su
sentido critico, ante las actitudes e ideologias. Por ello —concluyen—
en el curriculo se deben explicitar los valores v actitudes que se propone
transmitir a los demas.

s También el informe de la Direcciéon Provincial de Teruel confirma su
aceptacion a la propuesta inicial del M. E. C. La consideran acertada
porque:

— Se valoran los contenidos procedimentales v actitudinales vy no se
reducen los conceptuales a hechos.

— Recoge todo lo que hay que trabajar en la escuela.

— Supone un cambio importante en la metodologia v la organizacion
del aula.

Aconsejan que se evite la repeticion v la compartimentacion de los tres
tipos de contenidos; que se cambien los titulos de los tipos de contenidos
y se redacten como conceptuales, procedimentales v actitudina-
les. aunque en las orientaciones didacticas para el profesor debe quedar
bien clara la distincion entre los distintos tipos dentro de cada bloque.
Consideran correcto el que los contenidos sobre actitudes, valores y
normas estén incardinados en el resto de los contenidos. Es el tinico
modo de trabajarlos —dicen—correctamente: permite hacerlos
explicitos y favorecen la formacion integral de la persona.

Concluye el informe con un aserto sentencioso: “Pretender que las

actitudes, valores v normas puedan plantearse de forma aislada, sélo

puede responder a posturas partidistas.”

DEBATE

¢ La opinion de los profesores de Huesca recogida en el informe que Disefio
remiten es de total concordancia con el texto de la propuesta presentada Curricular
por el Ministerio, aunque puntualizan que para conseguirlo: Base

— Son necesarios materiales curriculares que orienten en la préactica
educativa. 71
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— Concretar mas los blogues de contenidos.

— El problema fundamental del planteamiento de la propuesta esta en
la accién posterior de la evaluacion de cada bloque.

— Ampliar los procedimientos que debe alcanzar el alumno al final de
cada ciclo y de cada etapa.

El profesorado de Avila en su mayoria considera acertada la propuesta,
ya que sistematiza lo que muchos profesores vienen haciendo. La
valoracién del aprendizaje es mas completa, ya que el aprendizaje es un
proceso en si mismo. No obstante, algunos expresan su temor de que
al presentar los bloques de contenidos por areas se pierda la vision glo-
balizadora.

Al margen del acierto de la organizacion por bloques, algunos profeso-
res piden que se explicite mas la relacién que hay entre los hechos, los
conceptosy los principios, asi como la que existe entre actitudes, valores
ynormas. Y se preguntan: Los principios que aparecen en un bloque de
contenidos, sen qué hechos se basan?, ;qué principios los sustentan o
qué principios pueden derivarse de esos conceptos? Anaden que estas
posibles relaciones deben quedar muy claras. Piden también que se
defina qué se entiende por actitudes, valores y normas. ;Existe alguna
relacion jerarquica entre ellos?, ;cual? ¢(Cuales son los valores, las
actitudes v las normas que aparecen en cada bloque de contenidos?. Da
la sensacién —dicen— que todo estd metido en el mismo saco. Ellos
opinan que debe haber una relacién jerarquica entre ellos, y esta relacion
debe quedar bien definida.

Los profesores de escuelas rurales temen que esta organizacién en
bloques de contenidos v, sobre todo, su evaluacion sea imposible llevarla
a la practica. Proponen para solucionar el problema crear equipos
rurales.

El grupo de profesores minoritario que no estd de acuerdo con la
propuesta justifica su postura diciendo que se pueden confundir los
contenidos solo con los procedimientos.

La Federacion de Trabajadores de la Enseinanza (UGT-FETE) de
Valladolid manifiesta que el Disefio Curricular Base puede considerarse
como un instrumento vélido v acertado. Lo afirma sin reticencias para
los tramos de Infantil y Primaria, v pone algunas objeciones para el
tramo de Secundaria. “La formulacién en blogues de contenidos v de
objetivos, tanto los generales como los correspondientes a cada una
de las areas, ademds de estar bien interrelacionados, dejan muy
claro, en un plano de igualdad, la existencia de otros objetivos
distintos de la pura adquisicién de conceptos tales como los objetivos
actitudinales, procedimentales...”
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Lanza una seria advertencia de que el curriculo abierto no vaya a
favorecer al profesorado si no se cumplen las condiciones siguientes:

— Implicar a todos los sectores del centro en la elaboracion del PCC,
teniendo un apoyo suficiente vy un disefio claro de seguimiento y
evaluacion.

— Plantillas estables del profesorado.
— Apoyos a la formacion permanenie.

— Una prescripcién/orientacién mayor en los objetivos por ciclos ante
el problema de traslado de alumnos de un centro a otro.

»  Enlinea contraria de aceptacion se encuentra laF. E. R. E.. para quien Manifiestan
no es acertada esta organizacion en bloques. Ratifican que desean su desacuerdo
expresar sus reservas por el bien de la persona que se pretende
_ : con el D.C.B.
educar. Razonan asi su negativa:

— En Educacion Infantil y Primaria la objecién que plantean es menor,
ya que sera un prolesor tnico —dicen— el que dara una vision
coherente en todas las areas.

— Juzgan necesario “para una introduccién de pluralismo ideolégi-
co dentro de la escuela que exista un profesor que, sistematica-
mente, dé las claves de una Etica, por la que los alumnos conoz-
can un sistema coherente de valores v actitudes para que el dia
de manana puedan decidir, optar v vivir de acuerdo con unos
principios, los que personalmente determinen, pero desde un
conocimiento racional v sistematizado”.

— En las razones anteriores apoyan la defensa que hacen de una
alternativa de Etica a la clase de Religion. Dicen no estar de
acuerdo con la siembra desperdigada aqui y allad, en diferentes
articulos del Anteprovecto de Ley (LOGSE), de la introduccion de la
palabra moral, que, en definitiva, “les parece un deseo de acallar
protestas, pero no de resolver dificultades, si no se proporcionan
los medios, el establecimienio de un area de valores éticos. para
hacerla realidad”.

El documento de la F. E. R. E. concluye afirmando que se intenta
diluir lo moral en unos aspectos “sin cuerpo” que pueden sembrar
confusion en alumnos de Secundaria, v que, de no estar muy atentos,
pueden confundir, v hasta acallar, la voluntad de una educacion
integral v coherente.

e LaU.S. O. solamente aceptaria la propuesta ministerial para la etapa DEBATE

de Primaria, pero no para la de Secundaria. Disefio
Curricular

Base
e Laposturaque refleja elinforme de C. 8. I. F., mantiene una duwra critica
a la propuesta ministerial, a la que adjetiva de ser simplemente una 73
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propuesta entre muchas, posiblernente la méas novedosa. “No se trata
de opcidn acertada o desacertada—dice C. S. I. F.—el elegir un mo-
delo de organizacién u otro para realizar la instruccion escolar.
Disponer de bloques de contenidos en cada etapa y drea segin la
teoria de la elaboracion, expresada desde 1978 por Reigeluth, Merril
y otros, no deja de ser una opcién por una de las tiltimas corrientes
sobre técnicas de aprendizaje. Elaborar conceptos segtin el mismo
proceso natural de su formacién, doeminar procedimientos o destre-
zas por la generalizacién de técnicas y procesos v adquirir actitudes
segin las normas de la construccién del pensamiento”. Los docu-
mentos publicados scbre los D. C. B. no son —dice C. S. I. F.— sino
un “documento de definicion” siguiendo la ultima v novedosa innova-
cion educativa. Debieran haber sido “documentos de alternativas”, cua-
lificadas y razonables, con oferta amplia de opciones para que, una vez
conocidas, permitiera elegir entre varias. Se ha desvirtuado el debate
como tal, tanto si se limita a hacerlo sobre el (inico modelo presentado,
y éste es el caso, como si cada uno propusiera una alternativa”.

Sintesis
T e ——

e Sobre si es acertada la organizacion en bloques de contenidos, la
mayoria del profesorado, fundamentalmente de los centros plblicos,
manifiestan su acuerdo con el texto de la pregunta, aunque razonen su
afirmacion de muy distinta manera:

— Es el mayor acierto de la Reforma esta propuesta del DCB.

— Es la mejor forma de contribuir a la formacion integral del
alumno/a.

— Permite disefiar diferentes estrategias de actuacién que van a enri-
quecer, sin duda, la creatividad del profesorado v del centro.

— Delimita bien los distintos enfoques en que la accién educativa influye
en el profesorado.

— Supone un cambio importante en la metodologia v organizacion de
la escuela.

— Explica de forma sistematica todo lo que forma parte del curricula
oculto.

A pesar de estas valoraciones positivas, muchos profesores temen que
esta organizacion pueda enfocarse como un conjunio de contenidos
ideolégicos, con el peligro de ideologizar la escuela.

Hay quienes afirman que sélo podra darse un juicio definitivo sobre la
bondad de esta organizacion después de su aplicacion.




Para probar su validez, este grupo mayoritario propone:
— Criterios méas concrelos para evaluar normas, actitudes vy valores.
— Ejemplificaciones conceptuales de los terminos utilizados.

— Que se explicite mas la relacion que existe entre conceptos, princi-
pios vy hechos.

— Que en la nueva redaccion se clarifique mas la terminologia.

— Varios grupos numerosos de profesores de escuelas rurales temen
que esta estructura sea imposible llevarla a la practica en zonas
rurales, v por ello proponen crear equipos rurales.

Grupos significativos de centros confesionales v grupos sociales mani-
fiestan su desacuerdo con la propuesta del DCB. Algunas de las razones
que exponen son:

— Se diluye en el conjunto de valores y normas de esta organizacion la
auténtica formacion moral. Proponen que se incluyan los valores
morales y religiosos.

— En vez de esta propuesta se deben ofrecer documentos de alterna-
tivas cualificadas v razonables, con una oferta amplia de opciones.

Grupos minoritarios consideran que esta estructura es abstracta, irreal
v excesivamente novedosa, lo que impedira que se lleve a la practica.

Informe-Sintesis
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Pregunta 4:
Medidas de politica curricular

JQué medios, recursos, facilidades, etc., necesita
el profesorado para desarrollar las distintas etapas
v dreas en el Disenio Curricular Base? ;Son acer-
tadas v suficientes las medidas de politica curri-
cular propuestas en el documento?

Situacion de las preguntas

A propuesta de un curriculo abierto... prescribe un conjunto de
medidas de politica de desarrollo curricular imprescindibles para

que el cambio que supone la implantacion de un curriculo abierto,

flexible y descentralizado pueda realmente llevarse a la practica. DEBATE
Las medidas que a continuacion se relieren serian necesarias en cualquier Disefio
sistema educativo con una politica curricular semejante a la que ahora se Curricular
propone aqui. Sin embargo, en nuestro pais son, si cabe, mas necesarias, Base
dada la poca tradicién con que cuenta en curriculos de este tipo. Es muy im-
portante que el cambio que se plantea se vaya produciendo de una manera 77



DEBATE
Disefio
Curricular
Base

78

gradual sin que constituya una distorsion o una carga para el profesorado
y sin que provoque en éste incertidumbre y ansiedad. Es clara la responsa-
bilidad que los Proyectos Curriculares de Centro v las Programaciones dejan
en manos de los profesores. Si éstos no se ven apovados por medidas de
desarrollo curricular, esa responsabilidad puede suponerles un esfuerzo a
todas luces excesivo v desproporcionado.

Las medidas que el Ministerio de Educacién y Ciencia va a poner en

marcha afectan a los seis ambilos siguientes:

» Formacién del profesorado.

s Materiales curriculares.

s Servicio de apovo a la escuela.
» QOrganizacion de los Centros.
s Investigacién educativa.

» FEvaluacion.

La formacion permanente del profesorado es basicamente un proceso
de reflexion sobre la practica, considerando el centro como una unidad
privilegiada de formacién... Para ello hay que centrar la atencion en la
formacién de los equipos docentes v en la coordinaciéon entre todos los
profesores... La formacion, tanto inicial como permanente, del profe-
sorado debera tener muy en cuenta los cambios curriculares que se
proponen en e] Diseno Curricular Base para centrar en ellos el mayor
esfuerzo.

. Es necesario ofrecer una amplia gama de materiales curriculares que

ayuden a la elaboracion de Proyectos Curriculares de Centro y Progra-
maciones de ciclo. Los profesores, en funciéon de las decisiones que
hayan tomado en el Proyecto de Centro, tendran que elegir aquellos
materiales que mejor les sirvan para alcanzar los objetivos sefalados...
Esto no quiere decir que tengan necesariamente que elaborar ellos
mismos esos materiales, aunque en algunos casos seran los de elabora-
cion propia los que mejor respondan a las necesidades concretas de cada
centro...

El Ministerio de Educaciéon y Ciencia v las distintas Administraciones
educativas tienen la responsabilidad de ofrecer a los centros ejemplos
diversos de materiales que el profesor, o bien puede aplicar directamen-
te en su aula, o bien puede tomar como punto de referencia para una
posterior elaboracién propia mas adecuada a su realidad.

El Ministerio de Educacion vy Ciencia potenciard la produccion de
materiales elaborados especialmente para ilustrar las opciones del
Diserio Curricular Base... Los materiales curriculares deben estar al
servicio de las intenciones educativas del profesor...

. Para llevar a la practica los distintos niveles de concrecién curricular el

profesorado necesita, ademas, un conjunto de apoyos en su trabajo. ..
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Los apoyos méas importantes en el ambito del Ministerio de Educacién
y Ciencia son los Equipos o Servicios Psicopedagégicos. los asesores de
formacién de los Centros de Profesores y los Departamentos de
Orientaciéon de los propios centros.

4. Las decisiones de configuracion de los centros, las relativas a plantillas
de profesorado, la estructura v funciones de los equipos directivos y la
organizacion de tiempos v espacios deben hacer posible las intenciones
educativas expresadas en el Diserio Curricular Base...

Una propuesta curricular abierta, con sucesivos niveles de concrecion,
exige otorgar a los equipos directivos de los centros nuevas funciones
que les permitan intervenir en el proceso de elaboracion de los Proyectos
Curriculares de Centro.

5. La relacién entre investigacion e innovacién es de caracter reciproco:
una y otra se potencian mutuamente. De los ambitos de investigacion
se derivan con frecuencia modelos acerca de los fenémenos educativos
que luego se traducen en préacticas innovadoras. ..

La investigacion educativa tiene que cumplir varias funciones. Probable-
mente su funcion mas fundamental consiste en que contribuye a
desarrollar conceptos, enfoques v esquemas que mejoran cada vez
mas la percepcion sobre los fendémenos educativos, haciendo asi una
aportacion indirecta, pero muy importante, al desarrollo de una ense-
nanza de mayor calidad.

De forma mas directa, la investigacion permite el desarrollo de modelos
de actividad educativa, materiales didacticos y enfoques curriculares que
sirven de soporte para la renovacion efectiva v concreta de la ensenan-
za... Por todo ello, es necesario fomentar la actividad investigadora del
profesorado... El Plan Nacional de Investigacion Educativa que el Minis-
terio propone, y que se ha hecho publico a la vez que el documento de
Disefio, presenta una prevision de recursos de acuerdo con este
compromiso.

6. La evaluacion no se circunscribe a un solo aspecto, sino que se extien-
de a lo largo de todo el proceso educativo... No implica Unicamente
al alumno, sino también, vy ante todo, al propio sistema escolar en
suconjunto v a la pluralidad de agentes que intervienen en toda
accién educativa. .. La evaluacion, ademas de su propia funcién forma-
tiva, se relaciona con decisiones sobre promocién de un ciclo a otro...

Los centros deben contar con recursos v procedimientos de evaluarse a DEBATE
si mismos. Pero también es necesario que sean evaluados por la Disenio
Inspeccion Técnica de Educacion, es decir, por agentes externos... Curricular
La coherencia vy descentralizacion del sistema sélo podra aten- Base
derse si se asegura una evaluacién efectiva, informativa v profunda del
mismo. 79
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las medidas
del DCB

Respuestas y propuestas
| N e S SRR T = S e

Las respuestas son ampliamente coincidentes con las
propuestas del Ministerio de Educacion. Sin embargo,

algunos profesores manifiestan cierta desconfianza. Y no
precisamente en la bondad de las medidas que el Ministerio va
a tomar, segi(in las propuestas expuestas en el Disefio
Curricular Base o en el conocimiento exacto que tiene el
profesorado de los medios, yecursos o facilidades que necesita
para poder desarrollar profesionalmente su trabajo

en el marco de la reforma asumida vy aceptada, pues en la
mayor parte de los informes se hace un juicio positivo de las
medidas a adoptar. La desconfianza nace,

del temor a que la Administracion no lleve a la

practica las medidas propuestas. De hecho, no solo

en esta pregunta, sino en las anteriores analizadas y en las
posteriores a estudiar, muchas de las propuestas que hacen
los profesores son medidas expresadas y asumidas ya en los
textos del DCB.

e |os profesores de Baleares opinan que “les mesures sén ecertades en
els seus titols, perd no estan desenvolupades a bastament per jutjar-
les en profunditat”. No obstante, hacen matizaciones a algunos de los
apartados de las medidas:

En quant a Formacio del Professorat, consideram que cal:
— Possibilitar la formacié en horari laboral.
— Fer obligatoria la Formacié Permanent.
— Possibilitar models diversos de formacio.

— No deslligar la formacio inicial de la formacié permanent.
Consideran coherente la propuesta de los materiales curriculares.

Idéntica opinion tienen sobre los servicios de ayuda a la escuela, aunque
es necessari organitzar uns bons equips d’'intervencio i ajuda
a les escoles per a la definicio de PCC. Concluyen diciendo que
existe el peligro de que los trabajos respectivos de los Equipos Psicope-
dagoéaicos vy el de los Asesores se interfieran si no se actia coordinada-
mente.

El tema que plantea mas dudas es el de la evaluacion, que consideran
imprescindible v necesaria, “sobre tot en tot allo que fa referéncia al
paper de la inspeccié. La experiencia ens diu i ens demostra el nivell
en quant al conexement del DCB en que es troben els inspectors en
general... Arribarem a temps?”
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e Para el profesroado de Navarra y respecto a las medidas necesarias a
adoptar, existe un total acuerdo en varios puntos (que va se recogen en
la propia propuesta ministerial):

— Necesidad de formacion del profesorado:
¢ Debe realizarse en el propio centro.,
e Deben asistir asesores que faciliten la misma,
¢ Debe realizarse dentro del horario laboral o lectivo.

* No debe ser gravosa para el profesorado.

— Posibilidad de contar con tiempo libre para preparar el material
curricular que demanda la propia propuestadel M., E. C. y parala co-
ordinacién, mediante la potenciacion de medidas organizativas.

— Ano sabatico como modalidad formativa.
— Reduccion de la ratio profesor/alumno.

— Un seguimiento serio vy riguroso de la implantacion de la Reforma.
No se puede permitir que ya al inicio del proceso de reforma exista
laxismo en su puesta en marcha ni dejacién de responsabilidades en
su funcionamiento.

Otros grupos menores cuantitativamente demandan las siguientes
propuestas:

— Equipos para escuelas rurales con més dedicacion al centro y que
cuenten con especialistas de dreas especificas y otras especialidades:
logopedia, idiomas, etc. Estas escuelas rurales demandan que se
planifiquen “de tal modo los recursos que no hava diferencias
destacables entre los colegios de zonas rurales v los de zonas
urbanas”.

— Mejores instalaciones para la educacion fisica.

— Los profesores de centros concertados demandan con firmeza las
mismas condiciones materiales, de formacién, ratio, horarios, ete.,
que los colegios publicos,

e Elinforme de la Direccion Provincial de Murcia explicita extensamente
su respuesta, especialmente el profesorado de Primaria. Estando de DEBATE
acuerdo con las medidas expresadas en el DCB, hacen un elenco de

propuestas que se sintetizan a continuacion: Disleﬁn
Curricular
Parten de un presupuesto esencial para alcanzar el éxito en la Reforma: Base

la motivacion del profesorado. En consecuencia, la mayor parte de
las propuestas que hacen giran en esa direccion: 81
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— Una formacion didactico-metodologica v asesoramiento psico-peda-
gogico serios.

— Ratio mas baja, sobre todo en idiomas, una verdadera evaluacion
formativa v cualitativa v méas garantias para una ensenanza persona-
lizada.

— Mavor asignacién economica al profesorado v a los centros.

— Mas tiempo, dentro de la jornada laboral, para la formacion vy la
reflexion sobre la préactica. “Consideramos —dicen— que la
alusion que se hace en el DCB al respecto no queda clara
por no ser explicita.”

— Mejora, a cargo del Ministerio de Educacion, de la imagen social y
profesional del profesorado.

— Dotaciéon de material necesario a los centros.

— Equipos psicopedagogicos suficientes y suficientemente preparados
para desempenar una labor dptima, con zonas de actuaciéon peque-
fas y namero adecuado de miembros.

— Departamento de orientacion interno para cada centro.

— Maleriales intermedios de apoyo, facilidades para el perfecciona-
miento v la especializacién. mayores recursos econoémicos a los
centros (talleres v materiales. lugares v espacios adecuados...).

— El profesorado de EE. MM. mantiene las mismas tesis. acentuando,
si cabe. con mas insistencia, el tema de la evaluacion: Se exigen
modelos previos para tener una idea exacta de lo que quiere
la nueva situacion educativa.

En definitiva, asi concluyen: “Una formacion del profesorado mas
profunda para afrontar esta nueva manera de entender y ver su
funcién, de reconocimiento social v a la vez de mayor responsa-
bilidad profesional.”

La mayoria de los informes de las Direcciones Provinciales mantienen
posturas similares, por lo que se considera innecesario repetir aqui los
mismos argumentos, tanto en la actitud de aceptacion de la propuesta
que se les hace en el DCB como a la hora de plantear propuestas
alternativas o sumativas nuevas. La Direccion Provincial de Toledo, en
el elenco de medios, recursos v facilidades que necesita el prolesorado,
explicita:

— Equipos de centro estables.

— Potenciacion de la labor tutorial.
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— Aumento de los recursos humanos: profesores de apoyo, personal
administrativo y subalterno.
— Instalaciones adecuadas.
— Creacion de nuevos edificios que permitan agrupaciones flexibles en
los centros, de modo especial, la creacion de centros apropiados y
adecuados para las nuevas etapas del sistema educativo: Infantil,
Primaria, Secundaria y Postobligatoria.
Asi, o en términos o propuestas parecidas, se manifiestan Direcciones
Provinciales como Palencia, Cuenca, Cantabria, Ciudad Real, Zamora,
Salamanca, Valladolid, Ceuta, Melilla y Caceres.
s Elinforme de la Direccion Provincial de Madrid expresa que la mayoria
del profesorado considera acertadas v suficientes. teéricamente, las
medidas de politica curricular propuestas. siempre que se lle-
ven a la practica, ya que existen dudas de que sean aplicadas; un grupo
minoritario cree que son acertadas, pero insuficientes y con falta de
concrecion. A continuacién se resumen las propuestas segiin la fre-
cuencia de opiniones coincidentes:
— Formacién del profesorado inicial v permanente, dentro del horario
lectivo v facilitando tiempo v condiciones.
— Potenciando la valoracién social de la labor docente, también con
una buena retribucién econdomica.
— Disminucién del niimero de horas de docencia directa.
— Estabilidad del profesorado.
— Organizacién flexible de los centros, materiales y equipamientos.
— Materiales curriculares diferenciados por etapas y areas.
— Servicios de apoyo a la escuela.
— Criterios objetivos de los distintos modelos de evaluacion.
— Modelos de investigacion educativa.
— Creaciéon de organismos de convalidacion de proyectos individuales
o colectivos,
* El informe de la Direccién Provincial de Teruel sintetiza su respuesta
en tres apartados: Formacion del profesorade, Recursos materiales y
humanos y Organizacién de centros. Ademas de las propuestas ante-
riormente mencionadas en las respuestas de otras Direcciones Provin- DEBATE
ciales, los profesores de Teruel destacan: Diseno
] Curricular
a. Formacién de profesorado: Base
— Definicion clara de la formacién del profesorado, con la corres-
pondiente retribucién econdmica digna. 83




— Apoyo v sequimiento de su trabajo por las instancias administra-
tivas adecuadas: Asesores, Inspeccién, Equipos Psicopedagogi-
cos, efc.

— Potenciar aquella formacion que tenga maés incidencia en el
centro, debiendo llegar al 100 por 100 del profesorado, redu-
ciendo el horario lectivo y/o el establecimiento de becas,
ayudas, etc.

— La formacidn permanente es una de las tareas propias del
profesor/a y debe estar equiparada a otras: tutorias, reuniones
de Claustro. ..

— Generalizaciéon de programas de orientacién propuestos por el
Claustro e incardinados en el proyecto educativo. Este tipo de
programas deberian estudiarse, aprobarse o no y en su caso
financiarsz por instancias provinciales y/o regionales.

— Atfencién a las escuelas rurales, propiciando agrupaciones como
los C. R. A. s. y admitiendo la posible adscripcion a otros centros
cercanos.

— Potenciaciéon de los CEP, incluyendo estrechas conexiones con
la Universidad.

— Favorecer el intercambio de experiencias del profesorado. Se re-
clama que haya un servicio de publicaciones que seleccione el
material a difundir y lo haga en condiciones dignas.

b. Materiales curriculares variados, de calidad v bien presen-
tados:

— Mavyor dotacién econémica y flexibilidad para poder atender con
autonomia las necesidades de los centros.

— Disminucion de la ratio v posibilidad de contemplar dos profeso-
res por aula para llevar a cabo las adaptaciones curriculares.

— Clarificar la situacién de los profesors itinerantes.

c. Organizacion de centros:

— La Educaciéon Secundaria Obligatoria se debe impartir en el
mismo centro para mantener la coherencia de la etapa y de la
propia Reforma.

— Arbitrar medidas en aquellas zonas donde el paso de alumnos a
la Educacion Secundaria Obligatoria suponga la supresion de la
escuela.

¢ Propuestas parecidas a la de Teruel mantienen los informes de las
Direcciones Provinciales de Segovia, Guadalajara, Huesca, Zaragoza,

DEBATE Burgos, Segovia, Asturias y Leon.
Disefio
Curricular ¢ [En la extensa respuesta que hace a esta pregunta el informe de la
Base Direccion Provincial de Avila, todos los grupos de trabajo destacan como
las medidas més esenciales las que giran en tormo a la formacién del pro-
84 fesorado para poder llevarse a cabo la Reforma. Y piden tiempo para
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poder asimilar toda la nueva filosofia pedagogica que la
Reforma comporta. Proponen que se facilite al profesorado ese
perfeccionamiento necesario v que ademas sea reconocido oficial-
mente. Para facilitar el perfeccionamiento sugieren que:

— Se realice en horario lectivo contando con las sustituciones
necesarias.

— Se realice la formacion en centros.

— Se programe el acercamiento de los cursos a las zonas.
— Se implante la jornada continuada.

— Se conceda el afo sabatico v més licencias de estudios.
— Se potencie la investigacion educativa.

— El tiempo para elaborar los PCC v las coordinaciones se
incluya en horario lectivo.

Se destacan también un ntmero amplio de observaciones que, sin
responder a opiniones mayoritarias, si reflejan el sentir del profesorado
de esta provincia:

— Que el perfeccionamiento sea reconocido de algiin modo como
meérito profesional.

— El perfeccionamiento debe ser obligatorio (aunque algunos matizan
que deben existir dos niveles de formacion: a)Obligado. b) Opcio-
nal: el obligado en horario lectivo v el opcional bien remunerado (asi
lo piden también algunos profesores de Asturias, Ledn, Salamanca

y Valladolid).

— Que se aclaren los minimos de formacion que cada profesor debe
poseer en su carrera docente.

— Que se disenen los tiempos concretos para la formacién necesaria
con la Reforma.

— Que los colaboradores del CEP no sean especialistas de area, sino
en metodologias.

— El profesorado solo debe dedicarse a la docencia v no a tareas
burocraticas o de vigilancia.

— EIDCB debe ser establecido por el M. E. C., previa consulta a todas
las Comunidades Auténomas, v que después cada Comunidad lo
adapte a su territorio.

* Respecto a la organizacion de los Centros, aun estando totalmente
de acuerdo con las propuestas por el M. E. C., proponen las si-
guientes sugerencias: DEBATE

Disefio

Curricular

— Obligar por ley a que todo el profesorado participe en la Base
elaboracion de los PCC y las programaciones.

— Flexibilidad en el horario laboral. 85

— Arbitrar medidas para la consolidacion de los equipos docentes.
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e En el apartado referente a los Apoyos a la escuela, el acuerdo con
la propuesta del M. E. C. es menor. La mayor parte del profesorado
esta por exigir que el perfil de cualquier profesor sea el de Licencia-
do, de otra forma no existiria la posibilidad de la igualdad en la com-
petencia.

e El tema de la evaluacion, segiin se presenta en el DCB, origina
algunos puntos oscures con los cuales discrepan; sobre todo, la
evaluacion de alumnos que habiendo terminado la escolaridad obli-
gatoria no alcancen los objetivos. Seria conveniente darles un cer-
tificado que les permita acceder al mundo laboral. Respecto a la eva-
luacién de centros, no debe ser la Inspeccion la que revise los criterios
de promocion interciclos, simplemente que vele para que se cumplan
los criterios va establecidos de forma clara por la autoridad compe-
tente,

El documento que envia la Asociacion Nacional de Inspectores de
Bachillerato pone énfasis en la inclusién de la evaluaciéon como fun-
cién a desarrollar por la Inspeccion, con una doble posicion: evaluacién
interna, en cuanto forma parte de al Administracién y per lo tanto con
posibilidad de formular juicios desde dentro; y externa, en cuanto que
estaria ajena a la mayoria de los procesos, programas y productos a
evaluar,

Solicitan que la Inspeccién forme parte del proceso de gestacion v
definicion del futuro Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, y que
posteriormente sea considerada como miembro de pleno derecho del
[nstituto.

Una de las conclusiones més claras es la que hace referencia al perfec-
cionamiento del profesorado; con la misma fuerza e insistencia piden el
perfeccionamiento de la propia Inspeccién.

La Federacion Esparnola de Sociedades de Profesores de Ma-
tematicas, en el documento que remite, no hace referencia al cuestio-
nario; pero plantea una serie de propuestas que bien se pueden incluir
en las medidas de politica curricular que se mencionan en esta pregunta,
fundamentalmente en dos lineas de trabajo: A) Formacion del profe-
sorado; B) Materiales curriculares.

A) Respecto ala formacion del profesorado dicen: La puesta en practica
del DCB en un proceso de reforma educativa supone una serie de
modificaciones en el gjercicio de la funcién docente, para las que la
totalidad del profesorado debe estar cualificado. Las fuentes episte-
moldgicas. sociclégicas v psicopedagégicas en las que se fundamen-
ta el DCB determinan una serie de caracteristicas a la forma de
ensenar que modifica v transforma el sistema educativo en su
totalidad.
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Estas modificaciones hacen surgir una serie de necesidades de for-
macion, que no son sino una propuesta-alternativa de forma-
cion.

a. Necesidades de formacion

— La modificacion de metas educativas como primer aspecto
para una mejor capacitacion del profesorado y no poner sélo
el énfasis en la adquisicién de contenidos.

— Puesto que el profesorado va a tener que tomar una serie de
decisiones curriculares, debe tener una clara vision global del
area que tiene que impartir. Para ello hay que ofrecerle una
serie de modelos globales de area que posteriormente se irian
concretando en funciones de etapas y ciclos. Es necesario
hacer conocer al profesarado las limitaciones que tienen las
propuestas del DCB, presentandoles unes criterios validos de
seleccion, acotando maximos y minimos.

— Se debe pedir al docente que investigue desde su propia
accion, es decir, convertirle en profesor-investigador. La
Administracion educativa debe ofrecer métodos v técnicas de
investigacion y posibilitar las formas de llevarlas a cabo.

— Los equipos docenles de los Centros deberan desarrollar al
maximo la capacidad de coordinacion. ofreciendo técnicas y
modelos de funcionamiento v facilitando las condiciones ne-
cesarias para ello.

— Respecto a los materiales curriculares v didacticos a emplear
por los profesores. se pide la traduccién. edicion v difusion de
los va existentes, mas que la elaboracién de otros nuevos, que
suelen ser repetitivos.

— Ofrecer al profesorado una gama amplia de metodologias a
emplear.

— La formacion del profesorado debe reservar un espacio con-
siderable para la tarea de capacitarle para la evaluacion. Los
resultados de la evaluacion deben incidir en posteriores
planificaciones.

b. Condiciones para la formacion

DEBATE

Si se pretende una auténtica mejora de la cualificacién profesio-

; o Disefio
nal del actual profesorado resulta imprescindible asegurar: :
Curricular
— Un sistema de organizacion de centros flexible que permita Base

acudir sin dificultades a las actividades de formacion v plani-
ficar una formacion dentro del horario lectivo. 87
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1.

Incentivar la competencia profesional mediante reducciones
horarias que permitan dedicarse a tareas de investigacién v a
las nuevas funciones educativas que se proponen en el Centro
o en el entorno. La participacién en actividades de formacién
debiera tener un tratamiento acumulativo, posibilitando con-
solidar mejoras salariales permanentes.

Seguimiento de la labor docente para posibilitar el acceso de
aquello que pueda resultar til al resto del profesorado, asi
como para considerar el desarrollo de proyectos de innova-
cion.

Difusiéon social de los planteamientos innovadores de la
Reforma, con el fin de modificar los criterios establecidos
en la sociedad para la valoracién de la cualificaciéon de
docentes, ofreciendo una imagen mas ajustada de su labor
profesional.

. Modelos de formacion

Formacion inicial: No es lo méas relevante, ya que en
principio, y teniendo en cuenta las necesidades profesionales
del sistema educalivo que se propone, no se van a modificar
las plantillas. No obstante se pide que en las Universidades de
formacion del profesorado participen profesionales de proba-
da experiencia en su area y efapa... con dedicacion parcial
tanto en su centro habitual comae en la Universidad, partici-
pando, ademas, en las tareas de elaboracién de los Curriculos
Universitarios en las correspondientes especialidades, de los
futuros profesores.

. Formacion de primer ano: Se considera imprescindible

para todo profesor que se incorpore al sistema educativo por
primera vez. Se pueden llevar a cabo medidas no excluyentes:
bien asignando a ese profesor de primer ano otro del centro
al que se le adscriba, con probada experiencia para ayudarle,
o bien organizando una formacion especifica para el grupo
de profesores que se incorporen a un centro o a una zona
determinada los dias previos anteriores al comienzo del
Curso.

Formacion permanente: es el grupo mas numeroso. Y pre-
sentan dos modelos:

— Modelo de accién en el centro, que se simultanea con
la practica activa docente en el ceniro correspondiente,
con reduccion de horas lectivas. Tiene la ventaja directa de
compaginar teoria y practica y el inconveniente de produ-
cir en el docente una disociacion de funciones.

— Modelo de impacto: Se ofrece la formacion de forma
intensiva en unas pocas semanas, en las que se libera al
profesor de su funcion docente. Tiene la ventaja de que
puede profundizar mejor, pero el inconveniente de dife-
renciar teoria y practica.




La Asociacion se inclina maés por el primer modelo, en el que par-
ticipe una amplia mayoria de profesorado v coinciden con el que
propugna el M. E. C.: el proyecto curricular de centro como
motor del cambio. En este caso, el centro debe ser apovado por
un grupo de expertos especialistas en dinamica de grupos de trabajo.

B) Con referencia a los materiales curriculares, proponen un conjunto

de lineas prioritarias de actuacion:

1:

[90]

Recopilar el material ya existente y elaborar un listado de activi-
dades especificas de cada material en el caso de los manipulativos,
audiovisuales e informéticos que aporte ideas sobre formas
de hacer en matematicas (se puede extender a cualquier area)
v elaborar guias.

. Disenar un Plan de Formacion en Centros que posibilite la

difusion de los materiales, la posterior utilizacién v la reflexion
sobre las implicaciones didacticas de éstos. En él se trataria de:

— Optimizar los recursos humanos ya existentes y ampliacion
en el futuro.

— Marketing de difusién de los materiales tendiendo a que
resuelvan problemas en lugar de crearlos.

— Realizacion sistemnatica y con asesoramiento técnico de vi-
deos, exposiciones, talleres v otros medios de difusion.

. Reordenar los espacios de los centros educativos para facilitar la

utilizacion de los materiales.

. Buscar apoyo y ayuda para el diserio, fabricacién v distribucion

de materiales por parte de las Instituciones publicas, semipublicas
y privadas... Este apoyo seria extensible para las empresas
privadas que fabrican materiales.

Establecer relaciones con otras areas para el uso conjunto de los
mismos materiales.

. Evaluaciéon de los resultados obtenidos, recogiendo experiencias

v modificaciones, si es preciso. de las estrategias utilizadas.

El Servicio de Inspeccion Tecnica de Educacién, en su informe,
recoge un apartado tilulado Evaluacion. En ese capitulo valora el ver
recogidas en el Diseno Curricular Base las aportaciones que hicieron.
Creen que puede fallar la praxis evaluativa si los agentes evaluadores no
estén entrenados e informados en técnicas de evaluacion o si se carece
de la motivacion suficiente v si la practica de evaluaciéon interna no se
complementa con la de evaluacién externa. Por ello proponen las
siguientes medidas:

1. Sobre la evaluacion del alumnado:

— Preparaciéon del profesorado, pues el solo conocimiento de la

teoria evaluativa no garantiza una préctica evaluadora correcta v
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completa, ofertando situaciones v ejemplos de evaluacién ade-
cuados.

— Las posibilidades de no promocion del alumnado deben ser regla-
mentadas con criterios rigurosos y objetivos, vy, por tante, su
caracter sera excepcional.

— Es necesario superar la contradiccion existente entre la evalua-
cion continua vy pruebas de suficiencia v convocatoria de sep-
tiembre.

— Parece conveniente mantener los equipos de evaluacion y las
sesiones de evaluacion y acrecentar su sentido y competencias
como elementos favorecedores del trabajo en equipo —evalua-
cion en equipo— v correctores de desviaciones individualistas.

— La necesidad de una evaluacién continua y global se vera
reforzada siempre que en el DCB estén claramente definidos v
formulados los criterios minimos.

2. Sobre la evaluacion interna de los centros:

— Insistir en la necesidad de regular la existencia de un sistema de
evaluacion interno en los centros educativos que contemple
criterios. instrumentos, sesiones, calendarios, etc., de evalua-
cién.

— Proporcionar modelos e instrumentos de autoevaluacion y de
evaluacion a los distintos sectores de la comunidad educativa
implicados en los procesos de ensenanza/aprendizaje.

— Preparacion de los responsables y agentes de esta evaluacion,
principalmente del Equipo Directivo y el Consejo Escolar.

— Dotaciéon de los recursos materiales y la provision del tiempo
exigido por este tipo de tareas.

— Orientacion de tales actividades por parte de los servicios de
Inspeccion Técnica de Educacion.

3. Sobre la evaluacion externa de los centros individualmente
considerados:

— Que tanto la evaluacion del centro en su globalidad comoe en lo
referente a aspectos parciales del mismo se lleven a cabo por
equipos de inspectores/as.

— Necesidad de un plan urgente de actualizacion de la Inspeccién
en materia de evaluacién de centros.

— La precariedad actual de recursos puede ser un factor que impida
esta funcién.

4. Sobre la evaluacion del sistema vy subsistemas educativos:

— Que la Inspeccién educativa participe en la planificacion v
desarrollo de los estudios de evaluacién diagnéstica que pro-
mueva v ejecute el Instituto Nacional de Investigacion y Eva-
luacién.




— Que se atribuya a la Inspeccién la facultad de elaborar v ejecutar,
de manera auténoma, proyectos de evaluaciéon préactica del
sistema y subsisternas educativos.

Nota: No serfa completa esta sintesis sin dedicarle un intenso y cualifi-

cado comentario, aunque no pueda ser extenso en palabras, a
la importancia que debe tener en los Diserios Curriculares el Pro-
grama de Nuevas Tecnologias de la Informacion v de la
Comunicacién. A nadie se le escapa hoy la importancia creciente
de las Nuevas Tecnologias en todos los ambitos de la sociedad. Que
la escuela quedase al margen de destacar su importancia y valor y
de introducirlas en el propio sistema, seria una traicion imperdona-
ble a la Reforma. EIP. N. T. L. C. envia un denso informe como
contribucién al debate titulado Aportaciones. En él se van introdu-
ciendo pérrafos alternativos en los documentos-base del DCB, pon-
derando pedagdégicamente la importancia del uso en la ensenanza
de las nuevas tecnologias. Esta idea ha sido resaltada también
reiterada y machaconamente en todos los informes que como
contribucion al debate del DCB han llegado a la Direccion General
de Renovacion Pedagogica.

Valga por todas la insistencia de esta nota y en esta sintesis para
que los redactores de los nuevos textos curriculares, enriquecidos co-
lectivamente por las aportaciones de todos los que han colaborade
en el debate, tengan en cuenta la riqueza de matices y propuestas
que en el documento del Programa de Nuevas Tecnologias de la
Informacién v la Comunicacién se hacen.

La Sociedad Espartiola de Estudios Clasicos responde escueta-
mente a esta pregunta significando la importancia de la motivacién del
profesorado. Y esta motivacion sélo se conseguira fomentando la par-
ticipacion del mismo en el proceso educativo e incentivando su labor
docente.

El Equipo de Bibliotecas y Animacion a la Lectura de la provincia
de Zaragoza, en el informe que envia, titulado La Biblioteca en el
Disenio Curricular Base, entre los medios y recursos que necesita el
profesorado para desarrollar en las distintas areas v etapas el DCB
proponen como medida imprescindible la utilizacion de la biblioteca.
Consideran inadecuado el lugar que el DCB da a la biblioteca al tratar
este tema: “Le dedica un pequeno blogue de seis parrafos dentro de
las Orientaciones especificas de Lengua v Literatura en Educacion
Primaria.” Consideran que es un tratamiento parcial, pues la bibliteca
no sélo afecta a esa rea; su utilidad debe plantearse como inherente a
todas y a cada una de las areas. “Acudir a ella, a los fondos que debe
contener —afirman— es imprescindible para conseguir los objetivos
que se plantean en los documentos sobre el DCE. " Hacen un anélisis
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de cada uno de los parrafos en los que en el DCB se trata el tema...
Terminan con una propuesta amplia y desarrollada: “Hay que poten-
ciar las bibliotecas vy la figura del profesor bibliotecario como medio
imprescindible de la mejora cualitativa de la ensenanza y la investi-
gacién educativa.”

Para U. S. O. la medida mas importante, y que las resume a todas, es
contar con el profesorado a la hora de discutir, elaborar vy
aplicar la Reforma. A continuacién exponen unas medidas que hacen
referencia exclusiva a la dignificacion del profesorado:

— Homologacién salarial.
— Estatuto del Profesorado.

— Racionalizacion de los concursos de traslados (no a la zonificacion vy
si al concurso por localidad, nivel y especialidad).

— Formacion permanente del profesorado a través de la Universidad,
de los M, R. P., ete.

Esto implica que la Administracién queda obligada a llevar a cabo
reformas de la legislacion laboral y administrativa para favorecer la
estabilidad y homogeneizar las condiciones de trabajo, etc. Y concluye
el informe de U. S. O.: “El desarrollo de los curriculos adaptados
supone una transformacion de la practica docente en muchos
aspectos: lo que significa actualizar, motivar e incentivar al profeso-
rado.”

El segundo informe de CSIF, titulado Reflexiones criticas v alternati-
vas, alaba v valora el modelo curricular presentado por el M. E. C. En
concreto, en el apartado que nos ocupa, dice: “Damos nuesta valora-
cién positiva a la promesa de que facilitaran organizaciones que
permitan que la formacién permanente del profesorado pueda
realizarse dentro de la jornada laboral, asi como a la intencién del
M. E. C. de dotar a todos los centros de E. G. B. v EE. MM. de
Departamentos de Orientacion vy Apoyo Psicopedagoégico.” Les pa-
rece interesante la presentaciéon del Plan Nacional de Investigacion y
Evaluacion, que junto al Plan de Formacién del Profesorado, constituyen
las maés saludables novedades de la Reforma curricular.

Pasando a analizar diverses aspectos de la Reforma curricular CSIF
incide en que “la formacién inicial y permanente del profesorado
constituird una de las claves del éxito o fracaso de la Reforma
curricular”. Después de destacar el perfil pedido al profesorado en el
“Plan de formacién permanente del profesorade” propuesto por el
M. E. C. vy de hacer un recorrido realista por los distintos cuerpos de
profesorado existentes actualmente en nuestro pais, expresan la dificul-
tad de llevarlo a cabo. De la formacion psicologico-conductista que han




tenido los profesores de E. G. B. en las Escuelas Normales, sin apenas
incidir en la formacion para la investigacién y la experimentacion
pedagogica, v de la formacion que ¢l profesorado de EE. MM. ha
recibido en las Facultades Universitarias respectivas, sin producirse
actuaciones en el campo de la formacion psicopedagogica v didactica
necesarias... es casi imposible llevar a cabo la Reforma sin un cambio
profundo v serio en la formacién del profesorado actual: es la asigna-
tura pendiente de la Reforma. Senalan que es un absurdo mante-
ner dos niveles de formacion universitaria (Diplomados v Licenciados).
Es el reflejo de una dualidad del sistema educativo que cumple funciones
sociales diferentes. otorga estatus diferenciados y sirve a estratos
diferentes en el seno de una misma comunidad. “La Reforma ignora—
dicen— que en los tltimos decenios las sociedades avanzadas estan
superando esta dicotomia v aproximan el perfil de ambos tipos de
profesores adjudicandoles curriculos formativos muy semejantes.”
La diversificacion del profesor se produce en funcién de qué se enseria
y a quién se ensena o educa. Por ello, concluyen, “proponemos que el
profesor tenga titulacion universitaria superior, siendo esta forma-
cién impartida por las Facultades del Profesorado”. Sus planes de
estudio deben contemplar:

— Formacion cientifica correspondiente a las disciplinas a impartir.
— Formacion psicopedagogica v didactica.

— Formacion aplicada y practica en relacion con la actividad educadora
a realizar.

— Formacién investigadora y experimentadora en el campo educativo.

CSIF propone una serie de conclusiones, de las que se extraen aqui
unicamente las que hacen referencia a la formacién del profesorado.

1. Exigen a la Administracion que retrase la implantacion de la Re-
forma curricular hasta que se haya formado al profesorado en lo con-
cerniente a la Psicologia Cognitiva v sus implicaciones didacticas.

2. No se puede exigir al profesorado que asuma las nuevas funciones
que la Reforma le asigna sin que se le dote de un adecuado apovo
psicopedagogico. Por ello, exigen:

— La creacion vy consolidacion previa de Departamentos de Orien-
taciéon en todos los Centros de Educacion Primaria v Secundaria.

— La consolidacién de la Inspeccion educativa.
— La ampliacion de las plantillas.
— La actualizacion del profesorado en horario lectivo.

3. Valoran positivamente que se den a los Claustros funciones de res-
ponsabilidad en lo tocante a la realizacion del dltime nivel de
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concrecién curricular, aungue son conscientes de las dificultades
técnicas que existiran a la hora de realizar. ejecutar v evaluar los PCC
y las Programaciones de Ciclo. Para esto exigen soluciones urgentes
tales como: la colocacion de provisionales y profesorado en expec-
tativa. jornada tnica, reduccion del horario lectivo, actualizacion
retribuida y mejora de las infraestructuras y medios materiales de los
Centros. previa a la implantacion de la Reforma curricular.

Como propuesta final esbozan una alternativa al modelo de
formacion permanente del profesorado que el M. E. C. ha
presentado. Sustentan la propuesta en cuatro pilares:

1. Responsabilizar a las Facultades de Ciencias de la Educacion de
las distintas Universidades de la planificacion v ejecucion de los
cursos de Psicopedagogia v Didactica de mayor entidad.

2. Encargar a los Centros de Profesores la realizacion de cursos
destinados a la consecucion de aprendizajes puntuales y destrezas
didacticas especificas, reforzando su papel como lugares de
intercambio de experiencias v Centros de Recursos.

3. Potenciar las actividades de formacién en el seno de los Claustros,

4. Favorecer las actividades de formacion del profesorado que
realizan los Movimientos de Renovacion Pedagogica v las Fun-
daciones.

La F. E. R. E. manifiesta su desacuerdo con la segunda parte de
la pregunta del M. E. C., v hace su propio listado de medios, recursos
y facilidades, distinguiendo la respuesta por etapas:

1. Educacion Infantil:

— Que el M. E. C., replanteandose los principios de igualdad v
libertad v derecho a la educacion, los conjugue con ensenanza
gratuita, sin discriminacién al ofertar la Educacion Infantil
también en los centros de Iniciativa Social,

— Esla etapa deber ser, mas que prescripliva, orientativa para el
profesor/a.

— Algunos profesores muestran su inquietud respeclo a la garantia
real que se ofrece en los centros, especialmente en los piblicos,
sobre la demanda de educacion religiosa. Su enserianza no puede
quedar al arbitrio de que un profesor quiera impartirla yv/o sea
creyente o no.




2. Educacion Primaria v Secundaria:

El elenco de propuestas que hace el informe de la F. E. R. E.
es extremadamente largo; por tanto, no se recogen en esta
sintesis las ideas iguales o parecidas que ya han sido
expuestas anteriormente por otros colectivos o

grupos de profesores, para no pecar de reiterativos:

— Tener las mismas oportunidades v facilidades que el profesorado
estatal para cursos de perfeccionamiento v para retribucion
economica.

— Que se pongan en marcha Seminarios intercentros.

— Urgencia de la preparacion de especialistas en Idioma Extranjero,
Educacion Fisica, Artistica v Plastica. también para los Centros de
Iniciativa Social.

— Mas medios en el aula: bibliotecas, aparatos especificos para
alumnos con deficiencias. ..

— Subvencionar proyectos educativos.

— Potenciar el trabajo en equipo de los profesores v la coordinacion
entre ellos.

— Homologar la ratio profesor/alumno en todos los niveles de la
ensenanza, tanto en la Educacién Publica como en la de Iniciativa
Social.

— Convertir las jornadas contratadas de trabajo de los profesores en
jornadas mixtas de trabajo v de reciclaje o especializacion. Hacer
un calendario de aplicacién de esta medida, asi como una
memoria de los costes de la recuperacién, de la ideoneidad del
profesorado en ejercicio docente.

— Creacion de Centros de Profesorado de Iniciativa Social, finan-
ciados por los presupuestos de la Reforma Educativa, para que
ésla llegue hasla lodos los colectivos necesitados de los que
depende el éxito o el [racaso de la Reforma.

El informe de la F. E. R. E. termina respondiendo a la pregunta
de si son o no acertadas y suficientes las medidas de politica curri-
cular diciendo que no lo parecen. Justifican su aserto diciendo que
no se trata por igual a los Centros Plblicos que a los de Iniciativa
Social.
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La Delegacion Diccesana de Ensefianza del Arzobispado de Zarago-
za considera que las medidas de apovo al profesorado para la implan-
tacion de la Reforma son muy insuficientes v que estan enumeradas
de una forma tan amplia, que el profesorado teme que se le exija
mucho v se le ayude poco.

Las propuestas que hace se basan fundamentalmente en potenciar
la formacién del profesorado mediante cursos de perfeccionamien-
to impartidos por personal competente y experimentado, tanto en
conocimientos como en preparacion pedagogica. Afirman que la es-
tructura actual de los CEP no sirve para esto. Hacen una critica a la
metodologia que se emplea en ellos. Otra medida que apuntan es la
disminucién de la ratio, que consideran importante para mejorar la
calidad de la ensefianza. Y al final se hace un elenco de propuestas
que coinciden, béasicamente, con las apuntadas en el documento de la
F.E R.E.

La Asociacion Nacional de Editores de Libros y Material de
Ensenanza afirma que las medidas son adecuadas, pero insuficientes,
dado el caracter eminentemente abierto del curriculo v la excesiva ge-
neralidad en el enunciado de los objetivos. “Es importante —afirman—
no perder de vista la realidad del profesorado v de las comunidades
educativas que mds tarde deberan disenar el curriculo de centro.”
Desde esa realidad, consideran que es necesario un serio Plan de
Formacion v Reciclaje de profesores, una potenciaciéon, funcional v
dindmica, de las comunidades educativas v la apertura a materiales
curriculares diversificados, claros v [acilitadores de la accion directa de
los profesores y de los alumnos.

Entre los materiales posibles destacan los siguientes:

— Alternativas de secuenciacion de contenidos.

— Baterias de actividades posibles para tratar la diversidad.
— Modelos de globalizacién y de interdisciplinariedad.

— Criterios para establecer actividades jerarquizadas, de acuerdo con
el modelo de aprendizaje significativo.

— Meétodos para aprendizajes especificos: cognitivos, afectivos y des-
trezas.

— Técnicas para sondear el repertorio cognoscitivo del alumno,

Y concluyen con un consejo o advertencia: “"Conviene no olvidar la
motivacién al profesorado, revalorizar su funcién v estimacién
social, traducida, necesariamente y entre otros factores, a una
revision urgente de sus salarios.”
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1. Esta pregunta niimero 4 no finaliza, como las anteriores, con una
sintesis, dado que cualquiera de las amplias respuestas que ofrecen
algunas Direcciones Provinciales u otros colectivos educativos analiza-
dos pueden convertirse en la propia sintesis, por la similitud de
propuestas v alternativas que todas ellas recogen.
Disefio
Curricular
Base







Pregunta 5:
Adaptaciones curriculares

e [as adaptaciones curriculares propuestas,
Jpermiten afrontar con expectativas de éxito las
diferencias entre los alumnos, incluidas las de
de los que presentan necesidades educativas es-
peciales?

Situacion de la pregunta

L objetivo de la educacién obligatoria es ofrecer al alumno
una cultura comun a la que debe tener acceso cualquier ciuda-
dano. En esta clara intencién educativa se condensan las aspi-
raciones de igualdad de oportunidades que deben caracterizar

la educacion escolar,

Reivindicar una escuela con este talante igualitario y comprensivo no

significa en ningin caso reclamar la uniformidad para todos sus alumnos, DEBATE
sino que supone educar en el respeto de las peculiaridades de cada Diseno
estudiante v en el convencimiento de que las motivaciones, los intereses y Curricular
la capacidad de aprendizaje son muy distintos entre los alumnos, debido a Base
un complejo conjunto de factores, tanto individuales como de origen socio-

cultural, que interactiian entre si. 99
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Elreto de la escuela consiste precisamente en ser capaz de ofrecer a cada
alumno la ayuda pedagodgica que él necesite, ajustando la intervencion
educativa a la individualidad de! alumnacdo.

Puesto que la diversidad es un hecho inherente al desarrollo humano, la
educacién escolar tendra que asegurar, entonces, un equilibrio entre la
necesaria comprensividad del curriculo y la innegable diversidad de los
alumnos.

Entre los alumnes que manifiestan dificultades, cuando no limitaciones,
en lo que se ha llamado capacidad para aprender, se halla un colectivo
importante al que tradicionalmente se ha venido conociendo como “alum-
nos de educacion especial” y que en la actualidad, y como consecuencia de
un cambio radical que se ha producido en la comprensién de este colectivo,
se le denomina con la expresién “alumnos con necesidades educativas
especiales”.

Una propuesta de curriculo abierto ofrece uno de los instrumentos més
valiosos para responder a esta diversidad. Al renunciar a sefialar pormeno-
rizadamente unas mismas decisiones curriculares para todos los centros del
pais, se permite atender a lo especifico de cada uno. Desde este punto de
vista, los niveles de concrecion curricular son niveles de adaptacién cu-
rricular. Por otra parte, el perfl del profesor que se dibuja en esta opcién
como responsable de gran parte de las decisiones curriculares favoreceré
la atencién a la diversidad ya que permitira que sean los que mejor conocen
a los alumnos quienes realicen las adecuaciones.

Ademas de las posibilidades que el propio Disefio Curricular Base
ofrece, los profesores cuentan con otra estrategia educativa que les
permitira llevar a término este objetivo de individualizaciéon de la ensenanza:
las adaptaciones curriculares. El proceso de elaboracion de las adaptaciones
curriculares constituye la estrategia a seguir cuando un alumno o grupo de
alumnos necesitan alguna madificacién en la ayuda pedagégica que se
ofrece al grupo en general, va sea por sus intereses o motivaciones o por
sus capacidades.

Las adaptaciones curriculares son intrinsecas al propio curriculo. En los
Proyectos Curriculares de Centro v en las Programaciones se adaptan los
objetivos v contenidos del Disefio Curricular Base a las peculiaridades de los
centros v los alumnos. Asimismo, los recursos metodoldgicos para indivi-
dualizar la ensefianza, que cada equipo docente y cada profesor utilizara,
tales como grupos flexibles, materiales diversificados, etc., son también
adaptaciones curriculares en sentido amplio.

Ademas de llevar a cabo estas adaptaciones consideradas generales, el
profesorado puede tener que seguir aplicando la estrategia de las adapta-
ciones en un sentido mas especifico modificando los distintos elementos
que configuran las programaciones del aula: tanto las actividades de
ensefanza-aprendizaje y de evaluacion, cuanto los contenidos vy objetivos.




Respuestas y propuestas
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Consecuentes con la duda racional que

plantea la propia pregunta, la mayor

parte de las respuestas remitidas v que aqui se analizan
responden afirmativamente a la propuesta de la
Administraciéon, condicionando la seguridad

del resultado al fiel cumplimiento de las muchas
promesas-propuestas que la Administracion

educativa dice estar dispuesta a

poner en practica.

A pesar del apoyo afirmativo a la pregunta,
abundan las respuestas que cuestionan la

claridad tedrica con que estan expresadas en el
Diseno Curricular Base las adaptaciones curriculares
y exigen mas concrecion y mas pautas para el
tratamiento de la diversidad que las que
proporciona el DCB.

 El profesorado de Huesca cree que las adaptaciones curriculares tienen
que solucionar el tema de la diversidad si se cuenta con los medios
necesarios. en el seno de la comprensividad. Sin embargo, conviene
recordar —afirman— que las deficiencias o diferencias significativas
han tenido su origen generalmente fuera del escenario escolar: quiere
decir esto que gran parte de la actuacion compensadora o integradora
habra que hacerla fuera del medio escolar, ya a través de actividades
extraescolares, va a través de la sensibilizacién social o la
propia educacion familiar.

¢ Para el documento de la Direccién Provincial de Madrid, cuyo profeso-
rado se pronuncia mitad (46%) por el SI v mitad (43%) por el NO
condicionado, serian aceptables vy garantizarian el éxito buscado
siempre que:

— se forme al profesorado para poder llevarlas a cabo,
— se reduzca la ratio profesor/alumno por aula,

— existan equipos psicopedagogicos muy preparados v personal y
equipos de centros que cooperen,

— existan recursos didacticos,

Los profesores que estan por el NO, tampoco lo estan por el no
absoluto; lo cambiarian por un SI, siempre que:

— se subsanen las deficiencias actuales,

— se pongan las condiciones oportunas.

Informe-Sintesis
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DEBATE
Diserio
Curricular
Base

101




DEBATE
Disefio
Curricular
Base

102

Unicamente un pequeno grupo se declara escéptico, porque mantie-
nen una duda, y no precisamente cartesiana, sino radical, sobre la
eficacia de estas medidas v la capacidad de la Administracion para
ponerlas en préactica.

De manera afirmativa responden los profesores de Navarra, aunque
condicionando su respuesta en dos direcciones:

1. Que las adaptaciones curriculares se vean reflejadas en el curriculum
del centro, se dé un adecuado tratamiento a las diferencias y se
trabaje ineludiblemente en equipo en los centros, Para los alumnos
con n. e. e. las expectativas de éxito quedan condicionadas a la
existencia de un curriculum individual, por lo que dichas expectativas
las califican de relativas.

2. Suficiente dotacién de medios y recursos, tanto humanos como ma-
teriales; formacién del profesorado; atencién también a los alumnos
superdotados; aumento de plantillas; reduccion de la ratio: reduc-
cion del horario lectivo; tiempo para investigar v preparar las clases:
méas pautas para el tratamiento de la diversidad que el DCB debe
proparcionar.

Algunos profesores, especialmente de EE.MM., temen que la atencion
a los alumnos con n. e. e. pueda frenar el normal desarrollo del grupo
general de la clase.

Los profesores y profesoras de Guadalajara son optimistas y garantizan
que las adaptaciones curriculares propuestas satisfagan las expectativas
de éxito entre los alumnos. Es mas, las contemplan como la via mas
adecuada para tratar esas diferencias. Remarcan que va a ser mas
dificil su puesta en practica para el profesorado de EE, MM, que para el
de Primaria, por la preparacion pedagégica basica, que no suele tener
el de Secundaria. Para esta clase de profesores las adaptaciones
curriculares no se suelen contemplar en la realizacion practica de la
ensefianza, pues resultan mas complicadas al ser los objetivos maés
especificos v especializados. Entre el profesorado de EE. MM. existe
una visién diferente al estar su ensenanza mas centrada en la propia
materia, sin una preparacion didactica previa.

Concluyen con una serie de advertencias para optimizar las adaptacio-
nes:

— Las adaptaciones curriculares deben contemplarse no solo como
modificacién del curriculo de las distintas areas, sino dentro del
campo de la diversidad y optatividad, como recursos mas inmediatos
dentro de la Secundaria. Es preciso adoptar las maximas precaucio-
nes para no adaptar sistemas paralelos.
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— Debera dotarse de las medidas materiales v recursos huma-
nos adecuados al profesorado de Educacion Secundaria para actuar
en el mismo nivel que en la Primaria, ajustando su perfil v sus fun-
ciones,

» Seqin las conclusiones del documento de la Direccion Provincial de
Asturias, el profesorado da una respuesta afirmativa v mayoritaria a la
propuesta de la Administracion, pero con condiciones. Estas
condiciones las centran en dotar a los centros de apovos humanos vy
recursos adecuados, ademas de formacion del profesorado v disminu-
cion de la ratio. También son necesarios factores extraescolares, am-
bientales y sociales para afrontar con éxitc las diferencias entre alumnos,
que la escuela por si sola no podra aportar. Y remarcan que hay que
poner mayor hincapié en potenciar las adaptaciones curriculares en la
zona rural,

¢ Para el informe de la Direccion Provincial de Avila, la mayoria de los
grupos opina que en teoria y sobre el papel, las adaptaciones cu-
rriculares propuestas podran lograr el éxito pretendido, pero
el que se lleven a la practica dependera de que se realicen con elicacia
las medidas de politica curricular propuestas en el DCB, sabre todo, los
apartados referentes a la Formacion del Profesorado. la Organizacion
de los Centros v los Apovos a la Escuela.

Anaden las siguientes observaciones:

— En el DCB no aparecen las adaptaciones especificas que hay que
realizar en cada caso. Se hacen depender de los medios de cada
centro, v esto no es serio.

— Tiene que hacerse un nuevo replanteamiento de las funciones del
profesor.

— Dependera de los equipos de centro existentes, de los PCC que se
elaboren vy de la Inspeccion: y se preguntan: ;Se podra realizar esto
en las escuelas rurales?

— Es necesaro contar con profesorado de apoyo suficiente.

— Es imprescindible la disminucién de la ratio.

DEBATE

El informe termina con una advertencia formulada por grupos minori- Diseno
tarios: “El concepto de adaptaciones curriculares estd poco claro. Se Curricular
necesitan unas normas orientativas que avuden a hacer las adap- Base

taciones correspondientes reflejadas siempre en el Proyecto de

Centro.” 103
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Parecidas posturas mantienen en sus informes las Direcciones Provin-
ciales de Melilla, Segovia, Cuenca, Leén, Teruel, Soria, Toledo, Canta-
bria, Palencia, Zaragoza, Burgos y Caceres.

Para los profesores de la Direccion Provincial de Baleares, “les adapta-
cions que impliquen canvi de metodologia, organizacid...necessiten
d'un professorat que les vulgui fer, que pugui canviar la seva
concepcib de l'ensenvament-aprenentatge, lo seva actitud | el seu
paper. Arribam altre vagada al tema de la formaci6 del professorat”.
Y finalizan diciendo: “En alguns casos no bastara amb les adapiacions
curriculars que se proposen..., haura suficents recursos humans i
materials per trobar altres camins?”

Mayores reticencias a dar una respuesta totalmente afirmativa tiene el
profesorado de la Direccién Provincial de Murcia. Las concreciones
curriculares quedan muy ambiguas —dicen—, v da la sensaciéon
de que, tal como esta planteada la pregunta, las adaptaciones curricu-
lares estan va propuestas en el DCB de un modo concreto v directo, es
decir, como algo transportable de modo lineal a la realidad, lo
que no es cierto.

— A los profesores de la etapa Infantil les preocupa que su préactica
docente no cambie por trabajar con programaciones adecuadas al
DCB v que permitan la solucion de las n.e.e.

— Los profesores de E. Primaria y EE. MM. encuentran en varios
apartados del DCB una serie de consideraciones de disefio curricular
que Gnicamente van a servir a la hora de la toma de decisiones en el
momento de llevar a cabo el disefio y seleccion de propuestas
curriculares. Son —dicen— consideraciones en torno a cémo se
deben plantear los objetivos, los contenidos, las estrategias. el uso de
medios e incluso la evaluacién (nicamente a la hora del disenio. La
cuestion a resolver presenta varios puntos débiles:

1. La plena comprension del concepto de adaptaciones curricula-
res, no tanto como adecuaciéon de los contenidos/objetivos en
forma de “curriculum paralelo” o segregado para aquellos alum-
nos/as que presenten limitaciones, sino como respuesta educa-
tiva adaptando el curriculum en sentido amplio.

2. El grado de acuerdo que se puede conseguir para la realizacion
y preparacion de esas adaptaciones, ya que si se considera desde
la perspectiva de centro, ello va a llevar consigo grandes necesi-
dades de colaboracion.

3. La dificultad que lleva consigo la puesta en practica de las
decisiones tomadas, pues no hay duda de que se precisara una
adecuada organizacion de apoyos en el contexto escolar.

Para conseguir el éxito deseado son necesarias las siguientes con-
diciones:

— que exista personal de apovo,




— formacién especial del profesorado.,
— medios y materiales adecuados,
— disminucién de la ratio,

— seria enganoso el emplearlas con los alumnos/as con n. e. e, si
no se establecen las condiciones minimas de infraestructura, re-
cursos humanos y formacion adecuada.

¢ Para el Servicio de Inspeccion Técnica del Estado, el tratamien-
to de la diversidad ofrece dificultades reales de programacion vy aplica-
cion en el aula, como son, entre otras:

— la complejidad de las programaciones v su posterior traslado al
aula (organizacion, metodologia, materiales didacticos...),

— el riesgo de perder el referente de la comprensividad v de los
objetivos minimos propios.

Tedo ello requiere:

1. Organizaciones flexibles: tendran que existir los recursos
humanos suficientes que permitan la organizacion de grupos
de refuerzo en distintas materias para la atencion individuali-
zada de los alumnos con dificultades de aprendizaje en las
diferentes areas. Estos grupos han de ser abiertos, permitien-
do una gran movilidad del alumnado en funcién de la conse-
cucion de los objetivos de cada area.

2. La ratio alumno/profesor tendra que disminuir para permitir
la atencién a la diversidad. Una relacion como la actual
produce la masificacién y un tratamiento homogeneizado del
grupo.

3. Recursos materiales: todo centro docente debera contar con
una infraestructura basica apropiada que permita desarrollar
las actividades educativas en los distintos niveles que exige la

diversidad.

4. Formacion adecuada del profesorado v de los equipos direc-
tivos.

5. Recursos personales: la dotacién de efectivos debe ser lo
suficientemente amplia para posibilitar la organizaciéon del
Centro de cara a atender adecuadamente la diversidad.

Después de exponer sus propuestas. el Servicio de Inspeccion concluye
con una recomendacion: “Seria conveniente dotar a los Centros, de
forma generalizada, con departamentos de orientacion, constitui-
dos por profesionales competentes, El Jefe del Departamento serd
un Licenciado en Pedagogia o en Psicologia, perteneciendo al mismo
los coordinadores o tutores de curso, o los coordinadores de ciclo,
dependiendo de la capacidad del centro docente.”

Plantean, incluso, la diversificacion curricular, aun como medida
excepcional. “Deben —anaden— establecerse claramente los crite-
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rios para su adopcién. Estos criterios habran de esiar referidos fun-
damentalmente al alumno v sus capacidades v a las posibilidades del
Centro.” Para la planificacion y desarrollo de esa via de tratamiento de
la diversidad consideran méas imprescindible que en ningiin otro caso la
ampliacion de los recursos humanos y materiales.

La respuesta que da la Sociedad Espanola de Estudios Clasicos
es también positiva, pero condicionada. En la practica —puntuali-
zan—, la elaboracion de un PCC conlleva dificultades administrativas,
que si no se solucionan, pueden incluso dar al traste con la
Reforma. Para poder realizar adecuadamente la opcionalidad vy diver-
sidad curricular hara falta multiplicar los medos humanos, es decir, el
profesorado.

La Asociacion Nacional de Editores de Libros y Material de
Ensenanza considera que las adaptaciones curriculares es uno de los
caminos esenciales para responder a la diversidad de los alumnos: no
obstante. consideran gque en si mismas no son suficientes. Las razones
que apuntan para hacer esta critica negativa es que: tienen que partir de
un anélisis profundo de la realidad, de un diagnéstico vy de un ofrecimien-
to de propuestas alternativas validas. Y se hacen una pregunta, que se
repite en todos los informes: ;Esta preparado el profesorado para
poder realizarlo?

las adaptaciones curriculares, siendo imprescindibles, resultan com-
plejas vy requieren orientaciones concretas que deberan acomodar-
se reflexivamente a cada caso. No seria correcto —anaden— hablar de
adaptaciones curriculares sin plantearse la necesidad de definir la
funcion de los prolesores de apoyo vy la necesaria atencién individuali-
zada a los alumnos con necesidades educalivas especiales. Son éstos
puntos claves que necesitan mayor concrecion en el DCB.

Para U. S. O. la respuesta es escuela y sin méas matizaciones ni razones.
Dicen que tal como esta planteada la pregunta: no se permite
afrontar adecuadamente las diferencias entre los alumnos.

ParalaF. E. R. E., el éxito esta garantizado si se toman las medidas que
pueden hacerlas eficaces, como son:

— Disminucion de la ratio profesor/alumno.
— Disminucién de la ratio profesor/aula.

— El tiempo que la Reforma asigne al trabajo de coordinacion de los
profesores, o sea, la homologacion de la jornada lectiva de los
profesores de Centros de Iniciativa Social con los de la Piblica v la
dotacién de iguales recursos humanos vy materiales a las aulas de cada
nivel.

Y aportan un consejo: “Hav que mantenerse abiertos a los resultados
que vayva dando la aplicacion de la Reforma v saber tomar las
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medidas correctoras v de adaptacion necesarias desde un punto de
vista técnico v de acuerdo con los interlocutores sociales de la
ensenanza, si se ve que las medidas tomadas no producen los éxitos
esperados.”
Respecto a las necesidades educativas especiales demandan una
labor tutorial eficaz y la existencia de pedagogos en los centros. Razonan
su aserto diciendo que no se puede pedir a un profesor que personalice
su ensenanza con mas de 40 alumnos por aula v 27 horas lectivas de
clase. tanto mas que el profesorado no esta suficientemente preparado
para afrontar todos v cada uno de los problemas que plantean ciertos
alumnos.
Aportan dos posibles lineas de soluciéon o propuestas:
— Potenciar, dotar y aumentar el niimero de gabinetes psicopedagdgi-
cos, a los que los alumnos vy los profesores puedan acudir de forma
operativa v poco dificultosa.
— No proceder a la integracién en los centros que no estén dotados
adecuadamente para tratar a los alumnos con necesidades educati-
vas especiales,
Respecto a los alumnos con n. e. e. anaden una serie de reflexiones que
sintetizan la preocupacion y la filosofia de la F. E. R. E. en el tema
de la Educacién Especial, con interrogantes no resueltos sobre el Pro-
grama de Inlegracion.
1. Muchos profesores se preguntan si los nifios con n. e. e. van a estar
mas favorecidos que en clases especialmente destinadas a ellos v si
el resto del alumnado obtendra el rendimiento escolar idéneo; o si,
por el contrario, el fracaso escolar sera mucho mavor porque los
mismos alumnos se automarginen. Quiza —afirman— no habria
que promover la igualdad de oportunidades, sino oportuni-
dades para conseguir la igualdad. Y se preguntan como se
plantea el M. E. C. la continuidad de esos alumnos con dificultades
insuperadas. después del periodo de escolarizacion.
2. No quedan muy claras las modalidades de integracién. Es decir,
parece que la integracion continta en los centros ordinarios, que-
dando los centros de educacion especial para atender los casos de
deficiencias graves (sobre todo las de tipo psiquico). Pero lo que no
se explicita en el documento —dicen— quedando incluso expresado
de forma contradictoria. es la existencia o no de aulas de Educacion
Especial en centros ordinarios. DEBATE
3. Es necesaria una mayor informacién tanto acerca de las aulas de Disefio
Educacion Especial como de los Centros, ya que parece claro que Curricular
sigue adelante la integracion. A lo largo del Provecto de Reforma se Base
habla de integracion parcial, sin entrar a profundizar en cémo v hasta
dénde se va a llevar. 107
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4. Manifiestan dudas acerca de los profesionales que van a llevar a cabo
la tarea educativa de los alumnos con n. e. e.: ;Se va a requerir la
misma especializacion para todos los tipos de educacién de alumnos
conn. e. e.? Silarespuesta fuese afirmativa, ademés de ser discutible,
scudles serian las funciones y competencias de estos profesionales?,
Jcomo se va a sequir su reciclaje? El M. E. C., ademés de promover
estos cursos de reciclaje, debe financiarlos.

El DCB no define qué baremos se van a emplear para la integracion o
no de alumnos con n. e. e.; tampoco deja clara la existencia de aulas de
Educacion Especial. Ambas cosas sor imprescindibles, ya que la bare-
macion es necesaria, para ir pasando, escalonadamente, de unos
niveles a otros de integracion.

Existen muchas lagunas con respecto a las salidas que los alumnos con
n. e. e. tendran al finalizar su escolaridad obligatoria o por razones de
edad. “Las Administraciones educativas —concluyen— deben con-
templar caminos v salidas correctas para estos alumnos, segin sus
capacidades vy grado de integracién conseguidos.”

Para CSIF no se pueden afrontar con verdaderas expectativas de éxito
las diferencias entre los alumnos, incluidas los que presentan n. e. e.,
simplemente con la oferta de posibles adaptaciones curriculares (que
parecen ser el gran descubrimiento y panacea de la eficacia). Es preciso
determinar circunstancias. medios, servicios y situaciones.

“La Administracién impone el principio de normalizacion v de inte-
gracion escolar —anaden— como el método didactico adecuado y
que se debe generalizar en el tratamiento de las n. e. e. Esta decision
propiciara una gran diversidad v diferencia en la aplicacién de la
practica docente para tratar estas necesidades, segtn el talante del
profesor a quien corresponda, de las disponibilidades de los centros
v de las zonas donde se realicen. Y esto no se puede dejar ni al
voluntarismo ni a la improvisacion.”

Sintesis

La mayoria de las respuestas enviadas apoyan a la propuesta ofertada

en el DCB condicionando su resultado al cumplimiento de la misma.

Para muchos profesores existe el temor de que si la Administracién no

pone en practica las medidas prometidas sera imposible llevar a cabo las




adaptaciones curriculares adecuadas, vy, como consecuencia, no podran
garantizarse las expectativas de éxito de los alumnos.

Entre las medidas imprescindibles subravan:

— Formacién especializada del profesorado v de los equipos docentes.
— Medios y materiales basicos suficientes.

— Disminucién de la ratio para alender a la diversidad.

— Recursos humanos que posibiliten la adecuada organizacion de los
centros.

* S las adaptaciones curriculares son importantes para tratar la diversi-
dad, para el tratamiento de las necesidades educativas especiales se hacen
imprescindibles, por el desgaste que esta actividad educativa ocasiona al
profesorado.

Para el tratamiento de los alumnos con necesidades educativas especia-
les se propone:

— Formacién del profesorado en el centro.
— Dotacion suficiente de personal y materiales adecuados.

— Potenciar, dotar v aumentar el niumero de gabinetes psicopeda-
gogicos.

— No proceder a la integracion en centros que no retnan las condicio-
nes minimas.

— Apoyo al trabajo educativo mediante la colaboracion familiar v la
sensibilizacién social.
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Educacion Infantil

Situacion de la etapa

A Educacion Infantil es el primer tramo del sistema educativo. De
caracter no obligatorio, se dirige a los nifios y ninas entre 0 v 6
anos. Su objetivo primordial es estimular el desarrollo de todas las
capacidades, tanto fisicas como afectivas, intelectuales y sociales.

Para ello, la Educacion Infantll tiene unos objetivos, una organizacion v una
caracterizacion educativa que son peculiares v que se adaptan a las
necesidades v caracteristicas de los nfos de estas edades. DEBATE
Diseno
Curricular
Base

La importancia de esta etapa en el conjunto del sisterna educativo viene
dada por tres grupos de razones:

* El Centro de Educacion Infantil debe suponer una decisiva contribu-
cion al desarrollo del nifo en sus primeros anos de vida... El Centro 113
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educativo debe organizar de forma adecuada esas actividades e in-
teracciones, propiciando experiencias y proporcionando espacios.
materiales y ambientes que constituyan un medio éptimo para que
el desarrollo se vea estimulado por unos procesos de aprendizaje
adecuadamente dirigidos.

e FEsta labor educativa de estimulacién y guia del desarrollo se ha
llevado a cabo en el pasado en el contexto familiar del nifio y a través
de contactos vy experiencias en el seno de sus marcos de vida v
relaciones: los compafieros de juego. la naturaleza, la calle... En
nuestra época, el proceso histérico de transformacion del medio
familiar, la progresiva incorporacién de la mujer al mundo del trabajo
v modificaciones habimidas en las condiciones de vida actual, han
hecho necesario que otras instituciones colaboren con la familia
compartiendo y complementando su funcién educativa.

e Por otro lado, el Ceniro de Educacion Infantil puede contribuir de
manera eficaz a compensar algunas de las carencias v a nivelar los
desajustes que tienen su origen en las diferencias de entorno social,
cultural v econdmico. Realiza asi no solo una funcion primordial
de aprovechar al maximo vy estimular las capacidades infantiles,
sino también una funcién de prevencion de posibles dificultades que
se manifestarian de forma mas clara en posteriores etapas edu-
cativas,

En una formulacion de caracter muy general se puede decir que la
Educaciéon Infantil debe perseguir una doble finalidad: aprovechar al
maximo las posibilidades de desarrollo del nifio, potenciandolas v afianzan-
dolas a través de la accién educativa, v dotar a los nifios de las competernicias,
destrezas, habitos v actitudes que puedan facilitar su posterior adaptacion
a la Educacién Primaria. Este segundo objetivo se debe supeditar siempre
al primero, lo que significa que la intencionalidad de promocién y amplia-
cion del desarrollo constituye un objetivo prioritario cuya materializacion,
no obstante, debe hacerse de forma tal que la adaptacion a las exigencias
del futuro se vea facilitada.

Los objetivos generales de esta etapa constituyen una eleccién pedagéo-
gica que explicita v concreta las intenciones educativas, definiendo las
capacidades motrices, cognitivo-lingtiisticas, de relacion interpersonal, de
actuacion e insercion social v de equilibrio personal que se pretende que los
nifios hayan desarrollado al finalizar la Educacién Infantil.

La division en dos ciclos 0-3 v 3-6 afios resulta psicolégicamente
aceptable... y es, ademés, aconsejable y adecuada desde otros puntos de
vista.

Las areas o ambitos de experiencia que se establecen en la Educacion
Infantil son:

— Identidad y autonomia personal.

— Descubrimiento del mundo fisico y social.

— Comunicaciéon y representacion.
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Para la mayoria de los informes que tratan la etapa de Educacion Infantil,
que son los profesores que trabajan va en esta etapa, las lineas generales
del marco expuesto en el Disefio Curricular Base son correctas; de ahi que
se manifieste un acuerdo generalizado con las mismas.

La mayor parte de las reflexiones y propuestas que se hacen se refieren
a cuestiones consideradas importantes para que la reforma que se propone
incida en esta etapa de forma positiva y llegue a modificar, en la medida que
sea necesario, el tipo de trabajo que se realiza en los Centros de Educacién
Infantil.

Entre los informes que se analizan se puede extraer una serie de
observaciones a tener en cuenta caon vistas a mejorar la importancia
educativa v pedagogica de esta etapa.

Para muchos profesores es impartante tener en cuenta la realidad de los
centros que van a escolarizar a los nifios/nifias de 3-6 afios. Consideran que
hay que estudiar la posibilidad de que el profesorado de esta etapa cuenie
con los apoyos necesarios. Y se pide que se compense la situacion de los
nifios/nifas que no pueden asistir a los centros escolares en esta etapa de
Educacién Infantil.

Opinan que una de las tareas de la Administracién educativa a realizar
através de los CEP debe ser el prestar especial atencion al perfeccionamien-
to del profesorado de esta etapa. En esta formacién pueden y deben
colaborar distintas fuerzas educativas, sobre todo la Inspeccién Educativa,
y esto a través de tres vias:

— Detectando las necesidades en esta etapa.
— Animando al profesorado a participar en su perfeccionamiento.

— Ewvaluando los resultados de esta formacion.

Muchos profesores resaltan la necesidad de que las diversas instituciones
publicas y/o privadas que imparten Educacién Infantil se coordinen, asi
como la necesidad de mantener la unidad entre los dos ciclos que componen
la etapa. Consideran necesario que, en los convenios de colaboracion que
el Ministerio de Educacion y Ciencia suscriba, se contemple este aspecto y
se arbitren las medidas tendentes a su consecucion.

Varios informes constatan la ausencia de coordinacién entre la Educa-
cién Infantil vy la Educaciéon Primaria que existe en el Disefio Curricular Base.
Se demanda, pues, que al término de esta etapa sea preceptivo un informe
de cada alumno/alumna en el que se consignen los objetivos alcanzados v
que se facilite obligatoriamente, al pasar a la Educacion Primaria, al profe-
sorado del primer afio de esta etapa.
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Para aquellos alumnos/alumnas que se incorporen a Primaria sin haber
estado escolarizados en Educacion Infantil, los Equipos Psicopedagégicos
y Servicios de Orientacion deben realizar un estudio sobre su situacion de
partida en cuanto a aptitudes v desarrollo, aportando al profesorado de
Primaria las orientaciones pertinentes para su mejor atencion en la nueva
etapa a la que se incorporan.

Hav un colectivo significativamente numeroso que opina que los abje-
tivos generales planteados en el DCB tienen una redaccion confusa. aun-
que, dada su flexibilidad, esto no constituird un problema fundamental. Sin
embargo. hacen hincapié, y se apovan en el Titulo 5.°dela.. O. G. S. E.:
“De la Compensacién de las desigualdades” para que la Administracion
asegure una actuacion preventiva y compensatoria en la Educacion Infantil.
Consideran que para que esto sea cierto es necesario que sea concertada
y gratuita para todos los nifos/ninas, pues en su desarrollo pueden surgir
desigualdades al inicio del ciclo 3-6 entre los que han estado escolarizados
v los que no lo han estado.

Para algunos profesores, los objetivos de area, que en lugar de area
prefieren llamar Ambitos de Experimentacion, son coherentes con los
de etapa, pero estarian mejor especificados por edades. Estos objetivos
estan introducidos por verbos muy generales que producen la sensacion de
no saber como conseguirlos.

Aunque no es un criterio que compartan todos los profesores, la mayoria
opina que el ciclo 0-3 debe tener un decidido caracter compensador de
deficiencias familiares o sociales y estar atendido por un personal adecua-
do. De ahi la importancia que muchos informes dan a que los padres se
integren en la tarea educativa, interviniendo ellos mismos en el acompana-
miento de los conocimientos v experiencias de sus propios hijos.

Se propone completar las ejemplificaciones del Disefio Curricular Base
con las correspondientes al ciclo 0-3 anos. Dentro de estas ejemplificacio-
nes se deben ofrecer documentos que sirvan de cauce a la comunicacion
Familia-Escuela para aquellos padres que han elegido no escolarizar todavia
a sus hijos,

Muchos profesores consideran importante prestar especial atencion a
los espacios tanto en su extension como en la habilitacion v preparacion de
los mismos; de modo especial en los centros que ya funcionan, pues se les
suele adaptar sin reunir todas las condiciones adecuadas a esta etapa.

Hay otros puntos en los que existe un acuerdo generalizado en todos los
informes:

— El aprendizaje por experiencias, basado en una metodologia de
trabajo coherente con las intenciones educativas de la etapa.

— La insistencia sobre el principio de individualizacion.

— Laimportancia de la evaluacion y la dificultad que la misma comporta
en esta etapa.




— La integracién de areas de experiencia en el desarrollo de la
personalidad, contemplada en todos sus ambitos: psicomotor, afec-
tivo, cognoscitivo v social.

Respuestas y propuestas®
e e S e S S e e et e g

Es dificil encontrar en otros temas y preguntas mayor
dificultad a la hora de condensar tantos contenidos en las
respuestas como en lo relativo a la Etapa de Educacion
Infantil. Hay interpretaciones contradictorias de
valoracion frente a unos mismos textos propuestos.

Se dan posiciones criticas que sugieren propuestas no
tanto alternativas sino, sumativas.

Es una etapa nueva dentro del sistema educativo y, como
dicen muchos profesores, hay mucho por crear en ella.
Mientras que para una parte de los que responden a las
preguntas del cuestionario que hacen referencia a la
Educacion Infantil, esta etapa esta bien definida, con una
correcta estructura curricular, tanto de ciclos como de areas,
otros, por el contrario, no consideran adecuada la
estructuracion de los ciclos y tienen reservas sobre la
composicion de las areas. Para la mayoria de los profesores
los objetivos generales son los idéneos, y en especial los
principios organizativos, por su potencial formativo aun fuera
de su contexto actual. Como es légico, todos ofrecen
matizaciones para mejorar y clarificar la propuesta
ministerial en el DCB. Algin grupo plantea

reticencias de tipo ideolégico.

» Para el profesorado de L edn esta etapa esta bien definida. Las razones
que dan son que las caracteristicas psicolégicas de que parte son
congruentes con los planteamientos pedagogico-didacticos que el DCB
propone. Matiza esta afirmaciéon diciendo que a nivel de implantacion
puede resultar complicado el primer ciclo de 0 a 3 afios, debido a que
los centros actuales no retinen las condiciones de infraestructura
necesarias. Y esto habria que tenerlo en cuenta de forma decidida si se
quiere que desde el principio esta etapa funcione bien dentro del sistema
educativo.

* Eltratamiento que a continuacion se hace de la etapa de Educacion Infantil es un tratamiento
global, aunque a veces se especiliquen dreas o ambitos de experiencias, va que muchos de los
informes analizados asi lo hacen,
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Un grupo de profesores de Astorga amplia estas matizaciones con unas
sugerencias que reflejan un sentir generalizado entre el profesorado:

Estén de acuerdo en que en los planteamientos para esta etapa del Libro
Blanco prima el desarrollo de la personalidad y creatividad del nifio.

No estan seguros, que la distribucion de la etapa en dos ciclos sea la més
correcta. Consideran que seria positivo ampliar la oferta de escolariza-
cibn por abajo, aunque el disefio educativo valido para 4-5 afios no sea
tan eficaz para el periodo 3 afios.

Los centros actuales de E. G. B. no estan acondicionados para acoger
a estos escolares, por lo que se hacen imprescindibles medificaciones ar-
quitecténicas funcionales vy adecuacion, modificacion y remoce de espa-
cios atendiendo a los objetivos que pretende el DCB.

Consideran que los proyectos curriculares deben ser de ciclo y no de
curso para evitar la tentacion de funcionar por cursos, pero sin hacer
demasiadas especificaciones; la distribucion de horarios debe ser globa-
lizada v relacionada con ambitos de experiencias v debe quedar a
iniciativa de los centros.

Proponen que el profesorado debe rotar con los alumnos en la etapa y
trabajar en equipo, incluso en coordinacién con el C. I a traves de
equipos con apoyo provincial, local (CEP) y centro.

La mayor parte del profesorado opina que los objetivos generales de
etapa planteados en el DCB son suficientes y bien especificados. Las
areas son las adecuadas para el desarrollo de cualquier experiencia
educativa.

Para este grupo de profesores la estructura interna de cada area es
correcta, asi como las pautas que sefiala el DCB para tratar los
contenidos desde un punto de vista global, que necesariamente tiene
que ser asi por la edad de los alumnos.

Respecto a las areas transversales, creen que contribuiran de forma
positiva a la consecucién de objetivos generales de etapa. En este punto
—opinan— e] DCB es suficientemente flexible para poder utilizar estas
dimensiones o &reas transversales anadiéndolas, sustituyéndolas o adap-
tandolas a las areas fundamentales,

Para que funcione el ciclo 3-6 en condiciones consideran que se
necesita personal de apoyo, ademas de un eficaz servicio de Orienta-
cion.

Consideran que la ratio que se contempla en el DCB para esta etapa
es la adecuada, aunque en las escuelas rurales la ratio minima debe ser
de 5 nifios por aula, Estas escuelas rurales deben agruparse en Centros
Rurales Agrupados, distribuyendo al profesorado oportunamente y
procurando facilitarle recursos para el desempefio de su trabajo.
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Un punto que destacan fuertemente es la importancia que hav que dar
a los materiales de esla etapa, sobre todo los de consulta. pues el pro-
fesorado necesita estar en proceso de actualizacion continua... Harian
falta experiencias validas en audiovisuales que sirvan de orientacion a los
docentes. Es decir: necesitan mas ejemplificaciones.

* FEl profesorado de los grupos de trabajo que han reflexionado sobre la
etapa de Educacion Infantil de la Direccion Provincial de Avila, a la
pregunta de si esta bien definida esta etapa. opina que si lo esta
desde el punto de vista psicoldgico, aunque no lo esta de forma clara la
diferencia entre las distintas etapas por las que el nifio va atravesando
y la conexion entre una y otra. También manifiestan su acuerdo con los
objetivos generales de la etapa. Pero seria conveniente —dicen— que
el M. E. C. explicitase los aspectos evolutivos y las implicaciones
practicas favoreciendo unas metodologias mas acordes con esta etapa
evolutiva, Siendo muy positivo el que se haya incorporado esta etapa en
el sistema educativo, serd bueno completar la obra —afirman—
ofertando la gratuidad desde el ciclo 0-3, aunque sea voluntaria, v que
sea obligatorio y gratuito el ciclo 3-6. Valoran muy positivamente la
coordinacion con la etapa siguiente manteniendo la no supeditacion
de la etapa Infantil a la Primaria.

Respecto a si los objetivos de area responden bien a los
correspondientes de etapa, opinan que no se puede responder
mientras no se pongan en practica. aunque consideran que las areas
consideradas como ambitos de experiencia tienen un trato correc-
to. Y anaden que la Educacion Religiosa no debe ser obligatoria para los
centros en esta etapa.

A la pregunta de si los bloques de contenido son coherentes
responden que si, aunque alguna parte del profesorado considera el
DCB demasiado abierto y ve la necesidad de secuenciar los contenidos
en el mismo diseno, va que las dificultades que traen consigo a los
centros su secuenciacion son muy grandes para los equipos de profeso-
res, Asimismo, algunos profesores opinan que la terminclogia referida
a los contenidos procedimentales es poco clara tal como aparecen
en el DCB. Apuntan que es importante que aparezca el Bloque de
contenidos de salud, pero incluido en el Bloque 1 del area primera, ya
que el concepto de salud que subyace en el fondo del disefio es global.

Sobre el juicio que merecen las orientaciones didacticas v para la
evaluacién, la opinion es favorable a la propuesta del M. E. C.: se
consideran titiles. Tal vez sera cuestion de precisar mas las implicaciones
que lendran para la evaluacién en la practica. DEBATE

Por dltimo, v con respecto a si son claras las indicaciones que se hacen Diseno
para la secuenciacién en ciclos v para el tratamiento de las necesidades Curricular
educativas especiales, a la primera cuestion responden que si. pero Base
acerca del tratamiento de las n. e. e. el DCB no explicita claramente
las orientaciones para la integracion de estos alumnos. Existe una con- 119
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tradiccion entre la importancia que se le da a la atencion de necesidades
de E. Infantil y a la deteccion vy atencion tempranas y el hecho de que
se ponga esta etapa como voluntaria. Sobre el profesorado de apovo se
preguntan si se integrara en esta etapa al ser la misma volun-
taria o, por el contrario se continuaran priorizando las etapas
obligatorias. Piden que se aclare si la atencién en E. Infantil la haran
los Equipos de Atencion Temprana o los Equipos Psicopedagégicos o
habra unificacion de ambos. De permanecer los Equipos de Atencion
Temprana (0-3), deberan ubicarse en zonas educativas concretas.

El profesorado de Navarra considera que la propuesta del DCB para
esta etapa es un instrumento valido de trabajo muy bien definido
en sus caracteristicas v objetivos. Apoyan esta afirmacion en el
hecho de que su fundamentacion psicopedagoégica es coherente con los
objetivos marcados, reflejando muy bien la identidad de la etapa v su
caracter propedéutico.

Temen que se pierda parte de la identidad de esta etapa vy se supedite
en exceso a las necesidades de la Educacion Primaria. Este temor viene
causado por el hecho de que en la escolarizacion actual de los nifios de
3 afos no se respetan las necesidades de esta edad v se ajustan a los
tiempos v espacios de la Primaria.

No estan de acuerdo, un buen niimero de profesores, con la estructura
curricular de subdivision en dos ciclos. Y no consideran correctas las
razones que han originado esta subdivision, al no ser de caracter
exclusivamente educativo, sino de tipo econémico-politico, reflejando
una falta de voluntad politica para crear unas condiciones que posibiliten
una educacion de calidad para esta etapa. Sugieren las siguientes
propuestas alternativas, basadas —dicen— en la experiencia de trabajo
vy de organizacion:

Opcién A: Dos ciclos (0-4 vy 4-6 anos)
Opcion B: Tres ciclos (0-2, 2-4 y 4-6 anos)

La opcion mas generalizada es la consideracion de una etapa atendida
por un mismo centro o a través de zonas v con un profesorado cua-
lificado con titulacion especifica y del mismo nivel que el de Primaria y
Secundaria.

La casi totalidad del profesorado navarro considera que los objelivos
generales v los de area son suficientes, estan bien definidos v organiza-
dos de manera adecuada. Piensan, sin embargo. que el término area no
es el mas adecuado. Es mantener una terminologia no apropiada para
esta etapa, aunque estan de acuerdo con la justificacion del concepto.
Es preferible. dicen. ambito de experimentacion. El término area
puede llevar al profesorado a continuar con una metodologia que
supone una compartimentacion del saber, olvidando el caracter
globalizador de esta etapa.
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Para la mayoria del profesorado si son suficientes las orientaciones
didacticas del DCB en esta etapa para guiar la practica v facilitar el
desarrollo del Proyecto Curricular de Centro, con tal que —y aqui se
recogen temores generalizados— se pongan las medidas de politica
curricular prometidas en el propio DCB. Esa es la propuesta sugerida:
“que se desarrollen las medidas de politica curricular, especilalmen-
te las de formacion del profesorado, se contemplen espacios v
horarios dentro de la jornada laboral para realizar una digna
formacién v dotacién suficientes de recursos materiales v personales
en los centros”. Concluyen proponiendo un apoyo por cada tres
unidades.

Menor apovo a la propuesta del M. E. C. concita la pregunta sobre si son
claras y suficientes las indicaciones sobre la secuenciacion en ciclos.

Las respuestas del profesorado navarre no aceptan que se subdivida la
etapa en dos ciclos, pues romperia la identidad de la etapa. Sino queda
mas remedio que aceptarla, piden que no sea sexisla y que se concrele
debidamente.

Respecto a la pregunta de si las areas transversales aparecen
reflejadas en todos los elementos curriculares, el profesorado de
Navarra no expresa opinion alguna, lo que demuestra o el desconoci-
miento o el caracter implicito de las mismas. Grupos de trabajo que han
profundizado en el tema consideran que la formulacion de los objetivas
en términos de capacidades apta para el tratamiento de las areas
transversales deberian explicitarse en el apartado de orientaciones y
solicitan urgentes medidas de politica curricular.

e El documento de la Direccion Provincial de Madrid confiesa que dado
el nimero de respuestas recibidas, sobre las que reflejar su propia
sintesis, su opinion no puede ser muy representativa. A continua-
cion se desglosa su respuesta:

Considera que esta bien definida la etapa en cuanto a sus caracteristicas
y objetivos. pero, matizan, no lo esta en cuanto a la divisién en ciclos.
Y afnaden que es necesario especificar mas el concepto de glo-
balizacion.

Respecto a si los objetivos de area responden bien a los de la
correspondiente etapa, una mayoria responde que si, aunque ven
que algunas formulaciones, que no especifican, son demasiado abstrac-
tas y piden que se aclaren mas los objetivos del drea de comunicacion
y representacion sobre el tema de la lecto-escritura, Un grupo
numeroso solicita que se eliminen los contenidos religiosos, por no DEBATE
considerarlos adecuados.

Disefio
A la pregunta de si los bloques de contenidos son coherentes con Curricular
los objetivos, son coherentes entre si, si es acertada su orga- Base

nizacién y cuales deben anadirse, suprimirse o modificarse, las
respuestas o son vagas o inexistentes, ya que consideran novedosa la 121
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formulacion de bloques para esta etapa, v antes de emitir un juicio es
necesaria su experimentacion. Hay quien responde que esta cuestion
es irrelevante para el ciclo 0-3.

Sobre el jiucio que merecen las orientaciones didacticas y para la
evaluacion, la mayoria del profesorado de Madrid, que ha respondido
al cuestionario cree que son acertadas, aunque también consideran
necesatio el concretarlas mas para el ciclo 0-3. Piden también mayor
clarificacién ante la ambigiiedad melodolégica que tiene el texto del
DCB, asi como de profundizar més en los temas de la observacion y de
la evaluacién como proceso educativo.

Son mayoritariamente negativas las respuestas a las preguntas de si
son claras v suficientes las indicaciones que se hacen tanto
para la secuenciacion en ciclos como para el tratamiento de
las necesidades educativas especiales. Las razones que apoyan
estas posturas no se expresan, v se acentla la respuesta negativa para

el ciclo 0-3.

Seglin el profesorado de Asturias, las aportaciones al cuestionario sobre
la Etapa de Educacion Infantil ha sido variada.

1. A la prequnta sobre si estéa o no bien definida la etapa, hay gustos
para todo. pero la mayoria se decanta por el apoyo afirmativo, con
tal que se aumenten los apoyos humanos y materiales y se especifi-
quen un poco mas las competencias de la misma. Varios grupos
afiaden que no es adecuado senalar, como lo hace el DCB, que el
centro deba contribuir a compensar carencias vy a nivelar
desajustes de diferencias del entorno social, cultural y
econdémico que rodean al nino. Consideran que esto va a ser muy
dificil porque la escuela no puede eliminar el entorno familiar v social
que rodea al nino v no se puede responsabilizar al profesorado de un
problema que es eminentemente social. Por otra parte, muchas
escuelas no estan equipadas para recibir con eficacia educativa a los
ninos.

Un grupo también significativo se pronuncia por una etapa de
Fducacion Infantil que llegue hasta el primer ciclo de Primaria

(0-8 anos).

2. Sobre los objetivos de area se han hecho pocas aportaciones. La
mayoria prefiere dejarlos como estan, si bien algtin grupo sefiala que
se echa en falta una mayor concreciéon en lo referente a la lectura y
a la creatividad. En donde hay mavor concidencia es en el modo de
llevarlos a la practica y como evaluarlos.

3. Los bloques de contenidos suscitan interrogantes al profesorado
de E. I. de Asturias, de modo especial el tema de la lecto-escritura.
Da la sensacion de que existe una contradicion entre la afirmacion
del DCB de que no se debe introducir a los ninos en la lecto-
escritura antes de la escolaridad obligatoria y posteriormente
se habla de que éste es uno de los objetivos del primer curso de
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Primaria. Muchos profesores demandan maés ejemplificaciones,
dadas las dificultades que van a entrafiar las programaciones.

4. Sobre el juicio que merecen las orientaciones didacticas y
para la evaluacion hay diversidad de opiniones. El grupo que las
valora positivamente dice a continuacion que van a ser de dificil
aplicacién. Pero es mayor el nimero de los que las considera
insuficientes, confusas v muy dificiles para llevarlas a la practica.
Respecto a las orientaciones para la evaluacion la opinion en maés
negativa, por estar enunciadas en términos de capacidades.

5. Sobre si son claras y suficientes, tanto las aportaciones para
la secuenciacién como para el tratamiento de las necesida-
des educativas especiales, la opinién es mayoritariamente posi-
tiva, aunque se solicita que no se escatimen esfuerzos humanos y
materiales y mayor eficacia en los equipos psicopedagogicos en el
tratamiento de alumnos con necesidades educativas especiales.

o El profesorado de Soria estd de acuerdo con el planteamiento de la
propuesta ministerial con respecto a la definicién y estructura curricular,
tanto de ciclos como de areas de esta etapa. Piensa que los objetivos
generales son igualmente idoneos y valora el acierto de todo el capitulo
preliminar: Introduccion a la etapa, de modo especial los principios
organizativos, por su potencial formativo, aun fuera de su contexto
actual. Consideran, sin embargo, que es procedente revisar la redac-
cion de algunos fragmentos, de modo particular de aquellos que
pueden conducir a errores de interpretacién y contradiccion en los
mensajes. Por ejemplo, el rotundo enunciado del primer objetivo
general del area: “Comunicaciéon y representacion”, cuando dice
“utilizar las diversas formas de representacion” (lenguaje oral,
escrito...) para evocar situaciones, acciones, deseos y sentimientos. Esta
afirmacién es contradicteria con las reiteradas consideraciones de que
el acceso al cadigo del lenguaje escrito no constituye objetivo
de la E. Infantil.

* Los bloques de contenido de esta etapa son coherentes entre si y
también lo son con los objetivos de la etapa, afirma el documento de
Soria. La organizacion, y mas concretamente, la presentacion, en su
intento de mantener la estructura de las demas etapas, presenta el riesgo
de que destrezas y valores se supediten a los conceptos, puesto que tal
es el orden vigentie en la mentalidad del profesorado v adoptado por el
DCB. Proponen alterar el orden de presentacion de los bloques de
contenido, porque es muy importante que la aproximacion a los
contenidos de esta etapa sea procedimental y actitudinal, en tanto que DEBATE
la estructura presentada propicia enfoques conceptuales (centros de

interés, “tépicos”...) aceptables de forma ocasional, pero en modo CD:SiBn{I}r
alguno como ejes de toda la programacion. UBragg a

Reconociendo el interés de las orientaciones didacticas —afirman— y
precisamente a causa del mismo, éstas debieran cobrar més fuerza que 123
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la que actualmente tienen en el DCB. Este elemento traduce con mas
precision v nitidez que ninglin otro el modelo educativo de cada érea, de
modo que los enfoques seran mas o menos acordes a los principios de
intervencion educativa que se proponen en la medida que el profesor se
ajuste a las orientaciones didacticas. Proponen reforzar la idea de que
las orientaciones didacticas han de entenderse como algo més profundo
que simples sugerencias melodolégicas, especialmente en aquellas
areas en las que la asuncion de dichas orientaciones determina de forma
dréstica su contribucion al logro de los objetivos generales de la etapa.

Respecto a si las indicaciones para la secuenciacion en ciclos son claras
y titiles, consideran que si. Pero no afirman con la misma rotundidad que
sean suficientes, va que ello conduce —dicen— a uno de los temas mas
criticos que desde el M. E. C. deben tratarse: el tratamiento prescrip-
tivo o no de las decisiones curriculares relativas al ciclo. En una
postura realista a la par que conciliadora parece pertinente no imponer
con caracter cerrado objetivos y contenidos de ciclo, a fin de que
los colectivos mas innovadores y capacitados puedan asumir esla tarea;
pero, ala vez, aportar multiples y variadas orientaciones y modelos que,
sin entrar en el terreno de lo prescriptivo, faciliten a los profesores el
avance vy desarrollo curricular en torno a decisiones de ciclo.

Finalmente. acerca de las indicaciones para el tratamiento de las nece-
sidades educativas especiales, consideran que son escasas e imprecisas
en todo el documento ministerial, excepto. tal vez, en esta etapa donde
si tienen mavor relevancia v claridad. Aunque esto no significa que sean
suficientes. Apenas transcienden de una declaracion de principios y
filosofia de la integracion. La propuesta del M. E. C. —afirma el
informe de Soria— parece transmitir la reflexion de que el éxito de la
respuesta institucional a las necesidades educativas especiales esta
determinada por las condiciones del entorno escolar, Y concluyen:
Ratios, recursos, formulas de adaptacion son aspectos que el
DCB debe abordar de forma mas precisa.

Mas de 120 profesores de Educacion Infantil de la Direccion Provincial
de Murcia contribuyen a perfilar las propuestas y matices de esta etapa
como aportacion al debate del DCB.

1. Con relacién a la pregunta del cuestionario sobre si esta bien
definida esta etapa en sus caracteristicas vy objetivos, la
mayor parle responde de modo afirmartivo, aunque no queda bien
determinada la forma de coordinacién entre el profesorado para
llevan a cabo los objetivos. La etapa es muy extensa y no esta
definida claramente en sus parcialidades. El ciclo 0-3 apenas se
contempla y quedan, por lo mismo, poco claros los objetivos que en
ella se plantean. De ahi que sugieran al M. E. C. que se aclare y se
defina mejor este framo a fin de que la asuncion de responsa-
bilidades por parte de las Administraciones que tienen este
ciclo a su cargo sea la mas adecuada. Piensan que la unién de
los profesionales de esta etapa para llevar un proceso educativo
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comun va a ser dificultosa, por ser largo y costoso. Silas condiciones
minimas necesarias se producen, el proceso puede ser de lo mas
exitoso. Si el ciclo 0-3 se especifica como lo esta el ciclo 3-6, la
etapa infantil quedara definida en toda su extension.

. Respecto a si el area en cuestion esta bien definida en el

contexto de las demas areas v de la etapa. consideran que no
se dan las condiciones psicopedagbgicas necesarias para que el
nino/a concluya la etapa y se disponga a iniciar otra. Seria conve-
niente para lograrlo alargar la etapa hasta los 8 anos.

A la pregunia de cuales objetivos deben anadirse. eliminarse o
modificarse. responden que en lineas generales estan bien ex-
presados, y por tanto, ni anadir, ni suprimir; en todo caso,
deben quedar abiertos a futuras revisiones si, llevados a la practica,
se descubriese que no han resultado acertados. Es ésta una de las
aplicaciones concretas de la flexibilidad del DCB. En algunos
casos parecen elevados. por ejemplo, el conocimiento de paisajes
tan lejanos a su enlorno como son el desierto o el polar, pues sus
aprendizajes deben ser experimentaciones o manipulaciones que
estérn a su alcance. Proponen una mayor estructuracion en el
lenguaje logico-matematico. pues no se ve claro el proceso mediante
el cual el nifo/a debe llegar a las adquisiciones de la cantidad v
posteriormente del nimero. Las seriaciones, clasificaciones y co-
rrespondencias enlre objetas, que son pasos previos, apenas se
contemplan.

Valoran la coherencia de los bloques de contenido con los objetivos
v la coherencia de los bloques de contenidos entre si. asi como la
organizacion de los mismos, va que parten de aspectos basicos
esenciales (conocimiento del cuerpo, habilidades perceptivo-motri-
ces...).

El juicio que merecen las orientaciones didacticas v para la
evaluacion es positivo, ya que ofrecen al profesorado unas lineas
metodolégicas especificas v concretas de cada bloque tematico que
ayudaran, afirman. a encauzar los contenidos de los mismos
adecuandolos a las caracteristicas tanto de los alumnos/as
como del ambiente sociocultural en el que se encuadren.
lgualmente positivo es el juicio sobre la evaluacion, aunque con
aportaciones mas genéricas que es preciso concrefar. “Merece
nuestra aprobacion —concluyen— el hecho de que se valore de
alguna forma el desarrollo intelectual del alumno/a v la capaci-
dad de decisién demostrada.”

. Acerca de si son claras vy suficientes las indicaciones de la

secuenciacion en ciclos y para el tratamiento de las necesi-
dades educativas especiales, responden que respecto a la
primera cuestion no lo ven tan claro en el ciclo 0-3. ademas de ser
inapropiadas. Habria antes que experimentarlas para poder dar un
juicio aprobatorio; y respecto a la sequnda, la respuesta es afirmativa,
aunque falta informacién en cuanto al tratamiento de las necesida-
des educativas especiales.
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7. Finalizan su reflexion con un conjunto de propuestas o aportaciones
con un grado de apoyo diferente, aunque muy debatidas:

a. Condiciones minimas para llevar a cabo el modelo que se
propone en el DCB:

— Espacios en el aula y complementarios.
— Tiempos.

— Evaluacion.

— Apovo humano.

— Materiales curriculares apropiados y variados.
b. Integracion:

— Medios del centro.

— Recursos del profesorado.

— Formacion en el centro.

— Formacion a las lamilias del centro,

— Apovos especificos.

c. Formacioén del profesorado, cuya importancia se destaca en
todas las propuestas.

d. Protagonismo del nifo, pues en el DCB se habla demasiado
de tener en cuenta a la sociedad/padres/profesionales y se
contempla poco la figura del nific/a como tal.

El grado de coincidencia de las respuestas del profesorado de Cuenca
con las propuestas del M. E. C. para la etapa de Educacion Infantl es
total; frases como: si, es acertada, nos merece un juicio positivo,
las consideramos claras y suficientes, suponen un material
muy valioso... son la forma de respuesta continua a todas [as pregun-
tas. Iqual grado de apoyo y consenso manifiestan las Direcciones Provin-
ciales de Caceres, Guadalajara, Valladolid, Salamanca, La Rioja y Ciu-
dad Real.

Para el Servicio de Inspeccion Técnica de Educacion las lineas generales
del marco expuesto en el Disenio Curricular Base son correctas y, por
lo tanto, se manifiesta el acuerdo con las mismas. Proponen una serie
de reflexiones a tener en cuenta para mejorar la estruclura de esla etapa.
Centran sus reflexiones en cuatro apartados fundamentales:

— Los CEP deben prestar especial atencién al perfeccionamiento del
profesarado de Educacion Infantil, y para conseguirlo la Inspeccion
educativa se presta a colaborar de tres modos: detectando las nece-
sidades en esta etapa; animando al profesorado a su participacion en
el perfeccionamiento, y evaluando los resultados de la formacion
del profesorado.

— La importancia que hay que dar a la coordinacion entre las diversas
instituciones ptblicas y privadas que imparten la Educacién Infantil;




subrayando que en los convenios de colaboracion que el Ministerio
de Educacion y Ciencia suscriba se contemple este aspecto y se
arbitren medios tendentes a su consecucién.

Respecto a los alumnos que se incorporen a Primaria sin haber
estado escolarizados previamente, los Servicios de Orientacion
deberén realizar un estudio sobre su situacion de partida en cuanto
a aptitudes v desarrollo. Este estudio se aportara al profesorado al
incorporarse a la etapa de Primaria.

Destacan la importancia que hay que prestar a los espacios, tanto en
su extensién como en la adecuacion de los mismos, sobre todo en las
centros que ya estan funcionando.

¢« LaF. E. R. E. envia una larga respuesta a todas las cuestiones plan-
teadas sobre la etapa de Educacion Infantil. Al margen de los matices y
sugerencias que ofrece para que sean tenidas en cuenta, basicamente
esta de acuerdo con la generalidad de la propuesta ministerial.

1. Considera que estéa bien definida la estapa en sus caracteristicas

y objetivos, aunque, y serd una sugerencia repetidamente mantenida,
faltan los contenidos axiolégicos v en concreto... el area
de Religion. Proponen que esta etapa sea integradora de todos
los componentes educativos: el humano, los valores morales v la
formacién espiritual. Seréd la tnica forma de compensar —afa-
den— la concepcién meramente intelectual v mecanicista con que
estd disefiada esta etapa.

Considera que los objetivos planteados son tan generales que se
pierde concrecion v que su redaccion es algo confusa, aunque alaba
la flexibilidad y el caracter abierto del DCB, pues da la oportunidad
de que cada centro lo pueda adaptar segiin su entorno v el
medio sociocultural en que se encuentre.

Pide que esta etapa sea concertada y gratuita para todos los nifios,
ya que en el desarrollo del nifio pueden surgir desigualdades al inicio
del periodo 3-6 afos entre los que han estado escolarizados v los que
no han recibido Educacién Infantil en una Institucién educativa.

Valora positivamente el que aparezcan mas especificadas las actitu-
des que hacen referencia a objetivos del campo afectivo, en lugar de
los “aprendizajes escolares”. Sefialan que, por su importancia en
esta etapa, todavia deben estar expresados con mayor
claridad.

Es bueno —eoncluyen— que los objetivos se formulen como capa-
cidades, predominando la importancia de las actitudes sobre los
aspectos cognoscitivos. Y manifiestan su satisfaccién por el hecho de
que en esta etapa existan actitudes que hagan referencia a aspectos
socializadores.

Respecto a si los objetivos del area responden bien a los de la
correspondiente etapa, creen que si responden, pero que algunos
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estarian mejor especificados por edades. El lenguaje que los introdu-
ce viene expresado por formas verbales muy generales y vagas:
hay que desarrollar... Da la sensacion —dicen— que con estas
expresiones se esta ignorando la forma de conseguirlos.

Que el nifio consiga una imagen adecuada de si mismo es fundamen-
tal, pero hay que acentuar también el otro componente: el social. ya
que no solo debe aprender a identificar su propio cuerpo, sino el de
los deméas. a observar sus diferencias, etc.

En cuanto a qué objetivos deben anadirse, modificarse o eliminarse,
proponen que se revise la formulacion de los objetivos generales 3,
6 v 7 en el ciclo 0-3 arios (pag. 205 del DCB), va que tal como los
formula el texto del M. E. C. parecen muy elevados v poco coheren-
tes con las propias posibilidades v caracteristicas de los nifios de esta
edad. Piden también que se revisen y reformen los objetivos que
hacen relacién a contenidos de identidad, autoconcepto v autoesti-
ma. El objetivo 8 (pag. 205) parece excesivo. Si se mantiene, debe
formularse de modo mas acorde para que no produzca confu-
sion. Abogan por que se suprima lo de influir en el comporta-
miento de los demas. Y, coherente con su planteamiento de ba-
se,la F. E. R. E echa en falta claramente la formulacion de los
objetivos axiolégicos.

A la pregunta sobre la coherencia de los bloques de contenidos con
los objetivos, afirman que Jo son en si mismos y entre si, va que
llevan a una progresién en su consecucion. Su organizacion parece
aceptable —dicen—, aunque esto dependa de otros muchos f{acto-
res. Consideran que es necesaria la coordinacion entre las Etapas
Infantil v Primaria, aunque ponen en duda que esto se vava a llevar
a cabo.

Respecto a los objetivos, bloques de contenidos v orientacioneés di-
dacticas. consideran de gran interés el heche de haber recogido el
periodo de adaptacion en el DCB, por la importancia que tiene.
“Esto ayudara —dicen— a que los profesores reflexionen y vavan
estableciendo estrategias de actuacion para faclitarlo en el
Provecto educativo.”

Resaltan la importancia de la formacién del alumno como persona
integra v el hecho de darle un papel de sujeto activo de su propia
educacion.

Como elemento mas novedoso a destacar, y que valoran positiva-
mente, es el planteamiento del bloque 2 del area “Comunicacion
y representacion: aproximacion al lenguaje escrito”. No hay
alusion a las grafias de las lefras y, en cambio, supone un
desarrollo de actitudes muy positivas y motivadoras para
afrontar el aprendizaje en la etapa posterior. Consideran
oportuno que este planteamiento lo tengan muy claro los profesores
de primer curso de Primaria, los padres v los Directores de los
Centros, va que, muchas veces, el profesorado de la Escuela Infantil
sufre presiones por parte de estos tres sectores.




Consideran un acierto la inclusién de los bloques de contenido del
ambito de experiencias “ldentidad y autonomia personal”,
aunque proponen que se suprima el parrafo que hace referencia a
la percepcion de los cambios fisicos propios, ya que no puede
ser captado por nifios de esta edad.

Proponen que los contenidos referidos a valores vy actitudes sean
trabajados conjuntamente con la familia, si se quiere conseguir que
se conviertan en habitos. Proponen, ademas, que se afiada un
bloque de formaciéon moral, normas de convivencia, actitud
de solidaridad, socializacion vy sentido transcendente. Y
expresan lemor v serias dudas respecto a la garantia real de que
se vaya a ofrecer, sobre todo en los centros publicos y a las fami-
lias que lo soliciten, la educacion religiosa, y quessi la reciben, ésta
no quede al arbitrio de que el profesor que la imparte sea o no
creyente.

A la pregunta de qué juicio le merecen las orientaciones
didacticas y para la evaluacion, responden que el planteamiento
es bueno; el problema esta en como realizarlo, ya que el profesor
no tiene tiempo para evaluar todo el proceso, a no ser que se
disminuya la ratio. Valoran la evaluacién formativa en su doble
enfoque: evaluacion de los nifios y evaluacién del profesor.
Hay que hacer —dicen— hincapié en la autoevaluacién, ya que
ésta es muy relativa en los nifios de esta edad. Supane una
orientacion por parte del profesor, al ser un momento en el que se
estan iniciando a formar sus valores.

Proponen que la evaluaciéon del desarrollo del Proyecto Edu-
cativo y de toda la Institucién escolar quede reflejada en
posibilidades de pramociéon y mejoras econdmicas vy profesionales.

Abogan por la incorporacién de los padres en la tarea educativa,
interviniendo ellos mismos en el acompariamiento de conocimientos
y experiencias de sus propios hijos.

Critican la mentalidad tecnicista v pragmatica de los recursos,
objetivos y caracteristicas del disefio, que no tiene en cuenta la
dimensién transcendente v moral de la persona... Proponen que se
haga alusion a este aspecto y favorecer el inicio del despertar
religioso. Para ello, sugieren que seria acertado:

— Trabajar y favorecer la maduracion de los niveles armoénicos y
de desarrollo:

— Percepcién-Conciencia.
— Respuesta motora.

— Tono muscular.

— Adaptacién o ritmo.

— Crear un ambiente de higiene, seguridad, alimentacion equilibra-
da y bienestar general de los nifios, asi como realizar tareas
cotidianas, para ejercitar su responsabilidad y autonomia.

Informe-Sintesis
Educacion

Infantil
ot e e ¥

DEBATE
Disefio
Curricular
Base

129




DEBATE
Disena
Curricular
Base

130

— Poner las actividades de juego fisico, reposo y relajacion al servi-
cio de la salud e ir implicando a los nifios paulatinamente en ellas.

— Ofrecer a los nifios un modelo de lenguaje rico y correcto, e
iniciarles en una aproximacién al lenguaje escrito, por medio de
la pre-escritura y pre-lectura, pasando maés tarde a la lectura y
escritura de grafemas y fonemas vocélicos y consonanticos.

— Utilizar los cuentos y la biblioteca como un vehiculo motivador
lleno de significado.

— Organizar con esmero y cuidado el periodo de adaptacion del
nifio que se incorpora por primera vez al colegio y también el
cambio de tutor, centro...

— Valorar al nifio y creer en sus posibilidades.

A las preguntas de si son claras y suficientes las indicaciones
que se hacen para la secuenciacién en ciclos y el tratamien-
to de las necesidades educativas especiales, el amplio docu-
mento de la F. E. R. E. responde a la primera cuestién que si, y a la
segunda, que no.

Respecto al primer tramo de la pregunta, al que contestan afirmati-
vamente, matizan que deben estar mejor indicadas para cada nivel,
pues se corre el riesgo de que cada profesor haga una cosa distinta.
Y proponen que es conveniente que los nifios que no hayan
alcanzado los objetivos minimos en Educacién Infantil no
promocionen a Primaria. Por ello, una vez mas piden que la
Educacién Infantil sea gratuita.

Consideran oportuna la generalizacion de la oferta educativa a los
nifios de 3 aros, si bien, el profesorado de Iniciativa social percibe
que el aumento de oferta en la Ensefianza Publica sera un peligro
para su puesto de trabajo.

Como ya olras veces han expresado, los componentes de la
F.E. R. E. se oponen a que sean escolarizados los nifios y nifias en
el ciclo 0-3 arios. Sélo en casos absolutamente forzosos Y como un
mal menor.

Respecto al segundo tramo de la pregunta, el tratamiento de las
necesidades educativas especiales, no creen que sean ni claras
ni suficientes. Y se remiten a lo ya dicho en la primera parte del
cuestionario sobre el Disenio en su generalidad.

El documento de los profesores de Baleares recoge las siguientes re-
flexiones y propuestas en una respuesta globalizada a toda la etapa de
Educacion Infantil:

1.

Acord amb les areas. Semblen mes logiques que als programes
renovats.

A l'area Il, sembla perillos que els blocs de contiguts se converteixin
en els antics “Centres d'interes”, i que sigun agafats com a contiguts
obligatoris.




A l'area lll es considera que el primer objectiu general s'ha de
modificar, en el sentit que no sembli obligatori |'ensenyament del
llenguatge escrit.

No esta prou clar que son els procediments.

Fan falta llibres sobre: procediments, peutes d'observacié, etc...

El profesorado de Cantabria considera que la etapa de Educacion Infantil
esta bien definida, aunque valora negativamente el que no sea gratuita
para todos y que el M. E. C. no asuma el ciclo 0-3. Proponen que el
horario de esta etapa sea mas corto v flexible.

Respecto a si los objetivos de area responden bien a los de la etapa, la
mavyoria no opina en tanto no se lleve a la practica. Y creen que
estos objetivos, tal como estan expresados, son muy elevados, exigentes
y, algunos. un poco ambiguos.

A la pregunta del juicio que merecen las orientaciones didacticas y para
la evaluacion, opinan que son demasiado generales. Seria conve-
niente —dicen— tener documentos mas concretos. Juzgan que
las orientaciones para evaluar son casi inexistentes. Haria falta mas
formacion en este tema, concluyen.

Las aportaciones que al tema hacen los profesores de Caceres a esta
etapa son las siguientes, sin especificar a qué preguntas del cuestionario
responden asi, después de hacer una valoracion positiva de la inclusién
de esta etapa en el sistema educativo porque compensa las desigualda-
des sociales:

— La Administracion debe fortalecer el papel de la familia facilitando
excedencia a las madres trabajadoras sin perder categoria profesio-
nal ni puesto de trabajo; cursos para padres sobre la educacion de
sus hijos...

— Es imprescindible contar con personal auxiliar en los centros de
Educacion Infantil.

Ven positiva la implicacion de la familia en las tareas escolares en este
ciclo.

Creen que la E. . debe ser gratuita al 100%.

Opinan que existe una imposibilidad real de implantar este ciclo en la
escuela rural.

Respecto a los alumnos con necesidades educativas especiales, es muy
aconsejable la incorporacion temprana en esta etapa, aumentando el
profesorado de apoyo para estos alumnos.

Los 400 profesores de Zaragoza que han participado en el debate
sobre esta etapa de E. Infantil responden asi a las preguntas del cues-
lionario:
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Acerca de si los objetivos generales planteados en el DCB cubren
de forma adecuada los aspectos a desarrollar en esta etapa, la mayoria
(75%) considera que si porque estdn bien definidos. El otro 25%
responiden que no porque no incluye el aspecto religioso v existen
lagunas en psicomotricidad.

La mayoria (90%) dice estar de acuerdo con las areas planteadas en el
DCB, ya que engloba todos los aspectos a trabajar con los nifios y
porque desarrollan bien los objetivos generales. Hay quienes piden, no
obstante, mas orientaciones.

Respecto a si son claras las pautas que sefiala el DCB para tratar los
contenidos desde un punto de vista global, una mayoria (59%) cree que
no, va que faltan orientaciones y, sobre todo, preparacion en el profe-
sorado,

Sobre las orientaciones para la evaluacién, la inmensa mayoria (90%)
considera que tal como las expresa el DCB son insuficientes, ya que hay
que dar mas orientaciones para evaluar capacidades y aportar modelos
de registro y seguimiento que abarquen todos los aspectos y faciliten la
labor del profesorado.

Las medidas que habria que tomar para subsanar los problemas gue
esta etapa puede crear, de modo especial, en la escuela rural son los
siguientes:

— Presentacién de modelos educativos.

— Formacion especifica del profesorado, en horario lectivo, especial-
mente a nivel de organizacién, y evitar que se adscriban a esta etapa
profesores/as que carezcan de especialidad para garantizar la
calidad de la ensefianza.

— Remodelacion de espacios.

— Servicios de apoyo efectivos, especificando las funciones de los
distintos equipos de apoyo a la escuela.

— Un DCB especifico para la escuela rural.

— Escuelas unitarias con mas de un profesor.

— Coordinacion de las distintas instituciones oficiales.
— Aulas con nifios de un solo ciclo.

— Reduccién del tiempo de provisionalidad.

— Subvencién de la etapa a los centros privados concertados.

Ciento cincuenta profesores de Huesca contestan a las pregurtas del
cuestionario sobre la etapa de Educacion Infantil. En general, la mayoria
de ellos mantiene posturas afirmativas a las preguntas que se les hacen.
Sélo un grupo menor responde que no estan de acuerdo con el plantea-
miento propuesto por el M. E. C. y matizan sus respuestas afirmando
que no se percibe en la etapa la globalizacién necesaria.
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Sobre si esta bien definida esta etapa en sus caracteristicas v objetivos,
112 creen que si y 38 creen que no, debiendose concretar mas los
objetivos generales de etapa en lo referente a la adquisicion de apren-
dizajes basicos.

Acerca del juicio sobre las orientaciones didacticas y para la evaluacion,
de nuevo la mayoria opina que son buenas v una minoria (29) no
comparte esa opinion. Anaden que son necesarios materiales curricu-
lares y para la evaluacion, tiempo especifico para las tareas curriculares
v necesidad de una disminucion de la ratio por aula.

Respecto a la claridad v suficiencia de las indicaciones que se hacen para
la secuenciacion en ciclos, el profesorado se divide mitad y mitad. Para
los que piensan que no son suficientes, no deja de ser importante la
secuenciacion por ciclos. Para los que opinan que si, matizan que son
muy generales.

Sobre las indicaciones para el tratamiento de las necesidades educa-
tivas especiales, también se dividen sus opiniones. Pero, tanto para
UNos como para otros, son necesarios:

— maés apoyos materiales y personales,
— formacién del profesorado en el propio centro,
— impulso de la labor tutorial,

— que se concreten mucho mas estas indicaciones por tratarse de nifos
que en estas edades pueden recibir mejores atenciones.

¢ Enelinforme que envia la Direccion Provincial de Teruel. el profesorado
responde que las caracteristicas v objetivos de esta etapa estan bien
definidos, aunque, en vez de &rea prefieren que se llame ambitos de
experiencia. En todas las demas respuestas al cuestionario sobre esta
etapa se muestran totalmente de acuerdo con la propuesta inicial del
M. E. C., sin ninguin tipo de matizaciones ni desacuerdos.

e la Asociacion de Ensenantes con Gitanos, de acuerdo con el principio
educativo de la experiencia pluricultural, propone como objetivo orga-
nizativo y orientacién didactica la introduccion del respeto v compren-
sion de las diferentes realidades sociales v culturales
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e [ngeneral, para la mayor parte del profesorado de esta etapa las lineas
generales que la caracterizan en el DCB estan bien estructuradas v los
objetivos expuestos, con pequefias matizaciones, son correctos.

= No es tan general el acuerdo en cuanto a la divisién en ciclos, para los
que se ofrecen diversos modelos. pues se corre el peligro. si se acentla 133
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la importancia v la separacion de los ciclos, de quebrarse el concepto
més importante de esta etapa: la globalizacion.

La mayor parte de los informes analizados considera que el término de
area para organizar los contenidos de esta etapa no es el mas adecuado,
ya que puede llevar al profesorado a continuar con una metodologia que
supone una compartimentacion del saber, olvidando su caréacter globa-
lizador; muchos prefieren denominarla ambitos de experiencia.

La mayoria esta de acuerdo, que para conseguir los objetivos de la etapa
y facilitar el Proyecto Curricular de Centro son suficientes las orientacio-
nes didécticas del DCB con tal que se desarrollen las medidas de politica
curricular prometidas. Y destacan las siguientes:

— Adecuacion decidida y creativa de espacios.
— Creacion de centros especificos para esta etapa.
— Edificios adjuntos, pero nunca dependientes.

— Concrecion de la coordinacién entre la Educacion Infantil v la
Educacion Primaria.

— Formacién del profescrado dentro de la jornada laboral.
— Comunicacion entre la familia y la escuela.

— Colaboracién con una Inspeccién en funcién del P. C. C. y en cola-
boracién con los equipos docentes. La Inspeccion debe ser inducto-
ra de distintas formas de trabajo y con formacién en Educacién
[nfantil.




Educacion Primaria
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Situacion de la pregunta

ON la ampliacién de la Educaciéon Obligatoria hasta los dieciséis

anos se hace preciso distinguir dentro de ésta dos etapas: la

Primaria vy la Secundaria. La Educacion Primaria se encuen-

tra situada, pues, entre la Educacién Infantil y la Educacién

Secundaria. Es el comienzo de la ensefianza obligatoria, de la que compren-
de los seis primeros afos.

La Educacién Primaria sufrira importantes cambios tanto en su estruc-
tura como en su contenido. Respecto a su estructura, va no supone la
totalidad de la Educacién Obligatoria, debido a la ampliacién de ésta hasta
los dieciséis afios, lo que aconseja la division de este periodo de diez afios
en dos etapas, de las que la Educacién Primaria constituye la primera.
Respecto al contenido, la Educacién Primaria se propone iniciar en unos
casos, cuando no ha habido escolaridad previa, v proseguir en otros,
cuando si la ha habido, la actuacién educativa sistemética para favorecer el
desarrollo integral del nifio. A esto se afiade un valor preparatorio para la
Educacién Secundaria,
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Entender la Educacion Obligatoria como una unidad temporal organi-
zativa que mantenga su coherencia a través de un periodo de tiempo tan
amplio como significativo en el desarrollo de la persona supone, como es
natural, una estrecha coordinacion entre las etapas de Educacion Primaria
y Educacion Secundaria Obligatoria. ..

La finalidad educativa de la Ensefianza Obligatoria es favorecer que el
nifio realice los aprendizajes necesarios para vivir e integrarse en la sociedad
de forma critica v creativa, procurando que este proceso de ensefianza-
aprendizaje le resulte gratificante. Esto equivale al desarrollo integral de la
personay al logro de la propia autonomia y de la identidad personal y social.

Los objetivos generales de esta etapa concretan las finalidades de la
ducaciéon Primaria en distintas capacidades, necesarias para alcanzar las
mismas finalidades. Se contemplan capacidades de tipo cognitivo, de
equilibrio personal, motrices, de relacién interpersonal v de actuacién e
insercion social.

La Educacién Primaria se organiza en tres ciclos: el primero, de los 6 a
los 8 afios; el sequndo, de los 8 a los 10 afios, v el tercero, de los 10 a
los 12 anos:

¢ En el primer ciclo, en tanto que comienzo de la escolaridad obliga-
toria, se plantea la necesidad de atender nifios de diversa proceden-
cia en cuanto a los aprendizajes realizados con anterioridad en
funcién, entre otras cosas, de la asistencia © no a un centro de
Educacion Infantil.

* FEl segundo ciclo se caracteriza por el afianzamiento de las
destrezas iniciadas en el anterior y la introduccién de nuevas técnicas
de trabajo que faciliten el acercamiento e interpretacién del medio...

e En el tercer ciclo se perfeccionan las destrezas basicas y se
emprenden tareas de mayor complejidad intelectual que exigen la
sistematizacion y el dominio de las técnicas de trabajo...

Respuestas y propuestas
e e .

Notas: 1. En las respuestas que ofrecen los informes recibidos, tanto los
que aportan observaciones, matices y consideraciones que se
cifien al cuestionario, como las que lo hacen desde estructuras
mas generales, se dan dos lineas de trabajo: una, la de los que
responden area por area a cada una de las preguntas del
cuestionario; otra, las que reflexionan desde una visién globa-
lizadora de la etapa v de las areas. En la sintesis que se ofrece
a continuacion se analiza, en un primer momento, esta tltima
forma de respuesta, como vision global, v, en un segundo
momento, por fidelidad al criterio del cuestionario y al de los
redactores de los informes, se va resumiendo area por area.
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2. A pesar de los muchos informes recibidos, que recogen las
aportaciones y conclusiones de miles de profesores en los
debates habidos en las respectivas provincias, son pocas las res-
puestas que ofrecen propuestas significativamente distintas a
las planteadas en los textos del DCB. Una inmensa mayoria se
limita a ratificar las propuestas de la Administracion, por lo que
puede convertirse en una lectura reiterativa repetir casi los
mismos asertos con similares razonamientos. No obstante,
como reconocimiento al trabajo de todos los que han contribui-
do a la reflexion comun, se seleccionan muchos textos pareci-
dos. Esto puede dar una idea del grado de aceptacion que la
propuesta curricular ha concitado.

Vision general de la etapa
[ e |

¢ En primer lugar hay que destacar como un hecho generalizable a todos
los informes recibidos el que las cuestiones relativas a la etapa de
Educacién Primaria han sido menos debatidas que las cuestiones
generales. La mayor parte de las razones ya se han analizado en la
primera parte de este Informe,

¢ Esopinion general entre las respuestas recibidas que la etapa Educacion
Primaria esta bien definida, sus fundamentos teéricos y su estructuracion
en ciclos vy areas son correctos y estd dotada de un alto grado de
coherencia interna, tanto en los objetivos generales de etapa como en
los de areas y en los bloques de contenido.

¢ Entre los aspectos a destacar, muchos informes demandan que seria
positivo insistir de forma mas concreta y clara en la metodologia que hay
que emplear, aunque, por coherencia con la flexibilidad del DCB, no de
forma prescriptiva, sino orientativa. Un punto que todos los informes
destacan por su coherencia interna es el hecho de que se haya optado
por la globalizacion como la mejor manera de organizar en la practica
la tarea docente en esta etapa.

* Es opinién generalizada que el tema de la evaluacién educativa, en toda
la gama de modalidades que describe el DCB, esta desarrollado de modo
bastante flojo v de dificil concrecién para el profesorado.

 Tampoco parece bien resuella, en la opinién de algunos colectivos de
profesores e instituciones educativas, la continuidad entre la etapa de
Educacion Primaria v la de Educacion Secundaria, ya que se pide que se DEBATE
valare en qué grado se han alcanzado los Objetivos Generales de la etapa Disefo
y, sin embargo, continuara la escolarizacién obligatoria. De ahi que Curricular
algunos profesores propongan como situacién coherente el que los Base
Objetivos Generales prescriptivos no aparezcan hasta el final de la
Educacion Obligatoria, siendo los objetivos de la Educaciéon Primaria 137
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solamente orientativos. Varios informes echan de menos entre las
orientaciones la importancia que tienen las relaciones de los padres
con el centro educativo en todo el proceso de formacion, sobre todo
en esta etapa.

» Existe un sentimiento comin entre el profesorado de esta etapa sobre
la dificultad de disefiar objetivos didacticos terminales de etapa y de ciclo
si se parte exclusivamente de los Objetivos Generales.

e Se da una tendencia generalizada a creer que se van a producir
diferencias significativas entre unos centros y otros al utilizar los
curriculos abiertos. Es verdad, v lo admite la mayoria, que ése es un gran
acierto de la Reforma, pero existe el riesgo de que el traslado de un
alumno de un centro a otro le ocasione serios problemas.

» [os bloques de contenidos en cada una de las areas de esta etapa
parecen adecuados, pero para muchos profesores la terminoclogia con
la que se expresan es de dificil comprensién, fundamentalmente en lo
que concierne a hechos, conceptos v principios. Existen a veces
dificultades para diferenciarlos en determinadas areas. Lo que nadie
discute es que la falta de formacion del profesorado para afrontar la
nueva situacién v su poca practica para el trabajo en equipo, unida a la
escasez de materiales de ejemplificacion, pueden ocasionar un serio
revés a la puesta en practica de los disefios curriculares v, lo que seria
mas grave, a los Proyectos de Centro v a las Programaciones.

» Existe una opinién generalizada de que las indicaciones que el DCB
ofrece para la secuenciacién en ciclos no son suficientes. De ahi que se
pidan orientaciones v materiales para afrontar esa tarea. No seria
correcto que se cerrara el curriculo por ciclos, pero si que se cuente con
mas apoyos personales vy materiales. Un peligro que todos ven y que
apuntan reiterativamente, para que se le busque solucién ya desde el
principio, es que, ante la escasez de materiales curriculares, sean las
editoriales las que “resuelvan” el problema, cerrando ellas indebidamen-
te el curriculo.

Respuestas globales
b T e S ——————|

La Direccion Provincial de Madrid envia las dos formas de
respuesta; la mas numerosa, la que aporta una visioén
globalizadora de la etapa; menos numerosa, la que ofrece
las respuestas area por area. Es de destacar que entre las
respuestas dadas hay bastantes profesores

que afirman que su respuesta es no tener opinion.

1. Respecto a la pregunta de si esta bien definida esta estapa en
sus caracteristicas y objetivos, una mayoria significativa respon-
de que si, aunque consideran que se necesita una mayor concrecion
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en cuanto a los objetivos de ciclo y a los contenidos..., pero siempre
de forma orientativa v no prescriptiva. Algunos apuntan que faltan
los objetivos que hacen referencia a la formacion religiosa. Un
nimero significativo, aproximadamente un tercio, responde que no
sabe qué opinar. Esta situacién de no saber qué decir, incluso
de forma méas numerosa, ocurre también ala pregunta de si lo estan
las areas en cuestion en el contexto de las demas areas y de
la etapa. Los que responden afirmativamente puntualizan que es
muy interesante haber incluido aspectos de educacion para
la salud, la paz... Y terminan pidiendo mas pautas que permitan
realmente trabajar con un enfoque globalizador.

Acerca de silos objetivos de area responden bien a esta etapa
v qué objetivas deben anadirse, eliminarse o modificarse, la
mayoria responde afirmativamente, a pesar de que matizan que no
ha habido tiempo suficiente para un estudio a fondo de la propuesta.
Las respuestas afirmativas puntualizan que hay que anadir a los
objetivos propuestos por la Administracion, objetivos de valoracién
y respeto hacia el entorno social. Pero nadie pide que se suprima
ninguno. Y se solicita que sea el Ministerio de Educacion y Ciencia
quien fije los objetivos minimos, dejando al P. C. C. la opcion de
ampliar, quitar o modificar alguno.

. Sobre si los bloques de contenido son coherentes con los

objetivos; si lo son entre si; si es acertada su organizacion
y cuales hay que anadir, quitar o modificar, las respuestas son
muy variadas. Una mitad del profesorado apuesta por la propuesta
del DCB, expresando enfaticamente que la organizacion por
contenidos es lo mas novedoso de la Reforma. Hay quien pide
que la secuenciacion la haga la Administracion. Es también signifi-
cativo el que mas de la mitad de los profesores diga que no sabe qué
contestar. Sobre los contenidos que hubiera que anadir o modificar,
un grupo numeroso dice que es competencia del centro determinar
cuales v chiando. Hay también quien afirma que son muy elevados,
extensos y se requiere gran capacidad para su compren-
sion.

. Respecto al juicio que merecen las orientaciones didacticas

y para la evaluaciéon, una mayoria significativa piensa que son
buenas y claras, aunque anaden que el profesorado necesita forma-
cién en torno a la teorfa constructivista v al aprendizaje significativo,
que muchos desconocen. Acerca de la evaluacién, aun resaltando
que existen en el texto aspectos muy positivos, como son: el informe
al finalizar el ciclo, la autoevaluacion, la evaluacién inicial de los
alumnos v el evaluar los procesos mas que los resultados, muchos
profesores se definen por que se marquen més y mejores criterios de
evaluacion que sirvan a todos los centros.

. A la pregunta de si son claras vy suficientes las indicaciones,

tanto para la secuenciacion en ciclos como para el trata-
miento de las necesidades educativas especiales, la respuesta
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es mayoritariamente afirmativa a las dos formuladas, contando con
que el profesorado tenga buenos y suficientes materiales curricula-
res. Respeclo a las necesidades educativas especiales afirman
lo mismo, siempre que la Administracién amplie los medios huma-
nos y el equipamiento adecuado en los centros.

+ El informe que envia la Direccién Provincial de Huesca
responde en una doble linea. Primeramente realiza una serie
de conclusiones generales da toda la etapa y posteriormente

trata con brevedad las cuestiones relativas a cada area.
Aqui se detallan las primeras, dejando para el bloque
siguiente el tratamiento por areas.

1. La etapa, dice el informe, esta bien definida, fundamentada v
dotada de un alto grado de coherencia interna. Consideran que es
positivo insistir en la metodologia a utilizar v, aun sin prescribirla,
erradicar algunas précticas que hoy son habituales. Por ejemplo,
el tema de la evaluacion. Opinan que no estd bien resuelta la
continuidad entre la etapa Primaria v la Secundaria, pues se pide
valoracion del grado alcanzado en los Objetivos Generales de la
etapa a pesar de que continta la escolarizaciéon obligatoria secunda-
ria, Seria mas coherente, proponen, el que los Objetivos Genera-
les prescriptivos no aparezcan hasta el final de la Obligatoria y que
los de Primaria sean meramente orientativos.

2. El que determinados contenidos queden como bloques transversales
supone un riesgo importante de no ser trabajados al faltar materiales
ejemplificadores, ademaés de la carencia de preparacién del profeso-
rado en estos temas; a esto se afiade el que la sociedad carece de
sensibilidad hacia alguno de ellos.

3. Existen serios temores de que se puedan establecer diferencias
significativas entre unos centros y otros, debido a la apertura y fle-
xibilidad del DCB, v se cree un problema a los alumnos a la hora de
los traslados.

4. Opinan que no son suficientes las indicaciones que se hacen para la
secuenciacion en ciclos; de ahi que se hagan necesarios materiales
orientadores. No seria positivo que se cerrara el curriculo por ciclos,
pero sique se cuente con méas apoyos. ldéntico problema se presenta
en el tratamiento de las necesidades educativas especiales. La mayor
dificultad estriba en como compaginar las actividades entre todos
los alumnos.

» El informe que envia la Direccion Provincial de Segovia
tambien estructura las conclusiones de forma global, aunque
en determinadas respuestas las diferencie por areas. El propio
informe destaca que se incluyen en estas respuestas el
resultado del trabajo de grupos de los CEP, cuyos

contenidos dificilmente podrian incluirse en otro lugar.
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1. Respecto a si esta bien definida esta etapa en sus caracteristicas
y objetivos, la mayor parte de los profesores que responden estéa de
acuerdo o muy de acuerdo con algunas caracteristicas concretas, de
modo especial las que expresan que un mismo objetivo puede
alcanzarse con diversos tipos de recursos v que la funcién
primordial del profesor consiste en orientar vy facilitar el
aprendizaje de los alumnos. Los fundamentos psicopedagogicos
del DCB parecen muy adecuados, aunque muy cargados en el
aspecto psicologico. Aun estando de acuerdo con el curriculo
abierto, por ser mas creativo, surgen los miedos al tomar decisiones
v al frabajo en equipo por la falta de preparacién de los que tienen
que gestionarlo. De ahi la insistencia constante en solicitar mas
formacion para el profesorado. La organizacién —afirman— de
los contenidos en grandes bloques facilita v orienta la
realizacién de unidades didacticas, si bien en la confeccion de
estas unidades sigue existiendo un problema, va que el profesor
necesita saber mas, investigar mas, v no esta claro ni el tiempo ni los
medios con los que contaré para hacerlo. Aunque estan tambien de
acuerdo con el método globalizador que propone el DCB, existe
el riesgo de no saber aplicarlo y dejar lagunas importantes por no
haberlo experimentado antes.

Plantean la duda de que, aun reconociendo la validez de la fundamen-
tacion tedrica de esta etapa en el DCB, el profesorado vaya a ser
capaz de generar una practica distinta de la actual. Se preguntan:
;Seremos capaces de sustituir nuestras teorias previas?

2. A la pregunta de si los objetivos de area responden bien a
los de la correspondiente etapa y cuales deben anadirse,
eliminarse o modificarse, coinciden con el planteamiento que se
hace de ella, aunque se preguntan cémo se haréa la valoracion de lo
que conviene a un alumno en un periodo concreto. Los objetivos
que deban suprimirse, ampliarse o modificarse, lo dejan a criterio

del P. C. C.

3. Sobre si los bloques de contenidos son coherentes con los
objetivos, si es acertada su organizacién y cuales deben
anadirse, quitarse o modificarse, la mayoria del profesorado
esta de acuerdo con la propuesta del Ministerio de Educacion y
Ciencia. El grupo minoritario que responde que no, fundamenta su
aserto en que existe una primacia exagerada del “como”
sobre el “qué” y que existen méas objetivos que contenidos.
También por mayoria se considera acertada la organizacion de
contenidos por bloques, aunque hay quien matiza que sera dificil
seleccionarlos y hacer unidades didacticas, pero—concluyen— DEBATE
eése es el riesgo que hay que pagar por tener curriculos s

abiertos. DIS.BHG

Curricular

4. Acerca del juicio que merecen las orientaciones didacticas vy Base
para la evaluacioén, el profesorado de Segovia piensa que toda la
fundamentacion que sustenta el DCB se basa en una opcion psico- 141
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pedagdgica determinada vy que esta opcion esta justificada; a pesar
de todo, debe ampliarse el apartado de principios de intervencion
educativa. Centran fundamentalmente su respuesta en el concepto
evaluacion. La mayoria del profesorado esta de acuerdo con el
planteamiento del M. E. C.; piden mayor concrecion en este tema,
pues, de lo contrario, su practica serda muy dificil, cuando no
imposible, por lo que se precisa mayor preparacion. Hacen una serie
de preguntas que reflejan estos temores:

— ;Coéme quedaran recogidos todos los conceptos que hay que
evaluar en los libros de escolarizaciéon?

— ¢Cbémo se mediran las capacidades?

— Si el alumno alcanza las destrezas v los conocimientos teéricos,
pero no las actitudes, ¢se le considera apto para cursar conoci-
mientos superiores?

5. Finalmente, respecto a si son claras y suficientes las indicacio-
nes para la secuenciacion y el tratamiento de las n. e. e., la
mayoria se define por el si, aunque de forma condicionada, pues
siendo suficientes en general, son necesarias mas ejemplificaciones
y mas ciclos formativos por especialistas. Afirman que tal como esta
actualmente el profesorado, no podria hacerlo. Hay quienes, por el
contrario, apuntan el peligro de una excesiva concrecion o ejempli-
ficacion: senalan que es un arma de doble filo, pues mucha concre-
cién puede producir un programa tradicional, ¢ poca, puede dar
lugar a que el profesor seleccione equivocadamente v de forma
caprichosa. Sobre las n. e. e., se esta de acuerdo con la propuesta
del M. E. C., pero discrepan a la hora de precisar qué papel le co-
rresponde al tutor y cual al profesor de apoyo. Existen serias dudas
en un grupo minoritario sobre la validez de estas explicaciones para
el ciclo superior de esta etapa.

« El informe de la Direccion Provincial de Navarra, en una
nota introductoria a toda la etapa, afirma que aunque se
han hecho algunas aportaciones, pocas, a esta etapa desde
cada una de las areas, consideran que no tienen entidad
suficiente como propuesta de area.

De ahi que se ofrezca una propuesta global.

1. La mayor parte del profesorado de Navarra considera que esta elapa
esta bien definida en cuanto a las caracterislicas organizativas y estruc-
turales, pero que los objetivos formulados en el DCB no la definen bien,
ya que no caracterizan solo a la Ensefianza Primaria, sino que también
pueden aplicarse a la Secundaria Obligatoria, o a toda la vida de una
persona. Estan de acuerdo con los objetivos “tendencia”, aunque seria
bueno —dicen— que se explicite esta concepcion de los obje-
tivos para evitar otras interpretaciones. En cuanto a si estan
definidas bien las areas en el contexto de las demas, opinan que es
positiva la fusion de las Ciencias Naturales y Sociales en una nueva area
con entidad propia, llamada Conocimiento del medio; asi queda
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enriquecida y potenciada. Valoran muy positivamente la inclusion de la
segunda lengua extranjera en el segundo ciclo de Primaria, asi como la
entidad que se da en el DCB a las areas de Educacion Artistica v
Educacion Fisica.

2. Respecto a si los objetivos de area se corresponden bien con los
de etapa, después de analizarlos y compararlos concluyen que en lineas
generales es muy aceptable la propuesta del M. E. C. Acerca de cuéles
deben anadirse, eliminarse o modificarse. opinan que debe ser la
practica la que lleve a concretarlo, pero que no ponen ninguna objecion
a la propuesta formulada en el texto del DCB. Existe un grupo, la
Sociedad Matematica Tornamira, que considera que los obje-
tivos generales del &rea de Matematicas estan enunciados de forma
ambigua v que no son orientadores para la préactica; que se hace ex-
cesiva referencia a los aspectos numeéricos en detrimento de los conte-
nidos geometricos y estadisticos. Concluyen afirmando que los ob-
jetivos generales de Matematicas no aluden a actitudes, valores y
normas.

3. Acerca de si los bloques de contenidos son coherentes con los
objetivos; silo son entre si; si es acertada su organizacion y que
contenidos deben anadirse, quitarse o modificarse, no objetan
nada, aunque matizan que se debe dar méas importancia a temas como
medio ambiente, educacién para el consumo, para la paz v la
educacion sexual. Ei grupo Tornamira de Matematicas piensa que
se debe dar una secuenciacion de los bloques de contenidos v orienta-
ciones para los ciclos y que se enuncien en un lenguaje mas usual en
Matematicas. Hacen breves observaciones concretas a algunos bloques
del &rea de Matematicas:

— 1 Bloque: En este bloque se aprecian, dicen, los inconvenientes de
una formulaciéon global para E. Primaria. Por ejemplo, se habla de
tantos por cientos y se dejan otras cuestiones mas importantes, como
son los conjuntos numéricos, o se cometen posibles errores en el
apartado de sistema de numeracion.

— 2 Blogue: Deberian figurar en este bloque las nociones relativas a
medidas de tiempo vy angulos v sus correspondientes algoritmos;
incluyen la utilizacién de los algoritmos para el calculo de areas,
poligonos v circulos, ademas de los del triangulo v rectangulo.

— 3 Bloque: Piden que se haga referencia a otros sistemas que no sea
el cartesiano, al aludir a angulos y giro como elementos de referencia.
Sin haber heche alusion a la proporcionalidad geométrica. Es una
contradiccién, en hechos y en procedimientos, hablar de escalas
graficas y reproduccion a escala de mapas. Anaden que deberia
darse un tratamiento mas detallado al estudio de la simetria. DEBATE

4. El juicio que merecen las orientaciones didacticas v para la evaluacién Disefio
es de total insuficiencia para orientar la préctica educativa. Los Curricular
grandes principios pueden quedar vacios en la practica si solo se utilizan Base
las orientaciones que ofrece el DCB. Con mas intensidad puede darse
esta situacion —afirman— si se aplica al tema de la evaluacion, para 143
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la que demandan orientaciones mas claras. Proponen que se baje la
ratio a 18-20 alumnos por profesor/a.

A la pregunta de si son claras vy suficientes las indicaciones para
la secuenciacion en ciclos, opinan que no son suficientes excepto
para el area de Matematicas. Tampoco consideran suficientes las
orientaciones para el tratamiento de las n. e. e. Es éste un tema
complejo, dicen, que requiere un profesorado muy preparado, aunque
el modelo curricular que se propone posibilita més la atencion de estos
alumnos. Proponen que también se contemple en las indicaciones
a los alumnos con capacidades excepcionales.

= También el profesorado de Murcia envia una vision
globalizadora de toda la etapa, haciendo en cada respuesta
al cuestionario referencia a las distintas areas de la

etapa de Primaria cuando hay matices significativos,

entre las respuestan que analizan.

. Sobre si est4 bien definida la etapa, consideran que teérica y

psicologicamente si lo estd y merecen —subrayan— bastante garantia
las bases en que las que se sustenta. Pero matizan que los objetivos son
muy generales y poco concretos. Parecen objetivos de tendencia v
podran ser adaptados a las caracteristicas de cada centro. Son buenos
en cuanto que proceden de un curriculo abierto, pero ;sera capaz el pro-
fesorado de abordar las tareas de secuenciacion y adaptaciéon? Temen
que la respuesta sea negativa. Este modelo abierto v tan nuevo plantea
una dificil disyuntiva:

— :Se opta por que se clarifiquen los objetivos v se asumen sin mas?

— O, por el contrario, ¢se opta primero por recibir la preparacion
adecuada vy después se trabaja con el curriculo abierto?

Proponen, a fin de conseguir los objetivos, una metodologia construc-
tivista y globalizadora, muy viable en los primeros cursos, pero con
mayor dificultad en la medida que los alumnos avanzan en edad, v, sobre
todo, cuando se tiene en cuenta la inclusién del profesorado especia-
lista. Dan varias soluciones para resolver esta dificultad:

a. Establecimiento de los equipos docentes en los que se integren
todos los profesores/as que incidan en un grupo de alumnos/as.

b. La necesidad de que todos los centros elaboren un Proyecto
educativo, en el que, de forma consensuada, se determine la linea
metodologica por la que se opta.

. Respecto a si esta bien definida cada area en contexto con las demaés

areas y de la etapa, al no coincidir area con asignatura —afirman—, el
concepto de area se convierte en un instrumento orientador para los res-
ponsables del trabajo en las aulas. Desde el punto de vista globalizador,
parece que si estan bien definidas las &reas para interrelacionarlas unas
con otras, De proponer una como elemento aglutinante de todas las
demas, proponen que sea la del conocimiento del medio, ya que en
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sus objetivos se facilita el que las demas puedan engarzarse facilmente.
Opinan que, aun estando de acuerdo con el enfoque globaliza-
dor, debe haber en los tltimos cursos de la etapa algiin paso hacia la
diferenciacion.

Solicitan una preparacion especial para el profesorado en el area de
Educacion Artistica v de manera mas especial en el area de Musica.
Proponen que la inclusion de las [enguas Extranjeras aparezca desde el
primer curso de la etapa, aunque al principio de la etapa se haga de
forma ladica. La razon que dan es que si en las CC.AA. con lengua
vernacula los ninos pueden ser trilingiies, por qué no han de poder
serlo en el resto de las Comunidades.

3. Sobre si los objetivos de area corresponden bien con los de
la correspondiente etapa, especifican sobre cada una de ellas:

— Conocimento del medio: si, pues estan relacionados de manera
coherente. Y no deben anadirse maés.

— Educacion Artistica: si, excepto en el manejo de instrumentos
y lenguaje musical. Deberan anadirse los que hacen referencia al
manejo de instrumentos musicales desde los 6 arios.

— Lengua y Literatura: si, ya que responden a los de etapa en la
medida de sus niveles de contenido. Y no debe anadirse ningtin otro,
pues estan bien especificados.

— Lenguas extranjeras: parecen acertados, aungue estan formula-
dos de manera muy vaga, lo que dificultara al alumno el cambio de
centro. Y deben centrarse en las cuatro destrezas basicas.

— Matematicas: si. Se debera incluir el tratamiento del azar a partir
del juego de simulacion.

— Educacion Fisica: si. No debe afiadirse ningtin otro y sélo aclarar
que el introducir este area en el primer curso hace un poco mas dificil
su secuenciacion.

4. Respecto a si son coherentes los blogues de contenido con los objetivos
y los bloques entre si, también especifican por areas:

— Conocimiento del medio: si, va que al trabajar cada bloque se
alcanzan de manera espontanea los objetivos del area, siempre que
se hagan de forma adecuada y con una evaluacion formativa.

— Educacion Artistica: responden afirmativamente al bloque de
Educacion Musical, pere no asi en Educacién Plastica, por motivos
de globalizar y adecuar a cada nivel el tipo de contenido requerido en
las demas areas. Ademas, excepto en los contenidos musicales, los
demas estan desordenados y se da poca importancia a la dramatiza- DEBATE
cion. Echan en falta més contenidos y mas concretos en esta area.

Disefio
— Educacion Fisica: si se ve coherencia entre ambos elementos de Curricular
los disenos curriculares vy se ve facil la interrelacién entre ellos. Base

— Lengua y Literatura: necesita mayor precision en las técnicas a
que hace alusion en la redaccién de la propuesta en los disefios; piden 145




que se concrete mas en los contenidos de manera mas inteligible y
a la vez formal.

— Lenguas extranjeras: si hay coherencia, pero se ratifican en lo
expuesto en la pregunta anterior sobre la secuenciacién de esas
lenguas y a la posible tercera lengua.

— Matematicas: se da suficiente coherencia, aunque se echa de
menos una mayor concrecion.

3. A la pregunta de si es acertada la organizacion de los bloques de
contenidos, el profesorado de Murcia lo concreta asi:

— Conocimiento del medio: si, ya que responden al nivel de capa-
cidades que el nifio/a debe alcanzar y estan ajustados a la realidad que
pueden apreciar. Proponen afiadir un bloque sobre educacion vial,
que trate de manera especifica estos contenidos que tanta importan-
cia tienen hoy.

— Educacién Artistica: la consideran acertada en Musica, pero no
en Plastica y Dramatizacién, ya que hay errores, mezclas y mala
organizacién generalizada, que produciran dificultades en su poste-
rior desarrollo en el aula. Sugieren que se anada el procedimien-
to que sobre utilizacién de instrumentos musicales se echa
en falta, dada laimportancia que este contenido tiene en una correcta
formacién musical escolar. En el bloque de dramatizacién propo-
nen que se afiadan varios blogues més: expresion corporal,
titeres, elementos de la obra escénica. Y en el bloque de
Plastica sugieren que se anada: desarrollo del gesto grafico.

— Lengua y Literatura: opinan que si es acertada, pero proponen
que se clarifiquen mas los contenidos propios de la Gramatica y que
deberian delimitarse algunos aspectos para poder determinar el
grado de profundizacién que hay que dar en Primaria y en Secunda-
ria, para una mejor coordinaciéon de los contenidos a desarrollar.

— Lengua Extranjera: opinan que se debe distinguir entre hechos,
principios y conceptos, dado el cardcter propio de cada idioma
ysu desarrollo. Los procedimientos no estéan claramente enunciados
ya que se confunden con los que corresponderia a meros enunciados,
de actividades. Proponen que se modifique la formulacién de los
contenidos en general, a fin de presentarlos de modo mas claro v
asequible v aclarar el tipo de contenides pertenecientes a hechos,
conceptos y principios.

— Matematicas: opinan que es acertada tanto en el tratamiento como
en el volumen que se da a cada parte. Sugieren modificar la redaccién
del Bloque que habla de nimeros positivos v negativos, niime-

DEBATE ros cardinales y ordinales y también el apartado que habla de las
Disefio reglas de uso de la calculadora.
Curricular — Educacioén Fisica: es acertada por lo que supone de adelanto al
Base actual curriculo, desfasado v lleno de errores. Se da una nueva
imagen de este area que juzgan que va a recibir una nueva conside-
146 racion dentro del sistema educativo.




6. Acerca del juicio que merecen las orientaciones didacticas y para
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la evaluacién, en general, la mayor parte del profesorado esta de
acuerdo con las expresadas en el DCB, pero proponen una redaccion
mas amplia con un enfoque que las globalice a todas. Opinan que son
insuficientes, pues méas parecen pinceladas que concreciones. Y como
ya es comin y reiterativo, ponderan la dificultad de llevar a cabo la
evaluacioén, si no se potencia la formacién especifica para llevarla a la
préactica.,

. Respecto a la claridad y suficiencia de las orientaciones para la se-

cuenciacion en ciclos, opinan que esta pregunta evidencia el espiritu
de los nuevos diserios curriculares, Es decir: o se opta por un sistema
abierto o se opta por uno distinto, en el que se den todas las
indicaciones para secuenciar, es decir, un sistema cerrado. Ante esta
disyuntiva se divide el profesorado: los que estan por el abierto piden
mas formacion; los que se inclinan por el cerrado solicitan a la Admi-
nistracién mas indicaciones y mas precisas.

Sobre las orientaciones para el tratamiento de las necesidades edu-
cativas especiales es opinén general del profesorado de Murcia que
no son suficientes, dado que representan un giro total en la conside-
racion de lo que debe ser la atencion de los alumnos/as conn. e. e, Piden
urgentemente que este apartado se rectifique en el nuevo DCB.

= El informe de la Direccion Provincial de Asturias analiza
las preguntas atendiendo al origen del centro o al

sector que las formula. En general existen en casi todo

el documento un consenso bastante acorde con el

de la propuesta de la administracion.

. Consideran casi sin excepciones que la etapa esta bien definida en

sus caracteristicas y objetivos, Respecto a silo esté cada area en cuestion
en el contexto de las demaés, también se definen de modo positivo, v
matizan algunas de las areas:

— Lengua vy Literatura: Aunque el juicio general del profesorado es
bueno v se valoran positivamente la formulacién de objetivos y
contenidos: —“La propuesta que sobre Lengua y Literatura hace
el DCB nos parece correcta y sumamente interesante desde el
punto de vista pedagégico; la distribucién abierta que hace de los
contenidos supone un avance respecto a la programacion ac-
tual"™—. algunos, sin embargo, precisan que:

— Se echa en falta, ya desde la introduccién, una atencion, siquiera
minima, a los contenidos de la historia literaria, ya que hacen falta
conocimientos tedricos para aplicarlos a las lecturas literarias.

— Sise titula el area Lengua v Literatura, ¢por qué se atiende sélo
a los contenidos de la Lengua?

— Educacién Artistica: El profesorado valora positivamente el trata-
miento que se hace en su conjunto a esta area: la mayor parte
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considera que esta bien definida. Pero en el tratamiento que se
da a la Educacion Musical, aunque se congratula con sus contenidos,
se manifiesta escéptico en lo referente a la infraestructura necesaria
para poner en funcionamiento de una manera digna la formacion
musical. Hay quienes apuntan que este area esta en inferiordad
de condiciones con respecto a las demas: cuatro horas sema-
nales para las demas y dos tnicamente para la musica.

Existe un pequeiio grupo de profesores de educacién plastica que no
esta de acuerdo con el planteamiento que de su tema se hace: el
simple hecho de que aparezca en el texto propuesto un guién
“Educacién plastica-musical” indica que sigue sin resolverse la
definicién de este &rea. Ademaés, —dicen—, falta la adjudicacion de
un horario que permita delimitar los bloques de contenidos.

Conocimiento del Medio: se da una clara unanimidad en la
bondad del planteamiento de este area a pesar de que algunos se
cuestionan la utilidad de agrupar disciplinas diferentes.

Lenguas extranjeras: La respuesta a esta cuestion es también
positiva, aunque dudan de la suficiencia de la oferta de idiomas y que
se pueda estudiar en realidad el idioma que se desee, ya que habria
problemas por el pequefio nimerc de alumnos en algunos casos.
Proponen que se pueda cambiar en la Secundaria el primer idioma
elegido en la Primaria, adquiriendo el antiguo idioma el caracter de
optativo.
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Area 1.2: Conocimiento del Medio

Estructura general del area

A opinién general es que este area estad bien definida en sus
objetivos y caracteristicas; esta fundamentada y dotada de un alto
grado de coherencia interna, pues se muestra una visién general
que abarca todos los campos a interiorizar por el alumno y

contemnpla los diferentes aspectos de cada sujeto. Destaca, sobre todo, la

* En la sintesis que se ofrece a continuacién se analizan, como criterio diferente a la sintesis
anterior, cada una delas areas de la etapa de Educacién Primaria, ya que varios de los informes
recibidos han optado por un criterio diferenciador por area y no globalizador por etapa.
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correcta fundamentacion psicopedagdgica de que se la dota. Se potencia
en ella un mayor enfoque social, al que se debe llegar a través del desarrollo
del espiritu critico, la conversacion y el trabajo en grupo. No obstante,
consideran que para la consecuciéon de aprendizajes significativos es dificil
detectar conocimientos previos de los alumnos; para la organizacion del
frabajo en grupo, como se pide en el DCB, es imprescindible una ratio méas
ajustada.

Varios informes consideran dificil compaginar la autonomia de los
alumnos y su desenvolvimiento en el medio. De hecho, para conseguir
aprendizajes significativos en este area, resulta complicado detectar los
conocimientos previos de los alumnos en clases con una ratio muy alta,
asi como organizar el trabajo en grupo.

Existe algiin grupo significativo que cuestiona el punto de partida del
DCB: El medio como objeto de conocimiento global e inte-
grado, va que carece en la actualidad de fundamentaciéon epistemolo-
gica solida, aunque desde la psicopedagogia se confirme que el apren-
dizaje significativo es siempre global. Y esto si que lo respeta el DCB,
concluyen.

Objetivos

En principio, existe un acuerdo en que los objetivos del area, tal como
estan planteados, armonizan bien con los objetivos generales de la
etapa, aunque para llegar a cumplirlos es necesario cambiar las estruc-
turas e infraestructuras escolares, de modo especial en medios materia-
les, en movimiento dentro de las aulas v disminucion de la ratio.

|a mayor parte de los que contestan a la pregunta de qué objetivos se
deben anadir v cuales modificar responden diciendo que no es posible
concretarlo a priori, es necesario experimentarlos antes en la practica
para comprobar su funcionamiento a la vez que se realiza un estudio mas
detallado de los mismos. Sélo pasados unos anos de puesta en marcha
del nuevo modelo, la Administracion debera evaluar como funcionan los
objetivos previstos y entonces anadir, suprimir o en su caso modificar
los que se consideren convenientes. Esta es una de las funciones de la
evaluacion interna del propio sisterma educativo.

Bloques de contenidos

La opinion mayoritaria es que los bloques de contenidos de este area son
coherentes con los objetivos y coherentes entre si, aunque se proponga
que se delimiten para cada ciclo y se haga una programacion lineal. Es




también acertada, segiin este colectiva de profesores, la organizacion de
los mismos, ya que parte de la persona como individuo, y muy amplia
la enumeracién que de ellos hace el DCB; de ahi que se proponga mo-
dificar algunos procedimientos (los de bloque 5) y algunos contenidos,
basandolos en el entorno fisico y con una metodologia ciclica.

Un grupo de profesores considera que en los bloques de contenido de
este area no existe correspondencia clara entre los cuatro blogues enun-
ciados como ejes temaéticos v los once bloques de contenidos en el
sentido de que la globalizacion e interdisciplinariedad propuesta no
parece corresponderse con la division en blogues que se propone. A
veces da la sensacion de que se quiere identificar bloques con unidades
ternaticas.

Entre los bloques que se sefialan que se deben modificar se propone que
en el bloque 9, al tratar de los medios de comunicacion, deben estudiarse
las caracteristicas comunicativas de cada uno v los procedimientos de
elaboracion v difusion de informaciones y otros contenidos a traves de
ellos.

También se senala que el bloque 4 debe definirse mas en los objetivos
de area.

Orientaciones didacticas vy para la evaluacién

En casi todos los informes se diferencian las respuestas en las dos lineas
de la pregunta. Acerca de las orientaciones didacticas. la opinion gene-
ralizada, teniendo en cuenta que existen excepciones, las respuestas son
mas afirmativas y muestran su acuerdo en linea con la propuesta del
DCB. En cambio, sobre las orientaciones para la evaluacion, la opinién
mas repetida es que ni son claras ni suficientes y que para hacer viable
la filosofia del DCB en este punto —el de la evaluacién— se deben dar
formulas nuevas,

La mayor parte de los informes consideran que las orientaciones
didacticas son acertadas, ya que siguen una linea coherente con lo que
es el planteamiento de la propia Reforma, pero que se deberian
concretar mas para cbviar la viabilidad de su funcionamiento. Hacen la
observacion que de no dotarse de més medios al centro y de no cambiar
la mentalidad que muchos profesores manifiestan en estos momentos,
no se esté preparado para asumir un cambio educativo en el que la
propia experiencia del alumno es fundamental.

Un grupo de profesores propone introducir como orientacion didactica
un enfoque intercultural de la educacién basado en el derecho a la
diferencia, a que la cultura de cualquier ser humano sea protegida, res-
petada vy valorada no sélo en el lugar donde se ha generado, sino alli
donde las circunstancias le llevan a vivir.
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Respecto a las orientaciones para la evaluacién, un nimero grande de
informes consideran que estan poco claras, que la terminologia emplea-
da es confusa y esta poco definida y que no se da una unidad de criterios
en cuanto a la forma de evaluar, ademas de los problemas que puede
causar al alumno en un posible cambio de centro y para dar una
adecuada v suficiente informacion a padres y profesores.

Se plantean, a la hora de analizar este apartado, una serie de interrogan-
tes que el profesorado necesita despejar:

— ¢Cbobmo se miden las capacidades v cémo se puede evaluar, de
manera objetiva, el nivel de asimilacién de una conducta ética?

— Si un alumno alcanza los conocimientos y no las actitudes, ;se
considera apto para seguir conocimientos superiores?

— ;Se pueden medir en una prueba escrita las actitudes, valores y
normas?

— ¢Cdmo se registraran estas situaciones en los libros de escolaridad?

Para poder tener confianza en que se alcanzaran resultados positivos en
estos puntos, casi todos los grupos demandan: normas mas precisas y
formacién adecuada del profesorado para realizar esta practica, pidien-
do que se pongan a su alcance los medios necesarios que hagan eficaz
la tarea educativa.

Secuenciacion por ciclos

No es facil sintetizar una respuesta como ésta en la que se dan posturas
muy diferentes. En cualquier caso esta cuestion plantea preocupaciones
e interrogantes al profesorado que exigen se les despeje, y todos
demandan mas informacién para hacer la secuenciacion.

La secuenciacion y la libertad de estructuracién en la Educacién Prima-
ria es considerada positivamente por la mayoria del profesorado y de los
equipos docentes, aunque se prevén dificultades derivadas de la interpre-
tacién y profundizacion de los mismos a la hora de plasmarlos en
unidades didéacticas.

Entre informes que responden negativamente, la mayoria se limita a
decir que no son claras ni suficientes, pero no anaden razén alguna para
justificar su postura.




Muchos de los informes consultados responden afirmativamente a esta
pregunta. Consideran que son claras, que implican un avance serio con
respecto a la situacion anterior y que la propuesta del DCB, dentro del
marco flexible que ofrece, da muiltiples opciones para secuenciar este
area. Pero la respuesta afirmativa que dan estos profesores no es una
respuesta sin condiciones. La hacen manteniendo ciertos interrogan-
tes que necesitan que se les despeje. Estos interrogantes se los for-
mulan también aquellos informes que no consideran ni claras ni suficien-
tes las indicaciones del Diserio Curricular Base para la secuenciacién en
ciclos:

— Una secuenciacion muy diferente en los ciclos entre los centros
puede crear, y mas en esta etapa, serios problemas a los alumnos en
los traslados de centro.

— Que se ofrezcan orientaciones para la secuenciacién a modao de
ejemplificaciones, pero que éstas no sean el motivador para que las
editoriales las cierren, convirtiéndolas en libros de texto.

A pesar de estos interrogantes se pide que estas orientaciones no se
establezcan como prescriptivas, sino siempre orientativas.

Area 2.2: Educacion Fisica

Caracteristicas generales del area

La opinion general es que este area tiene bien definidas las caracteris-
ticas v los objetivos v que hay que felicitarse porque por vez primera esta
tratada al mismo nivel que las demas areas como opcién pedagogica. Se
subrava la importancia que el DCB da a las actividades fisicas para
alcanzar una educacion integral de la persona del alumno.

Para muchos de los profesores que imparten este area, la Educacion
Fisica contribuye al desarrollo cognoscitivo, despejando la mente v ha-
ciendo participar de forma activa a los alumnos, no sélo en actividades
fisicas, sino predisponiéndoles a la participacion integral en cualquier
actividad en las que se necesite: coordinacion, estructuracion espacio-
temporal, participacién en juegos, socializacion...

La interdisciplinariedad de la Educacién Fisica con otras materias es
indispensable en esta etapa. Hasta ahora el profesorado de Educacion
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Fisica ha mantenido una actitud aislada en el conjunto de los demas
profesores, sin hacer ver la importancia que su asignatura tenia dentro
del conjunto educativo del centro. En muchos informes se constata po-
sitivamente que, con la nueva estructuracion de este area y en la relacion
con las demas éreas, tal como se recoge en el DCB, la Educaciéon Fisica
se convierte en un instrumento basico al servicio de la educacién integral
y basica del alumno.

Varios informes analizan criticamente la frase del DCB: “Parece
recomendable que exista un profesorado con la debida especializacion
en Educacion Fisica.” Todos se inclinan a que la redaccion del parrafo,
v sobre todo la realidad en los centros, sea: Existira un profesor con
la debida especializacion en Educacion Fisica. Y esto para no caer
en la trampa de que el area de Educacion Fisica pueda ser impartida en
esta etapa, v mucho menos en el E. S. O., por cualquier docente falto
de conocimientos v preparacion profesional.

Muchos profesores que imparten actualmente esta disciplina quieren
hacer una llamada de atencién a la Administracion sobre la cualificacién
de especialista que debe poseer el profesorado que la imparta vy la
importancia de las instalaciones v del material especifico que tienen que
tener los centros.

Objetivos

Entre los informes que contestan sobre si los objetivos del area se
corresponden bien con los de la etapa, la mayoria responde que si. El
enunciado de los objetivos es acertado y existe una gran coherencia
entre unos v otros. Se evidencia en este tipo de respuestas que ha
existido un escaso nivel de profundizacion en el tema, por lo que las
aportaciones que se hacen son muy genéricas y poco matizadas.

Existe un objetivo que se debe remarcar, segin la mayoria del profeso-
rado, v que lo traducen en esta expresion: la ensenanza de la Educacion
Fisica debe plantearse mas como un proceso evolutivo, que vaya
resolviendo fisica y psiquicamente los problemas del alumno, que como
repeticion de ejercicios para automatizar el movimiento. Ambos objeti-
vos tienen su importancia, pero es mas importante el primero.

Entre [as escasas aportaciones que se dan acerca de los objetivos que se
deben modificar, se destacan:

— Objetivo 1: La programacion debe hacerse con una perspectiva
ludica, sin olvidar que el juego es la expresion del estado de animo,
y, por tanto, encauzable. Esta visién o componente lidico del juego
en el area contribuira como factor positivo a estimular el interés y el
atractivo del mismo vy dar mayor amplitud a los objetivos. Mas dificil




parece organizar en esta etapa el tiempo libre, como se dice en el
texto. Esto es mas propio de las actividades extraescolares.

— Objetivo 4: Se considera un acierto el relacionar la Educacién Fisica
con la Educacion para la Salud, de forma global y en intima unién con
otras areas. Evidentemente es un acierto del DCB el imponer una
ensenanza globalizadora que no hard méas que beneficiar la forma-
cion basica del alumno. Esto va a suponer a todo el profesorado una
labor de coordinacion v de trabajo en equipo que hasta ahora no ha
existido en los centros, v mucho menos con los profesores de
Educacion Fisica. Para conseguir este objetivo, al igual que para otros
muchos, se necesitaran tiempos, espacios e instalaciones adecuadas,
que hoy no existen. No sera coherente, apuntan muchos profesores,
ilusionar al profesorado de Educacién Fisica. de por si reticente a un
frabajo de equipo, sin dotarle de los medios imprescindibles.

— El objetivo 5 es importante relacionarlo v complementarlo con el 1
y también unirlo, para que tenga eficacia v acierto con actividades de
otras areas; por ejemplo: talleres, teatro, pretecnologia...

— Los objetivos 6 v 7 pueden ser muy exigentes con las edades que
tienen los alumnos de esta etapa. Pretender alcanzar unas metas
(objetivos) sin estar sequros de que esas metas pueden ser alcanzables
a todos los niveles puede ser un riesgo que hay que madurar.

Bloques de contenidos

Segiin la mayoria de los profesores que analizan este apartado, los
bloques de contenidos son los correctos, estan bien definidos v son lo
suficientemente amplios como para satisfacer cualquier opcion, tanto
mas que al estar dentro del marco flexible del DCB, éstos pueden v
deben ser adaptados a las caracteristicas de los alumnos, a su nivel
de aprendizaje v a la situacién especio-temporal del centro, todo ello
recogido en el P. C. C.

Hay alguna opinion entre grupos significativos que dicen que son
excesivos, de modo especial en lo referente a procedimientos, para
poder realizarlos en el tiempo que se prevé se va a dedicar al desarrollo
de este area, Seria aconsejable acortarlos, o al menos delimitar los
minimos deseables, para no dar la sensacion al profesorado de este area
de que jamas podran llegar a completar los ciclos.

Se hacen pequenas observaciones a la organizacién de los mismos:

— El bloque 5, "Los juegos”, aparece algo aislado frente a los demés.
Parece mas un procedimiento que puede utilizarse en cualquiera de
los demas bloques de contenido que un contenido en si mismo.
Ademas, presenta grandes dificultades de evaluacién.
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— Se echan en falta, por la importancia que en nuestra sociedad tienen,
contenidos més concretos de ocio y tiempo libre, en correspon-
dencia con el apartado 14 de las orientaciones didacticas.

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
e e e ———

¢ Estando de acuerdo en la base con las orientaciones formuladas en el

texto del DCB, pues siguen una linea coherente con lo que es el plan-
teamiento del proyecto de Reforma, numerosos informes puntualizan
una serie de precisiones que no son alternativas a las planteadas, pero
si que se convierten en un recordatorio de intereses prioritarios y
condicionantes para el buen funcionamiento del area vy de la etapa.

e Entre los recursos que se proponen como metodologia didéctica estan,

entre otros: el reto v la curiosidad. Mediante el reto se pueden realizar
juegos estimulantes, no competitivos, por grupos. pero nunca los
mismos grupos, con parecidos niveles y realizados siempre al final de la
sesién. A través de la curiosidad, se sirve a la imaginacién divergente,
mediante la improvisacién v realizada al inicio de la sesion, para
encauzar actitudes v como instrumento que rompe la monotonia de la
clase.

¢ Muchos profesores llaman la atencién ante la dificultad de concretar en
qué se pueda basar la recuperacion de este area. Ellos proponen que
sea interpretada como una readaptacion a los objetivos y al proceso
evaluativo del alumno.

» Fl tema de la evaluacion concita perplejidades y dudas. Es uno de los
puntos que sefialan como mas confusc en el DCB, al no darse criterios
para su desarrollo. Se percibe, dicen, una excesiva subjetividad.
Dernandan criterios para actuar correctamente, sobre todo en este area,
que respondan a las siguientes preguntas:

— ¢Coémo quedara recogida la superacion de este area en los libros de
escolarizacion?

— ¢Cémo se mediran las capacidades?

— Si el alumno alcanza las destrezas pero no los conocimientos tedri-
cos v las actitudes, jse le considera apto para cursar conocimientos
superiores?

» Un grupo de profesores propone, para un primer conocimiento del
alumno, una secuenciacién o desarrollo de la evaluacién:
— Estudio del perfil académico del alumno.

— Datos antropomorficos.




— Datos de organizacion fisioldgica.

— Datos sobre aptitud Fisico-dinamica.

— Datos sobre la observacion de la aptitud motriz.
— Datos sobre la aptitud social.

— La capacidad de superacion.

Todos estos datos v resultados evaluativos se iran anadiendo a la ficha
de Educacion Fisica que al final completaran el perfil académico del
alumno vy que sera valido para todo su proceso educativo en la etapa.

Secuenciacioéon por ciclos
| e b M e A e s G e e s e e e |

¢ Son pocas las observaciones que a este punto concreto del rea se hacen
en los informes, pero la opinion general es que no son suficientes ni
claras, aunque se exponen en ese apartado los principios a tener en
cuenta para la adquisicion de aprendizajes en el area de Educacion
Fisica. En alguno de los informes se formulan quejas de que no estén
especificados en ningin apartado qué objetivos v qué bloques tematicos
pertenecen a un ciclo u ofro, ni la forma de desarrollarlos.

* [Entre las matizaciones que se hace, casi se limitan a esbozar algunas
lineas de secuenciacion de las actividades deportivas, como se refleja
en los siguientes puntos:

— Es importante que a partir de los 9 afos los alumnos realicen habili-
dades deportivas a través de juegos, juegos predeportivos y juegos
globalizados que hagan referencia a ntcelos de intereses desarrolla-
dos en ofras areas; de ahi la importancia de la interdisciplinariedad.

— La iniciacion v participacién en actividades v competiciones depor-
tivas puede comenzar al final del sequndo ciclo o principios del
tercero, siempre que se realice un deporte de promocién en el centro
y formado por equipos homogéneos.

¢ Laconclusion que al final se hace en todos los informes es que se necesita
mayor concrecion en las indicaciones sobre secuenciacién por ciclos
para poder desarrollar este area. Y proponen, como sintesis global:

— Mejor dotacion de recursos materiales e instalaciones, pues la mayor
parte de los centros carecen incluso de espacios para el aprendizaje
de este area.

— Formacién del profesorado en esta etapa.
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Area 3.: Educacion Artistica

Caracteristicas generales del area

La opinién general es que este area estd bien definida y mantiene
coherencia con los objetivos tanto de etapa como de area. Los objetivos
planteados fomentan la instruccién, la socializacién y contribuyen,
como se pretende, al desarrollo del individuo v de la persona.

Muchos profesores insisten en la carencia de especilistas que existe en
este momento para impartir adecuadamente este area, y que, si no se
sientan las bases de una formaciéon adecuada ya desde el principio,
puede ser una de las areas condenadas al fracaso al no ser valorada la
habilidad manual adecuadamente.

Muchos informes aprecian una contradiccién entre la definicién de este
drea como integradora de la Musica, Plastica v Dramatizacion y el
planteamiento posterior descompensado v con un claro predominio de
la Musica sobre las otras dos, dejando la Dramatizacion relegada a un
solo bloque tematico de los nueve dedicados al area.

Un grupo importante de profesores esta de acuerdo en que este area
esta bien estructurada, pero no en su totalidad. No entienden que se
hable de un area que integra a otras tres areas, pues si no se define bien
la funcién de cada una puede convertirse en un cajén de sastre que no
eduque en ninguna de las tres.

Objetivos

La mayoria de los informes consideran que los objetivos de area
planteados responden bien a esta etapa, y, aungue son ambiciosos,
como lo son casi todos los objetivos propuestos en el Disenio Curricular
Base, abren pautas tanto al profesorado del &rea como a los equipos
educativos para que ellos fijen, a través del P. C. C., los objetivos que
consideren adecuados para el centro; sin embargo, se pide que sea la
Administracién quien determine los objetivos minimos, aunque de
forma orientativa.

De acuerdo con las carencias apuntadas en algunos informes sobre este
area, varios profesores piden que se dé mas importancia a la Dramati-
zacién, va que en los objetivos, como después en los blogques de
contenido. esta parte queda casi absorbida por la Expresion Plastica vy
la Musica. Para estos profesores la Dramatizacién tiene una enorme




importancia en la interdisciplinariedad v contribuye poderosamente a
perfeccionar otras areas, sobre todo la ensenianza de la lengua, lectura,
expresion, vocabulario y vocalizacion. De ahi que propongan priorizar
los objetivos que la posibilitan,

Respecto a qué objetivos deberian anadirse, eliminarse o maodificarse,
algunos profesores opinan que su formacién generalista les impide en
algunas ocasiones establecer la primacia o no de unos objetivos espe-
cificos. Es por lo que, aceptando la relacién que establece el DCB de
forma orientativa, dejan al equipo educativo del centro que realice la
funcién de anadir, eliminar o modificar los objetivos adecuados en el
P. C. C. vy en las programaciones.

Bloques de contenido

Muchos informes manifiestan su acuerdo con la enumeracion de los
bloques de contenido apuntados en el DCB Manifiestan, segin se
expresan, gran coherencia interna, es acertada su organizacion y
pueden alcanzar los objetivos que los sustentan. Sin embargo, algunos
grupos matizan que entre los bloques hay que priorizar o, al menos, dar
mas importancia a la Dramatizacion, un tanto relegada en el DCB,
por representar la parte méas completa dentro del area Artistica, pues
en ella intervienen elementos expresivos, comprensivos, cognitivos y
afectivos que ayudan enormente a conformar la personalidad del alum-
no a la vez que le preparan para un adecuado ingreso en la Educacion
Secundaria Obligatoria.

De los nueve bloques de contenido que trate el area, cinco se dedican
a Musica, con lo cual este area queda, en opinién de muchos profesores,
excesivamente trabajada en defrimento de la Educacién Plastica, que
tiene dificultades conceptuales y terminolégicas v a la que se dedican
solo tres bloques, v un unico bloque a la Dramatizacion, que queda to-
talmente irrelevante. De ahi que muchos profesores pidan una nueva
redaccion y elaboracion de este apartado.

Si hay que aceptar la relacion de bloques tal como los propone el
DCB algunos informes proponen las siguientes modificaciones o
cambios:

— Bleque 1: El punito 5 de Hechos, Conceptos vy Principios tiene un
nivel muy alto; de trabajarse, debe hacerse en el tiltimo ciclo. Algunos
profesores no entienden lo que quiere decir el punto 1 de Procedi-
mientos: “Reconocer aspectos relacionados con los diferentes nive-
les presentes en la composicion de iméagenes.”

— Blogue 2: En cuanto a la Expresion Plastica, st va a ser trabajada
solamente por el profesor generalista, necesita mas claridad en su
expresion.
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— Bloque 5: Falta precision en el punto 3 de Hechos, Conceptos v
Principios. Alli se lee: “Familias de instrumentos: tipos y agrupacio-
nes.” ;Se refiere a los instrumentos usados en la escuela y a los que
el alumno puede construir? Si no es asi, seria méas propio trabajarlo
enla E. S. O. En este bloque proponen introducir un punto nuevo
que deberia estar entre el 1 v el 2 de Actitudes, Valores y Normas,
v que dijera: “Deseo de investigar sobre materiales con posibilidades
sonoras.

— Bloque 6: Se pide clarificar el termino “danza”. ; Qué tipos de danza?
¢De qué clase? También se pide introducir un punto que diga:
“Dominio del espacio por el movimiento.”

— Bloque 7: Se considera que este bloque puede iniciarse antes del
segundo ciclo, utilizando grafias no convencionales, y deberia reflejar
de algiin modo las relaciones que existen entre la Literatura infantil
y la Misica (rimas, trabalenguas...).

— Bloque 9: Es éste el punto menos tratado, y por la importancia
que tiene al intervenir en ella elementos que ayudan a conformar
grandemente la personalidad del alumno, deberia desarrollarse
mucho mas,

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
i e ————

e Para muchos profesores, aun aceptando la bondad interna de las
orientaciones propuestas en el DCB, deberian tratarse siguiendo una
linea mas espontanea v creativa, pues la propia area lo es. Asi el alumno
podra encontrar en ella més libertad, también en la expresién artistica,
y no sentirse tan sujeto por las normas. Algunos profesores hacen
hincapié en que para el DCB, segiin se formula en él, es mas importante
el proceso a seguir que el resultado final, pero lo que ellos van a valorar
en la mayoria de los casos son los contenidos; de ahi que soliciten orien-
taciones mas claras para que se produzca ese cambio de mentalidad.

e Existe un consenso generalizado en la mayoria de los informes en que
los criterios de evaluacion expuestos son correctos, pero al profesora-
do no se le oculta la dificultad de aplicarles, sobre todo en este area en
la que los elementos de subjetividad artistica son mas acusados.

DEBATE s Varios profesores proponen, dada la importancia que tiene este area
Disefio para conseguir el éxito pretendido en los cbjetivos y bloques, no solo los
Curricular especificos de area, sino también los de etapa, que se ofrezcan ejempli-
Base caciones concretas, con un programa de formacién del area. Asi los
profesores generalistas, que “diga lo que diga el DCB van a ser los que

160 la van a impartir en la mayor parte de los centros”, podran ser tan com-




petentes en ella como en las demas areas que integran el curriculo. Para
conseguirlo demandan:

— Dotar a los centros de los materiales suficientes para poder impartirla
con profesionalidad v adecuadamente.

— Una ajustada programacién de la misma en espacio v tiempo, para
no convertirla en un area de segunda (maria).

— La obligacién de impartirla en todos los centros, tambiéen en las
escuelas rurales. Para ello habra que dotarlas de medios.

— Formacion del profesorado en este area, mediante la organizacion
de cursos tedrico-practicos; cursos con caracter modular, que tengan
en cuenta los tres niveles (iniciacion, ampliacion, aplicacion); semi-
narios con Formador para dar respuesta a los problemas detectados
en la préctica diaria. Todos opinan que la formacion mas apro-
piada serfa la de formacion en centros, con el fin de elaborar un

adecuado P. C. C.

*  Muchos profesores se preguntan extranados:

— ;Por qué dentro de un area que se considera tnica se pide un
especialista para la Educacion Musical, pero no para la Expresion
Plastica v la Dramatizacion?

— ;Qué clase de titulacion se va a necesitar para impartir este area?

— ;Como va a ser la distribucion del horario en el centro para que
queden compensadas la Dramatizacion, la Musica v la Plastica?

— ¢Cémo van a quedar los centros rurales en este area?

Se pide a la Administracion que despeje estos interrogantes.

Secuenciacion por ciclos
. A S S g e e T e te e S i a ]

e Pocos informes responden a esta pregunta, ante la dificultad de preci-
sarla. Perola mayor parle de los que lo hacen piden a la Administracién
que fije unas pautas orientadoras para la secuenciacion en las que se
diferencie claramente la importancia que cada una de las partes de este
area debe tener: Dramatizacion, Expresion Plastica v Educacion Musi-
cal; de modo que ninguna de ellas quede descompensada; pero que sean
los centros los que las concreten prescriptivamente en los P. C. C. y las
programaciones. Muchos profesores temen que el traslado de un centro
a otro de los alumnos les comporte serios problemas si este apartado no
se precisa bien.
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Area 4.2: Matematicas

Caracteristicas generales del area
RS SR PR eSS —

¢ Se mantiene una cierta indefinicion al analizar este area, pues pocos son
los informes que especificamente responden a esta primera pregunta
acerca de este area. Todos los profesores, incluso los que pertenecen a
la tradicionalmente llamada rama de letras, ponderan la importancia que
este area ha ocupado siempre en todos los niveles de la educacién. La
mayoria de los informes que analizan la estructura del modelo matema-
tico estan de acuerdo con la importancia del proceso de construccion del
conocimiento matematico y la interrelacion que la materatica juega en
el aprendizaje basico de otros conocimientos.

s [Existe un acuerdo con la propuesta del DCB en destacar que una buena
organizacién en el proceso de aprendizaje de los alumnos se debe en
gran medida a la potencialidad que tiene el conocimiento matematico
como instrumento conciso, exacto y deductivo de comunicaciéon formal
y abstracta. En relacion con las demaés areas, la mayoria del profesorado
valora la contribucién de la matematica a la creatividad, intuicion y
capacidad de analisis critico, que tan necesarias son para trabajar otras
areas de esta etapay como armazédn imprescindible y propedéutico para
la Educacién Secundaria, tanto Obligatoria como Postobligatoria.

¢ Larelacion de este area con las demas estéa bien definida en el DCB en
la medida que la actividad matemaética se presenta de forma globalizada
y, ademas de desarrollar el pensamiento légico-deductivo, ayuda a la
buisqueda de soluciones, a cultivar la tenacidad, tan necesaria en el pro-
ceso educativo, e, incluso, afirma un colectivo significativo a la autoes-
tima.

Objetivos
T TR

s Enla opinién de la mayoria del profesorado los objetivos descritos para
este area estan correctamente definidos v muestran gran coherencia con
los propuestos para toda la etapa. Responden ampliamente a las carac-
teristicas de la edad para la que estan asignados, ya que desarrollan
en el alumno la agilidad mental, la capacidad de plantear situaciones
simbélicas (problemas) y darles, o, al menos buscarles, una solucién. A
pesar de la valoracion positiva que se hace de la propuesta del DCB en
los objetivos para este &rea, la mayor parte de los informes proponen
que deben especificarse por ciclos, asignandoe a cada ciclo los correspon-
dientes objetivos vy redactarlos de una forma méas concreta.




Se propone que en el sequndo vy tercer ciclo (8-12) los objetivos se
enuncien en términos de ejecucion v que para el primero (6-8). en
términos de capacidades.

Sobre los objetivos que deben anadirse, eliminarse o modificarse, varios
informes se pronuncian asi:

— Como linea de principio, seria conveniente establecer unos objetivos
terminales en cada uno de los ciclos (es decir, secuenciarlos, aunque
de forma orientativa).

— La importancia que se da al uso de la calculadora entra en contra-
diccion con el objetivo que se propone desarrollar el calculo mental
(lo que no quiere decir que no sea conveniente que el alumno se
familiarice con ellay que la sepa utilizar v de hecho la utilice en ciertos
momentos como un juego y como un instrumento de correcciéon y
autoevaluacion).

— El objetivo 8 resultara dificil de conseguir, pues es tremendamente
complicado alcanzar, a esta edad, que el alumne entre en contacto
con problemas para formarse un juicio propio.

— En el objetivo 10 se propone eliminar o al menos modificar la
referencia al espacio.

Bloques de contenido

Es opinion general del profesorado, al estudiar este area, el destacar la
coherencia que existe entre los bloques de contenido propuestos v los
objetivos planteados, ya que se ha tenido en cuenta en el texto del DCB
que las matematicas son un instrumento importante de comunicacién
formal, que tienen una estructura coherente y logica y que cuenta con
multiples estrategias y modelos para poder abordar una misma situacion
con diferentes enfoques, y viceversa. Y tanto mas por el hecho de que
los bloques de contenidos se presentan a partir de las propias experien-
cias de los alumnos. Muestran, ademas, en la opinion de la mayor parte
de los informes, una gran coherencia interna y multiples posibilidades
de interrelacionarlos con otras areas de esta etapa.

Muchos profesores manifiestan que si se analizan separadamente, los
contenidos propuestos no varian demasiado en relaciéon con los progra-
mas vigentes, pero quedan muy enriquecidas, sin embargo, al incorpo-
rar en el DCB procedimientos, actitudes y normas.

Sin detallar excesivamente a cuales se refieren (se apuntan a modo de
ejemplo: la simetria en los cuerpos geométricos, relaciones entre
elementos de un cubo, operaciones con éngulos), varios informes
senalan que entre los contenidos propuestos existen algunos extrema-
damente complejos y abstractos para esta etapa. por lo que seria mas
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correcto dejarlos para la Educacion Secundaria. En cualquier caso se
senala que deben ser el propio P. C. C. y las Programaciones las que
determinen los contenidos minimos a alcanzar por los alumnos en cada
uno de los ciclos v al final de la etapa.

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
e e e ————— e |

* En opinion del profesorado, las orientaciones didacticas propuestas en
el texto a debate les merecen un juicio favorable, pues combinan el
espiritu renovador y novedoso del DCB con las que se han venido
empleando tradicionalmente y que han demostrado producir resultados
positivos. Se destaca, ademas, como positivo el disefio que se hace
de las matematicas de forma ciclica y la importancia que se da a la
manipulacion.

e Las orientaciones para la evaluacion, en cambio, no concilan igual
consenso, y no porque no se consideren correctas, sino porque son
dificiles de concretar, demasiado generales y, sobre todo. dificiles de
aplicar. Al profesor se le pide que emita un juicio de valor complejo v
objetivo sobre cada alumno y no se le dan, segtin las orientaciones del
DCB, criterios precisos para poder hacerlo. Se le pide que la evaluacion
en esta etapa sea continua y orientadora, pero ;como se refleja esa
norma de forma favorable? Tanto mas que por lo exacto que se
considera al conocimiento matematico, los profesores que lo ensenan
tienden a ser excesivamenle estrictos a la hora de evaluar. Se da una
dificultad anadida a la hora de realizar la evaluacién en este area. Esta
dificultad se formula en forma de preguntas: ;Podra tener el alumno
calificaciones diferentes, aun habiendo adquirido contenidos similares,
por el hecho de que la evaluacion inicial sea diferente? ;Qué medira la
evaluacion final: progresos, conocimientos finales, actitudes, tenden-
cias...?

* (Casi todos los profesores demandan, al final de sus reflexiones, modelos
mas ajustados v precisos para desarrollar v concretar el proceso de
evaluacion.

Secuenciacion por ciclos

Disefio
Curricular * Existen dos lineas de respuesta a la pregunta de si son claras y suficientes
Base las indicaciones que se hacen para la secuenciacion en ciclos. Para
muchos si lo son, pero lo condicionan a que los centros cuenten con
164 equipos docentes muy profesionalizados v capaces de trabajar de forma




coordinada y que se tomen en serio lo que significa elaborarun P. C. C.
Otros profesores consideran que ni son claras ni suficientes y, con un
cierto deje de pesimismo, opinan que no se van a dar en los centros estas
secuenciaciones, esperando que sean las editoriales las que, a través de
los libros de texto, realicen esa funcién.

Area 5.°: Lengua v Literatura

Caracteristicas generales del area

Numerosos informes que analizan este area opinan que estad bien
definida y que ha sido muy acertado el potenciar y valorar el lenguaje oral
y la recuparacion de la literatura, para contraponerlos a la pobreza de
lenguaje con la que hov se expresan los alumnos. Se da importancia,
asimismo, con el aprendizaje de este &rea, v tal como se propone en el
DCB, a la dimensién individual y social del alumno. Este area, a lo largo
de todo el proceso educativo, puede v debe ser, tal como se propone,
el eje globalizador de toda la educacidn. Muchos profesores afirman,
como postulado indiscutible, que todo lo que se haga en y por este area
seré en beneficio de la mejora de la calidad educativa en particular v del
progreso y aumento de la cultura social en general.

Algunos profesores especificos de este area estan de acuerdo en que tal
vez sea ésta una de las reas que menos matizaciones negativas precisa,
ya que en el DCB se establece claramente la prioridad de las funciones
comunicativa, representativa y de regulacién de conductas para abordar
el fenémeno lingtiistico vy su tratamiento didactico. La consideracion
prioritaria de esas tres funciones permite incluir el enfoque adoptado por
el Disefio Curricular Base entre los de tipo “comunicativo-funcional”.
Consideran que la adopcién de este enfoque es enormemente positiva,
va que tiene implicaciones directas en la seleccion de los objetivos de
area y de los bloques de contenido para la efapa.

Se destaca que es la primera vez que en la historia de los sucesivos planes
de estudio o reformas parciales o totales de la ensefianza es potenciada
la funcion comunicativa del lenguaje como eje para el tratamiento
didactico de la Lengua y la Literatura. Lo que supone superar la carga
excesivamente academicista de planteamientos anteriores que ignora-
ban en absoluto los fenémenos de la lengua y los elementos no verbales
de la comunicacion.

Algunos informes recogen que este nuevo enfoque tiene importantes
implicaciones para la definicion del perfil del profesorado del area y los
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retos que su perfeccionameinto va a comportar: supone un trabajo de
formacién tedrica y didactica que significara una verdadera reconversion
profesional del profesorado del area.

Algunos acusan al documento de mantener un cierto eclecticismo, ya
que intenta dar cuenta de todos los fenémenos asociados al uso de la
lengua como medio de comunicacion. Algunos profesores echan en
falta también en el DCB las fuentes psicolingtiisticas y la fuente socio-
Iégica; consideran que es la parte mas endeble y menos desarrollada del
documento.

Objetivos

s Es opinion general entre el profesorado que los objetivos de este area,

ademas de estar claramente expuestos, son los mas adecuados v
mantienen coherencia con el enfoque comunicativo-funcional. El pro-
blema esta fundamentalmente en el modo de alcanzarlos. Aunque el
nimero de objetivos es corto, su contenido es amplio v diversificador,
lo que implica coherencia con el enfoque abierio del DCB. Entre lag
deficiencias que algunos profesores aprecian en los obijetivos destacan
el que no se definan claramente las cuatro destrezas basicas: escuchar,
hablar, leer v escribir. Piden que, como aprendizaje basico que son, se
potencien mucho mas.

Algunos profesores de la especialidad de este area ven contradicciones
entre los objetivos y los bloques de contenido que deben permitir su
consecucion, aunque no aclaran las razones de esta contradiccion.

Entre los objetivos que algin grupo propone eliminar se encuentra el
objetivo 10, “por no estar clara ni su formulacion ni lo que en él se
pretende”.

Respecto a los objetivos que se deben destacar, algiin grupo apunta que
se deben resaltar los objetivos que hacen referencia a la comprensién y
expresion de todo tipo de mensajes, pues es éste, en definitiva, el
objetivo principal de este area.

Bloques de contenidos

¢ la mayor parte de los informes opinan que los bloques de contenido

guardan coherencia con los objetivos propuestos. Se encuentran bien
interrelacionados unos con otros, por lo que resulta dificil encontrar
diferencias significativas entre algunos de los bloques. A pesar de este




juicio, en principio positivo, matizan que la seleccion de actividades para
los contenidos conceptuales, procedimentales y aptitudinales en su con-
junto resulta complicada.

Un grupo menos numeroso considera que los contenidos parecen poco
orientadores v justifican su afirmacién diciendo que tienen un caréacter
disperso. No obstante, matizan que, como no son conocimientos abso-
lutos, lo importante es conseguir los objetivos. Los bloques de conteni-
dos va se especificaran en el P. C. C. y en la programacién de centro.

Ante el deficiente uso que hacen los alumnos, tanto del lenguaje oral
como del lenguaje escrito, muchos profesores proponen que se poten-
cie de forma generalizada en todos los bloques este uso del lenguaje.
Todo lo que se haga en este aspecto sera en beneficio del aprendizaje
de todas las demas areas.

Respecto a como estan organizados los bloques de contenido, la
mayoria opina que es acertada su organizacion, aunque, por la flexibi-
lidad del enfoque del DCB, ésta pueda ser modificada en otro sistema
de bloques. Hay quien propone que los seis blogues se reduzcan a tres,
con esta simplificacion: 1-2 el primero. 3-4, el sequndo y 5-6 el tercero.
Este esquema, dicen, ayudara a la secuenciacion.

Otra propuesta que se hace es que el blogue sexto se reparta entre los
cuatro primeros bloques; de no ser asi, en él se debe abordar el tema de
la prensa como obijeto directo de estudio y no esperar a hacerlo en la
Educacion Secundaria Obligatoria.

Entre las propuestas que se formulan para ampliar los contenidos, pocas
se pronuncian por afadir bloques nuevos, pero se pide en cambio que
se afladan a los contenidos textos literarios clasicas, que si se echan en
falta.

Un grupo de profesores apunta que el bloque 4 es excesivamente denso
y, por tanto, se impone una redaccion mas breve.

Orientaciones didacticas y para la evaluacion

La mayoria de los informes opinan que. como pautas generales, las
orientaciones didacticas formuladas en el DCB son validas, pero que
deben ser matizados algunos aspectos para no producir ambigiiedad,
sobre todo cuando se hace referencia a los principios psicopedagogicos
del lenguaje.

Respecto a las orientaciones para la evaluacion se mantiene la linea de
apuntar la dificultad de llevarla a cabo segiin los criterios que propone
el DCB Muchos profesores, aun cuando las valoran positivamente,
piden a la Administracion mayor concrecién por la dificultad que
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encierra su aplicacién y porque “va a ser la piedra de toque” del éxito
o fracaso tanto del profesor como del alumno.

Para muchos profesores, aun cuando parten de su buena voluntad vy de
deseo sincero de preparacion, les resultard praclicamente imposible,
sobre todo por falta de tiempo, confeccionar las fichas individuales v
pormenorizadas del grado de adquisicién alcanzado en cada objetivo
por parte del alumno, segin pide el DCB.

Casi todos proponen:
- Concretar mas las ejemplificaciones.
— Detallar mas los diversos modelos de evaluacion.

— Dada la importancia que este area tiene en todo el proceso de
aprendizaje, formar mejor al profesorado dotandole de medios ma-
teriales.

Secuenciacion por ciclos

A pesar de la cantidad de indicaciones que el DCB aporta para esta
funcién, en la mayoria de los informes se repite la propuesta de que la
Administracion debe determinar mejor las bases v criterios de secuen-
ciacion, aunque esas indicaciones minimas deben ser orientativas y no
prescriptivas, dejando en tllimo término al P. C, C. la concrecion defi-
nitiva.

Varios informes sefalan que una excesiva secuenciacion supondria
parcelar tanto los objetivos como los contenidos de modo innecesario
vy podria romper el enfoque comunicativo v globalizador que el propio
DCB propone para esta etapa.

Area 6.°: Lenguas Extranjeras

Caracteristicas generales del area

Existe un consenso generalizado en que, tal como se presenta el modelo
en el DCB, este area esta bien definida. Se considera un acierto el
comienzo del aprendizaje de una lengua exiranjera a los 8 afos (segundo
ciclo de la etapa), ya que, lo que se venia haciendo hasta ahora, y mucho




mas después de la integracion de Esparia en Europa y de la importancia
y auge de las comunicaciones entre los pueblos, era un error imper-
donable. Aprecian el enfoque comunicativo, motivador v de profundo
respeto que manifiesta el DCB hacia todo ese contraste cultural que
emana del aprendizaje de otra lengua v el uso de la lengua como factor
decisivo de la comunicacion significativa.

* Es un acierto para muchos de los informes analizados la estructuracion
que se hace de este area en relacién con las demas, de modo especial
conlade Lengua y Literatura, ya que el conocimiento de la propialengua
enriquecera el aprendizaje de las lenguas extranjeras elegidas.

* Se manifiesta inquietud por la falta de preparacion que los profesores
tienen actualmente en Espana sobre idiomas extranjeros. Y esta
preparacion, se subraya, no se improvisa. Y se preguntan:

— ¢Donde se van a impartir para el profesorado de este area las clases
de capacitacion pedagégica v metodologica?

— ¢Se ha pensado ya en como se modificaran los planes de las Escuelas
Univeristarias del Profesorado o Facultades de Filologia para ir
poniendo al dia estas ensenanzas, mediante una didactica acorde a
los objetivos que se quieren alcanzar en las diversas etapas del sistema
educativo?

— ¢De qué tiempo se dispondra para llevar a cabo esa capacitacion?

— ¢Cuantas opciones tendran los centros para poder impartir este
area?

— En las zonas pequenias o medianas, si un alumno cambia de centro
v con una lengua primera aprendida, ;se le garantiza que en el nuevo
centro podra continuar aprendiéndola?

Objetivos
O S P —

» Parece un acierlo el planteamiento que hace el DCB sobre los objetivos
de este area. Segun la mayoria de los profesores, ademas de ser
coherentes con lo de la etapa, los objetivos que se pretenden conseguir
estan enfocados a lograr que el alumno pueda alcanzar en la lengua
extranjera lo que ha conseguido en su propia lengua, ademés de mejorar
la capacidad comunicativa, en una cultura pluricultural v plurilingual.

* A pesar de la bondad en el enunciado de los objetivos, éstos parecen
tener un planteamiento demasiado ambicioso. Este posible desequilibrio
podra compensarse, esperan, a la hora de secuenciar los contenidos vy
los ciclos en el P. C. C. y en las Programaciones. Es importante para
muchos profesores, sobre todo en los centros de una misma zona, que
se clarifique qué lengua/as se va/n a impartir en la etapa de Primaria
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para que coincida/n con la que se impartird/n en la etapa de Secundaria
obligatoria e, incluso, postobligatoria.

¢ Aun teniendo claro que la enumeraciéon de los objetivos a alcanzar es
correcta, a pesar de que se puedan modificar o incluso suprimir algunos,
el DCB no hace referencia a sobre cuéntas horas semanales podra
disponer el profesor para impartir este area. Sin el conocimiento de este
dato es imposible dar un juicio acerca de si los objetivos disenados son
adecuados o son simplemente una utopia inalcanzable; si hay que
modificar alguneo o, por el contrario, aumentar otros.

* Respecto a los objetivos a modificar, algin colectivo propone lo
siguiente:

— Objetivo 3: Se propone dividirlo en dos partes: una, establecer
relaciones entre el significado, la pronunciacion v la representacion
grafica de las palabras; dos, reconocer los aspectos sonoros,
ritmicos v de entonacién especificos de la misma.

— Los objetivos 8 y 9 estan relacionados con la primera parte del
objetivo 3, y, por tanto, deben situarse en su contexto adecuado.

Bloques de contenido
R e . &

e Existen opiniones diferentes a la hora de enjuiciar si los bloques de
contenido son coherentes con los objetivos v si es acertada su organi-
zacion.

s Para muchos profesores, sobre todo los que imparten alguna lengua
extranjera, si son coherentes v su organizacion es acertada, con tal que
se mantenga el orden fijado para su aprendizaje: conocimientoc del
idioma de forma oral, conocimiento del idioma de forma escrita y
conocimiento sociocultural del idioma.

¢ La descripcién que el DCB hace de los bloques de contenidos es tan
amplia que casi lo abarcan todo. De ahi que se imponga una secuencia-
cién que debe estar recogidaen el P. C. C. y en conexion con los centros
de la misma zona o demarcacion.

* Otrogrupo de profesores alos que los bloques de contenidos les parecen
densos, farragosos y dificiles de interpretar, pues no les acaban de
convencer los términos de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Prefieren la ensenanza tradicional de las lenguas. Apoyan
su opinién en que, precisamente en este area de lenguas extranjeras
existen en el mercado un sinfin de textos buenos y didacticos , difi-
cilmente superables por los P. C. C. que vayan a elaborarse en los
centros.




Orientaciones didacticas y para la evaluacion

Seqin el juicio de la mayoria de los informes, las orientaciones didacticas
propuestas en el DCB son correctas v suficientes. Y esto por multiples
razones:

— son una novedad para esta etapa, en la que no existian criterios
orientadores;

— se adaptan adecuadamente a los ritmos de aprendizaje de la edades
de los alumnos de esta etapa:

— reflejan un conocimiento claro del alumno;

— facilitan un trabaijo interdisciplinar con ofvas areas.

No es tan unanime la opinién sobre las orientaciones para la evaluacion.
A las razones que se dan en otras areas, descritas anteriormente, para
resaltar la dificultad de aplicarlas, se anade el que para este area en
Primaria la propuesta del DCB sigue las mismas pautas que en Secur-
daria. En esta etapa sélo debe funcionar la evaluacion continua; no tiene
sentido hablar en términos de autoevaluacién. Los criterios y orientacio-
nes para evaluar deben estar claramente secuenciados, aunque siempre,
por coherencia con un curriculo abierto y flexible, debe hacerse de forma
orientativa.

Secuenciacion por ciclos

Los criterios que ofrece el texto del Disenio Curricular Base para la
secuenciacion por ciclos parecen correctos, ya que en este area mas que
en ninguna otra las normas deben ser mas objetivas v precisas, por la
propia secuenciacion de contenidos que tiene su aprendizaje.

De los pocos que han respondido a esta pregunta, la mayoria de los
informes estan de acuerdo en que sea la Administracién quien fije los
criterios minimos de forma orientativa (algunos opinan, incluso, que de
forma prescriptiva) y que sean los Proyectos Curriculares de Centro
quienes los fijen de forma prescriptiva.

Muchos profesores opinan que este area, de modo especial en el apren-
dizaje de la lengua inglesa, esta casi totalmente cerrado por la enorme
variedad de textos que existen en el mercado, algunos de ellos de gran

calidad.
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Educacion
Secundaria Obligatoria

Situacion de la etapa

A ampliacion de la educacién obligatoria v gratuita hace posible la
configuracion de una etapa de Educacion Secundaria con iden-
tidad propia entre los doce v los dieciséis afios, en la que funda- DEBATE
mentalmente se lleve a cabo la preparacién de los adolescentes

; : o Disen
para ser en el futuro ciudadanos de una sociedad plural, democratica y tec- Curricu?ar
nolégicamente avanzada. Base

Las finalidades que presiden la accién educativa a lo largo de toda la
Educacion Secundaria Obligatoria aparecen matizadas por una serie de 173
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principios agrupados en torno a dos dimensiones bipolares: los principios
de una ensenanza comprensiva, a la vez que diversificada; v los principios
derivados del caracter terminal, a la vez que preparatorio para los siguientes
niveles educativos asignados a la etapa. En ambas dimensiones han de
hallarse los oportunos puntos de equilibrio donde se concilien los principios
y valores mencionados.

La extension de la obligatoriedad v la definicion de una educacion basica
y comun para todos los ciudadanos, propia de esta etapa, lleva necesaria-
mente aparejado el principio de no selectividad y el caracter no diserimina-
torio de la misma.

El principio de ensefnanza comprensiva debe complementarse con una
oferta de ensenanza diversificada que proporcione satisfaccion real a las
necesidades educativas de los alumnos. Esto supone, entre otras cosas, una
concepcion del curriculo que posibilite la flexibilidad en su concrecion en los
centros, un margen de opcionalidad creciente a lo largo de la etapa,
agrupaciones flexibles de los alumnos v ofros mecanismos de respuesta a
la diversidad.

Los objetivos generales de esta etapa traducen las finalidades de la
misma a las distintas capacidades necesarias para alcanzarlas. Tales
objetivos contemplan capacidades de tipo cognitivo, de equilbrio personal,
motrices, de relacion interpersonal y de insercién v actuacion social.

Observaciones generales
e e e —

1. Dada la amplitud en el tratamiento de esta etapa de Educaciéon
Secundaria Obligatoria vy debido igualmente a las 9 areas sobre las
que hay que realizar la sintesis, se ha preferido, como criterio clarifica-
dor, dar una estructura mas globalizadora de las respuestas a cada area
en los cinco apartados siguientes:

1. Caracterisicas generales del area

2. Objetivos

3. Bloques de contenidos

4. Orientaciones didacticas v para la evaluaciéon

5. Secuenciacion por ciclos




2. De modo diferente a como se ha venido trabajando en los apartados

anteriores, en los que se sintetizaba la respuesta, indicando el matiz, la
sugerencia o la propuesta de cada colectivo que lo hacia, individualmen-
te nombrado, en el bloque de Educacién Secundaria Obligatoria se
globaliza el matiz, la sugerencia o la propuesta sin especificar qué
colectivo lo propone o de qué informe se extracta, cualificando cuanti-
tativamente dicho matiz, sugerencia o propuesta por el grado de
repetitividad con el que aparece en los informes o ducumentos remitidos
a la Direccién General de Renovacion Pedagogica sobre el Debate del
Disenio Curricular Base.

Vision general de la etapa

Existe una opinién generalizada de que esta etapa constituye uno de los
tramos mas complejos v novedosos del sistema educativo propuesto.
Para la mayoria de los profesores, tal como se traduce de los informes
recibidos, esta etapa trasciende lo meramente académico para conver-
tirse en el eje de la Reforma dentro de su doble valor —terminal y
propedéutico— y de su apreciacién de etapa de formacion comin
basica v equilibrada, asi como de educacién polivalente, base de
formaciones posteriores.

Entre las reflexiones y sugerencias que aportan los profesores a la hora
de valorar esta etapa, la mayoria de los informes incide en:

— La importancia del equilibrio entre comprensividad y opcionalidad
que ofrece el DCB en el marco de un curriculo flexible.

— La existencia de unos centros para impartir esta etapa que obedez-
can a la estructura y a los fines propios de la misma, aun reconocien-
do las graves dificultades que ello conlleva (centros 12-16 y/o
centros 12-18).

— Equipos directivos con una formacion rigurosa y fundamentada, res-
ponsables en estos primeros afios de la puesta en marcha del nuevo
modelo educativo de la dinamizacion de los centros. Para conseguirlo
se proponen dos lineas de trabajo: una, arbitrar cursos necesarios de
formacitn que tengan en cuenta el perfil especifico de estos equipos;
dos, cursos de formacion para conseguir estrategias de dinamiza-
cién de la puesta en marcha del nuevo sistema educativo.

— Un profesorado especificamente preparado, cuya cohesion como
equipo docente, con independencia de la actual situacién administra-
tiva, quede garantizada mediante la potenciacién de los Organos de
Coordinacién Didactica del centro.

Estas exigencias basicas no se conseguiran —afirma la mayoria de los
informes enviados— si no se atiende a una formacion rigurosa y
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fundamentada de los equipos directivos de los centros, asegu-
rando la méxima estabilidad a través de la oportuna incentivacion.

La inmensa mayoria de los profesores que responden a las cuestiones
generales planteadas sobre si esta etapa esta bien definida en sus carac-
teristicas v objetivas, lo hacen de modo afirmativo. Hay un acuerdo ge-
neralizado en que los objetivos generales y terminales de esta etapa
abarcan todos los aspectos necesarios para el desarrollo integral de la
personalidad del alumno. Se valora también de forma general el que los
objetivos, los bloques de contenidos, las orientaciones didacticas y para
la evaluacion v la secuenciacion en ciclos se presenten de forma inter-
relacionada.

Destacan la importancia que asume el area, desde el punto de vista
pedagogico, como recurso organizative del curriculo para agrupar una
cierta variedad de objetivos v bloques de contenidos diversos de cara a
una cultura de base més integrada y mas util para la vida fuera de la
escuela. Existe un numeroso grupo de profesores que se decantan por
ir pasando progresivamente en esta etapa, dentro del fin terminal vy
propedéutico que tiene, del concepto de area al de disciplina.

Se valora, aunque desde puntos de vista a veces contradictorios, la
importancia que el curriculo da a la comprensividad y a la diversidad; la
primera como opcion tendente a conseguir una cultura comun para
todos los ciudadanos, que compense las desigualdades sociales de base,
y la segunda como mecanismo que aspira a atender las diferencias
individuales v la salida del alumneo al mundo del mercado. Muchos
profesores apuntan que la opcionalidad no debe ser el dar a los alumnos
mas de lo mismo, sino la posibilidad de construir cosas distintas
ofertando vias de acceso a los mismos Objetivos Generales a través de
saberes mas funcionales. El criterio de aumentar progresivamente el
espacio de opcionalidad a lo largoe de esta etapa implica, necesariamen-
te, la reduccion del peso relativo de las diferentes dreas que configuran
el DCB, sobre todo en el Gltimo curse de la Educacion Secundaria
Obligatoria, dando paso progresivamente al concepto de disciplina.

Proponen especificar méas intensamente el concepto de evaluacion,
ejemplificando el proceso y estableciendo un esquema evaluativo que
tenga en cuenta los aspectos de retroaccién y proaccion en el proceso
de ensenianza/aprendizaje. Debe llevarse a cabo por especialistas, de
forma sistematica, continuada v eficaz.

Inciden en la importancia que para esta etapa tiene la calidad de la
ensefnanza. Esta calidad la hacen depender de mecanismos externcs a
la propia Administracién, fundamentalmente de la calidad de los
profesores, y de la oferta de materiales didacticos, realizados coheren-
temente de acuerdo con los principios béasicos expuestos en el Diserfio
Curricular Base,

Consideran que deben existir canales y mecanismos dentro del sistema
educativo de renovacion permanente del profesorado v del curriculo,
acentuando la racionalidad organizativa de los centros v de la gestion de
todo el sistema escolar.




Un punto en el que muchos profesores coinciden es en el de proponer
distintas sugerencias para la mejora de la calidad de esta etapa creando
los mecanismos del diagnéstico y control de la misma.

Algunas de las respuestas aportadas abogan positivamente por la
existencia de pruebas externas, basadas en los contenidos minimos y en
las capacidades obligadas, que se situarian en el tramo no obligatorio
de la Educacién Secundaria Obligatoria.
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Area 1:

Ciencias de la Naturaleza

Situacién de la propuesta

AS Ciencias de la Naturaleza forman parte de las llamadas ciencias
empiricas... La Fisica, Quimica, Biologia y Geologia proporcio-
nan el entramado basico de las Ciencias de la Naturaleza en el
DCB.

El area de Ciencias de la Naturaleza se configura en la Educacion
Secundaria Obligatoria como una unidad curricular con un doble fin:
mantener una aproximacién de conjunto al conocimiento de los fenomenos
naturales v subrayar las relaciones y conexiones entre los mismos.

Las Ciencias de la Naturaleza utilizan unos procedimientos de indaga-
cién y verificacién de los enunciados e hipétesis sobre su objeto de estudio
—los fenémenos naturales— que las diferencian de las ciencias formales.
Existe un cierto paralelismo entre las grandes concepciones del conoci-
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miento cientifico y las estrategias didécticas utilizadas para promover su
aprendizaje en el aula.

Uno de los aspectos fundamentales para ensenar y aprender Ciencia es
conocer su estructura... Los alumnos construyen el conocimiento cientifico
a partir de sus ideas y representaciones previas... sobre la realidad a la que
se refiere dicho conocimiento. La ensefianza de la Ciencia consiste, pues,
fundamentalmente en promover un cambio en dichas ideas vy representa-
ciones con el fin de acercarlas progresivamente al entramado conceptual y
metodoldgico del conocimienta cientifico tal como aparece estructurado en
el momento actual.

En resumen, puede decirse que desde el area de Ciencias de la
Naturaleza se contribuye de forma decisiva al desarrollo y a la adquisicion
de las capacidades de los alumnos que senalan los Objetivos Generales de
la Educaciéon Secundaria Obligatoria en cinco aspectos fundamentales:

e Se colabora a una mejor comprension del mundo fisico, de los seres
vivos y de las relaciones existentes entre ambos mediante la construc-
ciébn de un marco conceptual estructurado.

¢ Se promueve la adquisicion de procedimientos y estrategias que per-
miten explorar la realidad y afrontar las situaciones problematicas de
una manera objetiva, rigurosa v contrastada.

e Se contribuye al desarrollo de habilidades de comprension y expre-
sitn correcta y rigurosa de mensajes centificos y tecnolégicos.

¢ Se realiza una importantisima aportaciéon al desarrollo de valores de
respefo y tolerancia vy a la adopcién de actitudes de flexibilidad,
coherencia y antidogmatismo en las relaciones humanas.

e Se contribuye al equilibrio personal mediante el conocimiento de las
caracteristicas, posibilidades y limitaciones del praopio cuerpo, el
desarrollo de habitos adecuados de cuidado y salud corporal y el
analisis de las relaciones existentes con los elementos del entorno.

Estructura general del area
L o B s e e —————————

* FEntre los informes recibidos existe una opinién numerosa que no ve
bien definida este area, y proponen para obviarlo dos opciones:
mantener las actuales areas del Bachillerato (Ciencias Naturales y Fisica
v Quimica) o bien mantener, como mal menor, el 4rea de Ciencias de
la Naturaleza en el primer ciclo de la E. S. O. y separar el area en el
segundo ciclo. Proponen asimismo mantener el area troncal a lo largo
de los cuatro anos de la etapa. Si la obligatoriedad del area se reduce a
los tres primeros afios, opinan que se deberian reducir los contenidos
prescriptivos.




Por otra parte, si se exceptiian algunos matices, en los que el profeso-
rado no coincide totalmente con la propuesta ofertada en el DCB, la
mayoria opina que esta area esta bien definida en sus caracteristicas.
Los matices y las propuestas alternativas correspondientes hacen
referencia fundamentalmente a dos problemas: la globalizacion del area
y la secuenciacion de contenidos.

Respecto al primero de los problemas disenan alternativas diversas,
diferenciando entre Ciencias Naturales y Fisica y Quimica, con hipbtesis
diferentes para los dos ciclos.

Respecto a la secuenciacién existe una opinién generalizada en que el
DCB sea mas cerrado, fijando los contenidos minimos para el primer
ciclo y el tercer y cuarto ano por separado. Algunos advierten una
contradiccién en el planteamiento de area durante los tres primeros
anos de la efapa y la oferta de la Fisica y Quimica como optativa en el
Utimo ano.

No existen aportaciones significativas al tema de los objetivos. Se
exponen a continuacion las sugerencias mas importantes recogidas
en los informes recibidos.

Se da, en opinién de la mayoria de los informes, una buena correspon-
dencia entre ambos blogues de objetivos, aunque no existe diferencia
notable entre los objelivos de etapa vy los objetivos de area.

Un grupo numeroso de profesores mantiene una actitud critica y
preocupada en torne a dos puntos:

a. ;Esta suficientemente justificada la agrupacion, en una Gnica area, de
disciplinas diferentes como la Fisica y la Quimica con las Ciencias
Naturales?

b. ;Por qué el &rea se saca del tronco comiin y se ofrece como optativa
en el cuarto curso?

A la pregunta a responden diciendo que la experiencia de la Reforma
Experimental de las EE. MM. en este punto tuvo un balance negativo.
Tampoco esta claro —dicen— el hecho de que los dos primeros afios
deban impartirse de forma mas globalizada v en los dos tiltimos se pueda
introducir la ensefianza disciplinar. Muchos profesores opinan que las
diferentes ciencias tienen objetos v métodos suficientemente diferencia-
dos como para merecer tratamientos didacticos también diferentes.

Muchos profesores plantean el problema de la existencia de una
formaciéon inicial v un funcionamiento de los departamentos muy
diferentes y que no se encuentran preparados para impartir conoci-
mientos de partes de la ciencia que desconocen en toda la
profundidad necesaria.

La existencia en el curriculo ofertado por el M. E. C. —afirman— de
una opcion en el cuarto curso en la que se puede escoger el area de las
Ciencias de la Naturaleza (Fisica v Quimica) hace emerger como
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asignatura disciplinar la Fisica y la Quimica, lo que induce a pensar
—dicen— que en tercer curso seria conveniente impartir los contenidos
referidos a la biclogia y geologia.

Arfiaden que la agrupacion area en estas disciplinas es un poco artificial,
pues, mientras se pretende que exista sélo un area, se conserva la
especializacion del profesorado en cada una de las disciplinas que
componen el &rea.

Un grupo amplio de profesores propone que esta area de Ciencias de
la Naturaleza se desdoble en dos areas: Fisica-Quimica vy Ciencias
Naturales (Biclogia y Geologia), sefialando varias razones para justifi-
car su propuesta (se consigue una ensefianza de mas calidad, no existe
una idea general de &rea, el profesorado no esta formado...) y postulan-
do que se dé una coordinacion real entre estas dos areas y las de Ma-
tematicas vy Tecnologia. Afirman no entender por qué la globalizacién
en un area afecta sélo a estas disciplinas y no a las demas.

La Asociaciéon Nacional de Inspectores de Bachillerato del Estado en el
estudio que hacen del area de Ciencias de la Naturaleza estructuran su
trabajo en tres lineas:

a. Estructura del DCB de Ciencias de la Naturaleza y bases
fundamentales en las que se asienta.

Hacen especial hincapié en las bases epistemolégicas y psicopeda-
gogicas que subyacen en el diseno, explicando las repercusiones
practicas que se derivan de estas bases, asi como las decisiones que
el profesorado debe tomar en un centro para adaptar su practica
docente a la propuesta curricular.

b. La unidad didactica como ejemplo de las decisiones que
deben tomarse a partir del DCB.

A través de la unidad didactica ofertada en las ejemplificaciones,
tratan de deducir todos los aspectos a tener en cuenta.

c. El problema de la secuenciacion. Criterios que deben
tomarse en cuenta.

Desarrollan las diferentes variables que han de tenerse en cuenta a
la hora de secuenciar los diferentes bloques de contenidos que se
proponen en el DCB.

Proponen una diversificacién gradual de los curriculos mediante la
implantaciéon de un cierto grado de optatividad desde el tercer curso,
empezando de una manera modesta y completandola en el altimo
curso de la etapa (20-25% en tercero y 30-40% en cuarto). La
consecucion de los objetivos propuestos pasa necesariamente por
el trabajo con ciertos contenidos. Un determinado objetivo
—concluyen— puede lograrse a través del estudio de diferentes
contenidos, pero no girando en el vacio con ausencia total de
contenidos.




Objetivos
o ————— —— e 17 5 TR Sl ]

» Respecio a la correspondencia entre los objetivos de area v de etapa,
la mayoria afirma que se corresponden bien. son coherentes con los de
etapa. ya que se encuentran subordinados a ellos. Valoran positivamen-
te el que sean amplios v generales. va que facilitan la realizacion de
adaptaciones curriculares fuertes y permiten enriquecer los
procedimientos evaluativos, al exigir una valoracion global de
los procesos de aprendizaje.

* Para muchos profesores no queda claro si los objetivos son prescripti-
vos U orientativos. Si son prescriptivos, son demasiados, muy ambi-
ciosos, dificilmente alcanzables vy susceptibles de ser interpretados a
diferentes niveles de exigencia, Deben diferenciarse entre los que se
consideran imprescindibles (tres o cuatro) y los secundarios. Si son
orientativos, les parecen adecuados como guia a seguir.

¢ Respecto a si los objetivos responden bien a los de la etapa, responden
que si, pero que no los ven distintos de los alli expuestos. Existe opinién
unanime en que la consecucion de estos objetivos sélo seré posible si se
dan los prerrequisitos imprescindibles (fundamentalmente la reduccion
de la ratio).

e Un grupo de profesores opina que dentro de los objetivos generales de
esta etapa les parece poco explicitadas las capacidades de tipo motriz.
cuando existen areas en las que estos objetivos tienen una importancia
fundamental. como por ejemplo en el objetivo especifico de area de
Ciencias de la Naturaleza nimero 6. Y proponen la redaccién de un
objetivo general para esta etapa semejante al objetivo comin nimero
8 de las actuales ensenanzas experimentales para la Reforma de las EE.
MM.: tener un habito racional de trabajo intelectual y manual
v utilizar adecuadamente las técnicas respectivas.

¢ Entre los objetivos de area que habria que suprimir se proponen los
objetivos 3 y 10 de los propuestos en el DCB, debido a que se proponen
unos conocimientos demasiado profundos de las materias.

Entre los objetivos a modificar se proponen los objetivos 4 y 5 con la
siguiente redaccion:

Objetivo 4:

“Participar en la planificacion y realizacion en equipo de experien-
cias cientificas sencillas, valorando las aportaciones propias v ajenas
en funcién de los objetivos establecidos, mostrando una actitud
flexible v de colaboraciébn y asumiendo responsabilidades en el
desarrollo de las tareas.”

Objetivo 5:

“Elaborar informes sobre las actividades de investigacion de fenome-
nos naturales o de resolucion de problemas en los que hayan
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participado, distinguiendo los datos de las conjeturas e interpretacio-
nes y velando por garantizar la plena comprension del proceso
descrito.”

Un grupo minoritario del profesorado opina que los objetivos son
muy pretenciosos y dificiles de conseguir, de modo especial el 2;
estan formulados de forma ambigua e inconcreta y se advierte
un predominio —dicen— de objetivos psicoldgicos sobre los pe-
dagogicos y cientificos, para obviar lo cual sugieren un mayor equi-
librio.

Bloques de contenidos

La mayor parte de los documentos valora la coherencia v la organiza-
ci6n de los bloques de contenido, aunque hay quien opina que la orga-
nizacion ofertada puede incluir determinados métodos no compartides.
Existe asimismo una opinion generalizada, aunque no mayoritaria, en
que son excesivos en este area, sobre todo sino se fija el tiempo a dedicar
para su desarrollo. Muchos proponen que se organicen y prescriban los
minimos fundamentales para alcanzar los objetivos y se dejen como
orientativos los demas. Existe alguna reticencia a aceptar los contenidos
actitudinales en este area. Algunos calectivos proponen ampliar algu-
nos, de modo especial, en la disciplina de Biclogia. La mayor parte
aboga por ampliar las orientaciones y las ejemplificaciones.

Para un grupo importante de profesores la acumulacién de contenidos
que presenta este area puede ser uno de los vicios més significativos del
sistema actual, por cuanto hace imposible a los alumnos conseguir su
dominio. Proponen que se ensefien pocos contenidos, ya que los pro-
puestos son excesivos, pero firmemente asentados; esto puede llevar al
alumno con naturalidad a la consecucion de capacidades interesantes
como culminaciéon del proceso de aprendizaje. Para ello es conveniente
que se recojan para este area los minimos imprescindibles para conse-
guir los objetivos.

Al analizar los 15 bloques de contenidos propuestos en el DCB se
tropieza —dicen— con una importante limitacion a la hora de determi-
nar la viabilidad del proyecto: el desconocimiento de los recursos que se
pondran a disposicion de su realizacion practica. Y por recursos
entienden fundamentalmente: tiempo disponible, medios materiales v
profesorado que se encargue de la tarea. Afirman que el tiempo es un
condicionante sustancial en el mantenimiento del caracter experimental
intrinsecamente ligado a este area. La escasez de tiempo genera el
olvido del laboratorio y convierte en libresca a la ensefianza de las
Ciencias.




* Entre los bloques que deben ser madificados se apuntan:

— Enel bloque 2 debe nombrarse especificamente el Sistema Periodico
de los Elementos.

— Elbloque 9, “La mujer y el hombre, seresvivos”, debe ser modificado
en su titulo o bien incluirse en el bloque 8.

— Que se hable méas de genética y evolucion.

— El bloque 5. “La Tierra v el Universo”, debe dejar de tener un enfo-
que geocéntrico, considerando a la Tierra como cuerpo celeste del
Universo.

— En el bloque 10 se pide que se incluva la Agricultura de la zona, las
mejoras genéticas v ¢l modo de combatir las plagas del entorno.

* Entre los que habra que anadir se propone:
— Un bloque especifico sobre la evolucion historica de la Naturaleza.

— Un bloque sobre microbiologia e inmunologia, abordando entre
sus ejes de contenidos las enfermedades de transmisién sexual.

¢ Muchos de los informes, coma sintesis final, proponen:

— Ampliar las orientaciones que se realizan al comienzo de cada
bloque. Con esto se consigue facilitar la comprension de lo que se
pretende conseguir y dar pautas para la distribucion v secuenciacion
de los contenidos a lo largo de la etapa vy los ciclos.

— No disminuir la especificacién de contenidos (de los tres tipos) que se
realiza. Esta especificacion se debe mantener como orientadora y
solo prescribir los titulos mas generales que se consideran fundamen-
tales.

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
e ———— e — —————— s e T ]

e Entre las respuestas recogidas en los informes remitidos sobre este area
de Ciencias de la Naturaleza para la mayoria de los profesores que
contestan, de modo especial el profesorado de E. G. B., las Orientacio-
nes Didacticas no suponen una gran novedad. Forman parte
—afirman— de |a pedagogia activa que vienen aplicando en las aulas.
Opinan que va a suponer mucho mas esfuerzo el dividirse en tantos
conceptos: valoracion de intuicién, de procedimiente psicoléogico, de
razonamienio logico, etc. Dificlmente se podran conseguir resultados
eficaces si no se disminuye la ratio.

¢ Matizan que las orientaciones didacticas que se ofrecen en el DCB estan
basadas en teorias psicopedagdgicas constructivistas, aunque sea un
modelo integrador de tendencias opuestas, v son discutibles. Proponen
que la utilizacion de estos métodos no debe hacer desdenar los métados
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memoristicos. Sobre estos modelos el profesorado no tiene un conoci-
miento exacto. Su aplicacion implicaré un aprendizaje lento, que
mermara la cantidad de conocimientos indispensables para acceder al
Bachillerato. Esto puede ocasionar que algunos centros no las apliquen
v empleen una ensefanza puramente transmitiva, preparando alumnos
para contestar examenes puramente académicos v basados en conoci-
mientos de tipo conceptual, mientras otros centros aplican las orienta-
ciones dictadas en el DCB. Si al final la Universidad, en cuyo distrito
estan, prima los contenidos del primer tipo, resultard que existiran
centros especializados en formar alumnos para la Universidad v centros
cuyos alumnos estaran discriminados, precisamente cuando el objetivo
era eliminar las desigualdades.

Muchos profesores se quejan de que se seniale v se pida al profesorado
una serie de capacidades bastante complejas, como es la de ensenar,
mediante procedimientos adecuados. a inculcar determinadas ac-
titudes, valores y normas si no se le prepara convenientemente, como
afirman haber repetido constantemente en los debates. Opinan que
dificilmente podra un profesor/a transmitir dichas actitudes y valores si
previamente él/ella no los liene muy asimilados. Los profesores de
EE. MM. son fundamentalmente los que més demandan esta necesidad
de formacion.

Una gran parte destaca la especial dificultad para proporcionar los
procedimientos adecuados para que el alumno demande la necesidad de
contenidos, Da la sensacion —se quejan algunos— de que se descarga
sobre el profesorado demasiadas responsabilidades sin una contrapres-
tacién social v econdmica acorde. Un grupo propone que las orientacio-
nes didacticas se expliciten de tal modo que lleguen a convertirse en un
manual de didactica.

Para muchos profesores la ensenanza con diversificacion de activi-
dades que el DCB describe se hara imposible si no se aportan los
recursos que también en el curriculo se detallan.

El tema de la evaluacion es el que mas preocupacion suscita. Aunque
la mayoria considera aceptable la propuesta del DCB, opinan que
todavia el texto es un poco abstracto, flojo v hasta utépico, fundamen-
talmente las orientaciones para evaluar actitudes y comportarmientos,
ademas de ser muy comprometido para el profesorado.

Algunos afirman que contempla poco la evaluacion de objetivos didac-
ticos propios de las Ciencias: observacion v diserio de experimentos,
resolucion de problemas. Dada la préactica actual de evaluar que se
practica en los centros, temen que a la larga pueda resultar un sistema
poco fiable y con enormes problemas para explicar v justificar objetiva-
mente dicha evaluacion a los alumnos vy a los padres. Existe un
sentimiento general al demandar un procedimiento mas sistematico de
valoracién de los alumnos vy de explicitacién de criterios de calificacian
para la promocion de ciclo o de etapa. de tal mode que no se den
discrepancias notables, vy, lo que serfa peor, contradictorias, entre los
profesores del mismo o diferentes centros de la misma zona.




Un grupo numeroso propone que se explicite el valor del criterio del
profesor basado en evaluaciones cualitativas. De no hacerse asi, se
puede caer en la contradiccién de que la normativa de reclamacion de
los alumnos se base exclusivamente en |a constancia de pruebas escritas.
No tiene sentido —afirman— que se hable de evaluacion cualitativa v
observacion, si después no sirve como criterio de cualificacion.

La propuesta mas generalizada es la demanda de formacién didactica del
profesorado en la evaluacién del conocimiento y aplicacién de las ideas
basicas de la Ciencia vy la capacidad de trabajar en grupo. Dificilmente
—apuntan— podra un profesor ensenar a trabajar en grupo si antes no
lo sabe hacer él.

Secuenciacion en ciclos

La opinion mas generalizada entre el profesorado es que ni son claras
ni suficientes las indicaciones que se hacen para la secuenciacion en
ciclos. Es mas, muchos afirman que ni siquiera existen, para lo cual
proponen que deben especificarse, de modo especial. a la hora de
concretar los objetivos minimos. No seria posible alcanzar éstos sin
indicaciones claras de secuenciacion de los contenidos a alcanzar. Para
conseguirlo, un grupo importante de informes, ante las dificultades
objetivas que advierten para hacerlo bien. propone que deben secuen-
ciarse por ciclos tanto los objetivos como los contenidos.

Otros grupos, también numerosos, proponen que se traten las indica-
ciones generales de secuenciacion de forma tan explicita como se han
hecho las orientaciones didacticas, v que las indicaciones mas concretas
o particulares se incluyan en una introducciéon méas ampliada a cada uno
de los bloques de contenido.
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Area 2:

Educacion Fisica
e AT et 7 TR

Situacion de la Propuesta

ESDE el area de Educacién Fisica se intenta educar las capacida-

des motrices de los alumnos. Elle supone desarrollar destrezas

v habilidades instrumentales que perfeccionen y aumenten su

capacidad de movimiento, profundizar en el conocimiento de

la conducta molriz como organizacion significante del comportamiento
humano y asumir actitudes, valores y normas con referencia al cuerpo v a DEBATE
la conducta motriz. La ensefianza en esta drea implica tanto mejorar las

posibilidades de acciéon de los alumnos como propiciar la reflexion sobre la CDlS'iTJ?ar
finalidad, sentido y efectos de la accion misma. nglxse

Los elementos de la cultura fisica generan una demanda a la que debe
responder el sistema educativo... 189
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El planteamiento general del area de Educacion Fisica reconoce el
cuerpo y el movimiento como ejes basicos de la accién educativa... El area
de Educacion Fisica pretende promover que cada alumno llegue a conocer
significativamente su propio cuerpo v sus posibilidades y dominar una
amplia gama de actividades corporales v deportivas de modo que pueda
escoger las mas convenientes para su desarrollo personal... El caracter
terminal de la Educacion Secundaria Obligatoria conduce a conceder
prioridad al establecimiento de habitos de educacion corporal.

Este area contribuye a apreciar la funcion de integracion social que
cumple la practica deportiva habitual con caracter recreativo y el efecto de
ésta en las condiciones v calidad de vida.

Caracteristicas generales del area
e =~ ——— _ ————— =

A la hora de valorar la estructura de este area existen posturas
contradictorias entre los informes enviados.

* [a opinién mas generalizada es que este area esta bien definida, dado
que engloba todas las caracleristicas psicosociales de los alumnos de esta
edad. aunque se generaliza mucho en detrimento de lo individual. Lo que
las respuestas destacan como mas importante es que por primera vez
la Administracion educativa configura con identidad propia a este area,
v lo hace de forma integral e interrelacionada con otros temas de gran
valor, como son: la salud, el juego, el deporte, el tiempo libre, el
mantenimiento psico-fisico del cuerpo v el rendimiento intelectual.

¢ Muchas respuestas echan de menos una referencia expresa a la calidad
de vida, a la que la Educacion Fisica debe someter sus objetivos.

A su vez, se establecen las medidas oportunas que permiten la partici-
pacién igualitaria de ambos sexos en las actividades de Educacion Fisica.
Sobre este punto, grupos feministas demandan medidas mas coheren-
tes con los principios de coeducacion asumidos por el Ministerio de
Educacion vy Ciencia ante la ausencia de modelos femeninos en Educa-
con Fisica. Piden, ademas, que se erradique la vision masculina que
muchos profesores/as tienen en el tratamiento del deporte. Muchos
profesores insisten, por la importancia que da el DCB, en el desarrollo
integral de la persona, a sus cambios fisiolégicos v vitales con vistas al
rendimiento educativo. Al fomentar el cultivo del desarrollo fisico e
higiénico para la salud, muchos profesores consideran que se abarca
todo lo concerniente en este area.

e Existe un consenso bastante generalizado en resaltar la importancia que
el DCB da a la integracién en este area a contenidos que antes no
entraban en la Educacion Fisica. En el sistema anterior la Educacién




Fisica se limitaba a entretener a los alumnos con algunos ejercicios de
gimnasia, como son el juego, el deporte, la expresion corporal...

Por el contrario, a otros profesores no les parece que en este area estén
bien definidos el contexto de las demaés areas v su interrelacion entre
ellas. Se mantiene —expresan— la misma situacion de aislamiento que
este area tenia como disciplina de Educaciéon Fisica con respecto a las
demas disciplinas en los centros de Bachillerato en el sistema educativo
anterior. Algunos profesores de Educacion Fisica se quejan que en los
centros, excepto al propio profesor, a nadie interesa esta disciplina y
temen que que sea considerada como una nueva maria.

El profesorado que imparte este area se hace varias preguntas, que por
la reiteracion con la que aparecen en los informes indican que existe un
temor algo generalizado:

— ¢;Seguird teniendo este area, juntamente con otras del curriculo, el
papel de marias?

— ¢Se va a contar s6lo con dos horas disponibles a la semana para
poder desarrollar los contenidos que se piden?
De acuerdo con estas preguntas, concluyen proponiendo:

— Espacios adecuados para poder impartir el area de acuerdo con la
calidad de ensefnanza que el DCB propugna.

— Tiempo justo para su desarrollo, de acuerdo con la importancia que
se le da en la propuesta del DCB.

— Medios (aparatos) suficientes para su aprendizaje.

Objetivos

La impresion general es que el enunciado de los Objetivos Generales
para este area esta bien definido y responde bien a las necesidades de
los alumnos de esta edad. LLos pocos que opinan sobre este punto,
apenas aportan nada significativo para justificar su afirmacion. Se
admite la propuesta del DCB sin apenas matizaciones.

Quienes asi opinan, aclaran que la importancia que hay que dar a un
objetivo u otro la debe determinar el Proyecto Educative de Centro,

Numerosos profesores de los que responden al cuestionario temen que
el centro como lal no sepa o no quiera encauzar la planificacion de este
area, pues no todos los centros tienen ni los mismos espacios, ni los
mismos medios, ni parten de situaciones iguales, con lo cual se incidi-
ra mas en unos objetivos que en otros. Es més. temen que se deje
el desarrollo de los curriculos en manos del posible finico profesor
del area.

Informe-Sintesis
Secundaria
Obligatoria

DEBATE
Disefio
Curricular
Base

191




DEBATE
Disefio
Curricular
Base

192

¢ Quienes no se definen de forma positiva por los objetivos planteados
matizan diciendo que los Objetivos Generales son muy extensos, y
algunos (el 4 v 5) muy dificiles de conseguir,

» De quienes opinan que se deben modificar, unos apuntan a que el
obietivo 6 es una redundancia recogida ya en el objetivo 2; ofros, que
aunque es importante lo que en el objetivo 3 se expresa, no debe
aparecer como objetivo propio de este area, ya que esta formulado en
terminos de conducta v no de capacidades.

e Un grupo significativo, cuya opinion se recoge en varios informes,
anade que la mayoria de los objetivos se centran en capacidades
cognitivas v que sélo uno recoge las cinco capacidades propuestas.

Bloques de contenidos
D e e ——————————|

¢ Dentro de la escasez de opiniones que sobre este area se emiten en los
documentos enviados acerca de los bloques de contenidos, la mayoria
del profesorado piensa que son coherentes con los objetivos, va que
abarcan todo el contenido presentado en de los Objetivos Generales.

¢ También es opinién generalizada el que su organizacion es acertada. Se
apunta la conveniencia de plantearlos desde el punto de vista de la
interdisciplinariedad y, en consecuencia, prever los recursos necesarios
para poder llevarlo a la préactica.

o Varios grupos de profesores apuntan que se da un trato discriminatorio
a la Expresion Corporal. Y se preguntan:

— ¢Por qué no se da un tratamiento exclusivo de contenido a la Expre-
sibn Corporal, sino que se asocia siempre a otros contenidos?.

e Por ello, se propone: 1 que la expresién corporal ocupe un lugar
fundamental en el logro de los objetivos de etapa v area; 2 que se preste
al profesorado una formacion especifica en aquellos bloques de conte-
nidos que presentan mayor novedad, como son: Expresion Corporal y
Actividades de Adaptacion al Medio.

— Aportaciones minoritarias consideran que en el bloque 2: Cualidades
Motoras, se aprecia una cierta incoherencia entre el titulo v algunos
contenidos (calentamiento, relajacion y respiracién). Opinan que es-
tos contenidos deben desaparecer de ese bloque e introducirlos,
por su importancia, en ofro nuevo que se denominaria Generalida-
des. En este nuevo bloque aparecerian también los primeros
auxilios.




Hay varios informes, de colectivos muy numerosos, que proponen que
existan solo 4 bloques:

1. Condicion fisica (en el que entran: calentamiento. relajacion v
respiracion).

2. Juegos v deportes (en el que se integran todos los contenidos del
bloque de habilidades motoras, que desaparecia como bloque).

3. Expresion corporal.

4. Actividades fisicas en el medio natural (v no Adaptaciones al medio).

e Varios colectivos proponen que se suprima el bloque 5: Actividades
de adaptacion al medio, al ser considerada como una actividad trans-
versal, interdisciplinar y extraescolar, v cuya responsabilidad concierne
a todas las areas, es decir, al Proyecto Educativo de Centro. y deben ser
voluntarias para el alumno.

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
TSR Sl o=~ SN 113 |

e La reflexion permanente que muchos profesores hacen al tratar este
punto en todas las areas es que las orientaciones didacticas serian
correctas si se disminuwyese la ratio profesor/alumna.

e Unnumeroso grupo de informes, al analizar las orientaciones didacticas
propuestas. demandan:

— Un desarrollo amplio de ejemplificaciones diferentes a la aportada.
en las que se concreten las grandes lineas metodologicas que el DCB
desea desarrollar.

— Modelos de aplicacion de los principios del aprendizaje significativo
al area.

— Una formacion especifica en didactica en esta linea de aprendizaje,
sobre todo al hablar de evaluacion de procedimientos v valores.

e Respecto a las orientaciones para la evaluacién, la opinién mayoritaria
es que siempre sera dificil poner en practica cualquier sistema de
evaluacion, pero que en este area concreta se introducen férmulas
nuevas y de este moclo se amplian las posibilidades de evaluar correcta-
menle.

Muchos profesores hacen referencia a la dificultad de la recuperacion de
contenidos en este area, en cuanto que supone un replanteamiento del
proceso de ensenanza vy aprendizaje v es una adaptacion curricular. Por
lo demas, es casi un juicio generalizado el que las orientaciones
propuestas en el DCB son correctas.
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Secuenciacion por ciclos

Para la mayoria del profesorado que opina sobre este punto, las indica-
ciones y orientaciones son correctas y suficientes, siempre que se des-
arrollen provectos educativos comunes para toda la etapa. Es va otra
cosa el poder llevarlas a cabo; esto dependerd de las horas que se
dediquen a estas actividades y de la preparacion inmediata y mediata que
tenga el profesorado.

La mavyoria de las propuestas demanda una formacion especifica sobre
el tema, 0. en su defecto, ejemplificaciones claras de como realizar las
secuenciaciones.

Varios informes proponen diversos modelos de secuenciacion: uno,
para habilidades; un segundo, para actividades fisicas; y otro, para los
aprendizajes, proponiendo como variantes el método de proyectos y el
poder realizar un contrato de trabajo escolar enire alumno/a y
profesor/a. Este (ltimo modelo, el de contrato de trabajos, es para
muchos profesores un modelo que puede servir perfectamente para
tratar la diversidad v las necesidades especiales. El alumno se sentird
estimulado, va que acomoda la asimilacion de contenidos a sus ritmos
de desarrollo. Las dificultades mayores estaran en el grado de madurez
y responsabilidad que el alumneo manifieste y en la posibilidad de evaluar
esta metodologia.

La secuenciacién de ciclos crea nuevos problemas en este area en
cuanto que los propios contenidos de aprendizaje son ciclicos. Esto
facilita enormemente al profesorado de este area atender a los conteni-
dos de caracter conceptual, para los que consideran estar mucho menos
preparados.
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Area 3:

Expresion Visual vy Plastica
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Situacion de la propuesta

A necesidad de educacion visual y pléstica se hace evidente a partir,
primero, de la necesidad de desarrcllar en los alumnos capacida-
des relativas al andlisis, critica, ordenacién v seleccién de las
iméagenes en relacién con las realidades a que se refieren: v

segundo, en relacién con la avalancha informativa visual propia de nuestra
época. Los contenidos visuales del entorno constituiran, precisamente, el
punto de partida de la educacion.

El 4rea de Expresién Visual v Plastica se constituye en esta etapa como
area autonoma, desglosada del drea de Musica. No constituye una iniciacion
a los estudios artisticos. Su punto de partida, mas bien, ha de estar en el
mundo cotidiano de imagenes y hechos plasticos en el que vive el alumno. ..
El desarrollo curricular de esta area se corresponde con el desarrollo de
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cualquier lenguaije, a lo largo de dos lineas diferentes: la de saber expresarse
v la de saber comprender, o dicho en términos mas préoximos al universo
visual vy pléstico: saber hacer y saber ver.

Caracteristicas generales del area
e e e e e ve—

e [xiste un acuerdo. en el punto de partida de la situacion actual del area,
que el profesorado describe con pequenas pinceladas:

— Algunos informes insisten en que se da una enorme carencia de es-
pecialistas para impartir el area. Y el profesorado actual posee una
escasa formacion psicopedagogica.

— No hay conciencia real ni social de lo que es en si la expresion visual
y plastica v de la importancia que tiene. Lo expresan con una frase
topica: puede llegar a ser una maria, ya que se valora mas la
habilidad manual e intelectual que la capacidad creativa.

e La infraestructura en los centros para poder impartir este area es
totalmente inadecuada. En la mayor parte de los centros actuales, fun-
damentalmente los de EE. MM. | no existen espacios en los que impartir
adecuadamente los contenidos requeridos, y si existen espacios, los ma-
teriales con los que estan dotados son pobres, anticuados v poco
creativos. Varios informes apuntan que el aprendizaje de este area, por
el material necesaric para su desarrollo, puede ser muy gravoso
econémicamente para los alumnos v sus familias, por lo que si la
Administracion no financia estos materiales. los centros situados en
zonas deprimidas, o no impartiran este area o se hara en condiciones
inaceptables para alcanzar la calidad que propugna el nuevo sistema
educativo.

e Valoran de forma positiva la introduccion de este area con caracter
especifico, pero temen, si no se explicitan las horas que hay que
dedicarle semanalmente, que se convierta en un area reconocida a nivel
tedrico, pero difuminada v sin entidad alguna en la practica.

e Se proponen, para este area v la de Musica. un minimo de 8 horas se-
manales para su desarrollo (al menos 6 horas para este area). Por lo
demas, hay un acuerdo importante en que existe interconexion entre es-
te area con las demas v los objetivos que se proponen. Los bloques de
contenidos, aunque esquematicos, contienen lo esencial para la realiza-
cion posterior del P. C. C.. y con ello, la interconexion harizontal y
vertical.

e Algunos profesores puntualizan que se insiste en el aspecto instrumental
de la imagen v escasamente en el caracter intelectualizable de ésta.
Habria que insistir méas en el caracter complementario que el arte y la
expresion plastica pueden aportar y compartir con el mundo cientifico.




Objetivos

e [a mayoria de informes recibidos no se pronuncian en ningin
sentido sobre esta pregunta. A lo sumo. se limitan a decir que esta
bien. sin especificar mas.

» FEntre los que matizan su respuesta, un numero significativo de
informes opina que no se especifican de forma clara los objetivos;
que mas que objetivos parecen declaraciones de intenciones. Su
lectura produce frialdad, se expresan con ambigtiedad y con excesiva
generalizacion, tanto en la sintesis del parrafo primero como en la
redaccion de los enunciados de todos los objetivos.

» Proponen que se haga mas explicita la riqueza que este area encierra
mediante una reduccién mas clara.

¢ Aunque el texto del DCB dice que la ordenacién de los objetivos no
implica priorizacion, v que ésta queda a criterio del P. C. C., un
colectivo importante propone otro criterio de enumeracion de los
mismos: 7, 6, 3, 4,1, 2y 5.

¢ Otro grupo de profesores considera que los objetivos resenados en
el DCB son los adecuados, con la ventaja de estar bien relacionados
con los objetivos similares a este area de la Educacion Primaria. Pro-
ponen que, por la importancia que tiene el objetive nimero 7, por
ser el que mas intima relacion tiene con el area, se explicite mas y se
muestre claramente esta importancia dentro del bloque de conteni-
dos.

Bloques de contenido

[

Como condicion previa para poder valorar lo acertado o no de la
propuesta curricular en este punto, se condiciona la respuesta a dos
hipotesis de trabajo imprescindibles:

— Contar con un profesorado especialista en este area en la etapa de
la Educacion Primaria.

— Que el alumnado posea al inicio de su desarrollo un grado de madurez
suficiente en su capacidad conceptual v destreza grafica.

|La mayor parte de los profesores que responden concretamente a las
preguntas de este area opina que los bloques de contenido son
coherentes con los objetivos, pero que la coherencia no sélo es armonia
interna, sino que depende sobre todo del desarrollo v planificacion
posterior que de ellos se haga para adaptarlos a la etapa, ciclo v grupo
concretos.
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Hay quien insiste en que la propuesta de bloques tal como se enuncian
en grandes escalas lematicas pueden producir dispersion y que quede
dafiada la parte troncal de este area.

Destacan la importancia que da el DCB a que estos contenidos no
forman un temario, observacion —dicen— que debe tenerse muy en
cuenta a la hora de elaborar los P. C. C. y las Programaciones.

Se hace una propuesta de modificacién de los blogues de contenidos que
estd apoyada por un alto nimero de profesores.

En los bloques 3, 5 y 7 se pide que se hagan mas explicitos los
contenidos de geometria plana y del espacio tan necesarios en este area,
pues no estan bien recogidos en los bloques.

— Bloque 2: En toda la etapa debe educarse en la imagen, desde lo
mas elemental hasta el cine y la television. Puede ser muy costoso y
dificil la utilizacion de las técnicas fotogréficas para expresar ideas.
En cuanto al anélisis de los anuncios estaticos, seria mas productivo
educativamente hacerlo en relacién con las imagenes méviles del
mismo producto (por ejemplo, en television).

— Bloque 3: Este bloque se colocaria al final de la etapa, ejercitando
al alumno para que descubra la tercera dimension e irle acostumbran-
do a ella. Habitiia también al alumno a descrubir la imagen tridimen-
sional, mévil o fija, para que posteriormente sea capaz de plasmarla
en sus gjercicios.

— Bloque 4: Se critica el planteamiento que se hace del color. Se
propone como fundamental el conocimiento fisico del color y la in-
terrelacién entre los colores, sus propiedades y sus aplicaciones,
segin cada campo. Valoran la posibilidad de la relacion de las
aplicaciones del color con otras areas.

— Los bloques 7 vy 8 parece mas adecuado estudiarlos en el segundo
ciclo. Si se hace en el primer ciclo, su estudio seria muy elemental.

— Bloque 9: Este bloque estéd escasamente trabajado en los centros,
pues exige una cantidad y calidad de medios imprescindibles para ex-
perimentar que, o se tienen porque los proporciona la Administra-
cién al ser muy gravosos econémicamente para los alumnos, o, sino
se tienen, no se puede llevar a la préactica.

— Bloque 10: Se resalta la importancia basica de este bloque desde
el punto de vista de la madurez conceptual. En él se acerca el alumno
al hecho artistico en su més elevada expresion.

Nota: Hay una propuesta global a todo el bloque de contenidos en
la que se pide que se reconozcan y valoren las posibilidades
que para este area tiene el uso adecuado y correcto del video,
el ordenador y cualquier otra técnica que hoy se incluye en
las Nuevas Tecnologias de la Imagen y la Comunicacién. Ex-
ponen, de forma detallada, diversas técnicas instrumentales
y conceptuales en su utilizacion.




Orientaciones didacticas vy para la evaluacion

Es opinion general en la mayor parte de los informes analizados que las
orientaciones didacticas parecen bien expuestas y son consecuentes con
la realidad del area en la ensenanza actual y con la importancia creciente
que estas disciplinas estan adquiriendo en la sociedad modema. Se
propone en eila un tratamiento interrefacionado de {os distintos aspec-
tos de la educacion artistica con las demas éreas, que es valorada
positivamente.

Hay quienes matizan que, aunque estan claras y bien expresadas, su
aplicacién no va a ser facil en la practica. Muchos insisten en la necesidad
de paliar la escasez de formacion psicopedagogica del profesorado en
este area, demandando cursos de formacion y aprendizaje. Se necesita
un profesorado muy preparado v creativo, y el perfil que se exige, si se
da en la realidad, es mucho mas rentable en la empresa privada, por la
enorme y creciente necesidad que de creativos en este area demandan
las empresas. Y esto puede originar un peligro para la estabilidad de los
equipos de los centros.

La valoracién que hay que hacer de las orientaciones queda también
condicionada a la existencia de espacios, horarios y materiales didacti-
cos adecuados.

En opinién de muchos profescres la enumeracion que de ellas se hace

engloba demasiados aspectos a tener en cuenta, lo que dificultara su apli-
cacién. No obstante, la cantidad de los que se enumeran en este caso no
entorpecera el trabajo del profesor, sino que hasta puede que se lo facilite.

Proponen como algo esencial en el aprendizaje de este area:

1. Conseguir que el profesorado alcance la colaboracién activa del
alumno. Esta actividad no debe ser sélo externa, que no es dificil de
conseguir; es fundamental, sobre todo, la actividad interna, dentro
de la cual el alumno se cuestiona sus planteamientos y busca
estrategias para resolver los problemas que le surjan, fomentando la
creatividad y relacionando lo que sabe con nuevos contenidos y
favoreciendo la iniciativa individual v colectiva de su clase a través de
un clima de seguridad y confianza.

2. Reforzar la motivacién inicial, evitando que decaiga el interés del
alumno y ofreciendo nuevas posibilidades del desarrollo del area.
Para ello, el profesor planificard actividades que, por un lado,
atiendan a la totalidad del grupo y, por otro, recojan las necesidades
individuales.

Nota: El Programa de Nuevas Tecnologias, en coherencia con sus
aportaciones permanentes al debate del DCB, propone,
ademas, que se incluya el ordenador con programas adecua-
dos en el material colectivo del centra.
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En otra linea de valoracion, un colectivo tan numeroso como el profe-
sorado de Madrid v de Navarra las considera pobres. poco precisas v
poco sugerentes, siendo, en su opinién, uno de los apartados mas
aridos. Pero no dan razones de su negatividad ni matizan, enriquecién-
dola, la propuesta inicial.

Respecto a las orientaciones para la evaluacion, varios informes apun-
tan que no clasifica las diferencias entre el sisterna de evaluaciéon actual
y el que se propone, que parece mas orientativo. Algunos profesores
serialan que no estan tratadas con la amplitud y precisién que merecen
y que no van a contribuir, por ser vagas y generales, a clarificar las dudas
de los ensefiantes de este area.

Hay quien matiza que este area. por la relacion directa con las Bellas
Artes, tan subjetivas dentro del mundo del arte actual, conlleva una
dificultad mayor en los criterios de valoracion del trabajo y rendimiento
del alumno vy su evaluacion. Es el grave problema de resolver la
evaluacién de capacidades no cognitivas, sobre todo, con una ratio alla
de alumnos.

Varios informes subrayan la importancia que el DCB da al proceso a
seguir en este area v no solo a los resultados. Destacan el acierto de la
frase la evaluacién no comporta en si la realizacion de pruebas
objetivas. A la hora de evaluar, esta situacion dara lugar a que cada
alumno adquiera su nivel de desarrollo y preparacion de acuerdo con sus
capacidades. Conllevara en la practica serias dificultades, pero los
beneficios en la ensefanza-aprendizaje seran muy positivos.

Secuenciacion por ciclos

No existe una opinién unanime sobre si son suficientes o no las in-
dicaciones que se hacen para la secuenciacion en ciclos,

Quienes no estan de acuerdo con el texto propuesto apovan su

respuesta en las siguientes razones:

— Aungue se especifican las edades, no se clarifica de qué modo se
produce el paso de un ciclo a oftro y qué criterios selectivos ha de
seguir el profesor para la promocién de los alumnos en este area.

— El hecho de que los objetivos sean més importantes que los conte-
nidos, tal como se expresa el texto del DCB, implica una complica-
da evaluacién de conjunta.

— Son ambiguas v, dada la escasa formacion y préctica evaluadora del
profesorado en este area, resultara imposible llevarlas a cabo.




¢ Se propone la dosificacion de la Geometria Descriptiva a lo largo de la
etapa v la ubicacion de la lectura de imagenes dentro del sequndo
ciclo.

Quienes estan de acuerdo con la forma de secuenciacion que disena el
DCB, apenas expresan las razones de su afirmacion: se limitan a exponer
expresiones como ésta: son claras; estan bien; son las convenientes,
y, en cualquier caso, dudan que sean suficientes o las méas convenientes.
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Area 4:
Geografia, Historia y

Ciencias Sociales
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Situacion de la propuesta

A sociedad actual plantea nuevas necesidades de formacion que
aparecen estrechamente vinculadas a los conocimientos de la
Geografia, la Historia v las Ciencias Sociales... En la perspecliva
de apertura hacia férmulas que potencien la interdisciplinariedad

en el aprendizaje escolar, el area de Geografia, Historia y Ciencias Sociales

de este Disenio Curricular Base se nutre de las siguientes disciplinas DEBATE
cientificas: Geografia, Historia, Historia del Arte, Ciencias Politicas, Eco- Diserio
nomia, Sociologia, Antropologia v Psicologia. Por supuesto. las aportacio- Curricular
nes de cada una de ellas no tienen igual peso, v una serie de razones Base
aconsejan otorgar claramente a la Geografia v a la Historia una mayor

presencia en el area. 203
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Las disciplinas cientificas que integran el area presentan también
nolables diferencias entre si que conviene lener presente con el fin de
aprovechar al maximo su potencialidad educativa. ..

La estructura del area trata de subrayar la contribucion de cada disciplina
y de ponerla al servicio de los alumnoes... Se trata de sustituir la aproxima-
cion global v experiencial a la realidad caracteristica del area de
Conocimiento del Medio en Primaria, por otra mas analitica v discipli-
nar,

Este area contribuye de forma decisiva al desarrollo y la adquisicion de
las capacidades de los alumnos que senalan los Objetivos Generales de la
Educaciéon Secundaria Obligatoria.

Caracteristicas generales del area
e s e = —————_ — _ — _ =1

e No existe una opinion comun, entre las que se proponen. que se pueda
generalizar. Se hacen valoraciones de todo tipo a la hora de calificar la
definicion de un area que como muchos informes dicen: engloba a
demasiadas disciplinas.

* Entre los que opinan que este area no esta bien estructurada v definida,
las razones que dan tampoco son ni muchas ni muy explicitas: es un area,
dicen, poco definida por el lenguaje poco asequible que emplea y por
el abuso de terminologia cuantitativa. Se ve poco definida la interrela-
cion de este area con otras areas v, lo que es mas grave., la interrelacion
con las propias disciplinas que componen las Ciencias Sociales. Varios
informes destacan que al estar concebida la etapa con fres tipos
diferentes de profesores que ya impartian las disciplinas que constituyen
en area, posiblemente se planteen problemas sobre las competencias
de cada uno.

s Algunos informes anaden que tampoco esta bien definida en el contexto
con las demas areas. va que:

— Faltan los criterios sobre el niimero de horas que cada area tendra
para su desarrollo.

— Las distintas disciplinas que componen el area no tienen bien
definidas las aportaciones propias a la misma. Si esto no se clarifica,
se pueden disclver todas en otra nueva sin identidad propia.

— Existe, ademas, entre el profesorado vy en el ambiente de la sociedad
un cierto desprestigio v desinterés por las Ciencias Sociales.

De ahi que resaltar la Geografia y la Historia, como hace el texto del
DCB. por encima de las demés Ciencias Sociales puede contribuir a
potenciar aiin mas este desinterés.




* La Geografia v la Historia, apuntan algunos informes, constituyen
formas de conocimiento propias con dificultades de aprendizaje v me-
todologia especificas que al profesor que deba impartir este area hay que
ensenarle si especificamente no ha sido formado para ello.

* Un grupo numeroso propone, fundamentalmente dentro del colectivo
de profesores actuales de Geografia e Historia. que en este area se
mantenga la Geografia v la Historia como obligatorias v las demas
disciplinas que entran en el colectivo de Ciencias Sociales pasen a los
espacios de opcionalidad.

s Algunos profesores advierten que puede darse un solapamiento entre
este area y el area de Ciencias de la Naturaleza, que el P. C. C. y las
Programaciones tendran que clarificar a la hora de trabajarlas de forma
interdisciplinar.

* La Asociacion Nacional de Inspectores de Bachillerato echa en falta
grave la no inclusion en esta etapa de la reflexion, el saber y el discurso
filosofico dentro del tronco comin.

* Un colectivo importante opina que el titulo del area es un buen titulo
politico, pero es inexacto y carece de rigor. Afirman que no se pueden
situar en el mismo plano las partes (Geografia e Historia) con el todo
(Ciencias Sociales). Si se mantiene el titulo de Geografia e Historia,
pierde su caracter globalizador e interdisciplinar que el DCB le quiere
dar, Proponen el titulo de Ciencias Sociales. ya que con él si que se
responde a la materia que desarrolla. Si quiere dejarse la referencia
especial a la Geografia y la Historia. seria una concesion o politica o de
ignorancia. Anaden que, aunque en si misma este area esta bien
contextualizada, no lo esta con respecto a las demas areas. Y plantean
la duda de cémo quedara la misma en la Secundaria Postobligatoria: de
ahi que su caracter propedeutico sea todavia un interrogante.

Objetivos
———————— e ——— e s i e T

¢ Del analisis de los objetivos generales en su conjunto —afirman la
mayoria de los informes— se puede concluir que estan bien de-
finidos. Pero no como planteamiento de un anélisis profundo de ellos,
sino como concesion a priori. Toda reflexion tedrica coherente, como
es la del DCB, necesita ser llevada a la practica para poder determinar
posteriormente qué debe permanecer, qué madificarse v qué ser
suprimido. De ahi, concluyen, la importancia del papel que juega la
evaluacion en todo el desarrollo de la reforma curricular. Para dar un
juicio aproximadamente certero sobre éste vy ofros muchos interrogan-
tes del DCB, habria que esperar a sacar conclusiones después una fase
experimental.
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Los informes que describen esta situacion plantean de inmediato el
problema de un estudio y una evaluacion maés rigurosa de los objetivos
cognitivos que de los objetivos actitudinales, pues la mayoria de los
objetivos del area se fundamentan mas en los actitudinales que en los
cognitivos; y esta situacidn conducird a una descompensacion que
implicara un seguimiento poco personalizado de los alumnos.

Otros informes consideran que se repiten algunos objetivos, de modo
especial los que tienden a despertar actitudes y valores civicos y de
convivencia, y que son los de evaluacién méas complicada.

Algunos profesores apuntan a que los objetivas propuestos tienden a
desarrollar las capacidades de los alumnos mejor dotados, de los que se
pretende conseguir grandes especialistas, abandonando de este modo,
aun sin pretenderlo, la formaciéon de una cultura basica para la mayoria.

Un grupo también numeroso de informes, aunque con expresiones di-
ferentes, echa en falta, entre los objetivos generales, una referencia
explicita alos aspectos personales de laEducacion para la convivencia,
Aunque el proyecto pretende hacer alumnos tolerantes, criticos, demo-
craticos —afirman—, silencia, sin embargo, aspectos tan importantes
como son: legrar un ciudadano autocontrolado, profunde frente al
frivolo, autorrealizado, capaz de gozar y disfrutar de los valores estéticos
y morales, buscar la calidad de la vida, disfrutar del ocio y tiempo libre,
no consumista. ..

Nota: Algin informe pide previamente que se defina claramente en el
DCB qué se entiende por objetivo, pues tienen la sensacion que
unas veces los objetivos se confunden con capacidades y otras
con rendimientos. Esta situacion hace inviable la emisién de un
juicio sobre muchas preguntas, al no tener idea clara de lo que
se quiere preguntar.

Entre los objetivos expuestos que deberian modificarse, algunos infor-
mes proponen los objetivos 4 v 10, por lo ambiguo de su redaccion, vy
en el sentido de que puede parecer que se da cabida a la incitacién a
manifestarse de forma poco precisa. Otros afiaden que el objetivo 9
del &rea no deberia incluirse como especifico, sino trasladarse como
objetivo de etapa.

La propuesta inmediata, como latiguillo final, que todos los colectivos
sefialan, sin excepcién alguna, es que para conseguir los objetivos ex-
presados en la propuesta de la Administraciéon se necesita:

— una ratio profesor /alumno menor,

— una formacion y reciclaje importantes del profesorado,

— técnicas de trabajo en grupo para todos los profesores que han

venido impartiendo las disciplinas comprendidas en este area nueva
de forma individualizada.

Un grupo de profesores propone. entre los objetivos a introducir, “el
manifestar un comportamiento de solidaridad con las culturas, socie-




dades v grupos sociales desfavorecidos, eliminando los factores que
estan en la base de las desigualdades, las injusticias y los desequilibrios
sociales y participando activamente en las iniciativas dirigidas a reme-
diarlas.

Bloques de contenido

Existe una interpretacién muy desigual en las respuestas a este apartado.
Muchos informes se declaran impotentes para dar una respuesta satis-
factoria v clara, por la complejidad que tiene el agrupar en un solo area
disciplinas tan diversas y con desarrollo especifico como hasta ahora han
tenido. Para responder a esta pregunta del cuestionario se plantean un
doble interrogante:

— ¢Se pueden alcanzar los objetivos propuestos desde los bloques de
contenidos expuestos?

— ¢Es posible adecuar unos objetivos de caracter sobre todo v funda-
mentalmente actitudinal a unos bloques de contenidos béasicamente
de caracter conceptual?

Siel planteamiento primero es el correcto, como asilo parecen entender
la mavoria de los informes recibidos, la respuesta a la pregunta es
afirmativa. De ahi que, en principio, y como opinién generalizada, se
valoren positivamente los bloques de contenidos v especialmente su
organizacion en ejes. Algunos profesores consideran imprescindible que
se determinen los minimos de forma clara para que no exista desigual-
dad entre los Proyectos Curriculares de centros de zonas similares vy
cercanas.

Algtin grupo senala que en este area los bloques de contenidos aparecen
organizados de forma contradictoria con la concepcién constructivista
del aprendizaje que propone el DCB, va que son similares a los de los
programas acluales. Da la sensacion, afirman, de que reflejan un cierto
deseo de congraciarse con posturas conservadoras expresadas por
sectores del profesorado universitario.

Un grupo significativo matiza diciendo que los contenidos no son
diacronicos. Si se hace una red de contenidos de los bloques,
se encuentra un gran salto entre la “sociedad moderna”,
concepto utilizado de forma confusa en los textos, v la “sociedad
actual”. No hay que olvidar que el tiempo ordena la Historia. Conclu-
yen adjetivando a los autores del texto del DCB de psicologistas v de
haber olvidado la presencia de historiadores en su redaccién, que
hubiesen dado coherencia a los contenidos.
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Notas

¢ [ntre los contenidos que se echan en falta se apuntan, expresamente

propuestos por colectivos significativos, los siguientes:

— Dentro de la Geografia estan poco representadas la Geografia de
Espana v la Geografia descriptiva universal.

— Temas sobre cultura regional.
— Temas sobre la unidad y diversidad geoaréfica de Espana.

— El saber, la reflexion v el discurso filosoficos. ubicados en el (ltimo
curso de esta etapa v situados en el tronco comin (Asociacién
Nacional de Inspectores de Bachillerato).

— La sensibilidad para cuestionarse y analizar criticamente las causas
de las desigualdades y discriminaciones sociales, economicas, poli-
ticas, sexuales, étnicas, efc., existentes en el mundo y en la propia
sociedad.

= Respecto a los bloques de contenidos que sobran, se apunta el tema de

las nacionalidades en la Edad Moderna. Parece inadecuado —matizan—
pues el concepto de Nacién aparece en el siglo xix.

s Entre los bloques de contenido que habria que modificar, ya en su
cambio de lugar, va en su redaccion o en la sintesis de sus contenidos,
estan:

— Los bloques del eje 3 no estan organizados de la misma manera que
los demas blogues del resto de los ejes.

— El bloque 5, no esta bien enfocado y es bastante complejo, ya que
se podrian repelir temas o quedar otros desligados del contexto
general del bloque.

— El apartado segundo del bloque 7 es una amalgama de dos etapas
histéricas diversas que podrian diferenciarse con un tercer apartado.

— El bloque 8 estaria mejor en el eje 4.

— El bloque 9 se considera importante, pues sirve para afianzar y
enlazar el resto de los bloques v situar cronolégicamente los hechos
histéricos. Y se situaria —proponen— al final de los dos ciclos,
siendo util para su globalizacion.,

— Losbloques del 11 al 14 son excesivamente amplios. Deben replan-
learse algunos temas que incluyen, como son los de bipolarizacion
del mundo en tormo a las dos superpotencias, ya que actualmente eso
no es cierto.

— El bloque 13 debe dirigirse directamente a los alumnos que piensan
integrarse inmediatamente al mundo laboral. El 14 debe desarrollar-
se a lo largo de toda la etapa.

1.* Algunos profesores subrayan que el problema no es si hay que anadir,
modificar o suprimir algiin bloque de contenido. El problema es,
afirman, la forma total, parcial o sesgada de tratar los que hay.

2.* La Asociacion de Geogralos Espanoles envia una aportacion critica y
una propuesta al DCB exclusivamente sobre este punto:




a) Losbloques tematicos que integran este area carecen de
coherencia. No es suficiente agrupar unos cuantos bloques
en un eje denominado Sociedad y Territorio, si los criterios
concretos de caracter disciplinar, procedimental y actitudi-
nal que se citan no estan presididos por una vision geogra-
fica de la realidad. Consideran que los contenidos geogra-
ficos citados en los cinco primeras bloques estan mal
construidos desde el punto de vista cientifico (se dan
incoherencias v errores). Concluyen afirmando que nada
garantiza, a la vista de lo expuesto en el DCB, que la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria vaya a proporcionar conoci-
mientos béasicos sobre la Geografia de Espana.

b) Proponen la inclusion en el érea de dos bloques tematicos
sobre la unidad y diversidad geografica en Espana, garanti-
zando su estudio en todo el Estado por las correspondien-
tes disposiciones legales.

Orientaciones didacticas v para la evaluacion
O Y e = T T W E e e N S T e D e |

¢ (Como en respuestas anteriores, existen posturas diferentes y contradic-
torias en la valoracién de las preguntas. Se podrian sintetizar las
diferentes opiniones con estas expresiones: son utépicas, abstractas o
generales en el planteamiento teérico para algunos; son ya conocidas
por el profesorado, pero no aplicadas de forma generalizada, para otros;
y para el resto del profesorado son desconocidas.

¢ Los que creen que son teodricamente buenas afiaden enseguida que
existe una dificultad real para llevarlas a la practica si no se da un
profundo cambio en:

— la dotacion de materiales v recursos didéacticos,
— el tiempo a dedicar al area,
— la disminucién de la ratio.

Si esto no es asi, el programa de un curso puede quedar reducido a
trabajar sélo tres o cuatro temas.

¢ Para muchos, lo mas positivo de este mismo apartado es la insistencia
en la conexion interdisciplinar que se da al area, aunque esto creara
también enormes problemas al querer consequir del profesorado de
distintas areas y/o disciplinas coordinacion y planificacién conjuntas.

e Se propone que el profesor/a parta de los preconceptos y valores de los
alumnos, aunque no se ve esto claro si el alumno no facilita la labor.

* Algin informe echa en falta orientaciones que enlacen lo psicolégico
con los bloques de contenido.
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Quienes creen que no son buenas, definen poco su respuesta negativa,
pero matizan que tienen un lenguaje poco claro, reiterativo y
poco coherente.

Para la mayoria del profesorado la evaluacién, como proceso funda-
mental, plantea una problematica densa. Para obviar estos problemas,
diversos informes proponen:

— Dotar al profesorado de instrumentos y criterios concretos para
poder realizar el proceso evaluativo; de otro modo, se carga al
profesor con una excesiva responsabilidad que no tendria por qué
asurnir.

— Que estos criterios de evaluacion se consenstien entre los equipos
didacticos, aunque la Administracién ofrezca crilerios orientativos y
facilite los recursos necesarios para poder realizarla, como son: for-
maciéon del profesorado, equipos de orientacion en los centros y
reduccion de la ratio.

— Concienciar vy sensibilizar al profesorado v a los equipos docentes
para que entiendan que la evaluacién, ademas de ser un instrumento
para los alumnos, también lo es para evaluar el propio método
educativo, los equipos del centro y el propio sistema educativo.

A la pregunta concreta de si son suficientes las orientaciones para la
evaluacion, la opinién generalizada es que el sistema parece bastante
complicado v que no son suficientes; se hace imprescindible un reci-
claje profundo del profesorado para poder realizarla, como se apunta-
ba anteriormente. La ausencia de una calificacion concreta y objetiva
—afirman varios informes— puede hacer perder al alumno motivacion.

Se anade reiteradamente la dificultad que existe para evaluar correcta-
mente los contenidos procedimentales y, atin maés, las actitudes y
valores. Sino se dan ejemplificaciones v orientaciones mas concretas al
respecto, podria ser un galimatias el intentarlo.

Secuenciacion por ciclos

No hay acuerdo sufliciente para ofrecer una respuesta matizada vy
diferenciada. La opiniébn mayoritaria, dentro de las minorias, es que no
son claras, sobre todo, ante la falta de experiencia en curriculos abiertos.
Los pocos grupos que dicen que son claras afiaden que resultan insufi-
cientes.

Un grupo numeroso sefala, incluso, que las que se dan son contradic-
torias, va que el texto del DCB dice claramente que en el primer ciclo
la ensenianza debe ser superficial y en el segundo habria que
profundizar mas. ;En qué consiste la superficialidad y como se pro-
fundiza en el sequndo ciclo?
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¢ Una gran mayoria de los profesores que responden sefala que la
secuenciacién en ciclos en este area acarreara mayores dificultades, ya
que hay que tener en cuenta, de un modo muy particular, el concepto
y la aplicaciéon de la interdisciplinariedad. Y, como es habitual, se piden
ideas y ayudas para poder realizar su secuenciacion, es decir, mas ejem-
plificaciones. El informe de los Inspectores de Bachillerato afiade que
estas ejemplificaciones o modelos de secuenciacién en ciclos no sig-
nifiquen un pronunciamiento hacia una propuesta con mayor grado de
prescriptividad.

Nota: En lo que casi todos coinciden es en que las orientaciones sean
de caracter orientativo y no prescriptivo.
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Area 5:
Lengua v Literatura

Situacion de la propuesta

A importancia de la Lengua y Literatura para el logro de los
Objetivos Generales de la Educacion Secundaria Obligatoria esta
simplemente justificada por las estrechas relaciones existentes
entre lenguaje y pensamiento, asi como por el papel que juega el

lenguaje en el proceso de transmisién cultural v en la participacion e

insercién plena en la vida social. DEBATE
En el transcurso de la Educacion Secundaria Obligatoria, la accién Diserio

pedagégica estara dirigida a afianzar las destrezas basicas e instrumentales Curricular

de escuchar, hablar, leer y escribir y desplegarlas en profundidad, haciendo Base

especial hincapié en la expresién escrita, cuyo dominio todavia es limitade,

y comenzando una reflexion sistematica sobre la Lengua vy la Literatura, 213
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La ensefianza v el aprendizaje de la Lengua v la Literatura estan
estrechamente vinculados a la realidad circundante, por lo que debe
concederse especial atencion al contexto cultural v lingiiistico (lenguas v
variantes idiomaticas) de la localidad, region o nacionalidad de los alum-
nos... En la Lengua v Literatura no solo se atiende al desarrollo y mejora de
las capacidades estrictamente lingtiisticas, sino también a otros aspectos
mas generales como, por ejemplo, el respeto por las opiniones ajenas, la
tolerancia, el habito de escuchar y dialogar, la argumentacion logica, el pla-
cer por lo lidico y lo estético, la capacidad de observacion, de analisis y de
sintesis. etc... La ensefanza de la Lengua y la Literatura no debe buscar
unicamente el dominio instrumental, sino también v, sobre todo, el dominio
de su funcién social.

Caracteristicas generales del area
T ————

Como en casi todas las respuestas anteriores no existe unanimidad de
opinién entre el profesorado v los colectivos educativos sobre la estructu-
racion y caracteristicas de este area. Se apuntan carencias v se hacen
propuestas que para muchos son suficientes para dar un juicio negativo.
Para otros muchos, las sugerencias que apuntan y las propuestas que hacen
son solo expresion del deseo de perfeccionar un area que el texto del DCB
define de forma adecuada.

¢ Entre las razones negaiivas que se dan para justificar su deficiente estruc-
turaciéon y definicién se senalan:

— La significatividad del area v la justificacion de su presencia en la
etapa no aparecen suficientemente desarrolladas.

— No figuran bien definidas en la etapa las conexiones o relaciones de
este area con otras que cubre el ambito comunicativo, cultural y de
expresion.

— Parece un contrasentido pedagégico v metodologico separar las
lenguas extranjeras del contexto global de la Lengua v Literatura.

— Se da una practica desaparicién de la teoria gramatical.

— Se aprecia una retorno en el estudio de la historia de la Literatura a
una visién a través de los géneros literarios que va demostrd sus
dificultades didacticas en el plan de 1957,

* Para los que hacen una valoracion positiva de la estructuracion y
definicién del area, las razones son:

— Se establece la prioridad de las funciones comunicativa, representa-
tiva v de regulacion de conductas para abordar el fenémeno lingiiis-
tico v su tratamiento didactico. La consideracion prioritaria de estas
tres funciones permite incluir el enfoque adoptado en el DCB entre
los de tipo “comunicativo-funcional”, v esto se considera un acierto
importante.




— Esunacierto y un avance importante el situar este area en un enfoque
comuricativo que la ubique en un paradigma funcional. Las conse-
cuencias positivas de este enfoque son: la inclusion del estudio de los
fenébmenos del habla, de la lengua oral y de la lengua escrita corno
medios de comunicacion, de los sistemas de comunicacién no verbal.

— Es bueno el enfoque, va que es mejor ensefar a utilizar la lengua que
a analizarla.

» Varios grupos proponen, dada la complejidad organizativa y metodols-
gica del documento, clarificar cual es el enfoque general por el que opta
el disefio de este area; en qué corrientes o tendencias cientificas se
inspira y cuadl es su fundamentacion epistemolégica. Las conclu-
siones de estas aclaraciones facilitarian al profesor/a la interpretacion
del DCB y su posterior desarrollo en el P. C. C. y en las Programa-
ciones.

Objetivos
[REEIEIUIRSIPS-S TR =N N SN RS

* También se ofrecen opiniones encontradas a la pregunta de si los
objetivos se corresponden bien con los de la etapa o no. La mayoria
opta por afirmar que tienen coherencia v continuidad positivas con los
Objetivos de la etapa y, mas atin, con los Obijetivos de este area en
Educacion Primaria. Existe coherencia, sobre todo, con el enfoque
“comunicativo-funcional” en drea. Advierten que debe existir una flexi-
bilidad a la hora de ponerlos en practica.

* Los grupos que los adjetivan de utépicos v dificiles de cumplir cambia-
rian de opinion si se diesen las condiciones que el propioc DCB proporie:
formacion del profesorado, recursos materiales v personales, ejemplifi-
caciones para su puesta en préactica v centros adecuados.

* Entre los objetivos que se deben modificar se destaca:

— Ampliar la presencia de la literatura, ya que en las finalidades del area
su presencia se ve reducida a afianzar el habito de la lectura.

— Clarificar el objetivo que explica la Historia de la Literatura en su
totalidad, pues solo hace referencia a textos contemporéaneos.

— Superar la contradiccion que existe en los objetivos 10 y 11 v los
bloques de contenido al hacer referencia al desarrollo de la capacidad
critica en relacion con los usos sociales de la lengua y con los medios
de comunicacion, ya que en los bloques de contenidos no aparecen
referencias o contenidos especificos relacionados con el desarrollo
de esas actitudes, ni tampoco en las orientaciones didacticas.
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* Entre los objetivos que hay anadir se proponen:

— Prestar importancia a la Literatura como conocimiento del pasado
cultural y de la evolucién del pensamiento.

Bloques de contenido
e e . ——— ~=_ = _ "~ - =]

Partiendo de que la mayoria de los profesores opinan que los contenidos
son coherentes con los objetivos, pues propician su consecucion, no opinan
lo mismo acerca de la coherencia de los contenidos entre si. Las razones
que se alegan para justificar esta afirmacién mayoritaria son:

— Los bloques 3 v 4 no son coherentes con el planteamiento de los
bloques 1 v 2 ni con el enfoque comunicative que presenta la
introduccion que en el DCB se hace del area. Mientras que los dos
primeros bloques parten de un paradigma funcional centrando la
reflexion, los dos siguientes (3 v 4) parten de un paradigma formal.

— Todos los bloques deberian mantener el mismo enfoque para facilitar
el establecimiento de relaciones v de conexiones entre unos y otros
en las posteriores secuenciaciones.

e Sobre si es acertada la organizacion de los bloques, la mayoria del
profesorado considera que es correcta la distincidon de los bloques en los
tipos de contenidos que diferencia (conceptuales, procedimentales y ac-
titudinales). A este respecto matizan que a veces, en su concrecion en
el area, los procedimientos mas parecen actividades, lo que puede
conducir a error.

¢ Algunos profesores mantienen la duda de si el desarrollo helicoidal de
los contenidos que se propone no conllevard un proceso rutinario v
desmotivador para el alumno v para el profesor.

e Un grupo también numeroso opina que no sucede lo mismo a la hora
de valorar las actitudes, valores y normas, pues el mantener una excesiva
rigidez en esa division constante en los bloques de contenidos, conduce
a abundantes repeticiones innecesarias y poco clarificadoras. Se podria
obviar con otra organizacion de los bloques, incluyéndolos en un mismo
paradigma.

¢ Los blogues que deberian modificarse serian:

— Bloque 1: incluir los rasgos prosddicos y paralingtiisticos caracteris-
ticos de la comunicacién oral. Nada se dice de contenidos que
desarrollen los rasgos distintivos de la lengua oral frente a la lengua
escrita.




— Bloque 2: incidir en los rasgos distintivos de la comunicaciéon escrita
frente a la comunicacion oral.

— Bloque 3: explicitar la opcién lingtiistica de la que parte, puesto que
asi se facilitaria al profesor su lectura y su interpretacion, y explicitar
los rasgos que en los niveles fonético, fonémica, prosédico v para-
lingiiistico caracterizan la comunicacion oral.

— Bloque 4: va que su concepcion es excesivamente formalista v
descalificadora de otros enfoques, dado el desmesurado hincapié que
se hace en el trabajo de los textos literarios, deberia madificarse
incidiendo mas en la dimensién sociocultural de la obra literaria, pues
queda algo olvidada en el modelo que propone el DCB.

— Bloque 5: necesita un mayor desarrollo, por ser una navedad en las
programaciones actuales. Habria que hacerlo anadiendo contenidos
como son el discurso publicitario, la importancia de los mass
media... v del lenguaje de las imagenes (sintaxis de lo iconico).

e Hay una propuesta globalizada que hace la Ascciacién Nacional de
Inspectores de Bachillerato a los contenidos de este area:

— La introduccion de la ensenanza sistemética de una teoria gra-
matical contrastada en su aplicacion didactica en los cursos 3 y 4 de
la Educacién Secundaria Obligatoria.

— Una orientacién de los estudios literarios basada en la determinacién
de los conocimientos literarios exigibles a todo espanol de cultura
media; una metodologia que permita el conocimiento de los textos
literarios con una vision diacronica; organizar estos saberes en
conexién con otros saberes humanisticos.

— Se hace imprescindible que se proporcionen al profesorado materia-
les, modelos, ejemplificaciones con caréacter orientativo.

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
EESTeEEs s S st e e s e S SRS TR R T S S Sy |

s El profesorado considera de forma generalizada que estas orientaciones
didacticas tienen una presentacién y organizacién poco estructuradas.
Su propia extension dificulta su comprension e interpretacion v la
intencionalidad que les da sentido. Las adjetivan de generales y
ambiguas. Para algunos profesores es el apartado mas endeble de la
propuesta. En el texto del DCB, dicen, se hacen afirmaciones muy
discutibles, como es la supuesta superioridad de la lengua oral sobre la
escrita.
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¢ Las consideran insuficientes para orientar al profesorado de acuerdo
con los principios constructivistas del DCB. Se especifican estas caren-
cias, de modo especial, en los siguientes aspectos:

— Tratamiento del error.
— Descubrimiento y conexiéon de los conocimientos previos.

— Tratamiento del pensamiento divergente en relacion con el tépico de
la creatividad.

— Utilizacién de documentos auténticos mas que programas especia-
les sobre Lengua y Literatura.

— Los aspectos multidisciplinares (estética, literatura, semiética, retd-
rica...) aparecen poco tratados.

¢ Se propone que las orientaciones especificas de los bloques de conte-
nidos se presenten en una estructura organizada en la que se responda
al tratamiento de diferentes aspectos homogéneos en todos los blogues.

e Eljuicio que a la mayoria del profesorado merecen las orientaciones para
la evaluacion es que mantienen el mismo tono de confusion y difusién
que las didacticas. Proponen que sean sustituidas por otras mas claras
y concretas sobre cémo afrontar la evaluacion de procesos, capacidades
y actitudes en sus diversos aspectos: autoevaluacion, evaluacién forma-
fiva, evaluacién inicial, sumativa, etc. Al margen de esta normativa
concreta para la evaluacién, son imprescindibles: formacién del pro-
fesorado vy absoluta necesidad de materiales instrumentales para
llevarla a cabo.

Secuenciacion por ciclos
T SR N e e = . |

e [a opinion general es que las indicaciones de secuenciacién son
genéricas y no permiten hacerse una idea precisa de lo que se pretende.

e Se advierte en un niimero amplio de informes el temor a que una
excesiva heterogeneidad de secuenciaciones pueda conducir a una con-
fusion de los alumnos cuando se trasladen de un centro a otro, sobre todo
de una Comunidad Auténoma a otra.

s Para muchos profesores la recomendacion de centrar los primeros afios
de la etapa en la lengua oral y en los Gltimos afios en la lengua escrita
no les parece coherente con la acertada inclusion del bloque de lengua
oral con una entidad propia.

¢ Una opinibn comun es que el bloque 5 debe atravesar todos los cursos
de la Educacién Secundaria Obligatoria. Tampoco consideran acertada la
recomendacion de dejar los bloques 3, 4 y 5 para el sequnde ciclo, cuando el
planteamiento general del area parece optar por un enfoque comunicativo.




Un grupo de profesores del area afirma que una secuenciacion como
la que propone el DCB supondria parcelar los contenidos de modo
innecesario y romperia con la pretension manifiesta de abordar todos
los aspectos de la lengua con un enfoque comunicativo globalizador. El
reto consiste, dicen, en como ofrecer una secuenciacién de contenidos
que presenta en cada edad, y contemplando la diversidad de situaciones,
en tratamiento adecuado de todos los aspectos citados en los bloques.

Un gran nimero de profesores de los departamentos de Lenguas
Clasicas (Latin y Griego) exponen su opinion sobre la presencia de estas
disciplinas en el DCB que se incluyen en esta nota por su propia
especificidad.

En estos documentos e informes se propone:

— Incluir un area especifica de Lenguas y Culturas Clasicas, comin
para todos los alumnos, que dé un adecuado fundamento lingtiistico
y humanistico a toda la etapa. Sera necesario estructurarla de nuevo,
con objetivos propios, bloques de contenidos vy orientaciones didac-
ficas y para la evaluacion propias, asi como criterios de secuen-
ciacion.

— Suprimir la relegacion de las Lenguas y Culturas Clasicas (adjetivada
como cultura clasica) al llamado espacio de opcionalidad.
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Area 6:

Lenguas Extranjeras
[ o A A A O 2 e o AR R T T |

Situacion de la propuesta

L concluir la Educaciéon Primaria, los alumnos y alumnas han
tenido va el primer contacto con la lengua extranjera, se han
familiarizado con sus sonidos vy entonacién especificos vy son
capaces de realizar intercambios comunicativos. En el transcur-

so de la Educacién Secundaria Obligatoria, la accion pedagdgica se dirigira
fundamentalmente a conseguir un dominio comunicativo de la lengua oral
con un nivel suficiente para que sea posible comunicarse en situaciones ha-
bituales de la vida cotidiana y en situaciones relacionadas con los intereses
y motivaciones de los alumnos... El dominio tanto de la lengua oral como
de la lengua escrita proporcionara al alumno autonemia para seguir profun-
dizando posteriormente en el aprendizaje de la misma.
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La ensefanza de las Lenguas Extranjeras durante esta etapa debe partir
de las necesidades. intereses y motivaciones de los alumnos y alumnas para
comunicarse con los hablantes de otras lenguas v conocer la realidad del
mundo actual, evitando aparecer como una exigencia impuesta desde
fuera.

La ensenanza de las Lenguas Extranjeras durante esla etapa debe
centrarse también en una formacion basica que sirva para satisfacer las
necesidades fundamentales de comunicacion en la lengua extranjera
estudiada y como punto de arranque solido para profundizar en un apren-
dizaje posterior especializado de la misma.

Caracteristicas generales del area
Mo ————————————

* Es opiniéon general que los principios formulados para la ensefanza v
aprendizaje de las Lenguas Extranjeras en el DCB estéan bien fundamen-
tados, con una estructuracion y desarrollo acorde con las corrientes me-
todolégicas v evaluativas actuales. Se valora de forma positiva el hecho
de resaltar la competencia comunicativa como objetivo esencial en el
proceso de ensenanza/aprendizaje v la capacitacion del alumno para
utilizar dicha competencia en situaciones auténticas v relevantes de la
vida cotidiana. No obstante, un grupo significativo en su informe matiza
que se observa a veces una excesiva teorizacion en los funda-
mentos doctrinales de la propuesta del DCB y sobran explica-
ciones de lingiiistica general.

* Varios grupos de profesores en Lenguas Extranjeras estiman utopico
propiciar un curriculo abierto en este area, pues seria irreal desconocer
la situacion actual del profesorado, que suele seguir fielmente los
desarrollos curriculares que ofrecen los libros de texto.

* Ungruposignificativo de los que reflexionan sobre esta cuestion encuen-
tran irreqular que. bajo el epigrafe de Lenguas Extranjeras, el DCB lo
concrete solo en el idioma inglés, sin tomar en consideracion las otras
lenguas extranjeras que se imparten en nuestro sistema educativo, v
tanto mas teniendo en cuenta el apoyo de Espana a la puesta en marcha
del programa Lingua de la Comunidad Europea. El DCB es un claro
exponente del etnocentrismo lingiiistico-cultural que hoy sufre el
mundo por la hegemonia que ejerce el inglés en el plano internacional.
Proponen que no sea optativa la segunda lengua en la etapa de la
E. 8. O..sino que debe ser considerada como una ensefhanza de caracter
instrumental v formativo v, por tanto, obligatoria. Proponen ademas
que en cada centro de la E. S. O. se impartan, al menos, tres lenguas
extranjeras europeas como minimo.




Son muchos los profesores que piensan que en las zonas
rurales, si ya es dificil conseguir aprendizajes satisfactorios
en las demas areas, en este area seria realmente utopico
alcanzarlo si no se potencian los medios materiales

y personales.

Objetivos
i oo RS s S 3o i iE S T Sl S e S

En varios informes se recoge que en la propuesta del DCB existe una
excesiva teorizacion que puede inducir a pensar que los objetivos formula-
dos se dirigen a alumnos expuestos a un proceso de aprendizaje ideal en su
motivacion e inferés y con un prolesorado vy medios didacticos también
ideales. Constatan que ésta no es la realidad actualmente vy se temen que
en el futuro ocurra lo mismo,

Echan en falta en la enumeracién de objetivos, a pesar de su amplitud
vy generalidad, precisiones referentes a la metodologia activa.

Entre los objetivos generales que se deben modificar se sefalan:

— Los objetivos 1 y 2 se deben formular en el sentido de enunciarlos
como deseables o apropiados para situaciones favorables, pero
nunca como objetivos a alcanzar por todos los alumnos en cualquier
entorno docente. Se aconseja formularlos en dos o tres niveles de
consecucion, lo que posibilitara la adecuacion de los proyvectos
educativos a las diferentes realidades.

Como objetivos a afadir se apuntan:

— Hacer referencia al conocimiento de la sociedad v cultura del pais
cuya lengua es objeto de estudio.

— Uno nuevo general de tipo sociocultural o intercultural que contem-
ple la interrelacién entre lengua y cultura

Casi todos los informes destacan que sera imposible alcanzar
los objetivos propuestos en este area y esta etapa si no se
consiguen los propuestos en la Educacion Primaria para este
area de un modo efectivo.

Bloques de contenido
e e et e e e e e S )

Un grupo significativo los considera coherentes, pero ponen objeciones
a su organizacion y senalan la dificultad de llevarlos a la practica. Para obviar
esto, proponen la creacion de un libro-guia para el profesor, con un reciclaje
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v formacion adecuados, dotacion suficiente de medios personales y mate-
riales y una disminucion de la ratio para llevar a cabo el seguimiento que
se describe.

Como bloques de contenidos a modificar se proponen:

— En el bloque 3 se pide que se destaque la importancia que correspon-
de a la formacion lingiiistica necesaria para permitir que se alcance
la competencia comunicativa.

— La redaccion debe realizarse para que sea asequible a la mayoria de
los profesores, especialmente |os apartados Hechos, conceptos y
principios v Procedimientos (y se aconseja que se clarifique
qué se entiende por procedimientos).

Orientaciones didacticas y para la evaluacion
P e e e —————————————|

La opinién generalizada es que en la actualidad en este area ya se emplea
la metodologia v la motivacion que aconseja el DCB. Se pide que se
mantengan las pruebas objetivas v que se potencie la autoevaluacion,

Puesto que se preve la existencia de un segundo idioma voluntario, se
propone el tratamiento en el DCB de otros idiomas distintos al Inglés.

Para poder llevar a cabo la evaluacion que se pide es necesaria una
disminucién de la ratio, como ya muchos grupos apuntaban anteriormente
(no mas de 20). Y se puntualizan las siguientes observaciones:

— Parece confusa la relacion entre objetivos y aprendizaje y pronoéstico
de aprendizaje al relacionarla con la evaluacion.

— Se considera cuestionable el apartado relativo a los diferentes niveles
dentro de la misma clase, si no se satisfacen las necesidades de ma-
teriales v tiempo.

— La programacion de los materiales requiere el acceso a una gran
variedad de recursos y fuentes de informacién antes de que pueda
culminar en un centro de recursos.

— Respecto a que los alumnos decidan como agruparse, puede dar
lugar a inconvenientes a tener en cuenta en el desarrollo de toda la
educacion global.

— Parece un tanto utopico por costoso el punto que alude a los
materiales basicos de un seminario de idiomas. Esta observacion la
destacan los centros privados.




Secuenciacion en ciclos
L e e e e ey

» Para muchos profesores, segiin se desprende de los informes analiza-
dos, las indicaciones propuestas son muy tedricas: se elucubra sin dejar
claro el cémo hay que realizarlas. Opinan que es éste un aspecto a
desarrollar y decidir por los equipos de cada centro en el P. C. C.
Abogan por una mayor flexibilidad. aunque reconocen que esto puede
ser un problema para los alumnos que cambien de centro con una
secuenciacion distinta.

¢ Por el contrario, un grupo significativo, y como va se dice en el primer
apartado del estudio de este area, propone que en este area no se deje
el curriculo abierto y se ofrezca la secuenciacion de los contenidos
minimos de forma prescriptiva v solo se permita. en casos justificados,
la secuenciacion orientativa.

= Estos mismos profesores consideran que no es prudente concebir como
un ciclo el tramo 14-16 afos para este area. Proponen que se desglose
en dos cursos relacionados, pero con entidad propia.

¢ Una propuesta que muchos colectivos de profesores recogen es que el
P. C. C. debe reflejar el trabajo en equipo de los profesores durante el
desarrollo de los bloques de contenidos, pues, una vez hecha la secuen-
ciacién por ciclos del drea, no es prudente que cada profesor organice
individualmente v de forma distinta la seleccion de estos contenidos.

s Enlo que todos los informes estan de acuerdo es en que se den ejem-
plificaciones distintas, puesto que. de lo contrario. seréan las editoriales
las que en este area de modo especial secuencien prescriptivamente no
solo los contenidos, sino tambien los objetivos.
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Area 7:
Matematicas

Situacion de la propuesta

EDIANTE el aprendizaje de las Matematicas los alumnos
desarrollan su capacidad de pensamiento y de reflexion

logica al mismo tiempo que adquieren un conjunto de ins- DEBATE
frumentos poderosisimos para explorar la realidad, repre- Disefio
sentarla, explicarla y predecirla en suma, para actuar en y sobre ella. Curricular
Base
En el transcurso de la Educacion Secundaria Oblgatoria, los alumnos
prosiguen el proceso de construcciéon del conocimento matematico que ha 227
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alcanzado va cotas de desarrollo considerables al término de la Educacion
Primaria. Se introducen nuevas relaciones, conceptos y procedimientos
ampliando el campo de reflexién matematica; se introducen nuevos
algoritmos v se incrementa la complejidad de algoritmos ya conocidos; se
exploran nuevas aplicaciones v, sobre todo, se enriquecen v se profundizan
las nociones y procedimientos matematicos introducidos en el transcurso
de la Educacion Primaria.

En el transcurso de esta etapa el desarrollo de la competencia cognitiva
de los alumnos abre vias para avanzar en el proceso de canstruccion del
conocimiento matematico...

Sin negar en absoluto el valar objetivo que tienen los conocimientos de
Matematicas para el futuro escolar y profesional de los alumnos, este Diserio
Curricular Base parte de la consideracion de que la Educacion Secundaria
Obligatoria, en tanto que Ultima etapa de la educacion obligatoria, tiene un
valor sobre todo terminal. En consecuencia, la ensefianza v el aprendizaje
de las Matematicas durante esta etapa educativa no puede estar presidida
Unicamente, ni siquiera prioritariamente, por la preocupacién de propor-
cionar a los alumnos los conocimientos supuestamente necesarios para cur-
sar las diferentes modalidades de la educacién post-obligatoria. El objetivo
debe ser mas bien que todos los alumnos adquieran los conocimientos
necesarios para desenvolverse como ciudadanos capaces de ejercer
sus derechos y sus deberes en una sociedad que incorpora cada vez mas a
su funcionamiento, a sus actividades y a su lenguaje ciertos aspectos
matematicos.

Estructuracion general del area
e g ol

* Unnimero mayoritario de los informes que responden a la pregunta de
si esta bien estructurada el area responden afirmativamente, puesto que
las ideas basicas consisten en partir de la realidad siguiendo el método
inductivo-deductivo. Es un método motivador para el alumno, a la vez
que da un gran margen de maniobra al profesor en la ensenanza-apren-
dizaje. Sugieren que sera conveniente concretar los objetivos por
ciclos.

* Entre los informes recibidos se encuentra el de la Federacién Espafiola
de Profesores de Matematicas. En él se opina que el nivel formativo
de las Mateméticas en la Educacién Secundaria Obligatoria queda garan-
tizado en la propuesta del DCB formulada por el Ministerio de Edu-
caciony Ciencia. Afirman que asumen la forma cémo el DCB estructura
del cémo ensefiar v aprender en la formacion matematica, frente a las
posturas tradicionales que radicaban su dimensién formativa exclusiva-
mente en la seleccién de determinados contenidos restringidos, con fre-
cuencia, a saberes de tipo conceptual y a rutinas de céalculo.




Objetivos
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¢ El profesorado en general, segtin se desprende de los informes analiza-
dos. esta de acuerdo con la propuesta que sobre los objetivos de area
plantea el DCB, aunque algunos puntualizan que son demasiado
amplios, dispersos y ambiguos.

¢ Dos colectivos significativos para la ensenanza de este area, como es la
Federacion Espanola de Profesores de Matematicas v el grupo Hexa-
gono, valoran los objetivos enunciados en el DCB y coinciden totalmen-
te con la propuesta, a la que califican de bien articulada y bastante clara
en sus enunciados.

e Parajustificar el razonamiento positivo que hacen acerca de los objetivos
que el DCB plantea, muchos profesores afirman que a pesar de que los
alumnos no muestran a veces inlerés por aprender una disciplina que se
les hace tediosa, al estar relacionados los objetivos con la realidad, como
propone el DCB, esta misma relacion de realidad-reflexion puede ser
motivadora para el aprendzaje.

* Entre los objetivos que se deberian modificar se proponen:
— Parecen excesivos los objetivos 4 v 5.
— El objetivo 9 deberia ser considerado siempre interdisciplinarmente.

— Dar un mayor énfasis al objetivo 10 no sélo en identificar, sino en
calcular (operacion cognitiva) por diferentes métodos, maternaticos
y activos, cuerpos y configuraciones geométricas.

« Enfre los objetivos que se echan en falta, un grupo significativo del
profesorado considera que faltan:

— Objetivos encaminados a conseguir la memorizacion de algunos con-
ceptos, necesarios para expresar ciertos contenidos con un lenguaje
matematico correcto.

— Obijetivos para el aprendizaje del calculo mental, que se considera
imprescindible en Matematicas, e instrumento necesario para el
desarrollo de la agilidad mental.

— Objetivos referentes a interpretar graficas relativas a fenémenos
causales,

El Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién destaca la importancia que tienen

los ordenadores como instrumentos adecuados para
lograr los objetivos que se plantean en este area.
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Bloques de contenido
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A pesar de que la mayor parte de los informes recibidos estan de acuerdo
con la propuesta que hace el DCB, tanto de la coherencia existente entre
los bloques de contenido con los objetivos y de la propia coherencia interna
de los mismos, algiin colectivo critica el criterio sequido para la elaboracion
de los mismos. Parece que se da una mezcla poco clara entre el orden
epistemolégico de las Matematicas v las exigencias pedagdgicas marcadas
por la Psicologia Evolutiva. La falta de claridad que algunos achacan a esta
pregunta, tal vez sea producida por la mezcla de estos dos criterios:

e La impresion general es que los bloques de contenidos estan bien
distribuidos en los 5 bloques propuestos; la dificultad estéd en cémo
determinar el nivel a alcanzar en cada ciclo; més atin, en cada curso de
la etapa.

e Entre los bloques de contenidos que habria que introducir a este area se
propone:

— Contenidos que trabajen los niimeros reales.

— Contenidos que den una mayor amplitud al estudio de los fenémenos
causales.

— Contenidos que toquen el aspecto ludico y recreativo de las matema-
ticas.

— Un mayor desarrollo de contenidos geométricos.

— Contenidos que permitan dar a los alumnos/as una formacién logica
deductivo-inductiva, al hilo de la propia estructura formal de la
ciencia matematica.

Y, como resultado final, que se elabore una programacion que unifique
los criterios de los profesores, centros y editoriales, es decir, ejempli-
ficaciones que desarrollen los bloques de contenidos.

» Entre los bloques de contenidos que deberian modificarse, se propone
un tratamiento especifico del algebra, al ser uno de los métodos mas
potentes de las Matematicas, aunque se especificase qué es lo que no hay
que hacer; el tratamiento especifico del razonamiento légico, que
tiene en todo el proceso educativo una importancia indiscutible.

* Un grupo de profesores propone que puesto que los hechos en
Maternéticas estan en permanente evolucion, quedando desfasados en
poco tiempo, es mucho mas conveniente dar importancia a los conte-
nidos de tipo procedimental y actitudinal.




Orientaciones didacticas y para la evaluacion

Segtin la opinion de la mayoria de los profesores, las orientaciones
didacticas parecen aceptables, aunque algo difusas, muy generales v de
dificil aplicacion.

Varios informes proponen que se globalice este area en el primer ciclo
y que se dé una gradual diversificacion en el segundo, va que existen
metodologias variadas que deben aplicarse a la generalidad o a la
diversidad, segtin sean los contenidos a ensenar y aprender. Esto no sera
posible si no se disminuye la ratio.

Hay algin colectivo de profesores especificos de Matematicas que
proponen para el tratamiento y desarrollo de los bloques de contenidos
las siguientes orientaciones:

— En el bloque 4: Interpretacion, representacion y tratamiento de la
Informacion, se echa de menos una referencia explicita a funcio-
nes. Parece necesario insistir en la necesaria conceptualizacion
progresiva de la nocion de funcion, precisando cuestiones metodo-
logicas para que dicha conceptualizaciéon se haga adecuadamente vy
la formalizacion de esta estructura conceptual constituya un punto de
llegada v no de partida. En este contexto se debe hablar abiertamente
de dependencia funcional entre variables o de funciones.

— En Geometria se aprecia un planteamiento con distinto grado de

definicion que el del resto de los bloques. Esta ambigiiedad no es
negativa per se. La referencia que el profesorado de EE. MM. tiene
para el tratamiento de la Geometria consiste en el estudio de ésta
sobre estructura vectorial, lo que condiciona la lectura del bloque
correspondiente con el peligro de verlo vacio de contenido y no
relevante matematicamente. Se debe explotar al maximo un cono-
cimiento del espacio, utilizando diversos métodos: constructivos y
manipulativos, métricos, de representacion... Esto no debe suponer
que se renuncie al uso de metodos matematicamente potentes en
sifuaciones concretas y significativas del alumno.

— El tratamiento del algebra debe hacerse de forma transversal entre

los bloques. Es conveniente hacer una clara referencia a la introduc-
cion del lenguaje algebraico como instrumento generalizador en la
matemalizacion de situaciones, iniciando asi a los alumnos en el
aprendizaje del razonamiento deductivo.

— Como requisito previo para poder llevar a cabo el desarrollo de las

orientaciones enunciadas en el DCB, muchos informes demandan:
- Formacién del profesorado.
— Estructuracion de las plantillas de los centros.

— Dotacién de material basico.
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— Adaptacién de la jornada laboral.

—~ Disminucion de la ratio.

Respecto a las orientaciones para la evaluacion, existe una opinién
general de que parecen poco precisas, paco operativas y muy subjetivas.
Y que siendo éste uno de los puntos mas problematicos y en los que
menos esta formado el profesorado, se precisa una mavor clarificacion.

Por el contrario, otros grupos de profesores de Matematicas consideran
acertado el énfasis puesto en la evaluacion como diagnésticé de situa-
ciones que requieren actuaciones diversas. Ven coherente la necesidad
de una evaluacion inicial, formativa v sumativa. Ellos anadirian una
evaluacién estimo-procesual del propio alumnado. Pero concluyen
que no se les escapa la dificultad objetiva del proceso de evaluacion, por
lo que se suman a las demandas que sobre este proceso se piden:
formacién, materiales v ratio menor,

Secuenciacion en ciclos

El tema de la secuenciaciéon en ciclos es uno de los puntos rmenos
tratados en casi todos los informes que se analizan. En lineas generales,
se limitan a decir que no son claras ni suficientes, pero sin anadir
razones ni matizar las respuestas.

Un colectivo no muy numeroso propone que el aprendizaje matemati-
co se inicie con una aproximacion global, haciendo referencia primero
a las similitudes antes que a las diferencias, en los contenidos globaliza-
dores. No se descarta tampoco la importancia educativa que tiene incidir
en la reversibilidad de lo opuesto o diferente. Consideran también la
actividad como criterio esencial para la secuenciacion.
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Area 8:
Musica

Situacion de la propuesta

L area de Musica en la Educacién Secundaria Obligatoria con-
tribuye al desarrollo equilibrado de las capacidades recogidas en
los Objetivos Generales de la etapa, desde un angulo especifi-
co vy complementario al del resto de las areas, poniendo al

alumno en situacion de conocer la Musica desde la experiencia practica,
utilizar su lenguaje como medio de expresién y comunicacion, desarrollar
una sensibilidad musical que le permita identificarse con los valores
culturales propios y apreciar otros mas alejados.

La aproximacion a lo artistico (adquirido en Primaria) debe ser sustituido
paulatinamente, en el transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria,
por ofra mas analitica v especifica en la que los aspectos musicales v de
movimiento adquieren una independencia clara respecto a los plasticos v
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visuales, con el [in de promaver la construccion de esquemas de conaoci-
mientos mas elaborados vy diferenciados.

LLa Musica es un medio de interaccion social que favorece la armonia
entre los sentimientos v el mundo exterior,.. Asume la tarea de crear
actitudes abiertas y respetuosas, opiniones fundamentadas en un conoci-
miento amplio del hecho musical v en juicios basados en el buen gusto
musical, producto de la experiencia...

En consecuencia con lo anterior, la educacion musical en esta etapa
recoge e integra las tres dimensiones ciladas: lingiiistica, estética vy sociolé-
gica, con el fin de evitar valoraciones parciales en la que el alumno vea en
la musica un codigo arido v carente de sentido, posibilitando de ese modo
un mayor acercamiento a sus intereses y motivaciones.

Caracteristicas generales del area
e

¢ En general hay un consenso en felicitar a la propuesta del DCB por la
importancia que se da a la Educacian Musical, proponiéndeola comao un
area diversificada. Se hacen votos para que este esfuerzo no sea estéril
y que la educacion musical que se conseguira entre los alumnos, si se
alcanzan los objetivos, contribuira, como se pretende, a propiciar una
educacion de calidad e integral de la personalidad del alumno.

¢ [Es posiblemente una de las areas que concita mas acuerdos. Muy pocos
profesores han podido trabajar en ella durante todas las fases de la
difusién v debate del DCB. De ahi las escasas respuestas que para
realizar este informe se han barajado.

¢ [nlineas generales se considera que es un area bien definida en el DCB,
aunque un poco encorsetada al tener que encajarla en el esquema marco
en el que se definen todas las demas areas en el DCB. Se propone para
paliar esta laguna una estructuracion mas ajustada para que los objetivos
y bloques de contenidos se puedan desarrollar adecuadamente por
niveles v ciclos, v que, dentro de la flexibilidad de un curriculo abierto,
este area tenga mayor prescriptividad en su secuenciacion por ciclos.
Muchos profesores destacan la dificultad aniadida para impartir este area
dada la poca tradicién musical que existe en nuestro pais. No estan de
acuerdo en restringir lo que de lidico existe en la musica, pero tampoco
marginar lo que de practica intelectual y cientifica tiene, como para
algunos se deja traslucir en el texto ministerial. El goce estético y el
desarrollo intelectual serin mas completos si se conoce su lenguaje, que,
como todos, tiene sus codigos v sus formas.

e Para muchos profesores existe el riesgo de no situar en su justo punto
la educaciéon musical: no se pretende con su estudio hacer melémanos,




tampoco educar en unos cuantos aprendizajes que empobrecerian el
area y, mucho menos, convertir la clase de Musica en una valvula de
escape con danzas, ritmos instrumentales, etc. En esta etapa, la Musica
debe ser considerada como un hecho cultural, sin abandonar su valor
educativo v las actividades musicales que la desarrollan. Este hecho
cultural que representa la musica profundiza en su propio lenguaje vy
debe ser situado dentro de las Ciencias Humanisticas.

* Alguno de los informes analizados destaca el hecho de que actualmen-
te no existe ninguna titulaciébn de conservatorio que prepare para
abordar con éxito la ensefianza de la musica en los centros educativos.
Un profesor de piano, de guitarra... o de direccién coral tienen excesivas
lagunas (debido a su clara especializacion) para que puedan ser unos
adecuados ensenantes de Musica en la Educacién Secundaria Obligato-
ria. No obstante, se reconoce que, para la ensenanza de la Musica en
esta etapa sera méas adecuado v l6gico reciclar profesionales de la Musica
que profesores de E. G. B.

¢ Se propone sefalar las zonas de coincidencia y colaboracion que existen
entre el area de Musica y la de Expresion Visual y Plastica con el fin de
trabajarlas interdisciplinarmente, especificando cual va a ser el peso
horario para cada una de estas areas si se quieren alcanzar los objetivos
y llegar a un conocimiento correcto de los contenidos que se proponen.

Objetivos
A e — e o e e S e ae )

¢ Entre los pocos informes que analizan los objetivos planteados, muchos
profesores los consideran acertados v bien relacionados con los de
etapa, aunque algunos puntualizan que son muy ambiciosos v hasta
utépicos para ser conseguidos por la generalidad de los alumnos, sobre
todo en ciertas zonas y en ciertos ambientes sociales en los que apenas
existe inquietud musical y respaldo cultural. Y destacan. de modo
especial, los centros educativos implantados en zonas en donde no
existe posibilidad de complementar estas actividades musicales con
précticas en vivo, como son los conciertos o el acceso a salas de audicion
adecuadas.

* Algunos profesores proponen que se confeccione un mapa que relacio-
ne los objetivos de area con los de etapa, pues un material asi les
aportaria orientaciones y posibilidades de reflexién y de metodologia
que muchos profesores en este momento no tienen.

¢ Dentro de las propuestas de modificacién de objetivos se pide que se
establezcan aquellos que definen el ser de este area para conocer cual
es su contribucién real a la educacién integral de la persona, de tal modo
que, como muchos profesores se temen, no se convierta en un inme-
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diato futuro en una maria. La Administracion debe poner los medios
para evitarlo, valorando su importancia a todos los niveles, también en
la consideracion social y en la de la comunidad v los centros educativos
(profesores, alumnos y padres de familia).

Entre los objetivos a suprimir se propene quitar, dentro de la Ensefianza
Secundaria, el objetivo 1, pues hay que considerarle como un medio
instrumental, pero jaméas como un objetivo.

Se propone que el objetivo 7 se formule en términos de observacion y
comparacion de los elementos naturales soncros v los de origen
antrépico. afadiendo, como proceso importante, el de la escucha e
identificando la danza con el proceso regular de conocimiento y dominio
del espacio fisico.

Como objetivo especifico, un grupo de profesores de Musica propone
el de descubrir personas que por su especial talento para la musica
puedan contribuir a enriquecer el patrimonio musical universal.

Bloques de contenido

Es el apartado que menos problemas plantea al profesorado debido a
que los que en ellos se pide, segtin la opinién de la mayoria de los que
se pronuncian sobre esta pregunta, es una justa correspondencia con las
tendencias actuales en el estudio y aprendizaje de la musica.

Existe un grupo mayoritario que expresamente dice que se identifica
absolutamente con el tratamiento que se da en el DCB al bloque de
contenidos y que afirma que de su estudio se reportaran grandes avances
en la formacion de la sensibilidad de los alumnos. No obstante, también
existen grupos de profesores que prefieren las tendencias de la ensenan-
za de la musica como se venia haciendo hasta ahora, es decir, un
desarrollo puro y duro de la Historia de la Musica con alguna que otra
audicién de obras de distintos géneros v estilos. Manifiestan una fuerte
resistencia a las técnicas activas y una abierta oposicion a la actividad del
canto y de la danza y las practicas instrumentales en el aula.

Algunos informes opinan que los contenidos incluidos son excesivos
para generalizarlos; de ahi que se proponga una indicacién explicita de
cuales deben ser los contenidos minimos a impartir v que sirvan de pauta
a la hora de fijar criterios para la evaluacion.

Entre los pocos informes que analizan este area hay un grupo a los que
las introducciones a cada uno de los bloques no les parece correcta
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porque no tienen una forma homogénea. A veces, afirman, justifica los
contenidos o da indicaciones sobre su caracter y, otras veces, da orien-
taciones sobre como utilizarlos. Esto deberia pasar al apartado de Orien-
taciones Didacticas.

* De los bloques de contenidos que se propone modificar, un grupo pide
que se supriman los tres primeros, pues no se consideran contenidos,
sino actividades extraescolares. Otros especifican en concreto:

— Cambiar el orden del bloque de contenidos, sustituyéndolo por este
otro: movimiento y danza; el lenguaje musical; expresiéon vocal vy
canto; la musica en el tiempo; misica y medios de comunicacion y
expresion instrumental; pues aunque no sea prescriptiva la sencuen-
clacion de contenidos, de hecho, las editoriales lo harén en el orden
presentado por el DCB. Hay un grupo que aclara que dentro del
conjunto Movimiento y danza existen algunos contenidos que va
deberian estar aprendidos v desarrollados en la Educacion Primaria.

— En el bloque 1 se propone anadir: La musica en el lenguaje:
entonacion: vy Usos psicolégicos del canto.

— En el bloque 5: Fenémenos de evolucion, elaboraciéon y variacién en
la musica, y La miusica popular v su entorno.

¢ Entre los contenidos que habria que incorporar se proponen:
— Todos los elementos ledrico-practicos de la teoria de la musica.
— Un bloque que trate del disfrute de la musica.

— Un bloque en el que se especifique la importancia de la musica en la
resolucion de problemas psicosomaticos.

e En uno de los informes, presentado por un colectivo de profesores de
Musica, se hace una critica a la organizacion de los contenidos tal como
se presenta en el DCB, aunque se alaba el esfuerzo hecho para distinguir
lo que son contenidos conceptuales, hechos o principios vy procedimien-
tos, y de actitudes, valores vy normas. Afirman que los bloques de con-
tenidos estan agrupados de una forma un tanto irregular e imprecisa.
Presentan como propuesta una nueva organizacién que no pretende ser
alternativa, sino como pautas para efectuar una reelaboracion en el
DCB, en el area de Musica, con el fin de clarificar y facilitar su utilizaciéon.,
Son puntualizaciones no exhaustivas v que van desde correcciones de
redaccion hasta comentarios generales.

DEBATE

e Para poder conseguir lo que la propuesta del DCB exige, v dado el

estado lamentable, dicen algunos profesores, en el que se encuentra esta DiS_BﬁU
ensenanza incluso en los Conservatorios en nuestro pais, se hace im- Curricular
prescindible que este area sea impartida por personal especializado, va Base

que hay técnicas que si no se conocen suficientemente, dificilmente
podran ensenarse con un minimo de interés para los alumnos. 237
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Orientaciones didacticas y para la evaluacion

Para una mayoria de los profesores que responden a estas cuestiones
se considera que las orientaciones didacticas son correctas, pero afirman
que son muy generales e insuficientes, para lo que proponen que se
especifiguen mejor v que se incluyan pruebas praclicas a modo de
ejemplificaciones para su desarrollo.

Un colectivo numeroso afirma que es extrana la distribucion que se hace
en el DCB. Por una parte aparecen orientaciones generales para la
evaluacion y especificas para todos los bloques de contenidos, excepto
para el de Lenguaje Musical, v se incluyen orientaciones para aspectos
muy concretos: la improvisacion, la audicion, lectura y escritura, el
concierto y el repertorio. Se pide maés claridad en las orientaciones, con
una presentaciébn mas organizada. Para una minoria del profesorado
son demasiado ambiguas v un tanto demagdgicas si se compara la
realidad presente con lo que el DCB propone,

Sobre las orientaciones para la evaluacion, la opinion general es que son
escasas Yy muy generales. Se propone una redaccién nueva vy, a ser
posible. alguna documentacion que ayude a la realizacion de este
proceso que para muchos profesores puede ser enormemente dificultoso.
Entre las dificultades anadidas para este area, sumadas a las que todos
los profesores manifiestan en general, es que para este area habra un
solo profesor, que tendra que evaluar a méas de 500 alumnos, con sélo
dos horas de dedicacion a la semana.

Se apunta que hay ciertas actividades que no deben ser evaluadas por
el profesor de Musica, sino por otros (por ejemplo, la construccion de
instrumentas), par el profesor de Tecnologia.

Secuenciaciéon por ciclos

La opinién mas generalizada, aunque no la (nica, es que no son claras
ni suficientes. Es mas, algunos informes llegan a afirmar que no ven
secuenciacion por ciclos en el DCB. Se propone un apartado explicito
en el que se diga claramente como hay que secuenciar. Otros demandan
ejemplificaciones.

Para un grupo de profesores de Misica tampoco la secuenciacion de los
contenidos, tal como se plantea en el DCB, les parece correcta, aunque
si sea correcta la enunciacién de los contenidos. Debe cambiarse el
planteamiento secuencial: en primer lugar, debe colocarse el lenguaje
musical v la muUsica en el tiempo. Y a continuacion, indistintamente, el
resto de los contenidos,
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Area 9:
Tecnologia

Situacién de la propuesta

N la Educaciéon Primaria, la formacion tecnologica aparece inte-
grada en el area de “Conocimiento del Medio™” como una parte
importante de la representacion global y vivencial que los alum-
nos tienen del mismo v que van enriqueciendo vy objetivando

progresivamente gracias, en parlte, a la influencia educativa de la ensefianza
reglada... En el marco de este proceso de diferenciacion, el area de
Conocimiento del Medio se diversifica en la Educaciéon Secundaria Obliga- DEBATE
toria, dando lugar, entre otras, al area de Tecnologia.

Disefio
El establecimiento de un area especifica v exclusiva para la formacion Curricular
tecnolégica al que lleva el proceso de diferenciacion v profundizacion Base

aludido encuentra su justificacion mas obvia en la conveniencia de reforzar
el valor terminal de la Educacion Secundaria Obligatoria. En la medida en 239
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que esta etapa va a representar el término de la educacion reglada inicial
para un determinado porcentaje de alumnos, es importante asegurar que
éstos adquieran la formacion tecnolégica minima sin la cual pueden tener
dificultades no sélo para alcanzar una comprension adecuada de numerosos
fenomenos v actividades sociales, sino también para incorporarse al mundo
del trabajo...

Desde el area de Tecnologia se contribuye de forma decisiva al desarrollo
v aprendizaje de algunas de las capacidades méas importantes que figuran
en los Objetivos Generales de la Educacién Secundaria Obligatoria. Entre
las contribuciones mas importantes, merecen destacarse las relativas a
las capacidades de actuacion v de insercién social v a las capacidades
cognoscitivas...

El enfoque adoptado por el Diserio Curricular Base para plantear la
ensenanza v el aprendizaje de la Tecnologia en la Educacion Secundaria
Obligatoria toma como punto de referencia prioritario los métodos v
procedimientos de los que se ha servido la Humanidad para resolver
problemas mediante la Tecnologia...

Caracteristicas generales del area
[ W e R e == SE=SER e

* La primera reflexion que en muchos informes se hace en este area de
Educacion Tecnologica es la de agradecer, no tanto la propuesta de
Diserio Curricular Base presentada por la Administracion educativa,
sino su inclusion en un sistemna educativo que tradicionalmente ha
despreciado o ignorado el saber técnico.

« Sobre como esta estructurada este drea en sus caracteristicas y objetivos,
la opinién general es que la propuesta del DCB es buena v positiva: esta
bien definida en cuanto que es punto de encuentro de los saberes de
otras areas. Muchos informes consideran, y asi lo expresan, que es un
area muy apropiada para desarrollar el potencial formativo de esta etapa
en cuanto que en ella se encierran dos opciones fundamentales:

— Su caracler tedrico-practico, basado en la integracion de ambos
aspectos alrededor de las propuestas de trabajo: la teoria como
elemento funcional de la practica, en tanto que la practica es un
elemento funcional de la solucién al problema técnico. Es decir: el
alumno aprende con un cierlo significado.

— Su caracter humanista en cuanto que el analisis v la resolucién de
problemas técnicos conducen a aspectos sociales de la Tecnologia.

» Se ve como algo positivo el que existan multiples posibilidades al realizar
los proyectos tecnolégicos. Y se insiste en la importancia del espiritu del
profesor para llevar a la practica el disefio correctamente. Esto supone
un problema de recualificacion de primer orden.




Distintos profesores del ambito tecnologico consideran que el método
de analisis v proyectos sobre el que se basa el area tecnolégica deben
concretarse, o al menos ejemplificarse convenientemente, con el objeto
de limitar el peligro de dispersion que este area corre en el marco de un
Diserio Curricular Base esencialmente abierto. Proponen, v dentro del
sistema debatido, que se sustituyan los procesos de ejecucion por los de
simulacién, ya que asi se amplia el horizonte de experiencias educativas.

Muchos profesores consideran que la insistencia en partir de los
intereses del alumnado, tal como se propone en lineas generales en el
DCB para reconstruir el modo de operar del saber tecnologico puede
llevar a caminos sin salida, cuando el elemento téecnico a disefiar y
ejecutar esté fuera de la competencia del profesor. De ahi que aconse-
jen, dentro del marco de especificacion tedrica de este area. que sea el
profesor quien oferte al alumnado un repertorio de objetos o sistemas
técnicos sobre los que posea va recursos didacticos.

Varios informes critican que no se define el perfil del profesorado
encargado de impartir este area, lo que dificulta enormemente las nece-
sarias previsiones sobre los planes de formacién del profesorado del
area, tan novedoso con relacion al sistema educativo anterior. Se pide
que por tratarse de un disefno abierto y flexible se imparta una formacién
sistematica para curtir a un profesorado todavia inexperto en este tema,
y teniendo como base la experiencia del profesor que actiia como
alumno para conocer las implicaciones didacticas de la propuesta.

El Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunica-
cion hace una larga reflexion a la propuesta del DCB dentro del area
tecnologica. En ella se proponen, sin rechazar la postura del Ministerio
de Educacién y Ciencia, textos alternativos de incorporacion de la
ensenanza de las Nuevas Tecnologias como otra técnica vy habilidad mas.
Para ello, propone que se elimine el tono peyorativo utilizado en el texto
del DCB con respecto a las Nuevas Tecnologias. Considera errénea la
argumentacion de que no se conseguira el desarrollo v la adquisicion de
habilidades generales debido a que la complejidad y coste de los
materiales obligara al profesor a asumir el control de la actividad
tecnolégica, ya que los materiales no son en absoluto complejos vy su
presencia en los centros v en los hogares viene siendo cada vez més
general.

Objetivos

Los objetivos que se proponen alcanzar en este area para la mayoria del
profesorado, una vez que se ha pasado revista a las variables que se
deben tener en cuenia en su relacion con los objetivos generales de
etapa, son los adecuados. De hecho no existe en ninguno de los
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informes analizados ninguna critica en contra de la propuesta del DCB.
No se debe, segun la opinion de la mayoria, anadir alguno mas, ni
siquiera modificar o eliminar alguno de los que estan propuestos. Existen
otras propuestas, en cambio, que si echan de menos una serie de
objetivos especificos del cuerpo conceptual tecnologico, aunque no
desarrollan su propuesta.

Quien si propone que se anada un objetivo més a los apuntados es el
Programa de Nuevas Tecnologias, que lo hace en los siguientes
términos: Analizar las ventajas v limitaciones que las Nuevas Tecnolo-
gias presentan en la realizacion de disefios, concepcion de proyectos,
modelizacién de situaciones, control de procesos vy resolucién de
problemnas en general, sabiendo valorar la adecuacion de los distintos
medios a la resolucién de los distintos problemas v situaciones.

Bloques de contenido

Un grupo de profesores del area de Tecnologia, aun admitiendo la
bondad de la propuesta de la Administracion expresada en e] DCB,
proponen enriquecer dicha propuesta curricular en relacién con las
pautas metodolégicas que ayuden a sistematizar los conocimientos
tecnolbgicos, sobre la base de un proyecto concreto muy definido, con
el objeto de asegurar un minimo de conocimientos en todos los centros,
independientemente del objeto o sistema técnico sobre el que se
organice la actividad académica. Y se debe llevar a cabo ampliando la
informacion sobre los elementos que integran cada uno de los bloques
de contenido, con el fin de que alumnos y profesores se sittien ante un
mismo horizonte de referencias. Plantean la posibilidad de una nueva
organizacion en la que se ponga de manifiesto la importancia dada a los
bloques 1 v 2, especialmente de tipo metodolégico.

Este mismo grupo de profesores puntualiza que los bloques 4, 5, 7
v 8 estan excesivamente escorados hacia las Ramas Industriales de la
actividad econémica. Advierten que se corre el peligro de olvidar que los
procesos técnicos no sélo afectan a los procesos de produccion, sino
también a los de servicios y de consumo.

Se pide a la Administracién que recorte su optimismo en lo relativo al
tercer nivel de concrecion del diseiio en los P.C.C. La realidad
mostrara, si no se senalan con claridad los criterios minimos que deben
enmarcar los contenidos a impartir, que van a ser las editoriales las que
cumplirén este papel, particularmente en este area de Tecnologia.

Como en parrafos anteriores, v dentro de los distintos bloques de
contenidos expuestos en el DCB, el Programa de Nuevas Tecnologias
propene en casi todos ellos ligeras modificaciones en la redaccién de los
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textos en los que se recoja la importancia que el uso de estas técnicas
tiene en todos los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Orientaciones didacticas v para la evaluacion
[E===mmme S SSE =SS ——— = PR AR |

e [a opinion mayoritaria es que son correctas. aunque se debe aumentar
la participacion del profesorado, va que los alumnos a estas edades. dice
un colectivo de profesores del area Tecnologica, no son suficientemente
responsables ni estan preparados como para que la evaluacion sea méas
frecuente que la orientacion v la opinion del profesor.

e Diversos informes introducen una serie de consideraciones y condicio-
nes a tener en cuenta para el adecuado desarrollo del area Tecnolégica,
como son: el lipo de local adecuado, que seria el Aula-Taller, con zonas
diferenciadas para impartir cada uno de los contenidos, teéricos y
practicos; el perfil del profesorado de este area, que tendréa que ser el de
un genera- lista, en cuya formacion juega un destacado papel el
conocimiento de los mecanismos de aprendizaje, y este tipo de profe-
sorado, que retina esa serie de caracteristicas, no va a ser facil encon-
trarle; una ratio adecuada para que el profesorado pueda atender
correctamente a sus alumnos.

e En todos los informes se recoge la preocupacion por el tema de la
evaluacion en este area y se solicitan instrumentos adecuados para
poder llevarla a la practica.

» El Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunica-
cién propone incluir un nuevo parrafo en el texto titulado Aportacion
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion v de la Comunicacién,
en el sentido que la utilizacion del ordenador ayuda a producir cambios
enlas formasde ensenanza, la motivacion de los alumnos. la organizacion
y gestion del aula...

Secuenciaciéon por ciclos
o e e e e S e e T e e |

En general, en casi todos los informes se considera que son claras, y con
las indicaciones que se dan se puede desarrallar la tarea de secuenciar los
contenidos. Sin embargo, se necesitaria mas ayuda en forma de ejempilifi- DEBATE
caciones de secuenciaciones en las que trabajen con los criterios apuntados i
en las orientaciones didacticas. CE:rSiirlIJ(J]ar
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C. Cuestiones sobre
la Secundaria Obligatoria
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Comprensividad v diversidad
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e /JEsequilibrado el peso de los principios de com-
prensividad y de diversidad en esta etapa? ;Estén
suficiente y acertadamente tratadas la opciona-
lidad, la diversidad v la diversificacién de la

oferta educativa en el sequndo ciclo de la misma?
(14 a 16 anos).

e (Cual de las alternativas planteadas para el
tltimo ano de esta etapa le parece mas acertada?

Situacion de la propuesta

A propuesta de extender la escolarizacién obligatoria hasta los
dieciséis anos esta asociada a la preocupacién por adoptar una
organizacion de la misma que asegure la igualdad de oportunida-
des a todos los alumnos. Se trata, en esencia, de completar su for-

macion basica retrasando el momento en que han de tomar decisiones que
les encaminen por las diferentes vias que determinaran su futuro profesional
y social. Adoptar un planteamiento de ensefanza comprensiva exige
disenar una ensefnanza obligatoria que ofrezca las mismas oportunidades de
instruccion v las mismas experiencias educativas a todos los alumnos con
independencia de su posicion social, posibilidades econémicas, sexo, raza
vy otfras caracteristicas individuales o sociales.
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Esta voluntad claramente progresiva de ofrecer a todos los alumnos
las mismas posibilidades de formacién basica comun, y por lo tanto no
segregadora, tiene que articularse de forma coherente con el principio,
igualmente progresivo, de dar respuesta real a las necesidades educativas
de todos los alumnos, es decir, con el principio de atencién diferenciada a
la diversidad. Por consiguiente, la organizacion de la Ensefianza Secundaria
debe asegurar un equilibrio real entre comprensividad y atencién a la
diversidad de capacidades, intereses y motivaciones.

El reto que supone en ésta el intento de alcanzar un equilibrio entre una
ensenanza comprensiva y un tratamiento adecuado de la diversidad exige
1m planteamiento global v un esfuerzo en distintos frentes (disefio y
uesarrollo curricular, organizacion de centros, formacion del profesecrado,
infraestructura, apoyos materiales, etc.). Desde una perspectiva estricta-
mente curricular, las vias para tratar la diversidad en la escuela son varias
v no deben contemplarse como alternativas, sino méas bien como simulta-
neas y complementarias. En primer lugar, la propia naturaleza del Disefio
Curricular Base de la Educacion Secundaria Obligatoria, tanto en lo que
concierne a su estructura como a su contenido, traduce con nitidez la
preocupacion por atender adecuadamente a la diversidad sin renunciar a un
planteamiento global de ensenanza comprensiva. En segundo lugar, se
proponen unas vias especificas de tratamiento de la diversidad que van
desde las adaptaciones curriculares hasta la creacién de un espacio de
opcionalidad para los alumnos por la posibilidad, en casos extremos, de
introducir una diversificacién curricular en el tltimo curso de la etapa.

Como ya se ha mencionado, el planteamiento de escuela comprensiva
supone que ésta ofrece el mismo curriculo bésico (tronco comtn) a todos
los alumnos sin discriminaciones de ningan tipo...

... Otra via de atencion a la diversidad consiste en establecer un espacio
creciente de opcionalidad curricular que permita a los alumnos elegir,
entre las varias alternativas de contenidos que se le ofertan, aquellas
que responden mejor a sus motivaciones, intereses v, en general, a sus
necesidades educativas.

La opcionalidad curricular configura un espacio privilegiado para
atender a las diferencias de los alumnos en el marco establecido por los
Objetivos Generales de la Etapa. La oferta de materias optativas tiene, pues,
una limitacion: la que imponen las intenciones educativas declaradas en los
Objetivos Generales de la Educacion Secundaria Obligatoria. Esta limita-
cion permite asegurar que a través de la optatividad curricular no se rompa
el planteamiento comprensivo de la Educacién Obligatoria v se introduzca,
de forma subrepticia, la cufia de la segregacion de los alumnos en ramas de
ensenanza diferenciadas. Mediante la optatividad curricular, por tanto, se
ofrece a todos los alumnos la posibilidad de desarrollar las mismas
capacidades siguiendo, en una parte de su curriculo, caminos diferentes que
permiten, en unos casos, suscitar un mayor interés y motivacién v, en otros,
una mayor adecuacién a sus necesidades educativas reales.




... El criterio de aumentar progresivamente el espacio de opcionalidad
alo largo de la etapa implica. necesariamente, la reduccion del peso relativo
de las diferentes areas que configuran el Diserio Curricular Base, sobre todo
en el ultimo curso de la Educacién Secundaria Obligatoria. ..

... El Ministerio de Educaciéon v Ciencia quiere presentar, en lo que
respecta al tltimo curso de la etapa, dos propuestas alternativas de
organizacion para favorecer la discusion de las mismas por parte de los
distintos sectores sociales, v especialmente, por parte de aquellos que
conforman la comunidad educativa. La propuesta de articulacion del
espacio de opcionalidad en los diferentes cursos de la Educacion Sectindaria
Obligatoria es como sigue:

Sequndo Ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria

Cuarto Curso
Alternativa 1

Los elementos principales de esta propuesta se convierlen en la
existencia de dos opciones distintas de Maleméticas y en la posibilidad de
que el alumno elija dos areas entre tres.

Tronco comun:
Educacion Fisica
Lengua vy Literatura
Lenguas Extranjeras
Matematicas (con dos opciones distintas)

Religi6n (oferta obligada para los centros v voluntaria para los
alumnos)

Eleccion de dos areas entre las tres siguientes:
Ciencias de la Naturaleza (Fisica y Quimica)
Geogralia, Historia y Ciencias Sociales

Tecnologia

Espacio de opcionalidad:
El porcentaje de opcionalidad en el cuarto curso de la etapa se situaria

en torno al 30-35 %.

Alternativa 2

Tronco comiin:
Educacion Fisica
Geografia, Historia v Ciencias Sociales

Lengua vy Literatura
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Lenguas Extranjeras

Religion (oferta obligada para los centros vy voluntaria para los
alumnos)

Eleccion de un blogue de dreas entre los dos siguientes:
Matematicas (opcion A)
Ciencias de la Naturaleza (Fisica v Quimica)
Tecnologia o Expresion Plastica v Visual/Musica
Matematicas (opcién B)
Tecnologia o Ciencias de la Naturaleza
Expresion Visual v Plastica/Musica

Espacio de opcionalidad:

El porcentaje de opcionalidad en el cuarto curso de la etapa se situaria
entre el 25 y el 30%.

Ciertamente, ambas allernativas presentan ventajas, y la eleccion de
una u otra debe ser precedida de un analisis cuidadoso.

a. Comprensividad y diversidad®
e —————— |

¢ No se puede entrar en generalizaciones, ya que muchos de [os informes,
sobre todo las partes elaboradas por profesores de E. G. B., no tratan
estas cuestiones y dejan su reflexion sélo para el profesorado de
EE. MM. Pero los informes y profesores que analizan estas preguntas
afirman sin ambages que, desde una perspectiva estrictamente curricu-
lar, el tratamiento que el Disefio Curricular Base da a la armoniza-
cion entre los principios de comprensivdad vy diversidad es el
adecuado. Lo mismo puede decirse del tratamiento dado a la opciona-
lidad. a la adaptacion curricular vy a la diversificacion de la oferta
educativa de la etapa. Pero esta afirmaciéon no implica un si rotundo a
la propuesta del Ministerio de Educaciéon v Ciencia, sino que, de una
forma u otra, distintos grupos condicionan su postura a una serie de
matizaciones y condiciones, lales como la organizacion de centros, la
formacion del profesorado, la infraestructura, los apoyos materiales y
humanos... necesarias para conseguir ese equilibrio y con el fin de
enriquecer el punto de partida del texto propuesto.

DEBATE
Disefio
Curricular * A pesar de que las respuestas a estas dos preguntas. formuladas en el cuestionario con los
Base nimeros de orden 12 y 13. son tratadas en cada uno de los informes en el lugar que les
corresponde, en el presente Informe-Sintesis se le da un fratamiento global, fundamentalmente
por la unidad interna que tienen y porque, segin muchos grupos de profesores, la respuesta
250 dada a la primera condiciona la respuesta a dar a la sequnda.
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¢ Varios grupos recuerdan que, al igual que en la etapa de Primaria,
también en la etapa de Educaciéon Secundaria Obligatoria debe estar
contemplado el principio de individualizacion, pues el tratamiento
de la diversidad alcanza su sentido pleno desde ese principio. Teniendo
como base ese punto de partida, valoran positivamente que en la redac-
cion del DCB se han tenido en cuenta los siguientes aspectos:

— La incorporacion de capacidades tradicionalmente ausentes en este
framo educativo que favorecen el desarrollo integral del alumno.

— La adopcién del area como instrumento para la organizacion del
curriculo,

— La inclusion solo de los blogques de contenidos considerados esencia-
les v necesarios para poder ejercer con plenitud los derechos v
deberes como ciudadanos o para que no haya discriminacion en las
posibilidades de acceso a estudios superiores.

— La seleccion de los contenidos atendiendo a la funcionalidad de los
aprendizajes realizados.

— La acertada vy necesaria incorporaciéon de la dimensiéon practica
entodas las areas de la efapa, estableciendo asi una mavor vy
mejor vinculacién de la escuela o centro educativo con el mundo
laboral.

— Asimismo, expresamente se afirma que las vias seguidas para el
tratamiento de la diversidad, cualesquiera que éstas sean, deben
garantizar la consecucion de los objetivos generales para todos los
alumnos. Es éste uno de los objetivos béasicos del equilibrio entre
comprensividad y diversidad v debe quedar garantizade por el
necesario sequimiento, tanto por un seguimiento interno del centro,
llevado a cabo por el equipo educativo y plasmado en el P. C. C.,
como por un seguimiento externo al centro, cuya funcién asumen
los Servicios de Inspeccién Técnica.

e En varios informes se destaca que las vias propuestas en el documento
de la Administracion educativa para tratar la diversidad se concretan
y desarrollan en tres niveles: las adaptaciones curriculares, la opciona-
lidad y la diversificacion curricular. De ahi que para llegar a conclusiones
validas, varios informes prefieran analizar antes esos niveles.

1. Adaptaciones curriculares

Este recurso, que es inherente al modelo de disefio curricular pro-
puesto, v aun aplicado con las cautelas que se indican. en particular
la del tratamiento en linea, ofrece dificultades reales de programa-
cion vy aplicacion en el aula. Las dificultades que expresamente se

destacan son: DEBATE

— La enorme complejidad para elaborar las programaciones y su Diseno
posterior traslado al aula con las dificultades, asimismo, que esto Curricular
comporta, como son: organizacién, metodologia, materiales Base
didacticos, sistemas o modelos diversos de evaluar las distintas
adaptaciones... 251
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— El riesgo de perder el referente de la comprensividad, fin
importante de toda educacion béasica, y de los objetivos minimos
propios de la etapa.

— Posibilidad de que surjan centros de niveies educativos distintos,
que no van a ofrecer las mismas oportunidades de instruccion ni
la misma experiencia educativa.

Todo ello requiere una serie de medidas, algunas de ellas va tratadas
en las preguntas 4, Medidas de politica curricular, y 5, Adap-
taciones curriculares, pero que se recogen vy sintetizan aqui,
para situarlas en su marco adecuado y comprenderlas mejor:

a. Organizaciones flexibles: muchos profesores sefialan que
tendrén que existir los recursos humanos suficientes que permitan
la organizacion de grupos de refuerzo en distintas materias para
la atencién individualizada de los alumnos con necesidades de
aprendizaje en las diferentes areas. Estos grupos deben ser
abiertos, permitiendo una gran movilidad del alumnado, en
funcién de la consecucién de los objetivos minimos de cada area
v va fijados en el Proyecto Curricular de Centro.

b. La Ratio debera disminuir para permitir la atencion a la diversi-
dad. Es ésta una de las peticiones mas generalizadas, intensa y
extensamente, pues una ratio como la actual produce la masifi-
cacion vy el tratamiento homogeneizado del grupo, que es lo
contrario de un tratamiento diversificado.

Nota: A este punto, varics informes praponen una flexibilidad
mayor en el nimero minimo de alumnos exigidos en el
aprendizaje de las materias optativas, con objeto de
impartir una determinada opcidn. En caso contrario, se
podria impedir la oferta de determinadas opciones que
responden a intereses v motivaciones del alumnado.

c. Recursos materiales: se pide que todo centro cuente con la
infraestrctura minima bésica que le permita desarrollar las acti-
vidades educativas en los distintos niveles que exige la diver-
sidad.

d. Una adecuada formacién del profesorado y de los equi-
pos directivos para llevar a cabo todas las potencialidades que
implica este modelo curricular diversificador. De no satisfacer
suficientemente esta necesidad, se harfan inviables los objetivos
pretendidos en el DCB. Entre las distintas propuestas que se
hacen, se detallan las siguientes:

— Formacion orientada a la practica docente, combinando las
caracteristicas epistemolégicas de la asignatura o area con las
caracteristicas psicolégicas del alumna, Para ello los Semina-
rios o Departamentos elaboraran una programacion abierta y
flexible con las siguientes especificaciones:




— Conocer las caracteristicas de los distintos grupos de alumnaos.
— Conocer las innovaciones producidas.
— Profundizar en las caracteristicas de la asignatura.

— Formacion orientada al reciclaje del profesorado basada en los
siguientes aspeclos:

— Profesorado especialista en una determinada area de las
ensefanzas actuales que deba impartir esa misma area con
contenidos mas amplios o totalmente distintos.

— Carencia de especialistas en una determinada area o materia
opcional.

— Formacién orientada a la labor tutorial. estableciendose los
mecanismos que permitan esta formacion del profesorado
en beneficio de ellos mismos, del centro docente y, como
consecuencia logica, del derecho a la eleccion de una deter-
minada opcion por parte del alumnado.

Recursos personales: la dotacion de efectivos debe ser lo
sulicientemente amplia para posibilitar la organizacion del centro
con el fin de alender adecuadamente la diversidad. Y entre los
medios que se explicitan se consideran imprescindibles: la dota-
cion a los centros, v de forma generalizada, de Departamentos de
Orientacion, constituidos por profesionales competentes. El Jefe
del Departamento sera, como minim, o un Licenciado en Peda-
gogia o en Psicologia, v perteneciendo al Departamento los co-
ordinadores o tutores del curso o los coordinadores de ciclo, de-
pendiendo de la capacidad del centro educativo.

2. Diversificacion curricular

Para muchos profesores, la diversificacion curricular es una
medida considerada excepcional. y. por tanto. los criterios de
su adopcion deben estar muy claros v establecerse con mucho
cuidado, si no se quiere dar al iraste con la comprensividad, que
para muchos es el objetivo fundamental de la etapa, a pesar de
la tendencia a la especializacion de la sociedad. Entre los criterios
a tener en cuenta a la hora de especificar la diversidad curricular
estan los referidos basicamente al alumno v a sus capacidades y
a las posibilidades reales del centro.

Se barajan una serie de razones para delimitar la dificultad
intrinseca v los problemas que conllevara la diversificacion:

— El no cursar una o varias areas por parte de determinados
alumnos y sustituir las mismas por estudios alternativos en
otros cenivos educativos de caracter mas especializado, esuna
medida que puede ser imposible de realizar en algunos
centros, de modo especial en las zonas rurales, v, por tanto,
discriminatorio.

— La sustitucion de una o varias dreas por determinadas ense-
nanzas que faciliten la insercién del alumno en el mundo
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laboral va a implicar una organizacién méas compleja en los
centros, unas relaciones mas dinamicas entre los mismos, una
mayor concienciacion de los profesores de los centros afecta-
dos y la aceptacién personal del alumno v de su familia. El
evitar la segregacién en cualquiera de los dos casos puede
presentar serias dificultades.

— Puede suceder que se presente el problema deno aceptacion
social por el hecho de que alumnos que no han cursado las
mismas ensenanzas obtengan la misma titulacion.

Estas razones aconsejan que la Administracion fije unos criterios
claros en los que se indiquen los casos en que haya de aplicarse
esta via.

. Opcionalidad

Algunos informes denuncian una situaciéon que se esta producien-
do actualmente y que debe evitarse, para situar adecuadamente
el principio de opcionalidad.

La opcionalidad que permite el actual sistema de Bachillerato
con las E. A. T. P. esta condicionada a la oferta que se hace
desde los Seminarios, y ésta, a su vez, responde a los intereses
y cualificacion del profesorado. Es decir, la oferta se basa en los
intereses del centro y del profesorado, pero no en los intereses
v motivaciones del alumnado.

En los dltimos tiempos se estd produciendo un goteo continuo
de abandonos entre el profesorado de las Areas Cientificas v
Tecnolégicas, que en muchos casos imposibilita encontrar pro-
fesorado para impartir determinadas ensefanzas, debiendo ha-
cerlo otros docentes con distinta especialidad, con las repercusio-
nes negativas que esto conlleva en la calidad de la ensefianza.

Para evitar estas situaciones v posibilitar que la oferta de opcio-
nalidad se haga en funcion de los intereses y motivaciones del
alumno, muchos profesores proponen que se debe arbitrar un
sistema mas flexible de contratacion del profesorado necesario
en cada momento, en el que pueda tener cabida la figura del
experto, incluso a tiempo parcial.

Con respecto al espacio de opcionalidad que el DCB propone en
esta etapa educativa, las opiniones no son ya tan unanimes, pues
mientras que algunos profesores o grupos de profesores se
inclinan por espacios amplios de opcionalidad, a tenor de la
especializacién cada vez mayor que exige la sociedad, otros
grupos, como se refleja en los informes, tienden a potenciar la
comprensividad basica, dejando el espacio opcional dirigido por
la accion tutorial, de forma que el alumno siga el camino que se
adecue a su capacidad y expectativas de trabajo.

Intentando sintetizar las distintas posturas, podria decirse que se
barajan tres modelos diferentes:




a. Los que estén de acuerdo con el espacio vy porcentajes de op-
cionalidad tal como se formula en la propuesta del DCB. Son
una mayoria importante. La razén en la que apovan su afir-
macién la basan en la coherencia que muestra con el desarro-
llo evolutivo del alumno. Y ponen de manifiesto una cierta
reserva con respecto al niimero total de areas en cada curso,
que podré resultar elevado. Proponen que la metodologia sea
compatible con ese niimero de areas.

b. Los que prefieren mantener la comprensividad hasta el
término de la etapa (16 anos), dejando la opcionalidad a una
funcion tutorial y del Departamento de Orientacion adecuada-
mente llevadas.

c. Los que no estan de acuerdo con ninguna de las dos opciones,
va por exceso o por defecto en la opcionalidad planteada en
el DCB. En el fondo, dentro de la negativa matizada que estas
posturas contienen, se refleja un deseo manifiesto de equili-
brio correcto entre diversidad y comprensividad, para que
no se queden en una mera declaracion de intenciones. La
operatividad de este equilibrio dependera:

— de la especializacion y experiencia el profesorado, para no
dar mas de lo mismo,

— de la orientacion que se dée al P.C. C.,
— de que no se conviertan en actividades extraescolares.

— que la diversificacién no se transforme en una compensa-
toria camuflada,

— de mantener la opcionaliidad al margen del ntimero de
alumnos matriculados en cada una.

— de la igualdad de oportunidades en la oferta para todos los
centros.

Un colectivo numeroso, que agrupa a muchos profesores que imparten
las Lenguas y Culturas Clasicas en los centros v que se asocian en todo
el Estado. consideran que eliminar estos saberes como Area Curricular
comim a todos los alumnos vy sustituirla por la Tecnologia supone una
discriminacion del alumnado futuro al privarlo de la posibilidad de adqui-
rir adecuadamente unas capacidades, conocimientos y actitudes basicas
para conseguir el objetivo fundamental de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria: promover el desarrollo integral de la persona. Proponen que las
Lenguas v Culturas Clésicas salgan del espacio de opcionalidad v se
integren en las areas curriculares. Lo ideal —dicen— es que hubiese dos
cursos: uno comun, el Tercero de la Educacion Secundaria (Primero del
Segundo Ciclo), y otro optativo, el Cuarto (Segundo del Segundo Ciclo).
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b. Alternativas para el Gltimo curso de la

Educacion Secundaria Obligatoria
e e ———————

Aunque el propio texto del DCB se inclina por la primera de
las dos alternativas que ofrece, la gran mayoria de los
informes prefiere la segunda alternativa, aunque con
matizaciones

a. Los grupos que aceptan la primera de las dos alternativas
fundamentan su opcién basandose en las siguientes razo-
nes:

— Es mas coherente con las finalidades de esta etapa educativa, por
poseer un caracter més comprensivo y por su mayor espacio de
opcionalidad. La mayor dificultad organizativa que posee no es
significativa. Se sefiala, no obstante, que existira mayor dificultad
en la organizacion de los contenidos de Geografia, Historia v
Ciencias Sociales, al tener que comprimirlos en tres ancs. Posi-
blemente algiino de los objetivos de este area no pueda cubirse
antes de los 1dieciséis afos. Asimismo, en el tratamiento de los
alumnos con n. e. e. se deberan realizar las adaptaciones
curriculares y la diversificacion con caracter excepcional, aunque
supongan cambios en la estructura, organizacion y dinamica de
los centros. para lo cual la Administracién tendra que posibilitar
los medios y recursos personales y humanos necesarios,

— Ofrece la posibilidad real de optar por areas, lo que no sucede en
la alternativa segunda, que obliga a elegir bloques de éreas.

— Ademas de conservar mejor el enfoque terminal de la etapa.
también equilibra su valor propedéutico para el ingreso en la
Educacion Postobligatoria v en cualquiera de las salidas técnico-
profesionales.

b. Los grupos que prefieren la sequnda de las alternativas, que
son mucho méas numerosos, lo hacen apoyandose en las si-
guientes razones:

— Favorece la comprensividad, lo que es fundamental en la Ense-
fanza Obligatoria; vy tanto mas, porque con ella las Ciencias
Sociales, &rea lundamental para la formacién humanistica de los
alumnos, pertenecen al tronco comin y no al espacio de opcio-

nalidad.

— Estd méas desarrollada en esta opcién la posibilidad de uuia
formacion humanistica mas solida.




— Supone un lronco comin mas amplio v la organizacion de los
centros es mas sencilla, incluso en los centros méas pequenos.

— En la primera hay una grave deficiencia al no incluir el area de
expresion visual y plastica.

— Es mas realista y asegura unos niveles de mavor calidad.
— No depende de la disponibilidad de los centros.

— Es una opcién que simplifica el proceso de aprendizaje sin
mermar la comprensividad y garantizar la calidad educativa cara
a la ensenanza postobligatoria.

Hay quienes optan por una tercera via, que no es ninguna
de las dos anteriores, sino una mezcla de ambas; vy sin
ofrecer razones diferentes, excepto que, segiin dicen, reco-
ge lo bueno de las dos propuestas, exponen un modelo de
alternativa:

Cuarto curso:

1. Para todos los alumnos

Educacion Fisica

LI DN

Historia

L

Lengua vy Literatura

L2

Lengua Extranjera (con dos niveles)

Matematicas

— L)

Tutoria

2. Los alumnos eligen tres entre:
Ciencias Experimentales (Fis. v Qu.)
Expresion Plastica v Visual
Lengua vy Cultura Clasicas
Tecnologia

Optativas

N & W ow W w

Recuperaciones
Total: 30

Informe-Sintesis
Secundaria
Obligatoria

DEBATE
Diseno
Curricular
Base

257







Sugerencias globales
B g e a s B R

Entre los informes remitidos a la Direccién General de
Renovacién Pedagégica existen algunos que sin

responder directamente al Cuestionario, o como prélogo

a
(0]

las respuestas al mismo, han insertado un conjunto de
bservaciones o reflexiones globales con las que quieren
que se enmarque el espiritu que debe animar el Diseno
Curricular Base para mantener su operatividad. Estas
observaciones v consideraciones se convierten en un
conjunto de directrices muy generales, que sustentan y
dan forma a las concreciones posteriores. Se exponen
aqui las observaciones globales de estos informes,
muchas de las cuales se han ido recogiendo dentro de
cada uno de los apartados de la presente sintesis.

El Movimiento por la Paz, el Desarme y la Libertad, tras someter a
estudio, reflexion v critica los tomos del DCB editados por el
Ministerio de Educacién v Ciencia, valora de forma altamente positiva
los DCB expuestos y considera que significa una aportacion valiosa
para la Reforma del Sistema Educativo Espanol.

Expone una serie de enmiendas, todas ellas de adicion, destinadas
a reforzar el papel de la educacién para la paz de los distintos
curricula.

Parte de las enmiendas que propeonen (que son addendas) lo son a
la parte general; otras lo son especificamente a la educacién pri-
maria, secundaria y obligatoria y se han introducido al estudiar
esos niveles,

El objetivo que ha inspirado a este Movimiento a redactar estas refle-
xiones se cenltra en contribuir —como movimiento pacifista—, mediante
la investigacion vy actividades apropiadas, a la sensibilizacion v a la for-
macion del profesorado para que se comprometa en la tarea de educar
en la escala de valores, habitos v actitudes destinados a forjar un
modelo de persona y de sociedad mas libre, justo v solidario.

Movimiento
por la Paz,

el Desarme y
la Libertad
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El Documento aporta una serie de enmiendas a anadir al texto
presentado por el Ministerio de Educacién y Ciencia, que se sintetizan,
para incluir en los textos concretos, en las siguientes reflexiones:

* Los movimientos y organizaciones pacifistas pueden coadyuvar
eficazmente, para reforzar la tarea docente, en el contexto de un
curriculum abierto, a la escuela, “realizando actividades de forma-
cién con los claustros o equipos de profesores interesados, expe-
rimentando directrices de Educar para la Paz, la Cooperacién al
Desarrollo, la Defensa del Medio Ambiental, la consecucion de una
mentalidad crilica con respecto al consumo, la sensibilizacion hacia
los derechos humanos v la lucha por métodos no violentos contra
el racismo v los estereotipos sexistas”.

¢ El Plan Nacional de Investigacién Educativa podré establecer con-
venios con organizaciones no gubernamentales que “incluyan en
sus fines la investigacién v la innovacién pedagdgica en areas
como la Educacion para la Paz, la Educacién parael Desarrollo,
las relaciones armoénicas con la Naturaleza v la defensa de los
derechos humanos”.

¢ Entre las tareas de aprendizaje deben insertarse, como objetivos
deseables que el curriculum ha de incorporar como elementos
prioritarios del desarrollo evolutive para garantizar que los aspec-
tos cognitivos vayan acompanados de un desarrollo de los ambitos
afectivo vy racional, “los valores, hébitos, actitudes v destrezas
gue fundamentan la Educacién para la Paz, como la libertad,
la cooperacién, la avuda al desarrollo, la solidaridad, la justicia
v la denuncia del racismo v de la xenofobia”.

¢  Ademas de los valores de la tolerancia v sentido critico, que ya
el DCB recoge, explicitamente deben asumirse, en el aprendizaje
significativo, “el fomento de la autonomia personal, la concien-
cia de las potencialidades del alumno, la conciencia de sus
limitaciones v una visién estructurada v vertebrada de la
realidad, a fin de que cada nueva informacion, cada avance v
cada experiencia se integre en un universo previo de conoci-
mientos, actitudes v valores”. Afiade el M. P. D. L. que, “en las
aulas, v desde una perspectiva interdisciplinar v transdiscipli-
nar, se debe asumir el compromiso con los valores democrati-
cos v solidarios”. En este objetivo deben colaborar diversas areas
v materias. Ademas, este planteamiento debe figurar en el
Plan Anual del Centro y desglosarse en diversos proyectos
curriculares debidamente secuenciados.

¢ Fundamentalmente, dentro del DCB de la Ensenianza Secunda-
ria postobligatoria v Formacién Profesional, proponen
incluir. como directrices, las siguientes reflexiones:




a.

La Educacion para la Paz debe incluirse en el curriculo, aunque
no como materia, sino como un tratamiento interdisciplinar y
transdisciplinar.

. La Educacion para la Paz no puede basarse ni exclusiva ni prin-

cipalmente en la mera transmision de contenidos. Educar para
la Paz es cualitativamente algo distinto v de mucho mayor
alcance v horizonte que educar sobre la Paz. Va mas alla del
ambito cognoscitivo y pretende ser un instrumento vélido para
solucionar los conflictos mediante el didlogo, la flexibilidad v la
practica de métodos no violentos.

Educar para la Paz debe atender a una doble vertiente: el
curriculo expreso y el oculto, Dado que lo fundamental radica
en el campo de las actitudes, habitos y valores. esta Educacién
para la Paz debe operar prioritariamente sobre el curriculo
oculto..., va que la Educacion para la Paz se plantea como
tarea de coadyuvar a que afloren esas actitudes, ha-
bitos o valores.

. La Educacién para la Paz no puede ser una accién coyuntural

(una Semana cultural, la celebracién del Dia Internacional de la
Paz o charlas v conferencias...). Consiste en una tarea estruc-
tural v permanente, que se incorpora a los distintos diserios
curriculares de base v que se desarrolla con plena autonomia en
los proyectos curriculares de los centros. Esto exige desarrollar
metodologias activas y participativas, es decir, en las actitudes
dialogantes, los héabitos democraticos de convivencia v los
valores de la tolerancia. justicia v libertad... “La Educacion
para la Paz no rehtive los conflictos, va que son consustan-
ciales al hombre, sino que arbitra procedimientos para su re-
gulacion v solucién.™

La Educaciéon para la Paz va unida indisociablemente a la
renovacion pedagogica v a la formacién del profesorado. Las
Administraciones publicas educativas han de dotar de medios,
instrumentos v recursos al profesorado que lo solicite y desee
verdaderamente apostar por que la Educacion para la Paz
supere la prueba de la confrontacién con la realidad.

La Educacion para la Paz es incompatible con todas las formas
de etnocentrismo y androcentrismo (racismo, xenofobia,
actitudes sexistas...). Uno de sus basamentos lo constiluye la
denuncia sistematica de estas lacras sociales y cul-
turales. Una de las premisas de Educar para la Paz consiste en
pensar globalmente v actuar localmente.

. Lapaznoessolo la ausencia de guerra (paz negativa), “sino

la construccion de un nuevo modelo social que se acerque
paulatinamente a mavores cotas de justicia, igualdad v

libertad”.
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2. El

Servicio de Inspeccion Técnica de Educacién esta de

acuerdo, como va se ha recogido en las paginas anteriores, con los
fundamentos tedricos y los supuestos psicopedagégicos globales que
estan en la base de toda la argumentacion que constituye el nuevo
modelo de ensefanza, aprendizaje v el nueve medelo de escuela y de
sisterna educativo. Queda también justificada plenamente la necesidad
de la Reforma. Desea, atin después de responder al Cuestionario,
hacer unas observaciones generales que refuerzan su opinion:

a.

P

En los textos presentados sobre el DCB no hay en ellos informa-
cion suficiente para que los Claustros de Profesores puedan
abordar con eficacia la elaboracion del PCC que dé base a la
organizacion del centro educativo v al desarrollo curricular que
permita concretar las programaciones con una minima garantia de
éxito en el funcionamiento del nuevo modelo educativo.

Los textos son excesivamente amplios (excepto las ejemplificacio-
nes curriculares), reiteran continuamente las mismas nociones
metodolégicas v en su totalidad son tan extensos, que dificilmente
se pueden leer de principio a fin. Proponen redactar un texto mas
sintético, pero claro, v que contenga todas las orientaciones
necesarias. L.o contrario ocurre con las ejemplificaciones, que
habria que desarrollarlas méas y ofertar material que complemente
la programacion ofrecida (por ejemplo: instrumentos concretos de
evaluacion, modelos organizativos, estructuras de agrupamientos
flexibles, modelos de adecuacién curricular...).

Ante el riesgo de no llevar a la practica el nuevo modelo de
evaluacién, se propone que ciertos principios del enfoque de
evaluacion propuesto deben tener un caracter prescriptivo.

El dejar abierto el curriculum en cuanto a la concrecidon de con-
tenidos, temporalizacion y secuenciacion de objetivos, se considera
positivo. Es importante desarrollar una serie de medidas sin las
que no existirian garantias de lograr una educacion de calidad. Las
medidas que se proponen son:

e Conseguir un cambio de actitudes y formacion en el profesora-
do, dotandole de los recursos necesarios y de una incentivacién
profesional.

= Teniendo en cuenta el nuevo modelo de profesorado, hay
que sefialar:

— La adecuacion del Plan de Formacion Inicial a los conoci-
mientos y actitudes que debe adquirir.

— Adecuacion de la estructura de los CEP al importante papel
que tendran que desemperniar.

— Dedicacién de tiempo, dentro del horario laboral, al desa-
rrollo del Plan de Perfeccionamiento. Dentro del Plan Anual
de Ceniros debe contemplarse, facilitando su ejecucién
dentro del horario laboral, un Plan de Formacién.




La integracién del Orientador escolar en la plantilla de los
Centros.

LLa organizacion y reglamentacion de los Equipos Psicopedagé-
gicos de manera planificada v eficaz.

La tecnificacién v permanencia en la funcién directiva de los
6rganos unipersonales de responsabilidad en los Centros.

La potenciacion de los érganos de coordinacién didactica,
adoptando las adecuadas medidas econémicas v de funciona-
miento.

La funcion evaluadora desarrollada por la Inspeccion requiere
el estudio técnico de los PCC a fin de garantizar el adecuado
desarrollo del Disenio Curricular Base. Esto implica:

— La ampliacion de efectivos del SITE.
— Una mayor presencia de actividad técnico-pedagégica en
los Planes de Inspeccion.

Es necesaria la impliacion del SITE en las actividades a desarro-
llar por el Instituto de Investigacién y Evaluacion.

3. Varios GRUPOS DE COMPENSATORIA remiten un informe
especifico con una serie de CONCLUSIONES GENERALES, que
piden sean tenidas en cuenta, pues no ven —dicen— recogida ni su
presencia ni su importancia en la propuesta inicial del M. E. C. ni la
posibilidad de traducirse en las preguntas del cuestionario:

A. Organizacion de centros y personal:

La permanencia del mismo profesor con el mismo grupo de
alumnos durante mas de dos afos que el DCB propone “no
seria conveniente por generar una excesiva dependen-
cia entre profesor y alumnos”. Proponen una serie de
soluciones para evitar ese riesgo:

— La creacion de mayor nimero de CRA.

— Potenciar la movilidad del profesorado de una determinada
zona, pero no una movilidad arbitraria, sino adaptada al
ritmo de los ciclos; seria adecuado el mantener obligatoria-
mente al mismo profesorado durante todo el ciclo, no
pudiendo ser desplazado por ninglin otro profesor, sea cual
fuere su situacion administrativa.

— Aumento de Centros de Recursos y de Compensatoria que
palien este problema carencial.

— Un nimero minimo, pero suficiente, de profesorado por
centro.

— Adscripcion de maés profesorado.

Sugerencias

globales
T e e |

Grupos
de Compensatoria

DEBATE
Diseno
Curricular
Base

263




DEBATE
Diseno
Curricular
Base

264

La organizacion de centros v personal gque propugna el DCB
parece estar pensada, de modo exclusivo, para zonas urbanas.
En las zonas rurales sélo seria esto posible mediante el agrupa-
miento de profesores y Proyectos de zona. El Ministerio de
Educacion y Ciencia debe responsabilizarse de esta tarea
previendo material, liempo y remuneraciéon econémica.

B. Perfeccionamiento del profesorado:

La dificultad mayor de la Reforma no esta en el contenido base
que el DCB transmite, sino en la diferencia existente con el
trabajo escolar actualmente realizado v la ruptura de esquemas
que produce en el profesorado, alumnos y padres de alumnos.
De ahi que se pida que el perfeccionamiento debe ser
constante y accesible para todos.

Hay que buscar la incentivacion v la manera de tipificar
el perfeccionamiento, para que todos puedan acercarse a él:
también los de las zonas rurales, cuyo profesorado tiene mas
dificultades por estar mas alejado de los niicleos de perfeccio-
namiento.

Hay que garantizar que la programacion de los centros rurales
no continie eliminando contenidos, sinc que comience a
adaptar objetivos y contenidos. Para cumplir este fin, el
Ministerio de Educacién y Ciencia concretizara y ejemplificara
adaptaciones curriculares que orienten en la confeccién y
elaboracién de las mismas.

Al profesorado que atiende la diversidad cultural —zonas en
las que conviven culturas totalmente diferenciadas—
deberia proporcionarsele cauces suficientes de informacien vy
formacion en la intercultura v atencién a la diversidad.

C. Presupuestos y recursos:

Si al profesorado se le exige cportunamente un esfuerzo por
documentarse, reciclarse y adaptarse a las nuevas disposiciones
de la Reforma, es justo que el profesorado exija a la
Administracién un esfuerzo en el correcto cumplimien-
to de sus previsiones... a fin de no crear escepticismo entre
el profesorado (que sera el verdadero artifice terminal de la
Reforma).

Es imprescindible acometer una verdadera remodelacién arqui-
tecténica de ediflicios adaptada a las necesidades de las nuevas
directrices, de modo especial en las zonas rurales.

Los materiales y las necesidades especificas de cada escuela
deben ser atendidas exclusivamente por la Administracién. “En
las ejemplificaciones de Primaria “El Parque” se apunta la
idea —dicen— de que las familias deben asumir parte de
estos gastos. Esto no debe ser asi, y mucho menos en zonas
desfavorecidas, deprimidas. con escaso indice del factor
servicios...)"”.




» Seve necesario un replanteamiento de la ratio en la zona rural.
La ratio en estas zonas debe ser definida como namero de
profesores por ciclos impartidos. Para obviar estas dificul-
tades se propone que el centro de recursos de la zona esté
constituido, independientemente de los especialistas que le
correspondan, por profesorado suficiente para que también los
centros pequenios puedan disponer de més profesorado que su
niimero de unidades, equiparandoles al resto de los centros.

D. Calendario de la Reforma:

¢ En zonas rurales no se puede ir introduciendo la Reforma pau-
latinamente. por lo que se propone introducirla en todos
los cursos a la vez, pues es imposible v poco adecuado
manejar distintos tipos de curriculos con un mismo grupo de
alumnos.

4. La Unién Sindical Obrera (U. S. O.) .en las consideraciones que
envia, algunas de las cuales han sido recogidas ya en las etapas v areas
correspondientes, hace una valoracion positiva de la Reforma. Para
U. S. O., la premisa fundamental que justifica la Reforma del Sistema
Educativo es la mejora de la calidad de la ensefianza. La pregunta que
se hace es que si para conseguir ese aumento de calidad de la
ensenanza el cambio que se prevé es o no el correcto.

La Reforma que el Ministerio de Educacion v Ciencia propone debe
tener en cuenta lo siguiente:

e La complejidad v cambios sociales producidos en los tltimos
ailos.

¢ [apluralidad de centros, sin trato discriminatorio de unios sobre
otros, creando una verdadera igualdad de oportunidades en la
red de centros.

¢ Un apoyo econémico para que todos puedan seguir el camino
que mejor responde a sus capacidades y aspiraciones.

e Poner en marcha un sistema educativo que compense las ca-
rencias de origen socio-ambiental de los alumnos, respete su
originalidlad, favorezca todo el desarrollo potencial del que el
individuo es capaz, provoque su promocion social v permita la
realizacion practica de su personalidad... En definitiva, una
educacion que prepara para la vida. en libertad. justicia. respon-
sabilidad vy respeto a los demas.

Proponen una serie de medidas para que esta educacién sea de
calidad:

¢ dar prioridad presupuestaria a la educacion,

¢ modernizar el proceso educativo v la organizacion de la
enserianza,

s actualizar, incentivar v motivar al personal docente,
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Instituto
de la Mujer

e replantear la actual Administracion educativa,

* respetar el pluralismo en malteria educativa.

5. El amplio informe que envia el Instituto de la Mujer recoge varios
documentos. En ninguno de ellos se sigue el Cuestionario como via
de respuesta. Algunas observaciones va han sido recogidas en las
areas correspondientes. En uno de los documentos que remiten se
secuencia linea por linea la propuesta curricular inicial del M. E. C.;
en él se van corrigiendo los términos y las expresiones, con una
alternaliva de propuesta, en los que el texto ministerial no refleja la
filosofia de la igualdad de oportunidades de la mujer; filosofia,
por ofra parte, aceptada por la Administracion educativa y desarrolla-
da en varios documentos del propio Ministerio de Educacion y
Ciencia.

En el Analisis del Disenio Curricular Base el documento del
Instituto de la Mujer dice: “El actual sistema educativo no sélo no
adopta medida alguna tendente a corregir la discriminacién de la
muijer, sino que la perpetia y polencia a través de los contenidos
de ensenanza, de la forma de transmtirlos v de las actitudes del
profesorado. Gracias a los estudios realizados, dicen, se ha podido
detectar la existencia de un curriculum oculto de un claro cariz
discriminatorio de la mujer, que se caracteriza por transmitir
mensajes que contradicen vy anulan los mensajes de igualdad de
derechos entre los sexos que de vez en cuando aparecen en el
curriculum explicito v que defiende tedricamente la gran
mayoria del profesorado objeto del presente estudio.

La duplicidad de mensajes tiene claro efecto en el alumnado,
quienes van interiorizando la doble moral que de ellos se despren-
de... El profesorado se caracteriza —a excepcion de algunos
casos— por una negacion del problema y un no intervencionismo
en el campo de las relaciones entre el alumnado de ambos sexos.

Frente a esta situacion —continia el documento—, el nuevo
DCB no presenta las caracteristicas minimas necesarias para
corregir la problematica descrita” (se refieren a la expuesta en
documentos anteriores).

Las prescripciones de la L.O.G.S.E., claramente tendentes a
eliminar la discriminacion de la mujer en la ensefianza, solo son
recogidas parcial y timidamente en el DCB, en donde aparecen
la mayoria de las veces como enunciades generales a modo de
desideratum, pero sin que figuren los elementos necesarios que
permitan dar un giro en la metodologia v en los contenidos,
capaces de operar un cambio real del sistema educativo en lo que
a la discriminacién de la mujer se refiere.

Consideran necesario adoptar un papel activo, con medidas direc-
tas y positivas “encaminadas a eliminar el sexismo, de la misma
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manera que se acdopta el mismo tipo de medidas para eliminar
la ignorancia del alumnado o cualquier otra clase de actitudes
intelectuales o sociales que sean indeseables”.

Proponen introducir en el DCB una serie de cambios que,
siguiendo las lineas rectoras de la filosofia anterior, respete el cariz
necesariamente general que orienta el curriculo sin variar la
estructura del DCB, excepto en aquello —afirman— que concierne
a aspectos relacionados con la diseriminacion por razon de sexo.
Para facilitar su comprensiéon se agrupan las enmiendas en los
siguientes bloques:

A. Blogques de enmiendas encaminadas a preparar al
alumnado para su autonomia en la vida cotidiana.

Tienen como finalidad proporcionar todo tipo de practicas y
conocimientos que permitan a chicas y chicos realizar aquellas
tareas necesarias para cubrir sus propias necesidades elemen-
tales que les aseguren una existencia digna y agradable, como
puede ser la preparacion de alimentos y el cuidado v aseo de los
vestidos v el espacio proximo. Estos contenidos podrian pre-
sentarse al alumnado formando bloques especificos o,
mejor, ligados a otras materias.

B. Bloques de enmiendas que tienen como finalidad
preparar a los alumnos y alumnas para enfrentarse a
las enfermedades vy al cuidado de los enfermos.

[l objetivo de este bloque de contenidos que proponen afadir
consiste en proporcionar al alumnado recursos practicos para
su propio cuidado vy el de las personas enfermas de su en-
torno, dandole los conocimientos elementales que le permitan
relacionarse con el personal sanitario con un minimo de
base para entender la problematica de la enfermedad. saber
solicitar la informacion pertinente de los facultativos v seguir
adecuadamente y con conocimiento de causa el tratamiento
prescrito.

C. Bloque de medidas encaminadas a completar las no-
ciones fundamentales de derecho de las personas y
grupos sociales que se contemplan en el DCB.

Ponen especial énfasis en aquellas medidas que conciernen a
la mujer, con gran frecuencia —afirman— desconocidas
por ellas mismas, y proporcionar informacién sobre las in-

stituciones y servicios destinados especialmente a velar por sus DEBATE
intereses (Instituto de la Mujer, Defensor del Pueblo, etc.). Diseno
Afirman en este documento que “la ignorancia de la existen- Curricular
cia de estas instituciones y servicios lleva muchas veces a las Base
mujeres a aceptar vejaciones v a algunos hombres a actuar
con ignorante impunidad”. 267
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D. Bloques de enmiendas que tienen por finalidad favore-
cer en chicas y chicos el conocimiento de Ias formas
que toma las relaciones interpersonales v grupales.

Razonan su propuesta basandose en que estas aclitudes
estan menos desarrolladas en los muchachos y consideran
que la comprensién de las otras personas y la utilidad de
establecer vias para convivencia hacen imprescindible intro-
ducir en la ensenanza medidas lendentes a ejercitarlas,
facilitando la comunicacion entre los sexos a través del
ejercicio del didlogo en comin,

Nota: En este documento se enumeran un grupo de
bloques de enmiendas correctoras que consideran
discriminatorias y que, asumidas, pueden vy deben
transformar la realidad. Se sintetizan en estos apar-
tados:

e Enmiendas encaminadas a corregir la ocultacion de la
mujer en la historia y en la vida politica y social.

¢ Medidas encaminadas a desarrollar un espiritu que
valore la solucion pacifica de los conflictos recurriendo a
la discusion, el razonamiento y el compromiso mutuo.

e Enmiendas dirigidas a contemplar de forma critica las
costumbres y valores sociales discriminatorios de la
mujer, asi como de otros grupos sociales.

o  Medidas que estimulan la eleccion de actividades fisicas,
intelectuales y précticas en funcién del gusto de cada
persona v no en funcién de determinismos sexuales.

* Bloques de enmiendas encaminadas a erradicar el
uso sexista del lenguaje y a hacer notar la vulneracion
dela logica que en determinadas ocasiones implica
Sl US0.

¢ Enmiendas orientadas a la formacion inicial y perma-
nente del profesorado. En este apartado insisten de
modo especial, ya que no puede haber cambio y
transformacion en el alumnado si previamente no esta
transformado v sensibilizado el profescrada.

¢ Medidas para favorecer la investigacion en la temética
que concierne a la discriminacion de la mujer.

¢ Correcciones puntuales del uso del genérico masculino,
fundamentalmente en las que el DCB incurre en
la introducceién general, pues se repiten en cada volu-
men y también las que aparecen en las notas de los
margenes.
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6. Como iniciativa de la Asociacion Nacional de Inspectores de Asociacién
Bachillerato del Estado. v dentro del marco de unas jornadas de Nacional de
perfeccionamiento v actualizacion, 120 Inspectores de Educacién,
procedentes de lodas las Comunidades Auténomas, se reunieron Inspectores de
para debatir los Disenos Curriculares de las distintas Areas presenta- Bachillerato del
das por el M. E. C. Han elaborado una serie de conclusiones sobre Estado
cada una de las especialidades. Al inicio de su informe insertan un
conjunto de planteamientos generales que vertebran su documen-
to. No responden puntualmente al cuestionario. pero hilvanan una
serie de reflexiones coherentes, que por razones del disero expositivo
de esta sintesis, se incorporan aqui. Otra serie de aportaciones del
documento de la A. N. 1. de B., que se refieren exclusivamente a la
Ensefianza Secundaria Obligatoria. se han ido incorporande en su
lugar respectivo.

a. Laideade undisefic curricular abierto es ciertamente sugestiva
v, como tal, valorada. No obstante, conocedores como son del
sistema educativo. manifiestan su precocupacion por el hecho
de que el planteamiento pueda resultar excesivamente
abierto y los centros deban acudir a otras ayudas o patrones
externos para el cierre del curriculo, perdiéendose una de
sus virtualidades: la de ajustarse a las necesidades educativas de
cada grupo de alumnos.

b. La necesidad de mantener una equivalencia entre los estudios
cursados en centros diferentes vy también de que los posibles
cambios de centro de un alumno no resulten inviables, aconseja
establecer unos objetivos minimos de aprendizaje v unos conte-
nidos minimos de obligada observancia. En relacién con dichos
minimos el DCB deberia quedar bastante cerrado. Ello no afecta-
ria sensiblemente a la competencia de los centros para cerrar de-
finitivamente el curriculo por encima de los minimos v podria
permitir el debido grado de libertad metodologica.

c. Para el grupo de Inspectores el curriculo definitivo de cada centro
debe quedar cerrado con mayor concrecion de lo que es habitual
en estos momentos; para ello, y como resultado de una mayor
libertad para el establecimiento de los curriculos concretos. “se
hace necesaria una determinacién mas precisa v detallada de
los objetivos, métodos v contenidos”.

d. Como propuesta concreta, los componentes del grupo de Inspec-
tores consideran “necesaria v positiva la existencia de pruebas

externas, basadas en los contenidos minimos y en las capacida-
des obligadas, que podrian situarse en el tramo no obligatorio DEBATE
de la Ensenanza Secundaria”. Disefio
Curricular
e. Respecto a las funciones de los Inspectores en la Reforma vy, por Base
tanto, a su puesta en marcha, se adhieren a lo expresado en su
Informe sobre la reforma de la Asociacion Nacional de 269
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Inspectores de Bachillerato. Suscriben todo lo expresado
entonces, con las siguientes aclaraciones:

* Evaluacioén:

Proponen su inclusién como funcién a desarrollar por la Inspec-
cion.

* Asesoramiento:

Consideran fundamental la necesidad de estrechar la relacion
evaluacion-asesoramiento si se quiere que la evaluacion
(que afecta a las estructuras, procesos, resultados, programas,
materiales, técnicas) se relacione con las acciones de innova-
cion, mejora y cambio del sisterna educativo.

« Instituto Nacional de Evaluacion Educativa:

Proponen que la Inspeccion forme parte del proceso de
gestacion y definicion v que posteriormente sea conside-
rada como miembro de pleno derecho de dicha Institucion.

* Proyectos vy Programaciones Curriculares:

Consideran que para la evaluacion de estos Proyectos y
programas curriculares es precisa una Inspeccion espe-
cializada en niveles y materias curriculares, para poder
juzgar la adecuacion de los minimos obligatorios establecidos v
la calidad de los objetivos, contenidos y metodologia. Sugieren
que “la evaluacion de los aspectos puramente formales
permanezca bajo la responsabilidad del Director v que la In-
speccion realice una evaluacion mas especializada”.

« Estudios anuales:

Consideran responsabilidad de la Inspeccion la realizacion de
estudios anuales “sobre variables especificas que tienen que
ver con la vida de los centros v con la calidad del sistema
educativo”, a fin de confeccionar un informe anual sobre los
aspectos considerados. Valoran de enorme importancia la
publicacién del analisis y resultados de este estudio.

* Perfeccionamiento del Profesorado:

Asumen en su integridad lo aportado en el Documento anterior
elaborado por la Asociacién, v hacen una propuesta: es
importante la propia formacion/perfeccionamiento de
la Inspeccion. “Es necesario —dicen— disponer de mdas
tiempo v mejores condiciones para la necesaria actualiza-
cién que el desempenio de la funcién inspectora exige.”

* Reglamento:

Echan en falta una estructura funcional —reglamento— que
facilite la accion de la Inspeccion en la medida que ésta carece
de retroalimentacion de las funciones en las que interviene. La




falta de una regulacion en lo referente a las resoluciones/
tramitaciones, la ausencia de garantias en los procedimientos
administrativos en los que se ve involucrada... “hacen necesa-
ria la elaboracién de algin conjunto de reglas/reglamento
que facilite/normalice los tramites”.

7. La Sociedad Espanola de Estudios Clasicos envia, junto con las
respuestas al Cuestionario del Ministerio de Educacion v Ciencia, las
conclusiones sobre un tema puntual: un Simposio sobre didactica de
las humanidades clasicas ante la Reforma de la Ensenanza. convocado
por esta Sociedad con mas de 500 participantes. Aunque se han
incluido en su momento las respuestas al Cuestionario, entre otros
puntos generales de sus conclusiones se destacan las ideas siguientes:

El estudio de las lenguas y culturas clasicas debe ocupar un lugar
digno en la Educacion Secundaria.

La nueva LOGSE va en detrimento del papel que las Humanida-
des Cléasicas deben tener en la educacién. Desaparece —dicen—
el curso comln de Latin del actual Bachillerato en beneficio de
un curso de Tecnologia que sigue a otros varios de la misma
materia,

Todos los sectores de la poblacion espariola —y no sélo grupos
escogidos, dicen— tienen derecho a acceder al instrumento
cultural que representan las lenguas v culturas clasicas. Sin la
apertura a esta posibilidad —anaden— dificilmente se podrian
alcanzar los objetivos de toda la Educaciéon Secundaria...
recogidos en el Libro Blanco.

Basandose en estas premisas sugieren una serie de propuestas que
se concretan asi:

a. Ellatin (o lo que es lo mismo, la iniciacion a la lengua y cultura
latina) debe ser obligatorio en la Educacion Secundaria Obliga-
toria en un curso con la posibilidad de ampliarse de modo
opcional a un segundo curso. Han creado una comisién “para
perfilar posibles programaciones de esta materia, que reciba
la denominacion de Lenguas y Cultura Clasicas’.

b. Dentro del Bachillerato (en el Humanistico v de Ciencias
Sociales) proponen la existencia de un curso de griego, sequido
de otro curso opcional.

c. Por tltimo, piden al Ministerio de Educacién v Ciencia la pre-
sencia de representantes de las lenguas clasicas en la Comision
que disene los curricula de la Educacién Secundaria Obligato-
ria y Postobligatoria. Piden, asimismo, que se extienda la red de
representantes de Clasicas en los Centros de Formacion del
Profesorado o equivalentes y que exista un coordinador de las
actividades en dichos Centros en relacién con las lenguas v
culturas clasicas.
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8. LaFederacion Espanola de Religiosos de la Ensenanza. en un

amplio documento titulado Respuesta Institucional de la FERE
al Cuestionario para el Debate del Curriculo, historiza su
proposito de recabar toda la informaciéon posible tanto de los Direc-
tores como de los profesores de sus centros, acerca de las opiniones
sobre el valor v la adecuacion de la propuesta de los DCB en Espana,
animando “a centrar la participacion alrededor de los aspectos fun-
damentales de este proyecto, no sélo desde nuestro Departamen-
to Pedagégico Nacional, sino desde todos los miembros que
forman los Secretariados Regionales v los de las Delegaciones
Provinciales, distribuidos por todo el Estado Espanol”.

Su intencion en este empeno ha sido doble: recoger la invitacion del
sefior Ministro v realizar un servicio imprescindible a la educacion, si
se desea buscar juntos lo mejor en orden a que “los nifnos v jévenes,
los espanoles de ahora y de manana, consigan una mayor cultura
v ejerzan la libertad, la justicia, la solidaridad, la participacién y el
amor en la medida gue son acreedores v a la que legitimamente
aspiran”.

La opinibn de la FERE, con sus propuestas v sugerencias, se ha
recogido ampliamente en el cuestionario de este informe y en la parte
correspondiente a etapas y areas.

. La Federacion Espanola de Asociaciones de Profesores de

Franceés, en el documento que envian titulado Consideraciones
criticas sobre el DCB y las ensenanzas de las lenguas extranjeras
en la Reforma del Sistema Educativo espafiol, no se atienen a la
estructura del Cuestionario, sino que elaboran una notas o reflexio-
nes exclusivamente sobre el DCB v las lenguas extranjeras. Entienden
que solo desde la critica razonada v constructiva es posible mejorar sig-
nificativamente la estructura de nuestro Sistema Educativo en aras
“a reducir las distancias que aun nos separan de los paises
mas avanzados de nuestro entorne comunitario”. Y se ofrecen
qustosos a explicar y matizar lodas y cada una de las propuestas que
envian,

En la Introduccion al documento hacen referencia a un amplio
informe remitido al M. E. C. y publicado en "Papeles para el Debate”
(n.” 4). Expresan que alli aportaban una serie de propuestas razona-
das y coherentes, basadas en un analisis comparativo de la situacion
que acupan las lenguas extranjeras en la mayoria de los sistemas edu-
cativos de los Estados miembros de la Comunidad Europea, para
difundir v fomentar la ensefanza v el aprendizaje de las lenguas
extranjeras como elemento imprescindible para construir una Europa
de “libre circulacion”. Exponen que, conocido el “Libro Blan-
co para la Reforma del Sistema Educativo” vy los libros que
componen el “DCB”, tienen que constatar una gran decepcion
v asombro ante la escasa v casi nula importancia que se atribuye a
las ensenanzas de las lenguas extranjeras dentro de las lineas de la




10.

Reforma presentada en los documentns del Ministerio de Educacion
y Ciencia, aunque reconocen que el Libro Blanco amplia v
favorece el estudio del Idioma extranjero (un solo idioma) al
establecer el comienzo de su estudio a la edad de ocho anos.

Acusa a la politica del Ministerio de Educacién y Ciencia. en lo que se
refiere a la ensenanza de idiomas, de etnocentrista lingiiistico-
cultural y que. a pesar de lo que se afirma en el Libro Blanco sobre
la necesidad de homologar las estructuras v las cotas de calidad del
sistema educativo con los de los paises de la Comunidad Europea, “el
modelo de reforma que presenta el M. E. C. queda bastante lejos
de las cotas de calidad que presentan la mayoria de los sistemas
educativos de los paises de la C. E.”. El modelo espaiol muy poco
tiene que ver con la variada y compleja estructuracion que ofrecen los
sistemas educativos de la mayor parte de los paises miembros de la
Comunidad.

Recriminan, en la parte introductoria, al Libro Blanco v al DCB de
incumplir —en lo que se refiere a la ensenanza de las lenguas
extranjeras— las lineas de actuacion promovidas desde las institu
ciones europeas v, sobre lodo, de no ajustarse ni en el espiritu ni
en la letra al Programa LINGUA.

Dado, dicen, que la propuesta contenida en el "DCB” esta
sometida a debate y que los elementos prescriptivos del
curriculo pueden ser modificados, elevan unas consideraciones
sobre las modificaciones que debe experimentar la estructura curricu-
lar propuesta por el DCB para conseguir una verdadera mejora
cualitativa y cuantitativa en la ensefanza v aprendizaje de las lenguas
extranjeras, centrandolas en dos enfoques diferentes:

= La enzenanza de los idiomas dentro de un sistema educativo que
fomente la adquisicion de una amplia competencia de didlogo y co-
municacion entre los diversos pueblos y culturas de Europa.

« El analisis critico de las ensenanzas de las lenguas extranjeras
dentro de las estructuras que ofrece el DCB elaborado por el
M. E. C. y propuestas de soluciones mas coherentes.

Ambos enfoques y las propuestas consiguientes se han ido recogien-
do cuando se han tratado estos temas en las respuestas al cuestiona-
rio.

La Federacion de Planificacion Familiar de Espaina hace una
valoracion muy posiliva de la filosofia de fonde que rige la elaboracion
del DCB v las oportunidades que da su apertura v flexibilidad a las
aportaciones del profesorado v los centros; pero. siguiendo la linea de
su documento, matiza lo siguiente:

¢  Sumisma apertura y flexibilidad v “su inconcrecién en la materia
de la que tratamos” (se refieren a la educacién sexual) conlleva el
peligro de que la educacion sexual como tal se obvie.
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* Consideran que es esencial el que conste en todas las etapas con
mucha mas caoncrecion, estando presente en los objetivos genera-
les y especificos por area vy de una forma transversal.

* Aunque piensan que existe una conexion clara con otros temas,
como por ejemplo, la educacion para la salud y la educacion
para la igualdad de oportunidades, creen que ningunc de
estos dos temas transversales aborda la educacién sexual con la
suficiente concrecién y especificidad.

¢ Estiman que la formacion del profesorado en esta materia es
esencial y la clave de que realmente se imparta v se incluya en los
PCC y en las programaciones. Expresan que la formacién del
profesorado en esta materia debe ir encaminada en tres direcciones:
actitudes, contenidos y metodologia. Concluyen pidiendo
que en los centros exista un equipo de expertos de apoyo v
asesoramiento.

11. La Confederacion Sindical Independiente de Funcionarios en

el documento que recoge las aportaciones del Sector de Ensefianza de
la CSIF al debate sobre el DCB, y al margen de las respuestas que en
otro documento dan al cuestionario enviado por el M. E. C., y que
se han ido sefialando a lo largo de este Informe, exponen una serie de
reflexiones criticas v alternativas que enmarcan la filosofia de su
pensamiento sobre la propuesta curricular inicial del Ministerio de
Educacion y Ciencia. Al final del documento recogen una serie de
conclusiones de valoraciones positivas, aungue matizan siempre de
forma restrictiva su valoracion inicial.

Valoran positivamente:

s El modelo curricular abierto y flexible adoptado por el Ministe-
rio de Educacion y Ciencia.

s Los principios de autonomia pedagégica de los centros vy su
apertura hacia el entorno.

¢ Elllamamiento a la pedagogia activa que partiendo del nivel de
desarrollo individual del alumno disefia estrategias de aprendi-
zaje adecuadas.

e Que se den funciones a los Claustros en lo tocante a la reali-
zacion del tltimo nivel de concrecion curricular.

¢ La potenciacién de la Educacion Social y Moral que se recoge
en el DCB.
Expresan temores de que:

s Esta reforma curricular no pueda llevarse a cabo en la escuela
rural.

s No se puedan realizar y evaluar los PCC y las Programaciones
de ciclo.




* No sea congruente el enfoque utilitarista de la educacién que
subyace en los DCB con la consecucion de una educacion
integral de la persona como la que se pretende.

Denuncian:

* Lla urgencia con la que el Ministerio pretende implantar la
Reforma curricular sin haber realizado previamente una riguro-
sa experimentacion de la misma.

e La no difusion ptblica de los resultados de la Evaluacion
Externa de la Reforma del Ciclo Superior de E. G. B. y del
Bachillerato Experimental.

Proponen por todo lo anterior, vy como medidas previas a la
implantacion de la reforma curricular:

¢ La creacion y consolidacion previa de Departamentos de
Orientacion en todos los Centros de Educacién Secundaria
Obligatoria.

= La consolidacion de la Inspeccién Educativa.
¢ La ampliacion de plantillas.

e Laactualizacion del profesorado en tiempo lectivo, asi como la
solucién urgente de cuestiones como: colocacion de provisio-
nales y profesorado en expectativa, jornada tnica, reduccion
del horario lectivo, actualizacion retribuida v mejora de las in-
fraestructuras y medios materiales de los centros.

s La creacibn de una comision mixta de caracter técnico
paravalorar la reforma curricular, constituida por la Admnistra-
cién v los Sindicatos de profesores como garantia de pluralidad
y objetividad del proceso,

12. La Asociacion de Ensenantes con Gitanos envia un resumen
del analisis del DCB realizado durante varios seminarios por los pro-
fesionales de esa Asociacion durante el curso 1989-90. En su analisis
consideran un punto clave del desarrollo del curriculo el hacer posible
una educacion intercultural, que constituye la base de sus pro-
puestas.

s [nsisten en introducir, dentro de las consideraciones pedagégicas,
un mayor énfasis en un modelo de construccién curricular que
subraye la diversidad cultural. Proponen que se destaque:

— Que en la escuela conviven nifios y nifias de diferentes contex-
tos culturales.

— Que ello no es una desventaja a compensar, sino una diferencia
a respetar.

— Que esta diversidad cultural es algo rico, positivo y deseable.

— Que la escuela debe cumplir la funcion facilitadora de contacto
entre culturas v de conocimiento y aceptacion mutuos.
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— Que de no hacerlo asi, en el caso de la cultura gitana, se seguira
alimentando la reproduccién de prejuicios v esterectipos, base
de las conductas racistas.

— Que la escuela debe recoger los postulados de lo que se ha dado
en llamar pedagogia intercultural.

s Formulan una propuesta global que se ha introducideo en las areas
relativas al ambito de las Ciencias Sociales (Conocimiento del
Medio v Geogralia e Historia) en las etapas de Educacion Infantil,
Primaria v Secundaria. Optan por tal area porque entienden que
constituye la parcela de conocimiento que mejor puede acoger los
objetivos generales que dan cabida a una educacion intercultural,
base pedagdgica de su analisis.

* [a base fundamental de las objeciones que ponen subyacen en la
redaccion de los tépicos incluidos en los blogues de contenido
del DCB. Y ponen, a modo de ejemplo, los siguientes parrafos:

— A veces se habla de nuestra cultura como algo monolitico,
de significado univoco, ofreciende asi un arquetipo cultural del
entorno Gnico, no problematico.

— Se alude a otras culturas como una realidad lejana v ajena a
nuestro entorno.

De este modo se aborda el conocimiento del medio desde una
perspectiva alejada de fa realidad (aun aceptando el diferente
peso especifico de las dilerentes culturas) v se desprecian
posibilidades educativas potencialmente enriquecedoras.

13. La Liga Espaifiola de la Educaciéon y la Cultura Popular, que
aglutina a un amplio niimero de profesores de toda Espana, envia un
conjunto de informes v experiencias elaborados con motivo de un
seminario realizado por la misma. Entre las sugerencias remitidas, vy
recogidas ya en el cuestionario, proponen especificamente la existen-
cia de una nueva materia en el Gltimo afio de la Educacion Secundaria
Obligatoria: la Educacion Etica y Civica. Este equipo de trabajo ha
elaborado un riguroso provecto (Proyecto CIVES), que tiene comao
objetivo formar profesores que deseen actualizar sus conocimientos y
meétodos didacticos en la materia de Educacion ética y civica, Propo-
nen los siguientes bloques tematicos para el desarrollo de esta materia:

1. Valores convivenciales personales:
— El desarrollo psicosocial del ser humano.
— La convivencia.
— La familia, primer marco de realizacion humana.
— Las relaciones de amistad v la institucion escolar.
— La naturaleza.

— La religiébn como hecho individual v social.




2. Las instituciones sociales:
— La politica.
— Las organizaciones democréaticas y autonédmicas del Estado
espanol.
— Los valores econdmicos.
— Los derechos humanos.
— Las Instituciones europeas.
— Los medios de comunicacion.

— Conllictos en la sociedad mundial.

3. El hombre v su vida ética:
— La especificidad moral del hombre.
— La diversidad de las teorias éticas.
— Problemas morales de nuestro tiempo.

— Algunos proyectos éticos conternporaneos.
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Relacion de los informes remitidos®
e s e TR

1. DIRECCIONES PROVINCIALES

Nota: Se recoge a continuacion en cada Direccion Provincial la cuantificacion de la
participacion en la difusion v debate del DCB, con las siguientes claves:

A Nuomero de acios (seminarios, sesiones de trabajo, conferencias, reunio-
nes, claustros de centros...) celebrados en la provincia. Se suman los actos
organizados por la prapia Direccién Provincial, CEP, Centros Educativos
{tanto publicos como privados).

O Nuamero estimado de participantes a los distintos acos tanto de profesores
y profesoras coma de padres y madres de alumnos de centros pablicos v

privados.
+ ALBACETE
Titulo: Informe sobre la difusion v debate del DCB
A Numero de actos: 32
O Numero de participantes: 3.633
s ASTURIAS
Titulo: Aportaciones al DCB
A Namero de actos: 327

O Numero de participantes: 10.128

* Los informes que remiten las Direcciones Provinciales, que forman parte del drea de gestion
del Ministerio de Educacion y Ciencia, son las sintesis de todas las opiniones emitidas v
estructuradas por la Comunidad Educativa de esa provincia. Reflejan el esfuerza de la reflexién
colectiva de muchos profesores, centros y grupos educativos por enriquecer el DCB. Lo
mismo acontece con los informes enviados por otras Instituciones educativas,
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AVILA
Titulo: Sintesis provincial del debate sobre el DCB
A Numero de actos: 60
D Nimero de participantes: 1.500
BADAJOZ
Titulo: Conclusiones al debate del DCB
A Nimero de aclos: 175
) Numero de participantes: 4.175
BALEARES
Titulo: Aportaciones al debate curricular
A Namero de actos: 43
) Namero de participantes: 1.360
BURGOS
Titulo: Informe final sobre el DCB
A Namero de actos: 48
) Numero de participantes: 965
CANTABRIA

Titulo: Documento de sintesis realizado por el equipo de
difusién del DCB

A Numero de actos: 108
O Numero de participantes: 2.500
CACERES
Titulo: Documento de sintesis provincial del DCB
A Nuamero de actos: 512
) Namero de participantes: 3.612
CEUTA
Titulo: Memoria sobre la difusion v debate del DCB
A Nimero de actos: 38
D Numero de participantes: 406

CIUDAD REAL
Titulo: Conclusiones de los debates del DCB

A Nimero de actos: 96
D) Numero de participantes: 2.390
CUENCA
Titulo: Conclusiones del debate del DCB
A Namero de actos: 69
) Numero de participantes: 1027
GUADALAJARA
Titulo: Memoria-informe sobre actividades del debate DCB
A Namero de aclos: 117

D Nimero de participantes: 1.139




HUESCA

Titulo: Documento-sintesis de la difusion y debate DCB
A Numero de actos: 68
O Numero de participantes: 976

LEON

Titulo: Informe del debate del DCB

— Zona de la capital

— Zona del Bierzo
A Numero de actos: 265
O Nuamero de participantes: 2.126

MADRID
Titulo: Memoria del debate sobre el DCB
— Tomo 1. Memoria del proceso de difusion v debate del DCB
— Tomo 2. Memoria de actividades realizadas por los CEP para la
difusion v debate del DCB
— Tomo 3. Sintesis del debate del Diseno
— Tomo 4, Sintesis del debate del Diseno
— Tomo 5. Area de TECNOLOGIA
— Tomo 6. Otras aportaciones
— Tomo 7. Aportaciones al Documento: la orientacion educativa
e intervencién psicopedagogica
A Numero de actos: 858
3 Niimero de participantes: 20.028

MELILLA
Titulo: Informacién sobre el DCB
A Nimero de actos: 38
O Numero de participantes: 365
MURCIA
Titulo: Conclusiones del debate sobre el DCB
A Namero de actos: 326
O Namero de participantes: 4.062
NAVARRA
Titulo: Informe-valoracion del debate del DCB (dos voliime-
nes)
A Numero de actos: 250
O Nimero de participantes: 2.769
PALENCIA
Titulo: Conclusiones del debate
A Nimero de actos: 95
O Numero de participantes: 1.610
LA RIOJA
Titulo: Diseno Curricular v Reforma de la Ensenanza
A Numero de actos: 89

2 Numero de participantes: 1.780

Informe-Sintesis
e ]
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¢« SALAMANCA
Titulo: Aportaciones al debate del Diseiio Curricular

A Nlmero de actos: 182
O Numero de participantes: 3.842
« SEGOVIA
Titulo: Resultado del cuestionario del DCB
A Numero de actos: 74
O Numero de participantes: 825
« SORIA
Titulo: Diseno Curricular Base: Documento de sintesis
A Nimero de aclos: 62
O Namero de parlicipantes: 612
« TERUEL
Titulo: Aportaciones al debate del DCB (dos voliimenes)
A Numero de actos: 78
) Numero de participantes: 1.270
« TOLEDO
Titulo: Conclusiones-Debate
A Nimero de actos: 86
) Numero de participantes: 949

« VALLADOLID
Titulo: Programa de Reflexion, Difusion y Debate

A Namero de aclos: 156
O Numero de participantes: 3.120
o ZAMORA
Titulo: Aportaciones al Disefio Curricular Base
A Nimero de actos: 115
O Numero de participantes: 1.326
« ZARAGOZA
Titulo: Conclusiones del debate sobre el DCB (varios docu-
mentos)
A Numero de actos: 217
O Nuamero de participantes: 7.346

2. INSTITUCIONES*
« MOVIMIENTO POR LA PAZ, EL DESARME Y LA LIBERTAD

Titulo: Enmiendas al Diseno Curricular
e [nforme realizado como consecuencia de un seminario
de amplia participacion y elaborado de educadores por
la Paz.

* EnlaDireccién General de Renovacion Pedagoagica se ha recibido una gran cantidad de informes
remitidos directamente por equipos de profesores/as de areas especificas, de escuelas rurales, de
educacién de personas adultas. de asesores de CEP y de claustros de centros de Bachillerato y de
E. G. B. Estos documentos fueron reenviados a las respectivas Direcciones Provinciales para ser
analizados e introducidos en los informes conjuntos de la sintesis provincial.

También se han recibido trabajos sobre el DCB elaborades por profesores/as a titulo personal. Entre
otros, los remitidos por las profesoras Eulalia Lledo, Esther Rubio y M.* Paz Battaner, que han servido
para enriguecer esta sintesis,
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« USO.
Titulo: Consideraciones al debate sobre DCB
¢ Documento que envia U. 5. O., fruto de unas jornadas
organizadas por la Federaciéon de Ensefianza para sus
afiliados.

« DIRECCION GENERAL DE LA ALTA INSPECCION
Titulo: Reflexiones en torno al DCB
¢ Eldocumento es la sintesis de las reflexiones de un curso
celebrado en tres fases con la asistencia de 100 inspec-
tores/as procedentes de las 28 provincias administradas

porel M. E. C.

« PROGRAMA DE NUEVAS TECNOLOGIAS
Titulo: Aportaciones al D.C.B.
« Documento elaborado por una comisién de téenicos del
Programa.

« [LUSTRE COLEGIO OFICIAL DE DOCTORES Y LICENCIADOS
EN FILOSOFIA Y LETRAS DE ARAGON
Titulo: Conclusiones y consideraciones sobre el DCB
¢ Informe elaborade por un grupo de profesores como
resultado de varias reuniones celebradas en la sede social
de la Institucion.

» SOCIEDAD ESPANOLA DE ESTUDIOS CLASICOS
Titulo: Respuesta al Cuestionario
s Informe realizado por varios componentes de la
sociedad como resultado de un Simposio sobre Didéacti-
ca de las Humanidades Clasicas con més de 500 parti-
cipantes.

« ASOCIACION NACIONAL DE EDITORES DE LIBROS
Titulo: Respuesta al Cuestionario
¢ Documento elaborado por un grupo de expertos de la
Asociacion, después de varias jornadas de estudio y
reflexion sobre el DCB.

« ARZOBISPADO DE ZARAGOZA
Titulo: Respuesta al Cuestionario
¢ Informe realizado por una comisién de expertos educa-
tivos en unas jornadas de trabajo sobre el DCB.

» ASOCIACION DE GEOGRAFOS ESPANOLES

Titulo: Consideraciones sobre el area de Geografia, Histo- DEBATE
ria y Ciencias Sociales Diseno

¢ Documento realizado por un grupo de profesores de la Curricular
Asociacién, fruto de unas jornadas de estudic sobre el Base

area de Geogralia, Historia y Ciencias Sociales en la

propuesta enviada por el M. E. C. 283
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ASOCIACION NACIONAL DE INSPECTORES DE BACHILLE-
RATO
Titulo: Conclusiones
¢ Informe elaborado por un grupo de Inspectores de
Bachillerato, fruto de un Seminario de Inspectores por
especialidades celebrado en Peiiiscola.

NN N
Titulo: Respuestas al Cuestionario
Titulo: Reflexiones criticas y alternativas sobre los Disenos
Curriculares Base
¢ El documento es el resultado de varios seminarios
celebrados por la Confederaciéon y organizados por la
Secretaria Técnica de Politica Educativa.

CONSEJO GENERAL DE COLEGIOS DE ECONOMISTAS
Titulo: Consideraciones puntuales
e Informe puntual elaborado por un grupo de componen-
tes del Consejo como resultade de varias sesiones de
reflexion y trabajo sobre los textos del DCB.

FEDERACION ESPANOLA DE ASOCIACIONES DE
PROFESORES DE FRANCES
Titulo: Consideraciones sobre la ensefianza de las lenguas
¢ [nforme elaborado por un grupo de profesores de [a
Federacién como resullado de varias jornadas de traba-
jo, analizando la propuesta del DCB.

FEDERACION ESPANOLA DE SOCIEDADES DE PROFESORES
DE MATEMATICAS
Titulo: Debate
¢ Informe elaborado por un grupo de profesores de la
Federacion con motivo del encuentro celebrade en
Pamplona para analizar la propuesta del DCB.

FEDERACION DE PLANIFICACION FAMILIAR DE ESPANA
Titulo: Conclusiones-Respuestas al Cuestionario
¢ Documento realizado por un grupo de expertos de
diferentes Organismos de la Federacion.

F. E.R. E. DE NAVARRA
Titulo: Respuestas al Cuestionario
s  Documento realizado por distintos componentes de la
F. E. R. E. de Navarra, después de varias reuniones de
trabajo mantenidas en sus centros.

F.E T.E-U. G T. (Valladolid)
Titulo: Analisis del DCB (Educacién Infantil)
s Informe realizado por varios profesores de E. L. afiliados
al Sindicato, fruto de distintas reuniones de trabajo.
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e PONENTES COORDINADORES DEL GABINETE DE LA REFOR-
MA (Consejeria de Educacion - C. A. de Canarias)
Titulo: Conclusiones
* Informe realizado por los coordinadores del Gabinete de
la Reforma, como resultado de varias sesiones de trabajo
para debatir el DCB.

« FEDERACION ESPANOLA DERELIGIOSOS DE LA ENSENANZA
Titulo: Respuesta Institucional de la F.E. R. E.

¢ Informe elaborade por el Departamento Pedagégico

Nacional con las conclusiones de distintos documentos

de mas de 1.500 profesores distribuidos por todos sus

centros y fruto de un analisis detallado del texto ministe-

rial del DCB,

= [NSTITUTO DE LA MUJER
Titulo: Restimenes al DCB
s Estudio realizado por 52 profesionales de la educacion
de distintos niveles y areas, en colaboracién con el ICE
de Barcelona.

e ASESORES DIDACTICOS DE LA D. P. DE ZARAGOZA
Titulo: Informe al DCB
¢ Informe realizado por los asesores didacticos de la
Direccion Provincial, fruto de diversas jornadas de refle-
xién sobre el DCB

» ASOCIACION DE ENSENANTES CON GITANOS
Titulo: Propuesta desde una perspectiva intercultural
» Informe realizado por diferentes profesionales de esta
Asociacion, fruto de varios seminarios organizados para
el estudio v analisis del DCB, en los que participé una
gran cantidad de ensenantes de la Asocialcion.

o COMFAPA (Galicia)
Titulo: La Reforma Educativa: Propuestas
» Documento elaborado por distintos componentes de la
Confederacion, resultado de varias jornadas de trabajo
para analizar la propuesta ministerial y en las que han
participado gran cantidad de padres de alumnos v pro-
fesores.

« LIGA ESPANOLA DE LA EDUCACION Y LA DEBATE
CULTURA POPULAR Disefio
Titulo: Propuestas al DCB Curricular

¢ Conjunto de informes v experiencias elaborados con Base
motivo de un seminario realizado por la Liga para sus

afiliados. 285
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« EQUIPO DE BIBLIOTECAS Y ANIMACION A LA LECTURA
Titulo: La biblioteca en el DCB
e Documento realizado por un grupo de profesores, com-
ponentes del Equipo de Biblictecas y Animacion a la
Lectura, resultado de varias sesiones de estudic sobre

el DCB.
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