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PATOLOGIA DE LA CULTURA

Después de haber mencionado las principales tensiones a que estd sometida actualmente la cul-
tura, y que la han conducido a una situacién verdaderamente critica, no serd del todo ocioso pasar
revista, siquiera sea con obligada brevedad, a las diversas configuraciones que ha tenido en otras
épocas, andlogas a la nuestra en cuanto ha experimentado un viraje en su orientacién y una revi-
sién de su concepto por parte de los hombres que, de un modo o de otro, la «soportan y la sirven.

Conviene hacer notar que la «cultura universal», es decir, la edificacién de un cosmos mental y
social Gnico, comdn a todas las razas y pueblos de la tierra, es sblo un concepto-limite, que sefiala
una aspiracion y, si somos optimistas, una «lfnea de tendencia», netamente perceptible hoy a virtud
de la intensificacién de las comunicaciones, pero que hasta fecha reciente sélo tenfa eficacia para
influir sobre las concepciones de la minoria social que en cada pais dedicaba su vida a tareas cien-
tificas y filosoficas.

Pensamos que el conjunto de anomalfas, conmociones y violencias, que, bajo uno u otro signo,
constituyen hoy la fenomenologia universal de la época en que nos ha correspond ido vivir, tieng, acaso
una sencilla etiologia: el propésito, apenas consciente, de corregir la concepcidn tradicional de la
cultura, reducida hasta ahora en todos los paises a menester presuntuoso y recolefo de pequefias
minorias de «exquisitos». Ciertamente que, miradas las cosas con una perspectiva histérica, y pa-
gando el inevitable tributo al temible riesgo de las simplificaciones, cada circulo cultural ha adole-
<ido de enfermedades especificas, cuyo diagndstico resulta para el pasado hacedero, y hasta obvio,
aunque lo compliquen mucho, no obstante, los méltiples puntos de vista que es necesario tener en
cuenta, dado nuesiro concepto supra-intelectualista de la cultura.

Grecia fue la cuna del aristocratismo intelectual, que ha inspirado entera a la filosofia de Occi-
dente, escuela de «contemplacién de las esencias», de la dedicacién al arte, pero también de una de-
mocracia exasperada, un particularismo enfermizo y una pederastia de la que se habla pocas ve-
ces. Roma, maestra del Derecho, tuvo probablemente en su propensién excesiva al «imperium»,
que degeneraba fantas veces en puro y nudo mando y en capacidad administrativa y organizadora,
los morbos que limitaron considerablemente la fecundidad de su misién histérica, como ha visto
agudamente Simone Weil. El Renacimiento fue principalmente una resurreccién de las perspectivas
y maneras vitales de la Antigliedad cldsica, en oposicién al sentido cristiano y comunitario de la
Edad Media. ,

De la dialéctica entre esas directrices «paganas» y la ambiciosa y exigente concepcién del mun-
«do y del hombre peculiar del Cristianismo (matizada con aportaciones procedentes de cada uno de
los solares que sirvieron de asiento a las «naciones» europeas), han surgido las diversas «culturas»
-que el Mundo Moderno nos ofrece. Pero todas ellas, lo mismo que sus matrices pre-cristianas, adole-
-cfan de un vicio comin, cuyas raices no han podido eliminar todavia veinte siglos de predicacién
evangélica. Nos referimos a un entendimiento de la educacién y de la cultura merced al cual ésta
.es convertida en faena privativa de un reducido nimero de personas que sostienen entre sf didlogos
(mds o menos elocuentes, mds o menos «contemplativos», con una finalidad mds o menos estetizan-
te, mds 0 menos esotérica), a modo de tareas casi profesionales de cendculos restrictos, casi «Olim-
pos sociales», a cuyas cimas sélo puede llegar la mirada, entre lejana y aténita, de las multitudes,

Por efecto de aportaciones de diverso origen, que tienen su fuente comin, muchas veces ignorada



o silenclada, en el incontenible vniversalismo cristiano, esta manera de entender la cultura ha sufride
ataques diversos a partir del siglo XV, y especialmente desde el siglo XVIIL. Fnlos.ofic y politica al-
ternaban sus escaramuzas, en no pocas ocasiones con escasa lucidez sobre su objetivo, que no ere
otro —ahora empieza a ser claro—, sino el problema de la distribucién de Iosr bienes culturales
para hacer posible un didlogo total entre los miembros de las diversas comun!dades nacionales,
preparatorio del didloge universal en que debe consistir, a escala mundial, es decir, a escala cristia-
na y humana, la cultura.

A esta luz, el economismo, el politicismo, el erotismo y una alternativa andlogamente estrecha
y perjudicial entre individualismo y colectivismo, enfermedades ciertas de la cultura actual, es po-
sible que adquieran una significacién de episodios pasajeros, dolencias de juventud en el camine
hacia una cultura basada en la coparticipacién arménica en todos los bienes del espiritu. Pero
no es el espiritu mismo el que padece hoy una grave enfermedad, segln ha diagnosticado ese gran

clinico de la cultura que es Romano Guardini?

LOS CAMINOS. SU ESTUDIO EN LA ESCUELA PRIMARIA

Por J. VILA VALENT],
Catedrdtico de la Universidad de Murcia.

iNada mas vulgar y mis sencillo que un ca-
mino! Una linea definida, limpiamente recorta-
da por entre €l variado y confuso paisaje rural.
Ademis, no cabe mayor monotonia en sus rasgos
fisonémicos. Cada pueblo es distinto, como lo
es toda colina y toda casa, como lo es cada
huerta y cada valle; en cambio, todos los cami-
nos se parecen. Sin embargo, esta monotonia es
s6lo aparente; en realidad, cualquier camino po-
see una acusada personalidad y constituye la
proyeccién material de unos hechos que pue-
den presentar una notable complejidad.

¢Qué es un camino?—Los hombres realizan un
intercambio constante. Circulan ellos mismos y
con ellos la inmensidad de productos que la
Humanidad es capaz de conseguir. Moverse es
tan importante en la vida de los hombres que la
Historia es, en buena parte, un continuo tejido
de movimientos humanos; moverse es tan nece-
sario que el hombre se ha pasado buena parte de
su historia cavilando cémo podria desplazarse
mis cdmoda y velozmente. Todo este colosal tra-
siego—de hombres, de vehiculos, de productos—
se efectlia @ lo largo de unos ejes de avenamien-
to, unos caminos. El camino es, pues, en primer
lugar, una linea por donde circulari ¢l extra-
ordinario y heterogéneo movimiento de una de-
terminada comunidad. Entre dos niicleos huma-
nos el camino constituye el imprescindible cor-
dén umbilical. Pero el hombre, eterno perezoso,
trazard el camino por los puntos que le repre-
senten una mayor comodidad. Esta no estriba
86lo en la menor distancia—todo camino seria
entonces una linea recta—, sino en el menor es-

fuerzo.

2

De esta manera, aparece en el trazade de cual-
quier ruta la importancia que juega el relieve
y la necesidad imperiosa de adaptarse a €l La
situacién y la localizacién del camino vendrin
dadas por los puntos extremos que ha de unir
y por la disposicién del relieve intermedio. So-
bre este aspecto no es precisc insistir. Si con-~
viene, en cambio, destacar que el trazado con-
creto del camino depende también estrechamente
de la funcién que éste va a desempeiiar.

Los tipos de camino.—Cada camino, en efecto,
suele tener una funcién primordial. Su trazado

concreto, la localizacidén exacta de los distintos
puntos que constituyen la linea caminera, apa-
rece en estrecha relacién con esta finalidad pri-
mordial y, por tanto, con el tipo de intercambio
y con los medios de transporte que el hombre
establezca y utilice.

Porque hay caminos destinados sélo al trasie-
go de hombres, pero otros aparecen con funcio-
nes bien distintas. Existen, por ejemplo, ca-
iiadas, que son rutas destinadas no a la circula-
cién de los hombres, sino de los animales; som
caminos ganaderos, para aquellos rebafics some-
tidos 2 un sistema pastoral de trashumanciz. En-



tonces la ruta debe constituir un pasto alargado
y su trazado debe ir jalonando los puntos don-
de abunda el agua. La cafada es camino y ali~
mento al mismo tiempo; funciones demasiado
imperiosas para que no trasciendan profunda-
mente en su trazado.

Los ejemplos podrian seguir multiplicdndose.
Cuando el camino tiene funciones complejas
—trasiego de hombres y de productos—aparece
en estrecha relacién con el medio de transporte:

caminos para recuas de mulos, sin temor a ser
estrechos y empinados; caminos para carros (que
constituyen las verdaderas carreteras de antafio,
aunque hogafio el nombre tenga otra significa-
cién); caminos para automéviles, que requieren
ya un complejo acondicionamiento; caminos de
hierro, que ésto son los ferrocarriles—de hierro
y madera -y piedra, convendria afiadir—, para los
trenes, caminos de suaves pendientes y comple-
ja infraestructura. En estos tiltimos casos la téc-
nica llega no sélo a apoyarse cuidadosamente en
los sectores mds aptos del relieve, sino que no
duda en luchar contra é1; recuérdese las costosas
perforaciones y los atrevidos viaductos.

Quedan, claro estd, los caminos en funcién ex-
clusiva de los hombres, en los que el medio de
transporte juega un escaso papel. También en
este caso la funcién da originalidad a la locali-
zacién de la ruta. Hay caminos militares, como
los hay comerciales—1las sendas que conducen al
mercado rural semanal—e incluso religiosos—ha-
cia la parroquia, la ermita o el cementerio—. Su
destino se refleja siempre claramente; quizd en
ringiin ejemplo tanto como en el camino militar
—~&ste es el caso de muchos tramos de las vias
romanas—, trazado al filo de las cuerdas monta-
‘fiosas o colgado a media vertiente, en funcién
de la necesaria seguridad y permitiendo la po-
sible sorpresa sobre el enemigo. jCudntas veces
podrd observarse semejante localizacién, mien-
tras la carretera moderna discurre, en cambio,
por el fondo del vallel

El equipamiento viario~—De acuerdo con la
finalidad y los medios de transporte a que estd
destinado, el camino tiene no sélo una localiza-
cién determinada, sino un cierto equipamiento,
es decir, una especial infraestructura técnica y
unos elementos auxiliares que le jalonan. Cami-
nos de tierra, de pastos, de piedra, de asfalto,
de hierro..., por un lado; de trecho en trecho,
aparecen sesteadores, abrevaderos, ventas, para-
dores, estaciones para repostar, almacenes...,

por otra parte.

La ruta, una vez terminada, debe cuidarse y
defenderse. Hay hombres que trabajan en fun-
cién exclusiva del camino: unos utilizdndolo
continuamente, desde el arriero que conduce las
recuas al chéfer; otros cuiddndolo, como el peén
caminero.

Existe, incluso, si se nos permite la expresién,
un “equipamiento moral” del camino. Alrededor
de €1 surge un derecho que le protege, como an-
tafio ocurria a las cafiadas frente al posible ata-
que de los agricultores. La proteccién, incluso,
puede extenderse sobre los mismos que lo utili~
zan, como lo muestra la seguridad prometida por
los reyes medievales y atin modernos a aquellos
que circulaban por los caminos reales.

EI anédlisis del camino~—Asi, pues, una ruta
es un hecho mucho mas complejo de lo que pu-
diera parecer a primera vista. E]1 maestro debe
esforzarse para estimular al nifio a que vaya
descubriendo estos numerosos aspectos. Por esto
nos parece conveniente seflalar concretamente
cudles son las facetas que conviene ir observan-
do y estudiando acerca de un camino. Recapitu-
lando las sugerencias que hasta ahora hemos
hecho nos aparecen los siguientes aspectos:

a) El camino en si mismo considerado. El
trazado y la anchura; la relacién con el relieve
y la hidrografia.

b) Las funciones. Estudio de la finalidad e
finalidades primordiales; medios de transporte
que comunmente lo utilizan.

c¢) El equipamiento. Caracteres técnicos de la
calzada y de la infraestructura. Elementos y edi-
ficios auxiliares.

d) La dinimica. La utilizacién del camino
por los hombres y los medios de transporte; fre-
cuencia e intensidad de dicho uso; régimen a lo
largo del afio.

De esta manera abarcamos, en realidad, sélo el
aspecto actual. Conviene darle al anilisis, ade-
més, un sentido temporal, evolutivoe. Cada ruta
tiene, en efecto, su historia. Todo camino nace
bajo el impulso de unos puntos extremos que
buscan su relacién; pero todo camino inexora-

blemente tiene una determinada evolucién—con
sus mementos de apogeo y crisis—y acaba poxr
perecer. Desaparece paralelamente a aquellos nii~
cleos y grupos humanos a cuyo socaire nacié;
sucumbe, otras veces, cuando dejan de existir
los medios de transporte que tradicionalmente lo
utilizaron. Por eso hay caminos “muertos” (vias
romanas que unfan ciudades ahora inexistentes;
cafiadas que recuerdan la gran trashumancia de
antafio; caminos carreteros y de herradura, con
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las ventas y las posadas abandonadas) y hay ca-
minos “vivos”. La carretera actual es un buen
ejemplo de estos tGltimos. Hay, ademds, caminos
més o menos vivos, en ocasiones segtin la época
del afio. El anilisis de su aspecto dindmico y la
comparacién entre ellos nos ird revelando estas
caracteristicas en forma palmaria.

Algunas sugerencias did4cticas.—Las observa-
ciones y el estudio de los caminos debe efectuar-

se en la escuela, por lo menos inicialmente, den-
tro de la Geognafia local. Los objetivos de ésta
vy su propia metodologia tienen una adecuada
aplicacién en nuestro caso. Sefialaremos sélo al-
gunos aspectos que conviene tener especialmen-
te en cuenta en este anilisis concreto.

El trazado del camino constituye un buen mo-
tivo para estudiar las formas del relieve, los
valles y los pasos naturales. Deben utilizarse los
medios grificos y plésticos de representacién y
estudiar las varias posibilidades existentes y los
hechos que influyeron en la concreta localiza-
cién del camino. En el grado mas avanzado se
debe elaborar un cuidadoso plano de éste, ex-
presando concretamente—mediante el uso de la
brijula y a escala—los varios sentidos del cami-
no y sus dimensiones.

Acerca de la mayoria de las observaciones pre-
cisas se puede organizar un trabajo en equipo.
Un grupo de nifios estudiard el aspecto histéri-
co o por lo menos la evolucién mas reciente,
recogiendo datos oralmente o mediante la lec-
tura de historias locales; otros grupos efectua-
rin observaciones acerca de las funciones, equi-~
pamiento y dindmica. El maestro dirigiri con-
tinuamente estos trabajos, aunque no siempre
tenga que tomar parte personalmente en ellos.
Su misién podrd consistir en facilitar pequefios
cuestionarios y en orientar acerca de las ob-
servaciones que deban efectuarse. Convendrd

organizar algunos paseos para observar varios
tipos de caminos y fijar su trazado y demds ca-
racteristicas. Suele interesar mucho al nifio el
aspecto dindmico y comparativo. Encuentra en
ello €l goce de descubrir nuevas facetas en algo
que él creia perfectamente conocido.

Con la recogida de todos estos materiales e
informaciones el trabajo s6lo ha empezado. La
intervencién del maestro serd esencial en una
sintesis de todo ello y, de nuevo, en encargar la
expresién grédfica de numerosos y variados as-
pectos analizados. Por otra parte, un ciimulo ds
explicaciones complementarias podrin ir sus
giendo alrededor del camino. El estudio de los
medios de transporte que ha tenido y tiene la
Humanidad y las actividades ligadas a la ruta
—desde los mercados y las ferias a los depor-
tes—son sélo unos ejemplos de este amplio te-
mario.

Cabe,-por fin, una culminacién social y ética,
ya que, como en la mayoria de los hechos estu-
diados en la Geografia local, no falta ni debe
faltar su trascendencia educadora. Al nifio debe
aparecérsele el camino como un hecho colectivo,
como un patrimonio no sbélo de la propia gene-
racién, sino de las pasadas. Por ello la ruta nos
merece un respeto y una gratitud y su uso debe
ser concebido siempre en funcién de toda una
comunidad, rechazando cualquier tendencia pu-
ramente egoista y cualquier falta de atencién
hacia el préjimo que lo utiliza. El camino mos
concede unos derechos, pero también nos obliga
a unos deberes insoslayables. Como siempre, la
Geografia, profundamente humana, debe termi-

nar con una seria y profunda reflexién acerca
de los hombres.

ORIENTACION BIBLIOGRAFICA

Unas sugestivas péginas acerca de la geografia
de la circulacién y los caminos pueden leerse en
J. BRUNHES, Geografia humana, Barcelona, 1948;
piginas 114-127,

En la obra de G. MENENDEZ PIDAL, Los ca-
minos en la Historia de Espafia, Madrid, 1951, se en-
contrari una gran cantidad de datcs y figuras acerca
de la evolucién de los caminos espafioles y los medios
de transporte.

Sefialamos algunos trabajos que pueden ofrecer ideas
para el anilisis de distintos tipos de caminos espafio-
les actuales: J. VILA VALENTI, Una encuesta so-
bre la trashumancia en Catalufa, “Pirineos”, VI
(Zaragoza, 1950), 405-442; C. FERNANDEZ CASA-
DO, Historia de nuestras carreteras, Madrid, 1945;
Idem, Expresion geogrifica de las obras de ingenie-
ria, “Estudios Geograficos”, IX (Madrid, 1948), 64-78;
H. LARTILLEUZX, Geografia de los ferrocarriles es-
pafioles, Madrid, 1954.

El verdadero problema seria saber cuil es la relacién gue existe entre la persona y la metafisica, o, si
se prefiere del cardcter y la filosofia. Cuando se abre un libro, lo primeroc que vemos es un indice de ma-
terias y una serie de tesis, aparentemente sint ninguna relacién con el autor, y que se ofrecen con una inde-
pendencia total, Pero cuando nos familiarizamos con el libro, somos capaces de adivinmar el juicio que
emitird el autor sobre este o el otro problema del que todavia no ha hablado. Esta profecia no es una
simple cuestion de légica, sino que expresa profundamente la individualidad intelectual del pensador. Ne
"solemos tomar suficientemente en serio la afirmacién de San Agustin segiin la cual cada individuo posee
una razém distinta. Santo Tomas de Aquino lo hiace optando por.la multiplicidad de los intelectos agentes;
Descartes, adoptando su cogito; Newman, convirtiendo el sentido de las inferencias en una posibilidad

personal. :

(MAURICE NEDONCELLE: Existe-t-il une Philosophie Chretienne? pdg. 103.)
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SOBRE LA METODOLOGIA DE LA COMPOSICION ESCRITA

Dentro del general territorio de la Pedagogia
del idioma, cuya didéictica alcanza ya alto nivel
de perfeccién, existen dos sectores cuyas me-
todologias no estdn aiin claramente definidas: la
Composicién escrita y la Ortografia. Sobre am-
bas ramas tenemos numerosos trabajos, tanto de
investigacién como de aplicacién prictica a la
realidad escolar, pero aislados, carentes de esa
relacién que entronca las ideas y las constituye
en un cuerpo de doctrina donde el maestro pue-
da hallar una segura gufa. Las lineas que van a
seguir no tienen otra intencién que dar esa vi-
sifn panordmica con respecto a la composicién
excrita.

Obvio resulta que la enseifianza de la escritura
culmina en la composicién escrita. La escuela,
durante muchos afios, se ocupé de la escritura
considerdndola como un fin en si misma, preocu-
pindose por un simple trenzado de signos de
intencién caligrafica y, a lo més, por una pre-
ocupacién ortogrifica mal encauzada. Nadie pa-
recia darse cuenta, dentro de esta érbita de ideas,
que la escritura es un medio de transmitir el
pensamiento, tanto en su aspecto comunicativo
tomo en su aspecto expresivo y, no sélo del pen-
smiento, sino incluso de los sentimientos y va-
braciones humanas, de la vida misma, dentro
de un aqui y de un ahora,

Cuando se trata de establecer la metodologia
de una materia de ensefianza, debe ser siempre,
primero, un anilisis lo méis profundo posible de
t2 materia, que nos entregue su estructura 16-
gica, los mecanismos psicolégicos que ella pone
en funcién, las dificultades de aprehensién y tan-
tos otros aspectos que sirven de fundamento a
la determinacién de las acciones did4cticas.

8in necesidad de mucho ahondamiento puede
verse que toda composicién escrita es una unidad
#tructural que a la vez presenta carécter gene-
nl y gingular. Lo que en ella hay de singular
obedece a la subjetividad del que compone; lo
que en ella hay de general, a leyes generales de
3 expresién y de la comunicacién. Una compo-
%icién escrita es siempre una detencién, una cris-
talizacién del pensamiento y del idioma que, por
ttencia, son curso vivo y fluyente. Cuando al-
guien escribe fija su propio pensamiento y su
Propio decir, estructurindolos y haciéndolos
tnsportables y perdurables. Y, al hacerlo, for-
fsamente ha de valerse de férmulas expresivas
Y tignificativas universalmente vé4lidas, sin las
ue el pensamiento y la expresién carecerian de
%ntido. Y, por otra parte, toda composicién es-
trita alude 'siempre a una realidad. He aqui, pues,

.tr.cs elementos que dan estructura a una com-~
Posicién escrita: la estructura de la realidad, la
Pensamiento y la de la expresién. Es, por
to, natural que la combinacién de tres ele-
Rentos forzosamente estructurados conduzcan a
Queva estructura.

Por RAFAEL VERDIER,
Director de Grupo Eacelsr.

Decimos que toda composicién escrita es una
unidad estructural que puede tomar direcciones
expresivas y comunicativas infinitas y, precisa-
mente el hecho de ser una unidad estructural,
nos permite hacerla didicticamente manejable;
s6lo a ese precio podemos transmitirla, hacer de
ella un medio de educacién teérica y préctica-
mente incalculable.

Estudiados, con la brevedad posible, los aspec~
tos principales de toda composicién escrita, con~
viene ahora proyectar el interés sobre otros que,
precisamente, son los que mis pueden ayudarnos
al establecimiento de una ordenacién didéctica.
Toda composicién escrita puede tomar tres di-
recciones principales: la descripcién, la narracién
y el didlogo. Cierto que una composicién puede
presentar, y generalmente presenta, los tres as-
pectos indisolublemente enlazados y, de la mis-
ma manera, que el limite entre la descripcién 'y
la narracién es pricticamente indeterminable,
Pero cierto también que, desde un punto de vista
did4ctico, podemos separar estos aspectos o ele-
mentos a fin de establecer acciones didicticas
convenientes, como, por ejemplo, dentro de la
ensefianza de las matem#ticas separamos las di-
ficultades que se presentan dentro de la divi-
sién para hacer de cada una de ellas una accién
didActica independiente.

Un somero andlisis de la descripcién nos la
muestra apuntando siempre hacia las realidades
del mundo circundante, mostrando siempre un
fuerte caricter objetivo, espacial y actual. La
descripcién lo es siempre y con forzosidad de
algo o de alguien. Claro que el alguien de la des-
cripcién puede tomar aspectos inespaciales como,
por ejemplo, cuando culmina en el retrato espi-
ritual de una persona; pero esta forma de des-
cripcién en modo alguno destruye su funda-
mental caricter espacial, actual y objetivo.

Tiene la descripcién, por tanto, una clara raiz
intuitiva, perceptiva, que dispara los mecanismos
mentales sobre el mundo de la realidad en una
captacién de materia, de forma, de colores. Y,
por otra parte, a estos impulsos primarios vienen
# sumarse acciones imaginativas que, por el ca-
mino de las semejanzas, nos introducen en el
reino maravilloso y creador de la metdfora., En
el curso mismo de la vida todos estos estimuloa
se producen de modo espontineo, al azar de los
encuentros con las cosas, pero al fijarlos dentro
de una composicién escrita se impone la necesi-
dad de ordenacién, de estructuracién, seg(in re-
laciones 16gicas, racionales. El mundo de las
cosas reales, dentro del orden de la composicién
escrita, se llena de légica humana, de una légica
que, mas que las cosas mismas, busca la esencha
de las cosas, se apunta hacia la definici6n,

Si la descripcién es actual, espacial y objetiva,
Ja narracién nos remite hacia los acontecimien-
tos, hacia los hechos y, primordialmente, a loe

L}



acaccimientos de la vida humana. Su caracterfs-
tica mfs importante es, por tanto, la temporali-
dad. Cusndo alguien narra esté temporalizando
su existencia o la ajena, estf haciendo, sin sa-
berlo, historia, porque k narracién discurre
siempre del pasado al futuro, que, como es bien -
sabido, son las dimensiones de lo histérico.

Sin duda ninguna, lo esencial de una buena
narracién estd en la ordenacién de los aconteci-
‘mientos narrados de acuerdo con la realidad de
acontecer., Una narracién en la que los aconte-
cimientos no se ordenan de acuerdo con su apa-

mente intervienen, objetos o personas

tibles, que en la descripcién igualmente
intervenir acontecimientos y, en el didlogo,
to descripciones como narraciones. Eg decir, quf
la composicién escrita es, esencialmente, una s’
ménica unidad de los tres elementos que venime
aqui estudiando por separado. Pero no debemes
olvidar que estamos haciendo el anélisis de uy
actividad para su mejor comprensién y adapts
cién pedagégica y que un andlisis es siempre y
forzosamente una abstraccién. Pero asf como &
general el andlisis favorece y ayuda a la com

ricién temporal serd siempre a2lgo embrollado y
sin sentido. Esto viene a decirnos que si la
descripcién ea ordenacién espacial 1a narracién
lo es en el orden temporal y que, tanto en una
como en otra, 10 que pone orden y concierto es
su estructuracién en una unidad de sentido.

La forma dialogada nos lleva a las relaciones
interpersonalea, es decir, a lo dremitico, trata
de captar y fijar por escrito el hecho vivo de la
conversacién—del monélogo, del diflogo, del co-
loquio—en su enorme complejidad de preguntas,
de respuestas, de Srdenes, rucgos, sugestiones,
-inducciones, etc., que hacen del idioma un ins-
trymento de vida. Todo este cimulo de acciones
Y reacciones vitales, psicolégicas, tienen que es-
tructurarse también para hacerse transmisibles,
tanto en un aspecto puramente temporal como
dentro de un orden didéctico. Y, nétese de pa-
sada, que ¢stos aspectos de la composicién dia-
logada, aparentemente la mis alejada de las ac-
tividades escolares, es la que plantea mayores
problemas expresivos didicticamente aprovecha-
bles con su climulo de entonaciones, de relacio-
Tres gramaticales, de signos especiales—guiones,
interrogaciones, admiraciones, etc.—, con sus in-
mediatas aplicaciones no sélo al escribir, sino
incluso al decir mismo de la diaria conversacién.

Insistiendo—quizd con demasiada machacone-
tia—recalcamos una vez mis que, indudablemen-
te, en toda narracién puede intervenir, y real-

prensién de la cosa analizada, asf también pode.
mos alcanzar una mejor comprensién de la com
posicién escrita y, paralelamente, un
planteamiento de sus problemas metodolégico
Por lo pronto, y sin mucho detallar, podemos
colegir que el campo de la descripcién
diddcticamente a la ciencia, a la naturaleza; d
de la narraci6n, a la historia, a la leyenda; o
de la forma dialogada, a la vida misma, que &,
por esencia, drama, accién, actividad f1 '
Y la sola notacién de estas sencillas ideas nm
entrega, pone a disposicién del maestro, unaw
rie de relaciones didicticamente aprovechabln
no sélo dentro del terreno de la composicién &
crita, sino también dentro del de las materin
del programa escolar en su totalidad. Valiénds
nos de esta casi inagotable serie de relacions,
la composicién escrita no sélo constituye una §
nalidad en sf misma y la culminacién de s @
critura como medio de comunicacién y de exps
8ién, sino que a la vez puede constituir un meds
de vitalizar, asimilar y contribuir a la enseflasn
de la totalidad de las materias que constituys
los programas escolares.

Digamos, para poner fin a esta parte de nus
tro trabajo, que sobre estos fundamentales aspe
tos de la composicién escrita que son la d
cién, la narracién y el didlogo existe otro
enorme importancia, al que ni siquiera hem®
aludido: el de la redaccién, que merece capitsh
aparte y especial.

W

PROFILAXIS ESPECIFICA DE LAS INFECCIONES

VACUNACIONES

La profilaxis de las enfermedades infecciosas es una
actividad esencial y fundamental, porque con esta actuacion
médica no sblo se elimina el riesgo a la enfermedad, sino
que al mismo tiempo se suprimen las pérdidas econdmicas
que ocasionan las defunciones por estas causas, y ademas,
Y esto es tan importante o mas que lo anterior, porque, al
eliminar enfermedades, se suprimen invalideces temporales
o permanentes en el individuo, que son las causas mis im-~
portantes de perturbacién familiar y colectiva, causas que

- se traducen de manera evidente en la felicidad de los in-
;dividuos y las comunidades.
Actualmente los pueblos han elevado su nivel de vida
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Por el Dr. JOSE FERNANDEZ-TUREGAN
Jefe Provincial de Sanidad de Madrid

por modificacioncs en el ambiente, entre ellas las mejor
de tipo sanitario. Esto, juntamente con el avance d¢
Medicina en sus métodos de diagnéstico y tratamiento,
eliminado en las naciones civilizadas gran ntimero de @
fermedades que antes producian verdaderas catilfm‘"
La peste, el célera, la fiebre amarilla, la virucla y e o
exantematico diezmabsn las poblacivnes con la apar®
de brotes epidémicos, los cuales se repetian con frecu
Los relatos de la Edad Media sobre estas epidemias ¢
verdaderamente impresionantes, y tcda la literatura m
y profana de aquellos tiempos estd llena de
reales y apocalipticas de estos azotes.

Estas enfermedades han ido desapareciendp, y foe
reemplazadas por otras de gran repercusién social,



‘g puberculosis, y otras de no tan marcada influencia, como
'd paludismo, difteria, etc., que mis tarde también han
'gdo vencidas. Los sistemas de lucha contra la tuberculosis,
‘el paludismo, etc., les han hecho perder los caracteres dra-

i

" miticos que tuvieron en algunos momentos de la vida de
'iyg comunidades. Actualmentc nuevos problemas epidémi-
'cos y sanitarios, como el cincer, la poliomielitis, etc., pre-
: al individuo y todavia ensombrecen el estado sa-
nitario de las colectividades.

Muchas enfermedades son evitables, como decimos, por
mejora de las condiciones ambientales y por €l aumento
dd nivel de vida, y, junto a esto, por los sistemas de in-
munizacion o profilaxis especifica, sistema que debemos
seguir contra las enfermedades que a continuacién indica-
‘mos, y para las que transcribimos los consejos dados por
d servicio de profilaxis de la Jefatura Provincial de Sa-
nidad de Madrid:

VIRUELA

Eafermedad infecciosa producida por un virus filtrante
especifico.

Fuentes y modo de contagio: Las fuentes de infeccién
son las lesiones de las mucosas y de la piel de la persona
infectada. Se transmiten por contacto con las personas qu¢
padecen la enfermedad, no siendo necesario que sea fntimo,
pudiendo realizarse por los objetos y por las secreciones
del enfermo,

Modos de evitar la enfermedad :

1* Denuncia de la enfermedad.

2° Aislamiento.

3* Vacunacién.

4° Profilaxis, con la vacunacién en la primera infan-
<a; revacunacién al ingresar los nifios en la escuela, y cada
cnco afios, asi como en aquellas situaciones en que apa-
rerca algln caso de esta enfermedad.

Para la vacunacién debe utilizarse el virus vacunal ob-
teaido por la inoculacién de la ternera o por inoculacién
en ¢l sistema nervioso del conejo. Debe conservarse la va-
cuns a temperatura adecuada, para evitar la ineficacia de
h misma, o bien utilizando el sistema moderno de vacuna

que mantiene su eficacia durante bastante més
tiempo y es utilisima en aquellos pafses o zonas dc alta

temperatura.
FIEBRE TIFOIDEA

La fiebre tifoidea es una enfermedad infecciosa, causada
vor Ia ingestion de agua, leche y otros alimentos contami-
nados coa el bacilo tifico.

Agente causal: Bacilo tifico de Eberth.

Fuentes y modo de comtagio: La ficbre tifoidea es pro-
»agada por el agua de bebida, por 1a ingestién de alimen-
tas, tales como verduras, ostras, almejas, contaminadas.

La fiebre tifoidea es propagada por el agua de bebida
contaminada con aguas fecales, por verduras regadas con
Puas en las antedichas condiciones, asi como por otros
alimentos contaminados por el bacilo tifico, tales como lc-
the, ostras, helado, hielo, etc.

Modos de evitar la enfermedad. Medidos de cardcter
gemeral :

1* Suministro de las aguas de bebida en las debidas
¢mdiciones de pureza bacterioldgica (abastos puablicos, po-
104, manantiales).

* Vigilancia sanitaria de la leche y sus derivados en

lugares de produccién, durante su transporte y su dis-
tribucién al consumo piiblico. La leche deberi ser sometida
1 t?ullicién de no cxistir un sistema apropiado de esterili-
ttidn de la misma.

3* Vigilancia sanitaria de otros alimentos, especialmente
Yerduras, hielos, helados y moluscos.

4* Disposicion de sistemas adecuados de eliminacién y
"‘hlnicnto de excretas, tanto en las zonas urbanas como
@ las rurales.

5 Vigilancia sanitaria de manipuladores de alimentos,

especialmente de lecheros, fabricantes de helados y de otros
derivados licteos.

6.* Descubrimiento y vigilancia ulterior de aquellas per-
sonas que sigan eliminando por sus heces y orina bacilos
tificos (portadores) capaces de contaminar las aguas de
bebida y alimentos.

7.* Vacunacién periodica de aquellas personas que, por
habitar en zonas endémicas de tifoidea, corren un mayor
riesgo de contraer esta enfermedad. De igual modo debe~
rin vacunarse las personas que por su ocupacién puedan
representar un peligro para la colectividad en el caso de
adquirir la enfermadad.

DIFTERIA

Es una enfermedad infecciosa, que se pre-~nta en per-
sonas susceptibles, especialmente en los primceros afios de
Ia vida. El crecimiento del agente microbtano causante de
1a infeccién en el sitio de su implantacién, faringe, nariz
y laringe, da lugar a la formacion de falsas membranas y
a la produccién de una toxina que se disemina en el orga~
nismo.

Agente causdl: Bacilo diftérico de Klebs-Loeffler.

Fuentes de contagio: Secreciones procedentes de la fa-
ringe y nariz de enfermos de difteria.

Manera de contagiarse: Directamente, mediante contacto
del enfermo o portador de gérmenes diftéricos, con indi-
viduos sanos y susceptibles a 1a infeccién.

Mis raramente puede adquirirse la enfermedad mediante
contacto indirecto con objetos recientemente contaminados
por secreciones del enfermo. La leche contaminada por un
enfermo, e ingerida por una persona sana, puede dar lugar
a casos de difteria.

Medidas para evitar la enfermedad:

1.* Diagnéstico médico ripido de los casos, con ¢l fin
de evitar que se pongan en contacto con individuos sanos.

2* Aislamiento y tratamiento de los enfermos.

3+ La medida mis importante en la lucha contra la
difteria es la vacunacién con toxoide diftérico.

Todos los nifios, entre los ocho y doce meses de edad,
deberidn ser vacunados. Esta vacunacién deberd repetirse
al alcanzar el nifio la edad escolar, o antes si hubiera pe-
ligro epidémico.

POLIOMIELITIS EPIDEMICA

Es una enfermedad infecciosa causada por un virus fil-
trable. La poliomielitis se presenta de preferencia en la
edad infantil, pero también puede atacar a personas adultas.

Fuentes y modos de contagio: Las personas en aparien-
cia sanas y ya enfermas son la fuente de contagio, pues
albergan en su organismo el virus causante de la enferme-
dad, Estid demostrado que existe gran nfimero de porta—
dores que, sin padecer la enfermedad, o padeciendo formas
benignas de infecaién, albergan en sus secreciones farin-
geas y en las heces el virus de la poliomielitis, transmi-
tiendo la enfermedad a las personas que se encuentran
préximas a ellas.

Medidas para controlar la enfermedad:

De cardcter sndividual: El enfermo debe ser sometido a
aislamiento, separandole, sobre todo, de los nifios por es-
pacio de tres semanas, contadas a partir de la aparicién
de los sintomas febriles. Durante este perfodo se tendra
especial cuidado en la disposicién adecuada de cuanto pue-
da haber sido contaminado con las secreciones faringeas
y heces del enfermo,

Las personas que hayan estado en contacto méis o menos
directo con enfeimos seran sometidas a vigilancia especial
y aisladas si presentaran sintomas febriles u otras sospe-
chas de la enfermedad.

De cardcter colectivo: En la época de recrudecimiento de
la endemia, y con mis motivo en los perfrdos de ep'demia,
se cxtremaran las medidas higiénicas, tanto de caricter
individual como colectivas, especialmente las referentes a
suministro de agua y leche, disposicion de excretas, lucha
contra las moscas,
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brotés epidémicos, reducir al minimo las reuniones, espe-
cialmente de nifios, asf como el evitar la prictica de ejer-
cicios violentos repetidos, bafios prolongados, insolacién,
etoétera, que, al provocar la disminucién de las defensas
del organismo, predisponen a contracr mis ficilmente la
enfermedad.

Vacunaciéon: El empleo de la vacuna de Salk es un me-
dio eficaz de lucha contra la poliomielitis, aplicada en las
debidas condiciones. Su empleo esti indicado de preferen-
cia en los menores de siete afios.

TOS FERINA

Es una enfermedad infecciosa aguda, de la edad infantil,
caracterizada en sus comienzos por un corto periodo cata-
rral, febril, seguido de otro mas prolongado, en el cual los
sintomas predominantes son la tos convulsiva, frecuente-
mente acompafiada de vémitos,

Agente causal: F) bacilo de Bordel-Gengou,

Fuentes de contagio: Secreciones de faringe y laringe vy
bronquios de enfermos de tos ferina.

Manera de contagiarse: Directamente por contactos con
enfermos, al propagarse el microbio mediante la tos.

La tos ferina es especialmente contagiosa en los prime-
ros dias de 1a enfcrmedad,. esto es, durante el perfodo ca-
tarral agudo, que suele durar de seis a siete dias, El peli-
gro de contagio es cada vez menor, a partir de este mo-
mento, para Ser practicamente nulo a las tres semanas del
comienzo de la enfermedad.

Medidas para evitar Io enfermedad:

1 Aislamiento de los -enfcrmos, sobre todo en los pri-
meros diez dias, evitando que se pongan en contacto con
niffos sanos y especialmente con los menores de un afio,
en los que la enfermedad, de presentarse, ¢s mais grave.

MUCHOS PROFESORES Y POCOS MAESTROS

Si Murray Butler esti en lo cierto cuando afirma
que la educacion, en 1a mis simple acepcion del con-
cepto, viene a ser la conservacion de la cultura y de
la eficiencia llegada a mosotros como patrimonio in-
violable de los que nos precedieron en la vida, la
educacién es entonces, sin duda posible, el més alto
interés humano. Y cuando ese interés, esa intangible
y sagrada herencia, es acometida en su base por doc-
trinas alienigeras de proterva integracion, es im-
prescindible liberar de impurezas la materia prima,
sabido como es por inolvidables experiencias que
s6lo una educacién sana puede capacitar a la ciuda-
dania para el ejercicio cabal de sus responsables fun-
ciones.

El materialismo marxista, alimentando sus sofis-
mas en las complejas negaciones de la filosofia he-
geliana, era matural que tuviera como consecuencia
la desintegracion y el caos. Para que la educacion
sea sana es indispensable que se fundamente en prin-
cipios razonables y bien comprendidos. Esta afortu-
nada conyuntura es la matriz de la fe, que, a su
vez, lo es de la educacion. De ahi que para ser ve-
hiculo de tan eminente misidn se requieran calidades
de excepcién que Gnicamente en verdaderos maes-
tros puede encontrarse.

La vida en si misma puede considerarse, material-
mente hablando, como el constante desarrollo de un
punto a partir de su advenimiento a través de dife-
rentes etapas que tienen como fin el disfrute en toda

2* Vacunacién, que deber practicarse entre los oche:
doce meses de edad, asocidndose esta vacuna con la dy}
difteria, En tiempo de epidemia es conveniente ‘
una segunda vacunacion en los menores de seis afios,

TETANOS

Es una enfermedad infecciosa, grave, causada por §
toxina del bacilo tetinico. La puerta de entrada de
infeccién suele ser una herida de 1a piel, en la cual se
caliza el microbio causante y desde cuyo punto vierte
toxina por él producida y que da lugar a la enfermedad,

Agente causal: Bacilo tetanico.

Fuentes de conmgzo Los estiércoles procedentes dea-
ballos, burros, ovejas y otros herbivoros y la tierra conta
minada por estos estiércoles.

Manera de contagiarse: Generalmente a través de heridm
de la piel, contaminadas por tierra o estiercolcs que eon
tienen bacilos tetinicos o sus esporos.

Medidas para evitar la enfermedad:

1.* Todas las heridas contaminadas con tierra o estié.
coles, sobre todo en aquellas regiones en que existe
y las condiciones higiénicas de las calles o0 caminos sem
defectuosas, deberan ser consideradas como peligrosas,
personas en estas condiciones deberin urgentemente s
tratadas con suero antitetinico, con el fin de evitar eds
enfermedad, y sus heridas tratadas convenientemente,

2* La vacunacion preventiva con toxoide tetdnico dede
ser practicada en las personas que por su ocupacion (cus
dadores de animales, especialmente caballos, mulas, ety
pueden estar sujetas al peligro de contagio de esta enfer-
medad.

La vacunacién contra el tétanos puede asociarse en b
edad infantil con la antidiftérica y tus ferina.

Por Fray JUAN ZARCO DE GEA, O. F. M.

plenitud de nuestra actual cultura; esotérico y enw
diable privilegio de los hombres que 1lamamos y cor
sideramos educados. En esta elemental concepcion ys
puede apreciarse claramente la esencial diferencd
que separa la educacién de la ilustracién, confund:
das tan a menudo lamentablemente,

Fiske, en su doctrina de la infancia, perfila co8
interesante argumento la viabilizacion material de
este hecho. Estableciendo un paralelo entre el dev
arrollo de la vida animal en sus ordenes inferioresY
la especie humana, destaca las grandes diferenc
que las separan en sus etapas iniciales. Los vastagot
de la primera vienen a la vida dotados de medios &
pecificos de defensa. En cada uno de ellos se pr
ducen acciones 51mplemente reflejas, y, en definitr
va, no hacen mas que repetir la existencia de s®
padres, sin que se sientan afectadas por la histord
y el progreso. Frente a ellos, en escala superior,
el hombre, perfectamente dotado para las accions
reflejadas por la superlondad de su estructura fisa
y la compleja organizacion de su sistema nerviosth
pero en franca impotencia, sin embargo, en
mado periodo de la infancia.

Considera IFiske que en este paréntesxs de mna
pacidad esti contenida la interpretacién filosofic ¥
cientifica de la educacién. La infancia en si miss#
no es mas que un periodo de plasticidad, de adaptr
tacién organica al medio ambiente. Y este proce®
lento de adecuacién comstituye en si, y de por




4 ampo dificil de la educacion. Sélo cuando este
pecho se ha realizado plenamente, entiende Fiske

se puede hablar de cultura como coronacién de
o caso llevado a complemento.

Murray Butler, que comparte su criterio, sinteti-
a la educacion como la “adaptacion paulatina al pa-
trimonio espiritual de la raza con el fin de realizar
hs potencialidades propias y de contribuir a la for-
macion del complejo conjunto de ideas, actos e ins-
stuciones que denominamos civilizacion”. En lo esen-
aal esta idea se confunde con el siguiente apotegma:
fducar no es dar carrera para vivir. Es templar
dalma para la vida...

Se comprende entonces que frente a la honda sig-
pificaciéon humana de este proceso cause irritacion
b persistente obcecacion de ciertos educadores ag-
sisticos empefiados totalmente en bastardear el sen-
tido social de la educacion. Asi, Vasseur, por ejem-
plo, en su estudio sobre el origen de las especies,
®ma como unica fuente de su argumentacion las
doctrinas de Darwin y Engels. En consecuencia, el
fombre desciende del simio irremediablemente,

Flammarién, cuya metafisica no era nada catoli-
@, decia de esta clase de pensadores en forma cate-
gorica: “Seria dificil ser mas idiota que nuestros
modernos profesores del ateismo. No hay educacidn
posible sin conciencia y no hay conciencia sin un
teal divino”... La belleza de esta verdad la compar-
i también Luz y Caballero, cuando dice: ‘“Educar
@& un contrato que el maestro hace con Dios, no

con los hombres”. Y como es con Dios con quiem
se establece el compromiso, 1a idea del Ser Supreme
todo poder y todo justicia, sobre todas las cosas, no
puede desterrarse del corazén y 1a mente del infan-
te so pena de incurrir en grave transgresion de in-
dole subjetiva que, tarde o temprano, tendrd que res-
ponder a las reclamaciones indefectibles de la con-
ciencia.

Como muy importante efecto de esta gran verdad
estrechamente vinculada a la condicién heterénoma
en que se manifiesta la voluntad de los educando es
facil comprender el relieve singular del ejemplo como
influencia de primer orden en esa grave responsabi~
lidad que es moldear el alma infantil, como dijera
en versos delicados Calixto Pompa:

“... en ese de la edad abril florido
en que recibe el corazdn las impresiones,
como la cera el toque de las manos’’,

Medida, pues, por el valor genitivo de su acciém,
es claramente apreciable la distinta jerarquia del es-
calafén de profesor a maestro. Monsefior Santiago
Amigd se expresa, a este respecto, en los términos
siguientes: “‘Profesor es cualquiera, aunque tenga
muerta o adormilada el alma. Un libro, un fonégra-
fo, son profesores. No pueden ser maestros porque
les falta la vida. El maestro auténtico arde en la
ensefianza como una antorcha embreada y se derri-
te y consume. Por eso hay tan pocos maestros, aun-
que sobran profesores.”

Guione) EERATY ebcolaly

Thatenaled y pdwulo

LA ESCRITURA COMO NUEVO MEDIO DE EXPRESION

Una gran riqueza de energias infantiles se acumula en
mo a la posibilidad de las relaciones humanas, Sentirse
cmo ser distinto de los otros, poderse relacionar con los

s y expresarse con ellos de tal modo que lo entiendan
xstituye para el nifio pequefio verse clevado a un plano
d¢ singular complacencia, que estimula a la vez su deseo
de nuevas adquisiciones,

Q\filﬁ por demasiado préximo no advertimos el paso

gigante que da el nifio cuando, superado el estadio del
®ero “babardage”, esa charla escolistica del afio y medio
3 tres afios, comienza a esbozarse el lengnaje sigmficativo
@ ¢l que las palabras tienen un refrendo real y son ele~
Wato estructural de su pensamiento,

A medida que avanza el nifo camino de sus cuatro
Wos, descubre mas el valor casi mitico de la palabra y
®mo al solo enunciado de ella surge la accién o el objeto.

recrea en su expresién musical para captar a la vez
e o Vf)cablo la éntica significacién del mismo.

Primeros “por qués” son mero ensayo de relaciones,

Por AURORA MEDINA DE LA FUENTE,

Inspectora Central de Ensefianza Primaris

mientras que en los segundos—hacia los anco afios—desea
descubrir las razones logicas de las cosas. A los cuatro
afios basta con cualquier respuesta que satisfaga su afin
lingiiistico, a los cinco hay que satisfacer adcinis su ne-
cesidad légica. ‘

Pero su afin de cotfiunicacion con el mundo exterior, su
avidez de posesion y relacion tienen otros modos de ex-
presividad. E! dibujo, por ejemplo, mcdiante el cual da
forma plastica a su interpretacion de la vida y de las
cusas, reafirmando asf su propio pensamiento, trillando y
machacando, como un buen estudiante, el inismo tema bajo
distintos aspectos.

Un nuevo medio de expresion: la escritura.

Cuando el nifio ticne cinco afios y se desenvuelve cn
un medio rico capaz de estimular su chservacion y aten-
cidon, de encauzar y dirigir su actividad, papel que des-
empefian admirablemente una escuela perfecta o una fami-
lia bien orientada, siente curiosidad y deseo por um nuevo



modo de educacidn, que es, en definitiva, una forma in-
édita de poscer el objeto, la persona o la circunstancia.

Este es el momento de ofrecer al nifio, estimulando su
mismo interés, ¢l nuevo modo de expresion que le va a
proporcionar la escritura. El indice de clecciéon de estas
nuevas palabras nos lo va a dar ¢ nivel de sus preferen-
cias: las personas que le son mis queridas: papi, mami,
el nenc; los animales que le son familiares: el gato, el
perro o el pajarito, o tal vez el borriquillo o el cordero;
luego las cosas que le rodean.

Su insistencia sobre las palabras hasta que las posea
plenamente serd discreta, pero asidua.

Dos aspectos conviene destacar:

camello

1.* La palabra, hasta su posesion definitiva, debe estar
adherida siempre al dibujo o al objeto de modo que for-
men una unidad intelectual y conviene que sea repetida
hasta poderla escribir de memoria.

2* Como en una simpitica coleccion—a la que fos ni-
fios son tan aficionados—, ird acumulando palabra a pa-
labra todas aquellas de las que esté seguiro que las sabe
escribir, Por ejemplo, la coleccién de cada nifio en las
primeras semanas seri repasada a diario por é1 mismo
para cerciorarse de que sabe escribirlas y que no se le ha
olvidado ninguna.

De este modo se establece una especie de récord con-
sigo mismo y un estimulo de superacién por el que va
afiadiendo nuevas palabras a su coleccion,

Didictica de la escritura.

Delineadas las bases fundamentales del interés por este
nuevo medio de expresién que c8 la escritura y determi-
nado el momento optimo de elecciéon en cada caso para
su ensefianza, que coincidira con el interés del nifio y no
cun una gregaria imposicién del Maestro, conviene esti-
pular unas condiciones minimas de aprcndizaje.

1.* Se elige la persona o el objeto cuyo nombre hemos
de ensefiar a escribir, y en una conversacion espontinea
y natural tratamos de establecer una corriente afectiva
entre el nifio y aquello que tratamos de escribir, Es obvio
que si esta corriente existe ya puede sustituirse la con-
versacion por una simple frase estimulante, insinuante o
admirativa.

2.* El Maestro trata de dibujar la persona o el objeto,
animal o cosa en el encerado, o bien se lo muestra al nifio

si esta realizado en relieve ¢ inmediatamente pone dibujo a

la palabra.
3° No es indiferente el tipo de letra, Debe ésta ser

clara, arménica, enérgica, bien firme y exenta de rasgos

que desdibujan la linea que define l1a letra. Parece quy Iy
mis adecuada, después de hacer experiencias con la ey
script, es la vertical ligada por estar mas de acuerdo ug
el tipo de letra ulterior que ha de usar el nifio. :

4.* Es obvio afiadir que la ortografia debe usarse deads
el primer momento. La palabra que haya de escribisg
con mayiscula se escribird con ella, por muy parvulo qm
sea el nifio, y lo mismo la que lleve acento. Si acostem
hramos a dar una imagen exacta de la palabra, le pre
paramos inconscientemente para futuras confusiones or.
tograficas, puesto que al cabo de un poco de tiempo y
con dos imagenes de la misma palabra olvidara cuil de Js
dos es la exacta. i

Esta es la intima razén psicoldgica de por qué el nifls
no debe ver nunca nada mal escrito. Pero ya se habhd
de ello mis ampliamente,

5. El niflo copiara la palabra muy pocas veces en o
mismo dia, una, dos, tres, lo suficiente hasta asegurarm
que por lo menos algo sabe de ella, y hard nuevas repe
ticiones en dias sucesivos hasta que la aprenda de me
nioria.

6. Cuando haya dos o mis palabras, el Maestro y &
mismo nifio, al tratar de repctirlas, lo harin en columms
y no en linea, porque de este modo se vera con mis ni§
dez la fisonomia propia de cada palabra separada de tode
otra cosa.

7.+ A diario el nifio, con su Maestro o con los dibajm
o clementos que le sirvan de evocacién, tratari de re
cordar y escribir las palabras trabajadas los dias ante
riores, hasta que tenga un niimero de diez, por ejemple
siempre las mismas, luego eliminari la primera, que @
sabe muy bien, para afladir otra nueva, y asi sucesive
mente ird enriqueciendo su coleccién.

8 Inmediatamente afiadiri los posesivos y los artie
los, que mis tarde le van a permitir formar una fras
correcta,

9.° El Maestro, en el arsenal de cosas interesantes pam

¢l nifio, elegird aquellas palabras de fisonomia diversk
porque al comienzo distingue peor el nifio las pequeﬁas"
ferencias.

Sugestiones para la eacritura.

papd periquito
mamd pollito

tata mi papd
fena la tata

gatito mi pollito pia

Toni (el perro) Toni es buemo, no muerde

Juegos.

1° Diez tarjetas con dibujos, por el reverso deben ¥
ner el nombre; otras tarjetas vucltas con el nombre
nifio decbe emparejarlas y escribirlas luego.

2* Poner letreros a las cosas: Unas tarjetas con %
goma y un nombre. Poner las tarjetas a las cosas. El nifo
debe escribir las palabras de lay tarjetas que ha P““_“

32 Cada dia contari las palabras que sabe y eacridin
en rojo las palabras nuevas aprendidas,



OBJETOS DE FORMAS CONICAS

Es frecuemte que muchos nifios confundan el cono con
¢l cilindro y solamente con la insistencia en la explicacién
de sus diferencias llegan a reconocerlos, Pero nada hay
mejor para conseguir que no se¢ confundan que el que los
dibujen, primero como elementos dc la Geometria y des-
pucs transformandolos en objetos muy conocidos de ellos,
o aquellos modelos que les proponemos y que les hacemos
ver que entran en la clasificacion de conicos. Suele ser
¢ “gorro de payaso” el modelo que relienen mejor como
representativo del cono, y, por extension, el del astrénomo,
en ¢l que gustan de poner las indispensables estrellas,

Para seguir el método de base geométrica que venimos
aexponiendo, deben de dibujar sobre papel de barba blanco
eonos en diferentes posiciones, asi como troncos de cono.

Revisado por  Maestro cuanto han dibujado y com-

probando si se ajustan al tamafio pedido (de cinco a seis
tentimetros de altura), rectitud y firmeza de las lineas,
Y todo a mano alzada, iniciaremos la “encuesta” para sa-
ber cuintos modelos de objetos cinicos mnos ofrecen y
Quiénes son los zlumnos que se distingtien con mas y feli-
03 ocurrencias.

En la figura 1.* ofrecemos unos grafismos de un alum-
o, regularmente dotado para el dibujo, a quien habjamos
pedido: un cono en posicién vertical y ascntado sobre su

, un cono cortado perpendicularmente a su eje, otro
@rtado oblicuamente, otro hueco y con el vértice hacia
dja1_0. un tiesto y una pantalla de la luz,

Siete compafieros de este alumno dibujaron lo mismo y,

o pequefias diferencias, incurrieron en los mismos acier-
%8 y en iguales desaciertos: poca correccién en las elip-
®s de las bases, falta de correspondencia de 1as més
trandes con Jas mas pequeiias, siendo éstas representadas
®n una recta en los conos truncados. La interpretacién

[——

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ,
Profesor titulado de Dibuje

plana del tiesto es notablc para el muchacho que yz ha
representado cuerpos de revolucidn anteriormente, pero
cstos fallos o contradicciones son frecuentes en los chava-
les. Es digno de consignar que ninguno de los ocho supo
representar el cono hueco con el vértice hacia abajo.

A
ey

Fig. 2

Y es que la representacion de los gruesos en Jos ob-
jetos se les resiste enormemente; véanse la copa, ¢l em-
Ludo y el tieste de la figura 2.*, y en cl nimero anterior,
el tambor, etc., como si fueran Je una materia sumamente
delgada, como cartulina, hojadelata o papel. Asi se lo
hacemos ver y, a partir de entonces, ya lo comprenden y
comienzan a dibujar la doble linca que determina el grueso
de los materialces,

Entre los muchos modelos de acusadas {ormas chnicas
que pueden dibujar estd el embudo, el cual, a pesar de su
sencillez, es muy diferentemente interpretado (figura 2.%).
Y para facilitar el trabajo del Maestro ofrecemos los mo-

Fig. 3

delos esquematizados de la figura 3.% en la que vemos
una fila de conos y troncos de cono (que los nifios deben
de copiar tal como estin) y, posteriormente, los grafis-
mos siguientes, en los que no hemos omitido la regadera
por ser una combinacién de cilindros y conos.

El poderio, Ia fama y las riquezas individuales no tienen idéntico papel en todas las culturas. As,
entre los indios Pueblo, por ejemplo, el pugnar por la conquista de prestigio es objeto de decidida repro-
bacién y sélo se toleran escasas diferencias de fortuna individual, de modo que también esta aspiracién
carece de importancia. En esa cultura no tendria sentido el esfuerro por cualquier clase de predominio
omo formn de reasegurarse. En la nuestra, por el contrario, los neurdticos eligen ese camino porque, de
scuerdo con la estructura social vigente, el poderio, la fama y la posesion pueden conferir un sentimiento

mayor seguridad.

(KAREN HORNEY: La personalidad neurética de nuestro tiempo. Editorial Paidés, Buenos Aires, 5.4 edi-

cion, 1960, pig. 145.)
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TEATRO DE TITERES

Por MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO
(Continuacién,)

Una vez realizada la figura protagonista del teatro de
tteres, en la mayoria de las historias que se representan
en ellos, interesa realizar la de dos o tres tipos caracte-
risticos de estas comedias infantiles: el personaje que re-
presenta el bien y el que representa el mal, ya que en
definitiva son éstas lag cualidades que predominan en los
dos actores que necesitamos para representar un cuento.
El personaje huenc suele ser un hada, Para ello prepa-
remos una cabellera de lana amarilla suelta o en dos tren-
zas que cuelguen de los hombros. En la cabeza, y suje-
tando el cabello, una diadema con una estrella recortada
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Fig. a Fig. 2

en papel de estafio. Un vestido de tela ligera, a ser po-
sible transparente, y de colores claros completa la presen-
tacién de este personaje bueno de todas las historias.

El personaje en el que predomina la maldad puede estar
representado por una bruja, un gigante, un bandido, ¢l

N

Fig. 3 Fig. ¢

Para realizar la figura de la bruja seré necesario co-
locar en su rostro unos rasgos muy sefialados y que, si
no maldad, por lo menos sean de una fealdad que responda
al concepto que del personaje malo se han forjado los
nifios. Una nariz curvada y puntiaguda, unos ojos peque-
fios, casi dos puntos negros, un color de cara obscuro o
muy colorado, unido a una cabellera formada por mechas
de lana sueltas de color negro o gris, que representen
unas grefias que se quedan a medio cubrir por un pafiuelo
oscuro, pueden ser suficientes para lograr el efecto de-
seado.

Si se trata de un gigante, ademis de darle un tamafio
mayor, deben colocarse en su cabeza unos ojos muy pro-
minentes, un bigote espeso y desigual y, en ocasiones,
unas barbas negras que den a la expresién de su fiso-
nomia la rudeza propia del personaje, Las barbas se pue-
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den hacer con un trozo de piel pegra, y el bigote, cm
unas mechas de lana negra cosidas con dos puntadas.

Con tres personajes se pueden representar la mayorfs
de las historietas que agraden a los nifios,

Los escenarios en los que se dcsarrollen estos cuentos
deben ser preparados con cuidado, porque son los que
dan ambiente a la actuacion de los titeres.

E| teatro de titeres se construird con tres bastidores
de madera unidos con otra madera del mismo género
(fig. 1), que se recubririn dos de ellos de tela o pape,
que podrid ser pintado con una greca de colores en ke
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Fig. 5.

dos extremos, de forma que no distraigan la atencién dd
espectador los dibujos y esté el nifio siempre pendiente &
lo que ocurre en la escena, El tercer bastidor se

sélo en su parte mayor (dos tercios de la altura), con -
pel o tela, y ¢l trozo menor (un tercio de la altura) se dep
sin cubrir (fig. 2).

Estas tres piezas se unen lateralmente, dejando eﬂ“
centro la que tiene un trozo descubierto, con unas bisx*
gras o unos trozos dec cuero que actuen como tales,
forma que den la impresién de un biombo y que se pu
cerrar para ocupar el menor ecspacio posible cuando ™
se utilice el teatro de titeres (fig. 3).

Para la colocacion de los escenarios se deben tener L
rillas de madera, o de junco, alambre, etc., que sirvas
para pegar en ellas las decoraciones y que se O
suspendidas de los dos laterales del teatro (fig. 4).

Realizar los escenarios adecuados es tarea ficil,



giste en representar el paisajc, con su castillo o su casita,
d bosque, la habitacion donde se desarrolle la accibn,
gieftera, etc., con un poco de perspectiva cn el escenario
&! fondo y en varios planos recortados ¢n los que se
mstalen delante de €1, El grafico 5 dard una idea clara de
b que debemos conseguir.

Una vez e¢] teatro instalado, el representar en €l cuen-
w y comedias infantiles cs tarea facil, porque el movi-
micato de los personajes, con los gestos que subrayen las

palabras, es muy poco complicado y lo aprendea los ni-
fios en una sola sesiéon de prueba.

Lo mis dificil es que, en el caso de que sean los mis-
mos nifios los que muevan los titcres, se aprendan los
diferentes papeles con la suficiente soliura, Es mas indi-
cado que cuando sean los nifios los actores improvisen
la historia, lo que da mayor interés al teatro y sirve al
propio tiemgo al Maestro para profundizar més en el co-
nocimiento de sus alumnos,

/P Irlo _ °
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AMOR A ESPANA Y LA CONVIVENCIA NACIONAL

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO
(Escolares de ocho a diez afics y de diexs a doce.)

Propémtos.—Insertar en d alma del nifio un modo mds ético,
cmentc y constructivo, de amar a la Patria, amindola con
r de perfeccién”, y que busque ¢l logro de este amor en la
de “convivencia nacional” alcanzada en la unién de todos

s espafioles para una misma empresa,

Supuestos previos.—Nos hallamos a final de curso y, uti~
fmndo como patrén las lecciones desarrolladas correspon-
&entes a los nameros finales del curso pasado, comple-
fando con las inmediatamente precedentes del curso actual,
& de suponer que estén cubiertos los apartados del pro-
grama del periodo de perfeccionamiento que hacen referen-
& a los epigrafes: autoridad y libertad, y cl trabajo, asi
tomo los de convivencia y justicia social.

Desarrollos o enfoques posibles del tema—A través, ya
% ha dicho, de los temas precedentes, la Patria, como em-
presa politica, viene manifestandose cristalizada en una
obea progresiva y perfectible de: amor, trabajo y justi-
63, que hagan posible la convivencia y la coordinacién del
mterés y esfuerzo de todos en una obra comfin.

Pero aqui procede ir destacando cémo esta empresa,
Qe por ser admirable es digna de ser amada, no esti
Wamente acabada, como es muy cierto que en todos los
Wpectos que hemos sefialado caben no sdlo perfecciona-~
mentos de lo ya logrado, sino que hay huecos y baches
e salvar atin; de manera que hay muchas cosas por ha-
¢r y para cuya rcalizacion hay que encontrar energias
wevas, energias que solo pueden ser aportadas por las
foeraciones nuevas que llegan a la vida llenas de gra-
@ y de coraje; de manera que atn hay sitio y mision
e estd esperando al nifio de hoy en el momento, ya
""’!in‘!o. de que sea el joven y el hombre de un mafiana
bemediato,

Esto quiere decir que esa empresa patria, que le per-
tenece como herencia en aquello que se ha logrado, es
mis suya todavia en todo cuanto estd por lograr, y que
esta parte que los hombres venideros puede permitirse
el lujo de hacer ain mejor que los precedentes reali-
zaron ha de ser buscada, sofiada, reclamada, amada, con
un amor de perfeccién, con el deseo de darle forma, wna
forma mas perfecta aiin que la que hoy conocemos, tal
como ese nifio ilusionado y noble, capaz de sofiar con
ser héroe y santo, quisiera que fuese.

Asi puede pasarse a entender el “amamos a Espafia por-
que no nos gusta”, que proclamé con José Antonio la ge-
neracion joven, en su dia, de los hombres maduros de
hoy, y que puede repetir en cada ciclo cada generacién
que se sitia en el campo de la politica. Entenderin, ahora
bien, que esa frase no significa que amemos algo tan feo
que llega a no gustar, sino que amamos, en aquello que
no nos gusta por imperfecto, la oportunidad que existe
de poderlo hacer mejor y mas bello, de acabarlo de ma-
nera acorde con todo lo grande y bello que la empresa
de la patria tiene ya logrado; sentimos el placer, la ale-
gria de tener ya, desde ahora, algo que hacer en esa
empresa comiin para perfeccionarla,

Esto que tiene como meta propia la gemeracién nueva
es el logro de la convivencia nacional.

No basta la convivencia inmediata—repitiendo que con-
vivir no es sélo tolerarse, sino estar unidos en afanes,
dolores y alegrias—entre los hombres de un pueblo o ve-
cindad, sino que es preciso esa misma unidad de afa-
nes, dolores y alegrias, para un finico fin de una em-
presa comiin en la que, al mismo tiempo, todos los hom-
bres encuentren satisfecha su vocacion personal y su bien-
estar particular,

EDUCACION FISICA FEMENINA

h‘g" para el periodo de perfeccionamiento (diez a doce
08),

SALTA POR ENCIMA

Coracteristicas: Carrera velocidad, salto.
u‘f'm'al: Ninguno.
Ngﬂuero de jugadores: Variable,
positivo: l,as nifias estaran diseminadas, sentadas,
™ separacion suficiente para poder correr entre ellas.
Dot de ellas seran “perseguidora” y “perseguida”; éstas
de pie, uma lejos de otra.

Por SAGRARIO PRIETO
Professra de Bducactén Fisies

Desarrollo: A una scihal la “perseguida” correrd por
entre las que estin sentadas; antes que sea cogida por su
“perseguidora” saltard a una de las que estan sentadas,
ocupando su lugar; la que se levanta perseguird a la que
antes era perseguidora; asi sucesivamente,

Cuando sea cogida antes de saltar a una, se cambia~
ridn, siendo la “perseguida” “perseguidora”.

Juego para la ensefianza elemental (siete a dicz afios).

Caracteristicas: Velocidad.
Material: Ninguno.
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Némere de jugadoves: Variable

Dispositive: Dos o mis columnas, sentadas, con las pier-
nas cruradas. Todas las columnas deben tener el mismo
nimero de nidas, numeradas correlativamente,

Desorrollo: La Maestra dird un ntimero, todas las ni-
fias que tengan dicho nitmero se levantarin y darin una
vuelta corriendo a toda su columna, empezando por de-
lante, sentindose otra vez al llegar a su sitio, Gana un
punto la que llegue antes. Se irdn nombrando sucesiva-
mente a todos los nimeros que haya. Al final se con-
tarin las ganadoras de cada columna, siendo ganadora
aquella que mis puntos tenga.

Juego para pérvulas (cuatro a seis afios).
RATONES Y GATOS

Caracteristicas: Imaginativo, ritmo.
Material: Ninguno.
Nidmero de jugadores: Variable,

N

Dispositivo: Depende del nfimero de nifias, si son mu-
chas se puede designar mas de un gato, si son pocas una
sola nifia hari de gato,

Desarrollo: La Maestra dari pequefias palmadas rapi-
das; ésta serd la sefial para que las nifias designadas para
“ratones” se muevan por donde quieran (conviene limi-
tar el terreno) con pasos pequeiios sobre la punta de los
pies, siguiendo el ritmo marcado por la Maestra; cuando
éste cambie y haga las palmadas mis lentas y mis fuer-
tes, inmediatamente los ratones se detendran y los “ga-
tos” que hasta ahora habian estado quietos se moveran
con pasos largos y pausados elevando la rodilla, se di-
rigirin donde estin los “ratones” y los irdn tocando aga-
rrindose de la mano y formaran una cadena, parindose
cuando se marque el ritmo a los “ratones” y avanzando
cuando oigan el suyo, asi hasta que todas las nifias formen
una o mis cadenas. Siendo los “gatos” siguientes las 1l-
timas nifias que sean tocadas.

Juegos educativos.

Divididos—Se harin al final de la clase de gimnasia;
estos juegos seran seleccionados segiin los principios si-
guientes:

@) Que proporcionen ejercicio a la totalidad de la cla-
se por igual.

b) Que tengan caracter dinimico.

¢) Que no exijan matcrial costoso ni de dificultosa ad-
quisicién, asi como tampoco preparativos complicados.

Libres—Se animard a las nifias a jugar durante los re-
creos dejando su eleccién y organizacibn a la iniciativa
de las alumnas, si bien se tratard de aconsejarlas en su
eleccién, asi como en resolver los conflictos que puedan
surgir entre ellas, pero esta intervencién tendri mais ca-
ricter asesor que ejecutivo.

Excursiones.

Es necesario que ahora que llega el buen tiempo se lleve
a las nifias alguna vez de excursién durante todo el dfa.
Estas deberan tener el aspecto mis variade posible, bus-
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cando que los lugares visitados se presten unas veces ‘
ejercicio de 1a marcha y otras al de escalar en forma sege
cilla y sin peligro. También algunas veces podrin ser d¢
caricter mis sosegado, e induso cultural, teniendo poy
meta algin monasterio, santuario, castillo, etc..., cuyo his-
torial deberd ser explicado a las alumnas sobre el lugas,
dando a la narracién un aire sugestivo y atrayente.

Es muy importante utilizar las excursiones para des
arrollar en las nifias el sentido de prevision.

Se les explicard previamente culles son los utensilios
que pueden serles necesarios, tanto para su comida come
para posibles lesiones o accidentes, para los cambios de
temperatura, lluvia, sol, etc., y se lcs dira de la necesie
dad de llevar er su morral o mochila todas las cosas que
pueden serles necesarias o simplemente ftiles, sin contar
nunca con que las lleven las demis, salvo en el caso con-
veniente, algunas veces, de que cosas, como pur ejempls
el botiquin, vaya una persona encargada de él,

Se les ensefiara la forma de encender el fuego y d
cuidado que hay que tener para evitar los posibles in
cendios,

De estas excursiones se deberd sacar gran provecho edu.
cativo, haciendo a las nifias animosas y valientes, hacén.
doles ver el ridiculo de! miedo, sin fundamento, a lu
animales inofensivos o a los ruidos o a las obscuridades
Se les inculcara el amor a la Naturaleza y a todo lo pa
Dios creado, haciéndoles ver la fealdad de esos instin
tos de destruccion que con tanta frecuencia se dan a
la infancia cuando pisan una planta o destruyen un hor
miguero o hacen sufrir a cualquier animal.

Al mismo tiempo que se inculca este sentido de valor,
debera cuidarse que junto a ¢l tengan el de ser compren
sivas con las compafieras mas débiles, a quienes deba
ayudar en lo que necesiten, como, por ejemplo, a llevark
la carga.

Muchas enscfianzas debe sacar la nifia en estas excur
siones si la Profesora sabe aprovecharlas,

Normas sobre el vestuario,

Conocido el aumento de las necesidades circulatorias de
rante el ejercicio, debe evitarse el empleo de ropas apre
tadas que dificulten la circulacién de los miembros y ade
mas perturben la movilidad de las articulaciones, Asimis
mo, se cvitard el uso de cinturoues, fajas, etc., que di
ficulten la movilidad del diafragma y del térax, objetat
duros que dafien, etc.

Por otro lado, por motivos de indole moral, se exigil
que las alumnas acudan a las clases provistas de sus o

@3

rrespondientes trajes de gimnasia, de tal modo que P “
dan realizar toda clase de movimientos sin menoscabo




LENGUA ESPAROLA
Periodo elemental.—Primer elelo

2, LOS MAMIFEROS.

Dibdjense diversos mmimales mamiferos, unos
conocidos de los nifios y otros de cardcter exs-

A-22

tico, pero fumiliares a ellos a través de ke pe

- riédicos infantiles, cine, etc,

Pirrafo bisico—Los animales superio-
res son los mamiferos, que, en su mayo-
ria, son terrestres, aungwue los hay acudti-
cos, como la ballena y el delfin, y vola-
dores, como el murcitlago. El mamifero
mayor es la ballena, y de los terrestres el
elefante. Los ratones son los mamiferos
mds pequenios.

Obeervacién,

Contémplense Jos animales que se han dibujado
y otros que pueden mostrarse en liminae, posta-
les, etc.

Caracteres mis destacados de los mamiferos:
extremidades, boca, alimentacién de las crias.

Fregintense algunos aspectos relativos a dis-
tintos mamiferos y au género de vida: fieras,
acudticos, rumiantes, roedores, equinos, monos...
(No es necesario que se den estos nombres, pues
no se trata de una leccién de historia natural.
Los mencionamos a titulo de recordatorio.)

tas, estudior, resor, procticar ejevcicios Msices,
etcétera,

Ins{stase sobre cualesquiera de estos aspectos
que se vea despierta e} interés en los escolares.

Vocabulario.

Los objetos citados y otros como regla, com-
pds, idmimas, plumier, Idpis, boligrafo, pluma,
cartera, goma, cwadros crucifijo, papelera, sstu-
fa, ete.

Lenguaje y pensamiento.

Recapitulacién sobre los ntfimeras gramaticales,
Se escribirdn, en singular unos y en plural otros,
los nombres que se¢ han ido enumeranda. Después
se pediri a los nifios que los escriban separada-
mente.

Dictado,

En wmi escuela hay wm armario lleno de lLibros
donde cogemos los que necesitamos pars hacer
los trabajos y para leer em los ratos que mo te-
newsos tarea.

Recitacién.
LA NUBE NEGRA

A la nube forasiers
wo la quiere
la cigiena...
Se ha enredade sm le velels
del campanarie
de piedra...
INo la qwiere porgue e¢s negral...
Y o fuersa de¢ picotasos
consigue dejaric swelta...

J. GonzArLEz ESTRADA.
Lectura,

Deben proponerse ejercicios de lectura en los
que hay> palabras son silabas inversas y, en
algunos casos, de juego duplo. Mis que de la
dificultad gréfica de los términos [o que les hace
impropios para el trabajo escolar es la incom-
prensién de los mismos por parte de los nifios.
Muas pronto aprenden palabras como “‘tren”,
“tambor”, “flecha” y “flauta” que otras aparen.
temente méis sencillas de construir, pero de sig-
nificado indiferente o desconocido para los esco-
lares.

J. N. H.
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LBENGUA ESPAROLA
Periodo clemental.—Primer ciclo.

23. LOS PECES.

Los peces son bastante ficiles de reproducir
grificamente, y no pedimos demasiado al propo-
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ner su dibujo en el encerado. Tal vex lo que
encierra mayor dificultad sea reconocer aquellos
que tienen forma mis corriente y presentan po-
cas difer caracter{sti

Pirrafo bisico.—Los mares, los rios y
los lagos estdn habitados por peces de la
mds diversa forma. Los peces tiemem san-
gre fria y respiron el oxigeno que hay en
el agua. Muchos hombres se dedican a co-
ger los peces para nuesira alimentacién:
son los pescadores.

Observacién,

Tomando como punto de referencia un pez de
forma normal higanse preguntas a los nifios
para que vayan ellos diciendo sus caracterfsticas.
Compirense los peces con los otros animales que
hemos observado. Que los nifics vayan puntua-
lizando, debidamente dirigidos, estas diferencias.

Algunos peces de estructura especial. Los alar-
gados, como la “anguila”; los redondos, come
el “pez luna”; los planos, como la “raya”,

cién...), la vide (vepifa 4 detic

ocmdticas...), partes mo—.ﬁeﬂ.vo mvb.o‘ alas, bu.A
tas...).

Vocabulario,

Después de bacer un sondeo para ver el es
tado del léxico de los nifios a este respecto, pro-
ctirese fijar el conjunto de términos procedenies
de entre fos que se han ido enumerando en la
conversacién,

Lenguaje y pensamiento.,

Recapitulacién de articulos. Escribanse unas
palabras en las que ac empleen todos los articu-
los determinados e indeterminados. Sin dar ain
1a denominacién gramatical, que los nifios estu-
dien estas particulas,

Después de poner unos ejemplos y explicar
13 diferencia entre los que determinan y los
que aluden de modo indeterminado, pedir a los
escolares que pongan la particula Qque correspon-
da en frases como las siguientes:

Antonio caxd ... perdis; ha venmido & verme ...
padre de Luis; ... caballo de José corre mucho;
... G0 airopelld a mi pervo.

LORITO REAL

Lorito real, verde casacén,
pantuflas de orillo, birrete de afid,
peluca postisa de buenm solterén,
cénsul de los loros verdes del Brasil,

ADRIANO DEL VALLE.

Dictado.

Los pdjaros som aves pequefiar ¥ de pico corto.

Otro dictado: “E! gollo xe levants temprano,
se colzd sus botas guerrerns—Dbien lustradasr por
cierto_y enarcé la ceja por encima del corrval
buscando olgin indicio de peligrosidad”
(J. 1. Castillo Puche).

Redaccién.

Formar frases en las que entren las siguientes
palabras:

Paloma, piguera, gransas.
Agwuila, garras, cabrivo.
Estangwue, patos, caracoles.

J. N, H,
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DECENA

L Objetivos.

Comprensién de la decens como parte mis ele

mental de) sistema decimal pasadas jas unidades.
Habituar a su uso y distincidn para facilitar las
operaciones fundamentales y la escritura de can-
tidades diversas, Utilizarla en los procesos de

& a, stk -
P y P numéricas.

. Material,

Papel cuadriculado (4 y 8 mm.)., Regletas y
sartas de cuentas. Palillos en baces y pequefias
cajitas triangulares o r ulares, T:
triangulares. Fichas y cartones.

P

II1. Orientaciones didicticas,

La decena aparece en todos los programas cs-
colares porque ie considera necesariz en el avan-
ee de la comprensién aritmética. Mas la decena
debe considerarse funcionalmente, es decir, como
artificio que sirve para captar y utilizar con
precisién el sistema decimal y sus operaciones.
No es aconscjable realizar numerosos ejercicios
como los que se proponen a veces ¢(Cudntas de
cenas hay en 345 unidades? (Cuintas decenas
son?... La decena es paso funcional. Al grupe
de diez unidades se le denomina asi, y en el

currird & ejércicios como ¢l sefalado con un pun-
to. El nifio sblo tendré “derecho™ a realizar gi-
ros qQue impliquen deslizamiento de la figura
(esto se haria mejor con trikngulos recortados
de papel, mis coloreados por una cara que por
otra). Cuantos mis realice de estos ejercicios
més desarrollard sus potencias mentales,

Las relaciones de equivalencia de triingulos de
la misma base y altura o su extensién respecto
del paralelogramo, deben realizarse en papel cua
driculado para anotar e] niimero de cuadriculas
y para poder recortar con facilidad. Los dos
tridingulos en que se descompone un paralegramo
por la diagonal son superponibles por simple giro
y deslizamiento,

IV. Ejerciclos.

a) Construccién de figuras triangwlares igua-
les.—Sobre cartén o cartulina se recorta um tri-
&ngulo que servird de patrén, Se coloca sobre
el papel en diferentes posiciones, se dibujan los
contornos iguales y se recortan. Al poner unos
sobre otros se comprueba la igualdad y al colo-
carlos sobre el papel en diferente posicién se ha.

bitha a distinguirlos por sus clementos blsicos
(lados y dngulos).

b) Cuitivo del foctor espacial.—Con tridngulos
escalenos (el nifio ignora el nombre, pero se le
dio modelo) el mismo escolar, variando la posi-
cién y dando vuelta, a veces a 1z figura, dibu-
jard una serie de cinco a nueve tridngulos de la
misma figura y superficie, Colocard puntos en
proximidades de un vértice. Luego deberi en-
contrar los tridnguloe que por simple giro som
iguales a] primero.

c) Egqwivalencic.—E! escolar, con una base de
tres a cinco cuadriculas y altura equivalente, di-
bujard tridngules distintos. Luego, anotard las
cuadriculas completas y la medicién aproximada
de las incompletas., Inferird su equivalencia,

d) Relacidn com la superficie del cuadrado o
del paralelogramo.,—Primeramente se dibuja y
después se recorta para conseguir el total. Tan
sélo es difieil la superposicién sobre un cuadrade
de las partes del obtusdngulo, pero puede gene
ralizarse a través del paralelogramo. No es nece-
sario recurrir a demostraciones.

J. N. H.
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"MATEMATICAS
Periodo elemental.

dunes.....| se

grificos convenientes en 1a Matemitica y en la
vida contemporénca, Ayudar s formar hébitos de
estudio y a planificar sus actividades.

1. Material.
Papel cuadriculado (4 mnm. principalmente,

aunque pudiera utilizarse el de 8 mm.). Progra-
maa de trabajo y de actividades. Calendarios.

§11. Orientaci didacti

El uso de grificos es cada vez mayor, pero
muchos de los tipos generalizados no estdn al
alcance de la mentalidad de los escolares. Por
otra parte, no advierten la conveniencia de su
utilizacién en la vida ordinaria y los estiman
como puramente “matemiticos”, Por esta razén
conviene iniciar a Yos nifios con grificos centra-
dos sobre sus juegos, lecturas o trabajos escola-
res. Lo bisico en ecstos primcros grifices, que
servirdn para entender los estadisticos y los pro-

INICIACION EN GRAFICOS

1. Objetives.
Habituar a los escolares @ construir y utilisar

bl con método igualmente grifico, consiste
en el logro de unidades diferenciables. Si son
juegos cada sefial corresponderd a uno de la
clase considerada; si son lecturas corresponderd
& obra, revista (o capitulo de obra cuando la ex-

siderar mentalmente como una estruactura arit-
méticw unitaria. Asf una cuadricula representard
1a unidad y ¢! dos puede ofrecerse, o como fila,
o como columna. Cvando se va a distribuir una
cantidad, ésta debe tomar la forma de un rec-
tingulo cuadricular, aunque, 8i es nimero pri-
mo, sea de una sola fila o celumna.

IV. Eferciciocs.

a) Si tengo siete montones de seis libros y
los quiero repartir entre Pedro y José de mancra
quz por cada dos libros que le dé a Fedro le
dard uno a José, ¢cudntos libros tengo en to-
tal y cudntos daré a cada uno? (Representaré
los montones por columnas y los siete montones
formarin un blogque: Daré dos a Pedro y le
marcaré; luego uno a José y no smarcaré; dos a
Pedro, etc., como en ficha.) El tota] seri el
nimero de cuadriculas que se pueden contar o
multiplicar, Las de I’edro las tachadas y las de
José las sin tachar.

b) Repartir seis montones de 3eis entre Luis
y Juan de manera que Juan tenga cuatro mais
que Luis. (FEmpezaremos tachando o dando a

Juan los cuatro de més; luego uno a cada uno,
como en ficha,)

¢) Repartir diez montones de seis eotre Ma-
ria, Ana y Chrmen, de modo que por cada uno
que tenga Maria tenga tres Ana y dos Carmen.
(Dibujo ficha: Una sefial para el primero que
sc da a Marfa, otra para los tres de Ana y en
blanco para los de Carmen. Al contar los que
hay de cada secilal se obtiene el resultado.)

d) Con monedas de cinco pesetas reunir 30
(dibujo); con monedas de dos pesctas reunir 30
(dibujo sobre fila: Una toma dos cuadriculas y
la otra dos, ectc.).

e) Reunir 30 pesetas exactas con doce mo-
nedas (ni una mds ni una menos) de cinco o
de dos pesetas, (Dibujo de fila 30 cuadriculas.
Debajo, dibujo fila con doce monedas de dos.
Debajo, dibujo fila con once de dos y unz de
cinco. Debajo, dibujo fila con diez de dos y dos
de cinco. Por ser igual al total, problema resuel-
to. Estos problemas llevaran a generalizar el pro-
ceso aritmético.)

f) Propiedades conmutativa, distributiva y aso-
ciativa (véase dibujo ficha).

J. F. H.
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pedor. Como minimo deberin llevar un bombacho con
distico debajo de la falda, mejor sin ésta.

Ea los centros donde se disponga de gimnasio con piso
sdecuado las alumnas actuarin descalzas; en caso con-
trario, s¢ utilizarin alpargatas o playeras.

Las Maestras deben también cuidar de que las nifias
go lleven apenas ropa interior para la prictica de ejer-
dcios fisicos, eliminando camisetas, etc., y deben impedir
a toda costa que las niflas jueguen o corran con abrigo,
tfanda, etc., cuidando, en cambio, de que se abriguen
cando decjen de hacer ejercicio fistco y pasen a las de-
mis clases.

Péarvulos de cuatro a seis aiics (mando metafbrico).

Covar.—Flexion tronco atris, brazos arriba (temer cui-
dado que la flexion la localicen en la regién dorsal y
cervical y no en la lumbar) (fig. 1); flexién tronco ade-
lante (con fuerza) (fig. 2). Este ejercicio se hark con pier-
nas scparadas.

Gigontes y enanos.—Extensién de brazos srribe y cle-
vacién de talones (animarlas a que se estiren todo lo més
que puedan) (fig. 3); flexién de tronco y piernas (que
dejen caer lo mas relajadas posible) (fig. 4). A continua-
cién podéis mandarlas andar en esia posicibn (cuclillas)
por donde quieran.

Paginas selectas

MUNDO PROPIO Y “LEY DEL INSTRUMENTO”

Elmundo propio esti constituido por las co-
sas y los acontecimientos del mundo comiin que
afectan al individuo de que se trate. Es el re-
sultado de una seleccién que es operada, ante
todo, por los érganos de los sentidos, lo mis-
mo los del hombre en general que los del hom-
bre al que nos refiramos. Lo que no percibo
no pertenece a mi mundo, es decir, interviene
en €] solamente por sus efectos fisicos. La se-
leccién correspondiente es realizada de modo
inmediato por los instintos y por los impulsos
del querer. Lo que no me interesa, no existe para
mf, es menos eficaz que lo que me interesa o
lo es de otro modo. Esa seleccién, finalmente,
et realizada por las cualidades del caricter, por
el estado de alma dominante, por las funciones
que tienden a crear orden y centro, etc.

Mediante todos estos modos de comportamien-
to el individuo filtra la totalidad de lo presen-
te y de lo posible. Un elemento es excluido,
otro admitido, y lo admitido se integra en el con-
junto siguiendo una disposicién nueva. Se cons-
tituye un centro de finalidad en relacién con el
cual las cosas son estimadas; un ntcleo de pers-
pectiva en relacién con el cual se ordenan, etc.

Este mundo propio tiene un limite més alld
del cual se encuentra, por decirlo asi, el espacio
forastero y desconocido del mundo comiin de los
Otros, del que parten hacia €l amenazas constan-
tes. Oponerse a la irrupcién del mundo comiin,
Congervar intacto el mundo particular, en ésto
Consiste el admirable trabajo del individuo, tra-
bajo constantemente perturbado y reemprendido,
Y cuyo éxito da la medida de sus fuerzas.

Un mundo propio es tanto mis amplio, més
Tico, est4 m4s s6lidamente elaborado cuanto mis
¥etuelta es la afirmacién de si mismo, més claro
¥ mis tranquilo el querer—también, y especial-
Mente, el querer inconsciente—, méis serena la
Uerza vital de la personalidad interesada.

Por ROMANO GUARDINI

El mundo propio tiene también un caréicter
distinto segfin el estado de alma de esta perso-
nalidad. En torno a un hombre lleno de concupis-
cencias afectadas por la incertidumbre en lo més
profundo de si mismo, las cosas se comportan
de otra manera que alrededor de un hombre a
la vez desinteresado y fuerte. En torno a un
hombre sin cesar impulsado por sus deseos,
orientado constantemente- hacia la accién y la
conquista, la existencia se organiza de otro modo
que alrededor de aquél que carece de deseos de
actuar, sin embargo, animado por una vida in-
tensa.

El corazén amante vive en otro mundo que el
corazén duro o envidioso; el hombre recto y leal.
vive en un mundo distinto que el hombre enga-
fiador o astuto; el hombre magndnimo y liberal,
en otro mundo que el corazén estrecho o sedien-
to de dominio.

De la misma manera, aptitudes distintas en-
gendran mundos personales distintos. Por ejem-
plo, en el hombre que tiene el sentido de 1a he-
rramienta, el instrumento se acomodar4 sin es-
fuerzo al movimiento de la mano, del brazo, de
todo el cuerpo; y obtendri un resultado preciso;
en otro esta acomodacién no podréd establecerse,
la operacién terminari en un fracaso, el ins-
trumento se romper4, el objetivo quedard trun-
cado.

Ahora bien, como un mundo propio se com-
pone en gran parte de relaciones instrumentales,
reviste un cardcter muy distinto en cada hom-
bre, segiin la calidad y la medida de su sentido
del instrumento; éste se convierte en adecuado,
amigo, fecundo, propicio o, por el contrario, re-
belde, hostil, lleno de molestias y semillero de
fracasos. Lo mismo podria decirse de la presen-
cia del sentido artistico, o de la atraccién ins-
tintiva hacia la vida, las plantas, los animales,
los nifios, los enfermos, los pobres, etc.

Entiéndase bien que no debemos caer aquf en
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ningfin género de cuento. Serfa falso decir que
el martillo se opone o colabora por sf mismo al
trabajo del hombre. El martillo carece de inicia-
tiva propia, pero obedece a una ley natural, posee
una verdad y esta verdad se convierte, segiin sea
liberada u obstaculizada, en una potencia favo-
rable o un factor de perturbacién. Decir que el
instrumento “quiere” alguna cosa seria una fic-
cién; pero es cierto que él “es” alguna cosa y
decir lo que es, expresa la verdad. El instrumen-
to no es solamente un objeto, sino también un
sentido y, en consecuencia, un poder que ejer-

ce ésta o la otra influencia segiin el estado H‘
espiritu, que da @ cada mundo propio su fise
nomia particular.

Por esta razén los destinos se despliegan de
una manera distinta en los diferentes mundes
propios: los destinos no son nada mis que los
mundos propios considerados como formas va
riadas del curso de los acontecimientos.

(De Monde et personne, traduccién del alemin
por Robert Givord. Editions du Seuil, Paris, 1959,

paginas 204-206.)
('I'raduecion de A. M.)
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Lae weducciones de pedagogia ame-
rcone estdn produciendo efectos dig-
noz de mota en la educacion de los pai-
ses gwe hablan nuestro idioma y pien-
san com categorias “latinas”. Uma pre-
ocupacion pragmdtica hacia lo cuanti-
ficacion del proceso educativo, com au-
sencia casi iotal de reflexiém sobre los
fines, puede conducir alli a resultados
deplorables.

El nominglismo sajém pugna con el
realismo espasiol, entrafiado en el alma
hispanoamericana a virtud del molde
mental gue es la lengua. jNo se debe-
rd a este efecto "weutralisador” la “in-
decision™ (en wna acepcién muy honda)
que mwestra la pedagogia hispamoome-
riconof

s e 0

La indwccion es el método del pen-
samiente nominalista; la deduccibn, el
método del realismo, Desde el punto de
vista histéricocientifico, aquél lleva o
las Ciencias Naturales, en las que so-
bresalem los paises sajones; éste, a las
Ciencias del Espiritu, en las que des-
tacan los poises de raigambre greco-
latina,

En o campo diddctico el nominalismo
mductive inicia la *leccién” por la ob-
servacibn minuciosa de las cosas; el
realismo parte de conceptos gemerales,
gque omaliza y aplica después. Nomina-
lismo, cientificismo, inductivismo, por
un lado; realismo o substancialismo,
pensamiento “literario™ y teleolbgico (y
teoldgico), método deductivo, por otro.
JHay que optar o puede pensarse en
una integracion! Tal nos parece el gran
problema pedagigico que plantea el ou-
ge de Jo mentalidad cientifico-natural
en lo ore nuclear,

* & &

7

Por encima de todos, Jesis, el Maes-
tro Divino, el Maestro, sin mds, como
El quiso que le llamoran. Lo era por-
que ensesiaba, y de qué maravilloso mo-
do, ya mediante explicaciones eleva-
das, como cuando le interrogé Nicode-
mus, yo elementalmente, como en las
pardbolas, que constituyen wunc ardua
pedagogia de lo sencilles.

Pero educaba, ante todo, El, su ser,
patron y modelo. Su vida pura, su mi-
rada limpia, su conducta ejemplar.
Quienes le escuchaban creion, le daban
su confiansa, tenfan fe en El, Sélo se
educa cuando el alumno se confia al
Maestro por la confiansa que le inspira;
csando un “si” rotundo vincula intima-
mente a educador y educando, Pero yno
es ésta la resultante del amor?

* 8

Es mucho mds fdcil ensefiar o los
mayores que a los pequerios. Los pdr-
vulos, y no los adolescentes, ponen a
prueba las capacidades del mejor Maes-
tro. No sélo porque hay que “anifiar-
se” mds, sino también, y acaso princi-
palmente, porque es necesario prescindir
de todo empaque, asé cientifico como
personal, para entregarse sencillamente
a la sencilles.

Lo mismo ocurre en el estudio. Es
mds accesible preparar un discurso aca-
démico o una disertacién erudita que
una leccién para miiios de siete afios.
Lo “sentia” yo hace unos dias, en un
momento en que se me ocurris pensar
en la melodologia de la ensefiansa de
las preposiciones. No podéis imaginar
los problemas que me planteé la grada-
cion pedagigica entre el iratamiento de
las preposiciones a o de y, por efemplo,
cabe o so, Como don Eugenio d’Ors
solia repetir: “Nadie sabe toda la geo-

I

metric que hay en um minué”.
s 80
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Los territorios o aspeclos en que irs-
dicionalmente se dividia el estudio de
las actividades psiquicas mantienen ew
tre si estrechas relaciones, como m
puede menos de ocurrir, toda ves e
el alma es una e indivisible y los com-
pos en que su actividad se parcela obe
decen a la necesidad de fragmentacién
—y “mortificacion"—de lo realidad, pt-
culiar del entendimiento humano, pere
que no se corresponde con los hechos.

De ahi un imperativo de reconshity
cidn y sintesis vdlido tanto en Psicolo-
gia como en todas las modalidades dd
conocimiento. Para enlender hay qw
dividir lo real, pero si de veras qW-
remos “comprendcrlo”, es decy, os
milarlo, “hacerlo nuestro”, coincidir cos
su esencia en el terreno del ser (qw
eso es el conocimiento, en el mejor 1o
mismo), es imprescindible que recons-
truyamos su wnidad por y desde dew
tro. Tarea dificil, ciertamente; pert
s6lo a ese precio se gana la cultura, ¥
es, ante todo, armonia y unidad.

Esa “implicacién™ mutua de las o~
tividades psiquicas ha dado lugor &
los 4ltimos tiempos a lo consiruccit
de entidades mixtas, que participan pof
igual de campos anles muy alejodes
entre si. Tal ocurre, por ejemplo, ¢®
lo que Max Scheler denomind el per
sar afectivo. No results fdcil definirie
(las definiciones son siempre la siltim
fase del proceso que sigue el entendi
miento pura conocer la realidad), PP
aproximadamente podemos decir que %
trata de los condicionamientos, mo¥
saciones y repercusiones gue la ﬂf""f
vidad origina em el campo del comot¥
miento,



CONCURSO PERMANENTE

00MO SE FORMA UN PEQUENO MUSEO DE CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA

La formacion de un pequefio Museo Escolar de Ciencias
Naturales es bastante mas sencillo de lo que muchos, al
isterpretar la palabra “museo”, pudieran imaginar. Por
oro lado, son pocas las Escuelas que no disponen de al-
gin material con el que empezar, ya que, sin otras indi-
acones, los nifios aparecen frecuentemente con los obje~

" ts mis dispares y curiosos: una picdra que brilla, un

msecto raro, alguna concha de molusco, una “piedra de
rayo” (nombre que el vulgo asigna en ciertos sitios a las
tachas prehistoricas) y hasta algiin nido de pijaros, ante
d que su atdvico instinto de cazador no pudo resistir. El
museo, pues, estid casi siempre iniciado, porque tales ejem-
phres van quedando en la clase, mis o menos olvidados
@ los cajones de la mesa, en los rincones de algn ar-
mario 0 en la “leonera”, que a veces suele tener la escuela
y qu¢ muy bien pudiera un dia convertirse en adecuado
abergue de ese museo. Falta sbélo estimular ese espiritu
de curiosidad, despertar el interés por las cosas de la
Natoraleza y encauzar su biisqueda y organizacién.

Las diferentes colecciones que en las localidades donde
ke ejercido me ha gustado siempre fomentar, han te-
eido el mismo origen: aprovechar esos primeros elemen-
tos que los nifios, mis amantes y observadores de las
<weas de la Naturaleza de lo que nosotros creemos, han
aportado espontineamente como fruto de su curiosidad o
de sus correrias. Bastan unas lecciones ocasionales sobre
tles motivos para despertar en ellos el afin de observar
miy detenidamente, para que mejoren los ¢jemplares ya
conseguidos o para ir abriendo nuevos lhorizontes a la
basqueda de especies distintas. Y desde este momento el
Museo Escolar pucde decirse que esti en marcha, sin te-
mor a que el interés flaquee, antes al contrario, con el
deseo de que aquella realizacién que ellos consideran obra
#Wya aumente y se enriquezca cada dia.

Los paseos y excursiones escolares facilitan la ocasién
fra proveer el material que, sin grandes pretensiones,
D_!cdc constituir el pequefio museo de cada Escuela, redu-
ado en principio al ambito local, pero que puede servir-
%08 mas tarde como base y estimulo para realizaciones de
wls altos vuelos.

Iniciada 1a recoleccién de ejemplares, se procede a la
<asificacién y preparacién de los mismos a medida que
® van obteniendo. La clasificacién puede hacerse al prin-
apio de una manera provisional, aunque adjuntando siem-
pre al ejemplar nimero y nota con los datos esenciales
Qe nos permitan luego su identificacién, Mas urgente que
@3 catalogacién definitiva de los mismos es su prepara-
aon, principalmente para las especies vegetales y anima-

, ficiles de estropear si no se tratan a tiempo.

_En el aspecto geoldgico, la preparacién ofrece pocas
dificultades: bastan un cincel y un martillo para obtener
lrozos adecuados de los minerales y rocas, a ser posible

tamafio uniforme, procurando fracturas frescas, que
Presentan sin alteracion los elementos componentes. A los
tiemplares asi preparados se les pega un niimero, el mis-
":" que se repctira en la ctiqueta que les acompaiia, guar-
dindolos hasta su coleccion definitiva. Los fdsiles, si se
fecogen directamente en sus yacimientos, ofrecen mas cui-

0, ya que en muchos casos aparecen incrustados en

rocas, de donde es preciso separarlos y limpiarlos de
substancias extrafias, restaurindolos, incluso, en caso de
fctura, El cineel y el martillo, u otros Gtiles de los que
7o es diffcil hacerse, nos serviran para estas preparaciones,
tjando los fasiles o sug moldes y hucilas en condiciones
¢ ®r etiquetados, como hicimos con los minerales y ro-
@ Los ejemplares pequefios—tanto de las especies mi-

Pcer MIGUEL GONZALEZ ROSADO,
Maestro Nacional, Milaga

nerales como fésiles—pueden guardarse en tubos e bolsi-
tas de plastico, celofan, etc., siempre con las indicaciones
necesarias, entre las que es de suma importancia para
cualquier ejemplar la procedencia exacta de su yacimiento
o el lugar donde haya sido encontrado.

Algo mas laboriosa es la preparacion de plantas y flo-
res, artropodos, pequefios reptiles y determinadas espe-
cies marinas, como esponjas, algas, estrellas y erizos de
mar, etc. (La eleccién de estos temas como motivos para
las actividades de los Centros de Colaboracion en el pre-
sente curso aportarian, sin duda, mas amplias referencias
e instrucciones sobre tales matcrias, aplicables luego por
los interesados a las distintas realizaciones y cuyas parti~
cularidades no es posible dar en la medida de este tra-
bajo.)

No nos hemos referido ain a la organizacién de este
modesto museo, cosa que puede llevar mis dificultades que
el acopio de los ejemplares que lo integran. Por otra par-
te, hemos reducido sus posibilidades a la localidad o co-
marca, con lo que por rica y variada que ésta sea las
colecciones resultarin demasiado incompletas, sobre todo
en el aspecto geolégico. Veamos como lo hemos resuelto
nosotros,

Cuando las colecciones empiezan a ser un poco nume-
rosas surge el problema de su alojamiento. Lo ideal en-
tonces seria disponer de vitrinas o armarios adecuados,
cosas que ni nuestros presupuestos, ni nuestros locales,
a veces, permiten. Hay, pues, que recurrir a otros medios,
como, por ejemplo, a ciertas cajas o envases que, una vez
vacias, pueden conseguirse gratuitamente en los comercios.
Algunas de estas cajas, como las utilizadas por las casas
de hilaturas, son ideales para nuestro fin, y sucltas o
constituyendo pequefios muebles de varias bandejas cada
uno resuelven el problema, incluso para colecciones ya
bien nutridas. La clasificacién y distribucién de ejemplares
en estas cajas puede hacerse siguiendo diversos criterios
para cada rama o grupo de seres. Nosotros, en los mine-
rales, por ejemplo, seguimos el sistema de agruparlos por
su elemento basico: minerales de hierro, de cobre, de plo-
mo, etc.; la cal y sus variedades (calcita, calizas de cons-
truccién, mérmoles, calizas concrecionadas, aragonitos,
etcétera); yesos, cuarzos, sales, carbones minerales, etc,
Esta clasificacién no presenta un estrecho rigor cientifico
—al que tampoco es imprescindible ajustar nuestro mo-
desto museo—, pero nos permite formar un valioso centro
dc interés o servir de base a un proyecto, haciendo girar
alrededor de estos grupos muchos de los aspectos econd-
micos e industriales que representan.

La coleccion de ejemplares se puede hacer en cajitas
individuales, que se sittan en la bandeja o caja mayor.
¥in muchos casos puede incluso prescindirse de tales ca-
jitas, fijando los ejemplares en el fondo de la gaveta,
dentro de un recuadro adecuado en cuyo pie van escritos
los datos correspondientes al mineral, roca, fosil, etc. Un
sistema prictico para fijarlos asi es emplear gomillas elas~
ticas, que permiten sacarlos ficilmente de su sitio. Para
pequciios cristales, y en general para las especies menudas,
son muy apropiados los tubos de comprimidos, tarros de
antibiéticos, bolsitas de plastico, etc., que igualmente pue-
den fijarse al fondo de la bandeja.

La conservacién de los insectos, como la de todos los
pequefios animales, de los que no es dificil hacer acopio,
rcquiere algunos cuidados especiales. Lo apropiado para
csta clase de ejemplares, una vez preparados, son las ca-
jas con tapa de cristal y fondo especial, que se expenden
con estos fines. Pero la adquisicion de tales cajas supone
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tm &epeadbo de consideracién, por lo que se impone su-
plirkas con las de fabricacion casera, aprovechando los
mismos envases que ya hemos citado u otros parecidos,
a los que s¢ adosa un segundo fondo de cartén grueso,
chapém o, mejor atin, conglomerado de corcho, I.a misma
tapadera, recortada interiermente dejando una pestafia de
un centimetro aproximado, permite ajustarle un cristal
0, en su defecto, una limina de cualquicr plistico trans-
parente. Tanto a estas cajas como a las que contengan
los otros grupos de ejemplares ya tratados se les pega en
el frente una tira de papel gque, ademas de cubrir los
letreros que puedan llevar impresos, nos permite establecer
los datos necesarios para su catalogacién y, en todo mo-
mento, localizar el ejemplar o grupo de ejemplares que
integran su contenido,

Necesitamos también buscar acomodo a todo este ma-
terial que va surgiendo, disponiéndolo con arreglo al es-
pacio o0 muebles de que dispongamos. En altimo caso, unas
simples palometas sujetas a la pared permiten situar las
cajas unas encima de otras, agrupadas por secciones y
siempre con las indicaciones precisas al exterior, Mis pric-
tico, aonque supone ya una pequefia realizacion de car-
pinteria, es un armazén de listones a manera de armario
qne forme departamentos o soportes para cada una de las
cajas o bandejas.

El otro aspecto que apuntamos anteriormente era el Je
dar a estas colecdones yna mayor amplitud de la que
permite el 4mbito local, completando asi los elementos in-
dispensables a estos pequefios mnseos y hasta enriquecién-
dalos a veces con ejemplares notables y curiosos. El inter-
cambio con otras Escuelas, a mis del interés que ello
representa en diversos 6rdenes, proporciona con frecuen-
cia material abundante y vanado. Pers la recoleccién es
aGn mayor cuando se recurre a la gentileza de ciertas
personas u organismos relacionados con estas cosas. Por
ejemplo, la direccién de explotaciones mineras o los com-
pafieros que ejercen en localidades tipicas de las espe-
cies mis caracteristicas. 1’or ambos procedimientos nos-
otros hemos logrado conseguir representaciones muy com-
pletas, principalmente en el aspecto geoldgico, que suele
ser siempre el menos variado de la zona o comarca en que
radiquemoe.

Quisiera terminar estas lineas apuntando, aunque sea
brevemente, otro caricter que, a mis dcl puramente natu-

ralista, pueden tener estas colecciunss y que son lag ﬂ.
vaciones de tipo agricola, pecvario, forestal, minero, ofe;
La cosa en si parece desorbitar un poco la mision espe
cifica del Museo que tratamos de formar, pero el conjume
de breves y amenos estudios monogrificos que resuigg
de formar pequcfios centros de interés alrededor de deter.
minadas especies desproveen a nuestros Musco del o
racter exclusivamente cientifico, dandole al matenal wm
auténtico sentido de utilidad que es para lo que, en real.
dad, debe recopilarse, Las rcalizaciones a que se presa
este doble aspecto del Musco ofrecen pocas dificultades,
Cito algunas de las desarrolladas por nosotros, no coms
cosas originales, sino s6lo a titulo de¢ sugerencias aplicables
2 lo mas tipico de cada comarca:

El algodon.—Ejecutado sobre una cartulina de 50 X%
centimetros, En una faja diagonal hemos situado, primem,
el aspecto botanico de la planta (tallo, flor, fruto y sem-
lla), recogido por los nifios en un campo de experimen~
tacion préximo a la Escuela. A continuacion va montade
todo el proceso industrial a que es sometido el algodia
hasta quedar convertido en los tejidos que usamos a &
ro, a base de las mucstras que obtuvimos durante la vista
realizada por el grado a una importante fabrica textd
de la localidad. Los espacios libres de la cartulina com-
prenden: produccién de fibra en Espafia (mapa de ks
zonas algodoneras, generalidades sobre cultivo, datos er
tadisticos, etc., destacando con elio una de las grandes
realizaciones modernas de nuestro pafs) y la industria
espafiola del algodon (ilustrada también con grificos y
cifras).

Otros trabajos similares llevan los titulos de “El aceite,
oro de Espafia”, “El mundo de la slice”, *"Historia dd
hierro”, “Insectos ftiles”, etc,, etc.

La intervencion de los nifios en esta clase de trabajos,
obligindoles a investigar y consultar por cuenta propa,
fomenta actividades ordenadas y fecundas, estimulando ce
ello el mas poderoso resorte educativo: la accién. No que-
remos decir con esto que el pequeiio Museo de Historia
Natural deje de cumplir su fin especifico, que todos &
bemos cuil es. Pero sin olvidar las miltiplcs sugerencas
y aplicaciones que su organizacién pucde prestarnos &
orden a otras disciplinas cuyo desarmllo arranca preciss
mente de los seres o materiales quc nos brinda la Nate
raleza,

f._jDepahenpah

En el ntmero 2, correspondiente a
septiembre de 1960, del Bulletin du De-
veloppement Communautaive, que publi-
ca el Instituto de Educacién de la Uni-
versidad de Londres, aparece un ar-
ticulo de Margaret L. Hockin sobre “La
alimentacion, la salud y la familia”, en
el que se estudian los problemas que
plantea la nutricién, especialmente en
aquellas regiones de la tierra que es-
tin sometidas desde hace siglos a un
régimen de subalimentacion. En rela-
cién con los hdbitos alimenticios
afirma:

“La ignorancia de los valores nutri~
tivos y de las necesidades alimenticias
conduce frecuentemente a una eleccion
equivocada, a una mala preparacion de
los alimentos y a la fijacién inadecua-
da de horas para las comidas, as{ como
a una distribucién irracional de los ali-
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mentos en la familia. Aun en ¢l caso
de que puedan procurarse alimentos de
alto valor nutritive, tales como la le-
che, los huevos, la carne, etc., las tra-
diciones y los tabiis pueden impedir que
los reciban los grupos que tienen mas
necesidad de ellos: los nifios en perio-
dos de crecimiento, las mujeres emba-
razadas y los lactantes,

Un régimen alimenticio monétono
puede ser impuesto por hibitos rutina-
rios. Los cereales y las legumbres se
preparan de una forma indigesta o des-
provista de cuticula, aunque produzca
indigestiones y diarreas y tenga poco
valor nutritivo para los nifios. A ve-
ces se acostumbra a celebrar comidas
pantagruélicas en ciertas fiestas y en
los intervalos suele padecerse hambre,”

LR R

Del 13 al 22 de julio de 1960 se t-
lebré en Tokio una rewnion de expr
tos sobre produccion, intercambio y s
lizacién de medios ouxiliares owdiow
suales en las escuelas, en relacion ™
el proyecto principal Oriente-Occidentt.

Se acordé que, bajo los au.rpicim‘_'
la UNESCO y como aportacion al &
tado proyectes principal, se reslicen de
experimentos-piloto que facilitenlap®
duccion internacional de materiales
diovisuales, Uno de ellos versard
la produccién por separado de wna B
licwla relativa a ls vida diaria de #
adolescente de quince afios de
El segundo temdrd por objeto la &
produccion de un equipo completo
ensefianza para escuelas elementoles ?
secundarias sobre el tema: “La evol¥
cién  histdrica de las rutas emtrt
Oriente y el Occidente.” .

Ignoramos si a la reunion mﬁ“‘”':
da asistié algiin representante espoioli



pero creemos gue an el segundo de los
demas mencionados deberia Espaiia de-
#ir su palabra, ya que ningin oiro pais
“hizo tanto durante lo Edad Media para
poner en relacion 8 los hombres, las
eulturas y los espiritus de Oriente y
Occidente,
TR

‘Dos disposiciones importantes publi-
cadas recientemente en Francia vienen
& modificar el régimen de la censura
cinematografica respecto a los meno-
res.

La primera, la composicién de la
Comisién de censura. La segunda se
refiere al acceso de los menores a las
“salas obscuras”. Los empresarios de

ce afios (distincién que creemos debe-
ria introducirse en Espafia), y dejen
entrar a contemplarlas a un menor,
seran castigados con una multa com-
prendida entre 400 y 2.000 nuevos fran-
cos. Los padres, tutores o encargados
del menor de que se trate pagarin
una multa de tres a 20 francos. Fi-
nalmente sera sancionada con una mul-
ta de 400 a 2.000 francos toda perso-
na que acompafie a un menor a la en-
trada del cine que proyecte una peli-
cula prohibida a los espectadores de su
edad y haya atestiguado falsamente
que aquel nific tenia mas de dieci-
ocho o de trece afios, respectivamente,

una reforma del examen francés para
otorgar el C, E. P. En su opinién,
dicho exzmen comprenderia:

I serie: 1° Una carta o un informe

4.0 Un‘ prob 'ma finico y 10 pregun-
tas graduada%sii caleule mental.

II serie: 1.° HlStOI‘la, Geografia o
Ciencias Naturales (oral).

2.° Croquis acotado o dibujo del na-~
tural o reproduccién de planos sen-

* R

Jos cines que proyecten peliculas pro- cillos.

hibidas, bien a los menores de dieci- En L’Education Nationale de 2 de fe- 3° Lectura corriente,
ocho afios, bien a los menores de tre- brero de 1961 Marcel Hiaa propone 4° Recitacién o canto.

LAS ESCUELAS DE PRIMERA ENSENANZA EN LA REPUBLICA

FEDERAL

Los puntos de partida méis antiguos de una edu-
cacién escolar en Alemania hay que buscarlos en las
escuelas monasticas, que en primer lugar se dedica-
ron a la educacién de una nueva generacion intelec-
tual. Las primeras escuelas no sufragadas por las
autoridades eclesidsticas nacieron en el siglo X111 en
las ciudades que en esta época acababan de surgir.

En el siglo xv11, y en particular en el xvi1r, encon-
tramos el comienzo de una escuela general de prime-
ra ensefianza, cuyo desarrollo ha sido fomentado es-
pecialmente por el pensamiento de la época filosé-
fica. En el siglo xviI se publicaron también las pri-
meras ordenanzas escolares que exigitron la asisten-
cia escolar obligatoria. Hace doscientos afios se in-
trodujo por primera vez la asistencia escolar obliga-
toria general, que existe desde hace cien afios en
todas partes de Alemania. Al principio abarcada sitte
u ocho afios, extendiéndose, a partir de la Constitu-
cién del Reich de 1919, desde la edad de seis afios
hasta la de dieciocho. Segtin el derecho escolar ac-
tualmente en vigor corresponden nueve afios (1) a
la asistencia a una escuela con ensefianza durante el
dia completo y tres afios a una escuela con ensefianza
parcial (Escuela profesional), 2 menos que se decida
€l alumno a asistir a una escuela con ensefianza du-
rante el dia completo para ampliacién de estudios,

'

(1) En algunas provincias federales todavia ocho afios, Sin em-
bargo, existen también allf tendencias de introducir el nuevo afio
-escolar, Las pocas diferencias entre las diversas provincias fede-
rales se explican por la autonomia escolar y cultural, Gracias a la
colaboracién coordinadora de los ministros de Educacién en la Cone

ferencia Fermanente ya se ha conseguido en todos los puntos im-
. ‘portantes un amplio acuerdo,

ALEMANA

Por el Dr. LENGERT

I

La Escuela de Primera Ensefianza forma la base
de toda educacién escolar en Alemania. Asisten a ella
todos los nifios durante un periodo minimo de cuatro
afios, v en las ciudades de Bremen, Hamburgo y
Berlin Occidental, de seis afios. Después de esta edu-
caciéon comimn para todos los nifios pueden, en caso
de talento y deseos correspondientes, seguir asistien-
do a la escuela de primera ensefianza (2) o irse a una
escuela de educacion general para ampliacién de es-
tudios (Institutos para la Ensefianza Clasica o Insti-
tutos para la Ensefianza de Ciencias Naturales y de
idiomas modernos). En todas estas escuelas ¢ Insti-
tutos no hay que pagar ninguna matricula y parcial-
mente existe también la posibilidad de facilitar gra-
tuitamente los libros, etc., para garantizar que se
pueda elegir el tipo de escuela libre de consideraciones
econdmicas.

En los primeros afios de la escuela de primera en-
sefianza (escuela basica) se forman las bases de lec-
tura, escritura, calculo. La ensefianza se caracteriza
en .particular por el realismo, la acentuacién de la
descripcidn geografica de la provincia y los momen-
tos y elementos de la lengua materna. La escuela ba-
sica y el grado superior de la escuela de primera en-
seflanza, por tanto, indican finicamente secciones
exteriores de la Escuela de Primera Ensefianza. Vis-
tos desde el punto de vista pedagdgico ambas forman
una unidad. La Escuela de Primera Ensefianza fad-
lita, en forma adecuada a la edad de los colegiales,
la cultura y civilizacién occidental, asi como los co-
nocimientos materiales que llegaran a ser la base para

(2) Aproximadamente el 63-65 por 100 de los alumnos siguen
este camino, .



el mundo posterior de vida y trabajo de los nifios.
% presta especial atencién al problema de la limi-
taciéon de las materias. Se escogen las materias edu-
cativas de tal forma que en cada caso se da preferen-
cia a lo més esencial y a lo especialmente apropiado
para una penetracién profunda en la materia. Se da
gran importancia a la actividad propia de los alum-
nos, a los trabajos silenciosos y en grupos.

La ensefianza en el grado inferior o basico tiene
la forma de una ensefianza total. El reparto de la
ensefianza en asignaturas sdlo empieza en el quinto
afio escolar. En el primer afio escolar se dan dieciocho
horas de clase semanales. El nimero de clases de
engeflanza aumenta hasta veintiocho horas en el cuar-
to afio escolar, y en las siguientes clases se eleva a
treinta y dos horas. Una clase de ensefianza, por
regla general, tiene una duracién de cuarenta y cinco
minutos. Se ensefian las siguientes asignaturas:

Religién, alemén, cdlculo y geometria, historia,
ciencias sociales; geografia, ciencias naturales, arte,
miusica, trabajos manuales, labores, educacién fisica.

A vpartir del quinto afio escolar los alumnos o
alumnas pueden participar en la enseflanza de un
idioma ejtranjero, cuya eleccién es libre (en la ma-
yor parte de los casos inglés o francés). _

Los alumnos de la misma edad, por regla general.
se retinen en una unidad de clase. La mayor parte
de as horas de una clase se dan por un solo Profesor
(Profesor encargado de una clase). :

Ocupan un lugar importante en el trabajo escolar
las fiestas comunes por motivos especiales, las re-
presentaciones laicas y otras organizaciones comunes,
que contribuyen esencialmente al fomento de la vida
en comunidad. La idea de la comunidad se fomenta
en particular también por una estancia de las clases
~en colonias escolares. Los nifios se dan cuenta del
valor de la comunidad por la co-responsabilidad en
1a enseflanza que tienen. Los alumnos mayores for-
man parlamentos escolares propios.

En muchas escuelas de primera ensefianza existen
secciones de la ensefianza media y cursos preparato-
rios para el Bachillerato, que ofrecen a los alumnos
mas inteligentes de la escuela de primera ensefianza
la posibilidad de ensanchar y profundizar su nivel
de educacidén general, manteniendo asi libre la tran-
sici6n a los Institutos de educacién general para am-
pliacidn de estudios.

Segtin el dltimo informe extenso de estadistica
escolar del afio 1958 existen en la Repfiblica Fede-
ral Alemana 140.664 clases de escuelas de primera
enseflanza, con un total de 5.031.592 alumnos y alum-
mas (entre ellas 872 clases de escuelas particulares
de primera ensefianza con 20.969 alumnos). En la
misma €poca ensefiaron en las escuelas de primera
ensefianza 171.031 Profesores (entre ellos 658 Pro-
fesores en escuelas particulares).
~ En la administracién escolar colaboran el Estado

y las Administraciones comunales. El Estado tiene
- ¢l control de todos los asuntos que se refieren a la
~ ensefianza y se encarga de los gastos de los Profeso-
. res, mientras que las Administraciones comunales
{portadores escolares) son responsables de todos los

gastos materiales escolares y de la construccién y

ampliacién de edificios escolares.

II

~La formacién para el Magisterio en las escuelas

de primera ensefianza se obtiene por medio de un -

24

estudio de seis cursos en Escuelas Superiores Peda-
gbgicas, que pueden ser establecimientos indepen-
dientes o anexionados a las Universidades (3). Es
una condicién indispensable para el comienzo de di-
cha formacién el haber aprobado el pre-universita-
rio (4). El estudio cientifico abarca la pedagdgica y
didactica general, las asignaturas suplementarias de
filosofia, psicologia, sociologia y politica, asi como
la metodica de ensefianza en los ramos especiales del
plano de instruccién de la escuela de primera ense-
fianza. Intimamente relacionada con la formacién
tebrica se encuentra Ja instruccién practico-profesio-
nal en las escuelas de instruccidn que forman parte
de las Escuelas Superiores Pedagégicas. Los estu-
diantes asisten, en presencia de un Catedratico auxi-
liar, a las escuelas de, instruccién arriba mencionadas,
y en los cursos ya avanzados ensefian ellos mismos,

Esto va seguido por un cambio de impresiones con
los Catedraticos auxiliares y los compafieros de es-
tudio. Termina el estudio en las Escueclas Superiores
Pedagbgicas con el primer examen para el Magiste-
rio en las escuelas de primera ensefianza. Después de
esto los jovenes Profesores de escuelas de primera
ensefianza han de someterse a un servicio de prepa-
racién. Ya trabajan en las escuclas de primera en-
sefianza, pero deben ampliar sus estudios y asistir a
los cursos oficiales para ampliacién de estudios de
Profesores. La familiarizacién con las actividades de
ensefianza se realiza bajo el cuidado y con la ayuda
del Director del Claustro de Profesores de la escuela.
Lo mas pronto después de dos afios de servicio de
preparacién se puede someter el joven Profesor al
segundo examen de Magisterio. Antes del examen
presentard un extenso trabajo doméstico, en el cual
ha aprovechado las experiencias de enseflanza que
ha hecho hasta ahora. Al aprobar el segundo exames
obtiene la plena capacidad de ensefianza en todas las
clases de la escuela de primera ensefianza. Esta for-
macién debe capacitar al Profesor para hacerse car-
go, de una forma responsable, de la libertad de en-
sefianza concedida por el legislador escolar. En los
planos de instruccién del Magisterio se indica Gnica-
mente un marco de materias, pero en todos los demis
aspectos los Profesores son libres.
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También la casa paterna participa en gran exten-
sién en la formacion de la vida escolar. Con el fin
de fomentar la intensa colaboracién entre los padres
y el colegio existen en todas las provincias federales
disposiciones legales con respecto a la colaboracién
de los padres en la formacién de la vida escolar. Ia
organizacién mis extendida de esta colaboracién es
la Comisién asesora de los padres. Es elegida por los
padres de una clase como Comisién asesora de los
padres de dicha clase. Las Comisiones asesoras de
clases forman el Consejo escolar de padres de un
colegio, y asi sucesivamente a través del Consejo es-
colar municipal hasta el Consejo escolar provincial,
Las Comisiones y Consejos tienen el derecho de ser
escuchados cuando se trate de publicar la ordenanza
escolar y de introducir disposiciones generales sobre
metas y planos de instruccidn, etc. En general, tienen

(‘3) En muy pocas. provincias federales el estudio sigue siendo
de cinco cursos; sin embargo, existen también allf las disposiciones

‘legales correspondientes para ampliar el estudio a seis cursos,

(4) El derecho de estudiar en la Universidad se adquiere des-
pués de un minimo de trece clases anuales ascendentes.
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1a mision de cambiar impresiones con los Profesores
con respecto a todos los sucesos escolares y el tra-
bajo en el colegio, asi como asistir a los actos solem-
nes escolares. Ademas se convocarin a intervalos
irregulares reuniones de los padres en las cuales par-
ticipan también los Profesores, con el fin de informar
sobre sus trabajos, expresar sus deseos y escuchar
las proposiciones de los padres.

v

I.a misién educativa de la escuela de primera en-
seflanza encuentra, paia todos los alumnos que no
asisten a un Instituto de educacién general para am-
pliacién de estudios, su continuacién en la escuela
profesional, por medio de la cual se prepara la en-
trada en la vida profesional. Para los alumnos que
han escogido este camino esto no significa que les
haya sido interceptado el paso hacia una formacién
escolar superior y posicién maés elevada en la vida
profesional. Una vez que se haya terminado la ins-
truccién profesional o después de un periodo de
tiempo adecuado de actividad profesional normal,

cada productor que tiene el suficiente talento se pue-
de preparar para la entrada en una Escuela Superior
Cientifica (Universidad, Escuela Superior Técnica,
etcétera), asistiendo a cursos nocturnos o a Institutos
esg.)emales que ensefian en cursos diumnos. Ademds,
existe la posibilidad, una vez que se haya asistidc con
€X1t0 a una escuela profesional especial superior, que
sirve para la ampliacién de estudios profesionales por
medio de uma ensefianza teérica méis profunda, de
matricularse en una Fscuela Superior Técnica para
seguir estudiando el ramo especial que se ha escogido
en un plano cientifico con el fin de terminar el estu-
dio con el correspondiente examen de Escuela Su-
perior.

Para los estudiantes que se destacan por su talen-
to, pero que no tienen los medios suficientes para
sufragar sus estudios, se dispone de becas que re-
cientemente han sido elevadas y aumentadas en gran
extensién. Del hecho de un sistema escolar diferen-
ciado se sacOd en Alemania la consecuencia de man-
tener abierta para todos la admisién en los lugares
mas alios de formacidn, indistintamente del camino
escolar que se habia escogido.

ESPANA

I Centenario de Velazquez.

El ministro de Educacién Nacional,
don Jestis Rubio Garcia-Mina, clausurd
el 1 de marzo los actos del III Cente-

" nario de la muerte de Velazquez, y las
tareas del IV Congreso de Cooperacion
Intelectual, en un acto académico cele-
brado en el salén de sesiones de la Real
Academia de Bellas Artes.

Previamente fue inaugurada en dos
salones del Museo una exposicién de
pintura, escultura y libros de la época
velazquefia, entre las que se cuentan im-
portantes obras de Murillo, Valdés Leal,
Zurbaran, Roelas, Alonso Cano, Mar-
tinez Montafiés, Juan de Mena, etc, El
director de la Academia y Rector de la
Universidad, don José¢ Hernandez Diaz,
pronuncié unas palabras, recorriendo des-
pués el ministro y personalidades que le
acompafiaban las citadas salas.

En acto académico celebrado seguida-
mente, ocupé la derecha del ministro el
cardenal arzobispo, doctor Bueno Mon-
real, y su izquierda el director general
de Bellas Artes, don Gratiniano Nieto.
Otros lugares del estrado fueron ocupa-
dos por el director general de Ensefian~
za Universitaria, gobernadores civil y
militar, alcalde, presidente de la Diputa~
cién, general sequndo jefe de la Regién
Aérea del Estrecho y demas personali-
dades sevillanas.

El vicesecretario del Congreso de Co-~
operacion Intelectual, sefior Amado, leyé
las conclusiones del Congreso. A. conti-
nuacién hablaron los sefiores Moreira,
Maraval y Hernandez Diaz,

Misién en Barcelona.

Con un mensaje pontificio, ¢! domin-
go dia 5 de madrzo sé clausuré la mi-
sién general que durante qaince dias ha
sido’ predicada con intensidad y seguida
con tina atencién crecietite que ha su~
perado las fivds optimistas esperanzas.

Todos los sectores sociales han acu-
dide’ en hiimerc incalculable: obreros, es-
tudiantes; marineros, profesionales de

toda clase, deportistas, suburbios en ple-
no, etc., demostracién de un mundo se-
diento de verdad. :

Su Santidad Juan XXIII hae hablado:

a los barceloneses y en sus palabras han
guedado sefialadas unas consignas para
las distintas areas concretas que necesi-
tan acentuarse por parte de los catéli-
cos:

Para el obrero el sentido sobrenatu-
ral del trabajo; para el patrono el cum-
plimiento estricto de la justicia social y
de la caridad; para el intelectual la con-
ciencia de la grave responsabilidad
como guia del pensamiento; para el go-
bernante el hondo sentido del servicio
del bien comiin v para Magisterio y pa-
dres de familia la santa tarea de la edu-
cacidén cristiana,

Treinta conferencias radiadas sobre la
Biblia.
El dia 7 de marzo, a las siete y cuar-
to de la tarde, dio comienzo en Radio
Madrid el ciclo de las 30 conferencias

breves sobre temas fundamentales de la -

fe a la luz de la Biblia, que con el lema
general “La Biblia en la radio”, ha or-
ganizado el secretario nacional de Fe
Catdlica.

Cursillo en Valladolid,

Organizado por las Escuelas del Ma-
gisterio de Valladolid, ha tenido lugar
durante los dias del 2 al 11 de marzo

inclusive, un importante “Cursillo sobre -

Didactica de Ia Religién”; los temas han
sido desarrollados por destacadas perso-
nalidades, tanto de Valladolid como en
Madrid, Se han tocado puntos tales
como:

Fstado actual de la ensefianza de la
Religién ex la Escuela Primaria-—FEnse~
fianza superfor religiosa en la formacidén
de los educadores—La transformacién
del sentimiento religioso, hecho crucial
de la adolescencia—La figura del cate-
quista, — Musica y Religién, — Pr}xe_bas
objetivas en la ensefianza de la Religion.

Medios audiovisuales~—FEl cine en la di-
dactica. de la Religién.—Religion y Fa-
milia, — Pedagogia Mariana, ~- Cristo-
centrismo en la formacién religiosa.—El-
Evangelio en la Escuela.—Formacién
Eucaristica de los nifios.

La XVII Asamblea de Padres de Fa-
milia, :

El Presidente de la Confederacién Ca-
tolica Nacional de Padres de Familia,
marqués de Vivel, v el presidente de Ia
Federacién valenciana, don Angel Ortu-
fio, firman un llamamiento a todos para
la XVIII asamblea, que se celebraré en
Valencia del 19 al 23 de abril.

Entre los temas que se estudiarin en
la XVIII asamblea, destacan: La ense-
flanza primaria en su realidad y cone~
xiones con la media y profesional; los
problemas, coordinaciones, eficiencia de
las otras ensefianzas {media, profesional,
universitaria, laboral). Y base de todo
cllo, la formulacién de unos principios
doctrinales de la ensefianza privada, en-
caminados a llevar a los padres ideas
claras y concretas.

1,2 asamblea habrd de conocer tam-
bién la labor llevada a cabo por la Con-
federacién, en orden a la moralizacién
de las costumbres, el ambiente ciudada-
no, el momento econémico familiar. Esto,
unido a las cuestiones docentes, encami-
nado a crear en los padres conciencla
de sus deberes y derechos en orden a la
situacién actual de la familia v su eo-
tronque y responsabilidad en la socie-
dad actual, bajo un espiritu cristiano 'y
sentido espafiol.

Entrega del premio al mejor articulo
cientifico.

La Junta directiva de la Asoclacién
Espafiola para el Progreso de las Clen~
cias hizo entrega, el 9 de marzo, del
premio periodistico correspondiente |l
sequndo semestre de 1960, a don Julio
Rodriguez Villanueva, investigador dél.
Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, El acto se celebrs en la Real
Academia de Clencias Fisicas, Quimicas

~ y Naturales, ‘
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Clausura de la Exposicion de Dibujos

Infantiles,

Ha sido clausurado -en el Grupo Es-
colar Isabel la Catolica, de Madrid, la
interesante exposicion de dibujos de ni-
fios escolares argentinos, traida a Espa-
fia por la inspectora de Dibujo del Con-
sejo Nacional de Educacién de Buenos
Aires, sefiorita Josefina Moga de Espi-
gares. Moreno.

En el acto de clausura hicleron uso
de la palabra el inspector general de
Ensefianza Primaria, don Antonio Gil
Alberdi y la sefiora de Espigares Mo-
reno, quien rogé a la Direccién del Gru-
po Escolar aceptara el donativa de los
dibujos, hecho en nombre del Consejo
Nacional de Educacién de Buenos Aires.
Dicha exposicién, pues, sera ccuservada
en el Grupo Escolar Isabel la Cats-
lica como expresién de eficaz intercam-
bio pedagégico hispanoargentino,

Fapafia en la Exposicién Internacional
de Invenciones.

Cerca de 70 nuevas patentes espafio-
fas han sido seleccionadas por la De-
legacién Oficial en Espafia de la Ex-
posicién Internacional de Bruselas, que
durd del 10 al 19 de marzo.

Entre las patentes espafiolas clasifi-
cadas figuran realizaciones técnicas de
dltima hora, desde maquinaria pesada,
sistemas de -edificacién, aparatos y he-
rramientas industriales, etc., hasta articu~
fos electrodomésticos.

Al certamen concurren 20 paises, con
mas de 1.000 invenciones inéditas,

PLAN BADAJOZ

En el plan Badajoz ha quedado vir-
tualmente terminada la presa de Orella-
pa, v han avanzado mucho las de Puer-
to Pefia y Zdajar. A final de 1960 hay

.un total de 36.062 hectéreas en riego.
Durante el afio se instalaron 498 nue-
vas familias campesinas.

Becas,

La Secretaria Técnica de la Comisa-
ria General de Proteccién Escolar, al
cumplirse los cinco primeros afios de este
sérvicio directivo, ha publicado un bre-
ve folleto en el que se contienen las
principales tendencias de la politica de
proteccidn ‘escolar y ayuda al estudio
que conforman la actual regulacién.

Para una matricula de 450,000 alum-
nos en el bachillerato, existen 3.963 be-
cas en el presupuesto de proteccién es-
colar; es decir, menos del 1 por 100.
Para alcanzar el minimo {5 por 100} dis-
puesto por la ley del 19 de julio de
1944, es necesario crear cerca de 20.000
nuevas becas para este grado docente,

‘En la ensefianza técnica, que como
consecuencia del desarrollo industrial de

Espafia, cada dia va incorporando a sus’

aulas mayor nimero de alumnos, se es-
tima un déficit superior a 1.000 becas
para alcanzar los citados minimos.
‘Para el conjunto de los diversos &r-
 denes docentes, los célculos de necesida-~
des, teniendo en cuenta la actual ma-
tricula  de " los estudios posprimarios
{unes 700.000 alumnos), es preciso con-
tar con 30,166 nuevas becas para el pré-
ximo - curso, -con una cobertura econd-
~ wica de unos 200 millones de pesetas.

Carﬁlla ,deﬁ éépblaridad gratuifa,

wSéglin ‘orden del Ministerio de Edu-
cacién Nacional;. obtendran la cartilla
de escolaridad, sin necesidad de que los
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interesados o el centro donde se encuen-
tren acogidos, tengan que realizar pago
alguno; los escolares acogidos en asilos,
instituciones benéficas, preventorios, cen~

UNE

La Bienal de la Unesco.

Durante la Asamblea general de la
UNESCO celebrada en Paris durante
los meses de noviembre y diciembre, se
aprobé el Plan para los afios 1961 vy
1962, que es el mas ambicioso de cuan-
tos han formulado la organizacién en
sus quince afios de existencia.

Un presupuesto de mas de 55.000.000
de délares cubrird las atenciones milti-
ples que el organismo internacional tie-
ne encomendadas, que abarcaran funda-
mentalmente, aparte de la obra del Pro-
yecto Principal para la América La-
tina, numerosas actividades destinadas
a promover el mejoramiento cultural de
los pueblos del continente africano.

tros de caridad totalmente grateitos, ©
aquellos cuyos padres, tutores o encar-
gados figuren en las listas de la

cencia municipal.

s CO

Exposiciones nacionales,

El sefior don Joaquin Tena Artigas, di-
rector general de Ensefianza Primaria, ha
informado en la UNESCO que, a pro-
puesta de Espafia,, en la préxima con-
ferencia general de instruccién pﬁblit}a.
que se celebrard en Ginebra en junio,
seran ilustrados con varias exposiciones
nacionales los temas de la escuela del
maestro tnico y la educacién preescolar.

Con el objeto de ir preparando la do-
cumentacién correspondiente, el sefior
Tena manifesté que el Ministerio de Edu-
cacién Nacional piensa organizar en Ma~
drid un certamen previo para seleccio-
nar los materiales a exponer en Ginebra.

NOTICIAS DE TODO EL MUNDO

Exposicién Internacional de Pintura y de
Dibujos Infantiles.

Con ocasién de celebrarse el cincuenta
aniversario de su fundacién, la’ Socie-
dad El Arte en la Escuela ha organi-
zado, en Luxemburgo, una Exposicién
internacional de pintura y dibujo infan-
tiles.

Esta exposicién tendrd lugar el mes
de junio de 1961.

REGLAMENTO

1. Pueden participar los nifios de cin-
co a catorce afios de edad.

2, Se admiten todas las técnicas.

3. Los trabajos llevaran al dorso el
nombre y apellidos del nifio, edad, cla-
se, direccién y titulo de la pintura o
del dibujo.

4. Los trabajos deberdn presentarse
enmarcados.

5. La Sociedad El Arte en la Escue-
1a, propone los asuntos siguientes:

a) Tu pais, rincén pintoresco, fies-
tas, escenas folkléricas. -

b) Escenas de trabajo (artesanos,
obreros, mineros, etc.).

c)’ Retratos de camaradas, de parien-
tes, de personajes pintorescos.

d) Tlustraciones musicales, leyendas,
cuentos regionales. .

6. Las pinturas vy los dibujos deben
ser  trabajos ejecutados solamente por
los nifies, sin la intervencién de otras
personas.

7. Las pinturas y los dibujos, en ni-
mero de 30 a 50, deberan llegar a Lu-
xemburgo, lo mas tarde, el 1 de mayo
de 1961, dirigidos a la "Société de I'Art

a I'Ecole, Ecole Primarie du boulevard

Royal, Luxemburg”, :
8. La Sociedad velara por la buena
conservacién de los trabajos, Sin embar-

go, declina su responsabilidad en caso.

de pérdida o deterioro. Asimismo ge en-
carga de la reexpedicién de las obras
tan pronto’ se clausure la Exposicién.

La Saciedad se reserva el derecho de la -

reproduccién de los trabajos. expuestos,

* w A

Norteamérica trata de reforzer sus or-
ganizaciones educativas.

Entre los planes de gobierno que la
nueva administracién del presidente
Kennedy ha elaborado y se hallan en
vias de realizacién, ocupa lugar desta-
cado el proyecto de ayuda federal en
materia de educacién.

Sabido es que hasta ahora, la mayor
parte de las atenciones educativas de la
gran nacién americana corrian a car-
go de los estados o entidades locales.
Al ser reconocido al problema educativo
un valor excepcional, se considera que
es insuficeinte el estado actual de cen-
tros y personal de los mismos y, ante
una perspectiva de fuerte evolucién, no
puede acometerse la reforma sin una
gran ayuda de caracter central

Durante tres afios el presupuesto fe-
deral prestard singular ayuda a las ins-
tituciones de caracter docente, con el
propdsito de que se resuelvan definiti-
vamente las defiencias en locales y equi-
po y pueda quedar superada la actual
stivaciéon de que el maestro sea el fun-
cionario peor pagado.

Se pide ayuda federal para la Fduca-
cién Superior en Estados Unidos.

Bl Consejo Norteamericano de Edu-
cacién ha pedido ayuda econémica fe~
deral para todos los centros de ensefian~
za Superior y Universitaria, ‘

La federacién de 144 organizaciones y
méis de 1.000 instituciones educativas,
dijo que esa ayuda es necesaria de in-
mediato para cumplir el objetive nacio-
nal de contar con medios destinados a
atender a las futuras generaciones,

El Consejo pide que el estado Ffede-
ral otorgue préstamos, por cuantia de
350 millones de délares anua'es, para la
construccién de residencias, y un pro-
medio de mil millones de délares en prés-
tamos y subsidios para la instalacicn de
aulas, bibliotecas y laboratorios.

La Asociacién Catélica Norteamerica-
na de Educacién es miembro constitu- -
yente del Consejo, a. cuyo comité per-
tenece el padre Robert ]. Slavin, O. P,,



rector del Colegio de Providence (Rho-
de Island).

El Consejo opina que la préxima dé-
cada sera una época de “crisis” para la
educacién superior en Estados Unidos,
con un aumento de dos millones en el
nimero de estudiantes de colegios y
universidades.

Plan para la clasificacién moral del cine.

Esta bajo estudio la posibilidad de
establecer en Estados Unidos una Jun-
ta de clasificacién moral de guiones ci-
nematogréaficos v peliculas a peticién
del Consejo Nacional de Iglesias (pro-
testantes y ortodoxas}),

Su Comisién de Radio y Cine pro-
pone establecer un Consejo permanente
para clasificar los guiones y las pelicu-
las terminadas en varias categorias, des-
de "aprobadas para la famiia”, hasta
totalmente inadmisibles” .

En 1933 los catdlicos fundaron con el
mismo fin la Legion Nacional de la De-
cencla,

SEPTIMA EXPOSICION MUNDIAL
DE ARTE PARA ESCOLARES

Del 21 de septiembre al 8 de octu-
bre de 1961 en el palacio Deog-su,
Setl (Corea).

Presentada por la Escuela Media y
Superior de nifias “Sock Myung™.

Con 1a colaboracién de la Comisidén
Nacional Coreana de la UNESCO.

Informacién sobre la participacién.

1) Requisitos de los participantes:
Egcolares primarios de seis a trece
afios.

2) Variedad de trabajos: Pinturas
al éleo o acuarela, cuad.os al carbén,
dibujos, grabados en color, etc.

3) Tamaifio: Dentro de 90X 72 cen-
timetros.

4) Nimero de trabajos: 50-60 por
cada pais.

5) Indicacién: La siguiente indica-
cién se pondra en inglés: a) nombre;
b) edad; ¢) nifio o nifia; d) direccién

de la Escuela; e) “titulo del trabajo.
6) Fecha de admisién: Hasta el 31
de agosto de 1961,

7) Intercambio de trahajos: En in-
tercambio de los trabajos artisticos
de fuera, los nifios de Corea enviaran
sus trabajos después de la exposicién,
si se desea.

8) Recompensa conmemorativa:
Aungue esta exposicién de ninguna
manera quiere ser una competicién,
se¢ concederdn un cicrto ntimero de
premios y certificados conmemorati-
vos a los participantes cuyos traba-
Jos se juzguen excelentes por el co-
mité examinador de esta exposicién.

9) Comité examinador: Formarin
este comité diez importantes artistas
y educadores coreanos y decidiri los
vencedores de los premios.

10) Direccién: Todas las cartas ¥
trabajos se dirigirdn a: Comisién Na-
cional Coreana de la Unesco. P. O. Box.

Central 64, Setil (Corea).

DOCUMENTACION

CARITAS ESCOLARES

Recientemente creadas en nusstro pais
las Caritas Escolares, hermosa institucion
que pretende aunar los vinculos més cor-
diales entre nuestros escolares por la via
segura de la Caridad cristiana, ha sido
publicado por su Consejo Central un

breve y atractivo [olleto en el que se in~
dican las normas constitutivas y de fun-
cionamiento de la organizacién.

Incluido en el folleto de referencia va
el reglamento provisional de la entidad,
cuyo interés es evidente, por lo que
creemos conveniente insertarlo a con-
tinuacién,

REGLAMENTO PROVISIONAL

Articulo 1.°—Su finalidad esencial es el ejercicio de Ia
caridad, en nombre de Jests, por los nifios y para los nifios;
¥y su propdsito inmediato, proporcionar ayuda, ilusion y
alegria a los nifios enfermos, necesitados o probados por
cualquier adversidad, sea cual fuere.

Se considera imprescindible y fundamental la formaciéa
de los escolares en espiritu de caridad y en una disposi-
cién interior habitual propicia a la convivencia y al ejer-
cicio de las obras de misericordia, no sélo de las corpora-
les, sino muy especia'mente de las espirituales. Hasta tal
punto, gue obras que no broten de esa disposicién y de ese
espiritu no pueden aceptarse como plenamente dentro de lo
que son las Caritas Escolares. : *

Art, 2°—Adscrita cada Céritas a un centro docente, per-
tenecerdn a ella todos los nifios inscritos en el mismo.

Arf. 3°—La Caritas Escolar tendra un fondo para gastos
v ayudas que se nutrird:

- @} De los donativos o los legados y suscripciones que
se hagan por personas simpatizantes, '

b) De las subvenciones que reciban de los Consejos de
Caritas y de Estidades Oficiales o privadas que quieran ser
protectoras. )

¢) De las colectas puablicas que se establezcan por los

organismos Centra'es o Diocesanos.

d), De las aportaciones secretas que los propios nifios
hagan en las colectas reglamentarias o de modo esporadico
O ‘espontaneo, '

¢} De las huchas de Caritas que se instalen en las Es-
cuelas .

- Art. 4'—Insistentemente se inculcara a los nifios que sus
aportaciones sean més, en lo posible, fruto del propio sa-
crificio ‘que donativo directo de sus familiares, los cuales,

los mismos nifios procurardn que sean soclos suscriptores
de la Obra,

Art. 5 °—Independientemente de las colectas y de lo re-
caudado de los socios suscriptores, tanto éstos como los ac~
tivos——o- sea, los nifios—podran entregar a la Céritas libros,
juguetes, golosinas y cuanto se estime gque puede ser mece-
sario, util o grato para los nifios, Estas entregas seran siemr
pre andnimas, y se procurard que jamds las inspire la wva-
nidad o sentimiento semejante,

Precisamente las dos virtudes por las que de modo espe-
cialisimo deben distinguirse los nifios que vivan el espiritu
de Caritas son la caridad y la humildad. :

Art. 6.—Mas que lo que den los nifios, unos para otros,
importa que se den; que se sientan unidos al que sufre cual~
quier adversidad, sea rico o pobre; que se forme entre ellos
una comunidad de afectos y de intereses, inspirada y sos-
tenida por amor a Jesucristo.

Art, 7.°—Por eso no serdn visitados solamente los po-
bres, sino todos los que sufran, sin excepcién; los que por
cualquier circunstancia se encuentren impedidos para hacer
su vida normal; los que experimenten contrariedades fami-
liares; cuantos necesiten una ayuda o consuelo,

Art, 8°—La visita se procurard que no sea protocolaria
vy de cumplido, sino como hecha a un compafiero por otro
compafiero, a un hermano por otro hermano, que va dis-
puesto a sentir con él, a ayudarle, a prestarle servicios, a
hacerle compafiia, a servirle de consue’'o. Y tode ello sin
ribricas ni protocolos impropios de nifios.

Art, 9.°~—Tendran derecho preferente a la visita los pro-
pios escolares, pero no quedard fuera de la preocupacion
de Caritas Escolares nifio alguno cuya situacion espiritual
o material la merezca o necesite.

Art, 10°~—Con las cantidades que mo sea necesario in-
vertir v con los donativos que lo permitan (libros, juguetes,
ropas, etc.}) se formaran reservas con que hacer obsequios
extraordinarios en fechas tales como Navidad, Reyes, ono-
mastica, etc. Estos obsequios jamdas se haran en actos colec-
tivos y publicos, sino con la reserva y la humildad que
han de ser consustanciales a la Obra.

Art. 11—La Caritas Escolar estard regida por una Jun~
ta de Gobierno formada por los propios escolares, que de-
signaré el Director o Maestro, de acuerdo con el Consejo,
vy compuesta de un Presidente, un Secretario, un Tesorero
v el nimero de vocales que corresponda. Dicha Junta se re-
novara anualmente,

Art. 12.°—Fl Director o Maestro serd Presidente de Ho-
nor de la Junta y presidird todas las reuniones para orien~
tarla, mantenerla dentro del debido espiritu, vetar los acuer-
dos cuando fuese preciso y aprobar los que se refieran a
gastos y socorros, vigilando la comservacién y buena ad-
ministracién de los fondos sociales, pero dejando la mayor
libertad posible a los nifios en el ejercicio de sus funciones
directivas. . - .

Art, 13.—El nifio Presidente presidira lag reunioned de la
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Asociacién y de la Junta, pondra su conformidad a los pa-
gos que se hagan y se cuidara del buen orden en las ac-
tuaciones de los socios, segtin la letra y el espiritu de este
Reglamento

El Tesorero-depositario cuidara de la conservacién de los
fondos de la Asociacién y efectuara los cobros y pagos que
procedan, llevando un libro con relacién circunstanciada
ingresos y gastos

El Secretario conservara toda la documentacién de la Aso-
ciacién, extendera las actas que sean precisas y llevara la
correspondencia social

Art 14—F} sefior Cura Parroco o, en su caso, el Sacer-
dote designado por @, serd el Consiliario y Asesor Religioso
de la Ciritas Escolar, dentro de la Parroquia de que se
trate :

Art. 15—~La representacion de la Caritas Escolar, para
todos los efectos y con plenas facultades, correspondera a
los sefiores Director o Maestro, En los Grupos Escolares
v Escuelas Graduadas se nombrard una sola Junta, cuya
Presidencia de bonor y representacién corresponde al Di-
rector, y en unién y de acuerdo con el Consejo Directivo,
la designacion de la Junta, supervisién de la administracién
vy cuantas peculiaridades competen a los Grados.

El sefior Director del Grupo Escolar o Escuela Graduada,
o el sefior Maestro de la Escuela Unitaria en que la Cari-
tas Escolar quede establecida, sera la méxima autoridad den-
tro de la misma y actuard aportando sus iniciativas y su-
gerencias, y orientard las actividades de los nifios, conside-
rando como un quehacer pedagbgico, confiado a su buen
criterio de educador, la direccion de la Caritas Escolar.
para que se obtenga de ella el mayor fruto espiritual y ma~
terial en bien de los nifios y de su formacién cristiana, ins-
pirando su vida en la caridad, que es postulado fundamen-
tal del cristianismo.

Cuando la Escuela sea Graduada, cada Maestro procurara
que la colaboracién de su Grado sea efectiva y se mantenga,
con todo fervor y disciplina, dentro de las directrices ge-~
nerales,

Art. 16~FEl acto central de Caritas Escoar, consistente
en una breve leccidn sugestiva sobre la caridad, y en la
colecta subsiguiente, se celebrard por lo menos dos veces al
mes, eligiendo el Maestro el dia y el momento en que pue-~
den ser més eficaces. Se procurara gue todos los nifios se
consideren solidarios y responsables de la Obra, vivan su
espiritu y participen, en lo posible y conveniente, en sus
actividades.

Al acabar la sesién escolar se reunira la Junta para adop-~
tar los acuerdos que procedan sobre socorros y actuaciones.

Art. 17—FEn las sesiones, y al estudiar la situacién o ne-
necesidades de los nifios que se trate de remediar, jamds se

PROGRAMA DEL CURSO DE EDUCACION SANITARIA
QUE SE HA DESARROLLADO EN LA ESCUELA NACIONAL
DE SANIDAD DEL 10 AL 25 DE MARZO

Leccién 1. Leccién 5.

podra hacer alusidn, directa ni indirectamente, a cuestiones
intimas que puedan redundar en descrédito de las familias
de los nifios. -

Art. 18—~La Junta acordara y sefialara las visitas y obras
a realizar, em:argélndolas a los niftos que considere mejor

arados para ello.

pz'%nm 19.-—pSerén objeto especial de predileccion los nifios
anormales, impedidos y enfermos crénicos gue haya en la
parroquia o en el pueblo. Y se procurara hat;er]es compa-
fiia y que no les falten nunca los jugueﬁes v libros, etc. Ex}
el afan de ayudarles y hacerles al vida grata, se podré
llegar hasta concebir proyectos de tipo heroico, como ad-
quirir un carrito a un paralitico, unas gafas al que las pe-
cesite, costearle una operacién quirdrgica, efc., incitando,
aceptando y orientando las propias iniciativas de los nifios
a tales efectos. v :

Art. 20—En los casos en que pudiera haber peligro de
contagio ses olicitara el consejo médico antes de hacer las
visitas. Y cuando éste impida la visita, se enviardn al en-
fermo los donativos y juguetes.

Arf, 21—También se preocupard la Céritas Escolar de
que los nifios necesitados no carezcan de elementos de tra-
bajo escolar, tales como libros, cuadernos, lapices, etc., pero
éstos los esntregard privadamente al Maestro.

Art. 22—A la falta de nifios que atender, la. Céritas Es-
colar consagrard sus actividades y recursos a personas ma-
yores necesitadas, especialmente a los anc‘lanqs.

Art, 23—La Santa Infancia se considerard <omo obta
predilecta y necesaria de toda Caritas Escolar.

Art, 24-La Caritas Escolar estard atenta para acudir
a toda necesidad nacional o internacional de caracter grave
y urgente.

Cuando surgiere alguna necesidad urgente o imprevista,
podran y deberan hacerse colectas extraordinarias.

Arf. 25—No se interrumpira el funcionamiento de las Ca-
ritas por causa de vacaciones, toméndose, antes de comenzar
éstas, las necesarias determinaciones para que sean aten-
didos todos los servicios en marcha y aguellos otros de
caracter urgente que se puedan presentar.

Art. 26—Se recomienda que cada nifio lleve una libreta
en la gue recoja objetivamente las impresiones que viva
en el ejercicio de la caridad, y servira para que el Maestro
o Profesor oriente la labor educadora a realizar con €l
procurando, desde luego, que el propio nific vaya elimi-
nando cuanto pueda estar inspirado en la propia complacen-
cia o la vanidad,

Art, 27—La Caritas Escolar tendra intimo contacto con
la Céritas Diocesana y con la Caritas Parroquial, y desem-
pefiara las actividades que se le encomienden relacionadas
con los nifios,

Leccién 9
Misién de 1a Sanidad pitblica. Doc-
tor Gerardo Clavero, Director de
la Escuela Nacional de Sanidad.

Leccién 10.

Educacién sanitaria. Concepto.
Métodos. Colaboracién médico-
pedagdgica. Doctor Primitive de
Ja Quintana, Jefe de Estudios de
la Escuela Nacional de Sanidad.

Leccién 2.
Fines y medios de la educacién
. sanitaria en la escuela, Don Adol-
fo Maillo, Director del Centro de
‘Documentacién y Orientacién Di-
. ‘d4ctica de Enseflanza Primaria.
Leceibn 3.
‘La civilizacién actval y su influen-
‘cia sobre €l nifio y el adulto. Doc-
tor Federice Oliver Cobefia, Jefe
~de la Inspeccién Médico-Escolar
del Estado,
Leccibn 4. .
- Evolucién del concepto de salud
y. enfermedad, Doctor Primitivo
de la Quintana.

La educacién fisica. Aspecto de
Iz educacién sanitaria. Doctor Je-
sfis Fernindez Cabezas, Catedra-
tico de Medicina de la Facultad
de Valladolid, Subdelegado Gene-
ral de los Servicios Sanitarios del
Institute: Nacional de Previsién.
Leccién 6. '
El programa y los métodos en la

educacién sanitaria escolar. Don
AdoMo Maillo,

Leccién 7.
Los factores ambientales del me-
dio fisico natural, Doctor Luis
Nijera Angulo, Inspector General
de Sanidad.

Leccién 8.

EI medio social, Estructuras y es- ]

tratificacidn socioecondmicas y su
influencia en el estado de salud y
enfermedad. Doctor Primitivo de
la Quintana.

Técnicas de exploracién y de ac-
cién: métodos estadistico y socio-
Iégico. Docter Adolio Serigh Se-
garra, médico de Sanidad Escolar,
Inspector Médico escolar,

Leccién 11.
El problema social de la enfer-
medad. Doctor Primitivo de la
Quintana.

Leccidn 12,
La educacién sanitaria en los dis-

tintos ambientes, Don Adolfo
Maillo.

Leccidén 13, s
El espacio y su utilizaciéu en e
hogar y en la escuela. Don Javier
Carvajal, Arquitecto.

Leccién 14,
Obstéculos que encuentra la edu-

cacion sanitaria escolar y medios
de superarlos. Don Antonio
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J. Onieva, Inspector de Ensetian-
‘za Primaria,

T.eccidn 15,
El peligro infeccioso. Profilaxis.
Immunizaciones. Dector Florencio
Pérez Gallardo, Profesor y Jefe

de Seccién de la Escuela Nacional
de Sanidad.

Leccién 16,
La educacién sanitaria en la for-

macién de los maestros. Don An-
tonio J. Onieva.

Teeccidén 17,
Importancia de la tuberculosis,
reumatismo y sifilis. Factores so-
ciales., Doctor Manuel Blanca
Otero, Médico Puericultor del
Estado de los Servicios Centrales
de Sanidad Infantil y Maternal.

deccién 18:
Influencia de la alimentacién en el
desarrollo de 1a salud del hombre.
La dieta equilibrada. Doctor Fran-
cisco Vivanco, Profesor de la Es-
cuela Nacional de Sanidad.

Leccion 19,
E! servicio escolar de alimenta-
cién. Don Justo Pintado Robles,
Jefe Nacional del Servicio Esco-
lar de Alimentacién,

Leccién 20.

- Vigilancia periédica del escolar
desde el punto de vista sanitario.
Doctor José Serrano Galnares,
Inspector Médico Escolar.

Leccion 21,
La higiene dentaria en Ia escuela.
Doctor Pedro Garcia Gras, Jefe
del Servicio de Estomatologia del
Dispensario Médico Escolar.

Leccién 22,

Enfermedades infecciosas y con-
tagicsas mds frecuentes en la
edad escolar. Doctor Félix San-
cho Martinez, Inspector Meédico
Escolar, de seis y media a siete y
media.

Leccién 23,
Delincuencia infantil. Educacién
de los padres. Doctor Adolfo Se-
rigd, de siete y media a ocho y
media,

Leccién 24,
Principios de higiene mental. La
inadaptacién escolar. Doctor Juan
José Lépez Ibor, Catedratico de

Psiguiatria de la Facultad de Me-
dicina de Madrid.

Leccién 25.
Prevencién de accidentes, Prime-
ros auxilios. Seguridad vial. Doc-
tor Julio Bravo, Jefe de los Ser-
vicios de Propaganda Sanitaria de
" 1a Direccién General de Sanidad.
Leccidn 26.
La educacién sanitaria femenina.

Doctora Carmen Guirado, Inspec-
tora Médico-Escolar.

Leccién 27.

Las necesidades psiquicas del es-
colar y su importancia en la edu-
cacién sanitaria. Doctora Carolina
Zamora de Pellicer, Psicoanalista
del Servicio de Psiquiatria del
Hospital Provincial de Magdrid.

Leccién 28.
Organizacién sanitaria del Esta-
do. Servicios de Higiene Infantil

y Maternal. Doctor Juan Bosch
Marin, de la Real Academia de

Medicina, Jefe de los Servicios de
Higiene Infantil y Maternal de la
Direccién General de Sanidad.
Leccién 29.
La Inspeccién Médico - Escolar.
Doctor Carlos Sidinz de los Te-
rreros, antiguo Jefe de la Inspec-
cién Médico-Escolar.
Leccién 30.
La educacién sanitaria y el Servi-

cie Social Escolar, Don Adolfo
Maillo. ‘

RECOMENDACIONES DE

LA XXIII CONFERENCIA

DE INSTRUCCION PUBLICA

LA ORGANIZACION DE LA ENSENANZA ESPE-
CIAL PARA LOS NINOS CON DEFICIENCIAS
MENTALES

blLa Conferencia Intemacional de Instruccién Pd-
ica, :

Convocada en Ginebra por la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencla
y la Cultura y por la Oficina Internacional de
Lducacién, habiéndose reunido el seis de julio de
mil novecientos sesenfa en su vigesimotercers re-
unién, aprueba el quince de julio de mil noveclen-
tos sesenta la slguiente recomendncifn:

La Conferencia,

Considerando los principios ya enunciados por la
Conferencia Internacional de Instruccidén Piblica so-
bre la organizacién de la ensefianza especial en su
Recomendacién N.® 7, aprobada el 14 de julio de
1936 en su quinta sesidn,

Cousiderando que el derecho a la edueacién, pro-
clamado por la Declaracién Universal de Derechos
del Hombre, se aplica a todos los individuos que
son capaces de beneficiarse de ella, incluso & los
menos dotados,

Considernndo que el eoncepta de la educacién obli-
gatorla para todos estd universalmente aceptado, y
que ya es aplicado en muchos paises,

Considerande que es una desientaja econémica,
social y cultural para un pueblo contar con per-
sonas mentalmente deficientes, muchas de las cua-
les habrian podide llegar a ser clementos Gtiles
si hubieran sido educadas convenientemente.

Considerande que toda aptitud especial que pue-
da tener el nific con deficienciss mentales ha de
aprovecharse pars facilitar su educacidn,

Considerando que, graciag a los progresos realiza-
dos por la medleina, por la psicologin del nifio y
por la pedagogia correctiva, es posble identificar a
los nifios que sufren de deficlencias mentales y em-
prender su cducacién gracias a métodos basados en
la diferenciacién e individnalizacién de la ense-
fanza,

Considerando gue el empleo de los métndes de
educacién diferenciada no debe conducir al com-
pleto aislamiento social de aquellos nifics, que nece-
sitan precisamente. permanecer en contacto con la vida
normmal para poder integrarse a ella més tarde, y
que un maestro experimentado puede aprovechar esa
situacién pars lograr que estos nifios tomen wuna
actitud favorable s una mejor comprensifn mutua,

Considerando oue, en cada pais, el problema del
desarrollo de 1a cnsefianza especial para nifies con
deficiencias mentales se halla siempre subordipado
al grado de desarrollo aleanzado en lo que a la en-
sefinza de los alumnos normales se refiere, y que,
para organizar esa ensefianza  especial, es conve-
niente tener en cuents las diferencias que subsis-
ten desde el punto de vista de las facilidades de or-
ganizacién entre las grandes y las pequefias loca-
lidades,

Considerando que a pesar de sug aspiraciones se-
mejantes, los paises donde ln situacién es muy di-
ferente hen de encontrar soluciones diversas al pro-
blema de la organizacifin de la ensefianza especial
para nifios con deficienciany wmentales,

Somete a los Ministerios de Instruceién Péblica
de los diversos paises la slguiente recomendacidn:

IDENTIFICACION

1. Cuando lag circunstancias lo permitan, eg im-
portante gque la Identificacién de los nifies con
deficiencias mentales se efectGe desde el comienzo
de la escolaridad y, si es posible, aln antes de
que entren en la escuela obligatoria,

9. A 1al efecto, conviene perfeccionar las tée-
nicas de observaci6n y de medicin psicoldgica,
por una parte, y los medios de diagndstico de aue
disponén los diversns especialistas, -por otra, a fin
de que la identificacién sea lo mdés objetiva posi-
ble, evitando asi, entre oiros peligros, la confusién

enire la debilidad mentsl orgipica y la debilidad
mental aparente,

3. Conviene también tener en cuenta el mode
como los nifios que paracen tener deficlencias mes-
tales se& conducen en €l medio familiar, social y
escolar.

4. La decisién de retirar 8 un nifio de una
clase ordinaria ¥ la eleceién de la ciase o de la
escuela 4 la cual serd enviado corresponden a las
autoridades docentes, de ser posible de acuerdo cou
Ia familia; seria aconsejable un periodo de obsee~
vacién antes de tomar esa deeigidnm.

ENSERANZA OBLIGATORIA

5. Todos los nifies con deficienclas mentales con-
siderados como educables tienen €l mismo derecho &
la educaciéu gue los otros nifios; de ello se in-
fiere que las autoridades docentes tienen el debet
imperioso de ofrecerles una educacién aproplads e
sus necesidades. .

6. El principio de la ensefianza obligatoria we
puede invocarse en el caso del miite con seficiencias
mentales sino en la medida en que las autoridades
docentes pueden proporcioparle la educacidn qua le
convenga; es incluso muy conveniente yue esy ense-
fianza se prolongue més alld del lmite legal de la
educacion obligatoria.

7. Como el principio de la gratuidad es un co-
rolarfio de 1z ensefianza obligatoria, los nifies com
deficienciag mentales deben beneficiarse de ln gra-
tuidad de la ensefanza, aun cuando la organizacitm
de 1a ensefianza especial exija un mayor esfuerzo
finaneiera.

8. Cuando los nifios eon deficiencias mentales
deban concurrir & un intemade, deberfin preverse
log eréditos necesarios para asyudar a los padres
cuyos medios no les permiten pagar los gastos de
pensién y transporte, ya s& trate de un internade
oficial o particular.

ADMINISTRACION ¥ CONTROL

9, En log pafses donde la importancia de 1s
edacacién especial lo justifique, comviene encargast
a un servicio especiallzado de la instruccién plblica
que contribuya al desarrollo de la ensefianza para
todas las categorfas de pifios inadaptados; este
servicio deberd encargarse especialmente de la co-
ordinacidn de los esfuerzos realizados en esa es-
fera.

10. En lo que se refiere a los mifios con defi-
clencias mentales, e} serviclo de ensefianza especial
debe, con sus propios medios o con ayuda de los
centros de documentacidn o de investivacion peda-
gogica: &) formular definicienes precisas referentes
a las diversas categorias de deficientes mentales;
b) compilar estadisticas sobre la proporcién de los
nifios en edad escolar perienecientes a esas diversas
categoring, asi como el nimero de cllos que asiste
a Ia csctiela; ¢) efectuar estudios sobre lag neee-
sidades que han sido satisfechas y las que . quedan
alin por satisfacer en esa espera; d) preparar planes
para lograr el desarrollo racional y mrogesive de la
ensefianza especial; e)  estudlar los problemas que
plantean . la  formacién profesional de nifios eon
deficienciss mentales y las eondiciones de su em-
pleo; f) estudior las diversas formad de ayuda - post-
escolar que debe concederse a esog nifios, ete.

11. El servicio de ensefianza especial debe encar--
garsa de controlar el funcionamiento de las ingt-
tuciones pfiblicas y privadas que son de su com-
petencia; cuando el nimero de esos establecimien-
tos lo justifigue, sa pombrardn inspectores o con-
sejeros especializados capacitades para orientar al
personal docente y contribuir al desarrollo de esa
ensefianza.

12. Donde no  exlstan inspeetores de
especial, es necesario gue los inspectores ordinarios,
sobre tode los encargados de escuelas situadas en
pequefias localidades y regiones rursles, se prescu~
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pem G0 Jew easos do  delieictcin nental y llamen
sobee ellos la atencidn de los maestros, autorida-
des docentes y las organizaciones de serviclos so-

13 La eolaboracidn cotre la iniciativa privads
y las autoridades docentes puede ser may eficas
por lo que a la educacién de los nifioy con deficien-
cias mentales se refiere; por ello, siempre que sea
posible, convienc apoyar el esfuerzo de las asocia-
ciones pirvadas que a menudo han estado a la van-
gaardia de la educacidn y de la proteccidn de las
personas con deficiencias mentales y que, todavia
hoy, confribuyen a veers a4 compensar la falta de
accidn eficial en esa esfera

BSTRUCTURA DE LA ENSERANZA ESPECIAL

14 Dada la variedad de formas de deficiencia
mental y las circunstancias particnlares de cada
easo, es conveniente prever diversos tipos de clases y
de establecimientos que permitan uns ensefianza di-
frenciada,

15. En @ medida de lo posible, debe evitarse
separar completamente al nifio con deficiencias men-
tates de su medio ambicnte y sobre todo de los
nifios mejor dotados, sin enfrentarlo, sin embargo,
con ellos en pruebas donde se encontraria en gi-
tuacién de inferioridad; por eso, es aconsejable es-
tablecer elases especiales en escuclas de tipo co-
rrienta.

16. Lag escuelas especiales. con o sin intemado,
parecen convenir mejor a los casos graves de debi-
lidad mental; el internado parece necesario sobre
tode cuando el domicilic de los padres estd lejos
de toda escuela especial, cuando el ambiente fa-
mitiar ne es apropiado, o cuando la deficicneia men-
tal va acompafiada de perturbaciones en la conduc-
ta del nifio,

17. En las grandog localidades de lus paises que
disponen de los medios necesarios, y que han fe-
suelto los problemas que plantean la  generaliza-
¢ion de la educacidn primaria obligatoria, con-
viens prever la posibilidad de crear madualmente
clases y escuelas del tipo antes mencionado.

18. En las pequefiag localidades y en luy regio-
nes escasamente pobladas, Jonde no es posible esta-
plecer una clase o una escuela especial, puede pre-
verse una de las soluciones siguientes: &) ensefianza
individualizada sin que el nifio deje de frecuentar
la clase de tipo corriente; b) asistencia a una clase
o a una escuela cspecial en una localidad vecina,
siempre qua se Jes proporcionen medios de transporte
y, en cas necesario, el almuerzo; ¢) ensefianza &
domleilio y sistema de muestros itinerantes; d) edu-
cacién en un internado,

19. Bn los pafses que nu poscen todavia los me-
tlos de organizar sistemiticamente la  ensefianza
para los nifios que sufren deficienclas mentales, y
am en los paises donde la educacidn obligatoria no
so aplica todavia Integramente, deberian organi-
zarse  escuclas especiales de cardeter experimental
frecuentadas por un determinado nGmero de nifios
con. deficiencias mentales; estos ensayos podrdn ser-
vir de base para la organizacion ulterior del gis-
tema de ensehanza especial.

METODOS Y PROGRAMAS DE ENSENANZA

20. La ensefianza de los nifios con deficiencias
mentales, mis que ninguna otra, debe ser funcio-
nal y concreta; conviene, por tanto, emplear méto-
dos que estimulen las funciones mentales mediante
actividades en que infervenga la inteligencla prac-
tea ¥y oue permita adquiric los conocmientos fun-
damentales.

21, La enseflanza debe ser muy individualizada
para adaptarse a lag aptiludes, a las necesldades y
al ritmo de aprendizaje de cada nifio; por otra
parte, debe comprender actividades de grupo, ya
sea trabajos o juegog, para desarrollar en los nifios
W sentido social.

23, Por todas estas razones, es Importante, en
la medida en que ello sea posible, no confiar mas
de 15 alumnos a un =olo maestro.

23. No deben omitirse los ejerciclos de revisiGn
y repaso que tienen por objeto consolidar las apti-
tudes bdsicas y loz conotimientos al aleance de
los nifioy con deficlencias mentales; conviene tam-
bién prestar 1a atencién que corresponde a la edu-
cacifn del cardcter y 8 la formacién de hébitos ¥y
actitudes sociales y morales, de manera que se
desarrollen loy nifies. aquellas cualidades que

+ puedsn compenser las ‘limitaciones de su inteligen-
cia y darles confianza en si mismos,

24, Es importante subrayar el valor de la logo-
terapia para los mifios mentalmente deticientes como
medio de reeducacién,

25, "El juego, la educacién fisica y ritmica, el
canto coral 'y la musles, el dibujo y las artes
plisticas deben ser parte integrante  de la eduea~
‘efén: de los nifios con deficiencias  mentales; sa

© tata de. medios de expresién que les ayudarin a
diseiplinarse ¥ a desarrollar atmonlosaments su per-
sonalidad,

26, Tos trabajos manualey tendrin, desde el

i o fugar ial dncacién de los
nifios con deficienclas mentales y podrin servir mas
turde de base para una vérdaders “iniciacién pro-
featonat,

7. La qﬂnbnmcetin" entre la escucls y lu fa-
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milia es particularmente necesaria en la educiei6n
de los nifios con deficiencias mentales; el maestro,
0 en caso necesario, el Asistenté social deben es-
forzarse por hacer comprender a los padres o tuto-
res las nccesidades partleulares del nifio .dcﬂciemo
mental; incluso conviene pedirles que- participen en
algunss actividades escolares o extraescolares.

FORMACION PROFESTONAL Y ACCION POBT-
ESCOLAR

28, Si la escuels especial no estd en condieio-
nes de ofrecer una verdadera formacién profesional,
serfa util establecer cursos complementarios profe-
sionales, asi como talleres de aprendizaje destina-
dos a log jovenes con deficiencias mentales y pe-
riodos de aprendizaje de suficiente duracidn,

29, Es importante multiplicar las actividades que
faciliten la adaptacion a la vida cotidiana y la
integracién en el mundo del trabajo; en algunos
pafses, puede ser wtil recurrir al sistema “escuela-
empleo”, conforme al cual se trabaja parte del
tiempo bajo la direccién de la escuela,

30. Se debe ayndar a log jévenes con deficien-
einy mentales a encontrar empleos convenientes, de
tal manera que la labor educativa no se interrumpa
después de la escuela y que, gracins a la remune-
racién aue reciban esos adolescentes, mo se eon-
vlertan en una carga para la sociedad; los servi-
cios de orientacién profesional y de empleo deben
hacer sistemdticamente un inventario de los puestos
més adaptados a las personas con deficiencias men-
tales, especialmente en la industria,

31, Una aceidn posteseolar en favor de las per-
sonns eon deficiencias  mentales es indispensable;
los servieios correspondientes dcben desarrollarse tan-
to en el plano oficial como privado, mantenerse
en contacto con los jévenes nue sufren deficicncias
mentales y sus famillag, interesarse en su suerte y
darles 13 proteccion social y los consejos que les
son necesarios,

PERSONAL

32, La cnsefianza especial exige, de maestros y
educadores, cunlidades de devocidm, paciencia y tacto
sin las cuales una preparacifn especializada, por
completa que sea, no podrd dar todos sus frutos.

83, Como la educacidn de los nifios con deficien-
ciag mentales presenta problemas pedagbgicos y
psicoldgicos especiales, conviene prever, para los
maestros que piensan dedicarse a ella, cursos de
especializacién de durari6n suficiente para comple-
tar su formacidn pedagbgica general; seria conve-

" mieate_invitar o los profesores en elercielo & seguir

peribdieamente cursos de perfeceionamnento,

84, Los ecducadores nue se ocupan de Jog nifies
fuera de horus de clase y especialmenute en el in-
ternado  desempenan ym  papel esencial desds e
punto de vista pedagdyico; convendria prever, pars
ellos también, una formacién especializada eomo la
que ya se da en varios paises,

35. Los sueldos de los profesores y de los edu-
eadores de la ensefianza especial deben reflejar ade-
euadamente las dificultades inherentes a sy tares
y la formacion ecomplecmenturia que pueden babet
recibido.

86. Como deben mantenerse estrechas relaciones
enire la enseflanza de tipo corriente y la ensefimnza
especial y como un gran nilimero de maesttos ordi-
parios pueden tener en sus clases nifioy que si-
guen los cursos con difleultad, es muy Importante
informar adecuudamente a todos los maestres e ing-
pectores de la enseflanza acerca de los problemss
de la deficiencia mental,

37. Es aconsejuble que los inspectores de la en-
sefianza especial sean scleecionados, en la medida
de lo posible, entre los maestros que se dedican &
ess  enseflanza,

COOPERACION INTERNACIONAL

38. Los paises que carccen de recursos econémi-
eos o de personal calificado para ntroducir o des-
arrollar la ensefiunza especial, deberfan recibir ass.
tencia téenica en forma de becas de estudio o de
investigacion, ayuda materizl, emvio de expertoy, ete.

39, Seria muy 911l que la Unesco, en coopera-
eifbn eon los organismos y especialistas que se inte-
resen en el asunto, establezea sin demora una elag-
ficacion bdsica de las grandes categorias de nifios
inadaptados.

40, Serfa aconsejable que la TUnesco participe
en la creacién de un nuevo organismo internacto~
nal o coordine la labor de los organismos interna-
eionales existentes, con el fin de ayudar a los ser~
vieios de ensefianza especial de todos log paises,
proporciondndoles documentacion sobre log progrescs
obtenidos en la investigacién, la identificacién, I
observacidn, las téenicas, los métodos, el materiak
diddetico, la administracién, ete., en la ensefianza
especial,

41, Seria aconsejable igualmente que Ia Unesco,
en cooperacién con Ia Ofieina Internacional de Edu-
eacién y las otras organizaciones internacionales in-
teresadas, ayude a log paises cuya situacién se
comparable a confrontar sus experieneins en lo que
a ensefanza especial se refiere, :

LEGISLACION

ORDEN de 31 de enero de 1961 por
la que sc dispone el cese de dofiu Ma-
ria Raquel Payd Ibars en el cargo
de jefe de Departamento de Orien-
tacion del Centro de Documentacién
v Orientacién Diddctica de FEnse-
fanza Primaria (“B. O. del Estado”
de 24 de febrero).

Iimo. Sr.: Transcurrido el plazo que
sefiala el articulo 4.° del Decreto de
25 de abril de 1958 y el nimero 3.2 de
la convocatoria de 23 de mayo de igual
afio,

Este Ministerio ha resuelto que dofia
Maria Raquel Paya Ibars cese en el
cargo de jefe del Departamento de
Orientacién del Centro de Documenta-
cién y Orientacién Didictica de Ense-
fianza Primaria, agradeciéndole los ser—
vicios prestados.

Lo digo a V. L para su conocimien-
to y efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 31 de enero de 1961.

RUBIO GARCIA-MINA

Imo. Sr. director general de Fnsefian-
za Primaria.

ORDEN de 31 de enero de 1961 por
Ia_ que se concede prérroge de dos
afios en el nombramiento de dofia
Maria Josefa Alcaraz Lledé, jefe del
Departamenso de Documeniacién,

de dofia Consuclo Sdnchez Buchén,
jefe del Depariamento de Investiga—
cién, ambas del Centro de Documen-
tacion y Orientacion Diddctica de
Ensefianza Primaria (“B. O. del Es-
tado” de 24 de febrero).

IImo Sr.: De conformidad con lo dis-
puesto en el articulo 4.° del Decrete
de 25 de abril de 1958 y en el nfime-
ro 10 de la convocatoria de 23 de mayo
del mismo afio,

Este Ministerio, previa propuesta fa-
vorable de la Direccién del Centro, ha
resuelto:

Prorrogar por dos afios el nombra-
miento conferido por Orden de 15 de
octubre de 1958 a los jefes de Depar-
tamento del Centro de Documentacién
y Orientacién Diddctica que se men-
cionan:

Departamento de Documentacién:
Dofia Marfa Josfea Alcaraz Lledd.

Departamento de Investigacién: Dofia
Consuelo Sanchez Buchén.

Lo digo a V, I. para su conocimien-
to y efectos,

Dios guarde a V. I. muchos aiios.

Madrid, 31 de enero de 1961

RUBIO GARCIA-MINA

Tmo. Sr. director general de Ensefian-
za Primaria. :


http:refleJ.ar

ORDEN 8e 15 de febrero de 1961 pow
la qgue se declore desierto el concur-
so0 para la provisién de escuclas pi-
loto, dependientes del Centro de
Documentacion v Orientacién  Di-
déctica (“B. O. del Estado” del 10
de marzo). -

Visto el informe formulade por el
Director del Centro de Documentacién
y Orientacién Didéctica, en relacién
con la convocatoria del concurso para
1a provisién de las Escuelas unitarias-
piloto, creadas por Orden ministerial
de 19 de septiecmbre de 1959 en Ma-
drid (capital), barriada nueva del Po-
zo del Tio Raimundo.

Esta Direccién General ha resuelto
que no ha lugar a la provisién de las
vacantes anunciadas por el citado con-
curso, quedando por la presente re-
soluciéon desierto el mismo y anulada
la de 22 de octubre de 1860, de su
convocatoria.

Lo que comunico a VV. S§. para
su conocimicnto y demias efectos.

Dios guarde a VV, 85. muchos afios.

Madrid, 15 de febrero de 1961.—El
Director general, J. Tena.

Sres. Director del Centro de Documen-
tacion y Orientacién Didéactica ¥
Jefe de la Seceién de Provision de
Escuelas.

DEPARTAMENTOS DEL
C.E.,D,O,D. E, P,

Orden  ministerial de 21 de wmarso
de 1960 conwocomdo concurso pira
proveer dos jefaturas de departa-
mento en el CEDODEP.

Ilmo. Sr.:

El Decreto de 25 de abril de 1958,
por el que se crea el Centro de Docu-
mentacién y Orientacién Didictica de
Ensefianza Primaria, dispone, en su
articulo 4.°, que los jefes de Depar-
tamento de dicho Centro se seleccio-
paran mediante concurso, con las con-
diciones que expresa, y habiéndose pro-
ducido las vacantes que se indican,

Este Ministerio, en ejercicio de la
autorizacién concedida por el art. 8°
del mismo Decreto, ha resuelto:

Primero—Se convoca concurso para
1a designacién de los dos jefes de De-
partamento del Centro de Documenta-
cién y Orientacién Didactica de FEn-
'sefianza Primaria que a continuacién
se expresan:

10 Jefe del Departamento de In-
vestigacién.

28 Jefe del Departamento de Pu-
blicaciones.

Segundo.—Para tomar parte en el
concurso se requiere pertenecer a cual-
quiera de los escalafones decentes de-
pendientes de la Direccién General de
FEnseflanza Primaria o ser especialista
destacado en los problemas y técnicas
propios de la Educacién Primaria.

Tercero—Los que aspiren a los
nombramientos para que se comnvoca
. este. concurso deberdn presentar ins-
«damciz em la que se haga constar ex-

presamente cudl de los dos supuestos
consignados en el nimero anterior se
alega para concursar, y se¢ manifieste
la Jefatura o Jefaturas de Departa-~
mentoe a que se aspira.

Con la instancia se presentari: a)
Relacién de méritos, numerando co-
rrelativamente uno por uno los que
se¢ aleguen, y b) Los documentos jus-
tificativos de cada uno de los alega-
dos, sin que pueda tomarse en consi-
deracidén ninguno que no resulte pro-
bado.

Cuarto. — Deberan hacerse constar
necesariamente como méritos precep-
tivos los que hagan referencia a ser-
vicios prestadus en los Cuerpos do-
centes dependientes de esa Direccién
General y los que se hayan realizado
en otro cualquiera de Espafia o del
extranjero.

A titulo puramente enunciativo, se
hace constar que serin méritos suje-
tos a especial comsideracién los si-
guientes: Formaciodn especializada;
realizacién de tarcas de formacién del
Magisterio Primario, orientacién del
mismo; titulos académiros, posesién de
idiomas, brillantez de expedientes aca-
démicos o en el resultado de oposicio-
nes ganadas, publicaciones especializa-
das, trabajos o servicios relacionados
con el puesto a que se aspire realiza-
dos en FEspafia o en el extranjero, y,
en general, cualquier otro que pueda
indicar la vocacidén, aptitud, prepara-
cidén y realizaciones de toda clase del
aspirante,

Quinto.—Las solicitudes y documen-
tacién aneja se presentardn en el Re-
gistro General del Departamento, an-
tes de las trece horas del (ltimo dia
de los treinta hébiles siguientes a la
publicacién de esta Orden en el “Bo-
letin Oficial del Estado”.

Sexto—ILa documentacién y méritos
de los concursantes se¢ estudiard por
una Comisidén especial presidida por el
Director General de Ensefianza Pri-
maria, que podrd delegar este servi-
clo, e integrada por el Director del
Centro de Documentacién y Orienta-
cién Didictica de FEnsefiapza Prima-
ria, por don Mariano Yela-Granizo,
don Toméas Romojaro Sanchez, Ins-
pector General de Ensefianza Prima-

ria, y don Darfo Zori Bregbn, Inspec-
tor Central de Ensefianzas del Magis-
terio, que formaran libremente su.pro-
puesta, teniendo, ademas, en cuenta la
dedicacién de los aspirantes en su ac-
tial servicio,

Séptimo~A la vista de la propues-
ta de la Comisién especial, se acordard
por Orden ministerial lo que proceda.

Oriovo~—Lios que resulten nombra-
dos desempefiaran el puesto de Jefe
de Departamento del Centro de Do~
cumentacién y Orientacién Didéctica
de Ensefianza Primaria durante el pla-
z0 sefialado en el articul i
Decreto de 25 de abri

El cargo sera in
quier otro cuyo
que sea parcial
en ¢l Centro; y ten
cién nna gratiﬁca ontmensual de cin-
co mil pesetas, comgutdndose en pago
de esta cantidad loShaberes.que al
nombrado corresponda péfgﬁﬁir por su
cargo en los escalafones docentes de-
pendientes de esa Direccién General.

Noveno, — Cuando los nombrados
pertenezcan, en situacidén de actividad,
a alguno de los escalafones docentes
dependientes de esa Direccibn Gene-
ral, se instruird expediente de exceden-
cia activa, considerdndose somo solici-
tud para obtener esta sitwacién, condi-
cionada al mombramiento, la misma
instancia por la que hayan acudido al
COnCUrso, »

La excedencia activa, cuando se ob-
tenga, llevard consigo el disfrute de
haberes durante el tiempo de reserva
de plaza.

Décimo. — Los nombrados podrin
disfrutar de prérroga en su puesto,
con sujecién a lo preceptuado en el
Decreto de referencia y en el Regla-
mento del Centro.

Lo digo a V. 1. para su conocimien—
to y demés efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.
Madrid, 21 de marzo de 196L

RUBIO GARCIA MINA

coincida, aun-
, con el trabajo
r4 fcomo- retribu-

(Cuando este ntimero de Vina EscoLAr 1le-
gue a manos de nuestros lectores hahgé apa-
recido ya la Orden Mimsterial anteriar en
el Boletén Oficial del Estado, La publicamos
para informacién de los mismos.) .

A propésito del uso en los “Colleges” de exdmenes “objetivos”, Jacques
Barzum escribe en Teachers in America: “Desde hace diez aiios conservo-loa
resultados de estos eximenes de los alumnos que forman la primera mtta’d
de la clase. Invariablemente, los mejores son clasificadog en escalon mds
bajo que de castumbre,‘y los menos buenos, un escalén mds alto. No es difi-

cil comprender por queé:
a los exdmenes porque son capaces

los muchachos de segunde pleno se adaptan bien
de captar lo que es aceptado- y conven-

cional. Pero para los muchachos de primer plano, mucho mds raros, pero tun
indispensables, una cuestion a la cual hay que responder eligiendo varias
soluciones dadas es un obstdculo porque este tipo de preguntas paraliza el
pensamiento, ya que todas las posibilidaqgs son ef:’minadas de antemano,
excepto una. Les ocurre preguntarse también si, bajo esta forma, una eual
quiera de las respuestas propuestas responde verdaderamente a la pregunta

7

. . . L X

planteada. Sus espiritus establecen relaciones mis sutiles, tienen mas imagi-
. b . \

nacién, lo cual pendlizan los tests sistemdticamente, como refinamienios su-

perfluos.

(WILLI4AM H. WHYTE, JR.: L'homme de Vorganisation. Paris, Plon, 1959,

pagine 271-272.)
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CONVOCATORIA PARA UN
CURSO DE EDUCACION SANI-
TARIA

Por Orden ministerial de 31 de
diciembre de 1960 (B. O. del Estado
de 1 de febrero de 1961) se autorizd
a la Direccién General de Sanidad
para que, de acuerdo con la Direc-
cién General de Ensefianza Prima-
tia, convocara un Curso de Educa-
cién Sanitaria Escolar en la Escuela
Nacional de Sanidad, al cual podrian
concurrir log Maestros Nacionales
¥ otro personal docente.

Para regular lo que se refiere al
alumnado de dicho curso, esta Di-
reccién General ha tenido a bien
dictar las instrucciones siguientes:

1* El Curso de Educacién Sani-
taria Escolar tendra lugar en la Es-
cuela Nacional de Sanidad del 10 al
25 de marzo de 1961, ambos inclu-
sive.

22 Al citado curso asistirdn, con
subvencién cencedida por esta Di-
reccién General, un Inspector o Ins-
pectora de Ensefianza Primaria y un
Profesor o Profesora de Escuela del
Magisterio de cada una de las pro-
vincias de Alava, Albacete, Alican-
te, Almeria, Avila, Badajoz, Balea-
res, Barcelona, Burgos y Céceres,
designados, a propuesta de los res-
pectivos Consejos de Inspeccién o
de los Claustros de las Escuelas del

Magisterio, masculinas y femeninas,
de las provincias mencionadas.

3» Las propues.as de Inspector
o Inspectora serin cunsadas a. esta
Direccién General por el Inspector
jefe de la provincia correspondiente
y se referirdn al que, por su prepa-
racién y vocacién, sea el mis indi-
cado para aprovechar las ensefian-
fias del curso y difundirlas después
en las provincias respectivas.

Las propuestas de las Escuelas del
Magisterio deberén referirse exclu-
sivamente al Profesor o Profesora
de Pedagogia o de Ciencias, tenien-
do en cuenta su mayor capacitacidn
e inclinacién hacia los problemas de
1a Educacién Sanitaria.

4* Podran asistir al curso tam-
bién los profesionales de la Ense-
flanza Primaria que lo soliciten de
esta Direccién General, con informe
de la Inspeccién Central de Ense-
fianza Primaria, si se trata de Ins-
pectores o Profesores de Escuelas
del Magisterio, y de la Inspeccién
Provincial si se trata de Directores
de Grupos Escolares o Maestros, te-
niendo en cuenta lag condiciones del
solicitante en relacién al objeto y
finalidades del curso.

Todos los gastos de asistencia al
curso por parte de los comprendi-
dos en este niimerc serin de cuenta
de los interesados.

5. ‘Tanto las propuestas de los
Consejos Provinciales de Inspeccién
como las de los Claustros de Escue-
las del Magisterio y las solicitudes
de quienes estén dispuestos a cos-
tearse los gastos que su asistencia
al curso ocasione, deberdn obrar en
esta Direccién General de Ensefian-
za Primaria antes de las trece ho-

- ras del dia 5 de marzo préximo.

6.* El Centro de Documentacién
y Orientacién Didactica de Ensefian-
za Primaria seleccionard las instan-
cias y propuestas presen‘adas den-
tro de plazo y remitira a la Escuela
Nacional de Sanidad, antes del dia
10 de marzo, la relacién de alumnos
admitidos al curso, cuyo niimero no
podra exceder de un centenar.

72 A la terminacién del curso se
concederi, a quienes hayan seguido
sus ensefianzas con el debido apro-
vechamiento, ¢l Diploma de Educa-
dor Sanitario Escolar de Primer
Grado.

Lo digo a V. S. para su conoci-
miento y demis efectos. Dios guar-
de a V. S. muchos afios. Madrid, 22
de febrero de 1961. El Director
general de Enseflanza Primaria,
J. Tena (rubricado).

Sefior Director del Centro de Do-
cumentacién y Orientacién Didécti-
ca de Emnsefianza Primaria.

) E

En esta Seccion se ofrecerdn referencias de las publicaciones
cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares

J. Ror CamBavrvro: Nifio, familia y so-
ciedad —Ediciones del Congreso Na-
cional de la Familia Espafiola. Ma-
drid, 1960, 90 paginas.

Préxima la celebracién, del II Con-
greso Nacional de la Familia Espaiio-
1o, la Secretaria Permanente ha co-
menzado a publicar una serie de li-
bros y folletos con el propésito de
‘proporcionar documentacién a cuan-
tos hayan de intervenir en las deli-
heraciones de aquél y, en general, para
promover los estudios relacionados
con el impulso y defensa de la fa-
milia.

. En el folleto que comentamos, el
doctor Rof Carballo, bien conocido por
sus estudios de Medicina psicosoma-
~tica, asf como por su aficién a los
problemas que se refieren a la educa-
<ién (recordemos, especialmente, el li-
. bro titulado Cerebro interno y munde
emocional) estudia los aspectos mas
importantes de las relaciones que li-
gan al nific pequefioc con su circulo
~familiar, especialmente con sus pa-
dres. )

Dada la preparacién del autor y su
profundo conocimiento de toda la bi-
' bliqgraﬁa sobre la materia, sus pagi-
nas resultan muy interesantes para
todos los que, de un modo o de otro,
coadyuvan en la gran tarea de la for-
macién. de las nuevas generaciones. La
importancia decisiva del amor mater-
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nal, el papel de la personalidad pro-
funda, no de la aparente, de los pa-
dres en la “incorporacién del mundo”
al alma de]l nifio pequeiio, la falta de
interés que la sociedad espafiocla mues-
tra a la infancia son, entre otros mu-
chos temas interesantes, cuestiones
que el doctor Rof Carballo expone con
la pericia y brillantez en é1 habi-
tuales.

Una publicacién que merece amplia
acogida por parte de padres y maes-
tros.—Adolfo Maillo.

CanTo Rusio, Juan: Jdvenes de hoy
vistos por un Papa. Sociedad de
Educacién “Atenas”. Coleccidén “Pa-
ra Jévenes™. Un volumen de 190 pa-
ginas. Madrid, 1960, Precio: 50 ptas.

La gran preocupacién que en los
momentos actuales sienten personas y
entidades responsables por los pro-
blemas de la formacién de la juven-
tud ha producido una nutrida y va-
liosa bibliografia que en el campo del
catolicismo ha adquirido singular im-
portancia.

Fruto de esta general inquietud es
la obra del doctor Canté-Rubio que
comentamos, en la gue se condensa
una valiosa antologia, selectiva de la
materia, de un gran pontifice. La la-
bor y preparacién documenta] del au-
tor ha sabido escoger, entre el in-

.~ menso acervo de textos de Pio XII,

un verdadero y fecundo conjunto de

ensefianzas del excepcional Papa, que
en una ordenacién légicamente pre-
sentada constituyen el mdas seguro,
autorizado, actual y fecundo libro pa-
ra jévenes que podemos poner en ma-
nos de los lectores.

Los padres y educadores pueden te-
ner en esta obra un elemento alta-
mente formativo para poner en ma-
nos de sus hijos y discipulos.

Goosens, Alberto, S. J.« A la conquista
de tu personalidad. Sociedad de Edun-
cacién “Atenas”, S. A. Coleccién
“Luz y Guia”. Un volumen de 338
paginas, tamafio 14 X 20. Madrid,
1960. Segunda edicién. Precio: 60
pesetas.

Se trata de un libro destinado a la
formacién de jovenes, en el que el
autor, apoyado en nna dilatada expe-
riencia de educador, presenta un cua-
dro vivo, de sentido y cardcter préc-
tico, de las ideas que predominante-
mente se relacionan con esta etapa de
la vida humana. Trata de encanzar la
plétora de energias que posee la ju-
ventud en una proyeccidn constructi-
vamente cristiana.

La obra se divide en tres partes. La
primera, llena de sugerencias précti-
cas, estd dedicada a la ordenacién de
la jornada y luego al plan de vida
para todo el afio; la segunda trata de
la formacién de la inteligencia; y la
tercera se dirige a la formacién de la
voluntad—J, N. H.
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CONOCIMIENTOS SOCIALES I.6
Por M.* Raquel PAYA IBARS

Vida Escolar, nim. 28.
Primer curso

Unidad tematica mensual:

EL CLIMA

Conversacién inicial.

Proctirese hablar de planes para verano. Zonas de ve-
raneo proximas, en las que el clima es mas “tolerable”.
Zonas para invernar. Puede hablarse de Canarias, Malaga,
Alicante, Mallorca, etc. Hagase que los nifios busquen in-
formacién sobre los climas tropicales, los articos, y que
destaquen el contraste. Puede aprovecharse el momento
para introducir al nific—ante el planisferio o la esfera—
en la observacién de cémo los paises mas cultos estn,
y han estado casi siempre, en las zonas templadas, Ha-
blese del Mediterrdneo como mar de la civilizacién afro-
asidtica, Y del mar de las Antillas como origen de las
grandes civilizaciones pre-colombianas, sobre todo la az-
teca, aunque sin darles este nombre,

Punto de partida.

Proclirese enlazar el tema con la unidad del mes an-
terior, de tal modo que vean la influencia del sol en la
temperatura, que va a ser el primeroc de los factores cli-
matolégicos que vamos a estudiar.

Guibn para la explicacion de esta unidad,
Vivimos sobre una capa sélida que llamamos tierra, Nos

rodea y nos envuelve una gran capa de gas. Estd aqui
aunque no lo vemos ni lo tocamos. Pero si no estuviese
nos moririamos. Porque ese gas entra en los pulmones
cuando respiramos. Luego tiramos el que nos sobra.

En los helados dias de invierno, cuando tiramos aire,
después de respirado por nuestra boca, vemos que sale
algo como un humo blanco, Es vapor de agua,

A veces el aire se mueve y nos sacude las ropas, y
azota las ramas de los Arboles. A veces es tan fuerte que
tira a las personas y hasta arrastra las casas.

Con frecuencia el aire fric nos hiela las manos. Otras
veces el viento es caliente y agosta las cosechas y nos
asfixia, casi, a los hombres.

Hay dias secos en los cuales los ojos se nos quedan ti-
rantes, el pelo Aspero, la piel casi se quiebra. Hay dias
hiimedos en que la ropa queda tendida horas y horas sin
secarse nada o casi nada. :

Hay dias en que el sol cae sobre la tierra “en punta”,
recto, pesando sobre nuestros cabezas y casi las quema.
Son los largos dias del verano.

Otros, en cambio, el sol pasa ripido y sus rayos caen
inclinados sobre la tierra. Nos acaricia la cara o la nuca
y nos es grato sentir su calorcillo, Son los dias cortos
del invierno. El sol es una caricia sobre la tierra. Una
caricia que dura poco.

A todas estas cosas juntas llamamos climas El clima de’
un pais depende principalmente de;
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Segundo curso

Unidad tematica mensual:
LA CERAMICA

Conversacion inicial.

Pidase a los nifios que nombren cosas que hayan usado
desde que se levantaron hasta el momento de entrar en
la escuela y también de las que hay en el aula, Mientras,
el Maestro escribe en columna todo aquello que los ni-
flos van nombrando y que estd hecho de cerdmica. Si los
nifios dicen pocas’ cosas el Maestro puede sugerlr accio-
nes, lugares, etc., en los cuales la atencién recaiga sobre
objetos de esta materia.

Ejercicios de modelado.

Cuando en la localidad es ficil conseguir arcilla puede
pedirse que cada nifio lleve un pequefio bloquecito. O bien,
comprar una cantidad y repartirla entre los nifios de tal
modo que cada uno de ellos tenga su parte.

"Cuando no haya arcilla asequible, puede buscarse algfin
suceddneo: plastilina, cera, masa de panicimo. En este
caso proctirese utilizarlo luego para pienso. En algunos
- casos pueden emplearse barros arcillosos menos puros. Lue-
go de la conversacién inicial, déjese a los nifios que mo-
delen con libertad. Estimfilese al mas indolente, pero no
se impongan ni se sugieran objetos concretos,

No debe temerse que el nifio se manche. Por otra parte,
la arcilla es de poco coste, Envuelta con lienzos hiimedos
se conserva mucho. Y lo modelado que no convenga con-
servar puede deshacerse y conservando més tiempo el mis-
mo material.

En Estados Unidos se emplea en todas las escuelas. En
el momento actual hay allf una gran floracién de “ce-
ramistas”, y son de mucho valor por la calidad y can-
tidad de' lo que producen. Se dice que es debido al adies-
tramiento escolar en el uso de esta materia prima como
elemento que despierta el afin creador del nific y del
adolescente, Por otra parte los psicSlogos han demostrado
que el “modelar”, ademis de este estitnulo de las capaci-
dades creadoras del nifio, produce una “descarga” bene-
ficiosa de las tensiones psiquicas reprimidas en el difi~
cil mundo social de esta época.

Los Maestros espano}es pueden prob'u'lo de hecho—-y lo
saben bien los que la utilizan sistemiticamente como me-
dio de expresxon plastica—y verdn cémo la clase de mo-
delado es la mds interesante, gozosa y disciplinada cuan-
do se convierte en un “hacer” habitual.

Lecturas.
1. Er. HOMBRE ENCUENTRA LA cnumc.«- Al hombre.




~ La temperatura, que viene dada por el sol y la
inclinacién con que sus rayos cacn sobre la tierra. Pero
ademis tiene importancia el mar. £l mar hace mis dul-
ces los cambios de temperatura.’ Y "la altura; por eso
para verancar se eligen también sitios de altura aungue
no tegan mar. La vegetacién hace mas suaves los climas,
porque hace mis himedo el aire, atrae las lluvias, atem-
pera los vientos.

— La humedad, Toda el agua que hay sobre la tierra
dende a evaporarse, lo mismo que sucedia con nuestra res-
piraciéon. En los paises muy frios el aire ha de tener poco
vapor para ser soportable. Cuando hace mucho calor, al
contrario, el aire debe tener mucha lumedad. Por eso
buscamos el mar, los rfos o lagos cuando llega el ve-
rano. Y por eso en invierno huimos de la humedad,

— Los wientos. Estos son corrientes de aire que van
de los sitios en que hay alta presién a los de baja pre-
sion. Podemos explicar esto asi: tomemos una habitacién
caliente y que se comunique con una fria. Los nifios en-
cienden una vela. Y abren la puerta. La vela por la parte
de abajo de la puerta inclina su luz de la habitacién
fria hacia la caliente, En la parte superior veremos que
la luz se inclina hacia la habitacién fria. Raszones: El

HABITACION
FRIA

2

HABITACION
CALIENTE

aire caliente pesa menos y se eleva. Tenemos allf puntos
de baja presién. Entonces el aire frio de otros sitios, que
pesa mas—puntos de alta presién—, se corre hama el hueco

cuando ya no vivia en el Paraiso, la vida se le hizo di-
ficil. Tuvo méis y mds necesidades: hambre, sed, frio,
suefio, dolor, enfermedad y muerte. Tenia ya que reco~
ger y guardar las cosas: tomar y conservar el agua, re-
coger la leche, conservar los frutos, cocer la carne y los
peces, Poco a poco empezd a trabajar las piedras para
irles dando forma. Para ello golpeaba las piedras mis
blandas con otras méas duras. Cada pequefio golpe sal~
taba una partecita de la piedra blanda. Pero la piedra
pesaba mucho y era molesta para poder recoger en ella.
Por eso el hombre aprendié a buscar las grandes conchas
que quedaban en las playas, las cortezas duras de los ar-
boles. Mas tarde vaciaba, poco a poco, la madera o tren-
zaba las hojas de algunos drboles, los juncos o las raices.
Asi hizo cestos. Otras veces empleaba para ello los cue-
ros de los animales que cazaha.

Hasta que un dia descubrié que podia recubrir con ba-
rro las cestas trenzadas. Y otro las dejé por casualidad
junto al fuego y vié que al “cocerse” la cesta se habia
hecho dura y mAs fuerte, El barro tenia pequefios car-
bones dentro que eran los restos de las hojas guemadas.
En estos “cacharros” se quedaba recogida el agua y ya
no se les escapaba, El hombre entonces sintié el gozo de
haber inventado una cosa nueva.

Fueron luego pensando en hacerlo mejor: trabsjaron
el barro mezclandolo con paja picada para que no se les
rompiera tan facilmente. Y encontraron por fin un barro
que se podia trabajar con las manos sin romperse aun-
que no se le mezclase nada. Esto era la arcilla pura.

Al principio la trabajaron con las manos, y sabemos que
lo hacian las mujeres porque han guedado en los restos
las huellas de sus dedos finos. Luego los cocian al fuego.
Cada vez lo hicieron mejor y hasta idearon para cocer el
“horno” de alfarero mas sencillo: rescoldos de fuego bajo
grandes piedras.

2° S¢ DESCUBRE EL “TORNO DX ALFARERO”: Cince mil

y asi tenemos los vientos de las capas bajas. Claro estd
que en las capas altas hay vientos en sentido comtrario
para que la capa de aire en torno a la tierra tenga siem-
pre en todas partes un mismo espesor. Es interesante que
en el Teide (destiquese a los nifios la curiosidad de este
volcin de Tenerife) se puede percibir un viento en la
parte baja y en la cima el viento de direccidon contraria.

Tenemos muchas clases de climas. He aqui algunos:
ecuatorial, desértico, templado-himedo, de hielos eternos,
de inviernos secos, de inviernos himedos y otros muchos
mas. Realmente el clima depende de muchas pequefias cir-
cunstancias, ya que un pueblecito puede tener un clima
distinto al resto de una regién porque una montafia o
un bosque la resguardan. O porque estd protegido por una
cordillera, Porque tiene un rio, un lago, etc.

Ejfercicios:

1.° Observar las temperaturas miximas y minimas en
un termbémetro local, si lo hay. En caso de no haberlo,
léanse en la Prensa de la provincia. Al menos una se-
mana por estacidn—la inmediata si es posible.

2. Dibujar un nifioc vestido de invierno con el traje
habitual de la zona. Lo mismo en verano.

3.2 Dibujar una escena tipica de la vida local. Redac-
tar sobre ella alguna frase gue haga referencia a la uni-
dad temitica que se ha desarrollado.

4.° Recortar alguna ilustracién en que se note el viento,

5° Dejar un papelillo de fumar en la chimenea para
que pueda elevarse impulsado por el aire caliente que as-
ciende, en las viviendas en que haya “lar”. Observar esto
mismo en el aire que escapa de una olla caliente mirando
cdmo sube el vapor.

6.° Prepérese el lanzamiento de un globo en una fiesta
local o escolar.,

afios antes de Jesucristo los hombres de una regién “ar-
cillosa” descubrieron el “torno del alfarero”, Esa regi6n
se llamaba Mesopotamia. El “tornc” permitié hacer ce-
rdmica muy variada y perfecta, i

Dos mil afios después lo conécieron en Egipto. A Gre-
cia y Roma tardd otros dos mil afios aproximadamente en
llegar. Los dberos y los celtas conocieron el “torno” unos
cinco siglos antes del nacimiento de Jesiis.

Y, aunque parezca extrafio, todavia hay en el mundo al-
gunos grupos de hombres que viven aislados y a los que
no ha llegado todavia el “torno del alfarero”. Son pe-
quefias tribus de negros que no han recibido un elemento
de progreso que los hombres de Asia conocieron hace
ya siete mil afios. Es verdad que cada vez. tardan ime-
nos en llegarnos de unos a otros los beneficios de la ci-
vilizacidn, perc afin tardan demasiado.

Aplicaciones.

1. Comiéncese el “museo esco}ar , seccibn de ccrarm-
cas. O bien complétese si ha sido ya iniciado. Proclrese
decorar la escucla con alguna muestra de ceridmica de la
artesania local o préxima.

2. Prociirese que los nifios aporten alguna informa-
cidén escrita o grafica para el archivo- documental de la
escutela sobre la cerdmica histérica, artesana, industrial,

3.* Proyéctese una éxcursién a alglin lugar de interés
en torno a la unidad que estudiamos. Ya sea de. interés
histdrico, arqueoldgico o de artesania y produccxon actual.
Ejfercicios.

1. Sefidlense en el mapa los lugares citados.

2. Expliquense las palabras nuevas usadas.

3.2 Solicitense cortas redacciones, ilustradas sobre el
tema.

4> Beneficios y utilidades de la cerdmica: techos, ins-
trumentos, decoraciones.

5.2 Enumerar algunos materiales modernos que sustl~
tuyen a la cerdmica. Ventajas e mconvementes.

6 Dibujar seis objetos de cerdmica de dwersos usos,
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EI, TIEMPO QUE HACE Y EL CLIMA

(Continuacién.)

111. HUMEDAD Y PRECIPITACIONES.

El aire contiene cantidad variable de vapor de agua
procedente de la evaporacién. La evaporacién tiene un li-
mite, Llega un momento en que una determinada masa
de aire no puede contener mas vapor de agua, y en este
caso se dice que esti saturada.

En la atmésfera saturada un descenso de temperatura
provoca la condensacién de parte del vapor de agua, dan-
do lugar a las precipitaciones. De todas las precipitaciones
las mas importantes son las lluvias, de méxima influencia
ent la Geografia humana, econdmica y aun politica.

La pluviosidad de un lugar se estudia desde dos puntos

de vista: la cantidad de agua caida por término medic
cada afio y la distribucién de cse agua por dias, meses
y. estaciones. ;

. Dos puntos de la tierra pueden recibir al afic la misma
cantidad de agua y poseer un régimen pluviométiico to-
talmente diferente. (Esto, por ejemplo, ocurriria en Es-
pafia entre uma reégién mediterrdnea y una nortefia, por
cuanto que la primera recibe’
sus lluvias en forma torren-
cial en pocos dias del afio,
mientras que en ‘a Segunda
no falta practicamente lluvia
en los doce meses.)

Por ello, en términos ge-
nerales y cualquiera que sea
la cantidad total de precipi-
taciones, s¢ denominan paises
aridos aquellos en los que la
atmésfera evapora més agua
de la que vierte, y héimedos
a todos aquellos en los que
vierte mis agua de la que
evapora.

En Espafia se puede hablar
a grandes rasgos de tres re~
gimenes pluviométricos: el
del Norte, con luvia fina y
constante durante todo el
afio; el de la meseta 'y re-
giones del interior, con las
caracteristicas de los paises
4ridos, que recibe sus escasas
lluvias de los vientos maritimos del Oeste, y el régimen
mediterrineo, del que también participa alguna comarca
andaluza, caracterizado por la total sequia veraniega (de-

bida a los vientos alisios) y las lluvias torrenciales de
otofio o invierno. De hecho, las lluvias son escasas en
todas las regiones, excepto en el Norte, por lo que se
divide la Peninsula en dos porciones: la Iberia lhiimeda,
que comprende fundamentalmente la parte septentrional,
y la lberia seca, en la que estd incluida el resto de Es-
paiia. (Establézcase un diilogo, aplicando a la localidad
respectiva estas ideas generales respecto de la humedad
atmosférica y las lluvias,)

CLIMAS Y TIFOS DE CLIMAS

La actuacion conjunta de todos los {actores sobre un
cierto lugar determina el china del mismo, El estado de
la atmdsiera en un momento determmmado constituye el
tiempo, en tanto gue el clima hace referencia al estado del
tiempo durante el afio,

Los climas de los diferentes puntos de la Tierra pueden
refenirse a unos cuantos tipos. Como aparte de los carac-
teres generales s¢ tienen en cuenia diversos maticés, exis-
ten tantas clasificaciones climatoldog:cas cuantos autores
las han formulado, La que figura a continuacidn es la que
se deduce de todo lo expueste, y para mayor claridad
aparece primero en forma de sinopsis. A las condiciones
climatologicas se afiade en cada caso la vida natural (ve-
getal vy animal, tan profundameure afectadas por cllas).

1. CriMas cALIpos,

En los climas cilidos la temperatura media anual estd

préxima a los 20° y los diferentes tipos se matizan mds
por las lluvias que por las diferencias térmicas.

1. Ecuatorial.—Temperatura elevada, casi constante. Rara vez so-
pla el viento, es ésta la zona de calmas ecuatoriales, Lluvias con-
tinuas, hasta tal punto que no puede hablarse de estacién seca, De-
bido al calor y la humedad la atmésfera parece la de un invernadero,
por lo que es la zona mas propicia para la vegetacién y la més in-
sana para el hombre,

2. Tropical. Al norte y al sur del ecuatorial, se caracteriza
por la presencia de una estacién seca que coincile con el invierns,
alternando con una de lHuvias en el verapo, La vida vegetal no
es tan rica como la ante.lor y estd representada por la sabana,
pradera estacional de hierbas muy altas entremezclada con A&rbo-
les ¥y un bosque galerfa que acompaiia a los rfos.

3. Desértico. Extendido fundamentalmente bajo los trépicos ¥
en aquellas zonas continentales situadas detris de las grandes ba-
rreras montafiosas, tiene como caracter{stica mdis acusada la seque-
dad casi completa, La temperatura presenta fuertes contrastes.

4., Monzbnico. En el sureste de Asia, e¢ntre 1a India y ‘el
Jap6n, tiene como caracteristica comlin un verano cdlido y himedo.
con lluvias torrenciales aportadas por el monzén,

TI. CrLIMAs TEMPLADOS.

Presentan entre si diferencias mas acusadas que los co-
rrespondientes a los climas calidos, Sus finicos caracteres
comunes son la moderacién relativa y las estaciones ijz'—
termedias (primavera, otofio), que marcan la transicién pro-
gresiva hacia las extremas, (Hagase observar a los nifios
que los tres climas que se van a rcsefiar son los més carac~
teristicos de Espafia.)

1. Oceinico. E! predominio de los vientos del Oeste da lugar
a este clima cuando un océano se encuentra al ceste de un con-
tinente. E! océano desempefia en este caso el papel de regulador
v por ello no existen nunca temperaturas extremas. Llas. lluvias
caen en casi todas las estaclones y tlene a menudo la apariencia
de llovizna, que en ¢l pals vasco espafiol recibe el nombre de
“chirimiri”,
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2. Medlterraneo,

Su caracterfstica mis acusada es la seque-

dad del verano debido a la infiuencla de los alisios, por la incli-
nacién que experimenta la Tierra en su movimiente de trasla

cién. Las lluvias de otofio o invierno presentan, a veces, caricter

torrencial, La temperatura, elevada en verano, se mantiene tem-

plada de invierno.
3. Continental,

Cuands wds se penetra en el interfor de los
continentes y mas se avanza hacia el Este se observan mayores
contrastes (amplitudes) entre las temperaturas de invierno y ve-

EjErcicios (segunda parte).

1* ¢A qué se llama humedad relativa?

2.5 {Qué se entiende cuando se habla de un pafs 4rido?
3.5 $Qué regiones de LEspafia pertenecen a la Iberia his
meda y cudles a la seca? ]
4.5 ¢Qué diferencia existe entre el tiempo y el clima?
5. ¢Qué vegetacién corresponde al clima ecuatorial ?

CLUIMAGLACIAL

CLIMA FRIO

CLIMA TEMPLADO

CLIMA DESIRTICO

CLIMATROPICAL

CLiMA ECUATGRIAL

10NA TORRIDA

CLIMATROPICAL
CLIMADESERTICD

PLADA

CLIMA TEMPLADO

o

g[TEM

Toua

CLIMAFRIO

CLIMA GLACIAL

rano: veranes muy calidos (incluso al Norte), inviernos muy frios

(incluso al Sur). Las lluvias escusas io son més atin hacia el Este.

II1. Crimas rrios o POLARES.

Tstos climas se caracterizan por la ausencia total del
Sol durante el curso de un invierno mas o menos largo
y por la oblicuidad extrema de los rayos solares durante
el verano. La temperatura es siempre baja, por lo que més

6. (Qué es la sabana?

7.* ¢Cuil es la caracteristica mis acusada del clima

monzdnico ?

82 Y las més salientes del clima mediterrineo?
9.* iQué tienen de comiin los climas frios o polares?
10. ¢Por qué se caracteriza el llamado clima de mon-~

tafia?

'

bien que un verdadero verano lo que hay es una dismi-

nucién de frio.

1. De tundra. Es aquel en el que la capa de nieve desapa-
rece en su corto verano, lo cual permite una vegetacién de mus-

gos y lquenes.

2. De eternos hielos,

Cuando aun el mes célido no alcanza

temperaturas superiores a 0° Es de extrema sequedad y de es-
casas precipitaciones, por lo regular en forma de nieve.

Como la altitud tiene marcada influencia sobre todos
los factores climatoldogicos, existe el llamado clima de
montafia, cuyas diferencias climatologicas vienen marcadas
por la altura y por la exposicidén al Sol (solana y umbria).

LErcIcIos {correspondicntes a la primera parte del tema,
publicado en el niimero anterior).

Contestar por escrito a las preguntas siguientes:

1.* iQué se entiende por amplitud diurna de tempera-

tura?

20 (Cémo se sabe la temperatura media mensual de

un lugar?

3* iQué influencia ejerce el mar respecto de la ampli-
tud anual o diferencia en grados entre el mes mis frio
y €] mas céilido del afio? :

42 §A qué llamamos presién atmosférica y cul se con-

sidera como normal?

5% ¢Qué significan los términos de anticiclones y ci-

clones?

6* iPor qué en todos los puertos y playas la brisa so-
pla del mar a la tierra durante ¢l dia y de la tierra al

mar por la noche?

72 ¢Qué tiempo va a hacer cuando se nos anuncia Ia
entrada de un anticiclén?

»

TRABAJOS A REALIZAR,

~— Anotar las temperaturas que marca el termdémetro a
fa entrada en clase por la mafiana, al salir al mediodia

v al salir por la tarde, para comprobar la distribucién
del calor durante el dia y la diferencia de calor de unos

dias con otros. La suma de las cantidades obtenidas cada

dia dividida por tres les dard una media diurna.

— Escuchar por Radio Nacional, 2,30 de la tarde, el
Boletin meteorolégico y leer, interpretar y comentar el
que figure en algin periddico.

— Observar qué vientos de la localidad

cudles favorecen el buen tiempo.

— Utilizando un planisferio o mapa mundi, sefialar pai-
ses o naciones donde sca tipico alguno de los climas agru-
pados dentro de las denominaciones de calientes, templa-

dos y frios,

MATERIAL DEI, MAESTRO:

— Una esfera.

— Un planisferic o mapa mundi,

MATERIAL DEL ALUMNO:

- Un atlas.
— Un cuaderno,
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FICHAS DIDACTICAS GEOLOGIA - FICHA II (a)
Y DOCUMENTALES Por JULIO FUSTER
Vida Escolar, nim. 28.
LA ARCILLA

INDICACIONES METODOLOGICAS

Los minerales y rocas despiertan un gran interés en
los nifios, teniendo en cuenta la facilidad con que pue-
den recogerlas y coleccionarlas, Por este gran interés es
posible estudiar las rocas en todos los periodos de esco-
laridad, pero es preciso saber escoger las adecuadas y ha-
cerlo entre las mas abundantes en la regién y asimismo
escoger las de mdas sencillo estudio, Las rocas, ya hemos
indicado en la ficha anterior, se clasifican por su origen
en tres grandes grupos, y de estos tres grupos puede es-
ecoger el Maestro un ejemplo o dos de cada uno e in-
cluirlags en su programa.

1> Rocas sedimentarias, formadas por sedimentos de-
positados en el agua. Ejemplos: caliza, creta, arcilla, are-
niscas, hulla, etc,

2° Rocas fgneas, tienen su origen en el enfriamiento
y solificacién de materiales fundidos. Ejemplos: granito,
basalto, piedra pémez, etc.

32 Rocas metamérficas, formadas por rocas igneas o
sedimentarias que se han'transformado por el efecto de
presiones y calores intensos. Ejemplo: el gneis, que se
compone de granito metamorfoseado; el mirmol es asimis~
mo una roca calcirea metamorfoseada; la pizarra, esquisto
metamorfoseado, etc. .

Vamos a estudiar dos rocas, y para que se vea la po-
sibilidad de realizar el estudio en todos los periodo es-
colares presentamos dos fichas:

Ficha II (a). Le arcille (periodo elemental).

Ficha II (b). La creta {periodo perfeccionamiento e I, P.).

Una advertencia, que no es casi necesaria, pero si con-
veniente para aclarar dudas, es que las fichas, aunque fi-~
guren con el nombre de las asignaturas (Fisica, Quimica,
Geologia, etc.), su contenido se integra en el programa de
Ciencias. Van asi designadas para una mejor clasifica~
cién sistemitica del Maestro.

Periodo elemental.

BMaterial—Varias clases de arcilla, ladrillos, loza, por-
celana.

Observaciones y experiencias~—Tomemos un trozo de ar-
cilla seca:

12 Observemos su color; si tuviéramos arcillas de dis-
tintos colores, compararlas.

FICHAS DID
Y DOCUME

GEOLOGIA - FICHA II (b)
Por JULIO FUSTER

Vida Escolat, niém, 28,

Periodo de perfeccionamiento e L. P.
(bservacionés.

Observar un trozo de tiza y asimismo una piedra ca-
liza o de construccién.

1. Es una roca blanca.

2.2 Se la puede rayar comn la ufia ficilmente. Es una
roca blanda.

3.* Si la apretamos con los dedos se desmenuza con
facilidad. Es una roca friable (desmenuzable), que sirve
para escribir o dibujar,

Experimentos.
1> Metamos un trozo de tiza en el tintero y veremos
cémo la tinfa es absorbida lentamente, (Fig. 1.)

. 8 ponemos una pequefia cantidad de agua sobre un
trozo de creta o caliza sujeto en un vaso (ver figura 2)

CRETA

observaremos cémo ésta penetra por los poros y cae al
fondo del vaso. La creta es permeable. *

2.° Verter sobre un trozo de tiza o caliza un poco de
vinagre fuerte; la tiza es atacada por el vinagre, pro-
duce efervescencia,

Verter ahora unas gotas de 4cido clorhidrico sobre la
creta, produce asimismo efervescencia, Si, en cambio, en
un trozo de yeso echamos el 4cido no se produce la efer-
vescencia (propiedad que sirve para distinguir el yeso de
la creta).

Poner unos fragmentos de creta en un frasco con agna
y afiadir icido clorhidrico; se produce asimismo eferves-

cencia; acerquemos una cerilla encendida a la boca del
frasco, se apaga por desprenderse anhidrico carbdnico.
La creta con un deido produce efervescencia. y desprende
gas carbonico. '


http:carb�ni.co

2° Ver que se puede rayar con la ufia con facilidad,

3° Humedezcidmosla, Una gota de agua que cae sobre
la arcilla es absorbida por ésta.

4° Si la arcilla la mezclamos con agua y amasamos
se forma una pasta plastica. Si la olemos notaremos un
olor caracteristico. Si la ponemos en contacto con la len-
gua se adhiere a ésta. (Fig. 1.)

5° Cojamos un frasco y un embudo y pongamos ecn
éste una pasta de arcilla, echemos agua en el embudo
(fig. 2.), la arcilla no es atravesada por el agua.

6.° Pengamos al fuego un trozo de arcilla, se agrieta,
mas no se funde al fuego, es refractaria.
Aplicaciones:

1.* La arcilla sirve para fabricar tejas, ladrillos, cazue-
las, ete. !

2. Los platos corrientes son de Joza, que es arcilla co-
cida y recubierta con esmalte.

3.* La porcelana es arcilla pura, llamada caolin, recu~-
bierta de esmalte y cocida., (Fig. 3.)

PASTA DE
ARCILLA

ND PASAH
EL AOUA

3.2 Pongamos unas barritas de tiza en una caja me-
tilica y tengimoslas al fuego una hora, o metamos en la
estufa una piedra calcirea, al sacarlas veremos que la
tiza o piedra calcirea se han transformado en una nueva
substancia: la cal viva; se desprende gas carbonico.

Es decir, la composicién de la creta es:

creta — cal viva + gas carbénico .

42 Agitemos fuertemente el polvo de creta en un vaso
o frasco con agua, observemos que esta creta es {nso-
luble en el agua.

Agitemos otro poco de polvo en un vaso con agua de

URBUJAS

seltz (es agua cargada con gas carbdnico), la creta se
disuelve,
El agua con gas carbénico disuclve la creta.

Induccion.

Generalizar las observaciones, experimentos y propie-
dades de la creta a todas las rocas calcdreas.

“Las piedras calcireas (creta, pledxa caliza, calcita) son
unas rocas blamcas, que se rayen con la ufia, malea*b!es,
porosas 3 permeables.

4.* Sencilla explicacion sobre céomo hace los cacharros
el alfarero. (Fig. 4.)

HORND PARA COLER ARCILLA

Induccién.

“Las arcillas son rocas que pueden presentarse €n va-
rios colores y se rayan con la uiia, La arcilla pura y_
blanca es el caolin.” '

“La arcilla forma una pasta plistica y maleable con el
agua,”

“La arcilla es impermeable.”

“laas arcillas cocidas son muy titiles para la fabricacién
de- diversos objetos, como ladrillos, tubos, platos, tazas,
etcétera.”

Ejercicios,

12 Vocabulario: Roca, maleable, impermeable, refrace
taria, caolin, esmalte, loza, porcelana.

22 Fabricar algunos objetos sencillos con arcilla y di~
bujarlos.

3> Contestar a preguntas formuladas por el Maestro.

“Producen efervescencia con los dcidos y desprenden gas
carbonico.”

“Las rocas calcireas son una combinacién de cal y gas
carbénico; son un carbonato de cal.” “Por estar formadas
principalmente por carbonato de cal se las llama caled-
reas.”

“Hstas rocas se disuelven en agua cargada con gas car~
bénico.”

Aplicaciones.
De la creta se extrae la cal viva. La cal viva con agua
forma la cal apagada.

| oss
CARBONICO

ACIDO CLORNIDRICO

La cal apagada mezclada con arena forma el mortero
utilizado en la construccién.

Nota.—~En cada ficha se indican tres o mis experimen-
tos al objeto que, segin su criterio, €l Maestro realice
todos o los que crea convenientes y adecuados a su medio.
Si se analizan con detenimiento se observard que todos los
experxmentos, de esta y otras fichas, giran alrededor de
un escasisimo material de facil adquxsxuon (coma los dos‘:
icidos citados hasta ahora).
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HISTORIA-VI |
Par Rafaela RODRIGUEZ RASQO

vida Escolat, nOm. 28

LA CULTURA ARABIGO-ESPAROLA

Periodo de perfeccionamiento. Primer curso.
. -

a) Repaso y profundizacién (guidn para el Maestro),
Los periodos de dominacién musulmana en Espaia

La dominacién musuuwana en Espafia, sobre la que se
asienta una rica e interesante cultura, nos presenta etapas

bien definidas y nombres claves.

1° Hacia el poder y la grandeza.

De comienzos del siglo virr (en 711 tiene lugar la ba-
talla de Guadalete, que da el triunfo a los 4drabes) a co-
mienzos del siglo x (en 917 Abderramin III funda el
Califato de Cérdoba), corre el primer gran periodo de
esa dominacidn, sefialado por la obediencia (al menos des-
de el punto de vista religioso) al gran califa de Oriente,
asentado primero en Damasco y luego en Bagdad.

Desde el punto de vista politico la provincia hispinica
(o emirato hispinico, segiin la nomenclatura musulmana)
ha pasado por dos fases: Nace como emirato dependiente
del gobierno de Damasco, y medio siglo después (756)
Abderraméan I consigue su autonomia politica.

Durante estos dos siglos la Espafia musulmana ha ido
progresivamente engrandeciéndose, en marcha ascendente,
con pocos altibajos, aunque las luchas intestinas de al-
gunas etapas hayan permitido a los cristianos bajar en
st reconguistas hasta el rio Duero y afianzarse en €,
de tal modo que nunca ya los moros traspasarin hacia 1
Norte el rio en plan de conquista permanente, aunque
haya incursiones destructoras como la de Almanzor a San-
tiago de Compostela.

2° En la cima del poder y de la gloria: el Califato.

Poco més de un siglo—917-1031—dura el periodo del
Califato musulman espaiiol, centrado en Cérdoba, la perla
del Occidente medieval. De la importancia de su cultura
y su esplendor hablaremos en scguida. En la historia de
los califas de este siglo, junto al empuje militar conquis-
tador, que obliga a los reinos cristianos a convertirse en
satélites de Coérdoba, brilla el interés cientifico y enltural
representado principalmente por el fundador del Califato,
Abderraméan III, y por su sucesor, Alhaquén IIL.

3° Hacia el fin: fases de disgregacién.

Las luchas entre los jefes de las distintas familias ilus~
tres arabes, los berberiscos originarios de Africa y los
eslavos, gentes del norte europeo gque Abderraman III
sumé a su ejército, dan al traste con.la unidad politica
del Califato espaficl y surgen la porcién de reinos peque-
fios que en la época denominaron faifas; los de estirpe
berberisca se asientan en el suroeste espafiol (Malaga, Gra-
nada, Almeria), los eslavos en Levante (Murcia, Valen-
cia, Orihuela), la aristocracia arabe erige en reinos los
principales centros de la Espafia musulmana (Toledo, Za-
ragoza, Sevilla, Badajoz...).

Sin fuerza militar, son ellos ahora satélites y vasallos
de los reinos cristianos que avanzan por estas fechas (Fer-
nando V1, 1031) hacia el Tajo. Ll reino de Toledo des-
aparecerd en seguida bajo la conquista de Alfonso VI,
La corte sevillana, rica en su cultura bajo los reyes Al-
motamid y Almotadid, serd quien, atemorizada por las
conquistas de Alfonso VI, se¢ decida a llamar a unos nue-
vos invasores musulmanes—no Aarabes, sinc africanos—:
los almoravides, que detendrin las conquistas cristianas
(1086) y subyugarin a los mismos reinos taifas,

Las invasiones norteafricanas se van a repetir. Si el
siglo x1 registra la caida del Califato, la formacién de los
taifas y la imvasién almoravide, el siglo X11 va a sefialar
la llegada de otra ola norteafricana: los almohades, que
conquistan y rcunifican las fuerzas arabes, derrotan a los
cristianos en Alarcos y fundan un nuevo imperio con cen-
tro en Sevilla, también efimero: no durard mdas de me-
dio siglo. La derrota de las Navas de Tolesa (1212) y
la conquista de Sevilla por San Fernando (1248) hunden
esta dominacién.

lLos restos del poderio y del esplendor arabe se refu-
gian en el reino de Granada, que subsistird dos siglos més,
hasta 1492, afic en que los Reyes Catolicos izan la cruz
y el pabellén de Castilla en la torre de la Vela, de la
Alhambra granadina, dando fin a la Reconquista.

b) La ciencia y el artr hispanomusulmanes,

Cuando hoy leemos la Prensa u oimos hablar de las
tierras drabes o musulmanas en general, cuesta pensar en
la enorme importancia que estos pueblos han tenido en la
historia de la ciencia v de la cultura, Sélo los monumen-
tos conservados por casi todas las ciudades importantes
del norte africano son testimomnio de ello y nos hablan
de un pueblo de conquistadores que tenia sabios capaces
de recoger y aprovechar todos los descubrimientos y las
ideas expuestas en los libros de las ciudades que .iban
siendo suyas. Y como los griegos se habian extendido con
su importante cultura por el oeste de Asia y por el norte
de Africa, tierras que los Arabes conquistaron, cuando és-
tos vinieron a Espafia traian ya con ellos toda esa cien-
cia. Y es asi ¢como son los musulmanes espafioles, la pri-
mera via o camino por el que la KEuropa occidental conoce
las doctrinas y los escritos de los cientificos y pensadores
griegos,



La cultura que desarrollan en Espafia es de gran im-
portancia. Los historiadores aseguran que el espafiol fue
el mas importante de los estddos musulmanes porque el
comercio, las manufacturas, la poblacién, llegaron a2 un
grado tan elevado que nos resulta increible. Los tres Ab-
derramén (1) y Alhaquén II protegieron las ciencias y las
artes de manera asombrosa. La Biblioteca de Alhaquén,
en Cérdoba, era la més rica de todo el Occidente; con-

I/

Y,
)
73

-
i

W

S—————
e — 1

‘i‘

\\\v \\‘:\

taba con 24.000 volimenes. La Academis que é fundd
en la misma ciudad fue durante siglos la més célebre del
mundo. En ella se formaron sabios distinguidos y era

(1) Abderramin I, sobre todo, cred el emirato independiente y
comenzé la mezquita de Cérdeba, Abderramin 1II fundé el Cali-
fato y fue el m%s grande principe de su tiempo.

frecuentada también por numerosos cristianos de toda Eu-
ropa.

Sevilla, Toledo y Murcia tenian también escuelas de
sabios. En el siglo x11 la parte espafiola sometida a los
moros contada 62 bibliotecas piblicas.

Entre los sabios de la Espafia musulmana se destacan
Avempace y Averroes, entre los filésofos; Maslama, de
Madrid, llamado el “Euclides espafiol”, entre los mate~
maticos; Abulcasim, entre los médicos, y El Ramadi y
Mocadem de Cabra el Ciego, entre los poetas.

Entre los libros més conocidos y bellos encontramos El
collar de la paloma, de Abenhazain de Coérdoba, libro que
revela una alta y rica civilizacion.

Entre los monumentos artisticos es preciso sefialar tres
fundamentales: la Mezquita de Cérdoba, la Giralda de Se-
villa y la Alhambra de Granada. Los tres representan de
una manera clara los periodos de dominacién en que fue~
ron construidos,

El primero, la Mezquita de Cérdoba, es una obra cons-
truida toda ella en piedra y mdarmol, simbelo del fuerte
poder del Califato—siglo x—, periodo en el que se edi-
fica. Las numerosas naves de la Mezquita cordobesa,
con sus 800 columnas enlazadas por los tipicos arcos de
herradura, semejan un bosque de palmeras y hacen de

este monumento uno de los més importantes del mundo

- musulmén, R

“

La Giralda de Sevilla, torre para llamar a la oracitm,
construida junto a la mezquita sevillana, es posterior. Per~
tenece al arte a/mohade del siglo xi11, y estd levantada
precisamente en’ la-que fue capital de este imperio., Su
construccién en ladrillo, como las que se hacen entonces,
nos dice también que el poder musulmin de este mo-
mento es mas débil que el de la época califal, aunque fue-
ra levantada para conmemorar la victoria de Alarcos con-
tra el rey cristiano Alfonso VIII. ’

El tercero de los monumentos que recogemos es un
palacio-fortaleza: la Alhambra de Granada. Pertenece al
tltimo reino moro en Espafia, el granadino, v es también
de la dltima etapa de dominacién, del siglo X111 al xv.
La apariencia es bellisima y rica, llena de encajes en los
arcos calados de sus patios y salas. Pero esti construido
principalmente en yeso, material deleznable que se des
morona y exige continuas reparaciones. Un vivo colorido
~-c08a innecesaria en la Mezquita y en la Giralda—cubria
la pobreza del materinl empleado.

Recuerda, en su belleza poco recia, el reino granadino
de esta época que se iba desmoronando, dejando cada dfa
puevas tierras y dudades en manos de los cristianos, mien-
tras los reyes moros y sus cortesanos se divertian,

Cuando los Reyes Catdlicos conquistaron Granada que-
daron tan prendados de este monumento que, temerosos
de perderlo, destinaron una compaiifa de sus soldados para
“reparaciones de Alhambra”. Esto explica a la vez la be-
lleza y la debilidad de la dominacién que terminaba.

EJERCICIOS

Vocabulario.—Como siempre, buscar en el diccionario y
con la ayuda del Maestro las palabras subrayadas: mu-

sulmdn, - emirato, simbolo, delegnable, etc, Hacer la dis-
tincién entre drabe (concepto gentilicio), moro (idem) y .
musulmdn (concepto religioso). Sefialar la acepcién gene~
ral gspaﬁola del término moro, como aplicable al no bau-
tizado.

Cronologia~—Siglos de la dominacién musulmana en Es-
pafia. Sefialar en una linea que se levanta y cae otra vez
las tres etapas de crecimiento, poderio supremo y deca-
dencia.

dPor qué es el siglo x el mis fuerte en la historia de
los musulmanes espafioles? ¢Quién reina entonces?

Indicar tres fechas de méxima impertancia para los 4ra-~
bes en Espafia (¢711, 917, 1212F). (Por qué?

Geografia—:; En qué mar desemboca el rio Guadalete?
iJunto a qué rio estd Cérdoba? Citar algin reino taifa
del interior de la Peninsula. Otro costero.

iPor qué ha sido el granadino el {ltimo reino moro
conquistado por los cristianos? § Ha podido influir el sie-
lo montafioso, menos accesible?

Arte—; Sabrian dibujar un arco de herradura? Proyec-
aién de monumentos drabes si la clase dispone de medios;
si no, ir pasando fotografias.

Aportacién del alumno al archivo de arte de la clase,
con fotografias de postales, recortes de revistas, etc.

¢Con qué material construian los almohades sevillanos?
iCu4l es el monumento mis recio que nos ha dejado la
civilizacién hispanomusulmana? -


http:palacio~fortale.za
http:aJmoha.de

CONCURSO ENTRE MAESTROS
NACIONALES

Para estimular y premiar los es-
fuerzos que numerosos maestros
realizan con objeto de perfeccionar
todo lo pesible el trabajo en sus
escuelas, €] Centro de Documenta-
cién y Orientacién Didactica de En-
seflanza Primaria abre un conacurso
nacional, con arreglo a las siguien-
tes bases:

Primera. — Los maestros que se
presenten a este concurso desarro-
llardn el siguiente tema: “Organi-
zacién del trabajo en la Escuela
Unitaria”, comprendiendo lecs si-
guientes aspectos:

&) matricula y asistencia media;

b) grupos o secciones que tiene
establecidos en su escuela y niimero
de nifios de cada uno;

c¢) materias del programa que
desarrolla trabajando separadamente
con cada seccidén; cudles otras trata
agrupando dos o més secciones, y
las que desenvuelve en ‘“clase ge-
neral”;

d) trabajo auténomo a que se en-
tregan los nifios de los demas gru-
pos cuando el maestro dedica su
atencién especialmente a uno deter-
minado, y medios para facilitar
aquél;

e) si emplea monitores, en qué
nfimero y tareas concreias se rea-
lizan; =

f) breve descripcién de una jor-
nada escolar completa (se acompa-

flard un grafico que indique la mar-
cha del maestro durante el dezarre-
llo de la jornada);

g) siempre que sea posible (aun-
que no de un modo obligatorio), se
unirdn uno o méis esquemas o cro-
quis de la planta de una Escuela
Unitaria ideal, sefialando el aula y
las dependencias necesarias para un
desarrollo completo de tedas las ta-
reas que le incumben, con indica-
cién del tipo y disposicién del mo-
biliario en las principales fases del
trabajo escolar, segiin la indole de
las distintas materias o actividades.

Segunda.—La extensién del traba-
jo no excederi en ningiin caso de
siete folios (o catorce cuartillas),
que pueden estar escritos a maquina
o a mano con letra clara.

Los grificos a que se refieren los
apartados f) y g) no se computarin
a efectos de extensién y se presen-
tardn en folio o doble folio, a con-
veniencia del concursante.

Tercera. — Pueden acudir a este
concurso solamente los maestros o
maesiras que desempeflen actual-
mente escuelas unitarias o mixtas,

Cuarta—Los concursantes remiti-
ran sus trabajo al Inspector Jefe
de Ensefianza Primaria de la pro-
vincia a que pertenezca su escuela
dentro del mes de abril de 1961.

Quinta.—Lcs Consejos Provincia-
les de Inspeccién examinardn los

trabajos presentados y seleccionaran
los cuatro que, a su juicio, estén
mejor conseguidos y respondan a un
criterio realista y progresivo en el
despliegue de las actividades de las
escuelas de un solo maestro.

Sexta.—Los Inspectores Jefes re-
mitirdn al Centro de Documentacién
y Orientacién Didactica de Ense-
flanza Primaria los trabajos selec-
cionados dentro de los diez prime-
ros dias del préximo mes de mayo.

Séptima.—Antes del primero de
junio, el CEDODEP seleccionara
los trabajos recibidos y propondra a
la Direccién General de Ensefianza
Primaria la concesiébn de los si-
guientes premios:

a) Un primer premio de 3.000
pesetas con declaracién mérito en
la carrera del autor.

b) Tres segundos premios de
1.000 pesetas cada uno.

¢) Cinco terceros premios de 500
pesetas,

d) Diez menciones honorificas.

En el caso de que les trabajos no
reiinan meéritos suficientes podré
quedarse desierto alguno o algunos
de los mencionados premios.

Octava.—La relacién de maestros
premiados se publicard en uno de
los préximos nimeros de VIDA ES-
COLAR,

Madrid, 21 de marzo de 1961.—El
Director, Adolfo Maillo.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas piblicas nacionales, Las restantes
escuelas y cualquier persona que lo desee puede recibirla, previa la

correspondiente suscripeién.

SUSCRIPCION POR UN ARO
(Dlez nilimeros)

Para Espafia ... ... -.s oo =ov ooo oo oon .o 100 ptas.
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... ... 180 7
Para los restantes paises ... ... ... ... ... 200 "
Niimero suelto en Espaia ... ... ... ... 15 ”
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CUESTIONES DE
DIDACTICA
Y ORGANIZACION
ESCOLAR

375 pags. Precio del ejem-
plar: 90 ptas.
Las lineas fundamentales de
la Diddctica y de la Organi
zacién Escolar en subston
cipsas y documenladas erpo-
siciones a cargn de los auto-
reg mds competentes en estas
materias  Un libro impres-
cindible para la formaocion
bdsica de los maestrof lox
rstudiontes de Pedagogic y
los participantes en todg
clase de oposiciones en el
campo de la Ensefianze Pro
wmaria

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precio: 200 ptas.

Ochocientas cincuenta paginas consagradas al estudio de los multiples
problomas que encierra la forma mas dificil de Escuela: la Unitaria, En
ésta. como cn las demis ohras publicadas por el C. E. D. 0. D E. P, se
ofrece al lector el resultado de miltiples esfuerzos y ecolaboraciones en
torno a un problema de interés general,

Este libro Uegard a ser ¢l manual pedagégico del maestro y obra de
. igsm_:lii; y consulta de todo profesional que quiera estar bien :nfo?nun;ﬂ

Pedidos ol Administrodoer del C.E.D.O.D.E.P.
Padro de VYaldivia, 38, 2.° izxqda. Modrid.6.
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