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La presencia en las aulas de ninos y ninas de diversas comunidades autonomas del Estado espa-
nol, ha llevado al profesorado, ya desde hace tiempo. a programar contenidos relativos a esta diversi-
dad atendiendo por una parte, a que estos alumnos v alumnas mantengan su propia identidad cultu-
ral y por otra, a que el resto de sus companeros y companeras aprendan de ellos y ellas en un clima
de valoracion, respeto, v tolerancia. Esta circunstancia se ha enriquecido en los dltimos tiempos con
la presencia de alumnado proviniente de otros paises, cuyas particularidades culturales pueden sernos
mds ajenas dada su lejania,

Asi pues, la diversidad cultural es una cuestion que va cobrando, cada vez, mayor importancia, por
lo que parece obligado atender a ella desde una perspectiva similar a la de los llamados Temas Trans-
versales, En este sentido, un tema de estas caracteristicas debe estar contemplado en los respectivos
Proyectos educativos y curriculares al objeto de que su tratamiento impregne toda la vida del centro.

Hay muchas formas de abordar en el aula la diversidad cultural, pero sin duda un acercamiento
enormemente rico es el de trabajar sobre las manifestaciones musicales y los juegos infantiles que los
ninos y las ninas conocen o pueden aportar gracias a la memoria de sus familiares, También los tex-
tos referidos al tema (poemas, noticias de prensa, cuentos, relatos) suponen una fuente importante de
acercamiento al mismo,

Para ayudar al profesorado en el tratamiento de la interculturalidad en las aulas se ha elaborado
el presente material donde se recogen aportaciones culturales (centradas en la masica v en el juego)
de muy diversos paises, asi como textos que invitan a la reflexion. También se incluye en este docu-
mento una aproximacion a la diversidad cultural del Estado espanol.

El planteamiento puede encuadrarse dentro del marco de la programacion en Educacion Primaria,
y se ha abordado con la suficiente flexibilidad como para que los docentes puedan amoldarlo a su con-
texto particular, haciendo uso de la autonomia que la LOGSE otorga a los centros y al profesorado.

Con esta publicacion, que se incluye en la coleccion "Materiales de Apoyo', el Centro de Desa-
rrollo Curricular pretende, en definitiva, proporcionar al profesorado un material que, ademds de ayu-
darle en la reflexion sobre su actividad docente, le facilite la tarea de trabajar en las aulas la diversi-
dad cultural del alumnado.

Miguel Soler Gracia

DIRECTOR DEL CENTRO DE
DE DESARROLLO CURRICULAR






Indice ]

Pdginas

INTROBT CCIOR s v s S T S TS R S R S Ty
DESCRIPEION DETEAT GUA oo v a0 s e S S S B s T S R 9

P BRI s s R B A A A AT 1 11

P04 01N 0.1y VUL (3l ] b8 0161167 O O 17
BLOQUE. 1 PROYELIANDA EL VIAJEQ ENCLENTROY. oo wmmersmmonsmmmsemson e s 19
NUBSIFO GIUPO ottt et 21

PARY SDenar @ AT consmiisiiimsi i eimbmam e R st 33

BLOQUE 2: LAS ESCALAS DEL VIAJE: LOS TESOROS 6 ;QUE TRAES EN TU MALETA?........ 37

Ut Pitiadle de BRRllS cocummosimmvsmsninsisassoss meessssss e s ety 5 A RS 39

Los viajes del SEROT DON GALD c.ovvvirieiccee ottt ettt 50
DANZA CONM VEIOS. .0t oo e 54
Poetas IatinOameriCANOS ...t 59
T T 6 OO 04
Con GIOT 2 gUAVADA s caniinis it paesmserts e e s ensss 7
R TR oo s S L S S RS 58 83
Canciones—juegos de GRAND .......oo..ovvovivec s, 87

El amigo DWNGA ......ovveovevrviiviinniinciinsensiencmmssssss e sssss eesssssssssss s 93



BLOQUE 3:

L L g 1 T
RO s R RV s A SRS LA
- (51525 LA ———

EL REGRESO 6 LO QUE HEMOS DESCUBIERTO ......covvovvivriiiiari ——
SOIICIONES . ..ot

ABHEAAO 18 VBITATA. oo mrosmee. S SR S T e e e B T s

98
103
108

133



Introduccion T

La propuesta de esta guia pretende proporcionar al profesorado orientaciones para lograr un acer-
camiento a culturas diferentes, mas o menos proximas al entorno habitual del alumnado, mediante el
conocimiento de canciones, juegos, danzas, cuentos o poesias de los ninos y las ninas que viven en
distintas comunidades del Estado espanol. Para ello. se propone una serie de actividades que tienen
la intencion de atender a la diversidad desde la formacion de individuos capaces de integrarse social
y culturalmente, mediante el reconocimiento de la diversidad y la valoracion de las diferentes culturas,
favoreciendo ¢l desarrollo de actitudes de respeto v tolerancia.

La Europa de final de siglo asiste al auge de los nacionalismos, a un aumento de la conciencia de
identidad étnica v a la homogeneidad interna frente al exterior, Junto a este fenomeno diferenciador, las
distintas sociedades son cada vez mis plurictnicas, mas pluriculturales, ya que los movimientos migra-
torios han situado en un mismo espacio a personas de diferentes origenes. En el Estado espanol con-
viven poblaciones autoctonas, lingtistica y culturalmente diferenciadas, con un considerable nimero de
inmigrantes provenientes de culturas que difieren de las nuestras en lengua, costumbres y creencias. Por
ello, la integracion cultural se impone como un reto desde una perspectiva diferente a la mera asimila-
cion, valorando el enriquecimiento mutuo de las culturas mayoritarias y minoritarias,

;Qué papel desempenan la miisica. los juegos o la literatura en una educacion intercultural? Si
consideramos que estas manifestaciones estin esencialmente vinculadas con la vida, no cabe duda de
que son hasicas en la formacion del individuo. La misica. la danza, la literatura o los juegos son mani-
festaciones colectivas en las que los nifios y las ninas inician lidicamente diversos aprendizajes. Trans-
mitidos de padres a hijos, contienen la esencia del saber. las creencias v las costumbres de cada cul-
tura. Aunque no constituyen un lenguaje universal v, por tanto. asumen diferentes estilos v estructu-
ras de acuerdo al periodo histdrico, al drea geografica o a la cultura en la que se practican, son for-
mas de expresion de los mds profundos sentimientos v aspiraciones que pertenecen a toda la huma-
nidad. Pero la cultura no es algo que tan solo se transmite, perpetia y preserva, sino que se recrea
constantemente. Como un elemento vital del proceso cultural, los juegos, la literatura o la muisica son
lenguajes recreativos, en el sentido mds amplio del término, ya que nos ayudan a nosotros v a nues-
tras culturas a renovarnos, a transformarnos.

Asi, podemos aprender unos de otros si facilitamos el intercambio, si aprendemos a adoptar y
adaptar libremente cantos, danzas y juegos, asegurandonos de que todos los individuos son estimula-
dos para manifestarse con su propia musica o sus propios juegos y para compartirlos reconociendo su
valor. Mediante este intercambio se favorece el desarrollo de la tolerancia y el respeto entre el alumna-
do, facilitando la comunicacion y las relaciones entre individuos de culturas diferentes.
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Descripcion de la guia |

El trabajo que aqui presentamos tiene una clara orientacion prictica ya que su finalidad es propor-
cionar una serie de recursos y sugerencias metodoldgicas de utilidad para desarrollar este proyecto.

En este apartado presentamos ¢l marco tedrico y los principios metodologicos que orientan y
sustentan la propuesta, asi como su organizacion.

Tal como indicamos en la introduccion, con esta guia se pretende proporcionar al profesorado
orientaciones para el desarrollo de actividades que faciliten un acercamiento a las manifestaciones de
personas de diferentes culturas y promuevan valores como la solidaridad, la tolerancia o la coopera-
cion. En este sentido, se trata de un planteamiento que rechaza el predominio de unas culturas sobre
otras, al entender que los distintos grupos que habitan en nuestras sociedades multiculturales pueden
alcanzar una convivencia enriquecedora basada en la valoracion y en el reconocimiento mutuo.

Como consecuencia de los movimientos migratorios de los tltimos anos, actualmente se constata
una creciente conformacion multicultural en las sociedades del Estado espanol. Junto a la presencia de
"minorias tradicionales", como la de las personas gitanas, las migraciones de los ultimos veinte anos
han acentuado la presencia de minorias culturales procedentes de paises del Tercer Mundo. De hecho,
el 80% de estos inmigrantes han llegado a Espana después de 1975. Entre los colectivos mds "antiguos”
se encuentran marroquies, latinoamericanos (especialmente argentinos) y portugueses, Durante la
década de los 80 se incorporé el colectivo de los filipinos y, mis recientemente, los del Africa Subsa-
hariana, la Republica Dominicana y paises sudamericanos como Perd o Bolivia,

Aunque es dificil conocer el nimero exacto de extranjeros que viven en Espana (dado que muchos
no estdn regularizados), mds de la mitad de los inmigrantes provienen de paises desarrollados, en tanto
que el resto proviene de paises del Tercer Mundo. Entre los ltimos, el porcentaje mayor correspon-
de a latinoamericanos y marroquies, tal como puede observarse en el siguiente cuadro:



Pais/Poblacion Inmigrantes no comunitarios Principal procedencia

253.000 legales 48.000 latinoamericanos
35.000 marroquies
10,000 guineanos

8.000 filipinos

Fspana 7000 iranies

39.050.000 5.000 paquistanies
4.000 centroafricanos

300.000 ilegales 102.000 latinoamericanos
60.000 marroguies
35.000 filipinos

Fuente: El Peis. 24 7%

Pese a que estos grupos no superan el 1.4% de la poblacion total del Estado espanol, en los altimos
anos han aumentado. en los medios de comunicacion, las noticias relativas a los contflictos que se plan-
tean entre la sociedad mayoritaria v los diferentes colectivos de inmigrantes (conflictos que han veni-
do sucediendo durame anos con la poblacion gitana), v estamos asistiendo a un incremento def uso
de términos como racismo o xenofobia.

Por otra parte, en ¢l territorio espaiiol conviven colectivos autoctonos que pueden diferenciarse por
sit-lengua, cultira, costumbres v tradiciones. Mientras que en algunas ocasiones el alumnado desco-
noce la diversidad cultural del Estado espanol, en otras se observa una serie de conflictos y prejuicios.
En este sentido, puede darse el caso de alumnos y alumnas que no saben de los prejuicios o conflic-
10s que se dan por penenccer a una cultura determinada tsitwacion habitwal en fos ligares sin tradi-
cion autonémica), pero también el de alumnado sensible al tema, precisamente por proceder de una
comunidad con tradicion autonomica,

Ante los conflictos, inherentes a la coexistencia de personas de diferentes culturas en una misma
sociedad. cabe plantear propuestas educativas como la que thora presentamos, con el objetivo de pro-
mover wn encuentro entre diferentes colectivos y grupos cultirales en el que se produzca un intercam-
bio desde la ioualdad. conservando la especificidad de cada uno, al tiempo gue se busca i enrigue-
cimiento mumo. Sus destinatarios son tanto los miembros de la poblacién autéctona como las perso-
nas pertenecientes a los diferentes colectivos culturales de otros puises.

Por ello. se pretende que el alumnado que forma parte de la poblacion autdctona conozea y modi-
fique los prejuicios que tiene de los diferentes grupos de la minoria', tome conciencia de un mundo
mds justo y promueva actitudes y conductas positivas que eviten la discriminacion vy favorezean las
relaciones positivas, al tiempo que el alumnado de las minorias colurales pueda conocer y modificar
los prejuicios que tiene de fa mayoria. dar a conocer su propia cultura y promover actitudes y con-
ductas que eviten la discriminacion y mejoren sus condiciones de vida, Tal como puede observarse.,
los objetivos son comunes, tanto para los miembros de la mayoria, como para los de las minorias ya
que todos estin implicados en la construccion de una sociedad intercultural,

En este sentido, entendemos por minotfa todo individuo o colectivo que provenga de una culura diferente a la de
la mavorka: es decir. que no solo nos referimos @ inmigrantes de otros paises sino tambicn a miembros de distintas comu-
nidades espanokas que viven en una comunidad distinta i 1a gue les vio pacer,
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En este proyecto los objetivos expuestos se desarrollan mediante una serie de actividades de ense-
fanza y aprendizaje que posibilitan el conocimiento, la difusion y la recreacion de determinados aspec-
tos de las distintas culturas, en las que subyacen la formacion de actitudes de respeto y tolerancia. En
este sentido, las propuestas no se limitan al conocimiento intelectual de distintas manifestaciones cul-
wrales o de conceptos como la injusticia o la discriminacion ya que estos conocimientos, por st solos,
no provocan un cambio de actitudes. Por ello, en los planteamientos metodologicos es funda-
mental considerar el componente afectivo y las vivencias experimentadas en el seno del pro-
pio grupo. teniendo en cuenta que el desarrollo de actitudes como la tolerancia, la solidaridad o el
respeto forman parte de un proceso ininterrumpido que se extiende a lo largo de toda la vida de una
persona.

Las actividades han sido planteadas pensando en la diversidad de alumnos y alumnas que pue-
den integrar un grupo. En este sentido, presentamos una propuesta amplia que cada docente deberd
adaptar atendiendo a las peculiaridades de la situacion concreta, redefiniéndola y adecudndola a las
caracteristicas de cada grupo. Asi, mientras que en grupos multiculturales el punto de partida puede
situarse en el andlisis de situaciones de discriminacion que puedan darse en el propio grupo, cuando
todos los alumnos y las alumnas pertenccen a un mismo colectivo habrd que plantear el proyecto emple-
ando estrategias diferentes. No obstante, este hecho no impide partir de un mismo punto ya que las
situaciones de discriminacion, los conflictos o los prejuicios también son frecuentes entre individuos
de un mismo colectivo y no son ajenos a la vida cotidiana del alumnado.

El desarrollo de las capacidades y actitudes implicadas en este proyecto requieren de la aplicacién
de distintas estrategias metodologicas: juegos, dramatizaciones, interpretacion de canciones, construc-
cion de instrumentos, conversion de mensajes verbales en representaciones iconicas y viceversa, colo-
quios, cuestionarios, pequenas investigaciones...

En todos los casos, se trata de pensar en actividades motivadoras y gratificantes, que el alumnado
sienta propias, como algo en lo que estd involucrado. En este sentido, es importante que las propuestas
que se trabajen estén proximas al grupo, que conecten con su propia vision de la realidad v que con-
templen el grado de desarrollo de cada alumno. Para ello, el docente deberia proporcionar situacio-
nes de aprendizaje que favorezcan la adquisicion de estrategias de exploracion y descubrimiento, de
planificacion de la actividad y de reflexion sobre el proceso que ha seguido el aprendizaje.

A continuacion explicamos en qué consiste, como estd organizada y como puede utilizarse la pre-
senle guia.

Propuestas

La guia contiene una serie de propuestas que pretenden constituir un recurso fundamentalmente
prictico y abierto, que invite a reformular las actividades planteadas v estimule a trabajar en los temas
que aborda. Por esta razon, no constituye una programacion cerrada con propuestas circunscritas. Por
el contrario, planteamos actividades y dindmicas de trabajo que ayuden a disenar proyectos adecua-
dos para situaciones concretas, que faciliten la adquisicion de habilidades, actitudes y conceptos nece-
sarios para promover relaciones de igualdad y enriquecimiento mutuo entre las personas procedentes
de diferentes culturas v que sirvan para abordar el tratamiento de los conflictos interculturales.

El trabajo se ha organizado en dos propuestas. En la A, pensada para aquellas situaciones en las
que lo intercultural no esta demasiado proximo, se plantea una “mirada” hacia el exterior que nos per-
mita sumergirnos en esta realidad. En la B, que deberia desarrollarse en contextos donde conviven
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comunidades de diversas culturas, el trabajo parte desde ese entorno y de las personas que lo inte-
gran para, progresivamente, ir conociendo mejor la historia de cada una de ellas.

Cada propuesta consta de tres bloques de trabajo, compuestas por un niimero variable de fichas.
Tanto éstas como los propios bloques pueden utilizarse integramente, pero también permiten un uso
independiente pues, si bien en todo el desarrollo subyace un hilo conductor comin (el conocimiento
y respeto de la diversidad cultural), el planteamiento que ofrecemos no implica una secuencia. Asi
pues, el profesorado puede utilizar directamente una de las dos propuestas o servirse de ellas, en parte
o en su totalidad, como orientacion para disenar una propia.

Las fichas que componen cada uno de los bloques son iguales tanto para la propuesta A como
para la B, pues ya hemos dicho que el hilo conductor es ¢l mismo, sin embargo la manera de organi-
zar la actividad varia dependiendo de si nos encontramos con un contexto familiarizado con la diver-
sidad cultural, o no.

El esquema de ambas propuestas es el siguiente:

Propuesta A Propuesta B

1 Proyectando el viaje ~1 Encuentros

71 Las escalas del vigje: los tesoros 1 Qué traes en tu maleta?
1 El regreso 1 Lo que hemos descubierto

A continuacion exponemos cual deberia ser el enfoque para abordar cada una de las dos
opciones.

" PROPUESTA A

Esta propuesta se podria plantear a partir de la observacion de fotografias que muestren algunos
aspectos de diferentes culturas (tanto de paises extranjeros como de comunidades del territorio espa-
nol) pidiendo a los alumnos y las alumnas que las describan con la mayor exactitud posible y pre-
guntindoles en cudl o cudles de esos lugares les gustaria vivir, si conocen a algin inmigrante que haya
nacido alli, si saben o imaginan porqué han emigrado. qué saben de €l o ella, como han obtenido esa
informacion, qué no conocen, qué podrian hacer para averiguarlo.

A continuacion. se plantearia el trabajo a partir de los puntos en comun que éste puede tener con
la realizacion de un viaje imaginario compartido por el docente y el alumnado. La realizacion del viaje
se centraria en:

» proyectar el viaje: conocer las posibilidades, intereses y necesidades de los "viajeros" y elegir el
destino del viaje asi como los caminos y las rutas mas apropiadas;

o preparar el equipaje pensando en sus intereses y necesidades:

o compartir el proyecto, e imaginar lo que hardn durante el viaje, los lugares que van a conocer
v lo valioso de las experiencias que van a vivir, generando expectativas;

o disfrutar del viaje y los imprevistos, animados por la aventura de descubrir lo inesperado y con
el animo de cambiar los planes en aquellos casos en que la situacion lo requiere;
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o registrar y "tomar nota" de las experiencias mds importantes para recordarlas;
o participar de la alegria del regreso rescatando los mejores momentos vividos.

Fstas ideas basicas se desarrollan en la opcion A a través de los siguientes bloques de actividades:

V| Proyectando el viaje

Las fichas que integran este bloque ofrecen algunas estrategias para introducir los contenidos que
se abordarin a lo largo de toda la propuesta. El docente seleccionara algunas de ellas o disenard otras
adecuadas a la edad de los alumnos v las alumnas,

Todas ellas giran en torno a tres aspectos basicos: la creacion del grupo; la exploracion de las imé-
genes e ideas que cada uno tiene sobre si mismo como integrante de una cultura, y las ideas que tene-
mos de las personas pertenecientes a otros grupos u otras culturas; asi como el disefio de un proyec-
to de trabajo comun.

V' Las escalas del viaje: los tesoros

Las propuestas de este apartado constituyen el nicleo del proyecto. Partiendo de la idea de que
cada cultura posee una serie de "tesoros" que pueden ser compartidos, se propone un juego que per-
mite que en cada sesion se "descubra” uno de ellos. Los "tesoros" son canciones, instrumentos, juegos,
leyendas o poesias de diferentes culturas que podran ser compartidas y recreadas por todo el grupo.

Cada una de las fichas que integran este bloque presenta uno de estos "tesoros" o recursos, v una
serie de actividades que se pueden trahajar en relacion con el mismo, Las canciones, historias, juegos,
etc., de las diferentes fichas corresponden a distintas culturas (tanto del Estado espanol como de otros
paises) por lo que dan pie a la realizacion de pequenas investigaciones referidas a la localizacion geo-
grifica, la situacion econdmica, las costumbres (comidas, vestimenta, fiestas), religion, etc. Por otra
parte, en cada sesion se abordardn cuestiones relacionadas con la consideracion que se tiene de los
integrantes de la cultura en cuestion, los prejuicios v estereotipos que se puedan tener sobre los mis-
mos, la situacion en que se encuentran, elc.

Los «tesoros: descubiertos, en algunas ocasiones servirin para marcar las diferencias y, en otras,
para advertir las similitudes entre manifestaciones de las distintas culturas. Especialmente en relacion
con las primeras, es importante poner de manifiesto su valor, como fuente para el enriquecimiento
mutuo,

En el caso de las canciones, ademas de la partitura que se incluye en cada ficha, el docente puede
recurrir 4 a cinta que acompana a esta gufa en la que encontrard grabaciones de las mismas. Estas han
sido realizadas con la intencién de proporcionar un material de audicion que permita al alumnado
advertir caracteristicas de las expresiones musicales de distintas culturas y de facilitar su aprendizaje
para aquellos profesores que no son especialistas y que, de esta manera, pueden acercarse al recurso
de manera asequible.

V 1 re "Treso

Las propuestas de este apartado se refieren a los procesos de reflexion, sintesis y evaluacion de
las actividades realizadas a lo largo del proyecto, Si bien en las distintas sesiones se dedicard un tiem-
po a reflexionar sobre lo aprendido, en este momento se trata de pensar mas detenidamente sobre



(ué, para qué y como se ha aprendido. Es importante favorecer una primera reflexion sobre lo que se
sabia y sobre las actitucles que se tenian en relacion a la cuestion planteada antes de comenzar el pro-
vecto y lo que se ha aprendido. Este es un momento clave en la reestructuracion de las propias ideas
vy para volver a pensar sobre las pricticas habituales en la vida cotidiana.

" PRrOPUESTA B

En esta propuesta se parte del entorno mas proximo, que nos permitird analizar determinadas
experiencias previas y prejuicios del alumnado. La propuesta es especialmente adecuada para centros
localizados en pueblos o ciudades en los que viven coleclivos de inmigrantes o de minorias étnicas
y/o culturales ya que los conflictos v los prejuicios del alumnado serin mds evidentes por formar parte
de su vida cotidiana. Asi, se podria partir de una situacion que haya tenido lugar recientemente en esa
localidad, por ejemplo: "han llegado a nuestro barrio varias familias de emigrantes o gitanas, que bus-
can vivienda, se matriculan en la escuela, van a comprar a la tienda... Intenta representar alguna situa-
cion cotidiana que pudiera haber ocurrido cuando llegaron".

A partir de situaciones como la mencionada, se trabajaria en torno a los conflictos o prejuicios que
el alumnado pudiese tener sobre los individuos que son "diferentes” iniciando un proceso de buisque-
da e intentando descubrir lo que estos colectivos pueden aportarnos. Con esta finalidad se plantea el
bloque ;Qué traes en tu maleta?, entendiendo que los colectivos de inmigrantes pueden aportarnos
muchos conocimientos (juegos, costumbres, etc.) si tenemos una actitud abierta y estamos dispuestos
a establecer una relacion en la que el intercambio sea posible. El contenido de las "maletas” es andlo-
20 a lo que, en la propuesta A, denominamos "tesoros", pero en esta ocasion el camino se realiza a la
inversa: conocemos a los inmigrantes porque viven entre nosotros y, a partir de ahi, intentamos cono-
cer mejor sus lugares de origen.

Como se puede observar a continuacion, a pesar de las diferencias en el planteamiento, el conte-
nido de los distintos blogues es muy similar a los de la propuesta A.

4 Encuentros

Tal como indicamos en el bloque titulado Proyectando el viaje, las fichas que integran este bloque
ofrecen estrategias para introducir los contenidos que se abordarn en la propuesta, trabajando tres
aspectos bisicos:

¢ la exploracion de las imdgenes e ideas que cada uno tiene sobre si mismo como integrante de
una cultura;

o las ideas que tenemos de las personas pertenecientes a otros grupos u otras culturas que viven
€n nuestro entorno,

¢ ¢l diseno de un proyecto de trabajo comin.

W ,0ué traes en la maleta?

Las propuestas de este apartado constituyen el nicleo del proyecto. Partiendo de la idea de que
cada individuo y cada colectivo de inmigrantes que vive en nuestra sociedad trae consigo una serie de
conocimientos y costumbres que podemos conocer y compartit, se propone un juego que permite que
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en cada sesion se "descubra” algo de lo que pueden ensenarnos: canciones, instrumentos que pode-
mos construir, juegos, levendas o poesias de diferenes culturas que cada colectivo ha traido en sus
"maletas” y que pueden ser compartidas y recreadas por todo el grupo.

V| Lo que bemos descubierio

Al igual que en ¢l bloque £l regreso, las propuestas de este apartado se refieren a los procesos de
reflexion, sintesis v evaluacion de las actividades realizadas a lo largo del proyecio.

Para descubrir ¢l contenido de los "tesoros” (propuesta A) o las "maletas” (propuesta B). el profe-
sorado puede preparar unas cajas que representen los batles donde se guardan los tesoros o las male-
tas (todo depende de la opcion elegida), v una serie de tarjetas en las que se indicard el nombre del
pais, tal como aparece en cada una de las fichas que presentamos en el documento. Si el profesorado
cuenta con material para poder trabajar la cultura de otros paises diferentes a los que en este docu-
mento se proponen, elaborard, también, las tarjetas con el nombre correspondiente y se incluirin en
la caja adecuada. Cada una de estas tarjetas se introducird en el badl o maleta correspondiente v serin
extraicas en diferentes sesiones.

Las maletas o los baules llevan un cartel que también aparece indicado en las fichas del segundo
blogue al que hemos llamado Las escalas del viaje o ;Qué traes en tu maleta?  El nombre de los mis-
mos hace referencia i los continentes donde se encuentran los paises, a excepcion de la denominada
“Mundo drabe”, que por tener rasgos culirales comunes hemos incluido en un solo apartado. aunque
estos paises se encuentran en distintos continentes. Los batles o maletas son los siguientes:

Mundo
drabe
% %
Asia / Europa

En el caso de que se trabaje con la propuesta A, comenzaremos “proyectando el viaje™. Para ello
los alumnos y las alumnas, organizados en grupos, extracrin aleatoriamente de cada uno de los bad-
les un numero de tarjetas previamente acordado entre todos. En las tarjetas figurarin los nombres de
los paises v comunidades del Estado espanol a los que hace referencia el presente material, asi como
los de otros paises que la maestra o el maestro hava considerado oportuno incluir.

s,

Afvica

Latinoamérica
subsabariana

Una vez extraidas las tarjetas v provistos de un mapamundi de tamano grande con division politi-
ca, los diferentes grupos decidirin el itinerario que desearian realizar. Como no debemos perder de
vista el cardcter lidico de la propuesta, anto en el diseno inicial del viaje. como a lo largo del desa-
rrollo del mismo seria conveniente introducir algtin tipo de “imprevisto”, como por ejemplo una “estan-
¢ia” no programada en algin pais intermedio o una vuelta atrds para recuperir algo olvidado de modo
que. en alguna ocasion. hava que variar los planes.



Si se trabaja con la opcion B, la idea es que se van haciendo amistades entre ninos v ninas de dis-
tintos paises o culturas que nos ensefian algo de lo que traerian en su "maleta” si viniesen a vivir a
nuestra localidad. En este caso no hay un recorrido trazado de antemano por lo que el orden de extrac-
¢ion no afecta a ningiin plan previo. Cada tarjeta se extrae al comenzar la sesion.



Algunas orientaciones metodologicas | e s

En estas orientaciones se trata de sugerir algunos criterios metodologicos generales que, si bien
sirven para abordar cualquier proceso de ensenanza y aprendizaje, tienen especial importancia en este
]JFO_\"ECIU,

La tarea debe partir del establecimiento de un clima de confianza y comunicacion que va a pro-
porcionar al grupo la seguridad necesaria para explorar sus percepciones, experimentar y reflexionar
sobre conceplos que pueden suponer un reto para sus ideas previas. Por ello, en las actividades ini-
ciales habrd que incidir en aspectos tales como el conocimiento mutuo, la confianza, el aprecio, la
comunicacion y la cooperacion que, ademds, se seguirin promoviendo a lo largo de todo el proceso.

Una vez que se ha conseguido esta disposicion positiva para abordar la propuesta, se valoraran
los conocimientos previos v los hechos o situaciones que puedan interesar al grupo, delimitando el
objeto de estudio y estableciendo de forma conjunta, docente y alumnado, el plan de trabajo. Esto
implica el aprendizaje de determinados procedimientos que deben abordarse de forma progresiva deli-
mitando lo que sabemos, lo que vamos a aprender, como vamos a obtener informacion, cémo nos
vamos i organizar, qué materiales vamos a necesitar, como vamos a compartir lo que aprendemos
(dentro del grupo y con toda la comunidad escolar), qué vamos a hacer con nuestros nuevos conoci-
mientos.

Las imagenes, ideas y creencias que tenemos adquiridas a través de la interaccion con las perso-
nas que nos radean, bien sea a través de los medios de comunicacion, bien por la observacion direc-
ta, configuran una compleja red de experiencias previas (conocimientos, prejuicios y una forma de ver
el mundo) que han de tomarse como punto de partida para disefiar las actividades. Es importante
explorar las imdgenes que tenemos sobre nosotros mismos como integrantes de una cultura y abordar
las que tenemos de las personas pertenecientes a otras culturas, analizando su origen, los valores que
conllevan o los comportamientos con los que se relacionan. Estos esquemas previos de comprension de
la realidad se tomaran como base para disenar la programacion.

El hecho de que los alumnos y las alumnas puedan hacer explicitas sus ideas es fundamental, tanto
para el maestro o maestra que ha de considerarlas en la programacion, como para ellos mismos, pues
el hecho de constatar que algunas de esas ideas pueden no ser adecuadas favorece la necesidad de
aprender. Sin embargo, en esta fase no se pretende "desmontar” las ideas mediante explicaciones cohe-
rentes ya que los prejuicios estin, a menudo, fuertemente interiorizados y requieren de un proceso de
trabajo mds largo en €l que el alumnado pueda ir cuestionando sus propias ideas para modificarlas. Al
trabajar los contenidos de actitudes, fundamentales en el tratamiento de la diversidad cultural, hay que
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cvitar cualquier tipo de intervencion adoctrinadora, siendo importante programar actividades que
supongan una reflexion sistemdtica sobre los comportamientos individuales o colectivos.

La intervencion del profesor y de los alumnos se refleja en las actividades de ensefianza y apren-
dizaje que se especifican en cada ficha, y en ellas se pueden apreciar los recursos metodologicos
empleados, basados en los principios del aprendizaje significativo. Aparecen algunas estrategias meto-
dologicas como la imitacion (adecuada para el aprendizaje de canciones, danzas, poesfas y determi-
nados juegos). o el aprendizaje por indagacion, que sugerimos en actividades relacionadas con deter-
minadas historias, fotograffas, o situaciones a partir de las cuales los alumnos v las alumnas deben rea-
lizar pequenos (rabajos de investigacion, Durante todo el proceso el profesorado actia como parte
(porque €l es quien canta, muestra los pasos de una danza, o da explicaciones) y como observador
(cuando los alumnos y las alumnas actian). A lo largo de este proceso tiene especial importancia fauvo-
recer la interaccion entre el alumnado y las actitudes de cogperacion, facilitando la aportacion de dis-
lintos puntos de vista y opiniones que posibiliten respuestas mds creativas y diversas, avudindoles a
descentrarse de su propio punto de vista, de forma progresiva.

Si bien este proyecto estd dirigido al alumnado de Educacion Primaria, es importante destacar que
su utilizacion y el enfoque que se dard 4 las distintas propuestas requiere de una diferenciacion (y en
ocasiones de una adaptacion) atendiendo a las edades comprendidas en la etapa. Asi. mientras que
todas las actividades propuestas en las fichas pueden ser trabajadas con ¢l alumnado del tercer ciclo,
en el caso del segundo ciclo habria que resumir algunos de los relatos, adaptar los trabajos de inves-
tigacion o adecuar el contenido de los debates teniendo en cuenta las posibilidades del alumnado. En
cuanto al alumnado del primer ciclo, es importante considerar que el juego es el principal recurso
diddctico, ya que constituye la forma mis natural de aprender v su practica contribuye al desarrollo
social v afectivo y fomenta la adquisicion de actitudes y valores. Obviamente con esto no pretende-
mos desechar este procedimiento en el trabajo con los alumnos y las alumnas de mayor edad (con los
que el juego sigue siendo un recurso fundamental). sino destacar que se trata de la actividad basica
mediante la cual los mis pequenos van a desarrollar habilidades, actitudes y conceptos.

Con respecto a los materiales, cabe diferenciar aquellos de uso del docente de los destinados a los
alumnos v las alumnas. Mientras que el profesorado puede utilizar una serie de materiales mas o
menos complejos, los alumnos v las alumnas deben disponer de un material adaptado de manera sufi-
cientemente clara que les permita dirigir su atencion a los puntos concretos que interesan en cada
momento. En cada ficha indicamos los materiales necesarios para el desarrollo de las actividades pro-
puestas. Sin embargo, como va hemos explicado, estas actividades pueden complementarse con
pequenos trabajos de investigacion referidos al grupo étnico, pais o cultura a la que se refiere el recur-
50 sobre el que se trabaja. En el apartado de Recursos, al final de la guia, ¢l maestro encontrard amplia
informacion sobre materiales (tanto para uso del profesorado como del alumnado) que puedan utili-

zarse en estas actividades,



Bloque 1

Proyectando el viaje
0
Encuentros






~ NUESTRO GRUPO

" Materiales:
¢ Papel continuo
o Témperas
¢ Pinceles

* Fotocopias

" Recursos:

Juegos de presentacion y toma de contacto entre los miembros del grupo.

Actividades —

La finalidad de estas primeras actividades es que los participantes del grupo se conozcan un poco
mds, animdndoles para que interactiien con sus companeras y companeros v favoreciendo la confian-
za mutua y la creacion de un clima favorable,

Nombres

Sentados en circulo, cada uno dice su nombre, al tiempo que toca una pante del cuerpo del nifio
0 nifa que estd a su izquierda, Para ello, recita ritmicamente la siguiente frase: "Yo soy fuana v te
toco la nariz ". El nombre y la parte del cuerpo van variando en cada repeticion.

Sin desarmar el circulo, ¢l docente ensena una frase ritmica con los nombres de algunos ninos y
nifas de la clase. Por ejemplo:

| ) B |

Al - ba Al - ba Pe - dro Juan Pe - dro Juan Pe - dro
S]] I
| | | 1
Al - ba  Pe - dro Juan Mar - ga - 0 - ta  Pe-dro Juan,

A continuacion, se propone un juego en ¢l que lo que se canta tiene que coordinarse con distin-
tos movimientos. A cada silaba corresponde una accion:

ALBA: es un paso completo hacia atras. Con AL se retrocede el pie izquierdo, con BA el derecho,
completando el paso.
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PEDRO: es un paso completo hacia adelante, Con PE avanza el pie izquierdo, con DRO el dere-
cho, completando el paso.

JUAN: un golpe de palmas, en el lugar.

MARGARITA: dos pequenos pasos a la izquierda. En MAR se mueve el pie izquierdo, en GA el
derecho, en Rl nuevamente el izquierdo y en TA el pie derecho que completa el segundo paso.

El juego se repite varias veces, sin interrupcion, acelerando el recitado y, por tanto, los movi-
mientos,

Contactos

En estos juegos se pretende que los ninos y las ninas puedan relacionarse utilizando los distintos
sentidos.

1. Trabajarin en grupos de cuatro, los integrantes de cada grupo se colocan enfrentados.

v
[ ¢l

£

Juntos, recitardn el texto al tiempo que hacen las siguientes acciones:

@ ® ® ® ®
|
2 NinBuiinBwil L@ DM
4 | |
Yo  con to- dos yo con - li- go por a -ba por a - ba-jo. Yo con

I: palmas

2: palmas con los companeros de cada lado (una mano a cada lado)

3: palmas

4: palmas con uno de los companeros (las dos manos con el mismo, @ con b y ¢ cond)
5; palmas

0: palmas con el companero de enfrente (una pareja golpea las manos por arriba y la otra por
abajo)

7: palmas

8: palmas con el companero de enfrente (la pareja que golpeo las manos por arriba, ahora gol-
pea por abajo y viceversa)

Al repetir el juego, en el nimero 4 se dan palmas con otro companero o companera (¢ con d
y b con ¢ ). La tercera vez se vuelve a hacer como la primera y asi sucesivamente.



2. Los nifos v las nifas retinen distintos objetos (juguetes, cosas de casa, de la clase, etc.) v los

juntan con los del resto del grupo.

Con los ojos cerrados, los explorardn v tratardn de adivinar mediante el tacto. el oido. el gusto
o el olfato de qué objeto se trata. Por ejemplo:

Tacto: papeles de diferentes texturas, maderas, plasticos. esponjas...
Oido: panderos, campanillas, metales...

Gusto; sal, limon, caramelos...

Olfato: perfumes. vinagre...

El docente guiari la experiencia, sefalando los distintos aspectos que deberdn ser reconocidos
en cada uno de los elementos explorados (forma, sabor, textura, etc.).

o Es agradable o desagradable su tacto?
o Esti frio o caliente?

/A que te recuerda ese olor?

o;,Como es su sonido?

o;Es agrio, dulee, salado,..?

Los ninos v las ninas verbalizarin las sensaciones v diferencias entre los distintos objetos y ele-
mentos que han sentido.

3. Con los ojos cerrados, se moverdn por ¢l aula v, al encontrarse con algiin companero o com-
panera intentarin “reconocer”, mediante el tacto, distintas partes de su cuerpo; manos, cara,
cabeza, espalda. ete, EI docente guiard a aquellos que no encuentren Ficilmente a alguien. La
actividad serd muy breve, ya que puede producir cierta angustia estar con los ojos cerrados, y
la finalidad es precisamente encontrar placer en la comunicacion no verbal.

A continuacion, se puede variar el juego proponiendo un reconocimiento” a través del olfato.
e ;Puedes descubrir los olores de tus companeros?

Después se comentard lo experimentado.

¢ ;Que sientes cuando te tocan la cabeza. la mano. ka nariz...?

¢ ;Cuando tocamos a otra persona podemos transmitirle nuestros sentimientos (carino, enfado.
alegria...»?

¢ JTodos los ninos v las ninas huelen igual?
e
¢Sabes quién...?
En este juego se trata de descubrir cosas que no conocemos de los integrantes del grupo,

El docente puede preguntar si alguien ha participado alguna vez en la bisqueda de un tesoro. En
esta ocasion se trata de buscar un “tesoro™ pero humano,

Fuente: Cowremve Avast, Educacion hitercudtural, Anelisis y vesolucion de conflictos. Madnid: Ediorial Populir, 1994,



Para ello, se reparten fotocopias con una serie de items que tratan sobre distintas cuestiones (sen-
timientos. experiencias, habitos, conocimientos o habilidades) y que deben ser completados. Todos
deben buscar en la sala a alguien que haga o sienta algunas de las cosas expresadas en las frases entre-
gadas y escribir el nombre de esa persona.

P
sSabes quién...?

Nacio en otro pais (Indica €n CUAL ..o
Hia tenid6 ung pesadilla Anoehie . somimisimsmmmmins o i e
Tiene amigos de otras comunidades 0 de OIS PaiSes.......c..iiii i,
Se ha sentido avergonzado ultimamente (cuenta QUE le Pase) ......ccoocvimcreciniiivesmaiiiiin.
HacE Algo'qie 10 85 NHIEO Qe ST SEREY cuximmsssuivesssin e osessssassosss i smmat s s sl
Ha. leido algin: libro sobre gente de O PAiS oo
Conoce un juego de Olro PaiS....oo i

Se enfada @ MENUAOD ..ot s

Conoce una cancion de OO PAIS ...

Sabe en qué continente estd un pais amado Mall.. ..o,

Cuando todos hayan completado su ficha, se compararan los listados y el profesor o la profesora
hari preguntas para que las alumnas y los alumnos comenten cuestiones tales como:

o ;Has descubierto a alguien con quien tenias algo en comin?
¢ ;Has aprendido algo de tus companeros y companeras que no supieras antes?

* ;Qué ideas/sentimientos compartias con otras personas?

Mirandonos a los ojos

Toda clase es compartida por un grupo variado de personas con diferentes caracteristicas fisicas.
Esto constituye una importante fuente de investigacion que puede animar a los nifos y las ninas a
reflexionar sobre las diferencias que existen entre ellos y a discutirlas objetivamente, considerindolas
desde una perspectiva mis amplia.

1. ;Cudntos colores distintos hay en nuestra clase?

Observan las paredes, el mobiliario, las puertas, etc., y van nombrando los colores que puedan
descubrir.



2

3.

p-.r_x

;Cudl es el color de ojos mds comun entre los integrantes del grupo?
Observan los ojos de los distintos participantes y los propios, utilizando un pequeno espejo.
;De qué color son los ojos de nuestros familiares (padres, madres, hermanos y hermanas. etc.)?

En las observaciones propuestas irdn llevando un registro que permita, posteriormente, dedu-
cir datos estadisticos. La informacion recogida y la organizacion de sus descubrimientos les per-
mitirin establecer determinadas generalizaciones; por ejemplo, descubrir que: si el padre y la
madre tienen ojos azules es muy probable que los hijos los tengan del mismo color, aunque los
hijos de padres con ojos marrones no lienen, necesariamente, 0jos marrones.

También podemos animarles a descubrir otras posibles relaciones entre ¢l color de los ojos y
otras caracteristicas fisicas, por ejemplo, el color del pelo, de la piel, la forma de los ojos, etc.

Aunque es probable que lleguen a la conclusion de que no hay una relacion directa, la finali-
dad de la propuesta es animarles a observar a otras personas.

¢Hay alguna relacion entre los colores de los ojos o la piel y las caracterfsticas personales de
cada uno? ;Se podrian establecer generalizaciones tales como Wos que tienen ojos azules son
mds simpaticos, solidarios, etc.»?

Obviamente la respuesta serd negativa. Aunque no intentamos explicar las razones de estas
observaciones, hay un objetivo implicito que es el de comprender que las diferencias fisicas no
determinan caracteres especificos.

. Entre todos, recordamos los colores observados en los ojos, el pelo v la piel de distintas per-

sonas.
El maestro va escribiendo un listado en la pizarra que nos ayude a recordarlos.

A continuacion, proporciona botes de témperas con los tres colores primarios mds el blanco y
el negro. ;Qué colores podemos obtener mezclando las distintas témperas? ;Podemos obtener
los colores del listado?

Los ninos y las ninas preparan nuevos colores mezclando los bisicos y los utilizan para con-
feccionar un mural colectivo en el que pintarin rostros de distintos personajes con los colores
de piel, ojos y pelo mencionados en el listado. No se trata de que hagan retratos fieles, asi que
los dibujos pueden ser esquemdticos ya que lo mds importante es el trabajo con el color.



| EL EXTRANJERO

" Materiales:
o Papel continuo.
¢ Témperas y pinceles.

* Pegamento.

Fotocopias,

Recortes de revistas v periadicos con fotografias de personas de distintas culturas,

| Recursos:
* Cronicas marcianas. (Fragmento del cuento de Ray Bradbury)
¢ Al oceano (Carta de Laramaya Columba)

o [l extranjero. (Poema de Rafael Alberti),

Actividades i

Actividad 1

Cuando viajamos a otro pais podemos reconocer paisajes y lugares distintos al del lugar en que
vivimos. Pero no sélo los lugares son distintos, las personas que alli viven también constituyen un «pai-
sajes determinado, ;Como son las personas que viven en nuestro barrio?

El maestro o la maestra proporciona fotografias de personas de distintas culturas y pide a los ninos
y las nifas que seleccionen las de aquellas personas cuyas caracteristicas fisicas sean similares a las de
las que viven en su barrio, Con estas fotografias confeccionardn, en grupos, un mural de una calle de
su barrio mostrando las personas que transitan por ahf a lo largo del dia.

Obviamente la seleccion dependerd de la localizacion del colegio, Mientras que en algunas zonas
los habitantes son de una misma procedencia, en otras se advierten conformaciones mds mezcladas o
multiculturales.

Es curioso que, al realizar esta propuesta, muchos suelen seleccionar sélo aquellas fotografias de
la gente que, por distintas razones, desearfan que viviese en su barrio, ignorando a otras. Asi, en algu-
nos grupos que viven en zonas en donde puede haber presencia de personas de distintas minorias cul-
turales (gitanos, africanos, latinoamericanos, ete.), suelen -olvidar- 0 no reconocer que éstas forman
parte de su comunidad.

Cuando todos hayan terminado, explicarin porqué han seleccionado esas fotogratias diciendo:
sen mi barrio viven.... y senalando a los distintos personajes. Es probable que en este momento
también surjan comentarios referidos a los sentimientos de los ninos v las ninas hacia determina-
das personas.




Actividad 2

El maestro o la maestra selecciona dos fotografias (por ejemplo, una persona magrebi y otra de
una persona blanca). A continuacion plantea una situacion: -subes en el metro y hay solo dos asien-
tos vacios. Al lado del que estd mds cerca de la entrada esta sentada esta mujer (hombre o nino/a) y
muestra la fotografia de la persona magrebi; al lado del que estd mds lejos estd esta otra persona, y
muestra la otra fotografia.

AQué lugar elegirfas para sentarte? ;Por qué?

En los comentarios que haga cada uno no se intentard modificar lo que piensa; la intencion es solo
que esto se ponga en evidencia.

Actividad 3

En las actividades realizadas hasta el momento se habrd puesto en evidencia que, cada vez mds,
nuestros barrios v ciudades estan habitados por una poblacién multicultural v es probable que la pala-
bra -extranjeror ya haya surgido en algunos de los comentarios. En las siguientes propuestas. se inten-
tard poner de manifiesto lo que pensamos de nosotros mismos y de las personas pertenecientes a dis-
lintas minorias culturales que pueden vivir en nuestro entorno.

Se es extranjero cuando se vive en una tierra «extranas, distinta a la que nos vio nacer. Se llega a
un nuevo lugar después de un viaje. Pero no todos los viajes son para quedarse; las razones que a dis-
tintas personas y en distintos momentos de sus vidas les impulsan a viajar pueden ser muy diferentes.

Por eso, comenzamos esta propuesta realizando comentarios acerca de los viajes y las razones por
las que viaja la gente: por placer, por trabajo, porque deben ir a vivir & otro pais debido a que la situa-
cion economica en el suyo es muy precaria o 4 que son perseguidos por razones politicas y tienen
que huir, etc,

La maestra o el maestro explica que. entre todos. confeccionarin un mural en el que podrin expo-
ner sus opiniones sobre los extranjeros.

Para ello, aportard un papel continuo de gran tamano (aproximadamente de un 1.5 x 3 metros) v,
en la parte de arriba, escribirdn, entre todos, la palabra -extranjeros.. También pueden pintar el fondo
con émperas u otro material apropiado.

Es importante que este mural pueda permanecer en la clase durante todo el tiempo que dure el
proyecto ya que asi podran contrastar, mds adelante, algunas de las opiniones que tenian al comenzar
la propuesta con aquellas que puedan haber variado a lo largo de la misma.

Pasadas algunas sesiones se podrin releer los carteles que habian pegado v, si ha variado la opi-
nion sobre alguno de ellos, corregirlo pegando uno nuevo encima.

Una vez que han confeccionado la base del mural, éste se cuelga en alguna pared de modo que
quede visible,

A continuacion, se reparten fotocopias de la ficha siguiente' y se pide a los ninos y las ninas que
completen las frases consignando lo que piensan o exponiendo sus ideas en relacion con cada una de
las propuestas, Se trata de dar respuestas breves v concretas.

" Los distintos apartados de esta ficha estan tomados del libro del Cotectivo Avani titulado Edncacion hntelectual. Andlisis
Vresolucion de conflicios. Madrid. Editorial Popular. 1994,
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Recortan las distintas frases y las van colocando y agrupando sobre una mesa (todas las frases que
comienzan con la misma propuesta quedardn juntas).

Se mezclan los papeles de los distintos grupos v se van extrayendo algunos para pegarlos en el
mural. (Si no hay sitio para todos, los otros se dejan fuera; lo importante es que haya comentarios de
todas las frases).

La maestra va leyendo, una a una, las frases del mural (v las que no se han pegado) y el grupo va
diciendo si estd de acuerdo o no y explicando sus razones.

*En algunas propuestas incluimos dos variables (son/somos, suelen/solemos), ya que éstas pueden cambiar depen-
diendo del lugar de nacimiento de ki persona que la conteste.

* El término utilizado en esta frase (castellanos, catalunes. gallegos...). dependeri de la comunidad en ki que esté el
centro v de los participantes del grupo,



En este momento no se trata de poner en evidencia lo que piensa cada uno ni de intentar que se
cambie alguna opinion que pueda parecer equivocada, La intencion es solo conocer las ideas que tene-
mos sobre nosotros mismos y sobre las personas de distintas culturas que viven en nuestro entorno.

Actividad 4

La finalidad de las siguientes propuestas es llamar la atencién, mediante la lectura de distintos
materiales (cartas, relatos o poesias), acerca de lus diferentes razones que impulsan a los inmigrantes
a dejar su pais de origen o los sentimientos que les produce el estar alejados de su tierra natal y algu-
nas de las reacciones de los «nativos: ante la presencia de extranjeros.

Los textos que seleccione el profesorado pueden leerse en una misma sesion o en varias, segun
la duracion y caracteristicas de las actividades que proponga en relacion con dichos textos,

En principio, una idea basica es la de comentar lo que se dice en cada texto estableciendo rela-
ciones con lo tratado en las tres primeras actividades.

En el siguiente texto pueden advertirse diferentes cuestiones de interés para el tema que nos
ocupa, entre ellas: las razones que impulsan a las personas a emigrar, lo que sienten los emigrantes al
dejar su lugar de origen y al vivir en un pais distinto, o la inmigracion por razones laborales.

Fl maestro lee el texto:

«{Los hombres de la Tierra llegaron a Marte. Llegaron porque tenian miedo o porque no lo
tenfan, porque eran felices o desdichados, porque se sentian como los peregrinos o porque no
se sentian como los peregrinos. Cada uno de ellos tenia una razon diferente. Dejaban personas
odiosas, trabajos odiosos o ciudades odiosas; venian para encontrar algo, dejar algo o conseguir
algo. Venian con suenos ridiculos, con suenos nobles o sin suenos. El dedo del gobierno indi-
caba desde carteles de cuatro colores, en innumerables ciudades: HAY TRABAJO PARA USTED
EN EL CIELO. [VISITE MARTE! Y los hombres se lanzaban al espacio. Al principio sélo unos
pocos, unas docenas, porque casi todos se sentian enfermos aun antes que ¢l cohete dejara la |
| Tierra. Enfermaban de -soledad:, porque cuando uno ve que su casa se reduce al tamano de un
| puno, de una nuez, de una cabeza de alfiler, y luego desaparece detrds de una estela de fuego,
uno se siente que no ha nacido nunca, y que no hay ciudades, que no estd en ninguna parte,
y sdlo hay un espacio alrededor, sin nada familiar, sélo nombres extrafos. Y cuando los Esta-
dos de Illinois, lowa, Missouri 0 Montana desaparecen en un mar de nubes, y mds atn, cuan-
do los Estados Unidos son sélo una isla envuelta en nieblas v todo el planeta parece una pelo-
ta embarrada, lanzada a lo lejos, entonces uno se siente verdaderamente solo, errando por las
llanuras del espacio, en busca de un mundo imposible de imaginar.

No era raro, por tanto, que los primeros emigrantes fueran pocos. Su nimero crecio cons- |
| tantemente hasta superar a los hombres que se encontraban en Marte. Los nimeros eran alen- |
| tadores. Pero los primeros solitarios no tuvieron ese consuelo.»

Ray BrapBURY: Cronicas marcianas.

" Fuente: MARTINEZ SANCHEZ, ]. vy GUTIERREZ PEREZ, |, (1993) Lengua Castellana y Literatura. 4° curso, Madrid:
Akal.




Comentan las primeras impresiones sobre lo que han escuchado.

A continuacion, el maestro o la maestra puede hacer determinadas preguntas referidas a distin-
tos puntos del relato, y a cuestiones relacionadas con el mismo, por ejemplo:

¢Tenian todos los hombres las mismas razones para ir a Marte?

¢Eran muchos los primeros viajeros?

¢Por qué se van haciendo las casas cada vez mds pequenas?

Por qué «enfermaban» de soledad?

Imagina que tienes que mantener a tu familia y llevas mds de cuatro anos en el paro, sin nin-
guna perspectiva a corto plazo ya que vives en un pafs muy pobre. ;Considerarias la posibilidad
de ir a vivir a otro pais en el que sabes que podrias encontrar trabajo?

;Crees que «enfermarfas» de soledad si tuvieses que ir a vivir a olro sitio?

;Piensas que te ayudaria a sentirte mejor el que los habitantes de ese sitio fuesen muy amables
contigo e intentaran ayudarte?

La siguiente carta muestra otros sentimientos sobre la emigracion, en este caso, los de una nina
argentina que viene a vivir a Espana. Tras su lectura, puede compararse lo que ella cuenta con el con-
tenido del relato anterior.
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mada Santa Maria de los Buenos Aires, en un antiguo ¢ historico harrio. Flores, flores, si porque
era el barrio que mas flores tenia en sus plazas, parques y balcones. Segun el poeta <as ninas de
Flores: se comparaban a las rosas de sus plazas, «daba gusto en las tardecillas caminar por ellas...»

todos nos conocemos desde parvulitos y seguimos en todo juntos, liestas, vacaciones, deportes,
eventos culturales y reuniones en familia, porque la familia, el barrio, la escuela, somos todos
uno, los recuerdos de mis calles con drboles, con sus olores de flores, de sus casas bajas, de
nuestros sibados, de campeonatos de voley, de sibados de fiestas en alguna casa..,

gido, tado se habia cambiado. Llegué a un lugar, al otro lado del océano, otra ciudad con mucho
sol, con mar, con otros atardeceres v cumpli doce anos lejos de mis amigos de siempre, entre
unos nuevos amigos, demasiado nuevos para poder disfrutar...

tengo, mis sonidos conocidos, mis amigos de siempre... ;Donde estd? Al otro lado del océano.
Tengo trece anos y me pregunian en la escuela: ;Qué es la emigracion? Esto que escribi y mucho
mas que no sé como escribirlo... Comenzar a vivir, 4 pensar, a sentir de otra y nueva forma.”

Al océano ]

Soy una adolescente que vive en el sur del continente americano, en una hermosa ciudad lla-

Tengo once anos, mis calles, mis amigos de siempre, porque son mis amigos del barrio y

Ir a inglés, danza o tenis con mis amigas, estudiar y divertirnos hablando el mismo idioma,

el idioma de la vida, juntos, el idioma del conocernos, el idioma de esos gestos complices y
silenciosos ante las travesuras en clase.

Todo de repente cambio un dia, va no iba con mis amigos a la secundaria que habia ele-

Llegd la escuela, el barrio, mi idioma, mis olores, mis drboles, mis caminatas que ya no

LARAMAYA COLUMBA JEREZ (8%)
Colegio M.R. Bocanegra (Marbella)

Publicado en el periddico Sur escolar. de Malaga, ¢l dia 8 de Junio de 1993




e En las actividades de la ficha anterior hemos explorado el mundo que nos rodea utilizando dis-

tintos sentidos.

;Cudles menciona Laramaya en su carta?

;Tiene nuestro barrio un olor especial? ;Lo echariamos de menos si tuviésemos que vivir en

!

otro lugar?

;Hay determinados sonidos caracteristicos en nuestro barrio?
JQué sentirfamos si nuestros padres tienen que ir a vivir a otra ciudad o pais? ;Echariamos de
menos 4 nuestros companeros v companeras? ;Qué otras cosas nos harian sentir nostalgia?

» Imaginan que llegan a un pais extranjero donde se habla otro idioma.

- ;C6mo saludarian a la gente?

~ ;C6émo pedirian agua o comida’

~ ;Qué harfan para averiguar como se llega a un sitio determinado?
El maestro o la maestra expone la situacion y organiza un trabajo de dramatizacion en el que solo
puedan utilizar gestos u otros recursos distintos a la palabra para comunicarse.

Una vez realizado se puede preguntar cémo se sintié cada uno, si resultaba ficil o dificil comuni-
carse, elc,

A continuacion, el maestro o la maestra lee la siguiente poesia:

El extranjero

Mi lengua natal, ;de qué

me sirve en lierras extranas’
—Quiero beber.

(iUn extranjero! ;Le abro?

Dios, lo que pide no s¢!)

iLa fuente —qué sed!-, sin agua!
~Quiero comer.

(;Un extranjero! jDios mio!

JAue dice? Cierra, -no s¢.)

iNo hay de comer en la casal

Lengua mia, ; para qué

pedir en terras extranas?

Un extranjero

Me quiere a mi.

Yo no le quiero.

Yo no, porque considero

que no le voy a entender

cuando me diga, Te quiero,

iY i mi gusta saber
cuando me dicen. Te quiero.

iDi i que it

P

©Agerm. R (1977), Marinero en terra. La amante. El alba del altheli. Madrid; Clasicos Castalia,



* Leen el texto en parejas. Cada uno recitard la parte correspondiente a uno de los personajes.

Tal como se hizo en la dramatizacién anterior, ahora pueden comentar lo que han sentido en
los distintos roles que han tenido al trabajar con este texto.

Actividad 5

Como final se propone un sencillo trabajo de investigacion que podrin realizar consultando a sus
padres y abuelos ya que, seguramente, muchos nifos v nifas tendrn un familiar que, en algin
momento de su vida, emigro.

El maestro puede explicar que el pueblo espanol, durante muchos anos, ha sido un pueblo de
emigrantes. Latinoamérica, Alemania, Suiza, han sido, entre otros, los lugares elegidos por los espa-
noles para ir a vivir,

La tarea de los nifios y las nifas consiste en reconstruir su drbol genealogico y realizar una peque-
na investigacion sobre aquellos familiares que emigraron en algtin momento. Para ello, pueden inda-
gar en su familia y entre los amigos hasta encontrar a alguien que haya vivido en un pais extranjero o
quien le pedird que le cuente por qué se fue, a qué lugar fue, como se sinti6 al llegar, como era su
vida en ese pais 0 como les recibio la gente.

Quienes no encuentren familiares que emigraron a otro pais, probablemente tendrin padres o
abuelos que nacieron en un pueblo y ahora viven en otro.

Sea cual fuere el caso, todos pueden reconstruir su propio drbol genealégico. Una vez que lo
hayan terminado, se contrastardn las informaciones obtenidas: ;por qué deciden las personas ir a vivir
a otro pais (ciudad, pueblo, comunidad...), shay algunos paises especialmente acogedores?, ;cudles?,
sen qué paises fue dificil integrarse?, etc.

El objetivo es que puedan comprender que la emigracion es un fendmeno generalizado y recor-
dar que Espana ha sido un pais de emigrantes.

También seria interesante hacer un paralelismo entre los emigrantes espafioles y los latinoameri-
canos, marroquies, filipinos, etc., y comparar las condiciones de vida entre los emigrantes de distintas
culturas,



© PARA EMPEZAR A JUGAR

" Paises:

Venezuela, México. Argentina, Pert, Espana.

" Recurso:

Retahilas de sorteo.

El primer movimiento de un juego da a veces 4 un jugador una ventaja definitiva sobre sus opo-
nentes. Hay muchas maneras de decidir quién va a tener el privilegio del primer movimiento; todas
ellas dependen de la suerte y dan una igualdad de oportunidades. Constituyen por si mismas un
entretenimiento y se usan universalmente cuando se trata de tomar una ripida decision. Lanzar una
moneda al aire v elegir cara o cruz, tirar los dados. coger, una a una, las cerillas de un monton, jugar
a +los chinos-, esconder un puno detrds de la espalda y sacarlo desplegando un cierto nimero de
dedos y diciendo, simultineamente, -pares- o -nones-, senalar a los integrantes de un corro al tiem-
po que se recita una retahila de sorteo (palabras, a veces sin sentido, pronunciadas ritmicamente
para decidir quién serd la madre o quién/es quedan eliminados v punto de partida para los miste-
riosos momentos vividos en los juegos), son solo algunos de los numerosos «juegos para empezar a
jugars,

g Y

Ponte poronte tapeti Terrome terrome
ponte taperuta te sic te sac
ponte poronte tapeti lerrome terrome
ponte lape ru te pun fuera,
ponle tape . Informante: Laura Abril. (11 arios)
Informante: Mariana Nain (11 aios). Cordoba, Argentina.
Venezuela,
Tin matin Uni,doli, treli
de pingiiin catoli, quili
tuta la mata quilata
latita latin. pan de oro
Informante: Natalia Martinez (10 anos). curucuct
Cordoba, Argentina. dice el rey
que salgas i
Informante: Analia Tito (10 arios).
Cordoba, Argentina. /




[
De tin marin De tin marin
de do pingtié de Don pingti¢
cucara, macara, cucara macara
(itere fue cucdra fue,
vo no fui Yo no fui
fue teté fue Pepe |
pégaale, pégale pegale, pégale
que ella fue. que ella fue.
| Informante: Cristina Maestro (20 anos) Informante: Lourdes Nalvarte (34 anos)
Madrid. Se lo enseriaron nivios mejicanos. Lima, Perii. (Reside en El Alamo, Madrid) |

Tin Marinde |
dos por tres |
clicara maca
titere fue

abre la caja
a ver quién.
Informante: Mercedes de la Cruz Abaz. f
Tenerife’ |

Actividades = =

Actividad 1

Se puede comenzar hablando sobre las distintas suertes que utilizan los ninos y las ninas para
comenzar un juego, para elegir quién comienza, quién serd <la madre: o quién queda eliminado.

A continuacion, jugardn a ssorteos» que conozca todo el grupo: con objetos o sin ellos, con manos
0 pies. con o sin retahila.

Actividad 2

El maestro o la maestra selecciona una de las retahilas de sorteo propuestas v la recita.

¢ Todos la repiten hasta memorizarla, jugando con las palabras y con el cuerpo: moviendo las
manos o los pies; buscando las distintas posibilidades de movimiento que tiene nuestro cuerpo
en relacion con la retahila que pronunciamos (movimientos ondulantes, angulares, cortantes o
continuos), sestirandor las palabras, produciendo cambios de altura, timbre o intensidad en el
recitado, etc.
Se utiliza el cuerpo con la palabra-ritmo que guia, ocupando el espacio hacia adelante, hacia
atrds, a un lado, al otro, arriba, abajo.

¢ Recitan la rima y realizan uno de los juegos mds frecuentes: un nifo o una nina va senalando,
uno a uno, a los participantes dispuestos en una fila o un corro. El que resulta elegido serd la
«smadre- del juego.

PeteGRin, A. (1984) Cada cual atienda su juego. Madrid: Editorial Cincel.
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e la maestra recita las otras retahilas y cada grupo elige una para jugar con el texto y el ritmo,
Luego muestra su juego al grupo.

o Crean nuevas retahilas. La maestra recitard el primer verso dando pie al comienzo. A continua-
¢ion, cada participante va inventando nuevos versos,

o Las retahilas propuestas fueron recogidas observando y preguntando a ninos y ninas (v adultos)
de paises muy distantes entre si. Sin embargo. algunas de ellas son muy similares a las que se
utilizan en Espana para iniciar los juegos.

;Alguien sabe alguna retahila de sorteo parecida a las aprendidas?

Comparan las distintas retahilas y comentan como una nifa o un nino latinoamericano puede
«saber un juego tan parecido si vive tan lejos.

¢ Los juegos de sorteo, con o sin retahilas, pueden encontrarse en todas las culturas con malu-
ples variantes, En ¢l caso de las retahilas, hay formulas en distintos idiomas, dependiendo del
pais de donde provienen.

Si algtin integrante del grupo ha nacido en un pais extranjero o en una comunidad distinta a la
de la ubicacion del centro puede preguntar a sus padres si saben algtin juego para echar suer-
tes y qué otros juegos conocen. También puede invitarle a una sesion para que cuente algo
sobre su tierra (costumbres, comidas, canciones, juegos. dichos, vestimentas, etc.).

Si-en el grupo no hay ningtin nino o nina de otro pais u otra comunidad, se puede indagar en
el barrio o con amigos y familiares para ver si conocen a alguien que puedan presentarles.
Otra posibilidad es proponer un intercambio, escribiendo cartas a nifos de otros paises o de
otras comunidades. El profesor puede orientar a los alumnos en este sentido v establecer con-
tactos con instituciones que faciliten informacion.






Bloque 2

Las escalas del viaje:
Los tesoros
0
;Qué traes en tu maleta?






UN PUNADO DE ESTRELLAS

Mundo
arabe

Pais:

Libano

Materiales:

¢ Mapamundi y mapa mudo con division politica.
* Enciclopedia.

* Lipices de colores.

o Revistas y periddicos, tijeras, papel continuo y pegamento.

Recurso:

Un puiado de estrellas.  (Cuento de Rafik Schami)

«El hijo de un panadero de Damasco después de una conversacion con el viejo cochero, el
tio Salim, decide escribir su diario. "Los chinos, con la invencion del papel, han hecho posible
que el arte de la lectura y escritura esté al alcance de todos" le habia comentado, y €l anota en
su diario: Voy a escribir todos los dfas! El nifo tiene tres amigos: el tio Salim de 65 anos, que
le cuenta magnificas historias, Mahmud (15 anos) y Josef que tiene su misma edad (14 anos).
En su diario nos cuenta su vida en un barrio de Damasco, ciudad donde conviven personas de
distintas nacionalidades, de su familia, de su pandilla, del colegio, de su amor; nos habla de la
injusticia, el hambre, las persecusiones politicas, la circel... y de su desicion de ser periodista
en la clandestinidad.»

27 de noviembre

Acababa de prepararme un bocadillo de queso y sentarme en la escalera de nuestra puerta
cuando el loco se dirigio hacia mi. Su gorrion vol6 hasta un balcén préximo como si supiera
que el loco se iba a sentar a mi lado. Y asi lo hizo. Miré mi bocadillo v dijo:

—iQueso!

Le parti la mitad, comi6 lentamente y empez6 a hablar hasta que ese idiota de Georg le dio
una patada al pasar, El loco se acurrucé lleno de miedo y se cubrid la cabeza con los brazos.

El queso salio volando por los alrededores. Me puse tan furioso con Georg que le hubiera podi-
do estrangular.

Acaricié al loco, le cogi el pan vacio de entre sus agarrotados dedos y le di mi racién. Poco
a poco se tranquilizo y empezo otra vez a susurrar. No entendi mucho. De vez en cuando podia
pescar una palabra drabe, pero las demis palabras eran meros sonidos incomprensibles.
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=iDilo otra vez!- le rogué estorzandome en aguzar los oidos, pero solo entendi: *Oriente.... ]
color..., arco iris...": nada mds. Luego dijo clarisimamente “papel”, y pego un mordisco al boca-
dillo de queso. Me puse de pie.(...) Le llevé papel y lipiz v se ri6 feliz como un nifio. Se frotd
las manos, cogio el lapiz y dibuj6 algunos signos. Era una escritura extrana, Después de una
frase escribio letras drabes; luego letras latinas, pero no eran palabras ni francesas ni inglesas.
Luego la palabra “Oriente” en drabe, luego otra vez una escritura rara, y asi sucesivamente...

—iLeer! -dijo, sonrio y se fue.

Su caligrafia en drabe era casi tan bonita como la de un libro. Por la noche le ensené la hoja
a mi padre. La miré durante mucho tiempo.

~Esto es hebreo. Esto de aqui es turco y esto persa. y esto es griego. Pero yo no sé leerlo.
;Qué habri escrito este hombre?

i)

1 de diciembre

Cerca de nosotros vive un mecanico de coches griego. Se rie mucho y bebe ain mds, pero
arregla muy bien los coches. Asi que siempre tiene trabajo. Fui a verle al taller v le ensené la
hoja del loco.

La mir6 con sus ojos hinchados y se 1io.
=Sdlo estd en griego la frase de arriba y esta palabra de aqui abajo. Estd muy bien escrito.
Me la tradujo y yo la copié a lapiz.

—Escucha, chico: esto de aqui es italiano, v lo de al lado espafiol. Cuando descifres el enig-
ma yo también quiero saber qué significa.

2 de diciembre

Dos calles mds alla viven muchos chiitas. Tras varias preguntas conoci a un comerciante de
especies de origen persa. Me tradujo tres trozos que estaban escritos en persa v dijo que no
crefa que el hombre estuviese loco.

3 de diciembre

El verdulero Jakob me ha traducido hoy las palabras hebreas del texto. Me ha dicho que
cerca de la Puerta de Santo Tomds vive un viejo espanol que fabrica violines. Un hombre bas-
lante viejo.

4 de diciembre

Estuve en casa del espanol. jEs tremendamente viejo! Pero elegantisimo. Un hombre distin-
guido. No me dejo marcharme sin ensefiarme antes su mejor pieza: un viejo violin. Le sorpren-
dié cuando le dije que la hoja no era de un profesor, sino de un loco. Por €l me enteré tam-
bién de donde vive un italiano. Por lo visto es repostero.

6 de diciembre

El repostero no estaba, pero su mujer también sabe italiano porque ha visitado a menudo
a los padres de su marido. Me tradujo las tres palabras y leyé también lo que estaba traducido
hasta ahora.




Mi padre quiso saber si habia conseguido descifrar algo. (Qué raro que tambien él se pre- |
ocupe de esto.) Supe por él que en la primera bocacalle viven dos familias kurdas. Mir6 la hoja
v dijo que la pendltima caligrafia solo podia ser asirio. Que fuera a la pequena iglesia de los asi-
rios cercana y le preguntara alli 2 un sacerdote.

7 de diciembre

Tuve éxito con las familias Kurdas y el sacerdote, El texto va estd. jEl loco es un hombre
sabiol

Aqui esta su historia:

Habia una vez un pdjaro que vivia en un umbroso palacio de Oriente. En torno al cuello
llevaba un pesado anillo repleto de piedras preciosas. El pdjaro se sentia seguro y protegido en
su marmoreo hogar; gozaba del perfume de las flores y escuchaba con alegria el susurro de la
pequena fuente. Cuando iban invitados del senor de la casa decian los unos: "jOh, qué hermo-
s0 es este pajaro verde!". Los otros repetian: 'jEs hermoso pero no es verde, sino marron.
Miradlo bien!".

"Pero, sefores mios, cualquiera que tenga ojos puede ver que el pdjaro es azul!”, exclama-
ban los terceros. Aunque los invitados nunca podian ponerse de acuerdo sobre el color, todos
ellos estaban fascinados por la belleza del anillo.

Llego el otono. Las hojas de los umbrosos drboles se marchitaron y cayeron, y el pdjaro 1
pudo ver el cielo abierto. Un dia divisé una bandada de pdjaros que volaban hacia el sur. Quiso
seguirla, pero el pesado anillo le mantenia fijo al suelo. De dia en dia pasaba mas frio segun se
iba aproximando el invierno y sintio la amargura de su cautiverio.

En el crepusculo del séptimo dia se liberd de un fuerte tirén del abrazo del pesado anillo,
que le dejo una profunda herida en el cuello. Bl pijaro sangré mucho, pero revoloted libre hacia |
el ancho cielo. Sobrevolé mares. desiertos, montanas y valles y descubri6 la belleza del mundo.
Aprendio a superar con astucia a aguilas ratoneras y serpientes y a vivir en peligro.

El trigésimo dia alcanzo la gran colina de pdjaros en el sur v se sorprendio de la alegria con

que sus congéneres lo recibieron. Una lechuza explico el motivo: "Cuando viene el pajaro del

‘ arco iris eso significa suerte y salud para todos nosotros”, Fue entonces cuando el péjaro se dio
cuenta de la multiplicidad de colores de sus plumas.

El pdjaro del arco iris vivio mucho tiempo v recorrié volando el mundo entero, Pero siem-
pre que veia un anillo le dolia la profunda cicatriz del cuello.....

Manana, como prometi, pasaré por casa de todos mis nuevos amigos v les llevaré la tra-
duccion. Eso, creo yo, es un regalo que quiso hacerme el loco. Ahora sé cudntos pueblos con-
viven aqui.”

" Fragmentos extraidos de: Sciami, R C1984) Ui puriterdo de estrellas. Madrid: Allaguara, paginas 08-74.



Actividades

Actividad 1

El docente lee el texto al grupo.

Actividad 2
Se comenta el texto,

Dependiendo de las edades de los ninos v las ninas se¢ sugieren distintas posibilidades: con los
mis pequenos se puede hablar de sus viafes v preguntarles si conocen alguna persoma de los paises
mencionados en el texto; con los mayores es posible realizar un trabajo de investigacion sencillo sobre
distintos aspectos de la vida y las costumbres en Damasco y la multiculturalidad de las gentes que
viven en ¢l Libano,

Actividad 3
Localizan los paises mencionados en el texto v trazan ilinerarios en un mapa.
a. Sitdan en un mapa la ciudad de Damasco.

b. Confeccionan un listado de las personas de otras culturas que ayudaron al nino a traducir ¢l
texto: griego, kurdo, espanol, chiita, judio, italiano.

¢. Localizan en el mapa la ubicacion geogrifica de los paises de donde proceden los «raductores:
mencionados en el texto. En algunos casos, como el de los judios o los kurdos podemos supo-
ner que estas personas provienen de distintos paises, por ello, también se puede investigar en qué
paises viven las personas judias y las kurdas v elegir una de las posibilidades para el itinerario,

d. Trazan en un mapa los itinerarios seguidos por los «traductores. para llegar, desde sus paises
de origen, 4 Damasco (la ciudad en la que residen).

Actividad 4

Exploran formas de comunicarse utilizando lenguajes distintos al oral u escrito. por ejemplo. imi-

genes, gestos 0 movimientos,

o Imagen: al pajaro del arco iris unos lo veian de color verde. otros azul y otros marron. Sin
embargo, €l era de todos los colores.

— ;COmo s0mos NOSOITOs Vv COMO NO§ Ven nuestros Companeros?,

— Con recortes de revistas v periodicos confeccionan un collage que represente la propia imagen
v otro de un companero resaltando las caracteristicas que les parecen mis importantes.

- Cuando han terminado se observan v comentan todos los collages.

s Con el cnerpo: expresan, con distintos gestos y movimientos, lo que harian al recibir a otra per-
sona, segun esta situacion les despierte sentimientos de alegria, rechazo, odio, indiferencia, cor-

dialidad, etc.

42 =~ - —————— —



El maestro puede sugerir situaciones tales como: dlega una nina gitana a mi casa. abro la puerta

y..: llega mi padre después de haber estado un mes de viaje, abro la puerta y....

Actividad 5

El docente muestra palabras escritas en diferentes idiomas drabe, inglés, ruso, chino, italiano, eus-
quera, cataldn, gallego, etc., a fin de que puedan observar los caracteres utilizados en las distintas len-

guas. Una posibilidad serfa mostrar palabras de uso internacional, por ejemplo: stop.

Actividad 6

/Qué palabras se utilizan para saludar en otros idiomas? Podemos aprender algunas con todo el
grupo ya que si vamos a otro pais 0 a otra comuridad espanola o encontramos en nuestro barrio o
ciudad a una persona de otro pais o de otro lugar de Espana serd importante saber como saludarle.

Alemin

Arabe

Bahasa indonesia
Bulgaro
Catalan

Chino

Danés

Francés
Gallego

Griego

Hausa (Nigeria)
Indi

Inglés

[slandés
[taliano
Japonés

Persa

Polaco
Portugueés

Ruso
Serbocroata
Sueco
Tailandés
Turco

Urdu (Pakistan)
Vasco

Zuli

Guten tag
Ahlan wasahlan
Selamat pagi
Dobré tro
Bon dia.

Nin hao
Goddag

Bon jour

Bo dia
Kalimera

Ina kwana
Namaskar
Hello

Godan daginn
Buon giorno
Konnichiwa
Salam

Dzien dobry
Bom dia
Zdaustuuyitye
Debroé utro
God dag
Sawaldee

Iyl gunler

Assalm-U-alaikum

Egunon
Kunjani

Otra palabra muy importante para comunicarnos es «gracias., ;Pueden averiguar como se dan las

gracias en distintos idiomas?
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Actividad 7

* Pedir a aquellos padres del grupo que hayan nacido en otra comunidad o pais que comen-
ten a sus hijos porqué dejaron su lugar de origen y cual fue la forma de llegar a su actual sitio de
residencia.

Comentar estos datos con la ayuda de un mapa. Posteriormente, en un mapa mudo senalaremos
los viajes realizados. Este trabajo dependerd del grupo ya que en algunas poblaciones la inmigracion
ha sido regional, mientras que en otras es de diferentes comunidades y de otros paises.

¢ Preguntar a los padres, también, si pueden escribir un mensaje en su lengua de origen. Con
todos los mensajes haremos un gran mural, lo llamaremos arco iris de palabras.

Otra posibilidad, si conocen personas que hablen distintos idiomas, es escribir un mensaje en cas-
tellano y pedir que les traduzean distintas frases a otras lenguas para construir, asi, un nuevo mensaje
«multicultural..

L

Actividad 8

Realizar entre todo el grupo una investigacion sobre las personas pertenecientes a distintas cultu-
ras que hay en la clase, en €l colegio, que viven en el barrio, etc.

* El docente explica la actividad que van a realizar.
¢ Se comenta en ¢l grupo la procedencia de cada nifio o nifa y del docente.
» Entre todos elaboran una guia con los datos que se consideren mas relevantes.

Por ejemplo: nombre, apellidos, curso (si se trata de un alumno o una alumna del centro), lugar
de procedencia, lugar de nacimiento de la madre y del padre.

¢ En la recogida de datos se comenzard por el grupo vy se verificard si los datos propuestos son
suficientes o correctos. Esta guia, puede y debe suirir modificaciones en la practica diaria ya que, aun-
que los datos propuestos son bisicos, puede parecer importante tener otros como la edad, el nombre
y edad de los hermanos o los abuelos, el lugar anterior de residencia, la profesion (anterior y actual)
de los entrevistados. Ademds, en la guia se puede incluir un apartado para apuntar un juego, una
danza, una cancion, un cuento, un dicho. etc., del lugar de origen del entrevistado que éste pueda
€Nsenarnos,

En el colegio, la guia puede trabajarse como un provecto que implique a todo el alumnado del
centro, 0 como un trabajo de investigacion de los alumnos y las alumnas de los cursos superiores.

Con respecto al trabajo en el barrio es importante anadir un dato; el nimero de teléfono, para
ponerse en contacto, segin el plan de trabajo. e invitar a los entrevistados al centro para que puedan
contarnos algo importante de su tierra,



~ ¢MOROS O MARROQUIES?

Mundo
arabe

" Pais:

Marruecos,

" Recurso:
Raisuni. (Cuento de D. Lopez Garcia)

|
Un joven espanol llamado Pedro dejo un dia su ciudad natal, Cordoba. Su madre babia muerto y
siguiendo los pasos de su padre militar fue a residir a Tethian.

Transcurria el primer cuarto del siglo XX y los rifenias luchaban en conira de la ocupacion espano-
| la. Hacia meses que Pedro no tenia noticias de su padre, desaparecido en la guerra contra los rife-
| nos. v decidio ir en su busca. Se internd en tervitorio enemigo. viviendo situaciones muy peligrosas
Vyeonocia al pueblo marrogul.

Un dia Pedro conocié a Abdulah que iba a ver a un amigo y le invité a que fuera con él.

Cerca del mediodia llegaron a una aldea. Un chiquillo grit6 al verlos acercarse y aparecie-
ron otros respondiendo a su aviso. Enseguida rodearon al mulo. Miraban con curiosidad a
Pedro. Fran ninos sucios vestidos con chilabas de lana gruesa y marron e iban descalzos, algu-
nos llevaban la cabeza rapada: sobre aquellas superficies grisiceas habia costras de color inde-
finido y restos de viejas descalabraduras. Algin perro famélico los seguia.

—:Hemos llegado? -preguntd Pedro, pero Abdulah no contesto,

La aldea era un conjunto de miserables casuchas de adobe con tejado de hierbas: su color
pardo era semejante al de las vestiduras de los desharrapados. Un hombre escudlido vestido con
chilaba y turbante se asomo desde una de las casas.

-iEh. Felipe! -gritd Abdulah al verlo; su voz manifestaba contento- Mira qué regalo te traigo!

Pedro observé al hombrecillo cuando escuché el nombre que parecia no guardar relacion
| con la vestimenta que lo cubria. El mulo se detuvo todavia a cierta distancia y Felipe miré al
nino que Abdulah le mostraba mientras fruncia el cefio. Habld en drabe v Abdulah respondié
encogiéndose de hombros al mismo tiempo que obligaba al animal a reanudar su marcha;

-Me lo he encontrado en el camino.

Los hombres se apartaron para hablar y Karim, un nino de ojos verdes, se acerco a Pedro.
Pedro le pregunto:

=;T'u eres hijo de Felipe?

-No le llames Felipe, el tnico que le llama asi es Abdulah, pero su nombre es Jamé.




| ~Es verdad que eres espanol, Jamé?", preguntd Pedro, Fste asintié moviendo la cabeza.
-Entonces, ;qué haces aqui con los moros?
Jamé se llevo el dedo a los labios a la vez que se refa mostrando la sucia dentadura,

~Calla. (Has oido, Karim? Si escucharan que los llamas moros, volverian a darte otra paliza
V no creo que tu cuerpo pudiera resistirla.

—:Cémo debo llamarlos entonces?

Jamé se encogié de hombros.

=5i quieres que te diga la verdad, no lo sé. Llevo muchos aios intentando enterarme ¢6mo
| tengo que hacerlo -habia llenado su voz de ironia porque sabia que ésta molestaria a Karim; se
volvio luego hacia €l y anadio: —Como hay que llamaros, Karim?

-Yo soy arosi -respondi6 muy serio- porque pertenezco a la cabila de Beni-Ards.

~;Ves! Es imposible, Hay tantas cabilas que no podriamos retener sus nombres en la cabe- |
za. Creo que es mejor y mds comodo que Pedro nos siga llamando moros; pero cada vez que
lo haga debe ser en voz baja, asi no nos enteramos. (...) |

—;Como pudiste hacerte musulman? |
-Ya sabes lo que dice el refrin -Jamé se rié-: a donde fueres, haz lo que vieres. |
~El catolicismo es la religion verdadera y los moros son infieles y paganos.

—No creo que Karim estuviera de acuerdo contigo, jverdad?

Karim tenia la boca llena y negd con un movimiento de cabeza.

—Te das cuenta? Todo es relativo, y mira por dénde va a resultar que nada es verdad ni men-

| tira, como dicen. Si hubieras nacido aqui en vez de haberlo hecho en Espana estoy seguro de

' que no dirias lo mismo.(...). Da igual llamarse de una manera o de otra, lo importante es vivir de |
acuerdo a tu conciencia. Eso es lo que yo intento, aunque muchas veces no lo consiga. |

it '
Al llegar al lugar donde se celebraba un zoco Pedro olvidé sus temores. |

Se alejé hasta perderse en la multitud abigarrada y bulliciosa. Era extrano ver a toda aque- ‘
lla gente reunida en un lugar donde no habfa casas. Una gran cantidad de bestias de carga
esperaban agrupadas pacientemente a que sus duenos terminaran sus tratos, sus cambalaches |
o sus compras. Pedro estaba sorprendido: jamds se habjan mostrado ante sus ojos tantos ani- |
males juntos.

- |

" Felipe, al convertirse a ln religion musulmana, 1omo el nombre de Ahmed, pern como €l no sabia hablar en drabe
pronunciaba su nuevo nombre como Jamé, v de ahi en adelante todos le llamaron asi, excepto Ahdulih que le habia cono-
cido cuando ain se llamaba Felipe,

 Adaptacion del cuento de; Lopez Gancia, D. (1991). Raisuni. Madrid: Alfaguara.
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Actividades ——— =

Actividad 1

El maestro lee el relato.

Actividad 2
Se comenta el texto con el grupo:
o ;Donde transcurre la historia?
¢ ;Quiénes son los personajes? Cudles son marroquies y cudles espanoles?
¢ ;Qué otro nombre tiene Felipe?

e ;Qué es..una chilaba, un turbante, una cibila?

Actividad 3
El maestro hace otras preguntas que ayuden a determinar los conocimientos e ideas previas del
grupo en relacion con los marroquies, por ejemplo:

o (Hay algin marroqui en el grupo?

» ;Alguien tiene un amigo marroqui?

¢ ,Qué sabemos sobre Marruecos?

+ ;Alguien ha visto alguna vez un marroqui en la calle? ,Como sabias que era marroqui?
¢ ;Vive algtin marroqui en nuestro barrio?

* ;En qué trabajan los marroquies que viven en el Estado espanol?

Actividad 4

En ¢l texto se nombraban determinadas vestimentas tipicas de las gentes que viven en el mundo
drabe. El maestro puede proponer un sencillo trabajo de investigacion en el que deberin descubrir los
distintos tipos de turbantes v velos utilizados por hombres v mujeres respectivamente y su funcion, los
distintos tipos de chilabas, etc.

Para ello puede proporcionar enciclopedias. fotografias u otros materiales que ayuden a realizar el
trabijo.

Kctividad 5

El maestro vuelve a leer el fragmento que dice:



—Es verdad que eres espanol, Jamé?
Este asintio moviendo la cabeza.
-Entonces, jqué haces aqui con los moros?

~Calla. ;Has oido, Karim? Si escucharan que los llamas moros volverian a darte otra paliza,
y no creo que tu cuerpo pudiera resistirla,

—Como debo llamarlos entonces?

Jame se encogio de hombros.»

a. Es correcto llamar \moros- a los marroquies? ;Por qué?

b. EI maestro escribe en la pizarra una serie de términos utilizados para referirse a personas de
distintas culturas:

Aleman, holanclé.s' etc. Guiri
Sudamericano Sudaca
Andaluz Charnego”
Nigeriano, senegalés, etc. Negro
Marroqui Moro
lispanol Gallego”

Se van leyendo las distintas palabras y los ninos y las nifas dicen si creen que éstas son despecti-
vas o si, por el contrario, es correcto utilizar los términos mencionados para referirse a estas personas.

En muchas ocasiones, un mismo término puede ser correcto o pevorativo, dependiendo del con-
texto en el que se lo utilice o de la intencion en el discurso.

Se podria proponer un trabajo en el que preguntaran a personas de distintas nacionalidades si les
gusta que les llamen asi (por ejemplo. sudaca a un latinoamericano) o si les resulta ofensivo.

Actividad 6

El maestro lee nuevamente otro fragmento del cuento.

4Como pudiste hacerte musulman?
-Ya sabes lo que dice el refrin —Jamé se rié— a donde fueres, haz lo que vieres,
~El catolicismo es la religion verdadera v los moros son infieles y paganos.

-No creo que Karim estuviera de acuerdo contigo, sverdad?

Karim tenia la boca llena y negd con un movimiento de cabeza. |

U Terming que se utiliza en Catalupa para referiese a los andaluces que viven alli,
* Término utilizado en Argentina para referirse a los inmigrantes espanoles, independientemente de su lugar de pro-
cedencia,
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‘ ~Te das cuenta? Todo es relativo, y mira por donde va a resultar que nada es verdad ni men- |

tira. como dicen. Si hubieras nacido aqui en vez de haberlo hecho en Espana estoy seguro de
que no dirias lo mismo.(...). Da igual llamarse de una manera o de otra, lo importante es vivir de
‘ acuerdo a tu conciencia. Eso es lo que yo intento, aunque muchas veces no lo consiga.»

Retomando diferentes afirmaciones de este fragmento se pueden proponer distintas tareas, por
ejemplo:

a. En el texto se mencionan dos religiones, el catolicismo y la religion musulmana.
* ,Qué otras religiones conocen?
o (Pueden descubrir otras religiones practicadas por personas de distintas culturas?
* ,Cuales son las principales diferencias entre las distintas religiones?

o ;Todas las personas practican una religion o hay personas que no lo hacen?

=

Comentan la frase que dice «¢! catolicismo es la religion verdadera y los moros son infieles y
paganos.. ;Puede existir una unica religion verdadera?

El concepto de werdady podria discutirse desde una perpectiva sencilla haciendo un listado en el
que se incluyan, por ejemplo. las comidas que a cada uno le gustan o desagradan, o el equipo
de futbol del que cada uno es seguidor. Asi se pondrd en evidencia que dentro del mismo grupo
hay distintas preferencias. [Hay algunos que estin equivocados? ;Los que -son del Betis: llevan
razon y los del Barca no se han dado cuenta de su error? ;Y los que no «son- de ningin equipo?
¢Todos deberiamos pensar o sentir de la misma manera? ;Todos deberiamos creer en lo mismo?

c. Jamé explica que €l se hizo musulmin porque, tal como dice el refran, considera que: «donde
fueres, haz lo que vieres.

Esta afirmacion puede dar pie a un didlogo en el que se considere lo que este refrin puede
tener de cierto v correcto v en qué medida coarta la libertad de pensamiento o expresién de
las personas que pueden vivir en otros paises. Desde determinado punto de vista puede ser
correcto adoptar ciertas costumbres de las personas del pais en el que uno vive (por ejemplo,
en un determinado pais la gente puede saludarse dindose dos besos v en otro sélo dindose la
mano). Sin embargo, no deberia ser necesario que uno cambiase su cultura (religion, forma de
vestir, comidas, etc.) para poder vivir en un pais diferente ya que la tolerancia implica, en gran
medida, la aceptacion de diferentes creencias, ideas o costumbres, y son justamente esas dife-
rencias las que pueden enriquecernos.

Actividad 7

Los zocos son sitios en los que se venden productos de muy distinto tipo. El término se utiliza
tanto en Espana como en Marruecos, pero los zocos de ambos paises son un tanto distintos. En algu-
nas ciudades del Estado espanol se utiliza el término «Zoco» para denominar un centro comercial inte-
grado por diferentes tiendas. ;En qué consiste la diferencia?

Preguntando a padres y amigos o consultando libros podrin averiguarlo v hacer un dibujo o una
maqueta mostrando la organizacion de un zoco en Marruecos.



| Los vIAJES DEL SENOR DON GATO

Py

Mundo
drabe

" Pais:

Marruecos.

" Recurso:

Estaba Senior Don Gato (Cancion Sefardi).

Canciones y romances espanoles han viajado a lo largo del mundo en la memoria de los emigran-
tes. En distintos paises las gentes han seguido cantando este repertorio, compartiéndolo con otras per-
sonas que a su vez lo siguieron cantando y ensenando en esa larga cadena formada por la tradicion oral.
Y como en todo proceso de tradicion oral, las canciones que se transmitieron de boca en hoca, de padres
a hijos, a través de distintas generaciones y en distintos lugares del mundo, se fueron transformando y
dando lugar a nuevas versiones impregnadas del «sabor. de las tierras en las que fueron acogidas.

Entre un inmenso repertorio, recordamos ahora al famosor Senor Don Gato que, en la memoria
de muchas personas. ha wecorridor un largo camino por las distintas comunidades espanolas, por los
diferentes paises latinoamericanos v, también, por las tierras que acogieron a los sefardies tras su
expulsion de Espana,

En esta oportunidad partiremos de la version (o las versiones) que conozean los ninos y las ninas
del grupo para presentar luego la que cantan los sefardies en Tetuan.

Actividades ——ee =

Actividad 1
Alguien sabe cantar el romance del Senor Don Gato? Ese que dice...<Estaba ¢l Senor Don Gato....

Los nifos cantan la version (o versiones) que conozean.

a

Actividad 2

El maestro les propone escuchar otra version de esta cancion. | ¢« [

En la audicion habran advertido algunas diferencias con i version conocidit por todos v, también,
determinadas caracteristicas del estilo y los instrumentos que acompanaban al canto que, probable-
mente, les recuerde a la musica drabe.

o ;Quicnes cantardn ast esta cancion?
¢ ;Os recuerda a la musica de algun pais?

¢ ;Hay alguna palabra que os suene «rara?
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Actividad 3

El maestro explica que se trata de una version cantada por los sefardies que viven en Tetuin. Claro,
muchos no sabrin quienes son los sefardies y, por eso, debemos explicarlo.

Ofrecemos a continuacion un texto que puede ayudar al profesorado a enmarcar la tradicion cul-
wral de los sefardies y aportarle datos para enfocar el trabajo que proponemos. Evidentemente la infor-
macion que contiene no puede ser transmitida tal cual al alumnado de Primaria, por lo que sugerimos
una adaptacion del mismo que lo haga cercano y comprensible a los ninos y nifas.

( Se denomina sefardies a los descendientes de aquellos judios que vivieron en la Pum’n—\
‘ sula Thérica hasta fines del siglo XV y que conservaron, desde entonces hasia el presente, su
identidad y su patrimonio hispanico, preservindolo dentro del entorno cultural de la didspora

y enriqueciéndolo con sus creaciones durante cinco siglos de exilio. Los judios habitaron Espa-
na desde épocas muy remotas (de acuerdo con ciertas teorias, desde el siglo VI a.C., y de acuer-
do con otras, desde tiempos mds antiguos), conviviendo en distintos grados de armonia, tanto
con los cristianos como con los conquistadores drabes.

La presencia de los judios en Espana es una infinita serie de altibajos, alternando periodos
de persecuciones con épocas de prosperidad y armonia con otros habitantes de la Peninsula. La
primera matanza de judios en la historia de Espana tuvo lugar en Granada, durante el dominio
musulmén, en 1066, pero luego se sucedieron periodos de convivencia y de colaboracion. (...)

Los judios comenzaron a abandonar la Peninsula como consecuencia de las persecuciones
que, en 1391, desencadenaron las prédicas religiosas que llevaron a conversiones forzadas, cul-
minando con ataques y matanzas en las juderias de Sevilla, Barcelona y otras. Su expulsion final
fue decretada en 1492, estipulando que todos aquellos judios que no quisieran convertirse al
cristianismo, deberian abandonar el suelo de Espana en el plazo de cuatro meses.

No sabemos a ciencia cierta cudntos fueron los que aceptaron convertirse pero si sabemos
que muchos de los conversos fueron perseguidos y condenados por la Inquisicion. Tampoco se
sabe con exactitud cudntos fueron los que salieron de Espana (se habla de un total de 200.000);
cudntos de ellos fueron hacia el Oriente del Mediterrineo, y cudntos lograron llegar, después de
toda suerte de peripecias, al Norte de Africa, formando alli sus comunidades. (...)

En esta didspora los sefardies formaron congregaciones en las cuales preservaron sus cos-
twmbres, su lengua y su liturgia. (...)

El mayor desastre para las comunidades orientales fue, sin duda alguna, el holocausto
desencadenado por la persecucion antisemita del gobierno alemin durante la Segunda Guerra
Mundial en la que gran parte de la poblacion de Salonica (Grecia), Yugoslavia y Turquia fue
aniquilada en los campos de exterminio.(...)

Hoy en dia los sefardies estin dispersos en distintas partes del mundo: en paises latinoa-
| mericanos y norteamericanos, e€n Francia, en Espana, en Marruecos. Pero, sin duda, su gran |
L mayoria ha llegado eventualmente a Israel.-" J

™,

La intolerancia y la violencia generadas por motivos religiosos o étnicos han sido una constante a
través de la historia. Ain hoy, en pleno siglo XX, hemos asistido a una de las guerras mds absurdas
generada, en gran parte, por este mismo motivo: la guerra de Yugoslavia.

SHARAK WEICH, S, (1992), Miisica y tradiciones sefardies. Salamanca: Diputacion de Salamanca.




El maestro podria inducir al grupo a participar en un coloquio en el que expresaran sus opinio-
nes al respecto.

Dependiendo de la edad de los ninos y las nifas se puede tratar el tema directamente desde el
punto de vista de los conflictos generados por distintas creencias religiosas o partir de situaciones mas
simples y cercanas a ellos,

Actividad 4
Tis'a be'av es el nombre que recibe un dia de luto en el que, en el calendario hebreo, se con-

memora, con plegarias y ayuno, la destruccion del Templo de Jerusalén por los romanos, en el ano 70
de nuestra era,

El repertorio judeo-espanol de este dia lo constituyen las endechas, repertorio que incluye, ade-
mas de canciones que se refieren explicitamente al dramdtico suceso, también las endechas que se
cantan en el duelo familiar.

En la vispera de ese dia se comen huevos duros y lentejas (ambos considerados comidas de duelo)
y luego se ayuna durante todo el dia siguiente, hasta la noche. En la sinagoga, los practicantes se sien-
tan en el suelo, en senal de luto, y entonan las lamentaciones del libro Eija v las quinot o endechas.
Las mujeres, en sus casas, también sentadas en el suelo, entonan las endechas que conforman el reper-
torio luctuoso de esta conmemoracion.

En esta fecha tiene lugar una curiosa adaptacion melodica del texto de una cancion infantil muy
conocida entre los hispanoparlantes: el Romance de Don Gato. Los nifios judios de Tetdan, como lo
recuerdan los que hoy son ya mayores, solian cantar este romance con la melodia de la endecha de
La Muerte Personificada (que comienza con «Muerte que a todos convidas...) y que suelen cantar las
mujeres, tanto en ¢l duelo personal como tambien entre las endechas de Tisa be'ar . Esto funcionaba
como una prueba y, cuando al final de este cante comico, algin nino o nifa se reia, se le decia: "Por-
que te reiste en dia de Tisabed (Tisa be'av) llorards el dia de Rosand" (Ros ha'Sand. ¢l dia del ano
nuevo judio, que cae en el mes de septiembre).-

El maestro ensena a cantar esta version del Romance de Don Gato", que va han escuchado en ver-
sion grabada,

El serior Don Gato Tettian
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K Estaba Senor Don Gato
sentadito en s tejado,

con la mano en la cintura
v la otva en el costado.

Por abi paso una gaia

con los ojo arrelumbrando,
el gato por darle un beso,

se cayo de su tejado.

Se rompio siete costillas,
media cabeza y un brazo;
ya llaman por los dutores,
dutores ) cirujanos:

une le miva la pierna,

otro le mira el costado,
todos dicen a una boca:

= Senor Gato esta muy malo!
Senior Gato estd mity malo,
senor Gato ya se ba muerto,
ya lo llevan a enterrar
porla plaza del pescado:

al olor de las sardinas

K jel pato ba resucitado!




. DANZA CON VELOS

Mundo
drabe

"1 Paises:

Sahara Occidental y Marruecos.

" Recursos:
e g, ua, nabi Alah. (Cancion saharaui)
* Salat u Lahi. (Cancion marroqui)

o Las mil y una noches. (Orquesta Andalusi de Tanger y Juan Pena Lebrijano)

Entre los habitantes del Sahara Occidental, las canciones y bailes forman parte de diversas cele-
braciones, ya sea de indole familiar o de cardcter colectivo (como es el caso de las festividades reli-
giosas y agricolas), o como agasajo a los huéspedes, pues la hospitalidad es ejercida no solo como
generosidad sino como un hdbito que forma parte de las costumbres mas arraigadas entre ellos, En
cualquiera de los casos, la indole del festejo cambia segun se cuente o no con la colaboracion del rais
(musico profesional), cuya sola presencia ya es un motivo de fiesta. Si asiste un rais ésta discurre por
los cauces semicultos que aquél, principal figura, le impone, En otro caso, todo el repertorio procede
del acervo estrictamente popular o popularizado”.

Actividades ——

Xgﬁvidﬁd 1_

Escuchan la cancion que canta el maestro.

Ua, na, nabi Alah Seahera Occidental
Solo Coro
fa) Y N
A2 'j i . — A ) 3
3 T
[ fan T/
D 4 [ B ] f
Y 4
Ua i, Na- bi_ A - la, se - fda fia, Ra - zul A - Ila,

Oh, Profeta de Dios,
apiddese de mi el Enviado de Dios.

Fuente: Larkia Palaciy, A, (1954) Canciones populares de Ifni, Madrid: Consejo Superior de Investigaciones Cien-
tificas
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Actividad 2
Localizan en un mapa el Sahara Occidental.

o Fl Sahara Occidental es el pais mas vacio del mundo, con apenas una persona por kilometro
cuadrado, ;Podemos descubrir algunas caracteristicas de este pais (geogrdficas, politicas, socia-
les, etc.) que expliquen este hecho?

o Apenas hay cullivos en ese pais. ;Cudl puede ser la razon?

* No hay ningin idioma oficial; la mayorfa de la gente habla en diversos dialéctos drabes y en
espanol. ;Por qué se hablard espanol en un pais drabe?

o Si vigjdramos al Sahara Occidental: ;cémo saludariamos a la gente? (Recordar que en drabe se

suele saludar con un Ablan wasablan v que. ambién, podriamos utilizar el espanol).

* La moneda oficial es el dirbam marrogui. ;Por qué se utiliza la misma moneda que en Marrue-

cos?

Actividad?=

"Ua, ua, nabi Alab ¢s una cancion que se interpreta como acompanamiento para la danza. En ésta,
una joven mujer aparece completamente tapada por el fizar, especie de manto que de ordinario se
rebate sobre ¢l hombro después de cubrir la cabeza dejando, o toda la cara descubierta, o solo los
0jos. Mus, en esti ocasion la cara estd completamente oculta, pues ¢l borde de la tela alcanza hasta la
cintura v, por los brazos, hasta las munecas. El uso del manto es imprescindible para ¢l baile. Lo
demuestra ¢l hecho de que si Ta joven va vestida con cualquier otro traje, busca el lizar para inter-
pretar esta danza.

Velada como se ha dicho, se sitia en ¢l centro de la reunion. Se arrodilla y comienza la
danza, que consiste en movimientos de medio cuerpo. de la cabeza v los brazos. v especialmente
de las manos y los dedos. Raramente mueve las rodillas para avanzar o retroceder sobre el lugar
que ocupa, v es probable que esos movimientos de rodillas sean obligados para conservar el
equilibrio.

A medida que el coro, acompanindose con palmadas, acelera su cancion, los movimientos de
la danzarina se tornan mds enérgicos v se va destocando poco a poco. Suele mantener los ojos

cerrados.

El coro cesa de cantar y repite ritmicamente la palabra afuch. que se traduce por "aplauso”, a la
vez que se estrecha hasta encerrar fisicamente a la danzarina, la cual, tras varios movimientos bruscos
de cuerpo, acaba por caer violentamente hasta dar con la cabeza en el suelo. Asi termina esta danza.

=

cuyo texto es una simple v frecuente invocacion religiosa"™.

El docente explica la funcion de la cancion v ensena a cantarla,

A continuacion, explica las caracteristicas de la danza y propone bailarla con todo el grupo, Una
nifa puede improvisar los movimientos sugeridos al tiempo que los otros cantan la cancion.

“ Fuente: Lania Pataciy, A op. cit.
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Actividad 4

Los temas religiosos estan presentes en un amplio repertorio de canciones marroquies, tanto en
las destinadas a las celebraciones como entre las de mecer, las de boda o las de trabajo. En muchos
pueblos musulmanes la invocacion, implicita en algunos de los textos de estas canciones, tiene una
funcion a la vez operativa y mégica. Asi, por ejemplo, quien pronuncia estas palabras antes de comen-
zar & comer, por una parte se libra de cualquier veneno o filtro danino que pudiera contener la comi-
da, por otra, una pequena cantidad de alimento bastard para dejarle, si no saciado, si con las fuerzas
reales que necesite segin su trabajo v complexion. No se debe ampoco iniciar ninguna actividad
importante sin hacerlo “en nombre de Dios”, v la oracion es de por si bendita.

Muchas de estas canciones religiosas son entonadas por las mujeres, quienes tienen por costum-
bre reunirse los lunes, mds particularmente, v los jueves, para entonar canticos religiosos. Asi ocurre,
por ejemplo, en Tettan, donde ademds, los viernes, en una casa particular, se juntan las afiliadas a la
cofradia para este menester. Cabe recordar que, entre las practicas de las cofradias islimicas de Marrue-
cos, los canticos ocupan un lugar muy importante.

¢ Escuchan la version grabada de la cancion Salat ulahi, ‘ Cas Fim 2|
Traduccion del 1exto;

Alabanzas a Dios
sobre su amado.

el amado de Dios.
el enviado de Dios.

¢ Con los ninos y las ninas mayores, se puede proponer un sencillo trabajo de investigacion para
averiguar cuales son las principales caracteristicas de la religion musulmana y en que consisten sus

practicas religiosas.

Actividad 5
A continuacion proponemos la audicion de un fragmento de la pieza titulada Las mil y una noches,

interpretada por la Orquesta Andalusi de Tanger y Juan Pena Lebrijano, en el disco Encuentros. (CD
9]257240. Editado v distribuido por Ariola Eurodisc. S.A.).

a. Escuchan el fragmento seleccionado.
b. Comentan lo escuchado:
o ;En qué idioma estan los textos de la cancion?
¢ ;De donde creéis que es esta musica?
s ,Como podrias explicar que en una misma cancion se cante en drabe vy en espanol?
e ,Qué instrumentos podéis reconocer?
¢. El disco en el que estd grabada esta cancion se titula Encuentros. ;Podéis imaginar por que?
d. Los intérpretes son la Orquesta Andalusi de Tanger v Juan Pena Lebrijano. ;Donde estd Tan-

ger? ;De donde es el Lebrijano?

" Fuente: Larkia Patacin, F:ope at



e. ;Qué razones pueden explicar que entre el pueblo drabe y ¢l espanol (especialmente Andalu-
cia) haya un contacto tan estrecho v muchos puntos en comun?

f. Se propone un trabgjo de indagacion para descubrir algunos de los instrumentos utilizados en
la musica drabe.

g. El maestro dice que ¢l titulo de la cancion escuchada es Las mil y una noches. Es el mismo

titulo de Alguien puede descubrirlo?

_Actividad 6

En los dliimos anos, especialmente durante los meses de verano, distintas familias espanolas aco-
gen a ninos v ninas saharauis en sus hogares. El maestro puede seleccionar algunos recortes de pren-
sa referidos a este tema, leerlos v comentar en la clase los motivos por los que estos ninos v ninas vie-
nen a Espana cada ano.

El articulo que incluimos aqui ha sido publicado en ¢l n” 13 del periodico La Farola .

Del Sahara al Ebro

racias al MPDL (Movimiento
por In Paz, el Desarme y la
Libertad), los nifios del Sdhora
van a poder disfrutar de unas semanas de
‘buena vida™ en casa de una familia media

G

amgonesa. A cada nifio le comesponde una
familia, seleccionada previzmente por el
MPDL. con la gue convivird durante trein-
ta dias. Irin de vacaciones, conocerdn olm
culiura, otra lengua y una forma de vivir la
vida muy diferente de 1a que estin acos-
umbrados,

“Sen nmidos, 11 chicas v 8 chicas, Qe

vienen del Campo de Refugiados de Tinduf

Actividad 7

19 nifios de Argelia van a pasar un mes de vacacio-
nes conviviendo con familias de Zaragoza

en Argelia”, explica Maulud, el monitor
argelino que ha venido con ellos. "M
quedaré en Espafia lodo ¢l mes, por i
surge algiin problema con loy nifops ", dice
mientras saluda a uno de ellos. Actin de
intérprete ¥ de mediador, ya que pueden
producirse  dificultades derivadas de Ia
diferencia entre las dos culturas,

En el césped del Centro Pignuatell,
Muulud cuida de los chavales, mientras en
el interior se celebm un acto con las auo
ridades. Los nifios estin aprendiendo jue-
gos espafioles para ensefidrselos luego o
sus amigos del campo de refugiados

Mis tarde. en el salén de actos del
Pignatelli. casi veinte rostros infantiles,
marenos de sol siuharao, sonrfen expectan-
les esperando a que les Hamen, Estin ner
viosos. Coando oigan su nombre deben
acercirse para conocer a sus “padres por un
mes"”

" Mohamed!”. El nifio se acerca tmida-
mente. Las parejas se revuelven eén sus
sillas. “;Serd éste, cariio? Parece muy
simpatico. ’

“iFamilia Momes-Beles!”. Mohamed y
los recién nombrados se miran a los ojos

“Vamos a levarnos bien™ cen decir

Mohamed tiene las

nasar
| pasar

vacaciones vinjando con esta familin de
Huesca.

Antes del acto de asignacion, los nifios
sttharauis habfan ofrecido un baile tipico
con una cancion en espaiol en honor de lns
familias. La calidad anistica no e lo
importante. Lo importante era que ¢l brillo
de la ilusidn se reflejaba en los ojos negros
de estos nifios, que tantas miserigs viven en
su pais

Fatma tiene 12 abos y su “familia de
acogida” es de Zaragoza. Se ha sdaptado
muy bien a su nuevo ambiente y ahora s¢ lo
pasa en grande yendo a la piscina con sus
amigas de Argelia

El wioma no es ningtin problema para
ella, Gestos y algunas palabras en espafiol
que ha aprendido en su primers semana, le
bastan para hacerse entender. Ademds, a I
fumilia se le entregé una recopilacidn de las
palabras mis usuales en drabe.

A Fatma le esperan un montén de expe-
ricncins nuevas: el cine, el pargue de atrac-
ciones, las montafias aragonesas, manjares
extrafios..
{que min Do conoce y que, por primerd vez,
ticne la oportunidad de vivir.

un sinfin de nuevas sensiciones

Susana P. Eaquerro

La Farola es El periodico de los sin techo y sin empleo cuyo lema reza: -Mendigar nunca mis-.

Es un periodico que fue creado para dar trabajo a aquellos sectores menos favorecidos o sin tra-

bajo. Asi, en calles, mercados y plazas de distintas ciudades podemos encontrar personas (tanto espa-
nolas como extranjeras) que se ganan la vida vendiéndolo.



Se trata de una iniciativa muy importante que, en su corta andadura, ha ayudado a mucha gente.
¢Alguien conoce este periodico? Quiza hayan visto a alguien venderlo y no saben de qué se trata,

De ser asi, sugerimos adquirir uno (va sea a través de un vendedor o solicitindolo en la distribui-
dora”) y leer algunos de sus articulos en clase. Todos ellos se relacionan directamente con el tema de
este proyecto v muchos resultardn de gran interés para proponer otras actividades en clase.

- En el glosario se encontrardn los datos de la misma.



© POETAS IATINOAMERICANOS

N

Latinoamérica

" Paises:

Cuba, Colombia, México, Panami.

" Recursos:
s Son ntimero 6 (Nicolis Guillén)
» ,Qué es la despedida? (Jairo Anibal Nifio)
s Buen vigje (Amado Nervo)
» Ciudad de arena (Esther Osses)

Los recursos citados en esta oportunidad constituyen ejemplos que pueden ser variados por el
docente, reemplazando algunos de los poemas sugeridos, por otros que estime mis adecuados para
su grupo o agregando otros de distintos autores latinoamericanos.

Actividades —

Actividad 1

El maestro o la maestra explica que en esta/s sesion/es realizarin un «viaje: por distintos paises
latinamericanos. El juego con canicas popularmente llamado «¢l puente+', nos permitird decidir por qué
pais comenzaremos la visita y en cudl serd el itinerario. La partida serd desde Espana.

Desde una linea prefijada las canicas son disparadas hacia los arcos, impulsadas con los dedos,
como en ¢l juego por todos conocido. El primer pais a wisitar serd aquel en cuyo puente se haya
introducido la canica.

El maestro o la maestra puede confeccionar los arcos previamente, utilizando un carton duro, o
proponer que se haga entre todos en la clase. En el mismo se escribirin los nombres de los paises
correspondientes a los recursos que el profesor haya decidido utilizar. Asi, ademas de las poesias que
aqui sugerimos, puede seleccionar otras o ampliar la propuesta e incluir canciones y audiciones de
piezas musicales de otros paises.

Colombia ..., Cuba MEéxico Panama

4 fuegos con canicas; el prente. Adaptacion del juego del mismo nombre jugado en Jadraque (Guadalajara),
Fuente: Mepisa, A (1987) Pinto marana. fuegos populares infantiles. Valladolid: Minon,
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Actividad 2

El siguiente poema nombra a los distintos grupos culturales de Africa que llegaron como esclavos
desde el siglo XVII a la isla de Cuba, en la que muchos permanecieron. El pueblo cubano es, funda-
mentalmente, descendiente de la union entre africanos y espanoles.

CUBA —

Son mimero 6 (fragmento)

Yoruba“ soy, lloro en yoruba

lucumi,

Como soy un yoruba de Cuba,

quiero que hasta Cuba suba mi llanto yoruba,
que suba el alegre llanto yoruba

que sale de mi.

Yoruba soy.

cantando voy,

llorando estoy,

y cuando no soy yoruba,

soy congo, mandinga™, carabali®.
Fc)

Atiendian, amigos, mi son, que sigue as;
Estamos juntos desde muy lejos,
jovenes, viejos,

negros y blancos, todo mezclado;
uno mandando y otro mandado,
todo mezclado.

(...)

Yoruba soy, soy lucumi,
mandinga, congo, carabali.

k)™

a. Leen el poema e intentan averiguar a qué cultura pertenecen los distintos grupos que se nom-
bran.

b. Recitan el siguiente fragmento utilizando distintas formas de expresion sugericas en el texto:
alegria, tristeza...

“ Yoruba: nawral de Guinea septentrional, de lu etnia de los yoruhas.

“ Lucyms: nawral del pueblo africano de Uleumi

* Mandinga: se llama asi 3 fas personas negras de Sudan Occidental,

* Carabali: se llama asi 4 las personas negras de la region africana de la costa de Calabar

© Guues, N (1993). Isla de rojo coral. Salamanca: Loguez.

Nicolds Guillén Batista nacié en Camagticy (Cuba) el 20 de Mavo de 1902 v fallecié en la Habana, Y en su sangre. sus
dos abuelos. espanol v blanco uno. came de esclavo de las costas africanas ¢l otro.
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Yoruba soy,

cantando voy,

llorando estoy,

y cuando no soy yoruba,

soy congo, mandinga, carabali

¢. Los cubanos son descendientes de gentes de distintas culturas.

;De qué culturas somos descendientes los espanoles?

Actividad 3

A partir de este poema se pueden trabajar distintos sentimientos relacionados con las despedidas.
s COLOMBIA  ———

/Qué es la despedida?
La despedida es una mano
que es un panuelo

que es el corazon

y la distancia.

La despedida es una mano
que es un panuelo

que es una mano

en el corazon de la distancia.”

a. Lectura y comentario del poema.
* ;Qué despedidas recuerda cada uno?
* ;A quién/es hemos despedido alguna vez?
* ;Qué hemos sentido?
* ;Alguna vez nos han despedido a nosotros mismos porque nos marchibamos a otro sitio?

b. Proponemos realizar una visita a algin sitio (estacion de ferrocarril, de autobuses, aeropuerto)
en el que podamos observar las reacciones de la gente en el momento de las despedidas
(obviamente guardando el respeto oportuno a la intimidad de los otros).

Actividad 4

El siguiente poema puede constituir un motivo para descubrir distintos puertos espafoles y mexi-
canos (0 de otros paises latinoamericanos), que han sido el punto de llegada de numerosos viajes a
través de la historia.

© Nio, LA, (1990). Preguntario. Bogotd: Tres culturas,



ESS— MEXICO

[Buen viaje!

Con la mitad de un periddico
hice un buque de papel,

y en la fuente de mi casa

va navegando muy hien.

Mi hermana con su abanico
sopla que sopla sobre €.

iMuy buen viaje, muy buen viaje,
buquecito de papel!”

a, Lectura y comentario del poema.
b. Aprenden a reciarlo.

¢. Buscan informacion en mapas v libros para descubrir los nombres y la ubicacion de distintos
puertos, incluidos algunos -famosos- o importantes por los acontecimientos histéricos con los
que se relacionan, por ejemplo, Palos de Moguer (en Huelva) y un puerto que atin no existia
en la que actualmente es la isla de San Salvador. ;Hay ahora algiin puerto en esa isla a la que
llego Colon?

Actividad 5

Siguiendo con ¢l tema de los puertos v los mares, podemos considerar un aspecto de estos tlti-
mos. como lerritorio de piratas, va que hacia 1671 navegaban por las costas panamenas Morgan y
Drake. El primero de ellos destruyo la ciudad de Panamd.

— PANAMA
Ciudad de arena
Mientras juegan los otros Una torre muy alta
trabajaremos para la luna
construyendo ciudades un camino muy corto
sobre la arena. para la estrella,
lUna casita haremos Para todos un poco,
a cada nino, si somos muchos,
con su ventana al patio la arena es finita,
y su patio limpio. la playa inmensa.”
= o

a. Lectura y memorizacion del poema.

“ Newvo, A (19790 B Jardin de la amistad. Homenaje al nino lativoamericano. Madrid: lepala v Marsiega,
© Ossey, E (19790 E Jardin de la amistad, Homenaje al nino latinoamericano. Madrid: lepala y Marsiega.
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b. El maestro hace referencia a los piratas.
» ;Quicnes eran los piratas?
« ;Eran buenos o malos, o, quizd, habia tanto piratas buenos como malos?
* ;Alguien conoce alguna historia de piratas?
s ;Podemos descubrir algo mis sobre Morgan y Drake?"
¢. Recordar los versos que dicen:

-Para todos un poco,
si somos muchoss

o ;Hay alguna relacion entre estas palabras y la solidaridad?
* ;Qué es la solidaridad?
* ;Siempre somos solidarios?

* jQué duncionaria: mejor si todos pensiramos que es mejor repartir la riqueza, la comida, el
trabajo, etc., entre todos?

" Podemos utilizar los siguientes libros como referencia:
Hawgans, C. (1991). Los piratas. Barcelona: Plaza & Janés.

Joma, (1984), Eliltimo pirata. Madrid: Alfaguara,

Mornito, M. (1980), £ galedn. Caracas: Ediciones Maria di Mase,



"\ CARNAVALITO

Latinoamérica

" Paises:

Bolivia y noroeste de Argentina.

" Materiales:

En la actividad 6 se detallan los materiales necesarios para construir los instrumentos sugeridos.

" Recursos:
* FEl otro techo del mundo (Cuento de Fernanda Krahn Uribe)

o De allacito (Cancion andina)

El otro techo del mundo®
«Caracas, 7 de enero
Querido Gustavo:

Esperamos desde hace més de tres horas en el aeropuerto de Caracas a que se arregle defi-
nitivamente el «\pequeno desperfector del avion que nos llevard a Bolivia. Me he puesto a escri-
birte después de que se agotaran las pilas de mi walkman y mi paciencia de escuchar unas diez
veces seguidas la tnica casete que no estd con el resto del equipaje, la que me grabaste .

Me pregunto qué desperfecto tendra el avion.
(..)
iIncreible pero cierto! Despegamos al fin a las tres.

Después de todo no estuvo mal el episodio venezolano. Te hago un resumen de lo pasado
hasta el momento (nada del otro mundo).

Deambulé por las atiborradas salas de espera del aeropuerto observando a las personas. Lle-
gué definitivamente a la conclusion de que la mayoria de la gente de alli habla y viste como en
las telenovelas, Parece que a las mujeres les encanta llevar el propio cabello peinado como si
fuera una peluca, y a los hombres, cadenas llamativas en el cuello peludo y descubierto, Ta cami-
saabierta hasta [a altura del ombligo. Otro grupo que reconoci es el de los gringos.” No hace

" En el libro se explica el sentido del titulo al decir: Estamos en Tiahuanaco. Me he sentado en ¢l suelo, junto al Por-
tal del Sl y te eseribo, Te escribo desde el ofro techo del mundo: el andino. Dicen que el techo del mundo es el Tibet.
uno de los puntos de mayor energia cosmica del planeta. La cordillera de los Andes ambién lo es. Aqui puede suceder lo
inimaginables.

“ En este contexto, gringos se refiere a norteamericanos.
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falta que te los describa porque también sabes distinguirlos a la legua. Después estaba el grupo
con aspecto de origen indeterminado, entre los cuales creo que estoy yo. y la chica rubia junto
al maletin verde que esperaba de pie en la cafeteria a que hubiera mesa libre. Parecia un poco
mayor que yo, uno o dos anos mas; calculo que quince. (...)

Por mi ventanilla distingo destellos de luces lejanas. Sobrevolamos los Andes. A lo lejos hay
una lormenta, Llevamos un vuelo agradable y sin problemas. (...)

Te dejo por ahora. Hasta la proxima carta.

Martin

La Paz, 11 de Enero
Querido Gustavo:

Todavia no te he enviado la primera carta y va te escribo la segunda. Me parece que al
final te mandaré sobres gordos, una serie de cartas, como capitulos, para que te vayas ente-
rando paso a paso de mi viaje. No puedo estar yendo al correo cada dia. Ya sabes que para
€50 SOy perezoso.

A propasito de pereza, parece que ésta se me ha agudizado al llegar a La Paz. No exagero,
se trata de un fenomeno que tiene nombre: el soroche. Esta ciudad estd a tanta altura, que al
pisar tierra, bajando del avion, crees que has llegado a un extrano pais en el que todo funciona
a cdmara lenta. Me daba vueltas la cabeza. En seguida recordé lo que papd me habia contado
sobre el apunamiento, otro nombre que se le da al mal de altura. El Gnico remedio es el repo-
so durante los dos primeros dias de la llegada, y mucho matecito de coca. No te espantes: es
una infusion que toma todo el mundo aqui, hecha con hojas de coca, que no tiene nada que
ver con la droga. (La cocaina es el resultado de un complicado proceso quimico y estd muy lejos
de las virtudes curativas de la hoja de coca, que mastican los indios hace milenios).

En estos momentos estoy en la cama, en el piso de mi padre en La Paz. Me fue a buscar al
aeropuerto, pero, como siempre sucede, llego tarde. (...) Me di6 un abrazo apretado, y senti que
nada habia cambiado entre nosotros desde hacia un ano, cuando nos dejamos de ver. La arru-
ga en el entrecejo, que aparecio tras la muerte de mama, se le ha marcado mis. (...)

Me muero de ganas de conocer esta ciudad. Ya te contaré mis impresiones.

La Paz, 12 de enero

Han pasado dos dias desde mi llegada a Bolivia, aunque tengo la curiosa impresion de lle-
var aqui meses enteros. Te podria jurar que ésta es la ciudad mds rara que he visto en mi vida,
pero, tal vez por lo que me habfa contado mi padre en sus cartas, nada de lo que veo aqui me
sorprende demasiado. Lo tinico a lo que creo que no me acostumbraré es a ver tanta pobreza,
que se hace ain mds patente al salir de la ciudad al campo, segin papa.

Ayer dimos la primera vuelta por la ciudad con papa y una amiga suya, medio espanola y
medio boliviana, que segun dijo se morfa de ganas de conocerme. Nos llevé en su coche a algu-
nos sitios famosos, como la Iglesia de San Francisco. (...)

65



66

sSabes qué? No me llamaron tanto la atencién los edificios y las iglesias que Paula nos mos- ‘
trd, sino el ambiente general de la ciudad,

Yo sabia que la inmensa poblacion de Bolivia es mestiza o india, pero nunca antes habia
estado en un pais donde la mayoria de la gente no vistiera como nosotros, a la europea, sino
con auténticos trajes indios. Sobre todo las mujeres, con sus coloridas polleras (faldas), super-
puestas una encima de otras. (Papd me conté que llevan ocho o nueve). Todos, hombres y muje-
res, se cubren la cabeza, la mayoria de ellos con sombreros hongo como los de Chaplin, Hablan

pausadamente, por lo que dan la impresion de ser tremendamente educados,

Papa me estd llamando a comer. Te dejo de momento.

La Paz, 13 de enero

Hace frio, aunque en el hemisferio Sur es verano. Parece que aqui, en La Paz, el calor del
verano no se vive nunca. En enero comienza la temporada de lluvias de Sucre, me ha contado
Magdalena, la muchacha que limpia y cocina en casa de papa.

Esto es algo que me choca: al parecer, en todas las casas hay servidumbre. En Espana, Encar-
na viene a casa de los abuelos cada dos dias a ayudar a limpiar, pero no es lo mismo. Encarna
estudia puericultura y gana dinero limpiando casas y nos tutea a todos, al abuelo, a la abuela v
a mi. Sin embargo aqui las cosas son muy diferentes.

Magdalena es tremendamente timida. Se mueve sigilosa por la casa con la cabeza entre los
hombros, las trenzas moviéndose como un balancin sobre su espalda. No se diferencia de otras
chicas que sirven en las distintas casas que he visitado.

Paula, la amiga de papa. que es stiper abierta con todo el mundo, cuando viene a casa, no

saluda a Magdalena, como si no existiera. Ni siquiera se refiere a ella por su nombre de pila.
Habla de la cholita. que es casi lo mismo que decir la india. En ella suena de modo peyorativo.

(..)

La Paz, 15 de enero

Hoy Paula tenia la tarde libre v me llevo al famoso Valle de la Luna, en las afueras de La
Paz, aungue papa no pudo venir con nosoLros,

Tuve ocasion de charlar con ella v enterarme de cosas de su vida. (...)

La conversacion fue mds o menos asi (yo me senti como un periodista porque pregunté
mucho, pero ella parece una de esas personas a las que les gusta hablar de si mismas):

~Bueno, el trabgjo en la boutique me tiene muy ocupada. ;Sabes? Es el tinico lugar en La
Paz donde puedes comprar ropa de disenadores europeos. No veas el trabajo que tengo para
organizar desfiles de moda, es pricticamente imposible encontrar modelos guapas en Bolivia.
Casi todas las mujeres son cholitas que tratan de disimularlo. No hay manera de que estas indias
aprendan a caminar,

Le dije que a mi me parecia que todas avanzaban cuando movian las piernas, porque no me
gusto su observacion, pero no me escucho,




~Mira, a mi las cholas no me molestan si se quedan viviendo en el mercado, limpiando casas
v haciendo sus cosas. Lo que a mi me irrita es la gente arribista que circula por La Paz, los indios
que se quitan los ponchos y pretenden ser lo que no son...

Le pregunté cudntos metros tenia el lllimani, para cambiar de tema, porque no me gustaba
la conversacion. No supo contestarme.

la Paz, 16 de enero

(..) Te dejo por ahora; me voy al mercado con Magdalena. Aunque ya he ido varias veces,
no deja de gustarme el aroma de las hierbas v las frutas, ¢l olor himedo de la lana de los pon-
chos y las ruanas mojadas por la lluvia, el colorido de las cholitas que venden, respetuosas y
recatadas...

Acabo de regresar, Las nubes que cubrian el cielo descargaron en lluvia. Llegamos al mer-
cado como pollos mojados y, por primera vez, vi reir a Magdalena. Estoy contento porque va
no se muestra tan respetuosa v distante conmigo... Me trata con confianza, como si nos cono-
ciéramos desde hace mucho tiempo. No me tutea, pero creo que el usted 1o usa hasta con sus
hermanas.

Te dejo por ahora,

La Paz, 17 de enero
Papi estaba invitado a una fiesta y no queria dejarme solo en casa, asi que tuve que ir(...)
Nos vino a buscar Paula en el coche.(...)

No te sabria precisar a qué barrio llegamos. Viajamos como tres cuartos de hora. Me imagi-
no que Hegamos a un barro rico de tas afueras, an distinto era al resto de la ciudad. {..)

Me senti incomodo cuando entramos a esa mansion moderna como de pelicula de hace
veinte anos.(...)

Lo primero que hice fue dedicarme a4 comer. Una cholita vestida de camarera antigua, con
delantal blanco de puntillas v todo eso, me sirvié naranjada. Papa me prohibié probar ¢l pisco

que me ofrecian (creo que es una especie de aguardiente). Comi cebiche, una exquisitez hecha

con pescado crudo. La cara que pondrin las chicas de la clase cuando les cuentes que estoy en
Sudamérica y que como pescado crudo. Debe sonar muy exotico.

De repente aparecio el duefo de la casa, un general retirado, hoy en dia muy comprometi-
do en la lucha antidroga, segin me explicaron.

-Ast que éste es tu hijo. Un nino tiene que estar con otros nifos. Raquel, por favor, lleva al
nino a la salita donde estin las pequenas.

De mala gana segui a la joven por un pasillo hasta la habitacion donde varias nifias miraban
la television. Todas levantaron la vista y la volvieron a la television v no me quedo otra solucion
que mirar el programa que era bastante aburrido. Pero aguanté un buen rato. hasta que me die-
ron ganas de ir al lavabo,
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Las ninas, poco comunicativas, no me explicaron bien ¢cdmo encontrarlo. «Por ahis, dijeron.

Me perdi. Abri una puerta equivocada. No lo supe al principio porque no encontraba la luz.
Era un cuarto ropero. En lugar de salir por la puerta por la que habia entrado, divisé una luz fil-
trada por el ojo de la cerradura de otra puerta, a mano derecha. Iba a abrirla para salir cuando
of voces al otro lado y mi intuicién me ordend esperar y observar, ya sabes lo curioso que soy.

Hablaban dos hombres, pero sélo podia distinguir uno de chaqueta blanca, de espaldas 2 mi.

—Que esto no salga de estas paredes. Es un asunto muy delicado pero podemos sacar mucho
de ello.

—Un purito para celebrarlo? —dijo el que yo no veia...y cai en la cuenta, era el general.

—Muy bien, muy bien. Y ya sabe lo que tiene que hacer con los intrusos y con los miedicas,
por no decir con los traidores... Y recuerde, la palabra clave es «Cesnas.

Sali por la otra puerta del ropero, y mi corazon latia fuerte. No volvi al cuarto de la tele.
Regresé al inmenso salon, donde algunos mayores bailaban emparejados.

Al poco tiempo regresamos a casa: otra media hora de camino.

No me pude quitar de encima el recuerdo de la conversacion que escuché. Tendré que ave-
riguar qué secrelo se esconde entre esa gente. Seguro que no es nada bueno."

Actividades e ———

Actividad 1

El maestro o la maestra lee el relato.

Actividad 2
Se les ayuda a recordar algunos de los puntos clave a través de preguntas tales como:
¢ ;Como visten las mujeres y los hombre bolivianos?

* ;A quiénes se les llama cholitas ? ;EI término es siempre despectivo o ésto depende de la forma
en que uno lo utilice?

o ;Por qué se toma matecilo de coca en Bolivia?
* ,Qué es el apunamiento?

* ;Quiénes son los distintos personajes nombrados en ¢l relato?

Actividad 3

Se releen algunos parrafos a fin de que cada uno pueda expresar sus opiniones v discutirlas con
el resto del grupo.

" Krann Unise, F (1994) E otro techo del mundo. Madnd: Edebé (Coleccién Periscopio),




Consideramos de especial interés los contenidos en las cartas correspondientes al 13 y al 15 de
enero en los que se ponen en evidencia dos cuestiones importantes:

a. La salida laboral que supone para las mujeres de los paises sudamericanos trabajar como emple-
adas del hogar; la sumision de estas personas y las diferencias entre la consideracion que allf
reciben y la situacion en Espana.

b. Las opiniones de Paula.

Actividad 4

La carta del 17 de enero plantea un enigma que se resolverd a lo largo del cuento. Con ella es
posible trabajar desde dos puntos de vista:

a. Imaginando a qué se referia la conversacion de esos dos hombres y qué es lo que va a descu-
brir Martin en su estancia en Bolivia.

h. Despertando curiosidad para que los ninos y las ninas sientan deseos de leer todo el cuento v
descubrir el «enigma- y nuevos aspectos de la vida en Bolivia.

También, y dependiendo de la edad de los participantes, se puede hacer alusién a la fuerte
harrera que separa a ricos v pobres en la prictica totalidad de los paises latinoamericanos; a que,
generalmente, los ricos son descendientes de europeos y los que sufren hambre y miserias son los
descendientes de los nativos de aquellas tierras; al general retirado, haciendo alusion a las continuas
dictaduras militares vividas en esos paises y compardndolas con situaciones en las que se vive en
democracia.

Actividad 5

In el relato se hace mencion a la vestimenta tipica de las mujeres bolivianas. Se propone buscar
fotografias en enciclopedias u otros libros apropiados y observarlas.

* /En alguna de esas fotografias aparece una madre llevando a su nino pequeno? ;Como los trans-
portan?

¢ ;De qué colores son los trajes tipicos que usan las mujeres en Bolivia? ;Y los de nuestras vesti-
mentas -europeass, mencionadas por Martin en su carta?

e ,Como se obtienen los distintos colores en las telas?
* ;Se utilizan trajes parecidos en otros paises latinoamericanos? ;En cudles?

A continuacién, se propone confeccionar. entre todos, un tapiz utilizando colores similares a los
observados en las fotografias, Se les pide que busquen en sus hogares, con ayuda de sus padres, tro-
citos de telas de distintos colores, eligiendo aquellos que les resulten mis atractivos y que los traigan
a clase.

¢ ;De donde es cada tela?
e ;COomo estd hechay
o JTiene algin diseno particular?

¢ ;Cudl elegirias para confeccionarte una camisa? ;Y para un mantel?



¢ /Qué colores te parecen mas tristes / alegres?

Para confeccionar el tapiz se puede proponer que todos vayan cosiendo trocitos de telas, (inten-
tando que los colores queden bien smezclados:), que luego se unirin.

Tambicn es posible utilizar una superficie rigida y pegar los trozos de tela sobre la misma.

Es importante que entre todos vayan decidiendo cdmo se van a combinar los colores,

Actividad (

De allacito
(Alguien sabe cantar alguna cancion de Bolivia?

En esta oportunidad proponemos aprender una que, seguramente, conocia y hailaba Magdalena.
la chica boliviana que conocié Martin en la casa de su padre.

De allacito es el titulo de un popular Carnaval o Carnavalito , nombre de una antiquisima danza
folclorica de Bolivia y del noroeste de Argentina que adn hoy practican varios pueblos indigenas del
Altiplano. Pese a su nombre, los carnavalitos suelen bailarse en cualquier época del ano. Su masica es
alegre v, por lo general, pentatonica y siempre en ritmo binario. Los carnavalitos se ejecutan con los
instrumentos regionales, quena, sikus, charango, etc., acompanados por el bombo; o se cantan con
coplas, sean en espanol, en quechua, o con interesantes mezclas bilingties. En la danza intervienen,
indistintamente, hombres, mujeres y nifios que bailan en corro, en filas o formando calles.”
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De allacito, de allacito, De allacito, de allacito, Pa' allacito, pa' allacito.
ya viene el carnavalito. va viene el carnavalito. ya se va ¢l carnavalito,
De allacito, de allacito, De allacito, de allacito, Pa' allacito, pa’ allacito.
ya viene el carnavalito. va viene el carnavalito. va se va el carnavalito.
Todos bajan en parejas, Todos cantan entonando, Chacoteando, chacoteando,
yo voy bajando solito. vo solo entono un poquito. solito me voy quedando.
Todos hajan en parejas, Todos cantan entonando, Chacoteando, chacoteando,
yo voy bajando solito. yo solo entono un poquito. solito me voy quedando.

a. Escuchan la cancion titulada De allacito . | Fion 4

b. Comentan ¢l contenido del texto,

¢ Aprenden a cantar la cancion,

Fuente: Axrrz, | (1952) E folklore musical argentino. Buenos Aires: Ricordi.




d. Cantan la cancién alternando solista v coro (en las repeticiones), sobre la banda sonora graba-
da. a modo de play-back . '

e. Observan fotografias e ilustraciones de algunos instrumentos tipicos del noroeste argentino y
de Bolivia: charango. sikus, quena, sonajas de pezunas, caja y los escuchan en la grabacion.

CGas. Fi 0’3

Se senalan las caracteristicas de estos instrumentos y las similitudes con otros que conozcan los
alumnos.

f. Construyen algunos instrumentos similares a los observados.
¢ Sondajas

Las sonajas pueden construirse perforando distintos objetos (ciscaras de nuez vacias. trocitos de
plistico o de madera, etc.) y sujetdndolos con hilos que se habrin pasado por los orificios a un aro
de madera, metal u otro material similar.




También pueden enhebrarse los objetos con hilos de distinta longitud y unirlos a todos en un extremo.

s Caja

La caja es un instrumento que consta de un aro de madera, dos pieles tensadas y un fino alambre
extendido sobre la piel inferior, a modo de bordon. Generalmente, solo se golpea una de las pieles o
membranas con una baqueta; la otra actia como resonador.

Para construir una caja se necesita: una caja de hojalata (como las de galletas) a la que se le habrd
quitado el fondo con un abrelatas, dejando solo el aro; piel”, cordel fino, cordones de zapato, un clavo,
martillo, cola, regla, lipiz y tijeras.

1. Apoyando la lata sobre la piel, se cortard un circulo de didmetro 12 ¢cm. mds grande que la
lata.

2. Marcar el centro de cada circulo y colocar una regla desde el centro hasta el borde, como se
indica. A continuacion, marcar con el lapiz dos puntos, uno a 2,5 em. del borde, el otro a 5 cm.
Seguir hasta que cada piel tenga dos circulos interiores.

* Las pieles pueden adquirirse en tiendas de musica, pues se emplean como parche de panderos y otros instrumentos.
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3. Cortar un trozo de cordel que se adapte al circulo interno. Unir los cabos con cinta adhesiva
para formar el anillo. Aplicar con un pincel cola desde €l borde hasta la segunda linea en toda
la circunferencia,

4. Doblar el borde exterior de la piel encima del cordel v apretar fuertemente hasta que quede
bien pegado. Repetir con la segunda piel. Ponerlo bajo un libro pesado y dejarlo diez minutos
para que se seque,

5. En cada piel, marcar ocho puntos equidistantes junto al cordel en la parte izquierda, Con un
clavo o un punzon afilado practicar agujeros a través de los puntos, lo suficientemente grandes
para que pase ¢l cordel por ellos,
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6. Introducir las dos pieles durante uno o dos dias en agua con sal, para que adquieran flexibili-
dad v podamos manejarlas con facilidad.

7. Hacer un nudo en un extremo del cordel v enhebrar las dos pieles.

8. Continuar 4 su alrededor hasta que se pase ¢l cordel por todos los agujeros y las pieles que-
den bien extendidas en ambos extremos. Hacer un nudo apretando el primer agujero, tal como
se indica. (En este paso las pieles deben estar humedas).

=

9. Para mantener las pieles de la caja en la tension adecuada, enlazar trocitos de cordel (o cor-
dones de zapato) alrededor de dos cordeles, como se indica. Subir o bajar los lazos para ten-
sar las pieles con el fin de obtener un mejor sonido.
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Actividad 7

Cantan la cancion y tocan los siguientes ostinatos ritmicos con los instrumentos construidos sobre

el acompanamiento grabado. I j. 0" 4 ]

Cdja j—‘j :
Sondjas %—J Y ob

Actividad 8

Aprenden a bailar el carnavalito.

El paso basico del carnavalito consiste en marcar la subdivision con pequenos saltos con rebote
sobre el mismo pie, al tiempo que se baja y se sube el tronco coincidiendo con la pulsacion. En las
evoluciones, se van formando figuras que cambian al repetir la cancion.

Posicion inicial: filas por parejas, tomados de la mano.

1*vez (cancion completa): Los ninos v las nifas se desplazan dando pequenos saltos al compis
de la musica y van formando un circulo. En el altimo compds de la cancion, las parejas quedan enfren-
tadas.

2%vez: Las parejas enfrentadas se cogerdn de las manos y formardn un <puente-. En su sitio, segui-
rin marcando los tiempos con los pies, mientras las parejas pasan sucesivamente de atrds hacia ade-
lante, formando a su vez el «puente~. La figura concluye cuando termina esta repeticion de la cancion.
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3%wvez: Al terminar de cruzar el puente, la primera pareja se suelta las manos y comienza a dibu-
jar un circulo (seguida por las otras parejas), tal como se hizo la primera vez.

AR

Actividad 9

Un pequeno grupo cantard la cancion en play-back sobre la banda sonora grabada y tocara los
acompanamientos ritmicos al tiempo que el resto de la clase baila el carnavalito.

Actividad 10
Participan en un debate en el que el maestro o la maestra propone los siguientes puntos:

En muchas ciudades espanolas (especialmente en parques, calles céntricas y en el metro) es fre-
cuente encontrar grupos de musicos sudamericanos (especialmente bolivianos, peruanos y ecuatoria-
nos) que tocan musica folclérica con instrumentos similares a los mencionados.

* ;Alguien ha tenido oportunidad de ver v escuchar a uno de estos grupos?

* ;Cudl es la razon por la que estos grupos tocan en la calle?

e (Pensiis que si pudieran acceder a otros trabajos seguirian tocando en las calles?
¢ ;Qué opinion te merece que haya musicos en las calles?

o ,Cuiles crees que son las razones por las que la gente de estos paises viene a vivir a Espana?

Actividad 11
Se propone un sencillo trabajo de indagacion atendiendo a las siguientes pistas:

Rigoberta Menchu, una mujer maya del noroeste de Guatemala, recibié el Premio Nobel de la Paz
en 1992 en reconocimiento por su trabajo en favor de la justicia social.

o ;Cudles son las principales reivindicaciones de esta mujer?

¢ ,Qué relacion hay entre lo que defiende v la situacion de Magdalena y otras personas que viven

en distintos paises latinoamericanos?

¢ ;Qué es el Premio Nobel de la Paz? ;Donde v a quiénes se concede?

+ ;Qué organismos trabajan para favorecer la paz en el mundo? ;A qué se dedida cada uno de ellos?”

" Entre otros materiales, se puede consultar la autobiografia; Mexcuv, R. Yo, Rigoberta Menchu... wna njer india en
Guatemala.

 El listado de ONG v otros organismos que aparecen en el apartado de Recursos pueden servir de orientacion para
buscar informacion sobre este tema. El profesor puede solicitar. con antelacion, dossiers explicatvos de las actividades de
cada una de estas instituciones o proporcionar las direcciones 4 los alumnos y las alumnas para que, entre todos, escriban

cantas solicitando informacion.
También pueden consuliar las publicaciones que. con bastante frecuencia, aparecen en los distintos penddicos,
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. CON OLOR A GUAYABA

-

Latinoameérica

" Pais:

Islas del Caribe,

" Recursos:
El bilongo
Sali de la Habana (Cancion tradicional)

Calipso (Cancion de la Isla Trinidad)

Los lazos que unen a Espana con las Antillas se remontan al siglo XV, cuando los descubridores
desembarcaron en Guanabani, la isla de Bahamas a la que Colén llamo San Salvador, Ese fue el
comienzo de una larga historia que, en cierto modo, llega a nuestros dias.

Los dos paises mds grandes del Caribe, Cuba y la Republica Dominicana, fueron colonias espa-
nolas hasta el siglo XIX, Ademds, muchos inmigrantes llegaron a estas islas entre 1860 y 1940 por lo
que gran parte de su poblacion actual es descendiente directa de espanoles.

Un «camino de ida y vueltar, v una dura realidad social y econdmica, ha hecho que, en los ultimos
anos, sean cubanos y dominicanos quienes vienen a vivir a nuestro pais. Mas alli de una lengua en
comun, muchos suponen que seran bien acogidos por las gentes de las tierras en las que tienen sus
raices, Y a menudo es asi, aunque debamos lamentar ciertas actitudes que dicen bastante poco de
nuestra tolerancia y respeto, Por ello, en esta oportunidad intentaremos acercarnos a estas culturas a
traves de sus canciones y sus costumbres y, también, pondremos en evidencia determinadas situacio-
nes que pueden ser discutidas con todo el grupo.

Actividades —

Actividad 1

Al compas de movidos sones (ritmos de baile v de canto) bailaba mucho el pueblo espanol en los
siglos XVI, XVII y XVIIL Durante estos siglos se desarrollaron numerosas danzas populares, que lle-
garian a América con los colonizadores, para ser transformadas por ¢l criollo v por la mezela de cul-
turas, la africana sobre todo, con ritmos mas vigorosos, dominadores en bailes v cantos. Uno de estos
bailes era el fandango, que en sus origenes fue un baile o danza y después un cantar generalizado en
toda Espana, que, por sus caracteristicas estructurales, es probable que tuviera su precedente en las
zambras ardbigo-andaluzas y en las jarchas mozirabes. Al principio el nombre de fandango se aplica-
ba exclusivamente a determinadas canciones andaluzas; y es desde el ano 1870 cuando, al entremez-
clarse los cantes andaluces con los cantes gitanos. surge el fandango andaluz o fandango por antono-
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masia. Pero fueron los antiguos fandangos, canciones y bailes del repertorio folclérico (que posterior-
mente darian origen al fandango flamenco) los que llegaron a las Islas del Caribe. Se caracterizaban
por la “griteria” de que se acompanaban. De ahi la locucion popular en Cuba «se formé un fandango-
por «s¢ origind un escandalor. Estos cantos, que se acompanaban con guitarra, castanuelas v tacones,
se mezclaron con las expresiones musicales cubanas. Tal es el caso de El bilongo, un fandango cuba-
nizado en forma de guaracha que se cantaba a fines del siglo XIX.

Escuchan un texto recitado por el maestro.

\
El bilongo* |
No he visto mejor fandango Por eso cuando ella sale [
y a decirlo no me opongo, me rio y me desmondongo, |
¢ aila mi mulat rque mi | iene,
| ue el que baila mi mulata orque mi mulata tien |
porque ese tiene bilongo,” ay, muchisimo bilongo. ‘
iAy, bilongo! iAy, bilongo! ‘
iAy, bilongo, iAy, bilongo, i
que mi mulatica que mi mulatica
| sale a bailar! sale a bailar! J

A menudo, las palabras de un texto nos dan pistas para saber cudl es su origen. Podemos hacer
un sencillo juego en el que se vayan asociando ideas.

En el texto dice:
» Fandango....;.De donde puede ser una poesia que hable del fandango?

o Mulata....;Alguien conoce el significado de esta palabra? ;De dénde puede ser, entonces, la
poesia’
El maestro puede explicar que se trata del texto de una guaracha, un tipo de fandango «cubaniza-

do» que se cantaba hacia fines del siglo XIX.

En el texto hay otras palabras que pueden resultarnos «extranas:, por ejemplo: desmondongo y
bilongo. ;Podemos deducir su significado por el contexto en el que estin utilizadas? ;Aparecen en el
diccionario?

Actividad 2

Las Antillas, o islas del Caribe, forman una cadena de 3200 km que se extiende desde la costa
de Florida hasta casi tocar Venezuela. Cuentan con unas hermosas playas a las que los turistas acu-
den en masa (solo a las Bahamas van mds de un millon de personas cada afo). Cuba es una de estas
islas.

Los ninos y las nifias localizan Las Antillas o islas del Caribe en un mapa.

A continuacion, se explica que en las distintas islas se hablan diferentes idiomas: inglés, francés y
espanol.

* Tuente: Fenoo, S. (1986) £l son cubano: Poesia peneral. La Habana: Editorial Letras Cubanas.
“ Bilonga: salero, gracia,



o ;Pueden averiguar qué idioma corresponde a cada iska?

o ,Por qué se hablan estos idiomas en las islas?

¢ ;Conocen 1 alguna persona que haya vivido en Cuba o en la Republica Dominicana?

o En Espana viven numerosos inmigrantes procedentes de Cuba y la Reptblica Dominicana. ;Pue-

den i

MAZInAr POrque?

Actividad 3

Los lazos que unen a Espana con el pueblo cubano también se ponen de manifiesto en el senci-
llo texto de la cancion titulada Sali de la Habana.

Sali de la Habana Tradicional
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Para trabajar con esta cancion proponemos las actividades siguientes:

¢ Escuchan la version grabada. |

* Comentan ¢l contenido del texto.

e Entre todos, inventan una historia imaginando quién es el personaje que canta esa cancion.

» Aprenden a cantarla,

* Realizan un juego con la cancion. Por cjemplo: girar en corro en A: bailar libremente en pare-
jas en B, terminando. en el altimo compas. en la posicion original: girar en corro en la repeti-
cion de A.




* ,Qué diria el papel que se cita en [a cancion?

¢ Cada uno lo imagina y escribe un mensaje que arrojaria dentro de una botella en el mar,
* A continuacion, se leen y comentan los distintos mensajes.

* Entre todos, se construye una historia basada en un posible protagonista de la cancion.

La historia puede comenzar haciendo referencias a la vida del personaje antes de coger el barco,
explicando las razones por las que se encuentra en Cuba y aquellas por las que ha decidido via-
jar a Santander, qué decia el mensaje que encontré en el camino, en qué medida esto modifico
lo que le iba a suceder en el trayecto o a su llegada, quién le esperaba en Santander, etc,

* /Alguien tiene un abuelo u otro familiar que haya vivido en un pais latinoamericano? De ser asi,
se le podria invitar para que nos contara las razones por las que fué a vivir alli, como era ¢l
pais, como lo recibieron, etc,

Actividad 4
Calipso’

El calipso es baile nacional de las islas de Trinidad y Tobago. aunque se ha popularizado en todo
el Caribe.

Se cree que sus raices estdn en las canciones de trabajo que interpretaban los esclavos en las plan-
taciones. Estos, privados de la posibilidad de conversar, cantaban siguiendo los ritmos producidos por
las herramientas y, en sus cantos, transmitian las noticias o aquello que pensaban. Las canciones de
trabajo habrian dado origen al calipso moderno en el que los cantantes anuncian escandalos, victorias
deportivas o eventos politicos utilizando un lenguaje humoristico.

Sobre el ritmo tipico del calipso, en compas de cuatro tiempos, tocado por guitarras, tambores y
otros instrumentos de percusion, o, en determinadas ocasiones, por una steel band (banda de «cace-
rolas-, instrumentos construidos con barriles de petroleo), el cantante improvisa melodias que se aco-
modan a los textos que, también, se inventan al tiempo que se canta.

Las stee-bands son las protagonistas en la interpretacion de la musica para los caravales caribenos,
especialmente los de Trinidad y Tobago, que son los mds famosos. La gente tarda meses en organizar los
distintos eventos y en ensayar la misica que va a tocar ya que también hay un concurso en el que se elige
la steel-band del ano. En éste compiten unas cincuenta bandas, cada una de las cuales tiene que tocar
un calipso durante el desfile. Cada banda (compuesta por unas mil personas) estd dedicada a un tema
especifico (como los payasos, los demonios o los diablos, que son los mas populares), por lo que los par-
ticipantes, ademds de preparar la musica, deben confeccionar los trajes con mucha antelacion.

a. Escuchan la version grabada de la cancion y el docente explica sus origenes | (v [ 1~

b. A continuacion, ensena la cancion al grupo. Cuando puedan cantarla completa, la interpreta-

ran sobre la banda sonora grabada, a modo de «play-back-. | .

" Fuentes:

BurnerT, M. (1993). Exploring the music of the world. Music of the Caribbean. Londres: Womand Foundation / Heine-
mann Educational.

Gaysonn, P (1991). Popular Music. Oxford: Oxford University Press.

Hawey, E (1988) Jazz in the classroom. Londres: Boosey & Hawkes.
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Calipso Trinidadd y Tobagy
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¢. Ejecutan un acompanamiento ritmico para esta cancion, Las palabras del texto pueden facilitar
la tarea.

| ] !
NN T .
M.ué- ve - e, mué-ve - le, mu: ve, n;ué- ve - te, rr-me? ve - te, n;uc- ve, yit,
PR A O Y I
1 i i ¢
Va - mos i bai - lar
4 J 2 2 2 2 S m : J - |
A & & & e & T '
Yal Ca- lip- so0 yil.

Los distintos ritmos pueden practicarse con texto y/o con percusion corporal sobre la banda
sonora grabada,

d. El maestro explica que en las islas del Caribe la gente siempre ha pensado que no es necesario
disponer de instrumentos para hacer musica ya que con cualquier objeto se pueden producir
sonidos interesantes. Fsta idea, y la falta de recursos econdmicos, han agudizado el ingenio de
quienes deseaban hacer su propia musica. Asi, canas de bambu, botellas, ollas, cucharas. cha-
tarras de coches viejos, cubos de basura o latas de galletas han sido algunos de los modestos
objetos utilizados para producir los interesantes ritmos que dan vida a la musica caribena.

A partir de esta idea, se puede proponer la busqueda de objetos (en el aula y en los traste-
ros de casa) que serin utilizados como instrumentos para acompanar la cancion. La idea es
que cada uno intente encontrar un objeto en desuso que produzca el sonido, a su juicio. mas
interesante.

e. Se monta una nueva version de la cancion incorporando los «instrumentos- aportados por los
ninos y las ninas. Esta puede incluir partes cantadas, acompanadas por ritmos ejecutados con
los distintos instrumentos, e interludios instrumentales en los que improvisen distintos ritmos
sobre un ostinato tocado por el profesor.

f. Como hemos dicho antes, es frecuente que al cantar un calipso el intérprete vaya inventando
lextos con un cierto contenido humoristico. jAlguien quiere probarlo?

Como todos conocen bien la melodia del calipso aprendido, los textos pueden inventarse en
pequenos grupos o individualmente, improvisindolos al tiempo que cantan sobre la banda
sonora grabada.




Actividad 5

En las islas del Caribe hay un clima tropical, con una temperatura estable que oscila entre los 25
v los 27 grados centigrados. Esto determina que la vegetacion sea muy distinta a la de Espana y que
alli se cultiven otras frutas que para nosotros pueden resultar exdticas; entre ellas, la guayaba, citada
en ¢l titulo de la unidad,

AQué otras frutas tropicales conocemos? ;Como son?

En los tltimos anos es posible encontrar algunas de estas frutas en los hipermercados ya que se
importan de estos paises. ;Alguien las ha visto o probado alguna vez?

Actividad 6

Finalmente, ¢l maestro puede aprovechar la ocasion para presentar un tema relacionado con los
inmigrantes de la Republica Dominicana que viven en Espana. Nos referimos al amplio colectivo de
dominicanos que viven en Madrid v que se suelen reunir por las tardes en la plaza de la localidad de
Aravaca (un prospero barrio de la periferia en el que muchas mujeres trabajan como empleadas del
hogar y algunos hombres cuidando jardines o en otras tareas similares). Aunque se trata de una acti-
vidad normal y sumamente tranquila, muchos habitantes de esta localidad se sienten smolestos. por ver
su plaza «ocupada- con estos inmigrantes y, en numerosas ocasiones, han realizado denuncias para que
les impidan estar allf.

e ;Qué opinan los alumnos y las alumnas de este hecho?
o ;Por qué los inmigrantes suelen reunirse en un mismo barrio o pueblo?
o ;Como les gustaria que les tratasen a ellos si vivieran en un pais extranjero?

¢ Si vivieran en otro pais, ;piensan que les gustaria reunirse con otros inmigrantes para con-
versar, recordar o simplemente compartir ratos de ocio? ;Por qué?

o ;Sabian que muchos de los inmigrantes dominicanos que viven en Espana pueden mantener
a su familia (que sigue viviendo en la isla) enviindoles gran parte de su salario todos los

meses?
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ROMPECABEZAS

i

Africa
subsahariana

| Pais:

Guinea Fcuatorial.

| Materiales:
* Una tabla de 20 x 4 cm.
o Un aro de 1,5 cm de didmetro, mas o menos.
¢ Un trozo de cuerda o cordel.

¢ Una sierra, papel de lija y taladro.

Recurso:
Rompecabezas africano.

Se trata de un juego de habilidad mental que permite trabajar con el universo conocido y el
universo por descubrir pensando cémo podemos «transportarnos a otros mundos., Aunque en un
primer momento podemos decir que es casi imposible, en los juegos no hay imposibles, ya que
todo se puede lograr mediante palabras magicas, movimientos especiales, o con habilidad men-
tal.

La propuesta consiste en encontrar nuevos movimientos y conductos que nos transporten de nues-
tra realidad a otras mds lejanas. Para ello, haremos un viaje imaginario hacia lugares desconocidos vy,
como todo viaje tiene sus inconvenientes, deberemos salvarlos para poder llegar.

Este rompecabezas se encuentra corrientemente entre las tribus de la selva de la costa guineana
de Africa. El objeto del juego consiste en pasar el anillo de un arco de la cuerda a otro. Jugaremos con
él y construiremos uno para cada participante y de esa manera «viajaremos: hacia Guinea o hacia otros
lugares.

Actividades

Actividad 1

El maestro lleva un “rompecabezas africano” confeccionado por él y lo muestra. Este pasa de mano
en mano para que todos se familiaricen con el nuevo juego.
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Actividad 2

El profesor puede plantear la actividad como la resolucion de un dilema. Asi pues, puede
relatar un corto viaje a la selva guineana, simbolizando el propio juego: "un grupo de nifos y
nifas sale en un carromato y debe salvar un gran muro de lianas que no le permite pasar para
conocer a4 olros ninos, ;Como serdn nuestros pasos?, ;qué liana tendremos que pasar primero?,
¢por arriba o por abajo?. jqué camino deberemos seguir?, jpor qué pasadizo debemos introducir-
nos?"

Quizd no todos los ninos podran resolverlo en este momento, pero es mejor no desvelar la solu-
cion.

Mas tarde, cada uno con su propio rompecabezas lo resolverd,

Actividad 3
Cada nino construye su rompecabezas (véase esquema de la pagina siguiente).
Procedimiento para la construccion

Perforar un pequeno agujero (cuyo tamano debe permitir que pase la cuerda) a cada extre-
mo de la tabla. En el centro se perfora un agujero mas grande, para que pueda pasar la doble
cuerda,

Pueden adornar la madera antes de pasar la cuerda, pintindola o pegando papeles de colo-
res.

Finalmente introducen la cuerda por un agujero del extremo y la fijan para que no se suelte, pasan
el aro por la cuerda, vuelven a pasar la cuerda por el agujero central y terminan por el otro extremo,
fijandola,

Como se juega
El juego consiste en pasar el anillo de un arco de la cuerda a otro.

Para ello, tire primero del arco central 2 v deslice el anillo a lo largo del arco 1 hasta situarlo den-
tro del perimetro del lazo 2, como en los diagramas A y B.

Tirando de los arcos 1y 3, saque hacia atrds €l arco 2 hasta que pase por el centro del agujero.
El rompecabezas adoptard ahora la forma del diagrama C.

Continte deslizando el anillo hacia la derecha a través de los dos arcos centrales, como muestra
el diagrama D.

Retire el arco 2 a wravés del agujero central hasta que aparezca en el lado frontal de la tabla. El
anillo estard ahora en el lazo 3, dentro del perimetro del arco 2, como en el diagrama F.

Alargue el arco 2y deslice el anillo a lo largo de la cuerda 3. Tire de los tres lazos hasta que adop-
len las posiciones originales. El anillo estd en el lazo 3."

TGReNEELD, FCL9TR)Y, Juevos de todo el mundo. Madrid: Edilan,
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Este rompecabezas. hecho con un tallo v una cuenty
grande (en vez de anillo), es resucho por las tribus de
Alrica occidental. Desplazar el anillo de una gaza a la otra
es ficil, cuando va se conoce ¢l secrelo,

[}3‘3 ). - i ig

s T DV v

Estos diagramas permiten observar como se ha de cons-
truir el rompecabezas ¢ indican como se deben manejar
las gazas de la cuerda, con el fin de desplazar el anillo de
un lado del rompecabezas al otro.



Actividad 4

Cuando cada uno tiene su rompecabezas puede comenzar a jugar, partiendo de un elemento pre-
viamente trabajado. Se creardn historias con distintos personajes: un joven explorador, una nifa, un ani-
mal, un objeto; y también en diferentes espacios: distintos universos, un laberinto, una caja de hilos, etc.

También se puede proponer la creacion colectiva de dos historias que permitirin hacer un anali-
sis comparativo de los roles que asignamos a personas de diferentes culturas,

La primera se puede referir a una nina guineana, que es inmigrante y vive en Madrid, Rasha; la
segunda a una nina de Sevilla, Aurora. El maestro comienza diciendo: "Erase una vez una nina llama-
da Rasha..." Cada uno va agregando ideas para elaborar colectivamente la historia completa de la vida
de Rasha. A continuacion, se hace lo mismo con Aurora,

Segun se va construyendo cada historia, el profesor apuntara en la pizarra los acontecimientos mas
importantes, Cuando ambas se han completado, se comentan y comparan con todo el grupo.

=

Actividad 5

Resulta obvio pensar que los juguetes de los ninos y las ninas africanas son muy distintos a los uti-
lizados en los paises ricos. De hecho, muchos nifios y nifias africanas construyen sus propios juguetes
utilizando los materiales que proporciona la naturaleza (cortezas de drboles, piedras, etc.).

Podriamos comentar este hecho y compararlo con la realidad del grupo.
¢ ;Alguna vez has construido tus propios juguetes?

o ;Tienes muchos juguetes? jJuegas con todos ellos o piensas que tienes mas de lo que necesita-

rias?

o ;Cudl es la «procedencia- de tus juguetes? (Te los regalan sus familiares, los pides t mismo y tus
padres los compran, elc.),

Es importante sefalar que la finalidad de estos comentarios no es culpabilizar a los ninos y las
ninas porque puedan tener demasiados juguetes (lo que careceria de sentido), sino de que tomen con-
ciencia del consumo indiscriminado (a menudo consecuencia de fuertes campanas publicitarias), de la
posibilidad de estar a gusto y disfrutar con menos cosas y de como parte del ocio puede consistir en
elaborar, uno mismo, objetos o juguetes apropiados para jugar.
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| CANCIONES - JUEGOS DE GHANA

Africa
subsabariana

" Pais:

Ghana.

" Recurso
Aghaga len 1 loo v Tomelo le. Ee. (Canciones-juegos tradicionales)

Aghaga len 1 loo 'y Tomelo le, Ee son dos juegos comunes entre los ninos v las ninas de la tribu
de los Ewe. en Ghana,

En ambos ejemplos. cancion v juego forman una unidad inseparable va que el canto es parte inte-
gral de los mismos,

Los temas de los juegos infantiles africanos son variados. A menudo hacen referencia a circuns-
tancias del nacimiento, la pobreza, los animales. los noviazgos, sus culturas o religiones o, simple-
mente, al juego en cuestion, No resulta ficil traducir los textos ya que muchas veces los ninos y las
ninas construyen melodias sobre una palabra inventada solo porque les gusta su sonido, aunque no
tenga un significado concreto.

Actividades

Actividad 1
Comentarios acerca de los juegos que practican los ninos v las ninas del grupo.
* ;A qué juegas en el patio, en tu casa, en ¢l parque...?

¢ Ciertos juegos requieren de objetos o maquinas (por ejemplo, el parchis, los video-juegos. o ¢l
fiitbol): otros solo dependen de la accion de los participantes,

¢ ;Qué juegos conocen o practican que puedan jugarse sin ningtin objeto?
¢ ;En algunos de estos juegos los participantes cantan?

o ;En cudles hacen corros?

o ;Hay juegos que solo pueden jugar los ninos o las ninas?

o ;Estd «\mal- que las ninas participen en un juego de ninos v viceversa?

o ;Alguien puede ensenar un juego en el que se cante v que no requiera de ningiin objeto para
practicarlo?



Actividad 2

El docente pregunta si alguien tiene un amigo o una amiga nacido en Ghana o en otro pais alri-
cano, De ser asi, pregunta a qué suelen jugar juntos,

A continuacion, explica que en esta oportunidad se jugarin dos juegos de este pais. Aunque uno
suele ser practicado por la ninas y otro por los ninos, participarin todos ya que esta division viene dada

por costumbres y tradiciones, y no estd mal que un nino participe en un juego de ninas y viceversi.

Al ensenar los juegos, el profesor o la profesora no dird cudl es el de las ninas y cudl el de los
ninos, ya que esto formard parte de un debate que se realizard mas tarde.

Actividad 3

Escuchan la cancion ttulada Agbaga len w oo™ | (o 1) 10

Se trata de una cancion-juego «de ninas-. En este caso no hay un juego concreto ya que la misma
cancion es el juego. En Ghana, las ninas forman un corro y una de ellas comienza ¢l canto, que es
respondido por ¢l resto, a coro. Al mismo tiempo, todas dan palmas v se balancean, lenta y suave-
mente, a ambos lados, sin desplazarse.

Agbaga len u loo
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Traduccion del texto:

El rio de Agbaga me ha cogido, oh,

digo que el rio Todzie me ha cogido, oh,

ellos dicen que el viento del lago me ha cogido, oh,
ellos dicen que la brisa me ha cogido, oh,

ila gente deberia rescatarme y Dios guiarme!

< Fuente: Jones, AM. Studies in African Musica




Actividad 4

Explicar que el juego consiste simplemente en formar un corro, cantar esta cancion y acompanar-
la con palmas y movimientos laterales sin desplazamiento.

Todos forman un corro y, al tiempo que cantan la cancion, tocan palmas y se balancean imitando
RI] maestro o la maestra.

Finalmente se elige un solista o una solista que cantard la propuesta. Cuando se repite la cancion,
quien esté a la izquierda del primer participante hard las veces de solista.

Actividad 5
. . - - - 5 i |
Escuchan la cancion ttulada Tomelo fe. Fe.” [Cas Fr o 10
Tomelo le, Ee Ghana
Solo Coro Solo Coro Solo
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En Ghana, Tomelo le, Ee ¢s un juego «de ninos-. Al igual que en el juego anterior, todos forman
un corro. Un nifo, que hace las veces de wsolista-, se queda fuera del circulo y comienza a cantar.
Todos responden a coro.

o7
) Q @

£

\
a0
En la dltima silaba de la cancion (sig, cantada por el coro) el =solista- da una palmada en las nal-

gas del nino que estd a su derecha y éste inicia una carrera corriendo alrededor del circulo. El «solis-
ta» también corre, pero en sentido opuesto.

" Fuente: Joxes, A M. Op. cit.
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El que llega primero al punto de partida permanece en ¢l circulo. El dltimo permanece fuera y
camina alrededor del corro haciendo las veces de solista. Cuando todos cantan la altima silaba de la
cancion, golpea a otro nino, comienzan la carrera v asi continta el juego,

El maestro o la maestra ensena a cantar la cancion por partes, a modo de eco.

Explica que ¢sta cancion también es responsorial y que. por tanto. solo deben cantar las partes
correspondientes al coro cuando se les indique con una senal (el maestro cantard la parte del solista
v todo el grupo las respuestas del coro).

L;.-Ctividad 6=u

Una vez que hayan aprendido la cancion se explica en qué consiste el juego v todos lo practican.

Actividad
Al comenzar habiamos explicado que uno de estos juegos era «le ninas: y otro «le ninos-.
Auignes creen que juegan 2 uno o 4 olro?

Lo comentan y explican las razones en las que se basan para dar sus respuestas. Es probable que
en la conversacion se pongan en evidencia muchos de los prejuicios que hay sobre los juegos de los
ninos y las ninas.

Actividad 8
El texto de estas canciones estaba en otra lengua. ;Saben qué lengua/s se hablan en los paises atri-

cianos?

El docente puede explicar que, aunque las lenguas oficiales en los distintos paises de Africa son
europeas (especialmente el inglés v el francés) ya que todos estos paises han sido, hasta hace muy
pocos anos, colonias, Africa es un amplisimo mosaico de culturas y lenguas, asi como de climas y geo-
grafias. Con una extension tres veces superior a la de Europa, s6lo estd habitada por 400 millones de
personas. Sabanas, selvas v desiertos dividen el territorio, imponiendo las formas de vida de sus habi-
tantes, que se dedican a algunas de las actividades conocidas por el hombre desde sus origenes (situa-
dos. precisamente, en Africa), que profesan religiones antiguas 0 modernas o que hablan mas de mil
idiomas en todo ¢l continente (solamente en un pais, Zaire, se¢ hablan mds de 255 idiomas, pertene-
clentes a cinco grupos lingliisticos),
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Buscan informacion para descubrir el nombre de algunas de las lenguas habladas en los distintos
paises africanos, por ejemplo, zuli, suajili. hausa. ashanti, etc.

Actividad 9

JIntimamente ligada al lenguaje hablado, la musica africana esta llamada no solamente a ampliar-
lo, sino a sustituirlo. En Africa, comprender la masica tiene verdaderamente un sentido, porque alli
muchos instrumentos hablan. En efecto, en la mayor parte de las lenguas africanas, especialmente en
las lenguas banti, la altura relativa de los sonidos es significante, como en las lenguas chinas, No se
puede cambiar ¢l ritmo v el contorno melédico de una frase hablada sin desnaturalizar su sentido, Asi,
pues, si dos silabas sucesivas forman un intervalo ascendente, no pueden ser canladas sobre un movi-
miento melodico descendente, v a la inversa. Pero la musica puede acentuar el aire musical del len-
guaje para hacer mis claras las significaciones. Y atn mejor, la musica es capaz de imitar los ritmos y
los “tonos”™ del discurso, permitiendo hablar a los instrumentos...El “lenguaje” de un tambor de axila,
de un arco de boca o de un violin haussa. no es un codigo parecido a nuestro morse: es el lenguaje
usual, inmediatamente comprensible cuando el informador-musico es habil y el oyente atento. Pero si
la afinacion o el modo de tocar un instrumento no tienen en cuenta los caracteres lingiisticos (si los
toca un extranjero, por ejemplo), la musica no serd comprendida por la comunidad. Este lenguaje ins-
trumental se ha extendido, naturalmente con menos eficacia. a los pueblos que no tienen una lengua
con inflexiones. También se utilizan codigos. especialmente para la transmision de mensajes a distan-
cia con ayuda de tambores.-

a. Inventan palabras con distintos ritmos vy alturas caracteristicas que les permitan identificarlas y
las memorizan, (Unas quince palabras serin suficientes).

b. “Traducen” a sonidos cada una de las palabras inventadas, respetando su ritmo y los cambios
de altura. Para ello pueden tocar distintos membranéfonos o utilizar diferentes objetos a modo
de tambores (mesas, cubos, cajas, etc.).

¢. Utlizando los instrumentos v objetos seleccionados. transmiten mensajes combinando las pala-
bras inventadas.

d. Ensayan la interpretacion de la siguiente pieza ritmica. Para su ensenanza, se puede dividir a
la clase en 9 grupos, cada uno de los cuales memorizard, imitando lo que canta la maestra o ¢l
maestro, una de las lineas.

© D Casor, R 1981 Historta universal de fa miisica. (Tomo D Madrid. Aguilar, 1981
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Una vez que pueden tocarla, cada grupo buscard objetos cuyos sonidos sean similares a los de las
onomatopeyas utilizadas y volverdn a tocar la pieza con los sonidos seleccionados,

Actividad 10

A continuacion, aportamos otros datos de interés que pueden servir como punto de partida para
realizar debates o sencillas actividades de investigacion. El maestro puede comenzar diciendo jsabiais
que...? y exponer cada uno de estos datos que serin comentados con toda la clase:

o La mitad de los africanos tienen menos de 15 anos, lo que convierte al continente en el mds

joven del mundo. Solo un 3% de los africanos tiene una esperanza de vida que llegue a los 65
anos.

* En el mundo hay dos mil millones de personas que no tienen acceso a agua potable en condi-
ciones,

- La mayoria de los paises africanos sufren este problema.

- Una familia de seis miembros necesita unos 91 litros de agua al dia para cubrir necesidades
hasicas, tales como beber o lavarse. Muchas familias africanas tienen que recorrer a pie entre
ocho y diez kilometros para ir a recoger agua. Esta tarea suele ser responsabilidad de las muje-
res y 1os ninos.
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EL AMIGO DWNGA

il
Africa
Pais:
Senegal,
Recurso:

El amigo Dwnga. (Cuento de R. Rubio)

Jordi es nieto del duerio de una gran masia. En sus plantaciones trabajan inmigrantes africanos, desde
muy temprano y durante todo el dia. Su trabajo es cortar claveles y colocarlos en cestas. lego un camion
los recoge. Dwnga es hijo de un senegales que malvive en el Maresnie,

Lste relato trata de la amistad que quieren entablar estos jovenes superando la diferencia social y la into-
lerancia que existe en su entorno,

«() Desde que conoci a ese muchacho, estoy un poco..., no sé, como distraido. Pienso
mucho en €l y en como vive.

Toni le mira.
—Y cOmo es’- pregunia.
Al fin, Jordi lo suelta:

-Es un muchacho negro, ¢sabes? Un chico africano que vive con sus padres en una choza
cerca de aqui.

=517 3Y qué mas? —se interesa Toni.

—Pues...

Y Jordi le cuenta a su amigo todo lo que ha vivido desde que conocié a Dwnga.
~Esta manana lo he visto en ¢l pueblo. Vendia panuelos de papel.

~Ya.

-Me parece que su padre es de los que no tiene papeles. Ademds, creo que estd muy enfer-
mo. Dwnga dice que a veces le pegan por ahi.

No pueden seguir hablando porque los llaman para comer.
Jordi le indica a Toni donde estd la choza de Dwnga.
=Si podemos, nos acercaremos al altardecer. Quiero que le conozcas.

En la terraza sigue sonando la musica (sardanas), ahora mds baja. También les llega el eco
de otras musicas: son las melopeas que cantan los negros, En el corralito de Andreu (el capa-
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taz) ladra mucho el pachén Rufo. Miran hacia alli y ven a un «moro» que grita y tira piedras, casi
junto a la casa del capataz. Tal vez el perro, que no deja de ladrar.

~Andreu que se ha acercado a los chicos para decirles que vayan a comer, mira hacia su
casa y descubre lo que pasa. Inmediatamente echa a correr, gritindole al moro.

—Qué pretendes, africano? -le dice-. ;Qué quieres que coja la escopeta?

—Ese perro ladrar mucho.

-Mi perro puede ladrar lo que quiera —ruge Andreu.

~Es que mi nifia Fatima estar enferma y no descansar —dice el moro.

Jordi y Toni han seguido a Andreu.

—Pues llévatela a otro sitio, A mi no me vengas con historias, jLargate y calla!

El moro retrocede apesadumbrado. Andreu se dirige al corral y le echa de comer al pachén.
~Maldito moro —dice aun.

-No te pongas asi, Andreu —le ruega Jordi.

No es momento para discutir con los africanos y menos con moros. Por respeto a los Fuso-
la que esperan sentados a la mesa, Andreu se vuelve a la masia, seguido de los chicos.

=Si tuviera a todos esos en la plantacion, ya los arreglaria yo —comenta-, jMira cémo los
negros no chillan tanto!

—Es que los moros no trabajan en la masia? - se interesa Jordi.

—No —contesta Andreu. Los moros se dedican a vender alfombras y chucherias. Y a lo mejor
hachis,

Casd

Al atardecer, los dos muchachos se encaminan al riachuelo sin decir nada a nadie. Jordi estd
algo emocionado. ;Como reaccionard Dwnga cuando le presente a su amigo Toni?

Esperan mucho rato junto al puentecillo,
(...)

Los chavales ya han visto a Dwnga, que llega descalzo para meter los pies, sucios y dolori-
dos, en el agua del riachuelo,

—Eh, Dwnga -le dice Jordi.
Al ver que Jordi no estd solo, Dwnga se desconcierta.
~Mira, éste es mi amigo Toni —prosigue Jordi,

Llegan voces que los llaman. Pero ellos quieren seguir mds tiempo alli. Hacen oidos sordos
a las llamadas. Mientras empiezan a oir otra voz. Es la mama Dwnga, que reclama con urgencia
a su hijo. Este se vuelve, diciendo:

~Irme ya, Mama llama, Por padre, seguro.




Oven la voz de Andreu, que se acerca entre los arboles. Pero no se mueven. Puede mds la |
voz de la madre de Dwnga, que ha salido de la choza v llama con angustia a su hijo. El negri- ‘
to corre hacia la choza, Jordi coge del brazo a Toni y corre con €l en pos del africano.

Y asi descubre Toni a esas gentes. Ve a un hombre negro, allo y seco, que parece mori- ‘
bundo, Ve ¢cémo la mujer le pone a su marido un pano himedo en la frente.

Ve a Dwnga y a su hermanito, que miran en silencio a sus padres. ,
| —Necesitiis un médico —les dice Jordi.

-No poder —contesta Dwnga.

-Si. Tiene que venir un médico —insiste Jordi-, Y pronto. Vimonos, Toni.

Salen de alli y cruzan el puentecillo en el momento en que Andreu se dispone a hacer lo
mismo en direccion contraria,

—Qué haciais? ;De donde venis? —les pregunta.

Jordi quiere correr hacia la masia,

~Luego te lo contaré, Andreu ~dice— Hablaré contigo cuando se vayan mis padres,
—Qué habéis visto? —insiste ¢l capataz.

Toni estd a punto de responder. Pero Jordi le tapa la boca.

—Calla. Ahora tienes que irte. Ya aclararé yo todo esto.

Andreu mira hacia atrds. Luego dirige la vista a los muchachos.

| ~Seguro que te has metido en un lio le dice a Jordi- Y eso no les va a gustar a tus padres, |
y menos al abuelo,

I -Por favor <le dice Jordi-. No digas nada. Hemos estado en la choza de los negros, en la
que hay junto al riachuelo. Pero no digas nada a mis padres ni al abuelo. Diles que estibamos
jugando y que nos hemos distraido. Luego te contaré todo. Y te pediré un favor, Andreu.

—Bueno, pues si que pides (. Vamos de prisa.

()7

Actividades e —e

;\ctividad 1

La maestra 0 ¢l maestro proporciona copias con el fragmento de este cuento v lo leen individual-
mente.

" Fragmentos de: Rusio, R. (1992) Bl amigo Dwnga. Madrid, SM (Coleccion Catamardn)
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Actividad

Los ninos y las ninas nombran las palabras que para ellos sean importantes para entender el texto
y el docente las va escribiendo en la pizarra.

El comentario del significado y uso de esas palabras en el texto dard pie a una conversacion en la
que cada uno exprese sus opiniones sobre lo leido.

Actividad 3

Se sugieren dos posibilidades para realizar una dramatizacion basada en el relato:

a. Cada integrante del grupo escogerd un personaje que aparezca en el relato y escribird en un
papel el que va a representar. Doblard el papel para que sus companeros no lo sepan.

Ante sus companeros realiza movimientos y gestos de acuerdo al personaje elegido. No podri
hablar, unicamente debe expresarse con el cuerpo.

Cada uno deberd pensar previamente en su personaje para entenderlo mejor y estar muy con-
centrado y metido» en el mismo durante la actuacion.

Sus companeros deben adivinar qué personaje representd y si estuvo bien representado. o qué
movimientos hubieran incluido para que se entendiera mejor.

b. Entre dos participantes eligen una escena con dos personajes del texto y preparan un peque-
no guién para representarla.

En diez minutos las diferentes parejas deben realizar su tarea.

Con la ayuda de una grabadora, recogeremos todas las intervenciones realizadas, luego las
escuchamos para poder recordar y comentar los didlogos mantenidos.

Actividad &

Dramatizan el encuentro de dos ninos y/o ninas de distintos paises que no conocen el idioma del otro.

="

Actividad 5
Cuando Jordi dice: «me parece que su padre es de los que no tienen papeles:.

/A qué se refiere?

Este comentario puede dar pie a analizar, desde distintos puntos de vista y con propuestas ade-
cuadas a la edad del alumnado, la ley de extranjeria vigente. Para ello, el profesor puede recoger infor-
macion y comentar en el grupo las caracteristicas mas importantes de la misma.

Entre otras cuestiones, cabe hablar del tipo de trabajos que actualmente estin contemplados den-
tro de los permisos que se otorgan, Para 1996, por ejemplo, se prevee un cupo de permisos de traba-
jo que serin otorgados solo para aquellos que esién interesados en ocuparse como empleados de
hogar o en la recogida de cultivos. Fste dato, y el porcentaje de inmigrantes que viven en Espana, son
de interés para considerar uno de los prejuicios mas fuertes que hay contra los inmigrantes. Con dema-
siada frecuencia escuchamos frases como <os extranjeros quitan el trabajo a los espanoles: cuando la
realidad demuestra que un alto porcentaje de extranjeros accede a puestos de trabajo de los que no
quieren ocuparse los nativos, y cuyas condiciones laborales suelen ser bastante desfavorables.




Actividad 6
Jordi también comenta: -Dwnga dice que a su padre a veces le pegan por ahi,

;A qué hecho se refiere esta frase?
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¢ UN JUEGO CHINO

Asia

" Pais:

China

Ul Materiales:

Un tablero de 50 cm. de lado, o un canon fuente

['na cartulina

Pegamento

Lapiz. regla

Fichas

" Recurso
Go bang (Juego)"

A pesar de que se le suele llamar el juego mds antiguo de todos, el go sigue siendo un recién lle-
gado al mundo occidental. Se introdujo en Europa a finales del siglo pasado v todavia en 1920 solo lo
CONOCIN UNoOs Cuantos pioneros Vv entusiastas.

Este juego aparece ¢n la literatura china de hace 2000 anos, pero su origen es muy anterior, Sus
maestros eran muy considerados vy recibian titulos de sei (hombre santo) o shing  (sabio).

Fue introducido en el Japon en el ano 735 dJ.C., pero en un comienzo solamente era practicado
por la nobleza. Posteriormente se formaron academias de go y los maestros comenzaron a beneficiar-
se de los senores feudales dado que recorrian el pais ensendndoles nuevas variantes del juego. Hasta
¢l ano 1.600, el go fue un ejercicio obligatorio en las academias militares japonesas.

Al igual que el ajedrez. se trata de un juego logico que basicamente es la descripeion de una bata-

lla. Pero mientras que el ajedrez se refiere a una batalla de la Edad Media. el go es comparable a las
guerras modernas.

Es un juego para dos personas ¢n ¢l que se utiliza un tablero de 19 lineas verticales y 19 hori-
zontales que forman una rejilla donde hay 301 intersecciones. Cada jugador tiene un nimero ilimi-
tada de fichas y. aunque se utilizan 181 fichas negras y 180 blancas, casi nunca se llegan a usar
todas.

Fragmentos de: Rwio, R (19920 Bl amigo Dunga. Madrid, SM (Coleecion Catamardn)



El juego comienza con el tablero vacio. Cada jugador coloca una ficha (comienzan las negras).
Una vez que se ha colocado una ficha ya no se puede mover. El juego consiste en realizar todas
las capturas posibles de su contricante. Se pasan horas observando y pensando cual serd la estra-
tegia a seguir Terminada la partida, el tablero y las fichas siguen sobre la mesa: es ¢l momento en
que los mds jovenes se dedican a jugar al go bang. el juego que hemos adaptado para jugar con el

arupo.

Actividades

Activ_idad 1

Juegan al conocido fres en raya.”

¥

Actividad 2

2. El maestro o 1a maestra introduce el ¢inco en raya,” juego practicado en Medinaceli (Soria) que
consiste en colocar 3 fichas en lugar de tres.”

Actividad 3

Finalmente se propone construir un tablero para jugar al go bang.

" En el grifico puede observarse el diseno del tblero de juego. Las fichas negras muestran una hipotética jugada
ganadora v las blancas una jugada que no ha llegado o completar el «tres en raya-

“ En este grifico ambién se puede observar el tablero de juego. Las fichas negras serdan las ganadoras v lus blancas
tendrian una jugada incompleta

" Citado en Mebina, A C198T) Pinto marana. Juegos populares infantiles. Valladolid: Minon

e s | 99



Este juego es. bisicamente, un «tres en raya- a gran escala. Aunque se juega con el mismo tablero
y las mismas fichas utilizadas en el go. sus reglas son mucho mas simples, lo que hace que sea un
juego adecuado para ninos y ninas.

Construccion

¢ Se dibuja la rejilla en la cartulina. dejando un margen de 5 cm. de cada lado. Habri que trazar
lineas verticales y horizontales —separadas entre si por unos 3 cm—, de modo que quede un
minimo de 13 por 13 casillas.

o Se pega la cartulina al carton y ya estd listo el tablero,

e las fichas se pueden confeccionar con cartulina negra y blanca, o buscando piedrecitas, algu-
nas de las cuales se pintarin de color negro y otras de blanco, o judias pintas y habas.



Reglas del juego

Fl juego consiste en colocar cinco fichas seguidas ya sea en forma vertical, horizontal o diagonal.
El que lo logre primero es el ganador.

Se puede jugar de dos maneras: colocando las fichas en las intersecciones de las lineas o dentro
de las casillas.

Comienza a jugar el que tiene las fichas negras. Una vez que colocamos la ficha no se puede vol-
ver a mover. Hay que pensar en la jugada que se va a realizar para formar la cadena e impedir que
su contrincante la haga.

ctividad 4
Cuando los ninos y las nifias chinos juegan al go bang colocan la quinta ficha de la cadena sin nin-
gun aspaviento de triunfo, sino muy tranquilamente, como esperando que el contrario no se dé cuen-

ta de que ha vencido. Entonces, lamentdndose y sacudiendo la cabeza con un gesto de tristeza, inten-
tando embrollar la situacion, tratan de conseguir otra fila ganadora de cinco fichas,

o ;Cudl fue la actitud de los ninos v las nifas de la clase al conseguir la primera fila de cinco
fichas?

* ;la anécdota relatada nos recuerda a alguna actitud propia de los orientales?

El docente propone hacer otra partida de go bang emulando la actitud de los ninos y las ninas
chinos al jugar; es decir, permaneciendo en silencio tras conseguir la primera fila de cinco fichas ¢
intentando hacer otra.

Actividad 5
/Qué otros juegos chinos conocen los participantes del grupo?

Una enorme cantidad de juegos popularizados en todo el mundo tuvieron su origen en la antigua
china, entre ellos, el didbolo (lamado tjouk=pang-oul en china), ¢l yo—yo, el tangram (o papirofle-
xia), el domind y las “pajitas” (o palitos chinos).

Con los ninos y ninas mas pequenos podemos jugar a algunos de los juegos mencionados (y cuan-
do sea posible construir el juguete, por ejemplo, un didbolo).

En el caso de los mayores, el docente puede proponer, ademis, que realicen una sencilla investi-
gacion para averiguar qué juegos conocidos (y a menudo practicados) por todos tuvieron su origen en
la antigua china; si en algunos casos han variado la forma de jugar o las reglas del juego o si, por el
contrario, se sigue jugando tal como se hacia antiguamente; qué otros juegos son propios de las cul-
turas orientales.

Actividad 6
En la mayor parte de los pueblos y ciudades espanolas hay restaurantes chinos ya que la restau-

racion ha sido una de las ocupaciones elegida por los inmigrantes chinos que viven en el Estado espa-
nol. Probablemente algunos hayan probado estas comidas.
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El docente puede contactar con algin restaurante chino cercano al centro y realizar una visita con
¢l grupo. Durante la visita se podria atender a distintos aspectos y realizar actividades tales como:

o observir la decoracion de estos restaurantes:

o observar un menu y pedir al encargado que les explique en qué consiste cada uno de los pla-
LOs:

o averiguar qué utensillos se utilizan para comer (aunque en muchos restaurantes chinos hay tene-
dores y cuchillos en las mesas, en china se utilizan palillos).

De vuelta en clase se podria comparar el menu de estos restaurantes con los de determinados res-
taurantes espanoles; confeccionar objetos similares a los observados (por ejemplo, farolillos de papel):
confeccionar un hipotético menu en el que se incluvan comidas y bebidas chinas: preparar algin plato
sencillo; etc.
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| DESDE MANIIA

Asia
I Pais:
Filipinas
" Recursos:
El tamao (cuento)
La la leru (cancion)
El tamao

Entre estos duendes los habia muy malignos. como el tamao. que, al parecer, era el que
posefa mas recursos v mas poder que los demds. Y era también el mis fastuoso. como se verd
por su manerd de vivir. No es que se haya narrado jamds la lucha entre dos duendes, sino que
al margen de la interferencia que uno pudiera tener con los otros =y de la cual no se tiene noti-
cia, entre los hermanos-se deduce de sus hazanas aisladas, comparadas con las de los demds,
el grado de malignidad o de poderio de cada cual. Y el tamao ha sido el espiritu misterioso v
malo que con mas frecuencia solia ser el héroe de los cuentos de Juana.

Vivia =y es de suponer que atin sigue habitando- en los troncos de los grandes drboles: pero
dentro de ellos. Por no sé que poder internal o, por lo menos, desconocido, se levantaban pala-
cios magnificos, con suelos de las mds ricas v perfumadas maderas orientales v columnas de
narra y camagong’ . que resisten la accion del tiempo y de la humedad durante cientos de anos,
aunque esién enterradas. Y habfa en los palacios también finisimos v transparentes cortinajes
policromados de pina v de jusi™. y enormes conchas v caracolas. que servian de tiestos. donde
enraizaban las palmeras v la mds fantistica colececion de helechos gigantes. Y entraban por las
ventanas, tejiendo un friso natural en lo alto de las paredes, enredaderas exuberantes v orqui-
deas, chupadoras de la savia de los drboles altisimos y frondosos que crecian en el exterior, som-
breando los tejados del misterioso palacio.

Alli Tas mesas eran suntuosas, con riquisimos manjares, ordenados sobre ¢llas en hileras:
arroz. blanquisimo, insectos de los lagos. adobados con jengibre. vinagre v ajo: lechones de
sabrosisimas carnes. porque fueron cebados con maiz tierno, verdolaga v cana de azucar; la
carne blanca del lagarto del rio; la morena del jabali, del venado v del murciélago gigante, y los
pescados abiertos y despinados, que se curaron v casi se asaron sobre las piedras calcinadas por
un sol abrasador.

* Maderas oriundas del pais. Muy resistentes
* Tejidos transparentes. mas fino el dltimo que ¢l primero. hechos con la fibra de la hoja de la pina.
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Salsa de extractos de leguminosas mezclados con jugos de mariscos y perfumados con la
savia de raices aromdticas sazonaban las viandas a placer. Como entremeses habia pececillos
transparentes, sin espinas, curados con vinagre y ajo crudo; pasta de camarones calcinados, olien-
do fuertemente a mariscos; huevas gigantes de pescado y trocitos de manga verde con tiras de
tallo tierno de bambt en achara™. Y en los postres se servian las frutas olorosas v dulces, jugo-
sas, cual corresponde a un pais tropical, desde el coco tierno, comido en su ciscara, rebandndo-
la con una cucharilla, como si fuera manteca dulce, hasta la manga amarilla y aromada y el mango
tan agridulce. de blanquisima pulpa. Como bebida se derrochaba la tuba lina, liquido segregado
de la flor truncada del cocotero y servido en seguida, antes de fermentar. Para los paladares mas
fuertes se ofrecia también la otra wba, fermentada con la corteza de un drbol misterioso.

(...)

Juana me contaba que los indigenas de Filipinas saben muy bien que el catar de cualquie-
ra de los manjares de la mesa del tamao es la perdicién, porque el ser humano pierde su con-
dicién de tal y tiene va que vivir como uno de la otra casta en su mundo escondido. Pero, por
eso también, cuando el tamao ambiciona la posesion de uno de los nuestros, presenta la tenta-
cion de sus manjares, que suelen tener un poder irresistible. Dificilisimo es vencerse, porque,
ademds del atractivo natural del manjar, enanitos morenos queman hierbas embrujadas, que des-
piertan los sentidos a apetitos irreprimibles, y aquellos que logran resistir quedan tan quebran-
tados por el esfuerzo, que cuando el tamao los devuelve a su mundo, apenas pueden hablar, si
no quedan mudos y alucinados por el resto de su vida.»*

Actividades

Actividad 1

Lectura y comentario del relato.

Actividad 2
Ensonacion poética: leer trozos del texto mientras el auditorio permanece con los ojos cerrados.
«Los enanitos nos han despertado los sentidos-.

* Nuestra vista no pudo resistirse: ;qué colores de los manjares quedaron grabados en nuesira reti-

na’
¢ Sentido del olfato: ;qué olores percibimos en nuestra imaginacion?
» Sentido del gusto: jqué sabores detectas?
¢ Sentido del oido: ;qué sonidos o ruidos oyes?
* Sentido térmico: ;algo te produce una sensacion de calor o de frio?
“ En Filipina se Yama asi 4 todo vegetal conservado en vinagre.
" GURREA, ADELINA: Clenios de Juana.

Fuente: Beavo ViLAsanTe, C. (1966). Historia v antologia de la literatura infantil iberoamericana. Tomo 1. (Narra-
ciones malayas de las islas Filipinas). Madrid: Doncel.




Abren los 0jos v cada uno escribe sus sensaciones en tiras de papel. Luego. con este material cons-
truimos poemas al azar.

Actividad 3
;Que comidas se han servido?

Hacen un listado de las comidas y bebidas citadas en el texto: arroz blanco, carnes adobadas,
peces, pasta de camarones calcinados, tuba lina, ete.

Actividad 4
;Consideramos que algunas comidas son -rresistibles- a nuestros sentidos?

Hacen un listado de comidas y bebidas que pondrian en su mesa.

Actividad 5
Fl relato nos habla de maderas exoticas.

Desde Filipinas llegaban maderas a Espana. Investigar a qué puerto. qué tipo de maderas y si toda-
via las importamos.

Actividad 6
Confeccionar un listado de plantas y drboles citados en el texto.
Buscar informacion sobre las mismas.

Si fuera posible realizaremos una visita al jardin botdnico. ;Podemos encontrar algunas de las plan-
tas v drboles mencionados?

Actividad 7

Juegan a los «detectives-. El maestro dard algunas pistas para que descubran lo que se investiga™

El Archipiélago Filipino constade ............ islas e islotes.

B .y fué fundada por.............. (en diversas ciudades espanolas
se ha puesto el nombre de su fundador a calles, plazas y otros lugares, por ejemplo, a una esta-
cion de metro de Madrid).

En Filipinas se hablan distintos idiomas. EStos SOM................ccoocoviins, R

' Claves para las respuestas:

FI Archipiélago Filipino estd constituido por un grupo de mds de 7.000 islas.

Su capital es Manila y fue fundada por Legazpi. Los idiomas oficiales son el inglés v el tagalo. sin embargo, algunas
personas hablan espaiiol tespecialmente los mayores, que lo aprendieron en la época colonial),
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ctividad?

¢Qué cantaran los ninos y las nifas en Filipinas? ;.Como serdn sus juegos?

Seguramente saben muchos. Aqui tenemos una cancion—juego para compartir,

Escuchan la grabacion de la cancién filipina titulada La la leru.” ‘ Cas. Fi. n° 11

- = S ——
Actividad 9

El maestro canta fragmentos de dos compases que el grupo imita a modo de eco. Luego canta frag-
mentos de cuatro compases y toda la cancion, que imitan respectivamente.

La la leru Filipinas
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Actividad 10

Al cantar esta cancion cada uno realiza un juego de coordinacion. En las sucesivas repeticiones de
la cancion se va cambiando la secuencia de movimientos de acuerdo con la propuesta siguiente:

1% vez: rodillas (percutirlas con las dos manos), palmas, rodillas, palmas.

2%pez: rodillas, palmas. dedos (pitos), palmas.

F%vez: rodillas, palmas, hombros (tocarlos con las manos), levantar los brazos,

4“vez; la mano derecha toca la nariz, la misma mano toca la oreja izquierda, la mano izquierda
tocd la nariz, la misma mano toca la oreja derecha,

54 vez: ¢l dedo indice de la mano derecha toca al pulgar de la izquierda, el indice de la izquier-
da 1oca al pulgar de la derecha.

Cada uno de los movimientos citados coincide con un tiempo de la cancion, que la primera vez
se canta lentamente vy, en las sucesivas repeticiones, mas rapido. Al repetirla por quinta vez, se vuel-
ve a comenzar con la primera secuencia de movimientos.

Fuente: 11 pr GAINZA, V. (1994) Ef cantar tiene sentido, Libro 2. Buenos Aires,
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Actividad 11

En grupos, inventan sus propias secuencias de movimientos para jugar con li cancion y las ponen
en praclica.

Actividad 12

Muestran su "juego" a los otros grupos v se elige una secuencia de movimientos de cada uno de
los grupos.

Encadenando las secuencias seleccionadas se hace una nueva version del juego que incluya pro-
puestas de todos los grupos.

Actividad 13

En Espana viven unos 40,000 inmigrantes filipinos. Normalmente. y dado que ésta ha sido la ocu-
pacion mas frecuente entre las mujeres filipinas en nuestro pais, se les asocia a trabajos como emple-
adas del hogar.

El maestro o la maestra puede hacer algunas preguntas que pueden responderse directamente o
que serdn objeto de sencillos trabajos de investigacion:

e ;Con qué asocian los ninos v las ninas o las personas filipinas?

¢ ;Alguien tiene un amigo nacido en Filipinas?

¢ ;Por qué habrin inmigrado tantas personas filipinas a Espana? ;Podemos averiguarlo?

¢ ;Qué relacion habrd entre Manila, la capital de Filipinas, y el smanton de manile que se men-

ciona en la zarzuela tilada La verbena de la paloma 7

 El manton de manila es un manton de seda con bordados, generalmente de colores brllintes

Aungue es probable que el nombre de este nuanton provenga de algunos similares introducidos en Espani por los
inmigrantes filipinos y por los colonizadores, las autoras de este trabajo no hemos podido encontrar referencias precisas.
No obstante consideramos que lu pregunta puede dar pie para que los nifnos v las ninas saquen sus propas conclusiones,



| RAYUEIA

Europa

7 Pais:

Espana.

"| Recursos
Poemas y canciones de las distintas comunidades espanolas.

La rayuela. (Adaptacion del juego tradicional).

La rayuela es uno de los antos nombres que recibe el popular juego de tejos.

Nadie sabe donde comenzo este juego que se juega en paises tan diversos como Rusia, Gran Bre-
tana, Espana, la India, Argentina o China, con ligeras variantes en sus reglas.

Uno de los diagramas mds antiguos que se conocen es ¢l trazado en el suelo del foro de Roma.
Durante la expansion del Imperio romano, las legiones construian calzadas empedradas para enlazar
los paises del norte de Europa con los mediterrineos y del Asia Menor. Las pavimentadas superficies
eran ideales para este juego, que los soldados ensenaban a los ninos de las regiones que actualmen-
te son Francid, Alemania e Inglaterra. La rayuela ha seguido gozando de popularidad entre los nifios
europeos desde entonces. En paises como Holanda, Espana o Alemania se emplean muchos diseos
distintos.”

En Espana encontramos numerosas variedades de este juego. Asi no solo cambia el nombre del
mismo sino también el tipo de trazado v las reglas, Arturo Medina, en su libro Pinto marana, recoge
los siguientes: el pari (Barco de Avila): el trugue (Consuegra, Toledo), el caracol (Tobarra, Albace-
te); la semang (Mostoles, Madrid), el focade (La Canada, Almeria): el fimbo (San Torenzo de Parri-
lla. Cuenca): el cascallo (Cebreros. Avila), la musieca (Navarrevisca, Avila); el correte (Belmonte de
Tajo, Cuenca); la aceituna (Herencia, Ciudad Real); el piso no piso (Torija, Guadalajara); el calderan
(Zafra, Badajoz) v el sobre (La Roda, Albacete).™

Actividades

Para organizar esta actividad proponemos jugar con una adaptacion del frugue en la que las casi-
llas remiten a las comunidades v territorios auténomos,

e Se traza ¢l dibujo en ¢l suelo:

Fuente: Groseetn, Fi fiegos de todo el mundo. Madrd, Edilan, 1978
“ Menisa, A CL98T) Prto marana. Juegos popudares infannles. Valladolid: Minon.
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17 18
Andalucia Comunidad Valenciana
15 16
Aragon Extremadura
13 14
Canarias Galicia
11 12
Cantabria Islas Baleares
9 10
Castilla La Mancha Lia Rioja
7 8
Castilla y Leon Pais Vasco
5 6
Cataluna Principado de Asturias
3 4
Comunidad de Madrid Region de Murcia
1 16
Comunidad Foral de Ceuti y Melilla
Naviarri

Establecido el orden de imtervencion, el primer jugador lanza el wjo a la primera casilla. Acto
seguido, a pie cojuelo, entra en esa casilla y con el otro pie empuja el tejo a la segunda casi-
lla. De aqui a la tercera, a la cuarta... Hasta terminar por la dltima, desde la cual salen wejo v
jugador. Para no perder. ¢l tejo ha de caer en la casilla correspondiente, no salirse del truque v
no detenerse encima de las lineas divisorias. Igualmente han de cumplirse otros requisitos: no
pisar las rayas. ni apovar los dos pies en ¢l suelo. De ocurrir cualquiera de estos dos fallos, el
jugador o la jugadora cederd el wimno.

Acabado el recorrido sin cometer ninguna falta. el jugador. con los ojos cerrados, arroja ¢l tejo
al truque, procurando que caiga en alguna de las casillas. Si la caida es correcta, esto es, que ¢l
lejo no salga fuera del truque ni cubra raya. €l cuadrado donde se deposito pasa a ser propie-
dad del jugador que hizo la tirada, Esto le permite descansar en la casilla poseida, siempre v
cuando pueda nombrar una comida o bebida caracteristica de la comunidad en la que ha caido
(por ejemplo, Valencia...paella; Cataluna....escalibada; Asturias...fabada o sidra; Galicia.. orujo;
Canarias...mojo picon o patatas arrugadas; ete,); o cantar una cancion (o un fragmento) de dicha
comunidad (por ejemplo, Andalucia... De los cuatro muleros; Madrid... Por la puerta de Alcald:;
ele.): 0 nombrar una danza o baile tipico (por ejemplo. Madrid...chotis; Cataluna...sardana; Ara-
gon...jota; Galicia... muneira; et¢.): o nombrar un instrumento o agrupacion instrumental caracte-
ristica (por ejemplo. Cataluna...cobla: Pais vasco...chistu: Galicia / Asturias...gaita; etc.). Si ha
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podido cantar o nombrar algunas de las cosas solicitadas, permanecerd en la casilla v los parti-
cipantes restantes ya no podrin wtilizarla. De no poder hacerlo, debe esperar un nuevo turno
para jugar después de todos sus compafieros.

La jugada continta hasta conseguir que todas las casillas queden ocupadas.

Previamente al juego se puede organizar una sencilla actividad de investigacion en la que se
explicard a los ninos y las ninas que, en una proxima sesion, se propondrd un juego y que para
participar tienen que conocer determinados datos sobre las distintas comunidades espanolas.

Asi, cada uno deber:i encontrar y memorizar:

* Nombres de comidas y bebidas tipicas de las distintas comunidades.

* Nombres de bailes o danzas tipicos.

¢ Nombres de instrumentos musicales o agrupaciones instrumentales.

* Canciones (de las que deberdn cantar al menos un breve fragmento).

o Palabras (en el caso de las comunidades en las que se habla un idioma distinto al castellano).

Para la investigacion pueden consultar libros (el profesor les orientari en este sentido) yv/0 pre-
guntar a padres, familiares y amigos.

Otra posibilidad es que en la primera sesion se presente directamente el juego pidiendo que, al

caer en la casilla correspondiente, nombren alguna ciudad o pueblo de esa comunidad, y solicitar el

trabajo de investigacion para una sesion posterior,
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© ROMANIES

N

Europa

Y Pais:

Espana

" Recursos
o Romennies (Cuento)
o La hiingara (Poema)

o \o te laves las manos, Flanagan. (Cuento)

<Amaneciendo el siglo XV empiezan a llegar los gitanos a las naciones europeas. Procedian del
Oriente y pertenecian a una de las castas parias de la estratificada sociedad de la India. Las inva-
siones arias motivaron la huida de indios que eligieron el éxodo contra la esclavitud, la miseria o
la guerra, Con la mirada puesta en el horizonte occidental y la palabra libertad, grupos de indios
que hoy llamamos gitanos iniciaron una diaspora cuya duracion hay que medirla en siglos. Perte-
necientes a las culturas de Herappa y Mobenjo-Daro (una cultura que ya conocia el alcantarilla-
do dos mil anos antes de Cristo), estos enignidticos exiliados de la India fueron abandonando para
siempre fas tumbas de sus muertos y comenzaron a conservar entre pueblos hostiles, la memoria
de sus antepasados. El primer documento que acredita la presencia del pueblo gitano en Espana
data de 1425, Aunque en un principio sus relaciones con la poblacion verndcula fueron buenas

(sus profesiones tradicionales ~cria v trata de animales, artesania, comercio v musica— gozaban de
prestigio en esa época), la persecucion v discriminacion comenzo a finales del siglo XV durante ¢l
reinado de los Reves Catolicos, quienes en su afian por unificar la politica social y religiosa de Espa-
na persiguen a todos aquellos que no se ajustan a determinadas normas que intentaban estable-
cer. Es en 1499 cuando se promulga el primero de una larga serie de edictos, casi dos mil. en con-
tra del pueblo gitano. Desde esa fecha hasta el reinado de Carlos 111, en el siglo XVIII, transcurren
trescientos anos en que los gitanos son objeto continuo de leyes vejatorias v discriminatorias con
las que se pretendia darles a escoger entre la aniquilacion fisica y el abandono de sus peculiari-
dades culturales para adaptarse al estilo de vida de los demis ciudadanos.

Hacia finales del siglo XVIIT se introduce, con Carlos 1, la primera oleada de moderniza-
cion del Estado espanol y por primera vez los gitanos van a ser considerados ciudadanos espa-
foles. Sin embargo, este avance sobre la intolerancia anterior viene de la mano de nuevas for-
mas de persecucion v de nuevos intentos de asimilacion.

La Constitucion de 1812 supuso para los gitanos el definitivo reconocimiento de su situacion
juridica como ciudadanos espanoles v por tanto la garantia formal de un trato no discriminato-
rio, Sin embargo, esa igualdad legal correspondia en la practica a una desigualdad social, a nivel
nto economico como ideoldgico.
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Entre la constitucion de Cidiz y la Guerra Civil de 1936 los gitanos alraviesan un periodo
con pocas leyes expresas en su contra, si bien nunca cesaron las presiones ~directas o indirec-
tas— para que "normalizaran” su estilo de vida. En 1933 las Cortes de la II Republica aprobaron
la "Ley de Vagos y Maleantes", que se aplicé de modo arbitrario y abusivo con los gitanos.

La dictadura franquista (1939-1975) supuso para los gitanos una vuelta a pardmetros antiguos:
prohibicion de hablar su propio idioma, consideracion de la vida némada como un delito, inclusidn
especifica de los gitanos en la "Ley de Peligrosidad Social’, etc. Fn 1942 se reforma la Ordenanza
de la Guardia Civil por la que se encomienda la vigilancia. control y represion de los gitanos,

En 1978 el Parlamento deroga los articulos 4°, 5° v (° de esta Ordenanza por antigitanos.
Unos meses mas larde se aprueba la Constitucion Democratica, la cual viene a suponer de
nuevo, y desde un punto de vista formal, la igualdad de los gitanos ante la ley y su plena ciu-
dadania. Sin embargo, se siguen manteniendo como notas constantes su marginacion econémi-
ca e ideologico—cultural (racista),

En los altimos treinta anos la sociedad espanola ha experimentado profundas transforma-
ciones, inducidas en parte por un acelerado proceso de industrializacion y urbanizacion que ha
desplazado o suprimido muchos de los sectores productivos tradicionalmente vinculados a los
gitanos: cria y venta de ganado, herrerias, cesterias, mano de obra agricola, artistas, etc.

De este modo muchas ocupaciones que se acomodaban bastante bien a la idiosincrasia gitana
fueron suslituidas por otras que tienden a ubicar a los gitanos en el lumpemproletariado (industrial
y agricola), en la economia sumergida, en ¢l paro o en situaciones extremas como la mendicidad.

A 1o largo de estos cinco siglos de frustrada convivencia entre el pueglo gitano y la socie-
dad espanola se han ido adquiriendo determinados habitos o formas sociales, tanto en unos
como en olros,

En relacion a la sociedad mayoritaria, cabe senalar la consolidacion de una progresiva ima-
gen estereotipada de la realidad gitana. El grueso de la sociedad no entiende la problematica
gitana como la de un Pueblo, sino que sigue aferrado a la creencia que iguala el gitano a indi-
viduo aislado, peligroso o temido. Hay un desconocimiento total de las caracteristicas sociales y
culturales del pueblo, y desde esta ignorancia se promueven el temor, la desconfianza y los este-
reotipos negativos.

De otra parte, esta presion historica ha ido propiciando en el pueblo gitano una tenaz lucha
por la supervivencia como Pueblo, desarrollando diferentes estrategias de adaptacion y elabo-
rando diversos mecanismos de defensa ante las condiciones adversas. De esta forma muchos
grupos de gitanos se instalan en ciudades formando guetos, donde al abrigo de un relativo ais-
lamiento pueden mantener gran parte de sus tradiciones a pesar del cambio radical que supone
el abandono del nomadismo. Esta situacion discriminatoria ha creado en el pueblo gitano una
actitud autodefensiva; nicleos cerrados, endogamia, uso de un lenguaje criptico, etc.+”

La situacion actual de la minorfa cultural integrada por los gitanos, sus propios prejuicios y los de
la sociedad mayoritaria recuerdan la frase que dice: «los racistas son los otros-. Dado que en ambos

" Moxtova, J. M. (1985), «El gitano en Espana: ;Normalizacion o respeto a las diferencias?. Raices, 2. Pigina 29-31,

Este texto se aporta como documentacion para el profesorado a la hora de abordar el tema pero, dado el nivel del
mismo, su lecturd no es recomendable para el alumnado de Primaria. El maestro o la maestra transmitird la informacion
que considere relevante de forma asequible a su grupo de alumnos.



grupos podemos considerar actitudes de intolerancia —aunque los primeros suelen ser los mas desfa-
vorecidos y perjudicados- cabe pensar que es necesario hacer un trabajo en el que todos, no gitanos
0 «paisanos y gitanos. debemos aprender a respetarnos mutuamente. Por ello, al tratar este tema, habra
que considerar los puntos de vista de los distintos grupos.

Actividades

Actividad 1
El maestro lee el siguiente texto anunciando el tema que se tratard en la unidad:
Prefiero el calificativo de romani al de gitano. El primer término procede de la palabra hindi
—rom-. Pueblo de los romanies se podria traducir como pueblo de los hombres libres..
Juan Manuel Montoya
¢ /Qué piensan los ninos y las ninas de los gitanos?
¢ ;Hay algin nino o nina gitana en la clase? ;Qué piensa el/ella de los que no son gitanos?

* ;Cuando llegaron los romanies a Espana? ;Como llegaron? ;Qué sabemos de sus costumbres, de
su forma de vida?

Actividad 2

A continuacion, se proponen distintas actividades relacionadas con el siguiente poema:

La biingara

Quisiera vivir, morir,

por las vereditas, siempre.
iDéjame morir, vivir,

deja que mi suenio ruede

contigo, al sol, a la luna,

dentro de tu carro verde!

iPor toda Espana, contigol

iPor la ferias de ganados,

por las plazas de los pueblos,
vendiendo caballos malos,
vida, por caballos buenos!

iPor todo el mundo, contigo!

No puedo, hasta la verbena,
pregonar mi mercancia,
que el alcalde me condena.

iPero qué me importa a mi,
si en estos campos, a solas,
puedo cantrtela a til:

—Caballitos, banderolas,
alfileres, redecillas,
peines de tres mil colores!
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iPara los enamorados,

en papeles perfumados,

las dulces cartas de amores!
iAlerta. los compradores!

Por qué vereda se fue?
Ay aire, que no lo sé!

Por la de Benameji

sPor la de Lucena o Priego?
(Por la Loja se fue?

Ay aire, que no lo sé!
Ahora recuerdo: me dijo
(ue caminaba a Sevilla.

A Sevilla? No lo sé!

(Por qué vereda se fue?

iAy aire, que no lo sé!”

El muestro o la maestra reparte fotocopias de este poema v lo leen en silencio.
Lo comentan imaginando que se es parte de la escena,
AQué imagenes, qué sensaciones nos ha producido la historia?

Listas coplillas fueron escritas en 1925. ;En la actualidad también podemos observar gentes per-
lenecientes @ la poblacion romani que se movilizan en carros ornamentados de esta manera?

Ain qué trabajan los romanies? ;Cudles son sus oficios caracteristicos?

La parte del texto que dice: «No puedo, hasta la verbena, pregonar mi mercancia, que el alcal-
de me condena. () =Caballitos, banderolas, alfileres, redecillas, peines de tres mil colores! ..«
;Nos da alguna pista? ;A qué hace alusion el fragmento que dice -por lus ferias de ganados. por
las plazas de los pueblos?

;Piensan que todos los romanies se dedican a la venta ambulante?

;Hay algun nino o nina romani en la clase? ;,Qué puede comentar de esto?

Situan Priego. Benameji v Lucena en un mapa y trazan el camino que recorre la muchacha hasta
llegar a Sevilla.

Pintan una escena del poema.

ACOmo nos imaginamos el carro de la muchacha? ;Como adornariamos nuestro carro? Con nues-
tro carro listo para movilizarnos: jpor qué calles irfamos?, ;qué pueblos visitariamos?, ;qué pai-
SES TECOMTETTAmos?

Un grupo imaginard ser la muchacha v otro el muchacho. Cada grupo dird el texto que le
corresponde.

At R CI9TT Mavinero en ticrra. La amante. Elalba del albeli. Madrid: Cliasicos Castiln,



Actividad 3
;Y tii que opinas?

En esta oportunidad proponemos trabajar con fragmentos breves de distintos textos en los que se
ponen en evidencia muchos de los prejuicios que gitanos v no gitanos tienen respectivamente.

a. La finalidad de la primera propuesta es que los ninos y las ninas aprendan a distinguir entre un
hecho v una opinion. Muchos de los prejuicios v estereotipos que tenemos sobre las gentes de
otras culturas son expresados como hechos, atn cuando se trata de opiniones que, la mayoria
de las veces. no han sido meditadas ni contrastadas.

El docente repartird copias con los siguientes <hechos y opiniones. y les pedird que marquen
con un color aquellas frases que crean que son hechos v con otro aquellas que son opiniones.

Si lo considera necesario puede poner un ejemplo antes de que comiencen la tarea:
- Los tomates son rojos. (Hecho)

- Los tomates son feos. (Opinion)

- El invierno es triste.

- Madrid ¢s la capital de Espana.

~ Los hombres son mds fuertes que las muijeres.

~ Los catalanes son mds trabajadores que los andaluces.

- El tabaco perjudica la salud,

- En muchos paises del tercer mundo los ninos y las ninas se mueren de hambre.
- Los madrilenos son chulos.

- Los gitanos prefieren vivir en chabolas que en pisos.

- El sol se pone todos los dias al atardecer.

- Los marroquies que viven en Espana se dedican a vender droga.

Cuando todos hayan terminado se comentan las distintas respuestas.

b. El docente entrega, por pequenos grupos. copias con este fragmento del cuento titulado Romanies.

Sebastidn galopaba en la noche como lo habian hecho todos los suyos a lo largo de los
siglos.

—iCorre, Lucero’, corre...!

Escapando, sin saber a donde ni por qué.

—Corre, Lucero, corre.,.!

Los gitanos son ladrones.

—Corre, Lucero, corre...!

No son de aqui, que se vayan de estas tierras.

—iCorre, Lucero, corre.,.!

Hablan en una lengua que nadie los entiende,

—iCorre, Lucero, corre...!

No van a la iglesia, no viven como nosotros,

U Lucero es, en e euento, ¢l nombre del caballo de Sebastidin,



—iCorre, Lucero, corre...!

Son capaces de embrujar para matar.

—iCorre, Lucero, corre...!

Tendrian que arder todos vivos,

—iCorre, Lucero, corre...!

EF agua del rio, que brillaba en la noche, los paré en su loca carrera, Y el nifo frend a su
caballo al Tado mismo del agua

Cada grupo lee ¢l texto v entre todos comentan las distintas afirmaciones referidas a los gitanos
que hay en el mismo.

Escriben un breve comentario con las conclusiones exiraidas en el grupo.

Cuando todos hayan terminado su tarea, la maestra o el maestro va leyendo una a una las afir-
maciones del texto, cada grupo lee lo que ha escrito y entre todos discuten las distintas opiniones.

c. El docente entrega estos dos textos a pequenos grupos para hacer un trabajo similar al anterior
0 los lee y se comentan con todo el grupo.”

(...) "Mucho mas tarde, un patriarca de la familia gitana del barrio me diria: nos atacan por-
que nosotros representamos i un pueblo libre. Tenemos nuestras propias leyes y una vida hecha
a nuestra medida, y eso es algo que no nos puede perdonar la gente que se siente bajo leyes
ajenas ¥ que vive una vida que le viene ancha o estrecha. Hay mucha gente asi. Y esa gente
tiene envidia de los que estamos orgullosos de nuestra forma de vivir. Y la envidia genera odio,
La libertad siempre ha dado miedo al papanatas que necesita un manual de instrucciones hasta
para ir a mear. La libertad siempre ha dado miedo a ese tipo inseguro que cree que «distintor es
sinonimo de -malos v que siempre ve un posible enemigo en quien se comporta de forma dife-
rente @ la suya. Entre los gitanos puede haber delincuentes. claro que si, como entre los negros,

los amarillos, los esquimales y los blancos, sobre todo los blancos. Pero a nosotros nos atacan
solo por eso: nos atacan sobre todo porque somos distintos, porque queremos ser distintos, por-
que estamos orgullosos de ser distintos.+

EES

(...) =Mi padre dice que hay buena gente v mala gente igual entre los payos que entre los
gitanos —dijo Sebastian-, y ¢l tiene amigos payos.

=Si t padre lo dice, sera verdad, es un hombre cabal y yo me fio de €l; pero yo te digo que
hay mds mala gente entre los payos que entre los gitanos =siguid diciendo Mala Pata-. Serd por-
que como ellos son muchos mas, también hacen mis bullo la mala gente.”

" Osaro, Mo (1988 Romanies, Madrid: Anaya. Coleceién Fl duende verde.
Aungue ambos textos son adecuados para 1os nifos y las nifas mayores, en el caso de realizar b actividad con los
mas pequenos solo se leert y comentardin distintos aspectos del segundo fragmento.
CMaktis, Ay Risers | C1993) No te daves las manos. Flanagan. Madnd: Anaya. Coleccion Espacio Abierto.
Osorio, Moop. cit.
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d. El padre de Sebastian dice que ¢l tiene amigos «payos-.
iEs posible la amistad entre personas de culturas diferentes?

;Alguien tiene un amigo no gitano o gitano? (La pregunta dependerd de los integrantes de la

clase).

;Qué cosas hacen que sea fdcil o dificil hacerse amigo de un no gitano o de un gitano?

Actividad 4
En la introduccion del libro titulado Romanies (del cual han leido fragmentos), la autora dice:

Yo no soy romani, pero si soy andaluza. Y en el sur estas dos viejas culturas estan tan entrelaza-
das. que muchas veces no se sabe hien qué pertenece a la una y qué a la otra.-

¢Por qué Marta Osorio dice que en Andalucia estas culturas estin entrelazadas?

Actividad 5

La informacion que se da en los medios de comunicacion no siempre contribuye a facilitar la con-
vivencia, sino que, a veces, lleva a consolidar imagenes distorsionadas o estereotipadas. En este sen-
tido. no es raro leer titulares como “Pelea entre gitanos...”, “Reyerta entre personas de raza gitana...”,
mientris que resulta pricticamente imposible encontrar un titular que diga “Pelea entre «payos:”.

El docente puede buscar articulos de periddicos en la seccion de sucesos y seleccionar algunos
(tanto referidos o individuos de la sociedad mayoritaria como a gitanos) en los que pueda advertirse
esta diferencia.

Estos se leerdn y compararin en clase,

Otras actividades pusibles dependeran de la conformacion del grupo.

* Si hay ninas o ninos gitanos, se puede proponer un juego ¢n el que vayan intercambiando «eso-

ross (canciones, recetas de comidas, palabras en sus respectivos idiomas, etc.).

* Si no los hay. podriamos proponer un trabajo de indagacion intentando descubrir diferentes
aspectos de la cultura gitana (coplas vy canciones que suelen cantar. costumbres relacionadas con
las bodas, creencias, festejos. etc.). En el apartado de Recursos el profesor encontrard algunos
materiales que pueden utilizarse para esta propuesta.
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" LA GUERRA

Europa

" Paises:

Bosnia-lerzegovina, Yugoslavia v Croacia.

" Materiales
Casele
Magnetofono

Instrumentos de uso habitual en la cluse de musica (xilofonos, metalofonos, instrumentos de
pequena percusion)

4

Recursos
o Asmir no quiere pistolas  (Relato de C. Mattingley).

o Milanovo Kolo (Cancion serbia)

Actividades

Actividad 1

El maestro explicard que Asmir, un nino nacido en Bosnia-Herzegovina, es el personaje de este
relato (basado en una historia veridica).

¢ ;Alguien sabe donde esta Bosnia—Herzegovina? ;Y Croacia, Serbia o Yugoslavia?

Seguramente muchos conocerdn los nombres de estos lugares va que, desde 1990, han ocupa-
do gran parte de las noticias de los distintos medios informativos, Por otra parte, asi como algu-
nos ninos v ninas saharauis vienen en verano a Espana, en los tltimos anos también han lle-
gado grupos de refugiados procedentes de estos paises,

* jAlguien sabe porqué se ha producido la guerra?

o Qué piensan sobre las guerras?
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Actividad 2

El maestro entrega copias del siguiente texto. En pequenos grupos lo leen y lo comentan.

Asmir es de Bosnia—Herzegovina, Este nombre parece un trabalenguas para los que no lo
conocen. Pero Asmir nacio en Sarajevo,

Asmir recuerda que en el invierno la nieve brillaba sobre las montanas que rodean Sarajevo,
Y en verano los drboles de lus laderas se mecian como olas verdes. Las capulas de las mezquitas
lucian como luna entre las casas, v los minaretes se recortaban sobre el cielo. Por la manana, al
mediodia v al atardecer, la llamada de los muecines a la oracion resonaba en toda la ciudad.

Muris, ¢l padre de Asmir, era abogado en Sarajevo. La madre de Asmir, Mirsanda, era inge-
niera quimica y trabajaba en una fiabrica de chocolate, EI hermano de Asmir, Fldar, era todavia
muy pequeno; solo tenfa un ano.

Pero Asmir tenia muchos otros companeros de juegos. Todos los dias s¢ veian en el parque
del barrio, v echaban carreras entre los drboles, jugaban al escondite, montaban en los colum-
pios v el subibaja, se perseguian y rodaban por la hierba v se divertian mucho.

Hasta que un dia llego la guerra o Sarajevo. Aparecieron centenares de soldados que dispa-
raban rifles v ametralladoras. Las calles retemblaron al paso de los tanques v sobre la ciudad
volaron aviones que lanzaban bombas,

A Asmir el olor a quemado le revolvio el estomago v el humo le escocio en los ojos. Cuan-
do vio que su amigo el cartero estaba tirado en medio de la calle, con todas las cartas salién-
dose de la bolsa, su corazon se estremecio. Ya no se podia hacer nada por el cartero.

Asmir recogio las cartas, que tenian manchas de sangre, v fue a la direccion de algunas para
entregarlas, pero las casas estaban ardiendo o sélo quedaban en pie las paredes. Corrio a su casa
sin soltar los sobres arrugados. Su abuela le lavo las manos y le hizo tortitas para cenar, que era
lo que mis le gustaba. Pero aquel dia no pudo cenar: las tortitas se le atragantaban.

De dia y de noche se o el rodar de tanques y explosiones de cohetes. A mediodia el cielo
se llenaba del zumbido de los aviones v los disparos de rifle de los francotiradores. No habia
electricidad para amplificar la amada de los muecines. Asmir pensd que los soldados habian
bombardeado a Dios,

Después quemaron la fibrica de chocolate. El chocolate se quema, pero su madre volvio a
casa, Asmir la abrazo muy fuerte, v esa noche se acostd entre su madre y su padre. Y ya no wyo
nalos suenos.

Dia tras dia, noche tras noche, semana tras semana, siguio la guerra. La abuela se vino a vivir
con ellos porque se habia quedado sin casa. La carne paso a ser un Tujo. los huevos desapare-
cieron. Por supuesto, no habia chocolate. ni helados, ni refrescos. También se acabd la leche.

El parque infantil se habia convertido en un criter de bomba v un cementerio. A dos ami-
gos de Asmir los habian matado alli. Owro estaba en el hospital, v para que pudiera volver a
andar tendrian que ponerle una pierna artificial.

=Mirsanda, en los hospitales no quedan medicinas ni calmantes. Tienes que ponerte a salvo
con los ninos —le dijo Muris a la madre de Asmir-. Vete antes de que sea demasiado tarde. Atin

dejan salir a mujeres v ninos. Pero quizd esta noche sea la ltima.



Asmir vio que la cara de su madre palidecia y que sus ojos se volvian aun mas oscuros. Mir-
sanda apretd las manos de su marido.

—En Serbia aun se estd seguro, Vete a Belgrado, a casa de w hermana Melita —dijo Muris.
Asmir queria mucho a su tia Melita.,
Su padre le dijo:

~Mete en la mochila los juguetes que mds te gusten, y también los de Eldar. Y ayuda a tw
madre a elegir la ropa, porque no os la podéis llevar toda.

Eldar estaba tan inquieto que Mirsanda durmio a su lado aquella noche. Asi que Asmir dur-
mi6 con su padre. Daba gusto acurrucarse con él.

—Por qué tenemos que irnos? —pregunté—. Yo no quiero separarme de ti. ;No puedes venir
€oN NOSOLIOS?

—Qué mas quisiera —dijo su padre— La guerra empeora dia a dia. Yugoslavia se ha dividido.
Serbia quiere quedarse con Bosnia. Por eso su ejército nos ha invadido. Y las mujeres y los ninos
son los primeros que deben huir.

Huir; una palabra de dar miedo, de salir corriendo. Casi peor que invadir, Su amigo, aquel
al que la metralla le arranco la pierna, no podia correr. No podia andar. No podia huir.

—:Por qué hay que huir? ;De quién hay que huir? -la voz de Asmir era un susurro en la oscu-
riclad.

-Nosotros somos musulmanes, Asmir. Y los otros quieren hacer limpieza.

~Pero aqui estamos limpios —dijo Asmir, pensando en la colada que bailoteaba en la cuerda
de tender, en los cazos de cobre reluciente que tanto le gustaba frotar a su abuela, en las bal-
dosas brillantes del suelo. Acaricio la sibana, blanda y suave. Estaba tan suave como las meji-
llas de su abuela. Y no podia haber nadie mas limpio que su abuela-, ;Por qué quieren hacer

limpieza? Pues vaya una manera de hacer limpieza, estropeandolo todo. Pensé en los cristales
rotos, los escombros, las puertas destrozadas...

=Y los otros, /quiénes son?
Su padre suspird muy hondo.

~Muchos eran amigos nuestros, Asmir. Otros eran vecinos. Tu madre y yo fuimos al colegio
a la universidad con algunos de ellos. Tus abuelas jugaron con sus padres.

—

~Entonces, jpor qué hacen la guerra? No tiene sentido,
~La guerra nunca tiene sentido —dijo Muris con tristeza,
Asmir se estremecio y se aprelo mds contra €l.

=Sufren las personas inocentes. Un dia, tn madre y yo volviamos de trabajar y nos queda-
mos atrapados entre disparos de los dos bandos. Nos preocupa pensar qué serd de ti y de Eldar
si nos hiriesen.

Asmir se estremecio, tratando de borrar de su memoria la imagen del cartero, tan inmaovil,
tan arrugado. Con tanta sangre.
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—;Y a ti también te obligardn a luchar y a matar gente?
Las palabras se le atragantaban. Igual que las tortitas.

-Obligardn a algunos, Pero yo no quiero matar a nadie, Asmir. Voy a ir voluntario a traba-
jar en un hospital. Hace falta que todo el que pueda ayude a atender a los heridos.

—Yo preferitia quedarme a ayudarte —dijo Asmir.

=T también tienes un trabajo que hacer —dijo su padre-. Ahora tendrds que cuidar de tu
madre y de Eldar, y de la abuela.

—;Cudndo volveremos?
-No lo sé. Ojala lo supiera.

De pronto Asmir se sintio vicjo. Viejo y triste, Y muy cansado. Su padre le roded con sus
brazos. Entonces ya no le importé nada mds, y se qued6 dormido sobre el hombro de su padre.

Cuando se desperto, en los rayos de sol bailaban motas de polvo. Asmir tosio. Ahora siem-
pre habia polvo, por los bombardeos. Tirito. La cama estaba fria. Se dio la vuelta. La cama esta-
ba vacia.

—Papal -llamo,

Pero no contestd nadie. Muris se habia ido."

Actividad 3

/Qué nos cuenta Asmir en este relato?
Entre todos intentan reconstruir la historia que han leido.

Es probable que al hacerlo, vayan aportando ideas derivadas de los comentarios realizados en cada
grupo.

Actividad 4
Fl docente propone releer algunos pasajes del texto para comentarlos,

Probablemente sea importante considerar que un elevado ntimero de personas en la poblacion de
Bosnia-Herzegovina son musulmanes ya que, hace mds de cuatrocientos anos, cuando la region fue
invadida por los turcos e incorporada al imperio otomano, sus habitantes eslavos se convirtieron al
Islam. En esta guerra. los nuevos invasores serbios han intentado desalojar a la poblacién musulmana;
y en la familia de Asmir todos eran musulmanes, por eso corrian peligro.

a. —Nosotros somos musulmanes, Asmir. Y los otros quieren hacer limpieza.-

Asmir no entendia a qué se referia su padre cuando hablaba de limpieza. ;Alguien puede expli-
carlo?

o MarTiNGLEY, C. 11995) Asmir o quiere pistolas. Madrid; Allaguara.




b. Y los otros, jquiénes son? —pregunto Asmir.

=Muchos eran amigos nuestros, Asmir, Otros eran vecinos, Tu madre v yo fuimos al cole-
gio y a la universidad con algunos de ellos, Tus abuelas jugaron con sus padres.»

En esta oportunidad podemos recordar el drbol genealdgico realizado en la propuesta de la
ficha titulada <Fl extranjeror v analizarla desde otro punto de vista: observando de quiénes son
descendientes los integrantes del grupo. También pueden recordar cudles son las distintas cul-
turas que conviven en el Estado espanol e imaginar, por ejemplo, que los habitantes de algu-
na de las comunidades llegaran a decidir que quieren hacer Jimpieza. v echar a todos aquellos
que pertenezean o minorias, independientemente de que hayan vivido alli durante muchos
anos. o a aquellos que. win habiendo nacido en una comunidad determinada, son descen-
dientes de personas de otras comunidades. Obviamente, se daria un caso similar al de Bosnia
va que la «guerras se estableceria entre amigos y vecinos,

Actividad 5

Asmir, Muris y Mirsada cuando eran pequenos, v otros tantos ninos v ninas bosnios habrin juga-
do con serbios v croatas antes de la guerra v habrin bailado muchos kolos juntos.

En Serbia, en Bosnia y en Croacia, a los bailes de corro, que son muy apreciados, los llaman sen-
cillimente kolo. que significa circulo; otras veces reciben el nombre de lindjo (o danza en corro) ya
que el nombre puede variar de un pueblo a otro.

Los kolos se bailan en formacion de circulo abierto, por parejas que siguen las indicaciones del

kolorodje, ¢l bailarin masculino principal.

En esta oportunidad proponemos aprender a cantar y bailar un kolo de Serbia,

Escuchan la cancion serbia titulada Milanovo Kelo! ™ | << 1) 0 |

Fl docente ensena a cantarla con una o dos silabas,

Milanovo Kolo Serbiu
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¢. Milan es un nombre serbio de varon; el significado de la palabra kofo ya lo conocen. asi que
podrin imaginar lo que significa Milanovo kolo,

AQUE LexIo inventarian pard cantar esta cancion?

d. Aprenden atocar las voces del acompanamiento armonico utilizando los instrumentos dispo-
nibles en clase (laminas, flautas, etc,).

Fuente: Broren, Poetal, (1994, Musica 1 Madrid: Ministerio de Educacion v Ciencia / Marenostrum
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Un grupo toca estas voces de acompanamiento al tiempo que el otro canta la cancion,

e. Aprenden a tocar un acompanamiento ritmico (con percusion corporal, efectos vocales, percu-

tiendo mesas o cajus v otros objetos del aufa).

Se divide la clase en tres grupos: uno cantard la cancion, otro tocard el acompanamiento ritmi-
co vy otro el armonico.

Los participantes que prefieran bailar, en lugar de tocar, pueden hacerlo. Obviamente, al menos
seis deben seguir tocando la cancion,

Aungue hay una forma tradicional para bailar esta danza las figuras basicas consisten en la for-
macion de corros v figuras en el espacio. En esta oportunidad se propondrd a los participantes
inventar y configurar sus propias formas de haile: de dos en dos, de cuatro en cuatro, en cir-
culo, en fila, en dos filas —una frente a la otra-. Si repiten varias veces el baile podrin unir algu-
nas de las posibilidades y hacer una coreogratia.







Bloque 3

El regreso
0
Lo que hemos descubierto






. (GENTE DE MUNDO

" Materiales:
o Un mapamundi mudo y grande, con division politica.

o Mapas de cada pais con su respectivo nombre. dibujados a la misma escala del mapamundi,
para pegarlos sobre €l. (Hay que seleccionar los paises y las culturas sobre los que se han tra-
bajado durante el proyecto).

¢ Pegamento.

¢ Reproduccion de la obra de Pablo Picasso titulada Paloma de la Paz." El maestro hard una foto-
copia ampliada, y a color, de esta obra (u otra de otro pintor, similar por sus connotaciones), la
pegard en una cartuling y la recortard en distintos trozos para hacer un rompecabezas.

El objetivo de esta propuesta es que puedan intercambiar v reforzar lo que han aprendido acerca
de los distintos paises v culturas.

El docente reparte al azar, entre los participantes, los mapas de los distintos paises (con sus res-
pectivos nombres) que han sido seleccionados para la propuesta.

Se cuelga el mapa mudo en una pared, al alcance de los ninos v las nifas,

Se les indica que este juego consiste en localizar, en un corto tiempo v de forma individual, la ubi-
cacion de los paises que les han tocado v mencionar algin aspecto relevante de los mismos (cantar
una cancion, contar alguna costumbre particular, decir como se saluda en ¢l idioma de ese pais. etc.)
Las indicaciones dependerdn de lo que se haya trabajado a lo largo del proyecto.

Por cada respuesta <acertada el docente colocard una parte del rompecabezas en un lugar visible.
Por cada respuesta equivocada, quitard un trozo. El juego termina cuando se haya podido montar todo
¢l rompecabezas v el premio consiste en poder descubrir el contenido del mismo.

" Paloma de la Paz, fue realizada por Pablo Ruiz Picasso en 1949, cuando le encargaron una obra para el Congreso
Munchal de la Paz de Paris. Paca ello, eligio la liogralia de una paloma que habia realizado en Enero de ese mismo o,




! ;TopO VALE?"

" Materiales:
¢ Un cartel que ponga SIy otro que ponga NO.
¢ Celofin.

El objetivo de esta propuesta es que los nifos y las ninas puedan darse cuenta de que cualquier
solucion dada a un conflicto conlleva unos valores, unas ventajas y unos inconvenientes para ambas
partes,

Actividades

Se pegan los dos carteles en lados opuestos de la sala.

El grupo se coloca en el medio, dividiendo la sala en dos partes: la del NO y la del SI.

Actividad 1

El docente lee en voz alta una de las frases que ofrecemos a continuacion (u otras similares) y, en
cuanto termina, cada uno se coloca en la pared del SI o del NO segiin esté de acuerdo o no con lo
que dice la frase, Nadie puede quedarse en el medio ya que hay que tomar una postura, aunque no
se esté completamente a favor o en contra.

El docente pregunta al grupo minoritario si alguien quiere explicar porqué se situd en ese lugar.
Luego van alternando las explicaciones entre las preguntas del grupo mayoritario y minoritario. Cuan-
do se hayan expuesto las distintas opiniones, el docente explica que aquellos que estén de acuerdo
con algin argumento dado por otro grupo, pueden moverse hacia ese lado. Se acercarin mas © menos
dependiendo si éstos les convencieron mucho o poco.

Aquellos participantes que se movieron explican qué argumento les hizo acercarse a la postura de
otros,

Si hay un cierto grado de acuerdo se puede intentar, entre todos, llegar a una frase de consenso
en donde todos estariamos del mismo lado.

Se lee otra frase y se repite el procedimiento. El docente deberia tener seleccionadas una serie de
frases conflictivas que, segtin las opiniones que aparezcan en el grupo, ird eligiendo.

Frases posibles:

* Solucionariamos el problema del racismo si las personas de distintas culturas vivieran en luga-
res diferentes.

o El racismo se solucionaria si los extranjeros conocieran las costumbres del pais al que llegan.

Fuente: Adaptado de Cotremvo AMaNe: op. cit.



No habria racismo si los extranjeros tuvieran los mismos derechos y oportunidades que los nati-
Vs,

Para que no hubiera racismo deberiamos conocer Ja cultura de los grupos que nos rodean,
Fl racismo es fundamentalmente un problema econdmico.

Debemos tratar a los extranjeros de igual forma que a los espanoles,

Debemos tratar a los extranjeros de forma diferente que a los espanoles.

Las gentes de otros paises que viven en Espaia deben vivir en los mismos barrios que los espa-
foles para llegar a conocerse mejor.

Las gentes de otros paises estarian mds a gusto si tuviesen sus propios barrios ya que asi no ten-
drian necesidad de comunicarse con las personas del pais en el que viven.

Es bueno que en la escuela haya ninos y nifas de otras culturas porque asi podemos conocer-
nos Mejor.

Los inmigrantes enriquecen nuestra propia cultura.
A las personas gitanas no se les trata igual que al resto de la poblacion.
En Espana las personas no gitanas y las gitanas conviven sin problemas.

Todas las personas tenemos igualdad de oportunidades, si no alcanzamos la misma posicion es
porque unas se esfuerzan mds que otras.



! SOLUCIONES

En esta oportunidad se trata de que los propios integrantes del grupo propongan soluciones para
las distintas problematicas tratadas a lo largo del proyecto.

El maestro puede seleccionar algunas de las siguientes propuestas y/o disenar otras similares y
entregarlas a distintos grupos para su realizacion.

Es importante orientar a cada grupo y proporcionarle ayuda para que pueda realizar su tarea.

a. Disena una campana publicitaria que ayude a erradicar el racismo. Para ello, puedes hacer
publicidad en: periodicos, television o radio, o confeccionar carteles para exponer en vallas
publicitarias,

¢ ,Qué harias para que tu campana fuese realmente efectiva?

En este caso, dependiendo del medio elegido. deberin confeccionar los carteles o los anuncios
para el periddico; escribir los guiones que se leerdn en la radio y, si es necesario, seleccionar la
musica que acompanard a los textos; escribir el guion de la publicidad de television, preparar la
escenografia o las distintas imdgenes, ensayar los diilogos y movimientos (en el caso de que
incluya personajes), elegir la musica o inventar un “jingle” publicitario. En el caso de la radio,
seria importante ayudarles a grabar el/los anuncio/s que se preparen para la campana. Si el
medio elegido es la television, habrd que grabar el spot publicitario en un video,

b. Algunos inmigrantes de paises del tercer mundo preferirian permanecer en su pais. Sin embar-
g0, la pobreza hace que tengan que emigrar para poder seguir viviendo o para conseguir dine-
ro para ayudar a sus familias.

¢ ;Qué medidas se podrian adoptar para que estas personas no se vieran obligadas a emigrar?

¢ ;Qué podriamos hacer para que las personas de distintas culturas se sintieran mds a gusto
cuando llegan a vivir a Espana?

¢. Imaginad que podéis escribir una carta dirigida a los presidentes de los distintos paises del
mundo, reunidos en un importante Congreso Mundial de la Paz.

¢ ,Qué les pedirias que hicieran para que hubiese mds paz en el mundo?
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. MINORIAS

En esta oportunidad se trata de volver a observar el mural confeccionado en la ficha del primer
bloque titulada £l extranjero. El objetivo seria valorar el cambio de actitudes resultante de las distintas
propuestas trabajadas a lo largo del proyecto.

Para ello, leeran una 4 una las propuestas pegadas en el mural y, si ahora no estan de acuerdo
con alguna de las afirmaciones escritas, propondran otras para reemplazarlas. Estas se pegarin tapan-
do a las anteriores.
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! ABRIENDO IA VENTANA

“Abrir la ventana- supone, en este momento, trabajar en propuestas que permitan mostrar al alum-
nado y profesorado del centro algunas de las cosas aprendidas en el desarrollo de este proyecto.

Para ello, se puede trabajar en una o mds de las siguientes posibilidades:

* un recital de canciones, poesias y danzas;

* una exposicion;

¢ un monografico (con formato de revista o periddico);

El docente puede comentar las distintas posibilidades con el grupo v, entre todos, decidir qué es
lo que desean hacer.

En el caso del recital, habrd que elaborar un programa incluyendo algunas de las canciones, poe-
sias y danzas aprendidas, intentando que la seleccion incluya una muestra amplia con expresiones de
las distintas culturas, El recital puede incluir, entre las distintas actuaciones, pequenios relatos en los
que se expliquen determinados aspectos de las diferentes culturas,

Para la exposicion se podrian confeccionar una serie de carteles informativos, dibujos, etc., rela-
cionados con la propuesta de este proyecto. Asi, la exposicion podria referirse a distintas culturas y
permitir al publico conocer datos, costumbres, poesias, elc., de las mismas; o tratar sobre el tema del
racismo.

En el monogrifico se podrian incluir articulos, dibujos y fotos especialmente preparados por ¢l
grupo para comunicar al resto de la comunidad lo que han aprendido y/o mostrar algunos de los tra-
bajos elaborados a lo largo del proyecto.



Recursos







En este apartado. que no pretende ser exhaustivo. incluimos listados de materiales bibliograticos
v discograficos y direcciones de distintos organismos con el fin de orientar al profesorado sobre los
recursos disponibles en relacion con esta propuesta.

©  BIBLIOGRAFIA GENERAL

AMOROS PUENTE, A. v PEREZ ESTEVE, P. (1993). Por una Educacion Intercultural. Madrid: Ministerio
de Educacion y Ciencia,

CAvo Brezas, T, (1989). Los racistas son los otros. Madrid: Editorial Popular.

Cavo Brezas, T. (1990). ;Espana racista? Voces payas sobre los gitanos, Madrid: Editorial
Antrophos.

Exzenserair, H. M, (1993). La gran migracion. Barcelona: Anagrama.
FUNDACIO PER 1A PAL, (1991):

=Anuari 1991: Oriente medio.

=Anuari 1992: Per la pau al Continent Americd.
Barcelona: Fundacio per la Pau (Disponible en castellano v en catalin).
Jakes, X. (1991). Educacion para la paz. Su teoria y su practica. Madrid: Editorial Popular.
Jrpsox, S. (1986). Aprendiendo a resolver conflictos. Barcelona: Lerna.
Truano, D. (1993). Educacion tercultural, Escuela y Minorias Etnicas. Madrid: Eudema.
MEsa, M. (1990). Tercer mundo y racismo en los libros de texto. Madrid: Editorial Cruz Roja.
SALCEDO, ] (coord ).01992), fovenes contra la intolerancia. Madrid: Editorial Popular.,

SOUTO, Xo Y VALERO ESCANDELL, J. (1993). Nosotros somos el mundo. Valencia: Nau Llibres.
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REVISTAS Y BOLETINES
o CaNo, I (1987). “Hacia la total escolarizacion de los ninos gitanos". Comunidad Escolar, 163.
* Cuadernos de Pedagogia
-n" 150, julio-agosto 1987: "Edupaz”. (Monogrifico)
-n" 156, febrero 1988: "Ensenanza con gitanos”,
-n’ 164, noviembre 1988: “Educacion y Derechos Humanos'. (Monogrifico)
-n" 190, octubre 1991: “Interculturalismo™. (Monogrifico)
o [l correo de la Unesco
*» Entreculturas. Boletin del Programa de Inmigrantes de Caritas Espanola. Publicacion bimestral.
o Javenes contra la intolerancia. Boletin de Informacion y Documentacion (mensual),
* Perspectiva escolar:

—n° 138. ANGLaDA, P. (1989) “No sempre es pot obrir la maleta de respostes: a l'entorn de P.
Freire i els gitanos”

-n" 147, “Pluralitat de cultures a l'escola” (Monografico)
* Raices. Revista judia de cultura
 Revista de Educacion:

-n’ 245-240, julio-octubre 1976: “La Educacion de los hijos de los trabajadores emigrantes”.

PROPUESTAS DIDACTICAS DE EDUCACION INTERCULTURAL

COLECTIVO AMANI, (1994). Educacion Intercultural. Andlisis y resolucion de conflictos. Madrid:
Editorial Popular y CAM.

EQUIPO CLAVES. (1992) En un mundo de diferencias...U'n mundo diferente. Madrid: Ed. Cruz Roja

Juventud.

GRAMC (Grups de Recerca i Actuacio sobre Minories culturals y treballadors estrangers). (1991).
Itroduccio a leducaci'o intercultural. Girona: GRAMC.

GRUPO DE ENSENANTES GITANOS DE ADARRA. (1990). Centros de interés especificos con ninos

v ninas gitanos. Bilbao: Adarra.

INTERMON, (1992). Material de Educacion para el desarrollo. Barcelona: Intermon.
MANOS UNIDAS. (1991-1992).
-América Latina: en busca de un destino. Dossier EGB
~Africa. La gran esperanza. Dossier Primaria.
Madrid: Manos Unidas:
UNICEF. (1978). El libro de los derechos del nino. Leon: Nebrija/Unicef.

VV.AA. (1989). Cultura gitana. Propuestas para un trabajo intercultural en la escuela. Valencia,
Generalitat de Valencia: Conselleria de Cultura, Educacio i Ciéncia,



" LITERATURA PARA EL PROFESORADO
MARTINEZ SANCHEZ, J. (1989). El cuento en la escuela: América y Africa, Madrid: Akal.

MARTINEZ SANCHEZ, ]. (1989). El cuento en la escuela: Europa y Asia. Madrid: Akal.

" CANCIONEROS
AAVV. (1979). Canciones para la juventud de América. Washington D.C: Union Panamericana/ OEA,

Gainza, V. y Graerzer, G, (1967). Canten seniores cantores de América. Buenos Aires: Ricordi
Americana.

Hipatco Moxtova, |. (1982), Cancionero infantil. Madrid: A. Carmona Editor,
KarpeLes, M. (editor). (1964). Folk songs of Europe. New York: OAK Publications.
KwaBENA NKETIA, J.H. (1974). The music of Africa. Nueva York: Norton.

LARREA PaLAciN, A. (1954). Cancionero judio del Norte de Marruecos. (3 tomos). Madrid: Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas.

Loy, A.L. et al. (1965). Folk songs of America. New York: OAK Publications.
PanLEN, K. (1965). Los pueblos del mundo cantan asi. Buenos Aires: Ricordi Americana.
SHaHAR WeIcH, 8. (1992). Miisica y tradiciones sefaradies. Salamanca: Diputacion de Salamanca.

Tuwman, J. (compilador). (1992). Light the Candles! Songs of praise and ceremony from around the
world. Cambridge: Cambridge University Press.

" DISCOGRAFIA"
Childrens songs of the world. (Edita Gruberova). Nightingale Classics, NC 070660-2
Danses de France. (1 'y 11). Auvidis, CD U 310010 y CD U 310033
Dnases du monde. (1 y 11). Auvidis, CD U 310012 y CD U 310035

Les chan des enfants du monde: children’s songs from around the world, (Vol. 3: Asia, América Lati-
na, Africa y Oceania). Arion, ARN 64298,

La cancion de la tierra: la misica éica de los cinco continentes. Warner Music Spain,
0 7559-79389-2.

Voyage musical. Auvidis, B 6790.

Voices of forgotten worlds: Traditional Music of Indigenous People. (CD vy Libro). Ellipsis Arts,
5220-63252-2 (Distribuye Arpafolk)

Planete Afrigue. Gasa, 9G0647 C.
" Para L discogralia hemos seleccionado discos que incluyen recopilaciones de musica de distinos paises, ya que
esto permitird obtener mds variedad adquiriendo menos materiales,

Para adquirir discos de musica de las distintas comunidades espanolas sugerimos consultar, entre otras, en la compa-
fia TECNOSAGA, que posee un amplio catilogo.



Antologia del Flamenco. Hispavox.
Global celebration. Arpafolk,

Africa, never stand still. - Arpafolk.

| LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL
Para los mds pequenos

Un mundo mejor para todos los ninos. Contado por la rana Gusiavo. (1995). Barcelona:
Ediciones B (en cooperacion con Naciones Unidas),

ANONIMO, (1992), Yaci y su murieca. Barcelona: Editonal Juventud.
CappEVILA, I (1993). Otros ninos del mundo, Madrid: Ediciones Gaviota,

Davox, E, (19951, Cada uno es especial. Un libro para levantar y mirar. Gran Bretana: Beascoa
Internacional.

FaxG YEK'TUs. (1989). Los cuatro amigos. Barcelona: La Galera, Coleccion Los cuentos populares.
Mckeg, D. (1990). Negros y blancos. Madrid: Altea.

Osorio, M. (1992). Manuela. Barcelona: Edebé. Coleccion Tren Azul.

Prister, M, (1993), Il pez arco-iris. Barcelona: Ediciones Junior,

Desde 8 anos

ALonsO, E. (19910, El marrogui que vendia primaveras. Alicante: Aguaclara, Coleccion Aldaba,
AMO, M. (1990), Tranquilino, rey. Madrid: Noguer, Coleccion Mundo Migico,

AMO, M. (1991). Zutecos y naranjas. Barcelona: La Galera, Coleccion La Gaviota.

Dokkis, M. (1995). Tainos. Alfaguara: Madrid.

Kinpersiey, By AL (1995). Nintos como yo. Madrid: Bruno (en colaboracion con UNICEF).
TusQuers, E. (1980). La conejita Marcela. Barcelona: Lumen.

Desde 10 aios

VALLVERDU, |, (1989). Girasol de bistorias. Barcelona: La Galera, Coleccion Los Grumetes de la
Galera.

MATTINGLEY, C, (1995). Asmir no quiere pistolas. Madrid: Alfaguara.

BaLLAZ, |. (1993). El muiieco que anuncid la Navidad. Barcelona: Edebé, Coleccion Tucin,
JaNER MANILA, G (1980). Bl rey Gaspar: Barcelona: La Galera, Coleccion Los Grumetes de la Galera,
MERINO AGUDO, M), (1989). El celeste. Madrid; S.M, Coleccion El barco de vapor.

Osorio, M. (1988). Romanies. Madrid: Anaya, Coleccion El duende verde.

AGUiree BELvER, . (1991). Historias del darbol Yarmin. Madrid: Rialp, Coleccion El Roble Cente-
nario.



Lopez Garcia, D, (1991). Raisuni. Madrid: Alfaguara,

Perez-Anriio, C. (1991). U muchacho sefardr. Leon: Everest, Coleccion La Torre v el Mar,
Rumio, R. (1992). ETamigo Dunga. Madrid: S. M., Coleccion Catamarin.

Toistor, L. (1989). Cuentos para ninos. Barcelona: Edic. Juan Garnica, Coleccion Moby Dick.

WoLreL, M, (1981). Campos verdes, campos grises. Salamanca: Loguez,

DIRECCIONES UTILES

ACSUR. Las segovias. Avenida de América 10. 53° B. Madrid. Tel. (91) 7255289,

Alternativa Solidaria, Colon, 14, 28004, Madrid. Tel. (9]) 3324804,

AMANI (Colectivo de Educacion Intercultural). Monforte de Lemos 135, 6—t. 28029. Madrid.

APOYAR (Asistencia Pedagogica v Apoyo al Retorno). Ocana 1, 47 2 esc. 28047. Madrid. Tel. (91)
T171365.

Asociacion Comision Catolica Espafiola de Migraciones, Servicio de Refugiados. Vilenzuela
10, 1" izq. 28014. Madrid, Tel. (91) 5327478

Asociacion de Emigrantes Marroquies de Espafia (AEME). Las Flores, 2. 28023, Pozuelo de
Alarcon. Madrid. Tel. (91) 7159314,

Asociacion de Mujeres Dominicanas en Espafna. Casa de la Mujer. Almagro 28. Madrid,

Asociacion de Solidaridad con los trabajadores Emigrantes. Cava Al 25, 37 iz, 28014,
MADRID, Tel, (91) 4294170,

Asociacion de Trabajadores Inmigrantes Marroquies. Jesus 13, 3% 28038, Madrid. Tel. (1)
4294170,

Asociacion Pro Derechos Humanos. Ortega v Gassett 77, 2 A. 28000. Madrid. Tel. (91) 4022312,
Caritas Espaiiola. San Bernardo, 99 bis, 28015, Madrid. Tel. (91) 445 5300.

Centro de Informacion y Documentacion Africanas. Gaztambide 31 28015, Madrid. Tel. (91)
5441818

Centro de Investigacion para la Paz. Alcald 117, 47 izq. Madrid. Tel. (91) 4310280.

Colectivo de Ensefantes con gitanos de Madrid. Lele del Pozo, 20, 25018, Madrid. Tel. (91)
7851028,

Coordinadora de Organizaciones no Gubernamentales para el Desarrollo. Espartinas 3, 5,
28001. Madrid.

]

Cruz Roja Espanola: Servicio de Refugiados. Juan Montalvo, 3. 28040, Madrid, Tel. (91)
3333105.

Entrepueblos. Feliu Casanova, 19, 1°. Barcelona, Tel. (93) 4228502.

Instituto de Estudios para Africa y América Latina. Hermanos Garcia Noblejas, 41, 8. 28037,
Madrid. Tel. (91) 4084112,
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Intermon. Distribucion: Editorial Claret, ¢/Roger de Lluria, 15. 08010. Barcelona.

La Farola. Suscripciones: Fl periddico de la precariedad, SL. Apartado de correos 12100, 08080.
Barcelona. Teléfono: (93) 2004911

Manos Unidas. Barquillo, 38. 2°, 28004, Madrid. Tel. (91) 3082020
Paz y Cooperacion. Meléndez Valdeés, 08, 4°. Madrid. Tel. (91) 5435282,

Paz y Tercer Mundo. (Hirugarren Mundua Ta Bakea), Zumdrraga, 5, bajo dcha. Bilbao, Tel. (94)
4162325.

Presencia Gitana. Valderrodrigo 76, Bajo. Madrid. Tel. (91) 3736207,
Sodepaz. Pizarro, 5. Madrid. Tel. (91) 5228091,
UNICEE. Mauricio Legendre, 30. 28046. Madrid. Tel. (91) 7334352.
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