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ProLoGo

Los gobiernos prestan cada vez mds atencién a los andlisis comparativos internacionales en su busqueda de
politicas eficientes para mejorar las expectativas sociales y econémicas de los ciudadanos, proporcionar incen-
tivos que promuevan una mayor eficiencia de los sistemas educativos y movilizar recursos en respuesta a las
crecientes demandas. Como parte de su respuesta, la Direccién de Educacién de la OCDE dedica un gran esfuer-
zo a la elaboracién y al andlisis de indicadores cuantitativos susceptibles de comparacién internacional, que se
publican anualmente en Panorama de la educacion. Estos indicadores ofrecen por igual a los responsables politi-
cos y a los profesionales la posibilidad de considerar sus sistemas educativos a la luz de los rendimientos de
otros paises y, junto con los informes de la OCDE sobre politicas nacionales, estan disefiados para apoyar y
revisar los esfuerzos de reforma de los gobiernos.

Panorama de la educacién responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos que bus-
can ensefianzas politicas a investigadores que necesitan datos para la elaboracién de nuevos analisis, hasta el
publico general que desea seguir el progreso de su sistema educativo en la produccién de estudiantes a escala
mundial. Esta publicacién examina la calidad de los resultados del aprendizaje, los instrumentos politicos y los
factores contextuales que condicionan dichos resultados, asi como los diversos beneficios individuales y socia-
les derivados de la inversién en educacién.

Panorama de la educacion es el producto de un largo esfuerzo de colaboracién entre los gobiernos de los paises
miembros de la OCDE, los expertos y las instituciones que trabajan en el programa de analisis de indicadores
de sistemas educativos (INES) de la OCDE, y el Secretariado de la OCDE. La publicacién ha sido preparada por
la Divisi6én de Innovacién y Seguimiento de Progresos de la Direccién de Educacién de la OCDE, con asistencia
del Centro de Investigacién e Innovacién Educativa, bajo la responsabilidad de Dirk Van Damme y J. D. LaRock,
en cooperacion con Etienne Albiser, Eric Charbonnier, Ji Eun Chung, Pedro Lenin Garcia de Le6n, Bo Hansson,
Corinne Heckmann, Estelle Herbaut, Karinne Logez, Koji Miyamoto, Gara Rojas Gonzalez, Sophie Vayssettes
y Jean Yip. Se ha contado con el apoyo administrativo de Rhodia Diallo y Rebecca Tessier; la edicién del informe
ha sido asumida por Marilyn Achiron y J. D. LaRock, y han proporcionado apoyo analitico y editorial Marika
Boiron, Elizabeth Del Bourgo, Joris Ranchin, Giannina Rech, Wida Rogh, JungHyun Ryu, Amy Todd y Elisabeth
Villoutreix. La produccién de la publicacién ha sido coordinada por Elizabeth Del Bourgo y Elisabeth Villou-
treix. Los paises miembros han dirigido el desarrollo de esta publicacién por medio del Grupo de Trabajo INES
y de las Redes INES. Al final del libro se facilita la lista con los nombres de los miembros de los diversos orga-
nismos y de los expertos individuales que han colaborado con esta publicacién en particular y con el programa
INES de la OCDE en general.

A pesar de que en los tltimos afios se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la OCDE siguen
haciendo un esfuerzo para fortalecer la relacién entre las necesidades de las politicas y la disponibilidad de
datos susceptibles de comparacién internacional. Para lograrlo, este programa de trabajo se enfrenta a varios
desafios y compromisos. En primer lugar, los indicadores deben abordar cuestiones educativas prioritarias en
las agendas politicas nacionales, en las que las comparaciones internacionales puedan ofrecer un valor afiadido
importante a los andlisis y las evaluaciones de &mbito nacional. En segundo lugar, los indicadores deben respe-
tar tanto la posibilidad de comparacién internacional como la fidelidad a las peculiaridades nacionales que
permitan tener en cuenta las diferencias histéricas, institucionales y culturales de cada pais. En tercer lugar, es
necesario presentar los indicadores de la manera mas sencilla posible, sin por ello perder de vista los detalles
que reflejan la existencia de realidades educativas complejas. Por tltimo, aunque se intenta limitar el conjunto
de indicadores, este ha de ser lo suficientemente amplio como para que resulte ttil a los responsables politi-
cos de paises que hacen frente a diferentes desafios educativos.
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La OCDE seguira afrontando tales desafios con determinacién y no se limitara al andlisis de indicadores en
areas de ficil y prometedor acceso para la elaboracién de los datos, sino que continuara avanzando precisamen-
te en aquellas otras 4reas en las que todavia se requiera una considerable inversién en el trabajo conceptual. En
este sentido, los préximos esfuerzos se van a centrar en continuar con el desarrollo del Programa para la Eva-
luacién Internacional de Alumnos (PISA) y en su extensién mediante el Programa de la OCDE para la Evalua-
cién Internacional de Competencias de Adultos (PIAAC, por sus siglas en inglés), asi como en el Estudio Inter-
nacional sobre Ensefianza y Aprendizaje (TALIS, por sus siglas en inglés) de la OCDE.
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EDITORIAL

Invertir en personas, en competencias y en educacion
para un crecimiento y un empleo inclusivos

Desde hace algtn tiempo, los panoramas globales de la educacién y de la economia han estado experimentando
una répida transformacién, impulsada en gran parte por dos cambios clave. El primero es el ascenso continuo
de la economia del conocimiento, que ha creado unos poderosos incentivos nuevos para que las personas ad-
quieran competencias mediante la educacién y para que los paises les ayuden a hacerlo. El segundo fenémeno
—que estd estrechamente relacionado con el primero- es el explosivo crecimiento de la educacién terciaria en
todo el mundo, que ha incrementado las oportunidades para millones de personas y estd ampliando de manera
espectacular la fuente global de talento de personas con un elevado nivel de educacién.

La edicién de este afio de Panorama de la educacion examina estos panoramas a la luz de otro cambio importan-
te: el ataque sin paliativos de la recesién global en 2009 y 2010. Como cabria esperar, nuestro analisis ha obser-
vado que ningin grupo ni pais —no importa lo elevado que sea su nivel de educacién- es totalmente inmune a
los efectos del declive econémico mundial. Asimismo, muestra la notable importancia de contar con un mayor
nivel de educacién para la economia, para el mercado laboral y para la sociedad en su conjunto.

En el nivel mas basico, esta claro que contar con mas educacién ayuda a las personas a mantener o cambiar su
empleo durante la recesién. Por ejemplo, entre el inicio del declive en 2008 y el afio 2010, las tasas globales de
desempleo saltaron de un nivel ya alto del 8,8% al 12,5% para las personas sin educacién secundaria superior
y del 4,9% al 7,6% para las personas con educacién secundaria superior por término medio en los paises de la
OCDE. En cambio, las tasas de desempleo de las personas con educacidn terciaria permanecieron mucho mis
bajas, aumentando del 3,3% al 4,7% durante ese mismo periodo. Aunque la tasa del cambio entre los dos gru-
pos puede ser similar, su impacto en los mercados laborales es completamente distinto. En el conjunto de los
paises de la OCDE, la tasa de desempleo en 2010 fue aproximadamente un tercio inferior para los hombres con
educacién terciaria que para los hombres con educacién secundaria superior; para las mujeres con educacién
terciaria, fue de dos quintas partes menos.

Las diferencias de ingresos entre las personas con educacién terciaria y aquellas con niveles mds bajos de edu-
cacién no solo siguieron siendo sustanciales durante la recesién global, sino que crecieron ain mas. En 2008,
un hombre con educacién terciaria podia esperar ganar, por término medio en los paises de la OCDE, un 58%
mas que un homologo que no tuviera mas que la educacién secundaria superior. En 2010, esta ventaja aumen-
t6 al 67%. Igualmente, en 2008, las mujeres con educacién terciaria disfrutaban de una ventaja de ingresos del
54% en comparacién con sus homélogas con educacién secundaria superior. En 2010, esta ventaja creci6
al 59%. Este fenémeno ha dejado de ser exclusivo del mundo industrializado. De hecho, el pais con la mayor
ventaja de ingresos de la educacién superior es en la actualidad Brasil, donde esa ventaja es aproximadamente
tres veces mads alta que la media en los paises de la OCDE. El ansia de educacién se refleja en las aspiraciones
educativas de muchos j6venes en los paises con economias emergentes. Brasil, Federacién Rusa e Indonesia se
cuentan hoy entre los diez paises con la mayor proporcién de jévenes de 15 afios que aspiran a carreras alta-
mente cualificadas.

Estas cifras sugieren que, aunque la recesién ha tenido desde luego un impacto muy extendido —especialmente
para las personas con niveles educativos mas bajos—, es atin mayor el impacto que han provocado los cambios
mas amplios en el panorama global de la educacién y la economia. En la tltima década en los paises de la OCDE,
el porcentaje de adultos que han completado una educacién terciaria ha aumentado a un ritmo rapido, del 22%
en 2000 al 31% en 2010. Sin embargo, a pesar de esta oferta creciente de personas con un nivel elevado de
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educacién —asi como las condiciones adversas del mercado a partir de 2008-, la mayoria de las personas con
educacién terciaria han continuado obteniendo beneficios econémicos muy positivos. Esto indica que, en ge-
neral, la demanda de empleados altamente cualificados para cubrir las necesidades de la economia del conoci-
miento en los paises de la OCDE ha continuado creciendo, incluso durante la crisis.

Por consiguiente, mientras que las sociedades contintien necesitando mdas competencias de alto nivel, proba-
blemente los beneficios de tener competencias avanzadas seguirdn siendo sélidos no solo a corto plazo, sino
también a largo plazo. Por ejemplo, en la edicién de este afio de Panorama de la educacion se estima que, por
término medio en 28 paises de la OCDE, la ventaja econémica personal a largo plazo de obtener una titulacién
terciaria en vez de una de educacién secundaria superior como parte de la educacién inicial, menos los costes
asociados, es algo mas de 160.000 ddlares estadounidenses para los hombres y aproximadamente de
110.000 dolares estadounidenses para las mujeres.

Otro aspecto importante es que los contribuyentes son cada vez mas conscientes de los retornos econémicos
y sociales de los fondos publicos utilizados para ayudar a la poblacién a realizar estudios terciarios. Por término
medio, los paises de la OCDE reciben un beneficio neto de mas de 100.000 délares estadounidenses en mayores
aportaciones fiscales y otros ahorros de cada varén al que apoyan en la educacién terciaria, cuatro veces la can-
tidad de la inversién publica. Para las mujeres, el retorno publico neto es alrededor de dos veces y media la
cantidad de la inversién publica. Naturalmente, los beneficios publicos y privados de la educacién van mas alla
de lo puramente econémico. Por ejemplo, en esta edicién de Panorama de la educacién se observa que un nivel
mas alto de educacién estd asociado a una mayor esperanza de vida, a un incremento en las tasas de voto y a
una actitud de mayor apoyo a la igualdad de derechos de las minorias étnicas.

En realidad, el hecho de que invertir en educacién otorga grandes beneficios tanto a las personas como a las
sociedades ayuda a explicar uno de los resultados mds notables de la edicién de este afio de Panorama de la
educacion: en gran medida, la inversién publica y privada en educacién aument6 en muchos paises de la OCDE
durante el afio de recesién 2009. Por ejemplo, de 2008 a 2009, el gasto de los gobiernos, empresas y estudiantes
individuales y sus familias en todos los niveles de educacién conjuntos aumenté en 24 de los 31 paises de la
OCDE de los que se dispone de datos. Esto ha sucedido incluso cuando la riqueza nacional, medida por el PIB,
disminuyé en 26 de estos paises. [gualmente, el gasto por estudiante de las instituciones educativas de prima-
ria, secundaria y postsecundaria aumenté en 15 puntos porcentuales por término medio en los paises de
la OCDE entre 2005 y 2009. También a este respecto, algunos de los paises con economias emergentes estdn
ala cabeza. En Brasil y Federacién Rusa, por ejemplo, el gasto por estudiante se incrementé aproximadamente
en 60 puntos porcentuales en el mismo periodo, aunque partieran de niveles comparativamente bajos.

Mientras tanto, el gasto por estudiante de las instituciones terciarias aumenté6 una media de 9 puntos porcen-
tuales durante ese mismo periodo.

Algo menos sorprendente es que, si bien el gasto publico en educacién como porcentaje del gasto publico total
permanecio en el 13% por término medio en los paises de la OCDE tanto en 2005 como en 2009, disminuy6 en
19 de 32 paises durante ese periodo, un resultado que esta casi seguramente relacionado con el inicio y la in-
tensificacién de la recesién global durante la ultima parte de este marco temporal. No obstante, el hecho de que
el gasto global en educacién publica y privada creciera en alguna medida durante la desaceleracién econémica
demuestra los esfuerzos de los gobiernos y de las personas por conservar lo que todos consideran las ventajas
Unicas de promover las inversiones en educacién.

Sin embargo, esto no quiere decir que mas gasto sea necesariamente igual a mejores resultados. En los tltimos
afios, los responsables de la adopcién de politicas han recalcado continuamente la necesidad de que al aumento
de inversiones responda una mejora de los resultados. Por otra parte, especialmente en épocas de restricciones
fiscales, los paises deben tomar decisiones inteligentes sobre cémo asignar los recursos limitados, una prioridad
que la OCDE ayuda a abordar con iniciativas como nuestra Estrategia de Competencias. Esta edicién de Pano-
rama de la educacién sefiala varias dreas en las que los paises han avanzado de manera notable e identifica otras
que probablemente requieran una atencién continuada en el futuro.
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Por ejemplo —segun se detalla en nuestro primer indicador sobre educacién infantil y guarderias—, los paises
estdn avanzando de manera admirable en la ampliacién de la escolarizacién de los estudiantes de menor edad,
una cuestién que se ha hecho mas prominente en las agendas de politica educativa de los paises en los tltimos
afos. Por término medio en los paises de la OCDE con datos para ambos afios, la escolarizacién en programas
de educacién infantil aumenté del 64% de los nifios de 3 afios en 2005 al 69% en 2010, y del 77% de los ni-
fios de 4 afios en 2005 al 81% en 2010. Mas de tres cuartas partes de los nifios de 4 afios estan escolarizados
en educacién infantil en el conjunto de los paises de la OCDE y, en la mayoria de los paises de la OCDE, la edu-
cacién empieza ahora para gran parte de los nifios mucho antes de los 5 afios. Dado que la educacién infantil
estd asociada a un mejor rendimiento escolar m4s adelante, esta evolucién es una buena sefial para un futuro
en el que aumentar las competencias de los jévenes serd mas importante que nunca.

Los paises de la OCDE también se estdn beneficiando de un avance continuo de la participacién de las mujeres
en la educacioén terciaria. Por ejemplo, el porcentaje de mujeres que se espera que ingresen en un programa
universitario a lo largo de su vida aumenté del 60% en 2005 al 69% en 2010, por término medio en los paises
de la OCDE, mientras que la proporcién de hombres aumenté del 48% al 55% en ese mismo periodo. Ademas,
las mujeres representan ahora el 59% de todos los licenciados universitarios de primer grado por término me-
dio en los paises de la OCDE. Aunque hace falta incrementar la participacién de las mujeres en dmbitos de es-
tudio como la ingenieria, la industria y la informatica —asi como su representacién entre los titulados avanza-
dos-, el progreso hasta la fecha ha sido completamente positivo.

En cambio, est4 claro que incrementar la equidad en la educacién y las oportunidades para todos los estudian-
tes, con independencia de su entorno, sigue siendo un reto considerable y perdurable en todos los paises de la
OCDE. Por ejemplo, la edicién de este afio de Panorama de la educacién concluye que el rendimiento lector de los
estudiantes de entornos inmigrantes puede verse especialmente afectado de manera negativa cuando acuden
a centros escolares con un gran numero de alumnos de familias con un bajo nivel de educacién, un resultado
que sugiere que hay necesidad de soluciones politicas eficaces en muchos paises de la OCDE.

Asimismo, los responsables politicos harian bien en tomar nota del incremento del niamero de jévenes de 15 a
29 afios que ni trabajan ni estudian -la denominada poblacién “NI-NI"-, que aumenté al 16% en los paises de
la OCDE en 2010 tras varios afios de disminucién. Este incremento refleja las dificultades especiales a las que
los jévenes se han enfrentado como resultado de la recesién global. Los datos de Perspectivas de empleo de la
OCDE 2012 demuestran que el desempleo juvenil ha alcanzado ya niveles alarmantes en varios paises de
la OCDE, lo que resalta la necesidad de estudiar medidas que sirvan para implicar de forma productiva a las
personas de este grupo de edad critico, como formacién profesional u otros programas de formacién y oportu-
nidades de educacién y formacién no formal.

Igualmente, en una época en la que contar con una titulacién de educacién terciaria es cada vez mas necesario
para garantizar una transicién satisfactoria al mercado laboral, muchos paises de la OCDE necesitan hacer
mads para aumentar el acceso a la educacién terciaria de los jévenes de entornos desfavorecidos. Por ejemplo, en
la edicién de este afio se observan diferencias notables en las posibilidades de los jévenes de cursar estudios
terciaros, dependiendo de los antecedentes educativos de sus padres. Por término medio en los paises de la
OCDE, los jévenes de familias con un bajo nivel de educacién tienen menos de la mitad de probabilidades de
cursar estudios terciaros, en comparacién con la proporcién de dichas familias en la poblacién total. Mientras
tanto, un joven que tenga al menos un progenitor con una titulacién terciara tiene casi el doble de probabilida-
des de cursar estudios terciaros, en comparacién con la proporcién de estas familias en la poblacién total.

Por dltimo, dado que los cambios en la economia global afectan tanto a los paises como a los individuos, los
paises deberian procurar establecer un cuidadoso equilibrio entre ofrecer apoyo publico adecuado para la edu-
cacién y exigir a los estudiantes y sus familias que cubran parte de los costes. Como los datos de gastos antes
mencionados sugieren, los estudiantes y sus familias han estado soportando una proporcién cada vez mayor
de los costes de la educacién en muchos paises de la OCDE. Mientras que este enfoque general es razonable en
la medida en que los individuos reciben muchos de los beneficios de la educacién, también puede derivar en si-
tuaciones en las que las personas se enfrenten a grandes barreras econémicas para poder cursar estudios ter-
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ciaros, una situacién que ahora estdn experimentando las personas que quieren acceder a la educacién terciaria
en varios paises de la OCDE. A la vez, estas barreras pueden obstaculizar los propios objetivos de los paises de
incrementar el nivel de educacién de sus poblaciones.

Con el lanzamiento de esta 20.2 edicién de Panorama de la educacién, la OCDE celebra su estrecha colaboracién
con una generacion de lideres, responsables de politicas e investigadores en la evaluacién de sus paises ante el
nuevo panorama global de la educacién y con el fin de trazar un rumbo eficaz para el futuro. Mientras que
el espectro de otro declive econémico amenaza en algunos paises y ya es una realidad en otros, los resultados
de la edicién de este afio pueden ser especialmente relevantes para dicha tarea. Invertir en personas, en sus
competencias y en su educacioén es la clave para un crecimiento y un empleo inclusivos, es la clave para el éxito
de las economias, de las sociedades y de sus ciudadanos.

La OCDE sigue comprometida en encontrar nuevas maneras de proporcionar datos precisos, relevantes y reco-
mendaciones politicas sobre las cuestiones mds urgentes de la educacidn, y de ayudar a los paises a disefiar,
promover e implementar mejores politicas educativas para mejores vidas.

F
-—--—"='::,.._-..

Angel Gurria
Secretario General de la OCDE
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INTRODUCCION:
LOS INDICADORES Y SU ESTRUCTURA

@ Estructura organizativa

Panorama de la educacién 2012. Indicadores de la OCDE ofrece un amplio abanico de indicadores actualizados y com-
parables que reflejan un consenso profesional sobre cémo evaluar el actual estado de la educacién a escala interna-
cional. Los indicadores aportan informacién sobre los recursos humanos y financieros invertidos en educacién, sobre
el funcionamiento y la evolucién de los sistemas educativos y de aprendizaje, y sobre el rendimiento de las inversio-
nes realizadas en educacién. Los indicadores estan organizados por temas y van acompariados de una serie de datos
contextuales. Los indicadores de educacién se presentan dentro de una estructura organizativa que:

= distingue entre los actores de los sistemas educativos: los alumnos y profesores, el marco de la ensefianza y el
entorno del aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del sistema educativo;

= agrupa los indicadores dependiendo de si estos abordan los resultados educativos desde una perspectiva in-
dividual o nacional, los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan estos resultados, o los
antecedentes o limitaciones que sitian las decisiones politicas en su contexto; y

= determina las cuestiones politicas relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias princi-
pales: la calidad del rendimiento educativo y de la oferta de ensefianza, la equidad de los resultados educa-
tivos y de las oportunidades educativas, y la adecuacién y eficiencia de la gestién de los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1. Rendimiento 2.  Instrumentos politicos y 3.  Antecedentesy
y resultados circunstancias que condicionan limitaciones que
de la educacion los resultados educativos contextualizan las
y el aprendizaje decisiones politicas
I. Personas 11 Calidad 21 Actitudes, compromiso 3.1 Caracteristicas
que participan y distribuicién y comportamientos del entorno
enla educacion de los resultados individuales con respecto de los alumnos
y el aprendizaje educativos ala ensefianza y el aprendizaje y profesores
individuales
II. Marcos dela 1II. Calidad dela 211. Pedagogia y practicas 3II. Condiciones de
ensefianza transmisién de aprendizaje y ambiente aprendizaje de los
y el aprendizaje de en aula alumnos y condiciones
conocimientos de trabajo de los
profesores
III. Proveedores LI Productividad 2III. Entorno y organizacién 3IIL Caracteristicas
de servicios y rendimiento escolar de los proveedores
educativos de los centros de servicios y de sus
e instituciones colectividades
docentes
IV. Conjunto 1.IV. Rendimiento 21V, Pardmetros escolares de todo | 3IV. Contextos nacionales
del sistema global el sistema, asignacién de de caricter educativo,
educativo del sistema recursos y politicas educativas social, econémico
educativo y demogréfico
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Los siguientes apartados profundizan en las dimensiones de la tabla:

@ Los actores de los sistemas educativos

El programa de Indicadores de los Sistemas Educativos (INES) de la OCDE pretende evaluar el rendimiento global
de los sistemas nacionales de educacién, mas que comparar distintas instituciones u otras entidades regionales
y locales. No obstante, cada vez es méis evidente que muchas de las caracteristicas importantes del desarrollo, del
funcionamiento y del impacto de los sistemas educativos solo pueden ser evaluadas mediante un andlisis de los
resultados educativos y de su relacién con los recursos utilizados y los procesos a un nivel individual e institucio-
nal. Con el fin de explicar todo lo anteriormente expuesto, la estructura de los indicadores distingue entre un nivel
macro, dos niveles intermedios y un nivel micro de los sistemas educativos. Estos niveles se refieren a:

= el conjunto del sistema educativo;
= |as instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;
= el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones; y

= los participantes individuales en la educacién y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los datos, pero su impor-
tancia se centra sobre todo en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas educativos tienen efectos
muy diferentes segun el nivel del sistema de que se trate, lo cual debe tenerse en cuenta. Por ejemplo, en el nivel
de los alumnos de una clase, la relacién entre los resultados de los alumnos y el tamafio de la clase puede ser ne-
gativa en el caso de que grupos con pocos alumnos se beneficien de un mayor contacto con los profesores. En el
nivel de la clase o del centro escolar, a menudo se tiende a agrupar intencionadamente a los alumnos de forma que
aquellos que presentan mas dificultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos y reciban una atencién mas
individualizada. A nivel del centro escolar, por tanto, es frecuente que la relacién que existe entre tamario de la
clase y rendimiento de los alumnos sea positiva, lo que sugiere que el rendimiento de los alumnos de clases rela-
tivamente numerosas es mejor que el de los de clases mas reducidas. A nivel del sistema educativo en su conjunto,
la relacién entre los resultados de los alumnos y el tamafio de la clase también puede verse afectado, por ejemplo,
por el entorno socioecondmico de los alumnos del centro o por factores asociados a los habitos de aprendizaje de
los diferentes paises. Por este motivo, andlisis realizados en el pasado a partir de datos exclusivamente de nivel
macro han conducido a veces a conclusiones erréneas.

@ Resultados, instrumentos politicos y antecedentes

La segunda dimensién de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles anterior-
mente mencionados:

® ]os indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los relacionados con el
impacto de los niveles de conocimiento y destreza en los individuos, en las sociedades y en las economias,
estdn agrupados bajo el subtitulo de rendimiento y resultados de la educacién y el aprendizaje;

= el subtitulo instrumentos politicos y circunstancias agrupa las actividades que buscan informacién sobre los
instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan el rendimiento y los resultados en cada nivel; y

= por lo general, estos instrumentos politicos y circunstancias tienen antecedentes, es decir, factores que definen o
limitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de antecedentes o limitaciones. Conviene sefialar
que los antecedentes o limitaciones suelen ser especificos para un determinado nivel del sistema educativo y que
los antecedentes a un cierto nivel pueden muy bien constituir instrumentos politicos en un nivel superior. Por
ejemplo, para los profesores y los alumnos de un centro escolar, las cualificaciones de los profesores son una limi-
tacién determinada, mientras que en el nivel del sistema educativo el perfeccionamiento profesional del cuerpo
docente es un instrumento politico clave.

@ Cuestiones politicas

Cada una de las celdas asi construidas se puede utilizar para abordar una variedad de cuestiones desde diferen-
tes perspectivas politicas. Para los propésitos de esta tabla, las perspectivas politicas se han agrupado en las
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tres categorias siguientes, que constituyen la tercera dimensién de la estructura definida para organizar los
indicadores INES:

= calidad de los servicios y resultados educativos;
= igualdad de resultados de la educacién y equidad de oportunidades educativas; y

= adecuacién, efectividad y eficiencia en la gestién de los recursos.

Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal, como dimensién adicional en la estructu-
ra, también permite modelar los aspectos dindmicos de la evolucién de los sistemas educativos.

Los indicadores presentados en Panorama de la educacién 2012 se ajustan a esta estructura, aunque a menudo se
refieren a mas de una celda.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A titulado Resultados de las instituciones educativas e impacto del
aprendizaje estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendimiento y los resultados
de la educacién. Ademas, los indicadores del Capitulo A que evalian, por ejemplo, el nivel de formacién de dife-
rentes generaciones no se limitan a presentar los resultados de los sistemas educativos, sino que también pro-
porcionan una explicacién contextual de interés para politicas educativas actuales, como pueden ser las que se
refieren al aprendizaje a lo largo de la vida.

El Capitulo B, que analiza los Recursos financieros y humanos invertidos en educacién, proporciona indicadores que
constituyen tanto instrumentos politicos como antecedentes de interés para las politicas o, en ocasiones, ambas
cosas a la vez. Por ejemplo, el gasto por alumno es una de las medidas politicas clave que mas directamente in-
fluye en el alumno, ya que actiia como una limitacién en el entorno del aprendizaje en el centro y en las condi-
ciones de aprendizaje del alumno en el aula.

El Capitulo C aborda cuestiones relativas al Acceso a la educacion, participacién y progresion. Los indicadores de
este capitulo combinan informacién sobre resultados, instrumentos politicos y contextos. Por ejemplo, los por-
centajes de internacionalizacién y progresién de la educacién miden los resultados de politicas y practicas en el
aula, en el centro escolar y en el sistema educativo. También pueden facilitar informacién contextual que permi-
ta elaborar politicas, mediante la identificacién de areas en las que es necesaria la intervencién, por ejemplo, para
afrontar el problema de la falta de equidad.

El Capitulo D analiza El entorno de aprendizaje y la organizacion de los centros escolares. En este capitulo, los in-
dicadores sobre horas lectivas, jornada laboral y salarios de los profesores no son unicamente instrumentos
politicos que pueden ser utilizados, sino que proporcionan asimismo informacién contextual referida, por una
parte, a la calidad de la ensefianza en el marco educativo y, por otra parte, a los resultados del alumno individual.
Este capitulo también ofrece datos sobre la responsabilidad de los centros escolares y la igualdad y equidad de
la educacién.

Hay que sefalar que, por primera vez, Panorama de la educacién incluye una cantidad significativa de datos sobre
paises no pertenecientes a la OCDE ni al G20 (para mas detalles a este respecto véase la Guia del lector).
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@ Cobertura estadistica

A pesar de que la falta de datos en muchos paises todavia limita el alcance de los indicadores, la cobertu-
ra, en principio, abarca la totalidad del sistema educativo (dentro del territorio nacional), independien-
temente del carcter publico o privado de las instituciones implicadas, de sus fuentes de financiacién
y de los mecanismos utilizados para la prestacién de servicios. Con una excepcién, que se detallard mas
adelante, en las estadisticas se incluyen todas las categorias de alumnos y todos los grupos de edad: ni-
fios (incluidos los alumnos con necesidades especiales), adultos, ciudadanos del pais, ciudadanos extran-
jeros y alumnos matriculados en programas de educacién a distancia, programas de educacién especial
o programas educativos organizados por ministerios distintos al Ministerio de Educacién, a condicién
de que el programa educativo tenga como principal objetivo ampliar los conocimientos del individuo. Sin
embargo, los nifios menores de tres afios solo se incluyen si participan en programas tipicamente ofre-
cidos a nifios que tienen como minimo tres arios. El gasto basico en educacién y las cifras de matricula-
ci6én no incluyen la formacién profesional y las ensefianzas técnicas dispensadas en el lugar de trabajo,
amenos que se trate de programas de formacién que combinen estudios y pricticas laborales considera-
das explicitamente como parte del sistema educativo.

En las estadisticas se incluyen también las actividades educativas clasificadas como ensefianza ‘para
adultos’ o ‘no reglada’, siempre que impliquen estudios o contenidos curriculares similares a los de la
ensefianza reglada o que los programas bésicos lleven a la obtencién de cualificaciones similares a los
de los programas de ensefianza ordinaria correspondientes. Se han excluido los cursos para adultos que
se realizan basicamente por interés general, con fines de enriquecimiento personal o como actividad de
tiempo libre (excepto en el indicador C6 sobre aprendizaje para adultos).

@ Informacion de los paises

Este volumen incluye datos sobre educacién de los 34 paises miembros de la OCDE, de dos paises no
miembros de la OCDE que participan en el Programa de Indicadores de los Sistemas Educativos de la
OCDE (INES), a saber, Brasil y la Federacién Rusa, y otros paises del G20 que no participan en INES
(Argentina, Arabia Saudi, China, India, Indonesia y Sudafrica). Cuando se dispone de datos para estos
ultimos seis paises, las fuentes de datos se ofrecen debajo de las tablas y graficos.

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies correspondientes
bajo su responsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién
de los Altos del Golan, Jerusalén Oriental y las colonias israelies en Cisjordania de acuerdo con los tér-
minos de la ley internacional.

@ Calculo de medias internacionales

En muchos indicadores se presenta una media de la OCDE, mientras que solo algunos muestran un total
de la OCDE.

La media de la OCDE es la media no ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE para los que
hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Por consiguiente, la media de la OCDE se refiere
auna media de los valores obtenidos en los sistemas educativos nacionales y se puede utilizar para com-
parar el valor de un indicador de un pais determinado con el valor de un pais tipo o pais medio. La media
de paises no tiene en cuenta el tamafio absoluto del sistema educativo de cada pais.
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El total de 1a OCDE se calcula como la media ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE
para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Esta media refleja el valor para un
indicador determinado si se considera toda la OCDE en su conjunto. Este enfoque se utiliza, por ejem-
plo, en los graficos sobre el gasto para comparar los datos de un pais especifico con los de todos los
paises de la zona OCDE para los que hay datos disponibles, considerando esta zona como una entidad
individual.

Tanto la media de la OCDE como el total de la OCDE pueden verse afectados de manera significativa por
la falta de datos. Al tratarse de un numero de paises relativamente pequefio, no se ha utilizado ningin
método estadistico para compensar esta carencia. En los casos en los que una categoria de datos no es
aplicable a un pais determinado (c6digo “a”) o el valor de los datos es insignificante para el calculo corres-
pondiente (c6digo “n”), se ha atribuido el valor cero con el fin de calcular la media de la OCDE. En los
casos en los que ni el numerador ni el denominador de una ratio es aplicable a un pais determinado
(c6digo “a”), dicho pais no se incluye en la media de la OCDE.

En las tablas sobre financiacién que utilizan datos de 1995, 2000 y 2005, la media de la OCDE y el total
de la OCDE han sido calculados para los paises que tienen datos disponibles de 1995, 2000, 2005 y 2009,
lo cual permite realizar una comparacién de la media de la OCDE y el total de la OCDE para ese periodo
de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusién de ciertos paises en diferentes afios.

Asimismo, se presenta en muchos indicadores una media UE21. Se calcula como la media no ponderada
de los valores de los datos relativos a los 21 paises de la OCDE miembros de la Unién Europea para los
cuales hay datos disponibles o que se pueden estimar. Estos 21 paises son Alemania, Austria, Bélgica,
Dinamarca, Eslovenia, Espafia, Estonia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda, Italia, Luxembur-
go, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suecia.

Se presenta para algunos indicadores una media G20. Se calcula como la media no ponderada de los
datos de todos los paises del G20 cuando se dispone de datos o se pueden estimar (Arabia Saudi, Argen-
tina, Australia, Brasil, Canad4, China, Corea, Espafia, Estados Unidos, Federacién Rusa, Francia, India,
Indonesia, Italia, Japon, México, Reino Unido, Sudafrica y Turquia; la Unién Europea es el miembro
numero 20 del G20, pero no se incluye en los célculos). No se calcula la media del G20 si no se dispone
de datos de China o India.

@ Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacién de los niveles educativos esta basada en la revision de la Clasificacién Internacional Nor-
malizada de la Educacién (CINE, ISCED 1997 en inglés). CINE 1997 ha sido recientemente revisada y la
nueva Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién (CINE 2011) ha sido adoptada oficial-
mente en noviembre de 2011. Esta nueva clasificacién debera ser implementada en la recopilacién de
datos en mayo de 2014. CINE 97 es un instrumento para la recogida de estadisticas sobre educacién a
nivel internacional y en la actualidad distingue entre seis niveles educativos.

Términos utilizados en esta publicacion Clasificacion CINE (y subcategorias)

Educacién infantil CINE 0
Primera etapa de la ensefianza organizada, disefiada para
introducir a los nifios muy pequefios en la atmoésfera escolar.
Edad minima de ingreso: 3 afos.

Educacién primaria CINE1
Disefiada para proporcionar una sélida educacién basica en lectura,
escritura y matemdticas, y una comprension basica de algunas
otras materias. Edad de ingreso: entre 5 y 7 afios. Duracién: 6 afos.
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Educacién secundaria inferior

Completa la educacién basica, por lo general con una orientacién
mas temdtica y con profesores mas especializados. El ingreso sigue
alos 6 afios de educacién primaria. Duracién: 3 afios. En algunos
paises, el final de este nivel marca el final de la educacién
obligatoria.

CINE 2 (subcategorias: 2A prepara a los estudiantes
para continuar la educacién académica que conduce
a 3A; 2B tiene una orientacién mas profesional que
conduce a 3B; 2C ofrece preparacién para entrar en
el mercado laboral)

Educacién secundaria superior

Mayor especializacién por materias que en secundaria inferior,
con profesores por lo general mas cualificados. Se supone

que los estudiantes hayan completado 9 afios de educacién

o escolarizacién de secundaria inferior antes de ingresar en
secundaria superior y tienen por lo comun 15 o 16 afios.

CINE 3 (subcategorias: 3A prepara a los estudiantes
para la educacién de nivel universitario 5A; 3B para
el ingreso en educacién terciaria de orientacién
profesional 5B; 3C prepara a los estudiantes para el
mercado laboral o para la educacién postsecundaria
no terciaria del nivel CINE 4)

Educacién postsecundaria no terciaria

Este nivel, a escala internacional, es un puente entre la educacién
secundaria superior y la educacién postsecundaria. Sin embargo, a
escala nacional se le podria considerar como un nivel de secundaria
superior o postsecundaria. El contenido del programa, sin ser tan
avanzado como el de los programas terciarios, puede no ser mucho
mas avanzado que el de secundaria superior. Su duracién suele
equivaler a entre 6 meses y 2 afios de estudio a tiempo completo.
Los estudiantes suelen ser mayores que los matriculados en
educacién secundaria superior.

CINE 4 (subcategorias: el nivel 4A puede preparar
alos alumnos para el acceso a la educacién terciaria,
tanto a la universitaria como a la formacién
profesional; el 4B suele prepararlos para entrar
en el mercado laboral)

Educacién terciaria

CINE 5 (subcategorias: 5A y 5B; véase a continuacién)

Educacion terciaria de tipo A

Los programas suelen tener una base tedrica y han sido concebidos
para el acceso a programas de investigacién avanzada y profesiones
que requieren un alto grado de conocimientos y cualificaciones,
como médico, dentista o arquitecto. La duracién es de al menos

3 afos a tiempo completo, si bien la duracién usual es de 4 o mas
afios. Estos programas no se ofrecen exclusivamente en

las universidades; y no todos los programas reconocidos a escala
nacional como programas universitarios cumplen los criterios
necesarios para ser clasificados como programas terciarios de tipo A.
Los programas terciarios de tipo A incluyen programas de segundo
grado, como el master americano.

CINE 5A

Educacién terciaria de tipo B

Los programas suelen ser mas cortos que los estudios terciarios de
tipo A y se centran en el desarrollo de destrezas técnicas, practicas
u ocupacionales para el acceso directo al mercado laboral, si bien
puede que los programas respectivos comprendan algunas bases
tedricas. Su duracién minima es equivalente a 2 afios a tiempo
completo en el nivel terciario.

CINE 5B

Programas de investigacién avanzada

Programas que llevan directamente a obtener una cualificacién

en investigacién avanzada, como por ejemplo un doctorado. En la
mayoria de los paises, la duracién tedrica de estos programas es de

3 afios a tiempo completo (para un total acumulado de un equivalente
al menos a 7 afios a tiempo completo al nivel terciario). No obstante,

el tiempo real de matriculacién suele ser mas largo. Los programas
estan dedicados a estudios avanzados e investigaciones originales.

CINE 6

El glosario que aparece en la pagina de Internet www.oecd.org/edu/eag2012 también describe detalla-
damente estos niveles educativos, y el Anexo 1 muestra las edades tipicas de obtencién de los titulos
correspondientes en los principales programas educativos, por cada nivel CINE. La nueva clasificacién
CINE 2011 se reflejara a partir de la edicién de 2014 de Panorama de la educacion.
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@ simbolos utilizados para los datos que faltan y abreviaturas
En las tablas y los graficos se utilizan estos simbolos y abreviaturas:

a Datos no aplicables porque la categoria no existe en el pais.

C El numero de observaciones no es suficiente para permitir calculos fiables (es decir, en PISA hay
menos de 30 estudiantes o menos de 5 centros escolares con datos validos). No obstante, estas
estadisticas han sido incluidas en el cilculo de las medias nacionales.

m Datos no disponibles.

n Magnitud insignificante o igual a cero.

E.E. Error Estandar.

Datos retirados a peticién del pais en cuestion.

X Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2) significa que
los datos figuran en la columna 2 de la tabla.

~ Media no comparable con otros niveles de educacién.

@ Otros recursos

La pagina de Internet www.oecd.org/edu/eag2012 proporciona informacién detallada acerca de los métodos
empleados para el célculo de los indicadores, la interpretacion de los mismos en los contextos nacionales
respectivos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita acceso a los datos de base de los indicadores
y a un glosario en inglés y francés de los términos técnicos usados en esta publicacién.

Todos los cambios introducidos después de la publicacién de Panorama de la educacion 2012 aparecen en
la p4gina de Internet www.oecd.org/edu/eag2012.

La pdgina de Internet www.pisa.oecd.org proporciona informacién sobre el Programa para la Evaluacién
Internacional de Alumnos (PISA), que sirve de base para muchos de los indicadores de esta publicacion.

Panorama de la educacion utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y graficos de la presente
edicién incorporan un enlace al libro de Excel® correspondiente, que contiene los datos base del indica-
dor. Estos enlaces son estables y permanecerdn invariables. Ademds, los usuarios de la versién electré-
nica de Panorama de la educacién podran acceder directamente al libro de Excel en una ventana
separada a través de estos enlaces.

@ cCoédigos utilizados para las entidades territoriales

Los siguientes c6digos se emplean en algunos graficos. El nombre del pais o entidad territorial se emplea
en el texto. Nétese que en todo el texto la comunidad flamenca de Bélgica se puede denominar “Bélgica
(FL.)” y la comunidad francéfona “Bélgica (Fr.)”, respectivamente.

ARG Argentina DEU Alemania ISL Islandia RUS Federacién Rusa
AUS Australia DNK Dinamarca ISR Israel SAU Arabia Saudi
AUT Austria ENG Inglaterra ITA Italia SCO Escocia

BEL Bélgica ESP Esparia JPN Japén SVK Republica Eslovaca
BFL Bélgica (comunidad flamenca) EST Estonia KOR Corea SVN Eslovenia

BFR Bélgica (comunidad francéfona)  FIN Finlandia LUX Luxemburgo SWE Suecia

BRA Brasil FRA Francia NZL Nueva Zelanda TUR Turquia

CAN Canad4d GRC Grecia MEX México UKM Reino Unido
CHE Suiza HUN Hungria NLD Paises Bajos USA Estados Unidos
CHL Chile IDN Indonesia NOR Noruega ZAF Sudafrica

CHN China IND India POL Polonia

CZE Republica Checa IRL Irlanda PRT Portugal
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Capitulo

RESULTADOS
DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Indicador A1 ;Hasta qué nivel han estudiado los adultos?
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664100

Indicador A2 ;Cuantos estudiantes se espera que finalicen la educacién secundaria?
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664328

Indicador A3 ;Cudntos estudiantes se espera que finalicen la educacién terciaria?
StatLink SsP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932664537

Indicador A4 ;Cuadl es la diferencia entre las aspiraciones profesionales de chicos y chicas
y los d&mbitos de estudio que persiguen como jévenes adultos?
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664670

Indicador A5 ;Cudl es el rendimiento de los estudiantes inmigrantes en los centros educativos?
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932664841

Indicador A6 ;En qué medida influye la educacién de los padres en el acceso de los hijos
ala educacién terciaria?
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932664936

Indicador A7 ;Cémo afecta el nivel de educacién a la participacion en el mercado laboral?
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932665031

Indicador A8 ;Cuaéles son las ventajas de la educacién en los ingresos?
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932665316

Indicador A9 ;Cuales son los incentivos para invertir en educacién?
StatLink SrsP¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932665506

Indicador A10 ;Cémo influye la educacién sobre el crecimiento econdmico, los costes
laborales y el poder adquisitivo?
StatLink 5P http://dx.doi.org/10.1787/888932665601

Indicador A11 ;Cuales son los resultados sociales de la educacién?
StatLink ST=P http://dx.doi.org/10.1787/888932665734
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= En la mayoria de los paises de la OCDE, el porcentaje de personas de 25 a 34 afios con educaciéon
terciaria es bastante o mucho mads alto que el porcentaje de personas de 55 a 64 afios con ese
nivel de educacién. Las excepciones a esta tendencia son Alemania, Estados Unidos e Israel.

= El porcentaje de adultos de 25 a 34 afios con un nivel de educacién secundaria superior es nota-
blemente mayor que la proporcién en la generacién que estd a punto de abandonar el mercado
laboral (el grupo de 55 a 64 afios) en la mayoria de los paises de la OCDE. En 2010, en 25 paises
de la OCDE se alcanzaron tasas de educacién secundaria superior del 80% o mas en el grupo de
adultos de 25 a 34 arios.

Grafico A1.1. Poblacién con al menos educacién terciaria (2010)
Porcentaje, por edad
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1. Anio de referencia 2002.

2. Ao de referencia 2009.

3. Anio de referencia 2000.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 34 arios que han alcanzado la educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla Al.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatlLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932661478

@ Contexto

El nivel de educacién alcanzado se utiliza habitualmente como indicador del capital humano, es
decir, de las cualificaciones disponibles de la poblacién y de la poblacién activa. A medida que la
globalizacién y la tecnologia contintian redefiniendo las necesidades del mercado laboral global,
sigue aumentando la demanda de personas con una base mas amplia de conocimientos, compe-
tencias mas especializadas y capacidades de comunicacién y de anlisis avanzado mds complejas.
En consecuencia, ha crecido el nimero de personas que intentan alcanzar niveles mds altos de
educacién respecto a generaciones anteriores. Esto ha provocado cambios significativos en los
paises en los niveles de logros académicos a lo largo del tiempo.

Por otra parte, el ascenso de nuevas potencias econdmicas y los esfuerzos sostenidos de algunos paises
para configurar sus sistemas de educacidn terciaria e invertir en ellos han cambiado también el pano-
rama global de niveles de educacién alcanzados. En los ltimos afios, los paises que han mantenido un
sélido liderazgo en el nivel de formacién de su poblacién han visto c6mo este se veia minado por la
aceleracién del ritmo al que se ha elevado el nivel educativo de las personas de otros paises.

Es probable que, a lo largo de los ultimos afios, la crisis econémica global haya afectado de dos
maneras a los niveles de educacién alcanzados por las poblaciones. En primer lugar, ha aportado
a las personas un incentivo extra para enriquecer sus capacidades y reducir el riesgo de no poder
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garantizar o mantener un puesto de trabajo en las dificiles circunstancias econémicas que atrave-
samos. En segundo lugar, unas peores perspectivas de empleo han hecho que desciendan algunos
costes de la educacién, como por ejemplo los ingresos a los que se renuncia mientras se estd estu-
diando, al tiempo que han aportado otro tipo de incentivo a los individuos para aspirar a una
formacién mayor.

@ Otros resultados

= Si se mantienen las actuales tasas de educacién terciaria del grupo de 25 a 34 afios de edad,
Corea, Irlanda y Japén (entre otros paises) registrardn un aumento de la proporcién
de adultos con educacién terciaria superior al de otros paises de la OCDE, mientras que Ale-
mania, Austria y Brasil (entre otros paises) se quedardn muy rezagados respecto a otros paises
dela OCDE.

= La formacién profesional (FP) es un factor muy importante en el nivel de educacion de las
personas de muchos paises. El nivel de educacién més alto en mas del 50% de los adultos de
25 a 64 afios en Alemania, Austria, Eslovenia, Hungria, Republica Checa y Republica Eslovaca
es la formacién profesional en educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria.

= Pese a unos notables avances, algunos paises siguen estando muy por debajo de la media de la
OCDE en lo que respecta a los logros en educacién secundaria superior. Por ejemplo, en Brasil,
China, México, Portugal y Turquia, alrededor de la mitad de los adultos de 25 a 34 afios —o
muchos mdas- carecen de una educacién secundaria superior.

@ Tendencias

Los esfuerzos para elevar el nivel educativo de las personas han conducido a cambios significativos
en el mismo, sobre todo en los extremos inferior y superior del espectro. En 1997, como media en
los paises de la OCDE, un 36% de las personas de 25 a 64 arios no habia completado la educacién
secundaria superior, un 43% habia completado la educacién secundaria superior o la postsecun-
daria no terciaria, y otro 21% habia completado la educacién terciaria. En 2010, la proporcién de
adultos que no habia alcanzado la educacién secundaria superior habia disminuido 10 puntos
porcentuales, la proporcién con una graduacién terciaria habia aumentado otros 10 puntos por-
centuales y la proporcién que habia alcanzado la educacién secundaria superior o postsecundaria
no terciaria habia aumentado ligeramente, un punto porcentual.

@ Nota

En esta publicacién, los diferentes indicadores muestran el nivel de educacién de individuos, gru-
pos y paises. El Indicador A1 muestra el nivel de logro, es decir, el porcentaje de poblacién que ha
alcanzado cierto nivel de educacién. Las tasas de graduacién de los Indicadores A2 y A3 miden el
porcentaje estimado de adultos jévenes que obtienen una graduacién en este nivel educativo a lo
largo de su vida. La conclusién satisfactoria de programas de educacién secundaria superior en el
Indicador A2 calcula la proporcién de estudiantes que se matricula en un programa y lo completa
con éxito dentro de la duracién normal del programa. Véase el Cuadro A2.1 en el Indicador A2
para més informacién sobre este tema.

1)) (1) 10): AV
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis
Niveles de educacién alcanzados en los paises de la OCDE

Obtencion de graduaciones en educacion terciaria (educacion superior)

Los niveles de educacién terciaria alcanzados han aumentado de forma considerable a lo largo de los dltimos
30 afios. Como media en los paises de la OCDE, un 38% del grupo de 25 a 34 afios ha completado la educacién
terciaria, frente a un 23% del grupo de 55 a 64 afios. Canad4, Corea, Federacién Rusa y Japén son los paises de la
OCDE y del G20 con una proporcién mas alta de adultos jévenes (de 25 a 34 afios) con educacién terciaria.
E155% o mas de adultos jévenes de estos paises ha obtenido una graduacién en educacién terciaria (Grafico Al.1).
En Corea, Francia, Irlanda, Jap6n y Polonia hay una diferencia de 25 o mas puntos porcentuales entre la propor-
ci6én de adultos jévenes y adultos de mas edad que alcanzan este nivel de educacién (Tabla Al.3a).

Gréafico A1.2. Poblacion que ha alcanzado al menos la educaciéon secundaria superior’ (2010)
Porcentaje, por edad
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1. Excluyendo los programas breves CINE 3C.

2. Atio de referencia 2002.

3. Atio de referencia 2009.

4. Ao de referencia 2000.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de personas de 25 a 34 afios que ha alcanzado al menos la educacion secundaria superior.
Fuente: OCDE. Table Al.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si<P http://dx.doi.org/10.1787/888932661497

Nivel de educacién secundaria superior

En casi todos los paises de la OCDE, la educacién secundaria superior es la norma. Como media, un 74% de los
adultos de 25 a 64 afios y un 82% de 25 a 34 afios han alcanzado este nivel de educacién. Solo hay un niimero
reducido de paises de la OCDE -Espania, Grecia, Islandia, Italia, México, Portugal y Turquia- con tasas de edu-
cacién secundaria superior por debajo del 70% en el grupo de 25 a 64 afios. Por otra parte, algunos de estos
paises han registrado aumentos espectaculares en las tasas de educacién secundaria superior en el transcurso
de una generacién. Por ejemplo, Chile, Corea, Espana, Grecia, Irlanda, Italia y Portugal han registrado un au-
mento de 30 puntos porcentuales o més en el grupo de edad de 25 a 34 afios, frente al de mas edad, de 55 a
64 afios (Tabla Al.2a).
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 ~ CAPITULO A

Por el contrario, esta tasa ha crecido solo de forma marginal, o incluso ha disminuido, en paises que generalmente
han tenido unos niveles altos de educacién secundaria superior en anteriores generaciones. Por ejemplo, en Alema-
nia, Estonia y Noruega, la tasa de educacién secundaria superior ha aumentado en menos de 5 puntos porcentuales
en los grupos de 55 a 64 afios y de 25 a 34 afios; en Estados Unidos, ha disminuido ligeramente (Grafico A1.2).

De manera mas amplia, las diferencias en educacién secundaria superior entre distintos grupos de edad son
menos pronunciadas en paises de la OCDE cuando la poblacién adulta tiene, en general, un alto nivel de edu-
cacion. En los paises del G20 que no son miembros de la OCDE con datos disponibles, Brasil, China y Federa-
cién Rusa han hecho grandes progresos en la elevacién de las tasas de educacién secundaria superior en dife-
rentes grupos de edad, aunque un 80% del grupo de edad de 25 a 34 afios en China sigue careciendo de
educacién secundaria superior (Tabla Al.2a).

Evolucién de la educacién terciaria en el futuro

Volviendo a la educacion terciaria, el Grafico A1.3 compara los cambios en las cifras de educacién terciaria
de los paises en distintas generaciones de 25 a 64 afios de edad. Se muestra asi cémo el panorama global de
la educacidn terciaria puede ir evolucionando a lo largo del tiempo. Por ejemplo, el cuadrante del extremo
derecho superior del grafico incluye paises que ya tienen unos altos niveles de educacién terciaria y que pue-
den aumentar esta ventaja comparativa en el futuro. Corea, Irlanda y Japén entran dentro de esta categoria.

Grafico A1.3. Proporciéon de poblacion con educacién terciaria y crecimiento potencial (2010)
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1. Afio de referencia 2009.

2. Afio de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Tabla Al.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Sy<P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661516
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CAPITULOA  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

El cuadrante inferior derecho incluye paises como Estados Unidos, Estonia, Federacién rusa, Finlandia e
Israel, con altos niveles de educacién, pero que pueden encontrarse con que hay un niumero creciente de
paises que alcanzan o sobrepasan sus niveles de educacién terciaria en afios venideros.

En el cuadrante superior izquierdo, algunos paises como Chile, Francia y Polonia tienen niveles de educacién
terciaria mdas bajos que la media de la OCDE, pero dadas las tasas de educacién actuales en el grupo de 25 a
34 afios en estos paises, sus niveles de educacién terciaria en general podrian acercarse a los de otros paises
de la OCDE en el futuro. Los paises con niveles més bajos de educacién terciaria que podrian quedar mucho
mads atras se agrupan en el cuadrante inferior izquierdo del gréafico. Esta desventaja es especialmente acusada
en Alemania, Australia y Brasil. Las tasas de graduacién en educacién terciaria aportan datos mds recientes
sobre la posible evolucién de los niveles de educaciéon alcanzados (véase el Indicador A3).

Grafico A1.4. Alcance de la formacién profesional (2010)
Porcentaje de la poblacion de 25 a 64 arios cuyo mdximo nivel de educacion es secundaria superior
o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4), por orientacién educativa.
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje total de personas (hombres y mujeres) de 25 a 64 afios cuyo nivel mds alto de educacion es
formacion profesional o general de secundaria superior o postsecundaria no terciaria, CINE 3/4).

Fuente: OCDE. Tabla A1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661535
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 ~ CAPITULO A

El nivel de formacion profesional (FP)

Obtener la graduacién en educacién terciaria no es el inico modo que tienen las personas de adquirir las capaci-
dades necesarias para responder a las necesidades actuales del mercado laboral. Los programas de formacién
profesional (FP) (también denominados de formacién profesional y técnica), que pueden incluir educacién sobre
técnicas avanzadas de fabricacién, un oficio cualificado u otras 4reas especializadas, ofrecen otro enfoque. De
hecho, a la vista de una demanda continuada de empleados con capacidades que no se suelen ensefiar en progra-
mas terciarios de orientacién académica, algunos paises como Reino Unido han introducido iniciativas politicas
en los tltimos afios que refuerzan esta parte del sistema educativo.

En concreto, la formacién profesional se define como una educacién que brinda a los estudiantes la oportunidad
de adquirir las competencias précticas, los conocimientos y la comprensién necesarios para un empleo en una
ocupacién u oficio determinados o en una clase de ocupaciones u oficios determinados. Completar con éxito un
programa de formacién profesional permite obtener un titulo relevante en el mercado laboral y reconocido por las
autoridades competentes en el pais en que este se obtenga (por ejemplo, el Ministerio de Educacién, organizacio-
nes empresariales, etc.).

La formacién profesional suele ser mds fuerte en paises que tradicionalmente han hecho hincapié en este tipo de
educacién o que tienen unos sistemas de formacién de aprendices bien establecidos, como Alemania, Austria,
Eslovenia, Hungria, Reptblica Checa y Republica Eslovaca. No obstante, la formacién profesional también es una
parte significativa del sistema educativo en muchos otros paises. En otros 10 paises de la OCDE, el nivel educati-
vo mas alto para mas del 30% de los adultos de 25 a 64 afios (Tabla A1.5) es el nivel de formacién profesional en
educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria.

Aunque a veces se piense en la formacién profesional como un tipo de educacién mds atractivo para los estudian-
tes varones, es interesante observar que las mujeres constituyen una parte significativa de las personas con for-
macién profesional en educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria en muchos paises (Grafi-
co Al.4). De hecho, en Alemania, Espafia, Luxemburgo, Portugal y Suiza, el porcentaje de mujeres de 25 a 64 afios
con este nivel de formacién es ligeramente superior al porcentaje de hombres. Dicho esto, las mujeres suelen su-
perar en nimero a los hombres en el grupo de 25 a 64 afios con orientacién general en educacién secundaria
superior o postsecundaria no terciaria en muchos mas paises de la OCDE (Tabla A1.5). En la mayoria de los paises,
la diferencia entre la proporcién de adultos de 25 a 34 afios con educacién terciaria y la proporcién de 35 a 44 afios
que la tiene es mayor en las mujeres que en los hombres (Gréfico A1.5).

Tendencias de las tasas de graduacion en paises de la OCDE

La Tabla Al.4 muestra cémo los niveles educativos del grupo de 25 a 64 afios han ido evolucionando desde
1997 a 2010. El crecimiento medio anual de la proporcién de graduados en educacién terciaria supera el 5% en
Corea, Irlanda, Luxemburgo, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca. Por otra parte, la proporcién de la pobla-
ci6én que no se ha graduado en educacién secundaria superior ha decrecido un 5% o més al afio en Canad4, Ir-
landa, Luxemburgo, Polonia, Republica Checa y Republica Eslovaca. En ningin pais se ha producido un creci-
miento mayor del 5% en las graduaciones en educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria.
Solamente Portugal ha registrado unas tasas de crecimiento superiores al 4%.

Como media en los paises de la OCDE, la proporcién de adultos de 25 a 64 afios que no han obtenido la gradua-
ci6én en educacion secundaria superior ha disminuido un 3,2% al afio desde 1997; la proporcién con una gra-
duacién en secundaria superior o postsecundaria no terciaria ha aumentado un 0,6% al afio; y la proporcién
con educacidn terciaria ha aumentado un 3,7% al afio. La mayor parte de los cambios que han tenido lugar en
los niveles de educacién alcanzados se sitian en los extremos superior e inferior de la distribucién de las capa-
cidades. Una de las causas de esto podria ser que los trabajadores de mas edad con niveles bajos de educacién
se estéan retirando del mercado laboral. También podria ser resultado de la expansién de la educacién superior
en muchos paises en los tltimos afios.

Esta expansién generalmente ha ido acompariada de un cambio atn maés rapido en la demanda de cualificacio-
nes en la mayoria de los paises de la OCDE. La relacién entre educacién y demanda de cualificaciones se analiza
con mas profundidad en los indicadores del mercado laboral sobre empleo y desempleo (véase el Indicador A7),
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Grafico A1.5. Diferencia en la proporcion de la poblacion con educacion terciaria

entre los grupos de edad de 25 a 34 y 35 a 44 aiios, por sexo (2010)

[ Porcentaje de mujeres de 25 a 34 afios menos el porcentaje de mujeres de 35 a 44 afios.

B Porcentaje de hombres de 25 a 34 afios menos el porcentaje de hombres de 35 a 44 afios.
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1. Afio de referencia 2000.
2. Afio de referencia 2009.
3. Afio de referencia 2002.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia en la proporcion de mujeres con educacion terciaria entre los grupos de edad de 25 a 34y 35 a 44 afios.
Fuente: OCDE. Las tablas A1.3b y A1.3c estdn disponibles en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Statlink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661554

ingresos (véase el Indicador A8), incentivos para invertir en educacién (véase el Indicador A9), costes laborales
e ingresos netos (véase el Indicador A10), y transiciones del centro educativo al trabajo (véase el Indicador C5).

Definiciones

Los niveles de educacién se definen de acuerdo con la Clasificacién Internacional Normalizada de la Educa-
cién (CINE-97). Para obtener una descripcién de los programas educativos en el mapa CINE-97 y m4s informacién
sobre los niveles de graduacién en cada pais, véase el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Metodologia

Los datos sobre poblacién y nivel de educacién alcanzado proceden de las bases de datos de la OCDE y Eurostat,
recopiladas a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacién Activa. Las fuentes nacionales figuran en el
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADORA1 ~ CAPITULO A

Los perfiles de los niveles educativos se han establecido sobre la base de los porcentajes de poblacién de 25

a 64 afos que han completado un nivel de educacién especifico.

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su
responsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién de los altos del
Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies en Cisjordania de acuerdo con los términos del derecho
internacional.

Referencias
OECD (2004), OECD Handbook for Internationally Comparative Education Statistics: Concepts, Standards, Definitions
y Classifications, OECD Publishing.

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet:

o Tabla Al1.1b. Nivel de educacién: hombres (2010)
StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664138

s Tabla Al.1c. Nivel de educacion: mujeres (2010)
StatLink S=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932664157

o Tabla A1.2b. Poblacién de hombres que han alcanzado al menos la educacion secundaria superior (2010)
StatLini SW=P http://dx.doi.org/10.1767/888932664195

o Tabla Al.2c. Poblacion de mujeres que han alcanzado al menos la educacién secundaria superior (2010)
StatLink SW=P http://dx.doi.org/x10.1787/888932664214

o Tabla A1.3b. Poblacién de hombres que han alcanzado la educacion terciaria (2010)
StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664252

¢ Tabla Al.3c. Poblacién de mujeres que han alcanzado la educacion terciaria (2010)
StatLink STP http://dx.doi.org/10.1787/888932664271
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CapriTUuLO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaAl.la. Nivel educativo alcanzado: poblaciéon adulta (2010)
Distribucion de personas de 25 a 64 afios, por nivel mds alto de educacion alcanzado

Educacién secundaria
superior ~§ Educacién terciaria
Educacién | Educacién CINE 3C CINE 3C RN Programasde | Todoslos
infantily | secundaria | (programa (programa _é ‘g 42 investigacion | niveles de
primaria inferior breve) largo)/3B CINE3A | @ &€ TipoB TipoA avanzada | educacién
[€Y) 2 A3) [©) ) (6) ) ® ()] (10)
8 Alemania 3 11 a 49 3 8 10 16 1 100
8 Australia 7 20 a 15 16 4 11 26 1 100
Austria x(2) 16 1 47 6 10 7 12 x(8) 100
Bélgica 13 17 a 10 24 2 18 17 1 100
Canada 3 8 a x(5) 26 12 24 26 x(8) 100
Chile 15 13 x(5) x(5) 45 a 10 16 n 100
Corea 11 a 20 21 a 12 24 3 100
Dinamarca n 23 1 36 6 n 6 27 1 100
Eslovenia 2 15 a 26 33 a 11 11 2 100
Espana 1) 28 a 8 14 n 9 21 1 100
Estados Unidos 4 7 x(5) x(5) 47 x(5) 10 30 1 100
Estonia 1 10 a 14 33 7 13 22 n 100
Finlandia 7 10 a a 44 1 15 22 1 100
Francia 11 18 a 30 11 n 12 17 1 100
Grecia 24 11 x(5) 6 26 9 7 17 n 100
Hungria 1 17 a 30 29 2 1 19 n 100
Irlanda 11 15 n x(5) 24 12 16 21 1 100
Islandia 2 26 6 14 11 9 4 28 1 100
Israel 11 7 a 9 28 a 15 30 1 100
Italia 12 33 1 7 32 1 n 14 n 100
Japon x(5) x(5) x(5) x(5) 55} a 19 25 x(8) 100
Luxemburgo 10 7 5 18 20 4 15 18 2 100
México 42 22 a 6 13 a 1 16 x(8) 100
Noruega n 19 a 30 10 3 2 34 1 100
Nueva Zelanda x(2) 20 7 12 9 11 16 24 x(8) 100
Paises Bajos 8 19 x(4) 15 23 B B 29 1 100
Polonia x(2) 11 a 31 31 4 x(8) 23 x(8) 100
Portugal 49 19 x(5) x(5) 16 1 x(8) 14 1 100
Reino Unido n 11 14 30 7 n 10 27 1 100
Republica Checa n 8 a 40 36 a x(8) 17 x(8) 100
Republica Eslovaca 1 8 x(4) 35 39 x(5) 1 16 n 100
Suecia 4 9 a x(5) 46 7 9 25 x(8) 100
Suiza 3 9 2 40 5 6 11 21 B 100
Turquia 58 11 a 8 10 a x(8) 13 x(8) 100
Nivel inferior ala educacién secundaria superior | Nivel de educacién secundaria superior Nivel de educacién terciaria
Media OCDE 26 44 30
Media UE21 25 48 28
S ArabiaSaudi® 54 15 a 15 x(5) a x(8) 16 x(8) 100
;’, Argentina! 44 14 a 28 x(5) a x(8) 14 x(8) 100
; Brasil? 45 14 x(5) x(5) 30 a x(8) 11 x(8) 100
§ China3 42 40 m 3 10 m 3 1 n 100
] Federacién Rusa® 3 8 x(4) 16 18 x(4) 34 20 n 100
6 India m m m m m m m m m m
Indonesia* 61 15 a 19 x(5) a x(8) 5 x(8) 100
Sudafrica* 36 36 a 23 x(5) a x(8) 5 x(8) 100
Media G20 41 33 26

Nota: Debido a discrepancias en los datos, no se han calculado las medias para cada columna de forma individual.

1. Afio de referencia 2003.
2. Afio de referencia 2009.
3. Afio de referencia 2000.
4. Afio de referencia 2007.
5. Afio de referencia 2002.
6. Afio de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932664119
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¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

CariTuLO A

TablaAl.2a. Poblacién que ha alcanzado al menos la educacién secundaria superior! (2010)
Porcentaje, por grupo de edad

Grupo de edad
25-64 25-34 35-44 45-54 55-64
8 Alemania 86 86 87 86 83
& Australia 73 85 77 69 58
Austria 82 88 86 82 73
Bélgica 70 82 78 66 54
Canada 88 92 91 88 82
Chile 71 87 76 67 53
Corea 80 98 95 73 43
Dinamarca 76 80 81 74 68
Eslovenia 83 93 86 81 72
Espana 53 65 60 48 32
Estados Unidos 89 88 88 90 90
Estonia 89 86 91 94 85
Finlandia 83 91 89 85 70
Francia 71 84 77 67 56
Grecia 65 79 72 62 44
Hungria 81 86 83 80 74
Irlanda 73 87 80 67 50
Islandia 67 72 72 64 55
Israel 82 88 84 78 74
Italia 55 71 59 51 38
Japon m m m m m
Luxemburgo 78 84 80 75 69
México 36 44 37 33 23
Noruega 81 83 83 78 79
Nueva Zelanda 73 79 77 72 62
Paises Bajos 73 83 78 71 61
Polonia 89 94 92 89 79
Portugal 32 52 34 22 16
Reino Unido 75 83 78 74 65
Republica Checa 92 94 95 92 86
Republica Eslovaca 91 94 94 91 83
Suecia 87 91 91 87 77
Suiza 86 90 87 85 81
Turquia 31 42 28 24 19
Media OCDE 74 82 78 72 62
Media UE21 75 83 80 73 64
Q Arabia Saudi’ 24 m m m m
g Argentina® 31 m m m m
% Brasil® a 53 42 34 25
% China* 18 20 24 12 10
; Federacién Rusa® 88 91 94 89 71
g India m m m m m
Indonesia® 88 m m m m
Sudaifrica® 28 m m m m
Media G20 56 72 68 61 51

1. Excluyendo los programas breves CINE 3C.
2. Afio de referencia 2003.
3. Afio de referencia 2009.
4. Afio de referencia 2000.
5. Afio de referencia 2007.
6. Afio de referencia 2002.
7. Afio de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664176
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CapriTUuLO A

Tabla A1.3a. Poblacién que ha alcanzado la educacién terciaria (2010)

Porcentaje, por grupo de edad
La Columna 16 muestra niimeros absolutos en miles

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Programas de educacién terciaria
Educacion terciaria de tipo B de tipo Ay de investigacién avanzada Total educacién terciaria
25-64
en
25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 miles
1) () (3) (&) [©) (6) () ) (9) (100 @y (12 (13 (149 (@15 (16)

8 Alemania 10 7 10 11 10 17 19 18 16 15| 27 26 28 27 25 11.825
8 Australia 11 10 11 11 10 27 34 28 24 20| 38 44 40 85 30 4.299
Austria 7 5 7 8 8 12 15 13 10 8| 19 21 21 19 16 890
Bélgica 18 20 20 16 14 17 23 19 15 12| 35 44 39 31 26 2.051
Canada 24 26 26 24 20 26 31 31 23 22| 51 56 57 47 42 9.447
Chile 10 13 13 9 5 17 25 15 12 14| 27 38 27 21 19 2.289
Corea 12 26 13 6 2 28 39 34 21 11| 40 65 47 27 13 11.397
Dinamarca 6 6 7 7 5 27 31 30 25 23| 33 38 37 31 28 950
Eslovenia 11 12 11 10 © 13 19 15 10 8| 24 31 27 20 16 280
Espana 9 12 12 7 4 21 27 24 19 14| 31 39 35 26 18 8.116
Estados Unidos 10 10 10 11 9 32 33 33 29 32| 42 42 43 40 41 67.207
Estonia 13 14 12 15 12 22 24 21 23 19| 35 38 33 39 31 254
Finlandia 15 3 18 21 16 23 37 27 18 14| 38 39 46 39 30 1.104
Francia 12 17 14 9 6 18 26 20 13 12| 29 43 34 22 18 9.442
Grecia 7 11 6 3 17 20 18 17 13| 25 31 27 23 17 1.510
Hungria 1 1 n n 20 25 19 18 16| 20 26 19 18 16 1121
Irlanda 16 18 18 13 10 22 30 24 17 12| 37 48 42 30 21 885
Islandia 4 2 6 4 & 29 34 33 26 19| 33 36 39 31 23 53
Israel 15 12 16 16 17 31 32 33 28 28| 46 44 49 44 45 1.614
Italia n n n 1 n 14 20 15 12 10| 15 21 16 12 11 4.955
Japon 19 24 24 20 12 25 33 26 26 17| 45 57 50 46 29 29.830
Luxemburgo 15 18 17 12 11 21 26 25 16 15| 35 44 41 28 25 95
México 1 1 1 1 1 16 21 15 15 11| 17 22 16 16 12 8.615
Noruega 2 1 2 3 3 35 46 39 31 25| 37 47 41 33 27 929
Nueva Zelanda 16 15 15 18 17 24 31 27 21 17| 41 46 42 &) 34 870
Paises Bajos 3 2 8] 3 2 30 38 31 27 24| 32 41 34 30 26 2.893
Polonia x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 23 37 23 15 13| 23 37 23 15 13 4.905
Portugal x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 15 25 16 10 9| 15 25 16 10 9 919
Reino Unido 10 8 11 12 10 28 38 29 23 20| 38 46 41 35 30 12.503
Republica Checa x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 17 23 16 16 12| 17 23 16 16 12 1.023
Republica Eslovaca 1 1 1 1 1 17 23 15 14 12| 17 24 16 15 13 543
Suecia 9 8 8 9 9 25 34 29 21 18| 34 42 37 30 27 1.652
Suiza 11 10 12 11 © 24 31 26 22 18| 35 40 38 33 28 1.524
Turquia x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 13 17 12 9 9| 13 17 12 9 9 4.290

Media OCDE 10 11 12 10 8 22 28 24 1%) 16| 31 38 33 28 23
,(I::almg::s]))E 210.281

Media UE21 9 10 11 9 8 20 27 21 17 14| 28 B5) 30 25 20
Q Arabia Saudi® x(11) m m m m | x(11) m m m m| 15 m m m m 1.594
g Argentina! x(11) m m m m | x(11) m m m m| 14 m m m m 2.909
: Brasil? x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 11 12 11 11 9| 11 12 11 11 9 10.502
£ China® 3 4 3 2 2 1 2 1 1 2| 5 6 5 3 3 m
& Federacién Rusa® 33 34 Bi 34 26 21 21 21 20 19| 54 55 58 54 44 m
§ India m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia* x(11) m m m m | x(11) m m m m 4 m m m m 5.447
Sudafrica* x(11) m m m m | x(11) m m m m 4 m m m m 1.023
Media G20 | 13| 15| 15| 12| 10| 20| 25| 21| 17| 15| 26 | 37 | 33 | 27 | 23 | m

1. Afio de referencia 2003. Fuente: UNESCO/UIS, nivel de educacién de la poblacién de 25 afios y mas.

2. Afio de referencia 2009.

3. Aio de referencia 2000. Fuente: Censo de 2000, Oficina Nacional de Estadisticas China, nivel de educacién (escuela universitaria,
universidad y méster y superior) de personas de 25 a 64 afios.
4. Ano de referencia 2007. Fuente: UNESCO/UIS, nivel de educacién de la poblacién de 25 afios y mas.

5. Afio de referencia 2002.

6. Afio de referencia 2004. Fuente: UNESCO/UIS, nivel de educacién de la poblacién de 25 afios y mas.

Fuente: CDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888932664233
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Tabla A1.4.[1/2] Tendencias en el nivel educativo alcanzado: de 25 a 64 afios (1997-2010)

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? - INDICADOR A1

CariTuLO A

gq
si2gis/s/gig/ 2/ 8/ g/ s|g/ g/ g i
Porcentaje, por nivel educativo 2|22/ R8I KRIK|IKIKI &I K181 g_.:a £ g
8 Alemania Inferior a educacién secundaria superior 17 |16 |19 |18 |17 |17 | 17 | 16 | 17 | 17 |16 | 15 | 15 | 14 -2,5
3 Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 61 | 61 | 58 | 58 [ 59 | 60 | 59 | 59 | 59 | 59 | 60 | 60 | 59 | 59 0,2
Educacién terciaria 23 |23 |23 |23 |23 |23 (24|25 |25|24 |24 |25]|26 |27 1,3
Australia Inferior a educacién secundaria superior 47 | 44 |43 |41 |41 39|38 |36 |35 |33 (32302927 -4,2
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 29 131313130 |30|31|33|33|34|34|34|34)36 1,3
Educacién terciaria 24 | 25 |27 |27 (29|31 |31 |31|32|33|34 |36 |37 |38 3,2
Austria Inferior a educacién secundaria superior 26 | 26 | 25|24 (23 22|21 |20|19|20 |20 |19 |18 |18 31
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 63 | 61 | 61 | 62 |63 | 64 | 64 | 62|63 |63 |63 |63|63|63 0,2
Educacién terciaria 11 (14 |14 |14 |14 | 15|15 |18 |18 | 18 | 18 | 18 | 19 |19 3,3
Bélgica Inferior a educacién secundaria superior 45 | 43 | 43 | 41 |41 |39 | 38|36 |34 |33|32(30]|29 |30 -3,3
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 30 (31|31 |31|32|33|33|34|35|35|36|37]|37]36 1,2
Educacion terciaria 25 25|27 |27 |28 |28{29|30|31|32|32|32|33|35 2,6
Canada Inferior a educacién secundaria superior 22 {21 (20|19 |18 |17 |16 |16 | 15| 14 | 13 | 13 | 12 | 12 -5,0
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 40 | 40 | 40 | 41 | 40 | 40 | 40 | 40 | 39 | 39 | 38 | 38 | 38 | 38 -0,7
Educacién terciaria 37 | 38|39 |40 | 42 | 43 |44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 50 | 51 2,4
Chile Inferior a educacién secundaria superior m|  m|  m|m| m| m| m|m|m| m]|32]|32|31|29
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| m| m| m| m| m| m| m| m| m|44 |44 |45 |45
Educacion terciaria m| m|m|m|m| m| m| m|m| m|24] 24|24 )27
Corea Inferior a educacién secundaria superior 38 |34 |133|32(30(29 |27 |26|24|23|22|21|20]|20 -4,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 42 | 44 | 44 | 44 |45 |45 |44 | 44 |44 |44 |43 |43 |41 |41 -0,9
Educacién terciaria 20 (22|23 |24 |25 |26|29|30|32|33|35|37 |39 |40 572
Dinamarca Inferior a educacién secundaria superior m |21 2021|1919 19|19 |19 |18 |26 |26 |25 |24 1,3
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m | 53 | 53 | 52 | 52 | 52 | 49 | 48 | 47 | 47 | 43 | 42 | 42 | 42 -2,1
Educacién terciaria m |25 |27 |26 |28 |30 |32|33|34|35|31|31|32]33 2,4
Eslovenia Inferior a educacién secundaria superior m| m| m| m| m|23 |22 |20 (20|18 |18 |18 |17 |17
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| m| m| m| m|62|60|61|60]|60]|60]|59] 60|60
Educacion terciaria m| m | m| m| m|15 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |23 |24
Espana Inferior a educacién secundaria superior 69 | 67 |65 |62 | 60|59 |57 |55 |51 |50)|49 |49 | 48 | 47 -2,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 13|13 |14 |16 (16 |17 |18 | 19 | 21 | 21 | 22 |22 | 22 | 22 3,5
Educacién terciaria 19 (20|21 |23 |24 |24 |25 |26 |28|28 |29 |29 30|31 3,1
Estados Unidos Inferior a educacién secundaria superior 14 |14 |13 |13 (12 (13 |12 |12 |12 |12 |12 |11 |11 |11 =1L}
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 52 | 52 | 51 | 51 | 50 | 49 | 49 | 49 | 49 | 48 | 48 | 48 | 47 | 47 -0,7
Educacién terciaria 34 | 35 |36 |36 |37 |38 |38 |39 |39 |39 |40 |41 |41 |42 1,3
Estonia Inferior a educacién secundaria superior m|  m| m|m| m]|12 |12 |11 11|12 |11 |12 |11 |11
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| m| m| m| m|57|58|57|56|55]|56 |54 |53 |54
Educacién terciaria m| m| m| m| m|30|31|31|33|33|33|34|36|35
Finlandia Inferior a educacién secundaria superior 32|31 |28 |27 (26|25 |24 |22|21|20 |19 |19 |18 |17 -4,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 39 |39 |40 | 41 |42 |42 | 43 | 43 |44 | 44 | 44 |44 | 45 | 45 1,0
Educacién terciaria 29 (30|31 |32|32|33|33|34|35|35|36|37|37|38 1,8
Francia Inferior a educacién secundaria superior 41 |39 |38 |37 |36 |35|35|34|33|33|32|30]30]|29 -2,3
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 39 | 40 | 40 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 42 | 42 | 42 | 42 0,2
Educacién terciaria 20121 |21 | 22|23 |24 |24 |24 25|26 |27 |27 |29 |29 2,8
Grecia Inferior a educacién secundaria superior 56 | 54 | 52 | 51 | 50 | 48 | 47 | 44 | 43 | 41 | 40 | 39 | 39 | 35 3,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 29 |29 |30 |32 (32|33 |34 |35|36|37|37|38|38 |41 2,5
Educacién terciaria 16 |17 |17 |18 |18 | 19 |19 | 21 | 21 | 22 | 23 | 23 | 24 | 25 3,4
Hungria Inferior a educacién secundaria superior 3737|133 |31(30(29|26|25|24|22|21 (20|19 |19 -4,9
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 51|50 |54 |55 |56 |57 (59|59 |59]|60|61|61|61|61 1,0
Educacién terciaria 12 (13|14 |14 |14 |14 |15 |17 |17 |18 |18 | 19 | 20 | 20 3,7
Irlanda Inferior a educacién secundaria superior 50 | 49 | 45 | 54 | 45 | 40 | 38 [ 37 | 35 |34 | 32 | 31 | 28 | 27 -6,9
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 27 |30 | 35|28 |32 |35 |35|35|35|35|35|36| 36|36 2,8
Educacién terciaria 23 (21|20 |19 |24 | 25|26 |28 |29|31|32|34 |36 |37 7,3
Islandia Inferior a educacién secundaria superior 44 | 45 | 44 | 45 |43 | 41| 40|39 |37 |37 |36 |36 |34 |33 -2,8
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 35|34 |34 |32|32|33|31(32|32|34|34|33|33|34 0,6
Educacién terciaria 21 (2122 |23 |25|26{29|29|31|30)|30|31|33|33 3,4
Israel Inferior a educacién secundaria superior m| m|m| m| m|20 |18 |21 (21|20 |20 |19 |18 |18
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| m| m| m| m|38 |39 |34 |33|34 |37 |37 |37 |37
Educacién terciaria m| m| m| m| m|42 |43 |45 |46 | 46 | 44 | 44 | 45 | 46
Italia Inferior a educacién secundaria superior m |59 | 58 | 58 | 57 | 56 | 52 | 51 | 50 | 49 | 48 | 47 | 46 | 45 -2,5
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m |32 |33|33|33|34|38|37|38|38|39 |39 |40 |40 2,1
Educacién terciaria m 9 9 91010 (10|12 |12 |13 |14 |14 |15 |15 4,7

Nota: Para mas informacién sobre rupturas en la serie temporal, véase Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888932664290
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A1.4.[2/2] Tendencias en el nivel educativo alcanzado: de 25 a 64 afios (1997-2010)
S
£38
£5§
s glglglz|glg g 8|85 8lgl gl zt48
Porcentaje, por nivel educativo 2|22/ RISIKRISIKRIKIKRIKRIKRIRIR [E Y ES
& Japén Inferior a educacién secundaria superior 2002019 (17 |17 | m | m | m | m | m | m | m | m | m
8 Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 49 | 49 | 49 |49 |49 |63 |63 |61 | 60 | 60 | 59 | 57 | 56 | 55 1,1
Educacién terciaria 31 31|32 |34 |34 |37 |37 39|40 |40 |41 | 43 |44 |45 2,9
Luxemburgo Inferior a educacién secundaria superior m| m |44 |44 | 47 | 38 |41 |37 |34 |34 |34 (32|23 |22 -6,5
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| m |38 |38 |35 |43 |45 |40 |39 |42 |39 |40 |43 |42 1,1
Educacién terciaria m| m |18 |18 |18 |19 | 14 | 24 | 27 | 24 | 27 | 28 | 35 | 35 6,9
México Inferior a educacion secundaria superior 72 (72 |73 |71 |70 |70 | 70 | 69 | 68 | 68 | 67 | 66 | 65 | 64 -1,0
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 15|15 |14 |14 |15 |15 | 14 | 15|17 |17 |17 | 18 | 18 | 19 2,7
Educacién terciaria 13 (13|13 |15 |15 |15 |16 |17 |15 |15 | 16 | 16 | 17 | 17 1,7
Paises Bajos Inferior a educacién secundaria superior m |36 |36 |35|35|32 31|29 |28 |28|27 |27 |27 |27 -2,6
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m | 40 | 40 | 41 | 42 | 43 | 42 | 41 | 42 | 42 | 42 | 41 | 41 |41 -0,2
Educacién terciaria m |24 |24 |23|23 25|28 |30|30|30]|31]|32]|33|32 3,3
Noruega Inferior a educacién secundaria superior 17 | 15|15 |15 |14 |14 | 13 |12 |23 |21 |21 |19 |19 |19 2,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 57 | 57 | 57 | 57 | 55 | 55 | 56 | 56 | 45 | 46 | 45 | 45 | 44 | 43 -2,7
Educacién terciaria 26 | 27 | 28 | 28 | 30 |31 |31 32|33 |33 |34 36|37 |37 2,8
Nueva Zelanda Inferior a educacién secundaria superior 40 | 39 |38 |37 |36 |34 |33 |33(32|31|29|28)|28]|27 -3,1
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 3334|3334 |35|35(35|32|29|31|30|32]|32]32 -0,6
Educacién terciaria 27 28129 29|29 | 31|32 (35|39 |38 |41 |40 |40 |41 3,5
Polonia Inferior a educacién secundaria superior 23 122(22(20|19 19|17 |16 | 15|14 |14 |13 |12 |11 -5,6
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 67 | 67 | 67 |69 | 69 | 69 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 67 | 66 -0,4
Educacién terciaria 10 (11|11 |11 |12 |13 |14 (16 |17 |18 | 19 | 20 | 21 | 23 7,2
Portugal Inferior a educacién secundaria superior m |8 |8 81|80 |79|77 |75 |74 |72 |73|72|70 |68 -1,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m|10 |10 (11 |11 |11 |12 |13 |14 |14 |14 |14 |15 |16 4,6
Educacion terciaria m| 8| 9| 9| 9| 9|11 (13|13 |13 |14 14|15 |15 5,7
Reino Unido Inferior a educacién secundaria superior 41 | 40 | 38 |37 |37 |36 | 35|34 33|29 |28 |28 |26 |25 -4,0
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 37|36 |37 |37 (37|37 |37 |37 |37 37|37 |36 |37 |37 0,0
Educacién terciaria 23 |24 | 25|26 |26 |27 |28 |29|30|34|36|35]|37|38 4,0
Republica Checa Inferior a educacién secundaria superior 15| 15|14 |14 | 14 | 12| 14 |11 | 10 | 10 9 9 9 8 -5,4
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 74|75 |75 |75 |75 |76 | 74|77 |77 |77 |77 |76 |76 |75 0,0
Educacién terciaria 11 (10|11 |11 |11 |12 |12 (12|13 |14 | 14 | 14 | 16 | 17 4,3
Republica Eslovaca | Inferior a educacién secundaria superior 21|20 |18 |16 | 15|14 |13 |13 |12 |11 |11 | 10 91 9 =5,7/
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 68 |70 | 72 | 73 | 74 |75 |75 |74 |74 |74 |75 |75 |75 |74 0,0
Educacién terciaria 10 (10|10 |10 | 11 |11 |12 (13 |14 |15 |14 |15 |16 |17 53
Suecia Inferior a educacién secundaria superior 2524|2421 (20|19 |18 |18 |17 |17 |16 |16 | 15 |13 -4,3
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 54 | 54 | 54 | 54 | 55 | 54 | 54 |54 |54 |54 | 54|53 |53 |52 -0,4
Educacién terciaria 21 (2222 (25|26 |26|27 (28|29 |30|30|31]|32]|34 3,3
Suiza Inferior a educacién secundaria superior 16 |16 |16 |16 |15 |15 |15 | 15|15 |15 |14 |13 | 13 | 14 1,5
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 61 | 61 |60 | 60 | 59 | 60 | 58 | 57 | 56 | 56 | 55 | 53 | 52 | 51 -1,6
Educacién terciaria 22 | 23|24 |24 |25 |25|27 (28|29 |30|31|34|35|35 3,8
Turquia Inferior a educacién secundaria superior 79 |78 |78 |77 |76 |75 |74 |73 |72 |71 |70 | 70 | 69 | 69 -1,1
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 13|14 |14 |15 |15 |16 |17 |18 |18 |18 |18 | 18 | 18 | 18 1,9
Educacién terciaria 8 7 8 8 8 910 |10 |10 |11 |11 |12 |13 |13 4,6
Media OCDE Inferior a educacién secundaria superior 36 | 37 | 36 | 36 | 35 | 33 |32 (30|30 |29 |29 28|27 |26 -3,2
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 43 | 42 | 42 | 43 | 43 | 45 |45 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 0,6
Educacién terciaria 21 (21|21 22|22 |24 |25 (26|27 |28 |28 |29 |30|30 3,7
Media UE21 Inferior a educacién secundaria superior 36 | 38|37 |36 |35 (32|31 (30|29 |28 |27 |27 |25|25 -3,7
Secundaria superior y postsecundaria no terciaria 46 | 44 | 44 | 45 | 45 | 47 | 48 | 47 | 48 | 48 | 48 | 48 | 48 | 48 0,9
Educacién terciaria 18 |18 |19 |19 | 20 | 21 | 21 | 23 |24 |24 | 25| 26 | 27 | 28 4,0
Q Arabia Saudi m| m| m|m|m|m|m|m|m|m m
g Argentina m|m|m|  m|m|  m|m| m|m|m| m|m|m|m
': Brasil Inferior a educacién secundaria superior m| m|m| | m|m| m|  m|m|m|m|63|6l |5 | m
a Secundaria superior y postsecundaria no terciaria m| m| m|m|m|m|  m|m|m|m|27 |28 |30 | m
& Educacion terciaria m|  m|m| m|m| m| m|m|m|m|10 |11 |11 | m
§ China m|m|m|  m|m|  m|m|m|m|m| m|m|m|m
O Federacién Rusa m| m| m|m| m|  m|m|m|  m|m| m|m|m|m
India m|m|m|  m|m| m|m|m|m|m| m|m|m|m
Indonesia m| m|m|  m|m| m| | m|m| m|m m|m|m|m
Sudafrica m|m|m| m|m|m|m|m|m|m|  m|m|m|m
Media G20 ‘ ‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘

Nota: Para mas informacién sobre rupturas en la serie temporal, véase Anexo 3.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664290
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TablaA15. Extensién de la formacion profesional (2010)
Porcentaje de la poblacién de 25 a 64 arios cuyo nivel mds alto de educacién es secundaria superior
o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4), por orientacion educativa.

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

CariTuLO A

Porcentaje de la poblacién cuyo nivel mas alto de educacién | Porcentaje de la poblacién cuyo nivel mas alto de educacion
es formacién profesional de secundaria superior es educacion general de secundaria superior
o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4) o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4)
Hombres Mujeres Hombres+Mujeres Hombres Mujeres Hombres+Mujeres
Fuente!

& Alemania® EPA 27,7 28,5 56,2 1,6 1,3 2
8 Australia EPA 12,7 6,4 19,1 7,8 8,7 16,5
Austria EPA 30,4 27,1 57,5 2,6 31 5,7
Bélgica EPA 13,8 11,3 25,0 4,8 5,7 10,5
Canada EPA 7,7 4,2 11,9 12,9 13,0 25,9
Corea EPA 10,3 9,4 19,7 o8 11,2 21,0
Dinamarca EPA 19,5 15,4 34,9 3,2 3,0 6,1
Eslovenia FP-UE 2012 31,2 23,2 54,4 2,4 2,8 5,2
Espana EPA &%) 41 8,0 7,4 6,8 14,2
Estonia EPA 17,7 15,1 32,8 10,7 10,3 21,0
Finlandia FP-UE 2012 20,9 17,8 38,7 3,9 2,9 6,8
Francia EPA 17,1 13,2 30,3 4,8 6,7 11,5
Grecia EPA 8,7 6,4 15,0 11,5 14,0 25,5
Hungria EPA 29,6 22,7 52,4 2,9 5,9 8,8
Irlanda FP-UE 2012 6,0 5,1 11,1 11,3 12,2 23,5
Islandia FP-UE 2012 15,6 7,5 23,1 4,3 6,4 10,7
Israel EPA 6,4 4,4 10,8 12,8 12,9 25,7
Italia EPA 17,6 13,3 30,9 2,8 6,6 9,4
Luxemburgo FP-UE 2012 17,3 17,5 34,8 14 14 2,8
Noruega EPA 18,8 13,1 31,9 4,4 5,1 9,5
Nueva Zelanda EPA 13,9 8,4 22,3 3,8 4,6 8,4
Paises Bajos EPA 16,9 16,6 EBLS 3,3 3,7 7,0
Polonia EPA 11,8 11,6 23,4 2,6 5,2 7,8
Portugal FP-UE 2012 7,0 7,2 14,2 1,1 1,2 2,3
Republica Checa EPA 37,8 33,5 71,2 1,3 2,6 3,9
Republica Eslovaca EPA 37,0 32,5 69,5 1,3 2,8 41
Suecia EPA 18,3 12,9 31,2 5,5 5,2 10,7
Suiza EPA 18,4 20,5 38,9 2,4 3,9 6,2
Turquia EPA 55 3,0 8,4 5,7 4,0 9,7

1. EPA: Datos de la Encuesta de Poblacién Activa proporcionados por los paises. FP-UE: EPA de la Unién Europea suministrada por Eurostat.
La orientacién se deriva de los ambitos de educacién.

2. Las personas que han alcanzado CINE 4A en Alemania han finalizado tanto un programa general como uno de formacién profesional.

En esta tabla se han asignado a formacién profesional.
Fuente: OCDE, recopilacién de datos especial de la Red LSO sobre formacién profesional, Grupo de Trabajo de Aprendizaje y Transicion Laboral.

Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664309
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INDICADOR A2

¢CUANTOS ESTUDIANTES SE ESPERA QUE FINALICEN
LA EDUCACION SECUNDARIA?

= Seguin los actuales patrones de graduacion, se calcula que hoy dia una media de un 84% de j6venes
de los paises de la OCDE completaran la educacién secundaria superior a lo largo de su vida. En el
caso de los paises del G20, dicha tasa es del 78%.

= En algunos paises, es habitual que los estudiantes obtengan una graduacién en educacién secunda-
ria superior pasados los 25 afios. Al menos un 10% de graduados en educacién secundaria superior
en Dinamarca, Finlandia y Noruega tienen 25 afios o mds, y esta cifra asciende a un 20% en Islan-
dia y a un 40% en Portugal.

Grafico A2.1. Tasas de graduacion en educacion secundaria superior (2010)
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Nota: Este gréfico solo informa de los graduados por primera vez en programas de educacién secundaria superior.

1. Afio de referencia 2009.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de graduacion en educacion secundaria superior en 2010.

Fuente: OCDE. China: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Tabla A2.1. Para ver

notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661573

@ Contexto

La educacién secundaria superior sirve de base para los estudios avanzados y las oportunidades
de formacién, asi como de preparacién para un acceso directo al mercado laboral. Las tasas de
graduacién analizadas aqui no presuponen que un sistema educativo haya equipado adecua-
damente a sus graduados con los conocimientos y las cualificaciones basicas para acceder al mer-
cado laboral, porque este indicador no capta la calidad de los resultados educativos. No obstante,
estas tasas siindican el grado en que los sistemas educativos tienen éxito en la preparacién de los
estudiantes para satisfacer los requisitos minimos del mercado.

Aunque muchos paises permiten que los estudiantes abandonen el sistema educativo al finalizar
la educacién secundaria inferior, en los paises de la OCDE los jévenes que dejan los estudios an-
tes de obtener una graduacién en educacién secundaria superior suelen tener grandes dificultades
para acceder al mercado laboral y mantenerse en él. Un abandono temprano del sistema educativo
es un problema tanto para los individuos como para la sociedad en su conjunto. Los responsables
de elaborar las politicas estan estudiando de qué modo se puede reducir el nimero de abandonos
tempranos de los estudiantes que no completan la educacién secundaria superior. Las mediciones
comparables a escala internacional del numero de estudiantes que completan los programas de
educacién secundaria superior —que contabilizan también cudntos estudiantes no completan di-
chos programas— pueden contribuir a los esfuerzos encaminados a ese fin.
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@ Otros resultados

= En 23 de 27 paises con datos disponibles, las tasas de primera graduacién en educacién secun-
daria exceden el 75%. En Corea, Eslovenia, Finlandia, Grecia, Irlanda, Israel, Japén, Portugal
y Reino Unido, las tasas de graduacién igualan o exceden el 90%.

= Las jévenes tienen actualmente mayores probabilidades que los jéovenes de graduarse en edu-
cacién secundaria superior en casi todos los paises de la OCDE, lo que supone un cambio de las
pautas histéricas. Hoy dia, solo en Alemania las tasas de graduacién de las jévenes estan por de-
bajo de las de los j6venes. Asimismo, actualmente es mayor el numero de mujeres que se gradian
en programas de formacién profesional; en consecuencia, sus tasas de graduacién en estos pro-
gramas se estan acercando a las de los hombres.

= En la mayor parte de los paises, la educacién secundaria superior ha sido concebida para pre-
parar a los estudiantes para acceder a la educacién terciaria de tipo A (fundamentalmente
tedrica). No obstante, en Alemania, Eslovenia y Suiza es mas probable que los estudiantes obten-
gan una graduacion en programas de educacién secundaria superior que dan acceso a la educacién
terciaria de orientacién profesional, donde los cursos suelen ser mds cortos y suelen centrarse en
el desarrollo de destrezas précticas, técnicas u ocupacionales.

= La mayor parte de los jévenes que se matriculan en programas de formacién profesional de
educacién secundaria superior eligen estudios de ingenieria, industria y construccién, mien-
tras que las j6venes que cursan dichos programas prefieren diferentes campos de estudio, sobre
todo empresariales, derecho, ciencias sociales, salud y bienestar social, y servicios.

Se han publicado por primera vez datos comparables de 25 paises que han participado en una
encuesta especial sobre la finalizacién satisfactoria de programas de educacién secundaria supe-
rior. Los datos muestran que un 70% de estudiantes que comienzan la educacién secundaria
superior completan los programas en los que se matricularon dentro del plazo teérico de
duracién de cada programa. Sin embargo, hay grandes diferencias en las tasas de finalizacién,
dependiendo del sexo y del tipo de programa.

@ Tendencias

Desde 1995, la tasa de graduacién en educacién secundaria superior ha aumentado una media de
8 puntos porcentuales en los paises de la OCDE con datos comparables, lo cual representa una
tasa de crecimiento anual del 0,6%. El mayor crecimiento se registré en Portugal, cuya tasa de
crecimiento anual fue de un 4,7% entre 1995 y 2010.

@ Nota

Las tasas de graduacién representan el porcentaje estimado de personas de un determinado gru-
po de edad que se espera que se gradien en algin momento a lo largo de su vida. Este calculo se
basa en el niumero de graduados en 2010 y en la distribucién de este grupo de edad. Las tasas de
graduacién se basan en el modelo actual de graduacién y, por tanto, son sensibles a cualquier
cambio en el sistema educativo, como la introduccién de nuevos programas, el aumento o la re-
duccién de la duracién de un programa. Las tasas de graduacién pueden ser muy altas, superando
incluso el 100%, durante un periodo en el que una nueva categoria inesperada de personas vuelve
al centro escolar. Esto sucedi6 en Portugal, por ejemplo, cuando se lanz6 el programa de “Nuevas
Oportunidades” para brindar una segunda oportunidad a los individuos que habian abandonado
el centro escolar tempranamente sin un diploma en educacién secundaria.

En este indicador, se considera que los 25 afios son la edad limite para completar la educacién
inicial. En los paises de la OCDE, el 93% de los graduados por primera vez en programas de edu-
cacién secundaria superior en 2010 tenian menos de 25 afios. Las personas de mas edad que han
obtenido una graduacién en este nivel suelen matricularse en programas especiales.

INDICADOR A2
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis

Graduacion en programas de educacion secundaria superior

Aunque la graduacién en educacién secundaria superior se esté convirtiendo en norma en la mayor parte de los
paises de la OCDE y otros paises y economias del G20, varia la proporcién de graduados que no tienen la edad ti-
pica de graduacién. Los que obtienen la graduacién en la edad tipica suelen tener entre 17 y 20 afios (véase Ta-
bla X1.1a del Anexo 1). No obstante, algunos paises también proponen programas de segunda oportunidad o
educacién para adultos. Por ejemplo, en los paises nérdicos, los estudiantes pueden abandonar el sistema educa-
tivo con relativa facilidad y volver a acceder a él mas tarde; por eso, las tasas de graduacién de los estudiantes de
25 afios 0 mds en Dinamarca, Finlandia, Islandia y Noruega son bastante altas (al menos un 10% de los gra-
duados). De hecho, unas tasas de graduacién altas no implican que todos los jévenes tengan una graduacién en
educacién secundaria superior cuando acceden al mercado laboral; puede que obtengan la graduacién mas adelan-
te, después de haber trabajado un tiempo. Los responsables de la elaboracién de politicas podrian, por tanto,
animar a los estudiantes a completar su educacién secundaria superior antes de buscar trabajo, ya que este nivel
se suele considerar como el minimo requisito para acceder con éxito al mercado laboral (Grafico A2.1). En Portu-
gal, funciona desde 2005 el programa Nuevas oportunidades, que se ide6 para proporcionar una segunda oportu-
nidad a los individuos que abandonan de forma temprana el sistema educativo o que corren el riesgo de hacerlo
y para ayudar a los que ya estdn en el mercado de trabajo a obtener cualificaciones superiores. Como resultado
de este programa, la tasa media de graduacién en 2010 superé el 100% (41 puntos porcentuales més alta que
en 2008). Mas de un 40% de estas graduaciones correspondian a estudiantes mayores de 25 afios.

En la mayoria de los paises, los hombres y las mujeres no tienen el mismo nivel de educacién. Las mujeres han
tenido, a menudo, menos oportunidades e incentivos para alcanzar niveles més altos de educacién, y en general
han estado representadas en exceso en el grupo que no ha alcanzado la educacién secundaria superior. Por lo
tanto, las mujeres estaban infrarrepresentadas en los niveles mas altos de educacién. No obstante, esto ha ido
cambiando con los afios: la brecha educativa entre hombres y mujeres se ha estrechado de forma significativa
e incluso se ha invertido en algunos casos en la poblacién joven (véase Indicador Al).

Las tasas de graduacién en educacién secundaria superior de las jévenes exceden a las de los jévenes en casi
todos los paises con datos sobre tasas de graduacién en educacién secundaria superior comparables por sexo.
La diferencia es mayor en Islandia y Portugal, donde las tasas de graduacién de las jévenes superan a las de
los jévenes en 20 o0 mas puntos porcentuales. Las excepciones son Alemania y Suiza, donde las tasas de gra-
duacién de los jévenes son ligeramente mayores (Tabla A2.1).

La mayor parte de los programas de educacién secundaria superior han sido concebidos principalmente con el
fin de preparar a los estudiantes para los estudios terciarios, y su orientacién puede ser general, preprofesional
o profesional (véase Indicador C1). Se calcula que en 2010 un 50% de jovenes obtendrd una graduacién en
programas generales y un 46% en programas preprofesionales o profesionales. En 2005, esas tasan eran del
47% y del 44%, respectivamente.

Hace muchos afios que es mayor el nimero de mujeres jévenes que el de hombres que se gradiian en progra-
mas de formacién profesional. En 2010, la tasa media de graduacién de mujeres jévenes de los paises de la
OCDE en programas generales fue de un 56% y la media de hombres jévenes de un 44%. Este modelo puede
influir en las tasas de ingreso en programas terciarios en los préximos afios (Tabla A2.1). En Argentina,
Austria, Eslovenia, Estonia, Italia, Polonia, Republica Checa y Suiza, hay al menos tres mujeres graduadas
por cada dos hombres. China, Corea e Irlanda son los dnicos paises en que no existe brecha por sexo en las
graduaciones en programas generales de educacién secundaria superior o bien esta es muy estrecha.

Como media en los paises con datos disponibles, no existe una tendencia clara en las tasas de graduacién en for-
macién profesional y preprofesional segtn el sexo. Aunque un 47% de varones y un 44% de mujeres en los paises
de la OCDE se graduaron en programas de formacién profesional en 2010, las jévenes superaron en nimero a los
jovenes en 10 o mas puntos porcentuales en Bélgica, Finlandia, Irlanda y Paises Bajos (Tabla A2.1).

En este nivel de educacién, los jévenes y las jévenes se graduaron en diferentes dmbitos de educacién. Las diferen-
cias en la eleccién del &mbito de estudio de los jévenes se pueden atribuir a las percepciones tradicionales de los
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¢ Cudntos estudiantes se espera que finalicen la educacion secundaria? - INDICADORA2 ~ CAPITULO A

roles y las identidades por sexo, asi como a los valores culturales que a veces se asocian a determinados 4mbitos
de educacién. Por ejemplo, mientras que hay ciertos &mbitos, sobre todo las ciencias, las ingenierias, la industria
y la construccién, que suelen considerarse mas “masculinos” y que suelen ser preferidos por los hombres, otros
ambitos de estudio a menudo relacionados con la atencién a otras personas, como la educacién y la salud, se per-
ciben a veces como “femeninos” y los suelen preferir las mujeres (Eurydice, 2010; véase también Indicador A4).

Mais de uno de cada dos graduados hombres en programas de formacién profesional de educacién secundaria
superior tiene estudios relacionados con ingenieria, industria o construccién (Gréafico A2.2). Ademas, los jéve-
nes han sido mas numerosos que las jévenes en estos &mbitos en casi todos los paises con datos disponibles; en
Estonia y Noruega, tres cuartas partes de todos los graduados en estos &mbitos son varones (Tabla A2.4).

En lo que respecta a las mujeres jévenes, su principal &mbito de educacién ha sido variable. En Alemania, Aus-
tria, Eslovenia, Espafia, Francia, Indonesia, Jap6n, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suiza, las jévenes
solian preferir ciencias sociales, empresariales y derecho. En Australia, Dinamarca, Finlandia, Noruega, Paises
Bajos y Turquia, eran mds populares entre ellas los programas de salud y bienestar social. A las mujeres j6venes
de Estonia, Hungria y Polonia las atraian mds las profesiones de servicios, mientras que las de Corea, Islandia
y Suecia tendian a cursar estudios de educacidn, artes y humanidades. Argentina es el Gnico pais en que las
jovenes preferian las ingenierias, la industria y la construccién (Tabla A2.4).

Las jovenes y los jévenes podrian elegir diferentes &mbitos de educacién por tener diferentes preferencias per-
sonales, diferencias de rendimiento en materias como lectura, matematicas y ciencias, diferentes expectativas
sobre sus resultados en el mercado laboral, o por politicas educativas que podrian llevar a una clasificacién por
sexo en fases mds tempranas de su educacién. Con independencia de las diferencias personales, sociales o cul-
turales, ellos y ellas tienen la misma capacidad de tener éxito en todos los &mbitos. Asilo indican los resultados
del Informe PISA, que muestran que las nifias tienen mejor rendimiento que los nifios en lectura en todos los
paises de la OCDE, con una diferencia media por sexo en capacidad lectora que equivale aproximadamente a un
afo de escolaridad. Por otra parte, si bien los chicos obtienen puntuaciones mds altas en matemadticas, no hay
ninguna diferencia por sexo en el rendimiento en ciencias (OECD, 2010a).

Para muchos paises, la prioridad es formar a los jévenes en las competencias correctas para que encuentren un

trabajo adecuado y brindar a los adultos una oportunidad para actualizar sus capacidades a lo largo de su vida

Grafico A2.2. Distribucion de los graduados en programas de formacion profesional de educacion
secundaria superior en los paises de 1a OCDE, por dmbito de educacion y sexo (2010)
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Fuente: OCDE. Tabla A2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Sw=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932661592
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laboral. Seria aconsejable que los gobiernos, como tales, vincularan los &mbitos de estudio en el nivel de educa-
cién secundaria superior con las necesidades actuales o previstas del mercado laboral.

La distribucién de graduados en formacién profesional de secundaria superior por campos de estudio arroja luz
sobre la importancia relativa de diferentes campos de un pais a otro. Esto ayuda a los responsables politicos a
garantizar que se cumple la demanda de formadores profesionales cualificados que estén también adecuada-
mente preparados para ensefiar. Las politicas deben garantizar asimismo que los profesores con vocacién,
formadores e instituciones de formacién profesional continten desarrollando y actualizando sus conocimien-
tos y equipamientos para satisfacer las necesidades presentes y futuras del mercado laboral. Proporcionar una
educacién y formacién profesional eficiente y efectiva es necesario para elevar el prestigio de estos programas
y puede ayudar a reducir el nimero de abandonos escolares (véase el apartado siguiente sobre la conclusién
satisfactoria de los programas de educacién secundaria superior por orientacién del programa).

No todos los paises ofrecen programas de formacién profesional en este nivel y, por tanto, el nivel de tasas de
graduacion registra diferencias bastante notables entre distintos paises. Las tasas de graduacién en formacién
profesional y preprofesional superan el 70% en Austria, Eslovenia, Finlandia, Paises Bajos y Suiza; sin embargo,
en Argentina, Brasil, Canad4, Corea, Estonia, Grecia, Hungria, Indonesia, Japon, México y Turquia, las tasas
no llegan al 30% (Tabla A2.1).

Las tasas de graduacién en formacién profesional y preprofesional se ven afectadas por la proporcién de estu-
diantes que no tienen la edad tipica de graduacién, que difiere mucho en distintos paises. En Australia, Canad4,
Dinamarca, Finlandia e Islandia, un 40% o mas de todos los graduados tienen mas de 25 afios. En estos paises,
los programas a tiempo parcial o nocturnos en este nivel han podido ser concebidos especialmente para estu-
diantes de mas edad, es decir, personas que abandonan su educacién inicial y deciden adquirir nuevas cualifi-
caciones mediante este tipo de programas (Tabla A2.2).

Graduacién en programas de educacion postsecundaria no terciaria

Los paises de la OCDE ofrecen diversos tipos de programas de educacién postsecundaria no terciaria. Estos progra-
mas abarcan la educacién secundaria superior y postsecundaria, pero, segun el pais de que se trate, se pueden consi-
derar tanto como programas de educacién secundaria superior como programas de educacién postsecundaria. Aun-
que el contenido de estos programas puede no ser mucho mds avanzado que el de los programas de educacién
secundaria superior, lo cierto es que amplian los conocimientos de las personas que ya han obtenido una gradua-
cién en educacién secundaria superior. Los estudiantes de estos programas suelen ser mayores que los matriculados
en centros escolares de educacién secundaria superior. Estos programas suelen otorgar certificados de formacién
profesional e incluyen, por ejemplo, la formacién como profesor de enfermeria en Austria y formacién profesional
para los que han obtenido una graduacién en educacién secundaria superior en el sistema dual en Alemania. Tam-
bién se incluyen aqui los programas para aprendices concebidos para los estudiantes que ya han obtenido una gra-
duacién en un programa de educacién secundaria superior (Tabla A2.1a, disponible en Internet).

Transiciones posteriores a la educacidon secundaria superior o programas de educaciéon
postsecundaria no terciaria

La inmensa mayoria de los estudiantes completa programas de educacién secundaria superior cuya finalidad
es proporcionar el acceso a la educacién terciaria (CINE 3A y 3B). En todos los paises, los estudiantes prefieren
los programas que dan acceso directo a la educacién terciaria de tipo académico (CINE 3A), salvo en Alemania,
Eslovenia y Suiza, donde es mds probable que los jévenes completen programas que dan acceso a estudios ter-
ciarios orientados claramente a la formacién profesional y, por tanto, hay mas jévenes graduados en programas
de educacién secundaria superior orientados a programas de educacion terciaria de orientacién profesional
(Tipo B). En 2010, la tasa media de graduacién en programas de educacién secundaria superior de tipo C largos
(CINE 3C largos) ascendié a un 17% en los paises de la OCDE (Tabla A2.1).

Es interesante comparar la proporcién de estudiantes graduados en programas concebidos como preparatorios
para el ingreso en programas de educacién terciaria de tipo académico (CINE 3A y 4A) con la proporcién de
estudiantes que realmente se matriculan en estos programas con menos de 25 afos. El Gréifico A2.3 muestra
esta comparacion y refleja diferencias significativas entre modelos de distintos paises. Por ejemplo, en Bélgica,
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Grafico A2.3. Acceso a la educacion terciaria de tipo A de los graduados en educacién
secundaria superior y postsecundaria no terciaria menores de 25 aiios (2010)
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1. Faltan los datos de los graduados en educacién postsecundaria no terciaria.

2. Afio de referencia de tasas de graduacién 2010.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de los programas de educacion secundaria superior y postsecundaria no terciaria concebidos para preparar a
los estudiantes menores de 25 afios para la educacion terciaria de tipo A en 2010.

Fuente: OCDE. Tablas A2.1, A2.1a (disponible en Internet) y C3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661611

Chile, Finlandia, Irlanda e Israel, la diferencia entre estos dos grupos es relativamente grande, de mas de
30 puntos porcentuales. Esto parece indicar que muchos estudiantes que consiguen las cualificaciones que
necesitan para acceder a programas de educacién terciaria de tipo A no llegan a matricularse en ellos, aunque
debe hacerse notar que los programas de educacién secundaria superior en Bélgica e Israel también proporcio-
nan acceso a programas terciarios de tipo B.

En el caso de Israel, se puede atribuir la diferencia a la gran diversidad de edades de acceso a la universidad, debida
en parte a los dos o tres afios de servicio militar que han de cumplir los estudiantes antes de incorporarse a ella. En
Finlandia, la educacién secundaria superior incluye la formacién profesional, en la que muchos graduados acceden
al mercado laboral nada més finalizar sus estudios y no realizan estudios de nivel terciario. En la educacién superior
finlandesa, por otra parte, hay un sistema de ntumerus clausus, lo cual significa que hay un namero limitado de pla-
zas. Ademas, los graduados en educacién secundaria superior se toman un descanso de dos o tres afios antes de en-
trar en la universidad o en la escuela politécnica. En Irlanda, la mayoria de los estudiantes de secundaria se presentan
al examen Leaving Certificate (CINE 3A). Aunque se trata de un curso concebido para el acceso a la educacién tercia-
ria, no todos los estudiantes que se presentan en este examen lo hacen para acceder a estudios terciarios. Hasta el
comienzo de la crisis econémica global, los estudiantes que abandonaban la educacién en Irlanda tenian otras alter-
nativas, como participar en un sélido mercado laboral, lo que ha podido afectar a esta diferencia.

Por el contrario, en Austria y Eslovenia, la tasa de graduacién en programas de educacién secundaria supe-
rior y postsecundaria no terciaria es muy inferior -mds de 10 puntos porcentuales— a la tasa de ingreso en
programas terciarios de tipo A. La gran brecha que existe en Austria esta ligada a la gran proporcién de adul-
tos que acceden a programas terciarios de tipo A y también al alto ndmero de estudiantes internacionales o
extranjeros matriculados en estos programas (véase Indicador C 3). En Eslovenia, aun cuando muchos estu-
diantes buscan obtener una graduacién en educacién secundaria superior para acceder a programas tercia-
rios de tipo B, algunos pueden decidir posteriormente cursar estudios universitarios, gracias a las conexiones
que existen entre ambos tipos de programas terciarios en este pais.

Las vias entre la educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria y los programas de educacién
terciaria pueden varian dependiendo del pais y de la flexibilidad relativa del sistema educativo. También se
puede cambiar de un programa de formacién profesional a uno académico, o viceversa, en el nivel de educacién
secundaria superior.
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Cuadro A2.1. Finalizacién y graduaciéon: dos mediciones diferentes

¢Coémo se mide la finalizaci6n satisfactoria en Panorama de la educacion? “Finalizacién satisfactoria” indica
el porcentaje de estudiantes que accede a un programa de educacién secundaria superior por primera vez
y obtiene una graduacién en él determinado ntumero de afios después. Mide la eficiencia con que los estu-
diantes se desplazan por la educacién secundaria superior. Representa la relacién entre los graduados en
un nivel de educacién y los que acceden por primera vez a él. Se tiene en cuenta el tiempo que se tarda
normalmente en completar el programa y se afiaden dos afios més (para los estudiantes que han repetido
un afo o curso individual, o que estudiaban a tiempo parcial, etc.). Este indicador incluye también el por-
centaje de estudiantes que no obtienen una graduacién en un programa de educacién secundaria superior,
pero siguen formandose. Se podrian incluir en este apartado los estudiantes a tiempo parcial que necesi-
tan mdas tiempo para terminar sus estudios y a los adultos que deciden retomar los estudios, quiza mien-
tras estan trabajando. No obstante, este indicador solo abarca los programas de educacién inicial.

Esta medida no se debe confundir con las tasas de graduacién en educacién secundaria superior. Las tasas
de graduacién son una instantdnea de las personas de un determinado grupo de edad que se estima que
van a obtener una graduacién en algun momento a lo largo de su vida. Mide el numero de graduados en
educacién secundaria superior en relacién con la poblacién de un pais y representa la relacién entre todos
los graduados de un afio determinado respecto de una poblacién especifica. Para cada pais, en un afio
determinado, el namero de estudiantes que se gradian se descompone en grupos de edad. Por ejemplo, el
numero de graduados de 15 afios se dividira entre el total de personas de 15 afios en el pais; el namero de
graduados de 16 afios se dividira entre el total de personas de 16 afios en el pais, etc. La tasa de graduacién
es la suma de todos estos grupos de edad. En Panorama de la educacién hay un tercer indicador que utiliza
el concepto de nivel de educacién (véase Indicador A1) y mide el porcentaje de poblacién que ha alcanzado
cierto nivel de educacién. En este caso, se refiere a los estudiantes que se han graduado en educacién se-
cundaria superior. Representa la relacién entre todos los graduados (de ese afio y de afios anteriores) y la
poblacién en su conjunto.

Finalizacién satisfactoria de programas de educaciéon secundaria superior

Panorama de la educacion presenta, por segunda vez, un indicador que mide la finalizacién satisfactoria de pro-
gramas de educacién secundaria superior y, por tanto, las conexiones entre distintos programas. El indicador
estudia el tiempo que se necesita para completar estos programas y la proporcién de estudiantes que siguen
formandose una vez que ha finalizado el tiempo tedrico de duracién de esos programas. Permite estimar el
numero de estudiantes que abandonan dichos programas y una comparacién de las tasas de finalizacién satis-
factoria por sexo y orientacién del programa.

La mayoria de los estudiantes que comienzan la educacién secundaria superior completan los programas en los
que se han matriculado. Se calcula que el 70% del total de estudiantes que comienzan un programa de educa-
ci6én secundaria superior obtendran la graduacién correspondiente dentro de su duracién teérica. No obstante,
en algunos paises es bastante frecuente que los estudiantes y aprendices se tomen un descanso en sus estudios
y abandonen temporalmente el sistema educativo. Algunos retoman sus estudios rdpidamente, mientras que
otros los dejan durante periodos mas largos de tiempo. También es frecuente en otros paises que los estudian-
tes repitan un curso o cambien de programa, de modo que se retrasa su graduacién. Alrededor de un 85% de
estudiantes han completado con éxito sus programas de educacién secundaria superior dos afios después de la
fecha de graduacion estipulada, lo que equivale a 15 puntos porcentuales mas que la proporcién de estudiantes
que completan sus programas dentro de su duracién teérica (Tabla A2.5).

La proporcién de estudiantes que completan su educacién en el tiempo estipulado registra variaciones conside-
rables entre paises. La mayor proporcién se da en Corea, con un 95%, mientras que Luxemburgo tiene la menor
proporcidén, con un 44%. Conceder dos afios extra a los estudiantes para completar los programas cambia lige-
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Grafico A2.4. Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior
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Nota: Para més informacién sobre este indicador, como los métodos empleados, los programas incluidos o excluidos, el afio de acceso, etc., consulte el Anexo 3.
1. N+2 faltan datos.

Los paises se clasifican en orden descendente de la finalizacion satisfactoria de los programas de educacion secundaria superior (tras N afios).

Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932661630

ramente la clasificacién de los paises. Seis paises mas pasan la barrera del 80% (comunidad flamenca de Bélgica,
Esparia, Estonia, Finlandia, Francia y Reino Unido). Islandia, con un 58%, sigue quedando en ultimo lugar.

En la mayoria de los paises de la OCDE, los estudiantes pueden asistir algunos afios més a instituciones educa-
tivas oficiales para completar su educacién secundaria superior, mientras que en otros paises los estudiantes
por encima de esa edad deben asistir a programas especiales concebidos para estudiantes mayores. La diferen-
cia entre la proporcién de estudiantes que han completado sus programas dentro del tiempo estipulado y la de
los estudiantes que los han completado tras dos afios adicionales es de 29 puntos porcentuales en Luxemburgo,
donde es habitual que los estudiantes repitan uno o mads cursos en el centro escolar. Por el contrario, en los
paises con datos disponibles, en Estados Unidos y Nueva Zelanda la diferencia es solo de 3 y 5 puntos porcen-
tuales, respectivamente (Grafico A2.4). En Estados Unidos, es muy poco habitual que estudiantes de mas de
20 afios estén matriculados en un programa reglado de estudios secundarios.

Las grandes diferencias de las tasas de finalizacién en educacién secundaria superior también estan ligadas a
la duracién de los programas (véase la seccién Finalizacion satisfactoria por orientacion del programa).

Completar con éxito la educacién secundaria superior también depende de lo accesibles que sean estos progra-
mas. En todos los paises con datos disponibles (excepto en México), las tasas de matriculacién en educacion
secundaria superior de los estudiantes menores de 20 afios estan alrededor del 90% o lo superan. Cabe esperar
que se gradie un porcentaje mayor de estudiantes en educacién secundaria superior en los paises con un acce-
so limitado a este nivel que en paises con un acceso practicamente universal. En otras palabras, los paises en
los que hay que aprobar un examen para acceder a programas de educacién secundaria superior puede que
tengan un grupo mayor de estudiantes que obtienen mejores resultados en estos programas, lo que podria
elevar las tasas de finalizacién de los mismos (Tabla A2.4).

Finalizacién satisfactoria por sexo

En todos los paises con datos disponibles, es mas probable que los jévenes abandonen el centro de educacién
secundaria superior sin un diploma a que lo hagan las jévenes. Por término medio, un 74% de mujeres comple-
tan su educacién secundaria superior en el tiempo estipulado, frente a un 66% de varones. Solamente en Corea,
Finlandia, Japén, Republica Eslovaca y Suecia, la diferencia entre las proporciones de hombres y mujeres que
abandonan tempranamente el centro escolar es de menos de cinco puntos porcentuales. En Islandia y Noruega,
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Grafico A2.5. Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior, por sexo
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1. N+2 faltan datos.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de finalizacion por parte de las chicas de programas de educacion secundaria superior (tras N afios).
Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661649

el nimero de mujeres que finalizaban la educacién secundaria superior superaba en mas de 15 puntos porcen-
tuales al de los varones (Cuadro A2.5). Las diferencias por sexo registradas en Noruega se deben al hecho de
que las jévenes tienden a obtener mejores notas que los jévenes en educacién secundaria inferior. Al controlar
las notas en educacién secundaria inferior, no hay diferencia entre los sexos o los jévenes tienen una ligera
ventaja (Falch, T. et al., 2010).

La diferencia media entre sexos en distintos paises es de 9 puntos porcentuales, y su magnitud no parece rela-
cionada con el nivel general de finalizacién de la educacién secundaria superior. Por ejemplo, Islandia e Israel
estan en el extremo del grafico, con diferencias entre sexos de 13 y 15 puntos porcentuales, respectivamente.

La diferencia por sexo se redujo ligeramente, a una media de seis puntos porcentuales, cuando se retrasé dos
afos la finalizacién por repeticién de curso o cambio a un programa diferente.

La diferencia por sexo también varia dependiendo del programa: un 80% de mujeres completan programas
generales, frente a un 73% de varones; un 64% de alumnas completan programas de formacién profesional
frente a un 59% de alumnos. En Noruega, esta diferencia por sexo se amplia hasta mas de 20 puntos porcen-
tuales a favor de las j6venes en programas de formacién profesional. En Estonia, las j6venes que cursan progra-
mas de formacién profesional de educacién secundaria superior los completan con menor éxito que los jévenes
en el periodo de duracién normal (Tabla A2.5).

Muchos estudios, incluidos los analisis del Informe PISA de la OCDE, confirman que la probabilidad de que las
jévenes abandonen tempranamente el sistema educativo es menor que la de los jévenes. Dicho esto, las jévenes
que si abandonaron el sistema educativo tempranamente tuvieron resultados peores que sus comparieros, pese
a que su nivel medio de formacién era mas alto (véanse Indicadores Al y C5). La tasa de finalizacién de los
programas de educacién secundaria superior también estd vinculada a muchos otros temas, como el nivel de
educacién de los padres y el origen inmigrante (Cuadro A2.2).

Finalizacién satisfactoria por orientacion del programa

En varios paises, se organizan por separado los programas de orientacién general y de formacién profesional,
y los estudiantes tienen que elegir uno de ellos. En otros paises, dichos programas se ofrecen en la misma es-
tructura y a veces en el mismo centro.
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La eleccién entre estudios generales o de formacién profesional se hace en diferentes etapas de la carrera de
un estudiante, dependiendo del pais. En los paises con un sistema muy comprensivo, los estudiantes siguen un
curriculo comun hasta el comienzo de la educacién secundaria superior a los 16 afios (por ejemplo, en los paises
noérdicos), mientras que en paises con un sistema muy diferenciado la eleccién de un programa determinado
o tipo de centro escolar se puede hacer durante la educacién secundaria inferior a partir de los 10 afios hasta
los 13 arios (por ejemplo, en Luxemburgo).

Es mas probable que los estudiantes que se matriculen en programas generales obtengan una graduacién que los
que se matriculen en programas de formacién profesional. Entre los 20 paises con datos disponibles, un 77% de
los estudiantes completaron su programa general dentro de la duracién tedrica del programa, y dicha proporcién
aument6 en 15 puntos porcentuales dos afios después de la fecha estipulada del programa. Por el contrario, un
61% de los estudiantes completaron su programa de formacién profesional dentro de su duracién teérica, y dicha
proporcién aument6 en 16 puntos porcentuales dos afios después del tiempo estipulado. Esta diferencia media
de 16 puntos porcentuales entre las tasas de finalizacién de los programas de educacién secundaria superior de
orientacién general y de formacién profesional es de alrededor de 40 puntos porcentuales en Dinamarca y Esto-
nia, y de menos de 10 puntos porcentuales en Corea, Francia, Japén y Suecia (Tabla A2.5).

Se puede explicar la gran diferencia entre distintos paises en la finalizacién de la educacién secundaria superior
de orientacién general o los programas de formacién profesional por el hecho de que en algunos paises se puede
orientar (o reorientar) a los estudiantes que obtienen peores resultados a programas de formacién profesional,
mientras que los que obtienen mejores resultados acceden a programas generales. Algunos estudiantes también
pueden tener dificultades para decidir qué programa les conviene més y, en consecuencia, puede que tengan
que repetir uno o mds cursos en este nivel de educacién.

En algunos paises se desarrollan buenas conexiones entre estos dos tipos de educacién. Por ejemplo, en Noruega,
del porcentaje de estudiantes (42%) que accedieron a un programa de formacién profesional y se graduaron en
el tiempo estipulado, un 47% se titul6 en un programa profesional y un 53% cambié de programa y se gradué
con un diploma general (Tabla A2.5).

Grafico A2.6. Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior,
por destino y duracion del programa
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Nota: Para més informacién sobre este indicador, como los métodos empleados, los programas incluidos o excluidos, el afio de acceso, etc., consulte el Anexo 3.
1. Faltan 2 afios de datos N.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de finalizacion de programas de educacion secundaria superior general (tras N arios).

Fuente: OCDE. Tabla A2.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink SWSP http://dx.doi.org/10.1787/888932661668
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Algunos estudiantes que comienzan un programa de formacién profesional pueden abandonar el sistema edu-
cativo para acceder directamente al mercado laboral. El acceso al empleo de las personas con un nivel educativo
bajo podria también afectar a las tasas de finalizacién satisfactoria y a la incidencia del abandono educativo.

En los estudiantes que no completan sus programas en el tiempo estipulado, un 59% de los que cursan un pro-
grama general siguen formandose, frente a solo un 45% de los que cursan un programa de formacién profesional.
Se registra una gran variacién entre distintos paises: en la comunidad flamenca de Bélgica y en Francia, un 90%
o mas de estudiantes que no se habian graduado tras el plazo tedrico de duracién de los programas generales se-
guian formandose, frente a un 26% en Israel y solo un 2% en Corea (Tabla A2.5).

El panorama es ligeramente diferente en lo que se refiere a la finalizacién de programas de educacién secunda-
ria superior (de orientacién general y de formacién profesional) por duracién del programa. Cabria pensar que
las tasas de finalizacién de los programas de mayor duracién serian inferiores a las de programas de menor
duracién. En realidad, la tasa media de finalizacién de los programas generales de cuatro afios de duracién, en
los paises con datos disponibles, es 3 puntos porcentuales menor que la de los programas de tres afios de dura-
cién (dentro de la duracién normal del programa, o tras 2 afios mads). Pero esta suposicién no se aplica a los

Cuadro A2.2. Finalizacién por nivel educativo de los padres y entorno inmigrante

De los 25 paises que participaron en el estudio, nueve informaron de tasas de finalizacién por grupos
sociales independientes. Estas tasas no se pueden comparar directamente con las tasas generales que se
presentaron anteriormente, ya que las cohortes empleadas para calcularlas no son las mismas. En el
Anexo 3 se presenta una descripcién detallada de la cohorte usada para cada pais. El analisis que se pre-
senta a continuacién se centra solo en comparar la finalizacién satisfactoria de programas de educacién
secundaria superior asociada al nivel educativo de los padres o a un entorno inmigrante.

Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior por nivel educativo de los padres o entorno inmigrante
Ratio de graduados y nuevos ingresados tomando como base cohortes

Finalizacion satisfactoria de
Finalizacion satisfactoria de programas programas de educacién
de educacion secundaria superior secundaria superior
por nivel educativo de los padres de los estudiantes inmigrantes
Inferior ala En la educacién Enla
N = duracién educaciéon secundaria educaciéon Primera Segunda
tedrica secundaria superior superior terciaria generacion generacion
Dinamarca durante N 45 56 72 45 47
2 afios después de N 56 72 83 55 63
Finlandia durante N 58 67 75 50 69
2 afios después de N 67 77 86 65 74
Francia durante N 50 59 68 46 49
2 afios después de N 70 83 92 68 71
Islandia durante N m m m 26 25
2 afios después de N m m m 31 75
Israel durante N 84 91 93 83 m
2 afios después de N m m m m m
Bt durante N m m m 51 53
2 afios después de N m m m 65 71
Noruega durante N 34 52 70 40 57
2 afios después de N 48 68 83 54 70
Suecia durante N 54 70 78 62 65
2 afios después de N 61 76 86 70 73
. durante N 68 83 91 80 84
Estados Unidos | oINS 74 86 92 85 89

Nota: Para mas informacién sobre este indicador, como los métodos empleados, los programas incluidos o excluidos, el afio de acceso, etc.,
consulte Anexo 3.
StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888932664518
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Nueve paises proporcionaron informacion sobre tasas de finalizacion satisfactoria de los alumnos inmi-
grantes. Las diferencias en las tasas de finalizacién de alumnos inmigrantes de primera y segunda genera-
cién son de menos de cinco puntos porcentuales en Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Islandia, Paises
Bajos y Suecia. Las excepciones son Finlandia y Noruega, donde las tasas de finalizacién de alumnos inmi-
grantes de segunda generacién superan en mds de 17 puntos porcentuales a las tasas de finalizacién satis-
factoria de los estudiantes de primera generacién. Seran necesarios mas datos para determinar si los alum-
nos inmigrantes de estos dos paises estan mejor integrados en comparacion con los de otros paises en que
las tasas de finalizacién son similares entre los alumnos inmigrantes de primera y segunda generacién.

Siete paises han informado sobre tasas de finalizacién satisfactoria por nivel educativo de los padres. La
diferencia de las tasas de finalizacién de educacién secundaria superior entre estudiantes de familias en
que los padres tienen educacién terciaria y los de familias en que los padres no tienen mas que educacién
secundaria inferior oscila entre 18 puntos porcentuales en Finlandia y Francia, y 36 puntos porcentuales
en Noruega. En este ultimo pais, solo el 34% de los estudiantes de familias con bajos niveles de educacién
completan sus estudios de educacién secundaria superior en el tiempo estipulado, mientras que en el caso
de familias con un nivel de formacién elevado lo hace un 70% de estudiantes.

Los resultados educativos en los alumnos con origen inmigrante o de familias con un bajo nivel de educa-
cién deberian ser un campo en el que se centren los que elaboran las politicas educativas, sobre todo en
los paises en los que estos estudiantes muestran unas tasas de finalizacién bastante mas bajas que sus
comparieros que no provienen de esos grupos sociales.

programas de formacién profesional, en gran parte por las diferencias entre los programas para aprendices
o los sistemas de formacién profesional en algunos paises. Por ejemplo, en Dinamarca, las tasas de finalizacién
de los programas de formacién profesional de 3 afios son muy bajas (12%), en comparacién con las tasas de
finalizacién de los programas de menor duracién. En algunos casos, los estudiantes comienzan un programa,
suelen completar la primera parte, mas teérica, y luego tienen dificultades para encontrar un empresario con
el que acordar un programa para aprendices. Estos estudiantes, o esperan hasta que surja una oportunidad de
programa para aprendices, o se dan por vencidos.

Definiciones

Se consideran estudiantes de primera generacion aquellos que, al igual que sus padres, han nacido en otro pais.

Se consideran estudiantes de segunda generacion aquellos que han nacido en el pais donde estudian, pero
sus padres nacieron en otro pais. En el Anexo 3 se ofrecen mas detalles sobre las definiciones utilizadas por los
paises en el Cuadro A2.2.

Los graduados en el periodo de referencia pueden ser graduados por primera vez o graduados que repiten.

Un graduado por primera vez es un estudiante que se ha graduado por primera vez en determinado nivel de
educacién en el periodo de referencia. De manera que, si un estudiante se ha graduado varias veces a lo largo
de los afios, se cuenta como graduado cada afio, pero solo se cuenta una vez como graduado por primera vez.

Las tasas netas de graduacion representan el porcentaje estimado de un grupo de edad que completa la
educacién secundaria superior, tomando como base los actuales patrones de graduacién.

La finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior de orientacion general
representa la proporcién, basada en cohortes, de personas que acceden por primera vez a programas generales
de educacién secundaria superior y se gradian en dicho nivel determinado ntumero de afios mds tarde.

La finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior representa la proporcién,
basada en cohortes, de personas que acceden por primera vez a la educacién secundaria superior y se gradiian
en dicho nivel determinado nimero de afios mas tarde.
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La finalizacién satisfactoria de programas de formacion profesional de educacién secundaria supe-
rior representa la proporcién, basada en cohortes, de personas que acceden por primera vez a la educacién
secundaria superior y se gradian en dicho nivel determinado nimero de afios més tarde.

Metodologia

Los datos se refieren al afio académico 2009-2010 y se basan en la recopilacién de datos UOE sobre estadisticas
educativas gestionada por la OCDE en 2011 (para mas informacién, véase Anexo 3 en www.OCDE.org/edu/
eag2012). Los ambitos de la educacién utilizados en los instrumentos de recogida de datos de la UEO siguen la
clasificacién CINE revisada por ambito de la educacién. La misma clasificacién se utiliza para todos los niveles
de la educacién.

Las tasas de graduacién en educaciéon secundaria superior (Tablas A2.1 a A2.3) se calculan como tasas netas de
graduacién (es decir, como la suma de tasas de graduacién para cada edad especifica) para los afios 2005 a 2010.
Se presentan tasas brutas de graduacién de 2005 a 2010 para los paises que no pueden proporcionar datos tan
precisos. Para poder calcular las tasas brutas de graduacion, los paises identifican la edad a la que los jévenes
suelen obtener la graduacién. Se divide el nimero de graduados, con independencia de su edad, entre la pobla-
ci6n a la edad tipica de graduacién. Las tasas de graduacién tienen en cuenta a las personas que se gradtian en
educacion secundaria superior a la edad tipica de graduacién y a los estudiantes de mas edad (como por ejemplo
los que acceden a programas de «segunda oportunidad») u otros de menos edad. En el Anexo 1 se presenta in-
formacién sobre los métodos utilizados para calcular las tasas de graduacién —tasas brutas frente a tasas netas—
para cada nivel de educacién.

El total de graduados por primera vez (Columnas 1 a 3 de las Tablas A2.1 y A2.2) se calcula excluyendo a los
estudiantes que han obtenido una graduacién en otro programa de educacién secundaria superior en afios
anteriores (o en otro programa de educacién postsecundaria no terciaria). La tasa neta de las demds columnas
de las tablas se calcula cuando se dispone de datos.

El namero de graduados en programas CINE 3A, 3By 3C (0 4A, 4B, 4C) no se consideran graduados por prime-
ra vez. Por tanto, no se pueden sumar las tasas brutas de graduacién de estas categorias, ya que algunas perso-
nas finalizan mds de un programa de educacién secundaria superior y se contarian dos veces. Esta considera-
ci6n es igualmente aplicable a la tasa de graduacién por orientacién del programa (general o profesional). No
obstante, las edades tipicas de graduacién no son necesariamente las mismas en los diferentes tipos de progra-
mas (véase Anexo 1). Los programas preprofesionales y profesionales incluyen tanto los impartidos enteramente
en un centro educativo como los que combinan formacién tedrica y practica laboral, reconocidos por el sistema
educativo. No se han tenido en cuenta los programas de ensefianza y formacién basados exclusivamente en el
trabajo que no hayan sido supervisados por una autoridad educativa oficial.

En la Tabla A2.3 (tendencias de las tasas de graduacién en educacién secundaria superior), los datos para los
afios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en una encuesta especial llevada a cabo en enero de 2007.

Enlas Tablas A2.5, A2.6 y el Cuadro A2.2, los datos se basan en una encuesta especial llevada a cabo en diciem-
bre de 2011. La finalizacién satisfactoria de los programas de educacién secundaria superior se estima como
la ratio del nimero de estudiantes que se gradian en un programa de educacién secundaria superior durante
el afio de referencia respecto al nimero de personas que acceden por primera vez a este programa N afios
antes (o N+2), siendo N la duracién del programa. El célculo de la finalizacién satisfactoria se realiza median-
te un anélisis de cohorte en tres cuartas partes de los paises listados en la Tabla A2.5 (cohorte verdadera y
estudio longitudinal). El calculo para los demds paises sin un verdadero sistema de seguimiento de cohortes
parte de la base de que hay unos flujos constantes de estudiantes en el nivel de educacién secundaria superior,
debido a la necesidad de consistencia entre la cohorte de graduados en el afio de referencia y la cohorte de
personas que acceden a este tipo de educacién N afios antes (datos de cohorte estimada). Sin embargo, tal
suposicién podria suponer una excesiva simplificacién. En el Anexo 3 se incluye una descripcién detallada del
método usado para cada pais (afios de los que acceden por primera vez, afios de los graduados, programas que
se tienen en cuenta, etc.).

5 2 Panorama de la educacién © Santillana 2012



¢ Cudntos estudiantes se espera que finalicen la educacion secundaria? - INDICADORA2 ~ CAPITULO A

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su responsa-
bilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién de los Altos del Golan, Jeru-
salén Este y los asentamientos israelies en Cisjordania de acuerdo con los términos del derecho internacional.
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El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet:

* Tabla A2.1a Tasas de graduacion en educacion postsecundaria no terciaria (2010)
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664366

¢ Tabla A2.3a Tendencias de las tasas de graduacién (programas generales y de formacion preprofesional
o profesional) en el nivel de educacion secundaria superior (2005-2010)
StatLink ST http://dx.doi.org/10.1787/888932664423

o Tabla A2.4a Distribucion de los graduados en formacion profesional de educacion secundaria superior,

por campo de educacién (2010)
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932664461
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TablaA2.1. Tasas de graduacién en educacién secundaria superior (2010)
La suma de tasas de graduacion por cada edad, por programa de destino, orientacion del programa y sexo

Total Programas de formacién CINE 3C | CINE3C
(graduados por primera vez) Programas generales profesional/preprofesional | CINE 3A! | CINE3B! | (largo)! | (breve)!
)l 0 )l

= -% 5 = -g 5 = —g 5 = = = =

+ g 5 + g 5 + B 5 + + + +

= = = T T = = = = = o] e e

(6} 2) 3) @ 5) (6) ) ®) ) (10) (€] (16) (19)

& Alemania 87 87 86 40 35 45 a7 52 42 40 46 a 1
8 Australia® m m m 70 66 75 49 47 50 70 a 49 a
Austria m m m 18 15 22 76 86 66 18 55 1 21
Bélgica m m m 36 31 41 69 63 75 60 a 20 25
Canad4? 81 77 84 78 74 82 3 4 2 78 a 3 a
Chile 83 80 86 53 50 56 30 30 31 83 a a a
Corea 94 93 95 71 70 72 23 23 23 71 a 23 a
Dinamarca 86 84 89 57 48 66 47 49 44 57 a 46 n
Eslovenia 94 92 96 37 29 46 73 80 65 40 44 22 2
Espana 80 76 85 48 41 56 43 43 43 48 19 8 15
Estados Unidos 77 73 81 x(1) x(2) x(3) x(1) x(2) x(3) x(1) x(1) x(1) x(1)
Estonia m m m 58 46 70 20 25 15 58 18 a 2
Finlandia 93 90 97 46 38 55 94 89 99 93 a a a
Francia m m m 51 45 58 65 65 65 51 14 4 47
Grecia 94 92 96 66 59 75 28 34 22 66 a 28 x(16)
Hungria 86 82 89 69 62 77 17 21 13 69 a 17 x(16)
Irlanda 94 93 95 72 73 71 68 53 83 99 a 6 35
Islandia 88 76 101 69 58 81 54 53 55 65 2 37 18
Israel 92 88 96 58 52 65 34 35 32 89 a 2 a
Italia 83 81 86 36 25 46 60 67 53 74 1 a 20
Japon 96 95 96 73 70 76 23 25 20 73 1 22 x(16)
Luxemburgo 70 67 73 30 27 34 41 42 41 44 7 20 2
México 47 43 51 43 39 47 4 4 4 43 a 4 a
Noruega 87 84 91 60 49 71 36 44 27 60 a 36 m
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos m m m 39 36 42 85 76 94 67 a 57 a
Polonia 84 80 88 52 40 65 38 46 29 75 a 14 a
Portugal® 104 92 116 68 60 76 36 32 39 x(1) x(1) x(1) x(1)
Reino Unido 92 90 94 m m m m m m m m 74 18
Republica Checa 79 76 82 22 17 28 57 59 55 57 n 21 a
Republica Eslovaca 86 83 88 26 21 31 67 69 64 76 a 15 1
Suecia 75 73 77 31 26 36 44 46 41 74 n n n
Suiza m m m 32 25 39 74 78 69 28 71 7 x(16)
Turquia 54 54 54 33 31 35 22 24 19 54 a m
Media OCDE 84 81 87 50 44 56 46 47 44 63 9 17 8
Media UE21 87 84 90 45 39 52 54 B5 52 62 11 18 10

S Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m m
g Argentina? m m m 36 29 44 6 8 5 43 a a a
S Brasil m m m 63 52 74 10 8 12 63 10 a a
E China 69 69 70 40 39 41 48 47 49 41 x(10) 28 18
E Federaciéon Rusa m m m 49 x(4) x(4) 40 x(7) x(7) 49 18 19 3
¢ India m m m m m m m m m m m m m
8 Indonesia m m m 31 29 33 19 22 15 31 19 a a
Sudafrica m m m m m m m m m m m m m
Media G20 | 78 | 76 | 8 | s1 | 47 | s6 | 30 | 30 | 28 | s6 | 8 13 8

Notas: Se pueden consultar en Internet (véase StatLink a continuacién) las columnas que muestran las tasas de graduacién de mujeres y hombres en el nivel de
educaci6n secundaria superior por orientacién del programa (es decir, Columnas 11-12, 14-15, 17-18, 20-21).
Para mas informacion sobre el método empleado para calcular las tasas de graduacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las edades tipicas correspondientes,
consulte Anexo 1.
Las no equivalencias entre la cobertura de los datos de poblacién y los de los estudiantes/graduados significan que las tasas de participacién/graduacién de los
paises que son exportadores netos de estudiantes pueden ser subestimadas (Luxemburgo, por ejemplo) y las de los importadores netos pueden ser sobreestimadas.
1. CINE 3A (de preparacién para el acceso directo a educacion terciaria de tipo A).

CINE 3B ((de preparacién para el acceso directo a educacion terciaria de tipo B).

CINE 3C (largo) de duracién similar a la de los programas tipicos 3A o 3B.

CINE 3C (breve) de duracién mas breve que los programas tipicos 3A o 3B.
2. Afio de referencia 2009.
3. Latasa de primera graduacion citada de 100% es debida a una situacién excepcional y temporal tras la implementacién del programa “Nuevas Oportunidades”
en Portugal. Muchos individuos retomaron los estudios y se han graduado en este programa.
Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Para ver
notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664347
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TablaA2.2. Tasas de graduacién en educacién secundaria superior de personas menores de 25 afios (2010)
Suma de tasas de graduacién a la edad especifica de personas menores de 25 atios, por destino y orientacion del programa y sexo

Total Programas de formacién CINE 3C | CINE3C
(graduados por primera vez) Programas generales profesional/preprofesional | CINE 3A! | CINE3B! | (largo)! | (breve)!
g g g
AAEEE AAEEE s g |58

= 2| 2 E3% =2 833 = 2 223 = | = | = | =

+ ] =] o &2 + ] =] o & + S =] ] + + + +

T | 2| S |EER |z | 2| S |EER | x| 2| 2 |288| = T T T

o @ 6 @ G ® O ® 9 @) @y 12 13) (16) (19) (22)

@ Alemania m m m m m m m m m m m m m m a m
g Australia® m m m m 70 66 75 100 23 25 21 47 70 a 23 a
Austria m m m m 18 15 22 99 70 79 60 90 18 50 1 20
Bélgica m m m m 36 31 41 100 51 51 52 71 60 a 20 4
Canada® 77 74 80 96 76 73 80 98 1 1 1 37 76 a 1 a
Chile 79 77 82 96 49 48 51 94 30 30 30 99 79 a a a
Corea m m m m m m m m m m m m m a m a
Dinamarca 77 75 78 89 56 47 65 98 28 33 22 58 56 a 28 n
Eslovenia m m m m 37 29 46 100 m m m m 40 m m 2
Espafa m m m m m m m m m m m m m m m m
Estados Unidos 77 | 73 81 100 |x(1) |x(2) |x(3) m |[x(1) |x(2) |x(3) m x(1) x(1) x(1) x(1)
Estonia m m m m 57 45 69 98 19 24 14 96 57 m a 1
Finlandia 83 80 85 89 45 37 54 99 50 53 47 54 83 a a a
Francia m m m m 51 45 58 100 58 61 55} 89 51 14 3 40
Grecia 94 92 96 100 66 59 75 100 28 34 22 100 66 a 28 x(16)
Hungria 82 79 84 94 66 59 72 94 17 21 12 96 66 a 17 x(16)
Irlanda 93 92 94 98 70 72 69 97 52 45 60 71 98 a 6 19
Islandia 70 61 78 80 61 51 71 89 32 32 32 60 57 2 21 13
Israel 92 88 96 100 58 52 65 100 34 35 32 100 89 a 2 a
Italia m m m m 36 | 25 | 46 100 m m m m 74 m a m
Japén m m m m m m m m m m m m m m m x(16)
Luxemburgo 68 65 71 97 30 27 34 100 40 40 39 95 43 7 18 2
México 46 43 50 99 43 39 46 99 4 4 4 94 43 a 4 a
Noruega 75 72 79 86 58 48 69 98 22 30 14 61 58 a 22 m
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos m m m m 39 | 36 42 100 59 60 58 67 62 a 36 a
Polonia 82 78 86 98 48 37 60 92 37 46 28 99 71 a 14 a
Portugal 67 | 59 | 74 56 | 40 | 32 | 47 50 | 27 | 27 | 27 69 x(1) x(1) x(1) x(1)
Reino Unido m m m m m m m m m m m m m m m m
Republica Checa m m m m m | m m m m | m m m m n m a
Republica Eslovaca 83 | 81 | 85 97 26 | 21 | 31 98 63 | 67 | 59 94 74 a 15 n
Suecia 75 73 77 100 31 26 36 100 44 46 41 100 74 n n n
Suiza m m m m m m m m m m m m m m m m
Turquia 54 54 54 100 33 31 35 100 22 24 19 100 54 a a m
Media OCDE 77 74 80 g8} 49 44 56 96 35 37 32 79 64 3 11 5
Media UE21 80 78 83 92 44 38 51 96 43 46 40 83 62 5 12 6

Q Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m m m m m
% Argentina® m m m m 34 27 42 95 6 8 5 100 41 a a a
S Brasil m m m m 54 46 61 86 6 5 7 62 54 6 a a
.E China m m m m m m m m m m m m m m m m
& Federacion Rusa m m m m m m m m m m m m m m m m
8 India m m | m m m | m | m m m| m | m m m m m m
0 Indonesia m m m m 31 29 33 100 19 22 15 100 31 19 a a
Sudafrica m m m m m m m m m m m m m m m m
Media G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m m m

Notas: Se pueden consultar en Internet (véase StatLink a continuacién) las columnas que muestran las tasas de graduacién de mujeres y hombres en el nivel de
educacién secundaria superior por orientacién del programa (es decir, columnas 11-12, 14-15, 17-18, 20-21).

Para mas informaci6n sobre el método empleado para calcular las tasas de graduacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las edades tipicas correspondientes,
consulte Anexo 1.

Las no equivalencias entre la cobertura de los datos de poblacién y los de los estudiantes/graduados significan que las tasas de participacién/graduacién de los
paises que son exportadores netos de estudiantes pueden ser subestimadas (Luxemburgo, por ejemplo) y las de los importadores netos pueden ser sobreestimadas.

1. CINE 3A (de preparacién para el acceso directo a educacion terciaria de tipo A).
CINE 3B ((de preparacién para el acceso directo a educacién terciaria de tipo B).
CINE 3C (largo) de duracién similar a la de los programas tipicos 3A o 3B.
CINE 3C (breve) de duracién més breve que los programas tipicos 3A o 3B.

2. Proporcién de graduados de 25 afios entre la poblacién total de graduados.

3. Afio de referencia 2009.

Fuente: OCDE. Argentina, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932664385
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

A TablaA2.3. Tendencias de las tasas de (primera) graduacion en el nivel de educaciéon secundaria superior
2 (1995-2010)

Tasa media de
crecimiento anual
1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 1995-2010!
a8 Alemania? 100 92 92 94 97 99 e 100 100 97 84 87 -1,0%
8 Australia m m m m m m m m m m m m m
Austria m m m m m m m m m m m m m
Bélgica m m m m m m m m m m m m m
Canada m m 77 79 83 79 80 79 76 79 81 m m
Chile m m m m m 79 85 82 82 83 85 83 m
Corea 88 96 100 99 92 94 94 93 91 93 89 94 0,5%
Dinamarca 83 95 95 94 88 88 82 84 85 83 85 86 0,3%
Eslovenia m m m m m m 85 97 91 85 96 94 m
Espana 62 60 66 66 67 66 72 72 74 73 74 80 1,8%
Estados Unidos 69 70 71 73 74 75 76 75 75 76 76 77 0,7%
Estonia m m m m m m m m m m m m m
Finlandia 91 91 85 84 90 95 94 94 97 93 95 93 0,2%
Francia m m m m m m m m m m m m m
Grecia 80 54 76 85 96 93 100 98 96 91 m m m
Hungria m m 83 82 87 86 84 87 84 78 86 86 m
Irlanda m 74 77 78 91 92 91 87 90 88 91 94 2,3%
Islandia 80 67 70 79 81 87 79 87 86 89 89 88 0,7%
Israel m m m 90 89 93 90 90 92 90 89 92 m
Italia m 78 81 78 m 82 85 86 84 86 81 83 0,7%
Japon 96 95 93 94 95 96 95 96 96 95 95 96 0,0%
Luxemburgo m m m 69 71 69 75 71 75 73 69 70 m
México m 33 34 35 37 39 40 42 43 44 45 47 3,6%
Noruega 77 99 105 97 92 100 89 88 92 91 91 87 0,8%
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos m m m m m m m m m m m m m
Polonia m 90 93 91 86 79 85 81 84 83 85 84 -0,8%
Portugalz 52 52 48 50 60 53 51 54 65 63 96 104 4,7%
Reino Unido m m m m m m 86 88 89 91 92 92 m
Republica Checa 78 m 84 83 88 87 89 90 88 87 84 79 0,1%
Republica Eslovaca 85 87 72 60 56 83 85 86 86 82 82 86 0,0%
Suecia m 75 71 72 76 78 76 75 74 74 74 75 0,0%
Suiza 86 88 91 92 89 87 89 89 89 90 90 m m
Turquia 37 37 37 37 41 5 48 52 58 26 45 54 2,6%
Media OCDE 78 76 77 78 79 81 82 82 83 81 83 84 m
Media OCDE
para los paises con 78 77 85 0,6%
datos en 1995 y 2010
Media UE21 79 77 79 77 79 78 81 82 84 84 85 86 m
Q Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m m
S,i Argentina m m m m m m m m m m m m m
S Brasil m m m m m m m m m m m m m
% China m m m m m m m m m m m 69 m
g' Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m m
‘o'-‘ India m m m m m m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m m m m m m
Sudafrica m m m m m m m m m m m m m
Media G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Notas: Hasta 2004, las tasas de graduacién en el nivel de educacién secundaria superior se calculaban sobre una base bruta. Desde 2005, dichas tasas se
calculan, en los paises con datos disponibles, como tasas de graduacién netas (es decir, la suma de tasas de graduacién por cada edad).

Para mas informacién sobre el método empleado para calcular las tasas de graduacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las edades tipicas correspondientes,
consulte Anexo 1.

1. Para los paises sin datos para 1995, la tasa de crecimiento media anual de 2000-2010 se indica en cursiva.

2. Ruptura en las series entre 2008 y 2009 debido a una reasignacién parcial de los programas de formacién profesional a CINE 2 y CINE 5B.

3. Ao de referencia 1997 en lugar de 1995.

Fuente: OCDE. China: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacion). Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664404
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¢Cudntos estudiantes se espera que finalicen la educacion secundaria? - INDICADORA2 ~ CAPITULO A

TablaA2.4. Distribucion de graduados en formacion profesional de educacion secundaria superior,
por dmbito de estudio y sexo (2010)

Hombres Mujeres
) 'g ] E
SEEIE | 5| 4% g gES ¢ | 2|, & g

EL 9 S S |8 = =1 5 g2 ¢ S s] 8 = 3 =
SRR § 5% T8 S| S¥E|E | BT =R o
g;g% R E 2 |8 ;'S g '8% So"’% RE 2 |¢gE e g ':9%

@ [ = 2=} b . R %} 15 =1 =] - . R
ZEEIET G 36 & B8 B 2% AEE 5T G 86 2|85 if
1) () (5) (6) ) (©) 9@ @9 @5 (16) @7 (o (21 (22 (23) 29 (9 @0
& Alemania 52 2 2 27 9 52 2 3 n 42 2 16 53 19 7 1 1 n
3 Australia® 46 2 5 12 12 59 2 4 2 49 6 35 30 17 4 1 2 S
Austria 86 1 2 14 11 59 2 11 n 66 3 10 42 27 7 n 11 n
Bélgica 63 17 5 11 8 30 3 2 24 75 22 18 12 19 2 n 1 26
Canada! 4 m m m m m m m m 2 m m m m m m m m
Chile 30 m m m m m m m m 31 m m m m m m m m
Corea 23 16 n 6 3 62 10 2 n 23 32 1 22 5 26 13 2 n
Dinamarca 49 3 3 15 12 61 n 7 n 44 1 43 36 9 6 n 4 n
Eslovenia 80 B] 4 15 10 57 7 4 n 65 12 21 39 15 7 n 6 n
Espana 43 15 2 10 12 48 8 4 n 43 27 20 30 16 8 2 1 n
Estados Unidos m m a a a a a a a m m m m m m m m m
Estonia 25 2 n 1 10 76 5 7 n 15 6 n 20 43 22 3 5 n
Finlandia 89 4 8 9 18 56 4 5 n 99 7 29 21 27 10 1 5 n
Francia 65 2 3 14 12 63 n 6 n 65 2 30 32 27 6 n 8] n
Grecia 35 m m m m m m m m 22 m m m m m m m m
Hungria 21 1 1 6 17 72 n 5 n 13 4 10 30 37 14 n 4 n
Irlanda 53 7 7 10 7 3 3 5 57 83 6 31 16 5 n 1 2 40
Islandia 53 11 1 12 13 59 1 2 n 55 26 19 20 24 6 n 4 n
Israel 35 m m m m m m m m 32 m m m m m m m m
Italia 67 m m m m m m m m 53 m m m m m m m m
Japon 25 n 1 17 2 56 n 11 11 20 n 10 40 13 8 n 11 17
Luxemburgo 42 m m m m m m m m 41 m m m m m m m m
México 4 m m m m m m m m 4 m m m m m m m m
Noruega 44 1 4 2 13 75 3 3 n 27 4 47 11 25 10 n 3 n
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 76 4 8 18 22 37 7 4 n 94 5 58 19 14 2 n 2 n
Polonia 46 1 n 7 14 63 10 5 n 29 3 n 35 46 11 2 4 n
Portugal 32 m m m m m m m m 39 m m m m m m m m
Reino Unido m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Republica Checa 59 3 1 11 13 69 n 8] n 55 6 13 36 29 10 n 5 n
Republica Eslovaca 69 3 2 11 19 61 n 3 n 64 7 |11 38 | 31 9 n 4 n
Suecia 46 12 5 4 8 64 n 3 4 41 33 21 11 14 10 n 7 4
Suiza 78 2 2 23 6 57 3 6 n 69 24 47 13 9 n 3 n
Turquia 24 1 2 13 4 52 17 n 13 19 23 19 8 13 13 n 19
Media OCDE 47 5 3 12 11 56 4 4 44 11 21 28 21 9 2 4 5
Media UE21 55 4 3 12 13 55 3 5 52 8 21 30 24 8 1 4 5
S Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m m m m m m m
g Argentina! 8 2 1 9 1 63 6 14 4 5 5 2 27 1 82 i3 17 2
E Brasil 8 m m m m m m m m 12 m m m m m m m m
% China 47 m m m m m m m m 49 m m m m m m m m
2.' Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m m m m m m m
g India m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia 22 2 2 49 n 39 n n 8 15 2 6 49 n 29 n 4 10
Sudafrica m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Media G20 31 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ 28 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m m ‘ m ‘ m

Nota: Las columnas que muestran el desglose de humanidades, arte y educacién (3, 4, 19 y 20) y ciencias (10-13, 25-28) estan disponibles para consultar

en Internet (véase el StatLink més abajo).

1. Afio de referencia 2009.

Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién).
Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932664442
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CapriTUuLO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A2.5.[1/2] Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior,

por sexo y orientacion del programa

Ratio de graduados y nuevos ingresados tomando como base cohortes

Finalizacion de

Finalizacién de

programas
de secundaria Finalizacién de programas de
superior programas generales! | formacién profesional?
N -

g - 8 o

o 38

' Ly

<3 g5

Atio usado g g 3 by

para nuevos ingresados v " " 'E K " W | & Eh

Duracién del programa 2 3 ¢ g |3 g g4 | % &

(G: general, FP: de formaciéon | N = duracién 3 g 2| 3 ! -% & ;| 2 -% § g

Método profesional) tedrica 2 = s ] = S | &8 2 = S| &85
¥ Austria Cohorte 2006-2007 durante N 71| 65| 76 | 71 | 65 | 76 3 m| m| m n
9 verdadera 4 afios G y FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m| m| m m
° Belgica (FL) Cohorte 2004-2005 durante N 69 | 62 | 77 | 81 | 74 | 86 | 13 59 | 54 | 66 n
) verdadera 4 anios Gy FP 2 afios despuésdeN| 85 | 82 | 89 | 95 | 93 | 97 | 18 77 | 74 | 80 n
, Muestrade datos | 2006-2007 durante N 72 69 76 m m m m m m m m

Canada B 9 - .

e cohorte 3 aflos 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m | m| m m
Cohorte 2007 durante N 95 | 94 | 95| 97 | 96 | 97 | m 89 | 83 | 89 m
Corea verdadera 3 afios Gy FP 2 afios despuésdeN| m m m m m m | m m m m m
Dinamarca Cohorte 2002-2003 durante N 59 | 54 | 64 | 80 | 76 | 82 n | 35 | 35| 35 3
verdadera 3-4 afios G y 2-5 afios FP 2 afios despuésdeN| 73 | 69 | 76 | 88 | 87 | 90 3 54 | 54 | 54 9
Eslovenia Muestra de datos | 2007 durante N 76 | 72 | 81 | 86 | 86 | 86 | m 68 | 63 | 75 m
de cohorte 4 afios G y 3-4 afios FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m | m| m m
. Muestra de 2006-2007 durante N 57 53 61 57 53 61 m m m m m
e datos de cohorte | 2 afios G y FP 2 afos despuésdeN| 82 | 80 | 84 | 82 | 80 | 84 | m m | m | m m
Estados Unidos Estudio muestra | 2002 durante N 85| 83 | 8 | m m| m| m m m | m m
longitudinal 3 afios G y FP 2 afios despuésdeN| 88 | 86 | 90 | m | m | m | m m | m| m m
Estonia Cohorte 2004 durante N 76 | 72 | 80 | 84 | 82 | 86 n | 48 | 52 | 40 1
verdadera 3 afos G y 3-4 afios FP 2 afios despuésdeN| 86 | 82 | 89 | 92 | 90 | 93 B 68 | 67 | 69 3
Finlandia Cohorte 2004 durante N 70 | 68 | 72 | 80 | 78 | 81 1 62 | 61 | 64 1
verdadera 3 afios G y FP 2 afios despuésdeN| 80 | 78 | 83 | 91 | 90 | 93 4 | 72| 71| 74 1
Francia Estudio muestra | 1999-2005 durante N 59 | 54 | 64 | 61 | 56 | 66 5 55 | 52 | 60 n
longitudinal 3 anos Gy 2 afios FP 2 afios despuésdeN | 82 | 78 | 85 | 90 | 88 | 91 6 | 69 | 67 | 73 1
, Muestra de datos | 2006-2007 durante N 68 | 64 | 72 | 74 | 70 | 77 m 44 | 45 | 43 m
Hungria de cohorte 4 anos Gy FP 2afosdespuésdeN| m | m m| m| m| m| m m | m| m m
Irdanda Cohorte 2004 durante N 87 | 84 | 90 | m m| m| m m m | m m
verdadera 2-3 afios Gy FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m| m| m m
Islandia Cohorte 2002 durante N 44 | 36 | 52 | 44 | 35 | 51 6 45 | 38 | 55 39
verdadera 4 anios Gy FP 2 afios despuésdeN| 58 | 51 | 65 | 59 | 52 | 65 | 15 57 | 50 | 67 | 46
Israel Cohorte 2007 durante N 87 | 81 | 94 | 87 | 78 | 94 9 88 | 84 | 92| 13
verdadera 3 afios G y FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m| m| m m
, Cohorte 2007 durante N 93 92 93 93 93 94 m 91 91 91 m
Japon verdadera 3 afios G y FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m | m| m m
Luxemburgo Cohorte 2004-2005 durante N 45 | 39 | 51 | 68 | 61 | 73 1 35 | 31 | 39 n
verdadera 4 afios G y 2-5 aiios FP 2afios despuésdeN | 74 | 70 | 79 | 92 | 90 | 93 5 | 66 | 63| 71 n
Meésxico Muestra de datos | 2008 durante N 54 | 50 | 57 | m m| m| m m m | m n
de cohorte 3 afios G y FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m | m| m n
Noruega Cohorte 2004 durante N 57 | 48 | 66 | 73 | 68 | 77 n 42 | 33 | 54 | 53
verdadera 3 afos Gy 4 afios FP 2 afios despuésdeN| 72 | 68 | 76 | 83 | 79 | 87 1 62 | 59 | 65| 39
Nueva Zelanda Cohorte 2004 durante N 59 | 53| 64| 59 | 53| 64 | m m m| m m
verdadera 3 afos G 2 afios despuésdeN| 64 | 59 | 69 | 64 | 59 | 69 | m m m | m m
Paises Bajos Cohorte 2007 durante N 61 | 56 | 67 | 72 | 69 | 75 2 55 | 50 | 62 n
verdadera 2-3 afios G y 2-4 afios FP 2 afosdespuésdeN| 78 | 75 | 82 | 94 | 93 | 95 8] 70 | 66 | 75 1
Polonia Cohorte 2006-2007 durante N 80 | 75| 84 | 8 | 87 | 91 | m 69 | 67 | 73 m
verdadera 3 afios G y 3-4 afios FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m| m| m m
Reino Unido Cohorte 2006 durante N 61 | 56 | 67| m | m | m| m m | m| m m
verdadera 2 afios 2afiosdespuésdeN| 80 | 76 | 85 | m | m | m | m m | m| m m
Repiblica Eslovaca Muestrade datos | 2006 durante N 88 | 87 | 89| 98 | 98 | 97 | m 84 | 84 | 85 m
de cohorte 4 afios G y 2-4 afios FP 2afiosdespuésdeN| m | m | m | m | m | m | m m | m | m m
Suecia® Cohorte 2006 durante N 72 70 74 | 76 | 74 | 78 1 68 | 66 69 1
ueda verdadera 3 afios G y FP DafiosdespuésdeN| 79 | 77 | 81 | 84 | 82 | 86 | 4 | 74| 72 | 75| 3
edia paises” durante N 70 | 66 | 74 | 77 | 73 | 80 | m 61 | 59 | 64 m
Media paises 2 afios despuésdeN| 85 | 82 | 87 | 92 | 90 | 93 | m | 77 | 76 | 80 | m

Nota: Los datos presentados en esta tabla provienen de un estudio especial en el que participaron 25 paises. Para mas informacién sobre este indicador,
como los métodos empleados, los programas incluidos o excluidos, el afio de acceso, etc., consulte Anexo 3.
1. Ingresados en programas generales CINE 3 que se graduaron en un programa general o de formacién profesional.
2. Ingresados en programas de formacién profesional CINE 3 que se graduaron en un programa general o de formacién profesional.
3. Ingresados en programas generales CINE 3 que se graduaron en un programa de formacién profesional.

4. Ingresados en programas de formacién profesional CINE 3 que se graduaron en un programa general.

5. Tasas de acceso netas en el nivel de educacién secundaria superior se basan en la recopilacién de datos de UOE.
6. Excluyendo a los estudiantes que han continuado sus estudios en el sistema de educacién para adultos.
7. Media delos paises para N + 2 que corresponde a la media de los paises para N +la diferencia (en puntos porcentuales) de la media para los paises con datos de Ny N + 2.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink SisP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664480
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¢Cudntos estudiantes se espera que finalicen la educacion secundaria? - INDICADORA2 ~ CAPITULO A

Tabla A2.5.[2/2] Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior,
por sexo y orientacion del programa

Ratio de graduados y nuevos ingresados tomando como base cohortes

Proporcién de
estudiantes que no
se graduaron y que

siguen formandose en

Proporcién de
estudiantes que no
se graduaron y que
siguen formandose

programas generales en programas de
de educacion formacién profesional
Ao usado Tasas de ingreso netas
para nuevos ingresados en el nivel de educacién
Duracién del programa g i 4 & | secundaria superior de
(G: general, FP: de formaciéon ;] "E_ g, = "E -°5’~ los estudiantes menores
Método profesional) N = duracién tedrica 2 = s ] £ = de 20 afios (2010)°
¥ Austria Cohorte 2006-2007 durante N 76 76 76 m m m m
] verdadera 4 afios G y FP 2 afios después de N m m m m m m
Bélgica (FL) Cohorte 2004-2005 durante N 90 90 89 70 71 69 89
) verdadera 4 afios Gy FP 2 afios después de N 11 13 8 6 7 5
Canadi Muestra de 2006-2007 durante N m m m m m m m
datos de cohorte | 3 afios 2 afios después de N m m m m m m
Cohorte 2007 durante N 2 1 4 13 8 21
Corea verdadera 3 afios Gy FP 2 arios después de N m m m m m m m
Dinamarca Cohorte 2002-2003 durante N 69 71 67 62 61 62 95
verdadera 3-4 afios G y 2-5 afos FP 2 afios después de N 34 35 33 | 34 33 36
Eslovenia Muestra de 2007 duliante N m m m m m m 100
datos de cohorte| 4 afios G y 3-4 afios FP 2 afios después de N m m m m m m
rin Muestra de 2006-2007 durante N m m m m m m m
datos de cohorte| 2 afios G y FP 2 afios despuésde N | m m m m m m
. Estudio muestra | 2002 durante N m m m m m m
Estados Unidos longitudinal | 3 afios Gy FP 2 afos después de N m m m m m m 9
Estonia Cohorte 2004 durante N 54 51 57 51 44 63 100
verdadera 3 afios G y 3-4 afios FP 2 afos después de N 23 20 26 | 15 12 21
Finlandia Cohorte 2004 durante N 81 78 83 | 46 44 48 m
verdadera 3 anos Gy FP 2 afios después de N 45 42 48 25 23 27
Francia Estudio muestra| 1999-2005 durante N 93 93 94 | 80 81 79 m
longitudinal | 3 afios G y 2 afios FP 2 afios después de N m m m m m m
, Muestra de 2006-2007 durante N m m m m m m
Hungria datos de cohorte | 4 afios G y FP 2 afios después de N m m m m m m 9%
land Cohorte 2004 durante N m m m m m m 100
Likmia verdadera 2-3 afios G y FP 2 afos después de N m m m m m m
Islandia Cohorte 2002 durante N 50 49 50 40 38 44 100
verdadera 4 anos Gy FP 2 afios después de N 35 35 37 | 25 24 28
Israel Cohorte 2007 durante N 26 25 28 | 14 12 18 95
verdadera 3afios Gy FP 2 afios después de N m m m m m m
, Cohorte 2007 durante N m m m m m m
Japon verdadera 3 afios Gy FP 2 afios después de N m m m m m m 100
Luxembureo Cohorte 2004-2005 durante N 90 91 89 | 73 72 74 91
g verdadera 4 afios G y 2-5 afios FP 2 arios después de N 37 37 38 | 28 29 28
- Muestra de 2008 durante N m m m m m m
Mexico datos de cohorte | 3 afios G y FP 2 afos después de N m m m m m m 7
Noruega Cohorte 2004 durante N 40 39 40 35 39 28 98
verdadera 3 afios Gy 4 afios FP 2 afios después de N 14 15 13| 11 10 11
Nueva Zelanda Cohorte 2004 durante N 34 34 35 m m m 99
verdadera 3 afios G 2 afios después de N 24 25 24 m m m
Patses Bajos Cohorte 2007 durante N 73 71 75 25 26 25 m
verdadera 2-3 afios G y 2-4 afios FP 2 arios después de N 43 42 44 | 20 20 20
Polonia Cohorte 2006-2007 durante N m m m m m m 29
verdadera 3 afios G y 3-4 afios FP 2 afos después de N m m m m m m
0 . Cohorte 2006 durante N m m m m m m
Reino Unido verdadera 2 afios 2 afios después de N m m m m m m m
Republica Eslovaca Muestra de 2006 durante N m m m m m m 95
datos de cohorte | 4 afios G y 2-4 afios FP 2 afios después de N m m m m m m
6 Cohorte 2006 durante N 50 49 5ill 35 35 35
Suecia verdadera 3afios Gy FP 2 afios después de N 1 1 2 1 1 1 98
. durante N 59 59 60 | 45 44 47
Media paises” ‘ ‘ 2 afios después de N ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Nota: Los datos presentados en esta tabla provienen de un estudio especial en el que participaron 25 paises. Para més informacién sobre este indicador,

como los métodos empleados, los programas incluidos o excluidos, el afio de acceso, etc., consulte Anexo 3.
1. Ingresados en programas generales CINE 3 que se graduaron en un programa general o de formacién profesional.

2. Ingresados en programas de formacién profesional CINE 3 que se graduaron en un programa general o de formacién profesional.

3. Ingresados en programas generales CINE 3 que se graduaron en un programa de formacién profesional.
4. Ingresados en programas de formacién profesional CINE 3 que se graduaron en un programa general.

5. Tasas de acceso netas en el nivel de educacién secundaria superior se basan en la recopilacién de datos de UOE.
6. Excluyendo a los estudiantes que han continuado sus estudios en el sistema de educacién para adultos.

7. Media de los paises para N + 2 que corresponde a la media de los paises para N + la diferencia (en puntos porcentuales) de la media para los paises con datos de Ny N + 2.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932664480
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A Tabla A2.6. Finalizacion satisfactoria de programas de educacion secundaria superior,
por orientacion y duracion del programa
Ratio de graduados y nuevos ingresados tomando como base cohortes
Finalizacién de programas generales! Finalizacién de programas de formacién profesional?®
N = duracién tedrica Total 2 afos 3 aros 4 anos Total 2 afios 3 aros 4 anos 5 afios
u X durante N 71 a a 71 m n m m a
O Austria . ,
) 2 afios después de N m a a m m n m m a
. durante N 81 a a 81 59 a a 59 a
Belgica (F) 2 afios después de N 95 a a 95 77 a a 77 a
durante N 80 m m m m m m m m
Canada . .
2 afios después de N 88 m m m m m m m m
durante N 97 a 97 a 89 a 89 a a
Corea . ,
2 afos después de N m a m a m a m a a
Di durante N 80 m 80 61 35 57 12 64 41
namarca 2 afios después de N 88 m 89 80 54 72 33 83 59
. durante N 86 n a 86 68 n 76 65 a
Eslovenia . ,
2 afios después de N m n a m m n m m a
. durante N 57 57 a a m m m m m
Espana . .
2 afios después de N 82 82 a a m m m m m
durante N
Estados Unidos ur_an ¢ . ™ ” o " m " o " o
2 afios después de N m m m m m m m m m
. durante N 84 a 84 a 48 a 47 59 a
Estonia - 3
2 afios después de N 92 a 92 a 68 a 68 68 a
Finlandi durante N 80 a 80 n 62 n 62 n
andia 2 afios después de N 91 a 91 n 72 n 72 n
. durante N 61 a 61 a 55 55 m a
Francia . ,
2 afios después de N 90 a 90 a 69 69 m a a
durante N 74 m a 74 44 m a 44 n
Hungria . .
2 afios después de N m m a m m m a m m
durante N m m m m m m m m m
Irlanda . )
2 afos después de N m m m m m m m m m
Islandi durante N 44 m m m 45 m m m m
sandia 2 afos después de N 59 m m m 57 m m m m
durante N 87 a 87 a 88 a 88 m a
Israel . ,
2 afios después de N m a m m m a m m a
| durante N 93 a 93 m 91 a 91 m a
Japon . .
2 afios después de N m a m m m a m m a
L b durante N 68 a a 68 35 52 33 34 36
Ve
uxemburgo 2 afios después de N 92 a a 92 66 61 60 72 74
durante N m m m m m m m m m
México . ,
2 afos después de N m m m m m m m m m
N durante N 73 n 73 n 42 a m 42 m
oruega 2 afios después de N 83 n 83 n 62 a m 62 m
N Zeland durante N 59 m 59 m m m m m m
ueva celanda 2 afios después de N 64 m 64 m m m m m m
Paises Bai durante N 72 69 76 m 55 48 59 61 m
aises Bajos 2 afios después de N 94 91 97 m 70 64 72 76 m
3 durante N 89 a 89 a 69 71 68 a
Polonia . .
2 afos después de N m a m a m m m a
durante N m m m m m m m m m
Reino Unido N ,
2 afios después de N m m m m m m m m m
e durante N 98 a a 98 84 73 73 89 a
Republica Eslovaca . .
2 afios después de N m a a m m m m m a
. durante N 76 m 76 a 68 m 68 a a
Suecia® - .
2 afios después de N 84 m 84 a 74 m 74 a a
durante N 77 m 80 77 61 m 64 59 m
Media paises* ~ ,
2 afios después de N 92 m 93 90 77 m 80 78 m

Nota: Para mas informacién sobre este indicador, como los métodos empleados, los programas incluidos o excluidos, el afio de acceso, etc., consulte Anexo 3.
1. Ingresados en programas generales CINE 3 que se graduaron en un programa general o de formacién profesional.

2. Ingresados en programas de formacion profesional CINE 3 que se graduaron en un programa general o de formacién profesional.

3. Excluyendo a los estudiantes que han continuado sus estudios en el sistema de educacién para adultos.

4. La media de los paises para N+2 corresponde a la media de los paises para N+ la diferencia (en puntos porcentuales) de la media de los paises con los
datos Ny N+2.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664499
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INDICADOR

ZCUANTOS ESTUDIANTES SE ESPERA QUE FINALICEN
LA EDUCACION TERCIARIA?

= Segtin los patrones de graduacién actuales, se calcula que actualmente, en los paises de la OCDE,
una media de un 39% de adultos jévenes completaran estudios de educacién terciaria de tipo A
(tedricos en gran medida) a lo largo de su vida. Dicha cifra oscila entre un 50% o mas en Australia,
Dinamarca, Islandia, Polonia y Reino Unido y menos del 25% en Arabia Saudi, México y Turquia.

= Al mismo tiempo, se espera que solamente un tercio de los adultos jévenes completen estudios de
educacion terciaria de tipo A antes de cumplir los 30 afios. En Australia, Dinamarca, Irlanda, Polo-
nia y Reino Unido, dicha cifra supera el 40%, mientras que en México solo llega al 18%.

Grafico A3.1. Tasas de graduacion en educacion terciaria de tipo A,
por grupo de edad (2010)

Incluyendo y excluyendo estudiantes internacionales

H Total M Total sin estudiantes internacionales
E con > 30 afios Se excluyen estudiantes internacionales > 30 afios
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Nota: En este grafico solo se informa de los graduados por primera vez en programas terciarios de tipo A.

1. No se incluyen los graduados estudiantes internacionales.

2. Afio de referencia 2009.

3. No se incluyen tasas de graduacién por grupo de edad.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del total de las tasas de graduacion para la educacion terciaria de tipo A, tanto para

hombres como para mujeres.

Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Arabia Saudi: Observatory on Higher Education. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661687

Como leer este grifico

Se indica la probabilidad que tienen los estudiantes de obtener una graduacién en un programa de nivel universitario en los

paises de la OCDE y otros paises del G20 con datos disponibles. Por ejemplo, en un grupo de 100 hombres y mujeres jévenes:

+ EnIslandia, 60 personas se graduardn en un programa de nivel universitario a lo largo de su vida, pero solo 36 lo har4n antes
de cumplir los 30.

+ En Polonia, 55 personas se graduaran en un programa de nivel universitario a lo largo de su vida, 47 de ellas antes de cumplir los 30.

+ En Australia, Dinamarca y Reino Unido, unas 50 personas se graduaran en un programa de nivel universitario, pero solo

algo mas de 40 de ellas lo hardn antes de cumplir los 30 afios. Si se excluyen los estudiantes internacionales, menos de 30
australianos se graduardn antes de cumplir los 30 afios.

@ Contexto

Las tasas de graduacién en educacién terciaria muestran el ritmo al que el sistema educativo de
cada pais genera capital humano con conocimientos y cualificaciones avanzados y especializados.
En los paises de la OCDE hay fuertes incentivos para obtener una cualificacién terciaria, como
salarios elevados y mejores perspectivas de empleo. La educacién terciaria registra grandes varia-
ciones en su estructura y su dmbito entre distintos paises, y las tasas de graduacién se ven influi-
das tanto por el grado de acceso a estos programas como por la demanda de cualificaciones mas
avanzadas en el mercado de trabajo. Es posible que la expansién de la educacién terciaria sin mer-
ma de la calidad genere presién para que los paises y las instituciones de educacién superior
mantengan o aumenten los actuales niveles de gasto en educacién terciaria.
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En los dltimos afios, el concepto tradicional de estudiante de educacién terciaria ha cambiado con
el influjo del acceso a la educacién terciaria de estudiantes de mas edad. En algunos paises, es
frecuente que los estudiantes de educacién terciaria tengan experiencia profesional y que tengan
maés de 30 afios. Los cambios en el mercado laboral han brindado incentivos a los adultos para que
estudien y puedan adaptar asi sus competencias a las nuevas demandas del mercado laboral. Ade-
mas, la crisis econémica global también ha generado incentivos para que los estudiantes accedan
a la educacioén terciaria o permanezcan en ella, en lugar de arriesgarse a entrar en un mercado
laboral inestable.

@ Otros resultados

= Basandose en los actuales modelos de graduacién, se calcula que una media del 47% de las jo6-
venes y un 32% de los jévenes de los paises de la OCDE completaran unos estudios de edu-
cacién terciaria de tipo A alo largo de su vida. La mayoria de los graduados en todos los niveles
de educacién terciaria son mujeres, excepto en el nivel de doctorado.

= Pese a que en las tltimas décadas ha crecido rdpidamente la demanda de programas universita-
rios, ain hay cabida para programas maés breves orientados a la formacién profesional o de edu-
cacion terciaria de tipo B. Estos programas responden a la necesidad de los individuos de cursar
programas de estudio mds cortos, asi como a las necesidades del mercado de trabajo. Se espera
que una media del 11% de los adultos jévenes en los paises de la OCDE completen una edu-
cacion terciaria de tipo B a lo largo de su vida (un 12% de mujeres jévenes frente a un 9% de
hombres jévenes).

= En China, se calcula que un 14% de los jovenes obtendran una graduaciéon en un programa de
educacién terciaria de tipo A y un 18% obtendran una graduacién en un programa de primer
grado de educacidn terciaria de tipo B a lo largo de su vida.

= Los estudiantes internacionales hacen una aportacion significativa a las tasas de graduacién
en educacidn terciaria en varios paises. En los paises que tienen una alta proporcién de estu-
diantes internacionales, como Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido, las tasas de graduacién
se inflan artificialmente.

@ Tendencias

Como media en los paises de la OCDE con datos disponibles, las tasas de graduacién en programas
de educacién terciaria de tipo A han aumentado 20 puntos porcentuales a lo largo de los ultimos
15 afios, mientras que las tasas de los programas terciarios de tipo B se han mantenido estables.
Aunque los doctorados representan una proporcién muy pequeria de los programas terciarios,
la tasa de graduacién en este tipo de programas se ha duplicado a lo largo de los tltimos 15 afios.

@ Nota

Las tasas de graduacién representan un porcentaje estimado de una cohorte de edad que se espe-
ra que se gradue a lo largo de su vida. Este cédlculo se basa en el nimero de graduados en 2010y en
la distribucién por edades de este grupo. En consecuencia, las tasas de graduacién se basan en el
modelo actual de graduacién y son sensibles a todo cambio en el sistema educativo, como la intro-
duccién de nuevos programas o los alargamientos y acortamientos de la duracién del programa,
como los que tienen lugar con la aplicacién del proceso de Bolonia.

En este indicador, 30 arfios se considera el limite superior de la edad tipica de primera graduacién
en un programa de educacién terciaria de tipo A o B. El limite superior de la edad tipica de gradua-
ci6én en un programa de investigacién avanzada es de 35 afios.

INDICADOR A3
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Analisis

En muchos paises existe una clara distincién entre las graduaciones universitarias de primer y segundo grado
(es decir, programas para pregraduados universitarios y programas para graduados universitarios). No obstan-
te, en algunos paises, se obtienen mediante un solo programa de larga duracién grados comparables a escala
internacional con un master. Para poder hacer comparaciones precisas, los datos presentados en este indicador
se refieren solamente a los graduados por primera vez, a no ser que se indique otra cosa. El proceso de Bolonia
tiende a armonizar en los paises europeos la duracién de los programas propuestos a los estudiantes (véase,
mas adelante, el apartado sobre Estructura de la educacién terciaria).

Tomando como base los patrones de graduacién de 2010, se espera que, en los 27 paises de la OCDE con datos
comparables, una media de un 39% de jévenes se gradiien por vez primera en programas terciarios de tipo A a
lo largo de su vida. La proporcién oscila entre alrededor del 20% en Arabia Saudi y México y un 50% o mas en
Australia, Dinamarca, Islandia, Polonia y Reino Unido.

Estos programas suelen tener una base teérica y han sido concebidos para el acceso a programas de investigacién avan-
zada y profesiones que requieren un alto grado de conocimientos y cualificaciones. Su marco institucional pueden ser
universidades u otras instituciones. La duracién de los programas que permiten obtener una primera graduacién en
programas terciarios de tipo A oscila entre tres afios (por ejemplo, el Honours Bachelor’s Degree en muchas universidades
de Irlanda y Reino Unido, y la Licence en Francia) y cinco afios o més (por ejemplo, el Diplom en Alemania).

En 2010, las tasas de graduacién en programas de educacion terciaria de tipo B alcanzaron una media del 11%
en los 26 paises de la OCDE con datos comparables. Estos programas se clasifican en el mismo nivel académico
que otros mas orientados a la teoria, pero suelen ser de menor duracién (normalmente dos o tres afios). En
general, no han sido concebidos para acceder a titulaciones de nivel universitario, sino que mas bien conducen
directamente al mercado laboral. En 2010, la tasa de graduacién de las mujeres fue de un 12%, en comparacién
con el 9% en el caso de los hombres (Tabla A3.1).

Tomando como base los patrones de graduacién de 2010, se espera que una media de un 39% de jévenes en los
paises de la OCDE se gradiien en programas de educacién terciaria de tipo A de primer grado, a menudo denomi-
nados grado, y un 15% de personas en programas de educacién terciaria de tipo A de segundo grado, a menudo
denominados master. En lo que respecta a los programas de primer grado, la tasa de graduacién iguala o excede el
50% en Australia, Dinamarca, Federacién Rusa, Islandia, Nueva Zelanda y Polonia, pero es inferior al 20% en
Arabia Saudi, Argentina, Bélgica, China, Indonesia y Sudafrica. Las bajas tasas de graduacién en Argentina, Bélgi-
cay China se ven compensadas por un mayor nivel de las tasas de graduacién en programas de educacién terciaria
de tipo B. La tasa de graduacién en programas de segundo grado es igual o superior al 20% en Bélgica, Dinamarca,
Finlandia, Irlanda, Islandia, Polonia, Reino Unido, Republica Checa y Reptblica Eslovaca (Tabla A3.3). Con la apli-
cacién del proceso de Bolonia, los programas en este nivel de educacién se han desarrollado considerablemente.

Datos sobre tendencias

En todos los paises con datos comparables, han aumentado las tasas de graduacién en programas de educacién
terciaria de tipo A entre 1995 y 2010. El aumento fue particularmente acusado entre 1995 y 2000 y luego se
estabilizé. A lo largo de los tres ultimos afios, las tasas de graduacién se han mantenido bastante estables, en
un 39% aproximadamente. Los aumentos mds significativos desde 1995 se registraron en Austria, Republica
Checa, Republica Eslovaca, Suiza y Turquia, donde la tasa de crecimiento anual es de méas de un 8% (Tabla A3.2).

Debido a una creciente armonizacién entre los sistemas de educacién superior de los paises europeos y un
alejamiento general de programas mas largos a favor de programas de tres afios de duracién, algunos paises han
registrado rapidos aumentos de sus tasas de graduacién. Por este motivo, las tasas de graduacién registraron
un acusado aumento en la Repuiblica Checa entre 2004 y 2007, en el marco de las reformas del proceso de
Bolonia, y también aumentaron en Finlandia y Republica Eslovaca entre 2007 y 2008, por el mismo motivo
(véase mas adelante el apartado sobre Estructura de la educacioén terciaria).

Las tendencias en educacién terciaria de tipo B varian entre 1995 y 2010, aunque la media de la OCDE ha per-
manecido estable. En Espafia, por ejemplo, el acusado aumento de las tasas de graduacién en ese tipo de edu-
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Grafico A32. Tasas de graduados por primera vez en educacion terciaria de tipo Ay B (1995 y 2010)

[ Terciaria de tipo A (2010) | B Terciaria de tipo B (2010)
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1. Anio de referencia: 2000 en lugar de 1995.

2. Afio de referencia: 2009 en lugar de 2010.

3. Ruptura en las series entre 2008 y 2009 debido a una reasignacién parcial de los programas de formacién profesional a CINE 2 y CINE 5B.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de primera graduacion en educacion terciaria de tipo A en 2010.

Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Arabia Saudi: Observatory on Higher Education. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Statlink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932661706

caci6én durante este periodo se puede atribuir al desarrollo de nuevos programas de formacién profesional de
nivel avanzado. En Finlandia, en cambio, las tasas de graduacién en este tipo de programas han sufrido un ra-
pido descenso desde que se han ido suprimiendo, a favor de una educacién terciaria con una orientacién mds
académica (Grafico A3.2).

Participacion de estudiantes de mas edad en el total de graduados

La proporcién de jévenes que se gradian en educacién terciaria y sus edades varian entre los diferentes paises. En
algunos, una gran proporcién de los graduados son estudiantes de méas edad. Las diferencias de edad entre gradua-
dos pueden estar vinculadas a factores estructurales, como la longitud de los programas de educacién terciaria o
la obligacién de hacer el servicio militar. Las diferencias de edad pueden estar vinculadas a factores econémicos,
como la existencia de politicas para animar a los que ya han adquirido experiencia de trabajo a matricularse en
educacién terciaria y aumentar sus competencias. En la actual economia global, algunos jévenes han decidido se-
guir formandose en lugar de arriesgarse a entrar en un mercado laboral marcado por la inestabilidad (véase Indi-
cador C3). El hecho de que estos hombres y mujeres estén accediendo mas tarde a la poblacién activa tiene reper-
cusiones econdémicas que los que elaboran las politicas educativas deberian tener en cuenta, como por ejemplo un
mayor gasto por estudiante y la pérdida de los ingresos impositivos como resultado de una vida laboral mas corta.

En los 24 paises con datos disponibles sobre la edad de los estudiantes, el nimero de estudiantes fuera de la
edad tipica de graduacién, es decir, con mas de 30 arfios, asciende a un cuarto del total de graduados en Islandia,
Israel, Nueva Zelanda, Suecia y Suiza (Gréfico A3.1).

Entre los paises donde mds del 20% de los individuos son graduados por primera vez en programas de educa-
cién terciaria de tipo B —~Canad4, Eslovenia, Irlanda, Japén y Nueva Zelanda—, Eslovenia y Nueva Zelanda
fueron los que tuvieron una mayor proporcién de graduados con mas de 30 afios (Tabla A3.1).

Participaciéon de estudiantes internacionales en el total de graduados

El término «estudiantes internacionales» se refiere a los estudiantes que han cruzado fronteras expresamente
con la intencién de estudiar. Los estudiantes internacionales tienen un acusado impacto en las tasas de gradua-
cién estimadas, por diferentes motivos. Se les suele considerar, por definicién, como graduados por primera
vez, con independencia de su formacién previa en otros paises (por ejemplo, un estudiante internacional que
accede a un programa de segundo grado y obtiene una graduacién en él se considerard como graduado por vez
primera). Ademds, como han cruzado fronteras con la intencién de estudiar y no necesariamente de quedarse
en el pais o trabajar en él, aumentan el nimero absoluto de graduados en la poblacién. En los paises que tienen
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una alta proporcién de estudiantes internacionales, como Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido, las tasas de
graduacién se inflan artificialmente. Por ejemplo, si no se tienen en cuenta los estudiantes internacionales, las
tasas de graduacién por primera vez en programas terciarios de tipo A por debajo de los 30 afios de edad para
Australia y Nueva Zelanda decrecen en 14 y 8 puntos porcentuales, respectivamente, y las tasas de graduacién
por vez primera en programas de educacidn terciaria de tipo B por debajo de los 30 afios de edad decrecen en
5 puntos porcentuales en Nueva Zelanda (Tabla A3.1).

La aportacién de los estudiantes internacionales a las tasas de graduacién también es significativa en la prime-
ra etapa de la educacioén terciaria de tipo A (es decir, nivel de grado), aunque en menor medida. En Australia,
Austria, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suiza, al menos un 10% de estudiantes que obtienen una primera gra-
duacién en educacion terciaria son estudiantes internacionales. En los paises que no disponen de datos sobre
la movilidad de los estudiantes, los estudiantes extranjeros también representan un 10% o maés de los que ob-
tienen su primera graduacién en Francia.

La aportacién de los estudiantes internacionales a las tasas de graduacién también es significativa en los pro-
gramas de segundo grado, como los méasteres. En Australia y Reino Unido, las tasas de graduacién disminuyen
11 puntos porcentuales cuando se excluye a los estudiantes internacionales.

Tasas de graduacioén para los titulos en investigacién avanzada

Los graduados en doctorado son aquellos que han obtenido el nivel m4s alto de educacién formal y suelen in-
cluir a investigadores que han obtenido el doctorado o Ph. D. Como tales, son importantes para fomentar
y difundir el conocimiento en la sociedad. Segin los modelos de graduacién de 2010, una media de un 1,6% de
jévenes en los paises de la OCDE obtendra una graduacién en programas de investigacién avanzada, frente a un
1,0% en 2000. Este aumento de medio punto porcentual en los ultimos 10 afios representa una tasa de creci-
miento anual del 5%. En este nivel de educacion, la tasa de graduacién de las mujeres (1,5%) es menor que la
delos hombres (1,7%). (Para mas informacién sobre la igualdad entre los sexos en el acceso a la graduacién y en
la obtencién de graduaciones en programas de educacidn terciaria, véase el Indicador A4).

Algunos paises fomentan los estudios de doctorado, sobre todo en el caso de los estudiantes internacionales.
En Alemania y Suiza, donde hay mas de un 2,5% de personas que se graduian en este nivel de educacién, las
tasas de graduacién en el nivel de doctorado son altas en comparacién con la media de la OCDE. Esto se debe,
en parte, a la alta proporcién de estudiantes internacionales que cursan estudios de doctorado. Por el contra-
rio, en estos paises las tasas de graduacién de primer y segundo grado en programas de educacién terciaria de
tipo A estan por debajo de la media de la OCDE.

La movilidad internacional de los estudiantes de doctorado subraya el atractivo de los programas de investigacién
avanzada en los paises anfitriones. Los estudiantes internacionales constituyen mds del 40% de los graduados
en doctorado en Reino Unido y Suiza (Tabla A3.3).

Estructura de la educacion terciaria: principales bloques de programas

El proceso de Bolonia tiene su origen en la Declaracién Conjunta para la Armonizacién del Disefio del Sistema
Europeo de Educacién Superior, firmada en 1998 por Alemania, Francia, Italia y Reino Unido. Su propésito era
aportar un marco comun para la educacién terciaria en Europa en los niveles de grado, master y doctorado (que
se suelen conocer como la estructura BMD, por sus iniciales en inglés: bachelor’s degree, master’s degree y docto-
rate). Se ha armonizado, en virtud del nuevo sistema, la duracién media del grado, del master y del doctorado,
para mejorar la comparabilidad de los datos en los paises europeos y no europeos de la OCDE, facilitar la mo-
vilidad de los estudiantes entre distintos paises y reconocer la equivalencia entre programas similares. En
menos de 15 afios, este proceso se ha extendido a 47 paises.

La Tabla A3.4 presenta los principales bloques de programas en educacién terciaria y la distribucién de los
graduados en los bloques correspondientes. Los bloques se organizan de la siguiente manera:
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= Programas que duran menos de tres afios, pero se consideran parte de la educacién terciaria. En 2010, una
media del 8% de todos los graduados se titularon en estos programas; entre un 16% y un 40% de todos los
graduados completaron estos programas en Arabia Saudi, Corea, Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Irlan-
da, Reino Unido y Turquia, mientras que en otros paises menos de un 6% de todos los graduados se gradua-
ron en estos programas.

Programas de grado o equivalentes, que duran de tres a cuatro afios. Este es el bloque de programas maés co-
mun en distintos paises. En 2010, una media del 44% de todos los graduados se graduaron en este tipo de
programas. En Arabia Saudi, Estonia, Finlandia, Islandia, Noruega, Paises Bajos y Portugal, mas del 60%
de todos los graduados se graduaron en este tipo de programas.

Programas de méster o equivalentes, que suelen durar entre uno y cuatro afios, y que normalmente preparan
a los estudiantes para una segunda graduacion o cualificacién tras un programa de grado. Por tanto, la dura-
cién acumulada de estos estudios en el nivel terciario suele ser de cuatro a ocho afios o incluso mas. En 2010,
una media del 19% de todos los graduados completaron este tipo de programa; aunque, en Bélgica, Polonia,
Republica Eslovaca y Suecia, el porcentaje alcanzado fue al menos de un 30%.

Programas largos y titulaciones de estructura sencilla con una duracién minima de cinco afios. Equivalen, en
su mayor parte, a titulaciones master, pero en algunos casos la cualificacién obtenida equivale a la de un
programa de grado. Estos programas suelen concentrarse en estudios de medicina, arquitectura, ingenieria y
teologia. En 2010, una media de solo un 2% de todos los graduados se titularon en estos programas; en Fran-
cia y Portugal, sin embargo, la cifra ascendi6 a un 9% y en Polonia a més de un 16% de todos los graduados.
No obstante, si los programas siguen sin encajar en las categorias de Bolonia, un porcentaje de los graduados
de este nivel no se cuenta en esta categoria.

= Programas y titulaciones en el nivel de doctorado o Ph. D., que normalmente corresponde a CINE 6, con una
duracién de tres a cuatro afios, por regla general, dependiendo del programa y del pais. En 2010, una media
del 2% de todos los graduados se titularon en este tipo de programas.

Uno de los efectos beneficiosos del proceso de Bolonia, que pretende armonizar los programas de educacién
terciaria en toda Europa, serd una mejor comparabilidad de los datos. A corto plazo, el proceso conduce a un
aumento estructural de las tasas de graduacién en los paises europeos (véanse los datos sobre tendencias y el

Grafico A3.3. Estructura de la educacion terciaria: principales bloques de programas (2010)
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1. Algunos doctorados se siguen asignando fuera de la estructura de Bolonia.

2. Ao de referencia 2009.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de titulaciones que siguen la estructura de Bolonia.

Fuente: OCDE. Arabia Saudi: Observatory on Higher Education. Tabla A3.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661725
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andlisis de la Tabla A3.2). No obstante, en algunos paises no se han ubicado todavia determinados programas
en los diferentes bloques debido a las dificultades para su clasificacién. En 2010, estos programas abarcaban
una media del 25% de todos los graduados y mas del 50% en Alemania, Austria, Eslovenia, Espafia, Hungria y
Suiza. Estos paises han de decidir cudles son los bloques apropiados para estos programas si quieren estar ple-
namente integrados en la estructura de Bolonia, que estaba previsto que fuera operativa en 2010.

Definiciones

Una primera graduacion en el nivel de educacién terciaria de tipo A tiene una duracién acumulada teérica de
tres afios, en equivalente a tiempo completo. Estas graduaciones son, por ejemplo, el bachelor'degree (titulo
de grado en Espafia) en muchos paises de habla inglesa, el Diplom en muchos paises de habla alemana y la Li-
cence en muchos paises de habla francesa.

Los graduados en el periodo de referencia pueden serlo por primera vez o repetidas veces. Un graduado por
primera vez es un estudiante graduado por primera vez en un nivel de educacién -o, en el caso de CINE 5, en
un programa de tipo 5A o 5B- en el periodo de referencia. Por tanto, si un estudiante ha obtenido varias gra-
duaciones a lo largo de los afios, se le cuenta como graduado cada afio, pero solo una vez como graduado por
primera vez.

Las tasas netas de graduacion representan el porcentaje estimado de personas de una cohorte de edad especi-
fica que van a completar un programa de educacién terciaria alo largo de su vida, tomando como base los patrones
actuales de graduacién.

Los programas de segundo grado y programas mas avanzados de base teérica (por ejemplo, el master en
los paises de habla inglesa y la maitrise en los paises de habla francesa) se clasificarian dentro de los programas
terciarios de tipo A, con independencia de las cualificaciones en investigacién avanzada, que tendrian su posi-
cién propia en CINE 6.

Graduados en educacion terciaria son los que obtienen una titulacién universitaria, una graduacién en forma-
ci6én profesional o titulacién en investigacién avanzada de nivel de doctorado.

Metodologia

Los datos hacen referencia al afio académico 2009-2010 y se basan en la recopilacién de estadisticas educativas
UOE gestionada por la OCDE en 2011 (para mas detalles, véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2012).

Los datos sobre el impacto de los estudiantes internacionales en las tasas de graduaciones terciarias se basan
en un estudio especial llevado a cabo por la OCDE en diciembre de 2011.

Los datos sobre las tendencias en las tasas de graduaciones terciarias para los afios 1995 y 2000 a 2004 se basan
en un estudio especial llevado a cabo en enero de 2007.

Para permitir comparaciones, con independencia de las diferencias en las estructuras de graduaciones naciona-
les, se subdividen las graduaciones universitarias de acuerdo con la duracién teérica del periodo de estudio: el
numero estdndar de afios, fijado por la ley u otras disposiciones, en los cuales un estudiante ha de completar
el programa de educacién. Las graduaciones obtenidas en programas de menos de tres afios de duracién no se
consideran equivalentes a completar ese nivel de educacién y no se incluyen en este indicador. Los programas
de segunda graduacién se clasifican de acuerdo con la duracién acumulativa de los programas de primera y se-
gunda graduacién. Los individuos que ya han obtenido una primera graduacién no se incluyen en el recuento
de graduados por primera vez.

En las Tablas A3.1, A3.2 (a partir de 2005), A3.3 y las Tablas A3.2a y A3.5 (disponibles en Internet), las tasas
de graduacién se calculan como tasas netas de graduacién (es decir, la suma de las tasas de graduacién de cada
edad). Se presentan las tasas brutas de graduacién para los paises que no pueden proporcionar dichos datos
detallados. Para calcular las tasas de graduacién brutas, los paises identifican la edad tipica de graduacién (véa-
se Anexo 1). Se divide el nimero de graduados, con independencia de su edad, entre la poblacién a la edad tipi-
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ca de graduacién. En muchos paises es dificil definir una edad tipica de graduacién, porque los graduados estan
repartidos en una amplia gama de edades.

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su
responsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién de los Altos
del Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies en Cisjordania de acuerdo con los términos del derecho
internacional.

Referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador estd disponible en Internet:

¢ Tabla A3.2a. Tendencias de las tasas de graduacién en educacién terciaria por sexo (2005-2010)
StatLinic TSP http://dx.doi.org/10.1787/888932664594

o Tabla A3.5. Tendencias de las tasas netas de graduacion en el nivel de cualificacion de investigacion
avanzada (1995-2010)
StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664651
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TablaA3.1. Tasas de graduacién en educacién terciaria (2010)

Suma de las tasas de graduacion por cada edad, por sexo y programa de destino

Tasas de los programas terciarios de tipo B Tasas de los programas terciarios de tipo A (graduados Tasas de programas
(graduados por primera vez) por primera vez) de investigacion avanzada

con <30 afios con <30 anos con <35 afnos

§ 5] § ] Ajustadas § 3 § ] Ajustadas § 3 g ]
g "E 2 3 —E g (sin estudiantes | "8 —E 2 8 _E §~ (sin estudiantes | & —E 3 g _g z-i

2 mo § | 2| S internacionales) | 2 :o §= e 2| = internacionales) ;5 :° § e 2| =
) @ 6 @ 6 6 (7) @ (9 @0 @11y @12) @13) (14) (15) (16) (17) (18) (19) (20)
8 Alemania 14 9/ 19| m| m| m m 30| 28| 32| 25| 24| 27 24 26| 28(23|21| 2219
8 Australial 16| 14| 18| 11| 10| 12 8 50| 41| 59| 43| 35| 50 29 1,9/ 19(19| 10| 1,0| 1,0
Austria 12| 13| 11 8 9 7 8 30| 25| 34| 25| 20| 29 22 22| 25/19|16| 1,8| 14
Bélgica m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 1,5| 1,7 1,3 | 1,2| 1,3| 1,1
Canadal 29| 23| 34| 22| 19| 26 21 36| 28| 45| 33| 26| 41 31 1,2| 1,310/ 0,7| 0,8| 0,7
Chile m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 0,2 02(02|0,1| 01| 0,1
Corea m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 1,3| 1,8/ 09| 0,4| 0,5| 0,3
Dinamarca 9 9 9 7 7 8 6 50| 38| 62| 42| 31| 52 38 20| 22|18 14| 1,7| 11
Eslovenia 26| 21| 31| 14| 12| 18 14 29| 15| 45| 25| 13| 39 25 1,5 1,5/ 15| 0,4 n n
Espafia 16| 15| 18| 15| 14| 16 m 30| 22| 37| 27| 19| 34 m 1,1 1,110/ 0,7| 0,7| 0,7
Estados Unidos 11 8| 14| m| m| m m 38| 32| 45| m| m| m m 1,6 1,5/ 1,8 m| m| m
Estonia m| m| m| m| m m m m| m m| m m m m 0909|1002 02| 0,2
Finlandia n n n| m n m n 49 | 41| 57| 37| 31| 43 m 2322|2510 1,1 1,0
Francia® m| m| m| m| m m m m| m m| m m m m 1,5| 1,7| 1,3 m m| m
Grecia m m| m| m| m m m m| m| m| m m m m 1,1 1,2| 1,0 m m m
Hungria 6 3 8 5 3 7 m 31| 23| 40| 27| 20| 34 m 08| 0807|055 05| 0,5
Irlanda 22| 24| 20| 16| 18| 14 15 47| 40| 53| 42| 36| 48 40 1,6| 16|14 |1,1| 1,1 | 1,1
Islandia 2 2 2 1 1 1 1 60| 41| 80| 36| 27| 47 34 08 09/07|04| 05| m
Israel m m m m m m m 37| 31| 43| 27| 21| 33 m 1,5/ 141401 | 01| 0,1
Italia 1 1 1| m| m| m m 32| 25| 38| 27| 21| 33 m m m| m| m| m| m
Japon 25| 18| 32 m m m m 40 | 44| 36 m m m m 1,1| 1,5| 0,6 m m m
Luxemburgo m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m
México 1 2 1 1 2 1 m 20| 18| 21| 18| 17| 20 m 0,2| 0,3| 0,2 m m m
Noruega n n 1 n n n n 42| 30| 53| 34| 26| 44 34 1,8 21)1,7|09]| 1,0| 0,7
Nueva Zelanda 26| 23| 29| 16| 15| 16 11 47| 38| 57| 35| 29| 41 27 1,7| 16(18|0,9| 09| 0,9
Paises Bajos n 1 n n n n 42| 37| 47| 39| 33| 44 37 1,8 21| 1,5 m m m
Polonia 1 n 1 1 n 1 m 55| 39| 72| 47| 34| 61 47 0,5| 0,5| 0,5 m m m
Portugal n n n| m n m n 40| 30| 50| 33| 24| 43 32 1,8 13| 22|09 06| 1,2
Reino Unido 12| 10| 15 7 6 8 m 51| 45| 57| 43| 38| 47 m 23| 24)21|16| 1,7| 1,5
Republica Checa 5 2 7 4 2 6 m 38| 28| 49| 31| 23| 41 m 1,3| 1,4(10|0,4| 1,1| 0,8
Republica Eslovaca 1 1 1 1 n 1 m 49| 34| 65| 38| 28| 48 38 3,2 32|32|21| 21| 21
Suecia 6 5 8 4 4 5 4 37| 26| 47| 26| 20| 33 23 28 29/29|16| 1,8| 1,5
Suiza 16| 20| 13| m| m| m m 31| 30| 33| 23| 20| 26 m 3,6 42(30|27| 30| 24
Turquia 19| 20| 17| 16 m| 15 m 23| 25| 21| m m m m 04 04|04|0,3| 03| 0,3
Media OCDE 11 9| 12 8 6 9 m 39| 32| 47| 33| 26| 40 m 1,6| 1,7(15| 10| 1,1| 0,9
Media UE21 8 7 9 7 5 8 m 40| 31| 49| 33| 26| 41 m 1,7 18|16 | 1,1| 1,2| 1,7
R Arabia Saudi 8| 11 4| m| m| m m 20| 14| 27| m| m| m m 01/ 01({01| m| m| m
:-: Argentina1 m m m m m m m m m m m m m m 01| 0,1 0,2 m m m
; Brasil m| m| m| m| m m m m| m m| m m m m 04 04| 041|0,2| 02| 0,2
2 China m| m| m| m| m| m m m|@ m| m| m| m| m m 2,4| 26| 22 m| m| m
g' Federaciéon Rusa m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 04/ 04 04| m| m| m
g India m m m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia m| m| m| m| m m m m| m m| m m m m 0,1 0,1 n m m m
Sudafrica® m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 0,1 0,2| 0,1 m| m| m
Media G20 ‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m ‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m ‘1,0‘1,1‘0,9‘ m‘ m‘ m

Notas: Para m4s informacién sobre el método empleado para calcular las tasas de graduacién (tasas brutas frente a tasas netas) y las edades tipicas

correspondientes, consulte Anexo 1.

Las no equivalencias entre la cobertura de los datos de poblacién y los de los graduados significan que las tasas de graduacién de los paises que son
exportadores netos de estudiantes se pueden subestimar y las de los que son importadores netos se pueden sobreestimar. Las tasas de graduacién ajustadas
intentan compensarlo.

1. Ao de referencia 2009.

Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi: Observatory
on Higher Education. Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink SS™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664556
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Tabla A3.2. Tendencias de las tasas de graduacion en educacion terciaria (1995-2010)
Suma de las tasas de graduacion por cada edad, por programa de destino

CariTuLO A

Educacién terciaria de tipo 5A (graduados por primera vez)

Educacién terciaria de tipo 5B (graduados por primera vez)

1995 2000 2005 2008 2009 2010 1995 2000 2005 2008 2009 2010
) ) ) (10 [€5) (12) (13) [€T)) (19) (22) (23) (249
8 Alemania! 14 18 20 25 28 30 13 11 11 10 14 14
3 Australia m 36 50 49 50 m m m m 16 16 m
Austria 10 15 20 25 29 30 m m 8 8 10 12
Bélgica m m m m m m m m m m m m
Canada 27 27 29 37 36 m m m m 29 29 m
Chile m m m m m m m m m m m m
Corea m m m m m m m m m m m m
Dinamarca 25 37 46 47 50 50 8 10 10 11 11 9
Eslovenia m m 18 20 27 29 m m 24 26 26 26
]351:)211‘132 24 29 30 27 27 30 2 8 15 14 15 16
Estados Unidos 33 34 34 37 38 38 9 8 10 10 11 11
Estonia m m m m m m m m m m m m
Finlandia 21 40 47 63 44 49 34 7 n n n n
Francia m m m m m m m m m m m m
Grecia 14 15 25 m m m 5 6 11 m m m
Hungria m m 33 30 31 31 m m 4 4 5 6
Irlanda m 30 38 46 47 47 m 15 24 26 26 22
Islandia 20 33 56 57 51 60 10 5 4 4 2 2
Israel m m 35 36 37 37 m m m m m m
Italia m 19 41 33 33 32 m n 1 1 1 1
Japon 25 29 37 39 40 40 30 30 28 27 26 25
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México m m 17 18 19 20 m m 1 1 1 1
Noruega 26 37 41 41 41 42 6 6 2 1 n n
Nueva Zelanda B8} 50 51 48 50 47 12 17 21 21 24 26
Paises Bajos 29 85| 42 41 42 42 m m n n
Polonia m 34 47 50 50 55 m m n n n
Portugal 15 23 32 45 40 40 6 8 9 2 1 n
Reino Unido m 42 47 48 48 51 m 7 11 12 12 12
Republica Checa 13 14 23 36 38 38 6 5 6 5 4 5
Republica Eslovaca 15 m 30 58 62 49 1 2 2 1 1 1
Suecia 24 28 38 40 36 37 m 4 5 6 6 6
Suiza 9 12 27 32 31 31 13 14 8 19 19 16
Turquia 9 11 20 21 23 2 m m 13 15 19
Media OCDE 20 28 34 39 39 39 11 9 9 11 11 10
Media OCDE
para los paises con 20 27 40 11 10 10
datos en 1995 y 2009
Media UE21 18 27 34 40 39 40 9 7 8 8 8 8
S Arabia Saudi 11 13 18 21 19 20 n 3 5 6 6 8
g Argentina m m m m m m m m m m m m
; Brasil m 10 m m m m m m m m m m
'E. China m m m m m m m m m m m m
§ Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m
O India m m m m m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m m m m m
Sudafrica m m m m m m m m m m m m
Media G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Notas: Se pueden consultar por Internet los afios 2001, 2002, 2003, 2004, 2006 y 2007 (véase StatLink a continuacién).

Hasta 2004, las tasas de graduaci6n en los niveles terciarios de tipo A o B se calculaban sobre una base bruta. Desde 2005 dichas tasas se calculan, en los paises
con datos disponibles, como tasas netas de graduacién (es decir, la suma de tasas de graduacion por cada edad). Para més informacién sobre el método
utilizado para calcular las tasas de graduacion (tasas brutas frente a tasas netas) y las edades tipicas correspondientes, consulte Anexo 1.

1. Ruptura en las series temporales entre 2008 y 2009 debido a una reasignacién parcial de los programas de formacién profesional a CINE 2 y CINE 5B.

2. Ruptura en las series temporales tras un cambio en la metodologia en 2008.
Fuente: OCDE. Arabia Saudi: Observatory on Higher Education. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664575
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TablaA3.3. Tasas de graduacion en diferentes niveles de educacion terciaria,
impacto de los estudiantes internacionales/extranjeros (2010)

Suma de las tasas de graduacion por cada edad, por programa de destino

Programas terciarios

Programas terciarios | Programas terciarios | Programas terciarios | Programas terciarios de tipo A Programas
de tipoB detipoB detipoA detipoA (segunda graduacion de investigacion
(primera vez) (primera graduacién) (primera vez) (primera graduacién) y posteriores) avanzada
2 g 2 ] 2 k] 2 g 2 k] 2 g
U Y Y Y Y U
g5 | gd £5 .g;g £E | g8 £5 g;g £ |54 55 | g4
ok =Y k! G B T3 =Y T T B g T B T =Y
IR 2 D Q 83 -] S 2 Rz s 3 IR S2 - ]
:5 3 9 = 5 9 =i~ 39 = S 9 =] 39 = 3 9
T8 |TgEw| T8 |TEfwl T8 |TeEw| B8 |Bsggfw| T8 |TEEw| T8 |TEeEw
£ a SEE2 g o 2 H 53 £ g8 88 g EEET £ g8 8 £ o SEE52
5 8 875§ & 8 By g § 50 8 87 g § & 8 85 g § 50 8 Sy g § 5 8 8y g
e |RFEE ¥ |¥PEE| 2w (¥EEE| ¥ |wEiE R | ¥EiE| v |wiie
5% | 38358 $% |z85f| 3% |38s§| $f |z8sE| 3 | 38sf 3T |znsé
< i=} a == ] =] b - < =] a = o= b =] b3 - < =] b - < =} a =51
S | ERES| £E |EFRET| £E |(ERES| £ |EFES| £E |ERET| £E |EFES
[€)] (2) (3) &) (5) (6) (7) (8 9) (10) (11) (12)
g Alemania 14 m 14 m 30 28 30 28 3 3 2,6 2,2
8 Australia® 16 13 22 19 50 34 61 44 19 8 1,9 1,3
Austria 12 12 12 12 30 26 30 26 8 7 2,2 1,7
Bélgica m m 30 30 m m 19 19 24 23 1,5 1,3
Canada’ 29 27 58] 32 36 34 39 36 9 8 1,2 1,0
Chile? m m 19 19 m m 20 20 6 6 0,2 0,2
Corea m m 29 m m m 46 m 10 m 1,3 m
Dinamarca 9 8 9 8 50 46 49 47 20 18 2,0 1,7
Eslovenia 26 26 27 27 29 29 34 34 5 5 1,5 1,4
Espana 16 m 16 m 30 m 34 34 6 5 1,1 m
Estados Unidos 11 11 11 11 38 35 38 37 18 16 1,6 1,2
Estonia m m 19 19 m m 23 23 13 12 0,9 0,9
Finlandia? n n n n 49 m 46 45 24 23 2,3 2,2
Francia m m 26 25 m m 36 32 14 11 1,5 0,9
Grecia m m 14 m m m 23 m 7 m 1 m
Hungria 6 m 6 6 31 m 36 35 8 7 0,8 0,8
Irlanda 22 21 22 21 47 45 47 45 25 23 1,6 1,3
Islandia 2 2 2 2 60 57 63 62 24 22 0,8 0,6
Israel m m m m 37 m 38 38 15 15 1,5 1,4
Italia? 1 m 1 1 32 m 31 30 m m m m
Japon 25 24 25 24 40 40 40 40 6 5 1,1 0,9
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
México 1 m 1 m 20 m 20 m 3 m 0,2 m
Noruega n n n n 42 41 46 45 12 11 1,8 1,6
Nueva Zelanda 26 20 31 25 47 38 50 43 17 15 1,7 1,2
Paises Bajos n n n n 42 40 45 43 17 17 1,8 m
Polonia? 1 m 1 55 55 55 55 39 39 0,5 0,5
Portugal n n n n 40 39 40 39 15 14 1,8 1,5
Reino Unido 12 m 16 15 51 m 41 37 24 14 2,3 1,3
Republica Checa 5 m 5 m 38 m 40 37 21 19 1,3 1,2
Republica Eslovaca 1 m 1 m 49 48 49 48 36 35 3,2 3,1
Suecia? 6 6 6 6 37 32 35 34 8 4 2,8 2,2
Suiza 16 m 24 m 31 m 29 26 16 13 3,6 2,0
Turquia 19 m 19 19 23 m 23 m 4 4 0,4 0,4
Media OCDE 11 m 14 m 39 m 38 m 15 m 1,6 m
Media UE21 8 m 11 m 40 m 37 m 17 m 1,7 m
9 Arabia Saudi® 8 8 8 8 20 19 18 18 1 1 0,1 0,1
O Argentina! m m 16 m m m 12 m 1 m 0,1 m
$ Brasil m m 5 m m m 25 25 1 m 0,4 0,4
% China m m 17 m m m 14 m n m 2,4 m
'é Federacion Rusa? m m 28 m m m 55 54 1 m 0,4 m
2 India m m m m m m m m m m m m
g. Indonesia m m 4 m m m 14 m 1 m 0,1 m
O Sudafrica m m 5 m m m 6 m 3 m 0,1 m
Media G20 ‘ m ‘ m ‘ 16 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ 30 ‘ m 7 ‘ m ‘ 1,0 ‘ m

Notas: Para mas informacién sobre el método empleado para calcular las tasas de graduacién (tasas brutas frente a tasas netas) y las edades tipicas
correspondientes, consulte Anexo 1. Las no equivalencias entre la cobertura de los datos de poblacién y los de los graduados significan que las tasas de
graduacion de los paises que son exportadores netos de estudiantes se pueden subestimar, y las de los que son importadores netos se pueden sobreestimar.
Las tasas de graduacion ajustadas intentan compensarlo.
1. Afio de referencia 2009.
2. Las tasas de graduacion se calculan para estudiantes extranjeros (su definicién se basa en el pais del que tienen la ciudadania). Estos datos no son comparables
con los datos de graduados internacionales.
Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi: Observatory
on Higher Education. Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Parq obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664613
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¢ Cudntos estudiantes se espera que finalicen la educacién terciaria? - INDICADOR A3

CariTuLO A

TablaA3.4. Estructura de la educacién terciaria: principales bloques de programas (2010)

Proporcion de graduaciones/graduados que siguen la estructura de Bolonia
(0 en programas que conducen a una graduacién similar en paises no europeos)

De los cuales

Graduaciones
de menos de Primeras
3 afios, pero que Titulos graduaciones

se consideran de master largas que se Proporcionde | Proporcion | Proporcién

Proporcionde|  en el nivel Titulos de4a8afios | consideran graduaciones de de
graduaciones | terciarioyparte |  de grado de duracién partedela fueradela |graduaciones|graduaciones
quesiguenla | delaestructura | de3a4afios | acumulada estructura estructura que siguen | que siguen
estructurade |  de Bolonia® de duracién (segunda de Bolonia! de Bolonia! | la estructura | la estructura
Bolonia® (primera (primera graduacién | (50 mas afios (niveles CINE | de Bolonia! | de Bolonia®
2010 graduacion) graduacion) | yposteriores) | deduracién) | Doctorados| 5A,5By6) 2009 2008

(1) 2) (€)] @ )] (6) (7) ®) ©)
& Alemania® 27 a 22 5 a a 73 19 14
3 Australia® 68 a 45 19 2 2 32 69 69
Austria 43 n 29 10 n 4 57 38 32
Bélgica 91 a 58 31 a 2 9 88 71
Canada m m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Corea 100 32 51 13 1 2 m 100 100
Dinamarca 100 16 55 24 2 3 m 100 100
Eslovenia® 21 17 8] n n 79 13 5
Espana® 12 n 1 10 n n 88 6 4
Estados Unidos 100 37 42 20 a 2 a 100 100
Estonia® 97 a 72 20 4 1 3 97 94
Finlandia 90 a 65 22 n 3 10 92 56
Francia? 86 26 31 18 9 2 14 86 87
Grecia m m m m m m m m m
Hungria 41 a 33 6 n 2 59 22 3
Irlanda 100 23 46 29 m 2 a 100 100
Islandia 100 B 68 27 2 1 n 100 100
Israel m m m m m m m m m
Italia m m m m m m m 90 85
Japon m m m m m m m m m
Luxemburgo m m m m m m m m m
México m m m m m m m m m
Noruega 100 6 62 24 5 3 a 100 100
Nueva Zelanda 51 n 41 7 1 2 49 52 56
Paises Bajos 98 a 68 27 a 3 2 98 96
Polonia 99 a 41 42 16 1 1 99 100
Portugal® 88 a 65 14 9 1 12 73 57
Reino Unido 86 16 39 24 5 3 14 86 77
Republica Checa 79 a 49 27 a 2 21 74 66
Republica Eslovaca 96 a 52 38 3 4 4 96 95
Suecia 90 3 41 36 5 6 10 91 m
Suiza® 38 n 26 12 n n 62 33 26
Turquia 100 40 50 8 m 1 a a a
Media OCDE 75 8 44 19 2 25 72 66
Media UE21 69 5 42 18 2 31 65 57
S Arabia Saudi 100 28 66 5 n n n 100 100
g Argentina m m m m m m m m m
> Brasil a a a a a a a a a
'% China m m m m m m m m m
o Federacién Rusa® 7 a 6 1 a a 93 6 m
‘02' India m m m m m m m m m
Indonesia m m m m m m m m m
Sudafrica m m m m m m m m m
Media G20 m m m m m m m m m

1. O en programas que conducen a una titulacién similar en paises no europeos.
2. Ano de referencia 2009.

3. Algunos paises todavia situaban a los graduados universitarios en la Columna 7.
Fuente: OCDE. Arabia Saudi: Observatory on Higher Education. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink SEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664632
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ZCUAL ES LA DIFERENCIA ENTRE LAS ASPIRACIONES
PROFESIONALES DE CHICOS Y CHICAS Y LOS AMBITOS
DE ESTUDIO QUE PERSIGUEN COMO JOVENES ADULTOS?

= Las j6venes parecen tener aspiraciones profesionales mds altas que los jévenes, pero hay una
diferencia considerable en las expectativas de ambos sexos y entre paises.

= Por término medio, las chicas tienen 11 puntos porcentuales mds de probabilidades que los chi-
cos de trabajar como legisladoras, altos cargos, directivas y profesionales.

= Los paises donde las chicas son significativamente mds ambiciosas que los chicos tienden a ser
aquellos donde las mujeres superan en namero a los hombres en los programas de educacién
terciaria de tipo A.

Grafico A4.1. Porcentaje de chicos y chicas de 15 afios que planean trabajar
en los grandes grupos 1y 2 de 1a CIUO (total y por sexos)
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Nota: Los paises donde las diferencias entre sexos no son estadisticamente significativas estdn sefialados con un asterisco.

1. El Grupo 1 se refiere a legisladores, cargos oficiales y gestores, y el Grupo 2 se refiere a profesionales en la clasificacién CIUO.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de los estudiantes de 15 afios que planean trabajar en los grandes grupos ocupacionales 1
y 2 de la CIUO.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2006, Tabla A4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661744

@ Contexto

Conscientes del impacto que tiene la educacién en la participacién en el mercado laboral, la mo-
vilidad ocupacional y la calidad de vida, los responsables de la adopcién de politicas y los educa-
dores destacan la importancia de reducir las diferencias educativas entre hombres y mujeres. Se
ha logrado un progreso significativo en la reduccién de la diferencia entre sexos en cuanto al nivel
educativo que alcanzan, pero en ciertos dmbitos de estudio como las matemadticas y la informati-
ca aun existen diferencias entre los sexos a favor de los hombres.

Como las mujeres han eliminado la diferencia y han superado a los hombres en muchos aspectos
de la educacién en los paises de la OCDE, existe ahora una preocupacién sobre el bajo rendimien-
to de los chicos en algunas areas como la lectura. Si se quiere alcanzar una mayor igualdad entre
los sexos en los resultados educativos, los responsables de la adopcién de politicas han de prestar
atencion a las diferencias entre sexos en el rendimiento estudiantil, asi como a las percepciones
tradicionales sobre algunos 4mbitos de estudio. La igualdad entre sexos no solo es una meta en
si misma (siendo este un importante valor intrinseco), sino que también es econémicamente
beneficiosa. Los programas que practicamente atraen a estudiantes de un solo sexo corren el
riesgo de excluir a muchos candidatos potencialmente capacitados. Este es el caso especialmente
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de ciencias, ingenieria, manufactura y construccién, considerados a menudo campos “masculi-
nos” y mas apropiados para los hombres, y de los campos relacionados con la atencién a perso-
nas, como la educacién o la sanidad, que a veces se ven como “femeninos” o mas apropiados para
mujeres.

Ademas, las percepciones de los estudiantes acerca de qué ocupaciones les esperan pueden afectar
a sus decisiones y rendimiento académicos. Estudios anteriores basados en PISA (Marks, 2010;
McDaniel, 2010; Sikora y Saha, 2007; Sikora y Saha, 2009) y otras encuestas sobre juventud
que se remontan al menos tres décadas (Croll, 2008; Goyette, 2008; Little, 1978; Reynolds et al.
y Sischo, 2006) muestran de forma consistente que los estudiantes de secundaria tienden a ser
bastante ambiciosos al establecer sus objetivos educativos y ocupacionales. Un objetivo politico
importante deberia ser fortalecer el papel que pueden desempenar los sistemas educativos en la
moderacién de las diferencias entre sexos del rendimiento en diversas dreas de conocimiento.

@ Otros resultados

= Solo el 5% de las chicas de 15 afios como media en los paises de la OCDE espera tener una
carrera profesional en ingenieria o informitica, mientras que el 18% de los chicos espera
ejercer en estos &mbitos. En todos los paises de la OCDE, mas chicas que chicos esperan trabajar
en sanidad o servicios.

= Las mujeres también tienen un alto rendimiento en educacién terciaria de tipo A: se espera
que aproximadamente un 68% de las j6venes de los paises de la OCDE entren en un programa
terciario de tipo A a lo largo de su vida, frente a un 54% de los j6venes.

= Como media en los paises de la OCDE, el 59% de todos los graduados con un primer grado
terciario de tipo A son mujeres. La proporcién es inferior al 50% solo en China, Corea, Japén
y Turquia. Sin embargo, los hombres atin tienden mas que las mujeres a conseguir grados en
investigacién avanzada y el 73% de todos los graduados en los campos de ingenieria, manu-
factura y construccién son hombres.

@ Tendencias

Los datos tienden a demostrar que aun existen diferencias entre los sexos tanto en los sistemas
educativos de los paises como en el mercado laboral. No obstante, estas diferencias han disminui-
do ligeramente desde el afio 2000. Por ejemplo, la proporcién de mujeres que ingresaron en un
programa terciario de tipo A crecié del 60% en 2005 al 69% en 2010, mientras que la proporcién
de hombres que ingresaron en programas similares creci6 del 48% en 2005 al 55% en 2010.

Aunque pocas chicas esperan acceder a ciertas profesiones cientificas, como ingenierias e infor-
matica, la proporcién de mujeres en estos dmbitos educativos se ha incrementado ligeramente
(desde el 23% al 27%) a lo largo de la tltima década.

INDICADOR A4
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis

Rendimiento en PISA y expectativas profesionales de los estudiantes de 15 afios

Las chicas obtuvieron mejores resultados que los chicos en la evaluacién de lectura de PISA 2009 en todos los
paises de la OCDE, en 39 puntos porcentuales como media, lo que equivale a un afio de escolarizacién. En ma-
tematicas, los chicos de 15 afios tienden a obtener un rendimiento ligeramente superior que las chicas en la
mayoria de los paises, mientras que en ciencias los patrones de rendimiento en relacién con el sexo son menos
pronunciados. Ademas, las chicas de 15 afios son en general mas ambiciosas que los chicos en sus expectativas
profesionales. En la evaluacién de PISA 2006 se preguntaba a los alumnos de 15 afios qué esperaban estar ha-
ciendo en su edad adulta temprana, con alrededor de 30 afios. Los participantes en PISA 2006 esperaban dedi-
carse a ambitos laborales altamente cualificados, con un predominio de los puestos profesionales y directivos.
En los paises de la OCDE, al menos el 70% de los estudiantes en Chile, Israel, México y Turquia esperaban tra-
bajar en ocupaciones que requieren un grado terciario de tipo A para acceder a ellas. En Argentina, Brasil, Corea,
Espania, Estados Unidos, Federacién Rusa, Grecia, Indonesia, Islandia, México y Portugal, més del 60% de los
alumnos también esperaban acceder a puestos directivos y profesionales de alta cualificacién. En el otro extre-
mo del espectro, el porcentaje de estudiantes de secundaria que planean tener profesiones similares en Alema-
nia, Austria y Suiza, asi como en Suecia, no superaba el 40% (Tabla A4.1 y Grafico A4.1).

Las diferencias en las ambiciones profesionales de los estudiantes entre paises se pueden atribuir a una serie
de factores. Entre ellos estdn las caracteristicas familiares de los estudiantes y su rendimiento académico, asi
como las condiciones especificas de cada mercado laboral nacional y las caracteristicas de los sistemas educati-
vos nacionales que proporcionan diferentes opciones a los estudiantes de 15 afios (Sikora y Saha, 2010).

En casi todos los paises de la OCDE, las chicas tienen aspiraciones mds ambiciosas que los chicos. Por término
medio, la probabilidad de que las chicas esperen trabajar en profesiones de alto nivel, como legisladoras, altos
cargos, directivas y profesionales, supera en 11 puntos porcentuales a la de los chicos. Alemania, Francia y Jap6n
son los tnicos paises de la OCDE donde proporciones similares de chicos y chicas aspiran a estas carreras profesio-
nales, mientras que en Suiza los chicos tienen aspiraciones ligeramente mdas ambiciosas que las chicas. La diferen-
cia entre sexos en las expectativas profesionales fue especialmente amplia en Grecia y Polonia: en estos dos paises
la proporcién de chicas que esperan trabajar como legisladoras, altos cargos, directivas y profesionales fue 20 pun-
tos porcentuales superior que la proporcién de chicos que esperan trabajar en estas ocupaciones (Tabla A4.1).

No solo tienen aspiraciones diferentes en general chicos y chicas, sino que también esperan ejercer profesiones
en campos muy diferentes. En 25 paises de la OCDE, “abogado” es una de las diez carreras que las chicas citaron
con mas frecuencia cuando se les preguntaba en qué esperaban estar trabajando cuando tuvieran 30 afios. En
cambio, era una de las diez profesiones que los chicos citaron con més frecuencia solo en 10 paises. De forma
similar, en 20 paises de la OCDE, “escritores, periodistas y otros creadores” estaba entre las diez profesiones que
las chicas esperaban ejercer con mas frecuencia, mientras que solamente estaba entre las diez més citadas por
los chicos en cuatro paises de la OCDE (Sikora y Pokropek, 2011, “Gendered Career Expectations of Students”).

Los paises difieren ampliamente en la magnitud de las diferencias entre sexos en diversas areas
de conocimiento

El hecho de que las diferencias entre sexos en lectura y matemdticas tiendan a mantenerse de forma algo constante
en los diferentes paises sugiere que hay aspectos subyacentes en los sistemas educativos o en las sociedades y cultu-
ras que pueden fomentar dichas diferencias entre sexos. Sin embargo, la gran variacién entre paises en la magnitud
de las diferencias entre sexos sugiere que las diferencias actuales pueden ser el resultado de variaciones en las expe-
riencias de aprendizaje de los estudiantes y que son, por tanto, susceptibles de ser modificadas por las politicas.

En afios recientes, las chicas de muchos paises han alcanzado o incluso superado alos chicos en la competencia en
ciencias. Sin embargo, el mejor rendimiento de las chicas en ciencias o matematicas no implica necesariamente
que ellas quieran ejercer en todos los tipos de empleos relacionados con las ciencias. De hecho, las profesiones de
“Ingenieria e inform4tica” ain atraen a relativamente pocas chicas. Como media en los paises de la OCDE, menos
del 5% de las chicas, frente al 18% de los chicos, espera trabajar en los &mbitos de la ingenieria o la informatica
cuando sean adultos jévenes. Esto es destacable, sobre todo porque la definicién de informética e ingenieria in-
cluye campos como la arquitectura, que no esta especialmente asociada a ningun sexo (Tabla A4.2 y Grafico A4.2).
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;Cudl es la diferencia entre las aspiraciones profesionales de chicos y chicas y los dmbitos de estudio que persiguen como jovenes adultos? - INDICADORA4 ~ CAPITULO A

Grafico A4.2. Porcentaje de chicos y chicas
de 15 afios que planean cursar una carrera
de ingenieria o informatica

Grafico A4.3. Porcentaje de chicos y chicas
de 15 afios que planean cursar una carrera
de los servicios de salud

Porcentaje de estudiantes
de 15 anos que planean
cursar una carrera

de ingenieria o informéatica

Porcentaje de estudiantes
de 15 anos que planean
cursar una carrera

delos servicios de salud
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| ]
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Eslovenia 15 | Israel 19 [—
Portugal 15 | Canadd 19 |—
Espafia 14 | Portugal 17 |
Turquia 14 | Francia 16 |
Estonia 14 | México 15 |mmm——
Noruega 13 | Islandia 15 |e—
Republica Eslovaca 13 |ty Nueva Zelanda 14 |——
Italia 13— Irlanda 14 |
Republica Checa 13 | Argentina 14 |
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Japén 9 | Suecia 8
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Nueva Zelanda 8 | Hungria 7
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Paises Bajos 5 F— Republica Checa 5 - I
| | I
% 0 5 10 15 20 25 30 35 % 0 5 10 15 20 25 30 35

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de todos los  Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de todos los

estudiantes de 15 arios que planean cursar una carrera de ingenieria o informdtica  estudiantes de 15 arios que planean cursar una carrera de los servicios de
(incluyendo arquitectura).

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2006. Tabla A4.2. Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932661763

salud (excluyendo enfermeras y matronas).

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2006. Tabla A4.3. Para ver notas,
consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sa=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932661782

El nimero de estudiantes que espera ejercer en los campos de la ingenieria y la informética varia mucho entre
paises, desde proporciones relativamente altas en Chile, Eslovenia, México y Polonia a cantidades muy bajas en
Finlandia y Paises Bajos. En ningtn pais de la OCDE, el ntmero de chicas que esperaba tener una profesién
en los 4mbitos de la ingenieria y la informatica fue superior al numero de chicos que pensaba trabajar en esos
ambitos. Ademads, la ratio entre chicos y chicas que querian dedicarse a la ingenieria o la informatica es amplia
en la mayor parte de los paises de la OCDE. Como media, habia casi cuatro veces mas chicos que chicas que
esperaban estar empleados en estos &mbitos. Incluso en los estudiantes con un mejor rendimiento, las expec-
tativas profesionales diferian entre chicos y chicas. De hecho, sus expectativas eran un reflejo de las de sus
comparnieros con el rendimiento mas bajo. Por ejemplo, pocas chicas con los mejores rendimientos esperaban
acceder a ingenierias o informética (Tabla A4.2 y Grafico A4.2).
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Mientras que pocas chicas esperaban acceder a ciertas profesiones de ciencias, como ingenierias e informatica,
en todos los paises de la OCDE mas chicas que chicos sefialaron que querian ejercer en servicios sanitarios, una
profesién de ciencias con un componente de atencién a personas. Esta pauta se mantiene incluso después de
excluir de la lista de carreras relacionadas con la salud a enfermeras y matronas (dos d&mbitos en los que las chicas
son mayoria en comparacién con los chicos). Como media en los paises de la OCDE, el 16% de las chicas espera-
ba tener una profesién en los servicios sanitarios, excluyendo enfermera y matrona, en comparacién con solo un
7% de los chicos. Esto sugiere que, aunque las chicas con un alto rendimiento en ciencias pueden no esperar
convertirse en ingenieras o informaéticas, dirigen sus mdas altas ambiciones a alcanzar los puestos superiores en
otras profesiones relacionadas con las ciencias, como aquellas del &mbito de la salud. La diferencia entre sexos
en el porcentaje de estudiantes que citaban futuras profesiones en las ciencias de la salud es especialmente am-
plia en Austria, Brasil, Canadd, Chile, Estados Unidos, Francia, Noruega, Paises Bajos, Portugal y Suiza. En
cambio, en Corea, Grecia, Indonesia, Italia, México y Turquia, los chicos y las chicas estdn mas préximos a sus
comparfieros del sexo opuesto en sus intenciones de ejercer profesiones en el &mbito de la salud. Sin embargo,
esto no sugiere la ausencia de una diferencia entre sexos, sino una diferencia menor (Tabla A4.3 y Gréfico A4.3).

Impacto de las expectativas profesionales a los 15 anos de edad en las tasas de ingreso en educacion
terciaria de tipo A

¢Cudl es la relacién entre los planes profesionales de los estudiantes de 15 afios y el acceso a la educacién
terciaria de tipo A? Se puede medir este vinculo analizando las diferencias por sexos en el porcentaje de estu-
diantes de 15 afios que planeaban trabajar en ciertas ocupaciones en 2006 y el porcentaje de nuevos partici-
pantes en la educacién terciaria de tipo A varios afios después, en 2010. Las tablas A4.1 y A4.5 muestran una
correlacién relativamente buena (R = 0,50) entre las dos medidas. Por tanto, los paises donde las chicas tienen
aspiraciones profesionales significativamente mas altas que los chicos tienden a ser aquellos donde mas mu-
jeres estan mejor representadas que los hombres en los programas terciarios de tipo A.

Por ejemplo, la diferencia entre sexos a favor de las mujeres en el acceso a la educacién terciaria de tipo A exce-
de los 20 puntos porcentuales en Australia, Dinamarca, Eslovenia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia,
Portugal, Republica Eslovaca y Suecia. En estos paises solo Australia y Dinamarca tienen una diferencia entre
sexos a favor de las chicas en la proporcién de chicos y chicas que esperan trabajar como legisladores, altos
cargos, directivos y profesionales, inferior a la media de la OCDE de 11 puntos porcentuales. En otras palabras,
en los paises donde las mujeres estdn bien representadas en la educacion terciaria, las chicas también tienden
a tener expectativas profesionales mas ambiciosas.

De modo similar, las Tablas A4.1 y A4.5 muestran que en Alemania, Bélgica, Corea, Indonesia, México, Suiza y
Turquia, donde la diferencia de las tasas de matriculacién en educacién terciaria de tipo A entre hombres y mujeres
es inferior a 10 puntos porcentuales, la proporcién de chicas que esperan trabajar como legisladoras, altos cargos,
directivas y profesionales nunca es mas de 10 puntos porcentuales superior que la proporcién de chicos que espe-
ra trabajar en estas ocupaciones. En otras palabras, en los paises donde las mujeres no estan tan bien representa-
das en la educacién terciaria, las expectativas profesionales de las chicas son mds similares a las de los chicos.

Igualdad entre sexos en el acceso y los grados de programas en educacion terciaria

De forma mas general, cuanto mejores son los resultados escolares de los chicos y chicas de 15 afios, mds pro-
babilidades hay de que contintien en el sistema educativo. Entre 2005 y 2010, la probabilidad de que hombres
y mujeres accedieran a programas terciarios de tipo A aument6 de forma espectacular, del 54% al 61%, y en
2010 muchas mas mujeres que hombres accedieron a estos programas, como media en los paises de la OCDE
(véase Tabla C3.1). La proporcién de mujeres que accedi6 a un programa terciario de tipo A creci6 del 60% en
2005 al 68% en 2010, mientras que la proporcién de hombres que accedié a un programa similar creci6 del 48%
en 2005 al 54% en 2010 (Tabla A4.4).

Asimismo, en la mayoria de los paises, mas mujeres que hombres terminan sus estudios con un grado terciario.
La proporcién de mujeres con un primer grado terciario de tipo A supera a la de los hombres en 35 de los 39 paises
de los que se dispone de datos comparables. Como media en los paises de la OCDE, el 59% de todos los gradua-
dos con un primer grado terciario de tipo A son mujeres. Esta proporcién es inferior al 50% solo en China,
Corea, Jap6n y Turquia (Tabla A4.5 y Gréfico A4.4).
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Grafico A4.4. Porcentaje de cualificaciones terciarias de tipo A y de investigacion avanzada
otorgadas a mujeres (2010)
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1. Atio de referencia 2009.

2. Afio de referencia 2008 para programas de investigacién avanzada.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de cualificaciones terciarias de tipo A (primera graduacion) otorgadas a mujeres.

Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi:
Observatory on Higher Education. Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Tabla A4.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661801

Sin embargo, esta pauta no deberia ocultar el hecho de que, cuanto mas alto es el nivel de educacién terciaria,
menor es la proporcién de mujeres que se gradian. En los paises de la OCDE aun es mas probable que los hombres
obtengan grados en investigacion avanzada (54% por término medio), como un doctorado, que las mujeres.
La proporcién de grados de investigacién avanzada (por ejemplo, doctorados) otorgados a mujeres es inferior
a la de los otorgados a hombres en todos los paises excepto en Argentina, Brasil, Estados Unidos, Estonia,
Finlandia, Israel, Italia, Nueva Zelanda y Portugal. En Corea y Jap6n, dos tercios o mas de los grados en in-
vestigacién avanzada son otorgados a hombres (Gréfico A4.4).

Las diferencias entre sexos en ambitos de educacion

La distribucién de los graduados por &mbito de estudio estd causada por la popularidad relativa de estos &mbi-
tos entre los estudiantes, la cantidad relativa de estudiantes admitidos en estos &mbitos en las universidades
e instituciones equivalentes y la estructura de las carreras de las diferentes disciplinas en un pais concreto.

Las mujeres predominan entre los graduados en el &mbito de la educacién: representan el 70% o mds de los
estudiantes terciarios (programas terciarios de tipo A y de investigacién avanzada) en este 4mbito en todos
los paises excepto en Arabia Saudi (51%), Indonesia (55%), Japon (59%) y Turquia (57%). También predominan
en el ambito de la salud y la asistencia social, donde suponen por término medio el 74% de todos los grados
otorgados en este dmbito (Tabla A4.6 y Gréfico A4.5).

En cambio, en todos los paises excepto en Arabia Saudi, Argentina, Dinamarca, Eslovenia, Espafia, Estonia,
Francia, Grecia, Indonesia, Islandia, Italia, Nueva Zelanda, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca, el 30% o
menos de todos los graduados en los campos de la ingenieria, manufactura y construccién eran mujeres.

Por otra parte, esta situacién ha cambiado solo ligeramente desde el afio 2000, a pesar de las numerosas inicia-
tivas para promover la igualdad entre sexos en los paises de la OCDE y a nivel de la UE. Por ejemplo, en el afio
2000, la Unién Europea establecié como objetivo incrementar la cantidad de graduados en educacién terciaria
de tipo A en matemadticas, ciencias y tecnologia al menos un 15% para 2010, y reducir el desequilibrio entre
sexos en estas materias. Hasta ahora, sin embargo, el progreso para lograr este objetivo ha sido marginal. Ale-
mania, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suiza son los tnicos cuatro paises en los que la proporcién de
mujeres en ciencias creci6 al menos en 10 puntos porcentuales entre los afios 2000 y 2010. Como resultado,
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Grafico A4.5. Porcentaje de titulaciones terciarias (programas terciarios de tipo A
y de investigacion avanzada) otorgadas a mujeres, por ambito educativo (2010)

En el grdfico solo se incluyen aquellos dmbitos en los que se graduaron menos del 30% o mds del 70% de mujeres en 2010
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1. Afio de referencia 2009.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de titulaciones terciarias de tipo A (programas terciarios de tipo A y de investigacion avanzada)

otorgadas a mujeres en 2010.
Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi:
Observatory on Higher Education. Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Tabla A4.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661820

Cuadro A4.1. Igualdad entre sexos en el empleo

Reducir la diferencia entre sexos en el empleo es una prioridad de los responsables de la adopcién de po-
liticas en los paises de la OCDE. La educacién terciaria mejora las perspectivas laborales tanto de hombres
como de mujeres, y la diferencia entre sexos en el empleo ha disminuido en los niveles superiores de for-
macién. Sin embargo, la tasa de empleo entre las mujeres sin un grado secundario superior (49% como
media) es especialmente baja, mientras que las tasas son del 66% y del 79%, respectivamente, para las
mujeres con grado secundario superior y terciario (ver Indicador A7).

La diferencia entre sexos en el empleo también disminuye con el mayor nivel educativo. Aunque todavia
hay una diferencia entre sexos en el empleo de las personas con mayor formacién, es mucho menor que
en las personas con grados inferiores y ha disminuido en comparacién con 1997. Como media en los pai-
ses de la OCDE, con cada nivel educativo adicional adquirido la diferencia entre la tasa de empleo de
hombres y mujeres disminuye significativamente, de 20 puntos porcentuales entre las personas con me-
nos de un grado de secundaria superior (26% en 1997), a 15 puntos porcentuales entre las personas con
educacién secundaria superior (21% en 1997) y a 9 puntos porcentuales entre las personas con un grado
terciario (12% en 1997).

Los gobiernos han implementado reformas recientes para incrementar la igualdad en el empleo, como se
explica mas abajo (véase también OECD, 2011):
1. Ampliar el permiso de paternidad al padre

Las mujeres hacen un mayor uso de los convenios de flexibilizacién del horario laboral que los hombres,
lo que contribuye a perpetuar las diferencias entre sexos en los perfiles profesionales. En 2010, como
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media en los paises de la OCDE, el 68% de las mujeres con edades entre los 25 y los 64 afios con una cua-
lificacion de nivel terciario trabajaban a tiempo completo en el mercado laboral, en comparacién con un
83% de los hombres. Sin embargo, en algunos paises, como Alemania, los paises nérdicos y Portugal, los
padres tienen el derecho exclusivo a una parte del permiso de paternidad o a amplias prestaciones econé-
micas durante el periodo de la baja. Esto ha dado como resultado que mds padres se tomen mds dias de
baja por paternidad, pero ain no esta claro si ha llevado a un mejor reparto de las responsabilidades del
hogar y si estos cambios son duraderos.

2. Instaurar cuotas para incrementar el nimero de mujeres en consejos de administracion en
las empresas, capacitar a organismos especializados y emprender acciones legales contra los
empleadores que incurran en practicas discriminatorias

Las diferencias de los salarios son a menudo mayores en el extremo mas alto de la distribucién, lo que
refleja el llamado “techo de cristal”, que bloquea la progresién en la carrera profesional de las mujeres y
lleva, por tanto, a la pérdida de talentos. Las medidas politicas pueden dirigirse a las causas de las diferen-
cias de los salarios y los techos de cristal. Una propuesta que se esta debatiendo especialmente en Europa,
donde las mujeres solo ostentan como media el 12% de los puestos directivos en los consejos de las em-
presas, es la de introducir cupos en el numero de mujeres en las juntas directivas. Para ayudar a las muje-
res a romper el techo de cristal, algunos paises (Espafia, Islandia y Noruega) han introducido cupos obli-
gatorios para las mujeres en los 6rganos directivos. Dependiendo del tamafio de la compariia o del
numero de miembros de su junta directiva, se demanda a las empresas que al menos un 40% de los pues-
tos directivos estén asignados a mujeres. Se han presentado leyes similares en otros paises de la OCDE
(Bélgica, Francia, Italia y Paises Bajos). Algunas empresas (como Deutsche Telekom) han introducido cu-
pos voluntarios para mujeres en puestos directivos.

La necesidad de introducir cupos para las mujeres en 6rganos directivos o en puestos de direccién se esta
debatiendo ampliamente y merece ser analizada mds a fondo para evaluar sus beneficios en términos del
empleo conseguido por las mujeres y el rendimiento de las empresas.

estos paises estdn ahora mis cerca de la media de 1a OCDE a este respecto. En los paises de la OCDE, la propor-
cién de mujeres en estos campos ha crecido ligeramente desde el 40% en el afio 2000 al 42% en 2010, incluso
habiendo crecido la proporcién de mujeres tituladas en todos los campos desde el 54% al 58% durante ese
periodo. La proporcién de mujeres en ingenieria, fabricacién y construccién también es baja y se increment6
ligeramente (del 23% al 27%) a lo largo de la tltima década (Tabla A4.6 y Grafico A4.5).

Por otra parte, entrar a trabajar en algunos dmbitos en mayor niimero no garantiza que las mujeres vayan a
ocupar posiciones equivalentes en el mercado laboral, pese a iniciativas recientes para reforzar la igualdad en
el empleo (Cuadro A4.1). Por ejemplo, las mujeres representan por término medio el 67% de todos los profeso-
res de escuela, pero cuanto mas alto es el nivel educativo, mayor es la proporcién de profesores varones. Aunque
las mujeres tienden a dominar entre los profesores en educacién infantil (97% de docentes como media) y pri-
maria (82% de docentes como media) y menos en la educacién secundaria, en la educacién secundaria superior
las mujeres son solo el 56% de los profesores. Ademas, en la educacién terciaria los varones son la mayoria
de los profesores en todos los paises excepto en Argentina, Federacién Rusa, Finlandia, Nueva Zelanda y Suda-
frica (ver Indicador D5).

Metodologia

La poblacién objetivo de PISA que se estudi6 para este indicador era la de estudiantes de 15 afios. Operacional-
mente, estos eran estudiantes entre 15 afios y 3 meses (cumplidos) y 16 afios y 2 meses (cumplidos) en el mo-
mento en que comenzé el periodo de las pruebas, y que estaban matriculados en una institucién educativa,
independientemente del curso o del tipo de institucién y de si participaban en la escolarizacién a tiempo parcial
o completo.
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En lo que se refiere a los planes profesionales, las preferencias de los estudiantes tienden a centrarse especial-
mente en ocupaciones que requieren al menos algun tipo de estudios terciarios. La Tabla A4.1 estd basada en
las categorias 1y 2 de la clasificacién CIUO88 (Clasificacién Internacional Uniforme de Ocupaciones, 1988) y
se refiere a los estudiantes de quince afios que esperan tener profesiones de nivel alto. La mayor parte de las
profesiones agrupadas en el CIUO88 bajo la etiqueta de 1) legisladores, altos cargos y directivos o 2) profesio-
nales requieren para acceder a ellas como minimo un grado universitario, amplios niveles de competencia en
aritmeética, lectura y escritura, asi como competencias excelentes de intercomunicacién personal. Estas compe-
tencias estdn denotadas por el nivel 4 de la nomenclatura en CIUO88. Las ocupaciones incluidas en 3) técnicos
y profesionales relacionados requieren competencias similares en un nivel alto y normalmente requieren entre
uno y tres afios de estudios en una institucién educativa terciaria. Pocos estudiantes ven su futuro en alguna
de las profesiones restantes en los demds grandes grupos, esto es: 4) administrativos, 5) trabajadores de los
servicios y vendedores de comercios y mercados, 6) agricultores y trabajadores cualificados agropecuarios y
pesqueros, 7) trabajadores artesanos, 8) operadores de instalaciones y miquinas y montadores, y 9) ocupacio-
nes elementales (para mas detalles sobre la clasificacién CIUO consulte Anexo 3). Los 4&mbitos de educacién
utilizados en los instrumentos de recogida de datos de la UOE siguen la clasificacién CINE revisada por &mbito
de educacién. La misma clasificacién se utiliza para todos los niveles de educacién.

Los datos sobre nuevos ingresados y graduados se refieren al afio académico 2009-2010 y estdn basados en la
recopilacién de estadisticas educativas UOE gestionada por la OCDE en 2011 (para més detalles, consulte
Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2012).

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su
responsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién de los Altos del
Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies de Cisjordania de acuerdo con los términos del derecho
internacional.
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+ Tabla A4.7. Concentracion de planes profesionales (porcentaje de estudiantes que esperan tener
uno de los 10 trabajos mds populares)
StatLink TP http://dx.doi.org/10.1787/888932664803
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de 25 a 34 aios, por sexos (2010)
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RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A4.1. Porcentaje de chicos y chicas de 15 afios que planean trabajar en los grandes grupos
ocupacionales! 1y 2 de la Clasificacién Internacional Uniforme de Ocupaciones (CIUO), por sexos

Todos los estudiantes de 15 afios Chicos Chicas Diferencia (chicas - chicos)

% EE. % EE. % EE. % EE.

8 Alemania 33,6 1,1) 5885 @1,5) BBI0) 1,4) 0,7 1,9
8 Australia 54,5 (0,8) 49,6 1,1) 59,4 (0,9) 9,8 @1,3)
Austria 36,3 1,5) 30,8 2,1 41,5 2,2) 10,8 3,2
Bélgica 57,7 1,1) 50,2 (1,6) 65,9 1,3) 15,7 2,2)
Canad4a 59,1 (0,6) 51,2 (0,9) 66,6 0,7) 15,4 1,1)
Chile 70,0 1,4) 67,2 2,1) 73,2 1,3) 6,0 2,2
Corea 61,4 (0,9) 59,5 1,2 63,3 1,2 3,8 1,8)
Dinamarca 41,4 @1,1) 39,3 1,2) 43,6 1,5 4,3 a,7)
Eslovenia 56,9 (0,8) 47,9 1,1) 65,1 1,1) 17,2 (1,6)
Espana 61,5 (0,9) 52,3 1,4) 69,6 1,1) 17,3 @,7)
Estados Unidos 63,7 (1,0) 56,4 (1,4) 70,6 1,3) 14,2 1,9
Estonia 52,6 (1,0) 44,8 1,4) 60,5 1,4) 15,7 1,8)
Finlandia 41,3 1,0) 31,6 1,3) 49,6 1,3) 18,0 @,7)
Francia 42,8 @1,5) 42,4 1,9 43,2 (1,6) 0,8 (2,0)
Grecia 60,1 1,2) 48,3 1,8) 70,0 1,2) 21,7 1,9
Hungria 45,8 @1,5) 40,9 2,1) 50,7 (2,0) 9,8 2,7
Irlanda 59,7 1,2) 53,8 1,5) 65,1 1,4) 11,3 1,8)
Islandia 60,9 (0,9) 54,4 1,4 66,8 1,2) 12,4 @a,7)
Israel 73,2 1,3) 65,3 2,4) 79,9 1,3) 14,6 (2,6)
Italia 59,2 (0,8) 52,7 1,3) 65,6 1,0) 12,8 1,5)
Japon 42,7 1,1) 42,5 1,3) 43,0 @,7) 0,5 1,9
Luxemburgo 59,9 (0,7) 50,0 (0,9) 69,1 1,1) 19,1 1,5)
México 80,3 (0,6) 71,7 (1,0) 82,5 0,7) 4,8 1,3)
Noruega 51,4 (1,0) 44,4 (1,3) 58,4 1,4) 14,0 @,7)
Nueva Zelanda 54,9 (0,8 46,3 1,3) 62,0 (1,0 15,7 ,7)
Paises Bajos 45,5 1,1) 43,2 (1,4) 47,8 @1,5) 4,6 @,7)
Polonia 54,8 1,1) 43,6 1,3) 65,6 1,4) 22,0 a,7)
Portugal 60,2 1,2) 53,5 @,7) 66,1 1,2) 12,6 1,8)
Reino Unido 519 (0,8) 46,5 1,1) 56,9 1,1) 10,4 1,4)
Republica Checa 451 1,5) 40,7 (1,8) 50,3 1,9) 9,6 2,4)
Republica Eslovaca 58,2 @1,5) 52,1 1,9 64,3 1,8) 12,2 2,1)
Suecia 39,5 (0,9) 34,1 1,1) 44,9 1,3) 10,8 1,5)
Suiza 33,5 (0,8) 35,2 (0,9) 31,6 1,2) -3,6 @1,3)
Turquia 82,3 (1,0) 79,0 1,4 85,8 1,3) 6,7 1,8)
Media OCDE 54,5 0,2) 48,8 (0,3) 59,8 0,2) 10,9 (0,3)

Q Arabia Saudi m m m m m m m m
g Argentina 69,1 @1,5) 60,0 2,1 76,7 1,6) 16,6 2,3)
; Brasil 61,9 (0,9) 49,9 (1,3) 71,3 (1,0) 21,4 1,5)
i China m m m m m m m m
§ Federaci6n Rusa 65,0 1,3) 54,7 (2,0 FBY5! (1,0) 18,8 2,1)
6 India m m m m m m m m
Indonesia 63,1 (2,0 60,0 2,4) 66,2 (2,0) 6,2 @,7
Sudafrica m m m m m m m m
Media G20 ‘ m m m m m m m m

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita.
1. El Grupo 1 se refiere a legisladores, cargos oficiales y gestores y el Grupo 2 se refiere a profesionales en la clasificacién CIUO.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2006. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Cudl es la diferencia entre las aspiraciones profesionales de chicos y chicas y los dmbitos de estudio que persiguen como jovenes adultos? - INDICADORA4 ~ CAPITULO A

Tabla A4.2. Porcentaje de chicos y chicas de 15 afios que planean trabajar en un ambito
relacionado con las ciencias o en ingenieria e informatica, por sexos

Porcentaje de estudiantes de 15 afios que planean ejercer en ingenieria o informatica
Porcentaje de chicos y chicas de 15 afios (“Incluyendo arquitectos” y “No incluyendo arquitectos”)
que planean trabajar en un 4mbito
relacionado con las ciencias Incluyendo arquitectos No incluyendo arquitectos

et 237 z4d Sl £33

BES | o s | EEE | BES | o s | EEE | BEE | o e | EEZ

= 3T Chicos Chicas AT | FdT Chicos Chicas AsSS = d Chicos Chicas [SRCAG)

% EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE | % EE % EE.| % EE | % EE | % EE % EE.

g Alemania 25,8 (0,8) 26,2 (1,2)|25,3 (1,1)| -0,9 (1,6)| 8,9 (0,5 14,2 (1,0)| 3,6 (0,4) [-10,6 (1,1)| 55 (0,4 | 9,9 (0,8)| 1,1 (0,2) | -8,8 (0,8
8 Australia 33,5 (0,6) | 34,2 (0,8) (32,8 (0,9 | -1,4 1,1)| 9,5 (0,4 |16,3 (0,6) | 2,8 (0,2) |-13,5 (0,7)| 5,8 (0,3)|10,5 (0,5)| 1,2 (0,2)| -9,3 (0,6)
Austria 29,2 1,7)(27,3 (2,4)]31,0 (1,8)| 3,6 2,5 91 (1,00|151 (1,6)| 3,3 (0,5 |-11,8 (1,5 | 6,3 (0,7)|11,9 (1,3)| 0,8 (0,2) |-11,1 (1,3)
Bélgica 31,6 (0,9) 31,4 (1,2)|31,8 (1,00 04 (1,4)|12,2 (0,6) 18,7 (0,9 | 5,1 (0,4) |-13,6 (0,9)| 6,6 (0,4)|11,0 (0,7)| 1,7 (0,2)| -9,3 (0,7)
Canada 42,4 (0,7) 39,8 (1,0)| 44,9 (0,9 | 5,1 (1,2)|10,7 (0,4)|18,8 (0,7)| 3,2 (0,3) |-15,6 (0,7)| 6,2 (0,4)|11,5 (0,7)| 1,2 (0,2) |-10,3 (0,7)
Chile 47,9 (1,4) |49,1 (1,6)|46,6 (1,9)| -2,5 (2,2)|16,4 (0,9) | 259 (1,4)| 5,9 (0,5)|-20,0 (1,4)| 9,6 (0,8)|16,9 (1,2)| 1,4 (0,3) |-15,5 (1,3)
Corea 20,7 (0,8) 251 (1,1)|16,2 (1,0)|-8,9 (1,4)| 7,5 (0,6) 12,4 (0,8)| 2,6 (0,4)| -9,8 (0,9)| 52 (0,5 9,5 (0,7)]0,9 (0,2)| -8,6 (0,8
Dinamarca 28,4 (0,8) /24,3 (1,0)132,6 (1,1)| 8,3 (1,5 | 8,2 (0,4)|13,0 (0,8)|3,3 (0,5 | -9,7 (1,0)| 2,6 (0,3)| 4,5 (0,6)| 0,7 (0,2) | -3,7 (0,6)
Eslovenia 39,4 (0,8)(431 (1,1) (36,0 1,2)|-7,1 (1,7) 15,2 (0,5) |27,7 (0,9) | 3,6 (0,6) |-24,1 (1,1)|12,4 (0,5)|24,3 (1,0)| 1,3 (0,4) |-23,0 (1,0)
Espana 38,0 (1,0) 38,1 (1,2)|37,9 (1,1)| -0,2 (1,2)|14,4 (0,6) | 23,8 (0,9) | 6,1 (0,5) [-17,7 (0,9)| 7,8 (0,4) |14,3 (0,7)| 2,0 (0,3) [-12,3 (0,7)
Estados Unidos 44,8 (0,9) 39,9 (1,5) 494 (1,1)| 9,5 (1,8 | 9,4 (0,5 (16,4 (0,8)| 2,7 (0,4) |-13,7 (0,9 | 3,9 (0,3)| 6,7 (0,5 | 1,3 (0,2)| -5,4 (0,6)
Estonia 27,7 (0,8) |27,4 (1,1)|28,0 (1,1)| 0,6 (1,6)|13,7 (0,6) | 18,5 (1,0)| 88 (0,7 | -9,7 (1,3)| 6,8 (0,5 [12,3 (0,9)| 1,3 (0,3) [-11,0 (1,0)
Finlandia 23,2 (0,7) (21,3 (1,0)|24,8 (1,1)| 3,5 (1,5)| 6,0 (0,4)[10,5 (0,7)|2,1 (0,4)| -8,3 (0,7)| 3,6 (0,3)| 7,6 (0,6)| 0,2 (0,1)| -7,4 (0,6)
Francia 36,2 (1,1) (36,3 (1,6) (36,1 (1,2)| -0,3 (1,8) [10,3 (0,7) |18,3 (1,1) | 3,5 (0,5) |-14,7 (1,2)| 5,4 (0,5)|10,1 (0,8)| 1,5 (0,3)| -8,6 (0,9)
Grecia 36,3 (0,9) (381 (1,4) (348 (1,2)| -3,3 (1,9 12,5 (0,7) 19,2 (1,0)| 7,0 (0,7)|-12,3 (1,1)| 9,2 (0,5)|15,9 (0,9)| 3,5 (0,4) |-12,4 (0,9)
Hungria 24,5 (1,4) 26,4 (1,7)|22,6 (1,5)|-3,8 (1,8)|11,6 (1,0)|19,1 (1,6)| 4,1 (0,5) [-15,0 (1,5)| 8,5 (0,9) 14,5 (1,5)| 2,4 (0,4) [-12,1 (1,4)
Irlanda 33,5 (0,9) 34,5 (1,5) (32,6 (1,0)| -1,9 (1,6) 10,5 (0,6) | 18,1 (1,0) | 3,4 (0,5)|-14,7 (1,1)| 4,5 (0,3)| 7,9 (0,6)| 1,3 (0,3)| -6,6 (0,6)
Islandia 39,8 (0,9) (36,8 (1,3) 42,5 (1,3)| 5,7 (1,9) |10,6 (0,5) 14,1 (0,9 |75 (0,7)| -6,7 (1,2)| 3,4 (0,3)| 6,7 (0,6)| 0,5 (0,2)| -6,3 (0,6)
Israel 451 (1,4) |43,6 (2,1) 46,3 (1,6)| 2,8 (2,5 (10,8 (0,8)|15,6 (1,5)|6,8 (0,8)| -8,9 (1,7)| 9,2 (0,7)|14,9 (1,5)| 4,4 (0,6) |-10,5 (1,7)
Italia 35,6 (1,0) 38,6 (1,3)|32,8 (1,1)|-5,8 (1,3)|13,1 (0,9 21,4 (1,3)| 4,9 (0,5 |-16,5 (1,1)| 7,6 (0,7) 14,1 (1,1)| 1,2 (0,2) [-12,8 (1,0)
Japon 24,8 (1,5)(23,7 (1,4)259 (2,5 | 23 (2,6)| 9,0 (0,7 |151 (1,2)|3,2 (04)|-11,9 (1,2)| 9,0 (0,7)|151 (1,2)| 3,2 (0,4) |-11,9 (1,2)
Luxemburgo 30,1 (0,8)(31,0 (1,0){29,3 1,1)| -1,7 (1,5) 10,4 (0,5) 16,4 (0,9 | 48 (0,5)|-11,7 (1,1)| 4,5 (0,3)| 86 (0,6)| 0,6 (0,2)| -7,9 (0,7)
México 45,9 (0,9) 50,9 (1,4) 41,7 1,1)|-9,2 (1,7)|16,7 (0,5)|27,3 (0,9)| 7,8 (0,5) |-19,5 (1,0)| 8,6 (0,4)|13,7 (0,6) | 4,4 (0,3)| -9,3 (0,6)
Noruega 34,4 (0,8)|30,4 (1,1)(38,3 (1,3)| 7,9 (1,8) 13,4 (0,7)|19,4 (1,1)| 74 (0,7)|-12,0 (1,2)| 6,0 (0,5)|10,1 (0,8)| 2,0 (0,3)| -8,1 (0,8)
Nueva Zelanda 30,2 (0,9) (27,7 (1,3)|32,3 (1,2)| 4,6 1,7 | 7,6 (0,5 (12,2 (0,9)|3,7 (0,4)| -8,6 (1,1)| 3,9 (04| 7,9 (0,8)| 0,6 (0,2)| -7,3 (0,9
Paises Bajos 27,1 (0,9) (21,6 (0,9) (32,7 (1,3)(11,1 1,4)| 51 (04| 7,8 (0,7) |24 (04)| -55 (08| 2,4 (0,3)| 46 (0,6)|0,2 (0,1)| -4,4 (0,6)
Polonia 38,9 (0,8) 43,3 (1,2) 34,7 (1,2)|-8,6 (1,8)|19,6 (0,7) 32,6 (1,2)| 7,2 (0,6) |-25,3 (1,4)|15,5 (0,7)|28,7 (1,2)| 2,8 (0,3) [-25,8 (1,3)
Portugal 47,5 (1,1) |45,5 (1,5) 49,3 (1,2)| 3,8 (1,7) 14,9 (0,7)|24,6 (1,3)|6,3 (0,6) |-18,3 (1,4) |11,3 (0,6) (21,0 (1,2)| 2,7 (0,4) |-18,4 (1,3)
Reino Unido 27,7 (0,7) 27,2 (1,0)|28,1 (0,9 | 1,0 1,2)| 7,2 (0,4) 12,6 (0,6)| 2,1 (0,2) |-10,5 (0,7)| 4,2 (0,3)| 7,6 (0,5)| 0,9 (0,2)| -6,7 (0,5)
Republica Checa 25,6 (1,2) 26,8 (1,5) (24,3 (1,8)| -2,6 (2,3) 12,9 (1,2) 20,0 (1,6) | 4,8 (1,2)|-15,2 (1,9)| 9,6 (1,0)|17,1 (1,6)| 0,9 (0,3) |-16,2 (1,5)
Republica Eslovaca 26,4 (1,4) 30,4 (1,8) 22,5 (1,7)|-7,9 (2,1)|13,1 (1,1)|23,1 (1,5 | 3,1 (0,5) [-20,0 (1,5)|10,9 (1,1)|20,3 (1,7)| 1,5 (0,3) |-18,8 (1,7)
Suecia 26,9 (0,8) 254 (1,2)|28,5 (1,2)| 3,1 (1,7 9,8 (0,6) 15,3 (0,9 | 4,4 (0,5 (-10,9 (0,9)| 6,2 (0,5 [11,2 (0,8)| 1,1 (0,3) [-10,2 (0,9)
Suiza 26,3 (0,5) (25,7 (0,7)(269 (09| 1,2 1,1)| 91 (0,4 |14,8 (0,6) | 3,1 (0,4)|-11,7 (0,7)| 57 (0,3)| 9,8 (0,5 | 1,2 (0,2)| -8,5 (0,6)
Turquia 31,9 (1,6) 33,8 (2,0)|30,0 (1,6)|-3,9 (1,8)|14,1 (0,9) 20,9 (1,4)| 7,0 (0,8 (-13,9 (1,3)| 7,1 (0,7) 11,6 (1,1)| 2,6 (0,4) | -9,0 (1,1)
Media OCDE 332 02331 02332 0] 01 ©3[113 OV[182 02|46 OV |-136 0] 69 OD]124 02|16 OV ]-10,8 ©2)
Q Arabia Saudi m m| m m| m m| mMm m|l m m| m m|lm m m m| m m| m m| m m m m
g Argentina 36,2 (1,1) 34,5 (1,4)|37,7 (1,6)| 3,2 (1,9)|11,7 (0,9) | 18,6 (1,4)| 6,0 (0,8) [-12,6 (1,5)| 6,2 (0,6) |10,7 (1,0)| 2,4 (0,4)| -8,3 (1,0)
E Brasil 46,1 (0,9) |40,3 (1,3)|50,6 (1,1)|10,3 (1,5) (11,0 (0,5)|17,3 (0,9) | 6,0 (0,6) |-11,2 (1,0)| 9,4 (0,5)|16,2 (0,9) | 4,2 (0,4) |-12,0 (0,9)
® China m m| m m|  m m{ m m| m m| m m  m m m m|  m m| m m m m m m
§ Federaci6n Rusa 28,7 (1,0) |31,8 (1,8)|26,2 (0,9)|-5,6 (2,0)|12,4 (1,0)|20,9 (1,6)| 5,3 (0,6) |-15,7 (1,4)| 9,6 (0,9) |17,1 (1,5) | 3,5 (0,5) [-13,6 (1,4)
0 India m m| m m| m m{ mMm m| m m| m WM m m| MM m m m| m m  m m| m m
Indonesia 34,2 (2,0)132,9 (3,6) 356 (1,7 2,6 3,8 | 93 (2,4 (11,8 47 |6,6 1,00| -51 G, 1| 59 07| 71 1,847 1,3)| -2,5 2,8
Sudafrica m m| m m| m m| M m| m m| m m|m m m m| m m| m m| m m m m
Media G20 ‘ m m‘ m m‘ m m| m m| m m‘ m m‘ m m‘ m m| m m| m m‘ m m‘ m m

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2006. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664708
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CapriTUuLO A

Tabla A4.3. Porcentaje de chicos y chicas de 15 afios que planean trabajar en la sanidad
y los servicios con 30 afios, por sexos

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Con enfermeros y matronas

Sin enfermeros y matronas

Todos los Todos los
estudiantes Diferencia estudiantes Diferencia
de 15 afios Chicos Chicas (chicas - chicos) | de 15 afios Chicos Chicas (chicas - chicos)
% EE. % EE. % EE. % EE. % EE. % EE. % EE. % EE. ‘
8 Alemania 98 (0,6 41 (0,6) 154 (1,00 | 11,2 (1,2 75 (04 39 (05 | 111 0,8) 72 (1,0
g Australia 13,3 0,4) 8,3 (0,5) 18,3 (0,6) 10,0 0,7) 11,3 (0,4 8,2 0,5) | 14,4 0,5) 6,2 (0,7
Austria 12,7 0,9) 4,5 0,7) 20,5 1,4) 15,9 @1,5) 7,7 (0,5) 4,0 0,6) 111 0,8) 71 (1,1
Bélgica 11,5 (0,6) 62 (0,5 172 (0,7 | 10,9 (0,8 86 (0,5 57 (05 | 11,6 0,7) 59 (0,8
Canada 21,2 (0,5 11,8 (0,6) 301 (0,7 | 18,3 (0,9 189 (0,5 11,6  (0,6) | 257 0,7) 14,1 (0,9)
Chile 21,9 1,0) 14,2 (0,8) 30,6 1,8) 16,4 1,9 20,5 1,0) 14,2 0,8 | 27,5 ,7) 13,3 (1,8)
Corea 7,4 0,5) 5,2 0,4) 9,6 0,8) 4,4 0,9 6,0 (0,4) 51 0,4) 6,9 0,6) 1,8 (0,8
Dinamarca 12,7 0,6) 54 0,5) 20,2 1,0) 14,8 1,2 10,5 (0,5) 5,4 (0,5) 15,8 1,0) 10,5 (1,2)
Eslovenia 16,0 (0,6 83 (0,7 231 (1,00 | 148 (13) 13,1 (0,6) 78 (0,7 | 181 1,0) 10,3 (1,2
Espafia 14,8  (0,6) 74 (0,7 214 (0,8 | 14,0 (1,0 131 (0,5 71 (06) | 184 0,7) 11,3 (0,9)
Estados Unidos 24,3 0,8) 12,4 0,8) 35,6 (1,0) 23,2 1,2 20,3 0,7 12,3 0,8 | 27,9 1,0) 15,6 (1,2
Estonia 6,5 (0,5 22 (03 10,8 (0,9 86 (09 64 (0,5 21 (03 | 10,8 0,9 8,7 (0,9
Finlandia 106 (0,6 4,7 (0,6) 156 (0,9 | 10,9 (1,2 91 (0,6 46 (06) | 12,8 0,9) 82 (1,1)
Francia 19,2 (0,8) 9,2 0,8) 27,6 1,0) 18,4 1,2 15,8 0,7 8,3 0,7 | 221 0,9) 13,8 (1,1)
Grecia 10,5 0,6) 7,3 0,8) 131 0,8) 5,8 1,1 9,0 (0,5) 7,0 0,8 10,8 0,7 3,8 (1,0
Hungria 80 (0,7 39 (06 121 @D 82 (12 6,7 (0,5 38 (0,6 9,7 0,8) 59 (1,0
Irlanda 16,9 (0,7 95 (0,9 237 (08 | 142 (1,2 13,9 (0,7 94 (0,9 | 180 0,8) 86 (12
Islandia 15,8 (0,7) 10,1 (0,8) 20,9 @, 10,8 1,9 14,6 (0,6) 10,0 0,9 | 1838 1,0) 88 (19
Israel 21,0 1,2 14,3 1,4 26,7 1,4 12,3 a,7) 19,1 1,1 13,7 ,3) | 23,7 1,3) 10,0 (1,6)
Italia 12,5 (0,7 86 (1,0 164 (0,8 79 Q1 11,9 (0,7 84 (1,00 | 153 0,8) 7,0 (11
Japon 11,5 (@3 64 (0,7 164 (20 | 10,0 (1,9 11,5 (@13 64 (0,7 | 16,4 (2,0) 10,0 (1,9
Luxemburgo 121 (0,6) 6,6 (0,6) 17,4 (1,0) 10,8 @, 8,3 (0,5) 5,6 0,5 | 10,8 0,8) 51 (1,0
México 16,8 0,6) 12,4 (0,8 20,4 0,8 8,0 1,0) 15,2 (0,6) 12,3 0,8 17,7 0,8) 54 (1,0
Noruega 132 (0,6) 47 (0,5 21,8 (1,1 | 17,1 (1,2 101 (0,5 4,7 (0,5 | 15,5 0,9) 10,8 (1,1)
Nueva Zelanda 161  (0,7) 94 (0,8 21,7 (1,00 | 12,3 (1,3) 143  (0,7) 94 (0,8 | 184 1,0) 9,0 (1,3)
Paises Bajos 15,6 (0,8) 6,0 (0,6) 25,2 @, 19,2 1,0) 9,2 (0,5) Bl 0,6) | 13,2 0,7) 8,1 (0,8
Polonia 11,2 0,5) 5,7 (0,5) 16,5 0,8 10,8 1,0) 10,7 (0,5) 5,2 0,5) 15,9 0,8) 10,7 (1,0
Portugal 204 (0,8 10,5 (0,9 290 (1,00 | 18,5 (1,3 174 (0,7 93 (0,8 | 24,6 @,1) 15,3 (1,3)
Reino Unido 13,0 (0,5 79 (0,6 178  (0,7) 99 (09 10,5 (0,4 78 (06) | 12,9 0,6) 51 (0,8)
Republica Checa 6,6 0,7) 2,8 0,4) 10,9 1,3) 8,1 1,2 53 (0,5) 2,8 (0,4) 8,2 0,9 54 (0,8
Republica Eslovaca 76 (0,8 33 (0,5 11,9 @3 86 (1,2 63 (0,6 31 (0,5 9,4 0,9 6,4 (0,8
Suecia 10,2 (0,6) 46 (0,6 158 (09 | 11,2 (1,0 82 (0,5 43 (0,5 | 121 0,8) 7,8 (09
Suiza 10,2 (0,5 28 (03) 182 (0,9 | 154 (0,9 82 (04 26 (03) | 14,2 0,8) 11,6 (0,8)
Turquia 12,8 (0,8) €5 (0,9) 16,3 1,4 6,8 @,5) 11,1 (0,8 9,4 0,9 | 12,9 1,1 35 (1,2
Media OCDE 13,6 (0,1) 74 (01 197 (02 | 12,3 (0,3) 11,5 (0,1 71 (1) | 157 0,2) 8,6 (02
S Arabia Saudi m m m m m m m m m m m m m m m m
g Argentina 14,2 (0,8 7,8 (0,9 19,5 @1 11,7 a,1) 13,7 (0,8 7,7 0,9 | 18,7 1,0) 11,0 (@1,1)
E Brasil 241 (0,9 13,8 (1,0 320 (1,2 | 18,2 (14 223 (0,7 13,0 (0,8 | 29,5 a1 16,5 (1,3)
® China m m m m m m m m m m m m m m m m
§ Federacién Rusa €5 (0,6) 3,6 (0,4) 144 1,0 10,8 1,0 8,5 (0,5) 3,6 0,4 | 12,5 (0,8 8,9 (0,8
o India m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia 186  (1,6) 151 (1,9 223 (1,5 73 (19 16,3 (1,5 135 (1,8 | 193 @1,5) 58 @17
Sudafrica m m m m m m m m m m m m m m m m
Media G20 m m m m m m m m m m m m m m m m

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2006. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664727
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¢Cudl es la diferencia entre las aspiraciones profesionales de chicos y chicas y los dmbitos de estudio que persiguen como jévenes adultos? — INDICADOR A4

CariTuLO A

Tabla A44. Tendencias de las tasas de matriculacién en el nivel terciario, por sexos (1995-2010)

Hombres Mujeres
Terciaria de tipo 5A Terciaria de tipo 5B Terciaria de tipo 5A Terciaria de tipo 5B
2005 | 2008 | 2009 | 2010 | 2005 | 2008 | 2009 | 2010 | 2005 | 2008 | 2009 | 2010 | 2005 | 2008 | 2009 | 2010
[€Y) @ [©)] (6) (Y] (10 [€5) (12) 13) (16) a7 (18) (19) (22) (X)) (249
E Alemania! 36 36 39 42 11 11 12 13 36 37 40 43 17 17 26 28
s Australia 74 76 82 83 m m m m 92 99 107 110 m m m m
Austria 34 44 48 56 7 7 14 16 41 56 61 70 10 10 16 19
Bélgica 29 29 29 32 29 31 33 32 38 32 33 34 38 44 46 45
Canad4 m m m m m m m m m m m m m m m m
Chile m m 40 43 m m 60 58 m m 48 50 m m 58 59
Corea 58 72 72 71 50 35 33 33 52 70 69 71 54 42 40 40
Dinamarca 45 46 44 53 23 21 25 25 69 73 67 78 23 21 24 26
Eslovenia 88 43 48 64 46 32 31 19 49 69 74 90 52 32 32 19
Espana 36 36 39 44 21 20 22 24 51 50 54 60 23 23 25 27
Estados Unidos 56 57 62 67 x(1) x(4) x(5) | x(6) 71 72 78 82 | x(13) | x(16) | x(17) | x(18)
Estonia 55 33 34 35 25 22 23 25 68 52 50 50 44 40 36 33
Finlandia 63 61 60 61 a a a a 84 79 78 75 a a a a
Francia m m m m m m m m m m m m m m m m
Grecia 39 42 m m 13 27 m m 48 53 m m 13 26 m m
Hungria 57 52 48 50 8 7 10 11 78 62 57 58 13 17 18 21
Irlanda 39 43 44 51 15 19 30 32 51 49 58 61 13 21 20 25
Islandia 53 54 58 74 7 5 4 4 96 94 97 113 7 6 3 4
Israel 51 54 53 53 24 24 26 28 59 66 66 66 27 28 28 29
Italia 49 43 42 42 a n n n 64 60 58 57 a n n n
Japon 47 54 55 56 23 22 20 20 34 42 43 45 38 37 35 35
Luxemburgo m 25 30 26 m 1 10 m 25 32 29 m n 3 10
México 27 30 31 33 2 3 3 27 30 31 32 2
Noruega 61 57 64 64 1 n n n 85 86 91 89 n n n n
Nueva Zelanda 64 60 66 66 41 41 42 46 93 84 93 93 54 51 51 50
Paises Bajos 54 577 58 61 a n n 63 67 68 70 a n
Polonia 70 76 76 73 1 83 90 95 96 2
Portugal m 71 74 78 m n m 92 95 101 m n n n
Reino Unido 45 50 53 56 19 21 22 19 58 64 68 71 36 39 40 34
Republica Checa 39 50 51 52 5 6 S 44 65 68 70 12 12 12 13
Republica Eslovaca 52 59 56 55 2 1 67 86 82 76 3 1 1 1
Suecia 64 53 57 65 7 9 10 12 89 78 80 87 8 10 12 12
Suiza 36 37 40 43 19 21 22 25 38 39 43 45 13 18 20 21
Turquia 30 32 42 40 22 26 58] 31 24 28 38 40 16 19 27 24
Media OCDE 48 49 52 55 16 14 15 16 60 63 66 69 19 18 19 19
Media UE21 47 47 49 52 13 12 13 13 60 62 64 67 17 16 17 17
S Arabia Saudi 27 35 36 47 16 19 23 16 47 78 49 50 4 5 6 6
g Argentina m 41 48 m m 26 28 m m 53 63 m m 62 65 m
9 Brasil m m m m m m m m m m m m m m m m
E China m m 15 16 m m 17 17 m m 18 18 m m 22 20
g Federacion Rusa m m m m m m m m m m m m m m m m
® India m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia m m 22 22 m m 4 4 m m 22 24 m m 5 5
Sudafrica m m m m m m m m m m m m m m m m
Media G20 | m| m| w7 ] e8| m| m| 17] 6] m| m| s3] 58] m| m| 26| =21

Notas: Se pueden consultar por Internet los afios 2006 y 2007 (véase Statlink a continuacién).

Consulte el Anexo 1 para mas informacién sobre el método utilizado para calcular las tasas de acceso (tasas brutas frente a tasas netas) y la correspondiente

edad de acceso.

1. Ruptura en las series temporales entre 2008 y 2009 debido a una reasignacién parcial de los programas de formacién profesional a CINE 2 y CINE 5B.

Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi:

Observatory on Higher Education. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664746
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CapriTUuLO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA4.5. Porcentaje de cualificaciones otorgadas a mujeres en los diferentes niveles terciarios (2010)

Programas terciarios de tipo B

Programas terciarios de tipo A

Programas terciarios de tipo A

Programas de investigacion

(primera graduacién) (primera graduacién) (primera graduacién) avanzada

1) (2) (©)] 4

¥ Alemania 68 52 52 44
8 Australia! 56 50 50 50
Austria 46 57 43 43
Bélgica 64 55 55 43
Canada® 60 61 55 44
Chile 53 58 53 45
Corea 58 47 49 32
Dinamarca 48 63 54 45
Eslovenia 57 67 58 46
Espana 54 60 59 47
Estados Unidos 63 57 59 53
Estonia 73 68 71 53
Finlandia 9 64 55 58
Francia® 56 55 55 44
Grecia 56 64 58 42
Hungria 72 63 69 47
Irlanda 46 58 58 48
Islandia 58 69 62 44
Israel m 58 57 51
Italia? 48 59 62 52
Japon 63 44 30 28
Luxemburgo m m m m
México 46 55 53 45
Noruega 62 63 55 45
Nueva Zelanda 56 60 63 53
Paises Bajos 55 57 59 42
Polonia 84 64 69 49
Portugal 58 60 59 62
Reino Unido 62 57 54 45
Republica Checa 72 62 58 39
Republica Eslovaca 70 65 65 49
Suecia 60 66 59 48
Suiza 47 54 47 42
Turquia 46 45 52 45
Media OCDE 57 59 56 46
Media UE21 58 61 58 47

Q Arabia Saudi 26 65 42 45
g Argentina! 70 61 51 55
; Brasil 48 63 54 52
i China 51 47 46 44
§ Federacién Rusa m m m 48
o India m m m m
Indonesia 64 54 42 36
Sudafrical 66 57 60 42
Media G20 56 55 51 45

1. Afio de referencia 2009.
2. Afio de referencia 2008 para programas de segunda graduacién y de investigacién avanzada.

Fuente: OCDE. Argentina, China, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi:

Observatory on Higher Education.. Sudéfrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664765
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Cudl es la diferencia entre las aspiraciones profesionales de chicos y chicas y los dmbitos de estudio que persiguen como jovenes adultos? - INDICADORA4 ~ CAPITULO A

Tabla A4.6. Porcentaje de cualificaciones otorgadas a mujeres en programas terciarios de tipo A
y de investigacién avanzada, por ambito educativo (2000, 2010) 4
2010 2000
£ £ £ £

| & S| ©|%Ee . | £3 5l 2| £ 5| T|cfEg . |§% 5

- | 3] % £|88% ¢ |85 2| 2| % % 2829 ¢ 22| & | 3

& § | B |g2\B5f £ |58| B & | 8| S| E  mE|Bif £ |BE| B &

RN R IR AR AR AR A A S AR

1) ) (3) @ [©)] 6) ) ®) 13) (149 @5 @) a7 (@8 @9 (20 (1) (26

g Alemania 55 74 73 69 53 55 22 44 54 45 71 67 56 42 58 20 32 47
8 Australia® 57 75 64 75 54 55 24 37 55 56 75 67 76 52 5 21 41 44
Austria 53 79 66 66 56 44 25 35 63 46 72 59 59 49 37 18 33 52
Bélgica 55 76 65 66 58 39 25 35 54 50 70 62 59 52 44 21 38 40
Canada! 60 77 65 83 58 60 24 49 7 58 73 63 74 58 61 23 45 51
Chile 57 72 60 70 52 52 26 33 48 m m m m m m m m m
Corea 47 71 67 65 43 34 23 39 39 45 73 69 50 40 39 23 47 33
Dinamarca 60 74 65 80 52 23 32 37 73 49 59 69 59 44 54 26 42 50
Eslovenia 65 84 77 77 69 59 33 50 64 m m m m m m m m m
Espana 59 76 65 76 60 56 34 41 49 58 77 64 76 60 60 27 46 46
Estados Unidos 58 78 59 79 54 55 22 44 51 57 76 61 75 54 40 21 44 49
Estonia 69 97 81 85 71 68 38 50 57 m m m m m m m m m
Finlandia 60 82 74 86 66 76 21 46 55 58 82 74 84 64 72 19 46 46
Francia® 55 76 72 60 60 42 30 38 55 56 69 74 60 61 42 24 43 54
Grecia 62 76 78 59 65 n 41 48 48 m m m m m m m m m
Hungria 63 80 73 78 68 61 23 39 49 55 72 69 70 54 31 21 31 42
Irlanda 57 76 62 80 54 52 21 42 53 57 78 65 75 56 66 24 48 41
Islandia 67 84 69 88 59 70 40 48 63 67 91 69 82 57 n 25 48 n
Israel 57 81 59 77 56 73 26 44 54 60 88 69 68 56 m 24 43 48
Italia 59 91 74 68 58 50 33 52 33 56 m m m m m m m m
Japon 42 58 69 56 35 90 11 26 38 36 59 69 50 26 m € 25 38
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m m m m m
México 55 73 58 66 59 25 28 48 35 52 66 60 61 55 55 22 46 25
Noruega 61 75 59 83 56 46 27 36 58 62 79 62 82 49 36 27 28 46
Nueva Zelanda 61 81 64 79 57 58 30 44 55} 61 84 66 79 53 51 33 45 42
Paises Bajos 57 80 57 75 58 53 20 23 55 55 76 61 76 49 49 13 28 38
Polonia 66 80 76 75 69 56 33 45 56 64 78 77 68 66 51 24 64 57
Portugal 60 85 61 78 63 46 31 54 58 65 83 67 77 65 57 34 46 58
Reino Unido 55 76 62 74 54 61 23 38 66 54 73 63 71 55 n 20 44 53
Republica Checa 59 80 71 79 67 43 24 39 60 51 75 64 70 56 27 27 25 38
Republica Eslovaca 64 78 69 84 69 44 31 43 47 52 75 56 69 56 29 30 30 33
Suecia 64 80 62 83 61 52 29 47 64 59 79 63 79 58 45 25 47 52
Suiza 51 72 62 68 47 52 20 34 71 38 63 61 54 34 45 11 24 42
Turquia 46 57 58 61 42 32 28 45 23} 41 43 48 53 40 28 24 47 37
Media OCDE 58 77 67 74 58 51 27 42 54 54 74 65 68 52 43 23 40 43
Media UE21 60 80 69 75 61 49 28 42 56 55 74 66 69 55 45 23 40 47

S Arabia Saudi 62 51 72 58 n 4 50 73 24 m m m m m m m m m
g Argentina! 60 80 71 68 61 47 32 50 38 m m m m m m m m m
; Brasil 63 77 52 77 57 71 28 38 41 m m m m m m m m m
'E China 47 m m m m m m m m m m m m m m m m m
8 Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m m m m m m m
s Ind-ia m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonesia 53 55 52 53 55 n 51 53 52 m m m m m m m m m
Sudafrica® 58 73 63 73 58 70 27 46 46 m m m m m m m m m
Media G20 ‘ 51 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Nota: Las columnas que muestran el desglose de ciencias (9-12 y 22-25) estan disponibles para su consulta en Internet (ver Statlink mds abajo).
1. Ao de referencia 2009.

Fuente: OCDE. Argentina, Indonesia: Instituto de Estadistica de la UNESCO (Programa Mundial de Indicadores de Educacién). Arabia Saudi: Observatory on
Higher Education. Sudafrica: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink Sar=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664784
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INDICADOR

{CUAL ES EL RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES
INMIGRANTES EN LOS CENTROS EDUCATIVOS?

= En los paises de la OCDE, cuanto mayor es la proporcién de alumnos de un centro educativo
cuyas madres tienen un nivel educativo bajo, menor es el rendimiento en lectura de los alumnos
de dicho centro.

= La relacién entre el rendimiento en lectura y la proporcién de alumnos de un centro educativo
cuyas madres tienen un nivel educativo bajo es negativa, y mucho més fuerte que la relacién
entre el rendimiento en lectura y la proporcién de alumnos inmigrantes que no hablan la lengua
principal de ensefianza en casa, o que la relacién entre el rendimiento en lectura y la proporcién
de alumnos inmigrantes en un centro educativo.

= Los inmigrantes —incluso aquellos con un nivel educativo muy alto- tienden a concentrarse en
barrios desfavorecidos, sobre todo en Europa. Los estudiantes inmigrantes procedentes de
familias con un estatus ocupacional bajo, pero cuyas madres tienen un nivel educativo alto,
predominan en los “centros desfavorecidos” (definidos como los centros escolares con las pro-
porciones mads altas de alumnos cuyas madres tienen un nivel educativo bajo). En la Unién
Europea, estos estudiantes tienen el doble de probabilidades de asistir a centros desfavorecidos
que sus homélogos no inmigrantes.

= Para todos los estudiantes —no solo los inmigrantes- el impacto de estar en un centro favoreci-
do frente a uno desfavorecido en sus puntuaciones en lectura es mayor que el impacto de tener
una madre con un nivel educativo alto frente a uno bajo en casi todos los paises, excepto los
paises nérdicos y del este de Europa y algunos paises con una larga tradicién de acogida de in-
migrantes, como Australia, Canada y Nueva Zelanda.

Grafico A5.1. Correlacién entre rendimiento en lectura
de los estudiantes inmigrantes y varias medidas de la concentracion
de estudiantes en los centros educativos

B Concentracién de estudiantes con madres que tienen un nivel educativo bajo
A Concentracién de estudiantes inmigrantes

% ¢ Concentracién de estudiantes inmigrantes que hablan una lengua extranjera
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Nota: Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo bajo es un estudiante cuya madre no ha alcanzado la educacién secundaria
superior.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente de la correlacion de Pearson entre la concentracion de estudiantes con madres que tienen niveles
educativos bajos y su rendimiento.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009. Tabla A5.1.

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661839
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Como leer este grafico

Para cada pais, este grafico muestra tres puntos, un tridngulo, un rombo y un cuadrado, que representan la correlacién
de tres diferentes medidas de la concentracién de alumnos en los centros educativos con su rendimiento en lectura.
Estas tres medidas son los porcentajes que hay en un centro educativo de: 1) alumnos inmigrantes (tridngulo); 2)
alumnos inmigrantes que hablan otra lengua en casa (rombo); y 3) alumnos (independientemente de su origen) de
un centro educativo cuyas madres tienen niveles educativos bajos (cuadrado). Los paises estdn clasificados en orden
ascendente de la correlaciéon entre la concentracién de alumnos cuyas madres tienen niveles educativos bajos y el
rendimiento de estos.

@ Contexto

Lograr la integracién de los alumnos inmigrantes en los centros educativos es un objetivo
politico importante en muchos paises de la OCDE. El éxito de un pais en integrar a los estu-
diantes inmigrantes es una medida clave de la calidad y equidad de su sistema educativo, y

arroja luz asimismo sobre la eficacia de sus politicas sociales en un sentido mas amplio
(OECD, 2012a).

Disefiar politicas educativas dirigidas a las necesidades de los estudiantes inmigrantes es a menu-
do dificil y costoso. Las medidas politicas que funcionan con los estudiantes no inmigrantes pue-
den ser insuficientes para los estudiantes inmigrantes. Un planteamiento acertado sobre los es-
tudiantes inmigrantes requiere centrarse en sus necesidades especificas, asi como comprender los
factores concretos que pueden influir en su rendimiento escolar. La diversidad de las poblaciones
de estudiantes inmigrantes en todo el mundo refleja la amplia variedad de retos a los que se en-
frentan estos estudiantes. La varianza de las diferencias de rendimiento entre los estudiantes
inmigrantes y los no inmigrantes en los distintos paises, incluso después de realizar el ajuste por
entorno socioecondémico, sugiere que las medidas politicas tienen un importante papel que cum-
plir en la eliminacién de dichas diferencias.

No obstante, es poco probable que las politicas educativas por si solas puedan enfrentar con éxito
estos retos. Por ejemplo, el rendimiento en PISA de los hijos de inmigrantes estd mas
(y mds negativamente) asociado a la concentracién de desventajas educativas en los centros que
a la concentracién de inmigrantes en si misma o que a la concentracién de alumnos que hablan
una lengua diferente en casa. Reducir la concentracién de desventajas educativas en los centros
puede implicar cambios en otras dreas de la politica social, por ejemplo, politicas de la vivienda
que fomenten una diversidad social mas equilibrada en los centros educativos desde edades tem-
pranas.

@ Otros resultados

= En los paises de la OCDE, mas de un tercio de los estudiantes inmigrantes asisten a centros
educativos con las mayores concentraciones de estudiantes cuyas madres tienen niveles edu-
cativos bajos.

= En muchos paises, los estudiantes inmigrantes cuyas madres tienen niveles educativos altos
se encuentran predominantemente en centros educativos desfavorecidos. En los paises de
la OCDE, maés de un cuarto de los alumnos de centros desfavorecidos cuyas madres tienen nive-
les educativos altos son estudiantes inmigrantes.

@ Tendencias

Como media en los paises de la OCDE con datos comparables, el porcentaje de estudiantes inmi-
grantes creci6 en dos puntos porcentuales entre 2000 y 2009. La diferencia de rendimiento entre
los estudiantes inmigrantes y los no inmigrantes se mantuvo en general semejante. Los estudian-
tes no inmigrantes obtuvieron resultados mejores que los inmigrantes en mas de 40 puntos en las
evaluaciones PISA 2000 y PISA 2009.

INDICADOR As
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Analisis

Dado que los inmigrantes tienden a concentrarse en ciertos barrios y distritos de las ciudades en practicamente
todos los paises, resulta especialmente pertinente la cuestion de si existe un posible efecto de presiéon de grupo en
sus resultados. La composicién del centro educativo —esto es, las caracteristicas de su poblacién estudiantil- pue-
de ejercer una influencia significativa en los resultados de los estudiantes. No obstante, la dimensién en la que se
dala concentracién de desventajas en un centro y cémo estas afectan a los resultados no es obvia. Es la concen-
tracién misma de inmigrantes en ciertos barrios la que esta asociada a los resultados menos favorables que se
observan en los hijos de inmigrantes en muchos paises? ;O es la concentracién de alumnos que en gran parte
hablan otras lenguas en casa o la concentracién de alumnos inmigrantes en centros educativos desfavorecidos?

Se pueden examinar estas tres medidas de concentracién, asi como dividir la muestra de estudiantes para cada
pais en cuartiles segtn estas tres medidas. El primer cuartil se define como el que tiene el valor mas bajo de la
medida y el cuarto, como el que tiene el valor més alto. Las tres medidas son:

= El porcentaje de alumnos inmigrantes de un centro educativo.
= El porcentaje de alumnos inmigrantes de un centro educativo que hablan otra lengua en casa.

= El porcentaje de alumnos (independientemente de su origen) de un centro educativo cuyas madres tienen un
nivel educativo bajo.

El objetivo es examinar hasta qué punto la concentracién medida en estos términos afecta a los resultados de
los estudiantes en general y a los de los estudiantes inmigrantes en particular.

La Tabla A5.2 y el Grafico A5.2 proporcionan estadisticas de resumen para estas medidas. Ofrecen datos sobre
el porcentaje de todos los estudiantes inmigrantes que se encuentran en el cuartil que indica una concentracién
alta, segiin las medidas ya citadas, y sobre qué proporcién representan entre todos los estudiantes en los cuar-
tiles. El grafico destaca la relacién entre estas tres medidas de concentracién entre paises.

Nétese que, sila distribucién de los estudiantes inmigrantes entre los cuartiles fuera la misma que la de los no
inmigrantes, cada cuartil contendria al 25% de los estudiantes tanto inmigrantes como no inmigrantes, y la
proporcién de estudiantes inmigrantes en cada cuartil seria la misma que su proporcién de todos los estudian-
tes. Como evidencia la Tabla A5.2, la situacién observada estd m4s bien lejos de esa hipétesis cero.

Como es 16gico, las mayores concentraciones de estudiantes inmigrantes se dan en aquellas medidas que estén,
en si mismas, basadas en caracteristicas inmigrantes. Estas caracteristicas tienden a “empujar” a los centros
educativos con porcentajes més altos de alumnos inmigrantes hacia los cuartiles superiores. Por ejemplo, en
todos los paises excepto en Luxemburgo y Suiza, mas del 50% de los estudiantes inmigrantes estdn en el cuar-
til de alta concentracién de inmigrantes. Este porcentaje es mayor del 75% en Argentina, Estonia, Finlandia,
Islandia, Reino Unido y Republica Checa. En Brasil, el 100% de los estudiantes inmigrantes se encuentran en
el cuartil de alta concentracién de inmigrantes. Los estudiantes inmigrantes representan mds del 50% de todos
los estudiantes en este cuartil de alta concentracién de inmigrantes en Australia, Canad4, Estados Unidos,
Luxemburgo y Nueva Zelanda.

Respecto al cuartil con el mayor porcentaje de estudiantes que hablan otra lengua en casa, alrededor de tres
cuartas partes de los paises tienen mds de un 50% de estudiantes inmigrantes en este cuartil. Menos del 25%
de los estudiantes inmigrantes en Brasil y mas del 75% de los estudiantes inmigrantes en Finlandia y Reino
Unido se encuentran en este cuartil. Los estudiantes inmigrantes representan mds del 50% de los estudiantes
de este cuartil en Canad4, Estados Unidos y Luxemburgo.

Este tipo de “efecto empuje” no estd, en principio, presente cuando se definen los cuartiles sobre la base de un
factor externo, como el nivel educativo de la madre del estudiante. En este caso, que no implica de forma expli-
cita ninguna referencia a caracteristicas inmigrantes, el cuarto cuartil también contiene proporciones signifi-
cativas de estudiantes inmigrantes. En los paises de la OCDE, el 36% de los estudiantes inmigrantes estan en
el cuartil de alta concentracién de estudiantes cuyas madres tiene un nivel educativo bajo, variando desde un
10% en Portugal a mas del 55% en Paises Bajos.

92 Panorama de la educacién © Santillana 2012



¢Cudl es el rendimiento de los estudiantes inmigrantes en los centros educativos? - INDICADORA5 ~ CAPITULO A

Grafico A5.2. Porcentaje de todos los estudiantes inmigrantes y porcentaje de estudiantes
inmigrantes entre todos los estudiantes que se encuentran en el cuartil superior
de las tres medidas de concentracion

B Concentracién de estudiantes inmigrantes en los centros escolares
O Concentracién de estudiantes inmigrantes que hablan otra lengua en casa
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Nota: Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo bajo es un estudiante cuya madre no ha alcanzado la educacién secundaria superior.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de estudiantes inmigrantes en el cuartil superior de la medida de concentracion en el centro
escolar de estudiantes con madres que tienen un nivel educativo bajo.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009. Tabla A5.2.

StatLink Si=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661858

¢Como es la asociacién entre estas medidas de concentracién y el rendimiento en lectura de los estudiantes
inmigrantes? Al contrario de lo que se podria esperar, el porcentaje de estudiantes de entornos socioeconémi-
cos desfavorecidos (por ejemplo, cuyas madres tienen un nivel educativo bajo) de un centro educativo tiene mas
probabilidades de estar negativamente relacionado con el rendimiento individual en lectura de los estudiantes
inmigrantes que las otras dos medidas de concentracién en todos los paises evaluados, excepto en Estonia
(Grafico A5.1). El porcentaje de alumnos de un centro concreto que hablan una lengua extranjera en casa seria
el siguiente factor en cuanto a la fuerza de la correlacién, mientras que el porcentaje de inmigrantes es la varia-
ble mas débil de las tres. En muchos paises europeos, la asociacién entre los resultados de los inmigrantes y la
desventaja del centro educativo es especialmente fuerte. Las excepciones son los paises nérdicos, Espana e Ir-
landa, aunque los resultados de los estudiantes inmigrantes en estos paises no son siempre favorables compa-
rados con los de los estudiantes no inmigrantes.
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Tras este resultado inicial, el analisis examina a continuacién a los alumnos de los centros educativos con una
alta concentracién de alumnos cuyas madres tienen un nivel educativo bajo. Estos centros se definen como
“centros desfavorecidos”.

En muchos paises, el nivel educativo alcanzado por los inmigrantes es inferior al de los no inmigrantes, y el
hecho de que mas de sus hijos se encuentren en centros educativos desfavorecidos puede ser simplemente re-
flejo de este factor. Pero la cuestién no es tan sencilla. Una proporcién mayor de estudiantes inmigrantes con
madres que tienen niveles educativos bajos que de estudiantes no inmigrantes con madres que tienen niveles
educativos bajos —el 56% y el 50%, respectivamente- estan en centros desfavorecidos en la mayoria de los pai-
ses. Las excepciones son Espafia, Irlanda, Israel, Italia, Nueva Zelanda y Portugal.

Grafico A5.3. Porcentaje de estudiantes en centros educativos desfavorecidos
segun el nivel educativo de la madre
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Nota: Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo bajo es un estudiante cuya madre no ha alcanzado la educacién secundaria superior.
Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo alto es un estudiante cuya madre ha alcanzado la educacién terciaria.
Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de estudiantes inmigrantes cuyas madres tienen un nivel educativo alto en centros desfavorecidos.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009. Tabla A5.3.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661877

o

Sin embargo, lo que llama atin mds la atencién es el predominio mayor de estudiantes inmigrantes cuyas ma-
dres tienen un nivel educativo alto en centros educativos desfavorecidos en todos los paises excepto en Brasil,
Estonia, Israel y Noruega (Tabla A5.3). En Austria, Italia, Luxemburgo y Paises Bajos, hay, en términos relati-
vos, mds del doble de alumnos inmigrantes cuyas madres tienen niveles educativos altos en los centros educa-
tivos desfavorecidos, en comparacién con los alumnos no inmigrantes cuyas madres tienen niveles educativos
altos. En los paises de la OCDE, el 26% de los estudiantes cuyas madres tienen niveles educativos altos son
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estudiantes inmigrantes en centros desfavorecidos, y el 14% de los estudiantes cuyas madres tienen niveles
educativos altos son estudiantes no inmigrantes en centros desfavorecidos. Hay que recordar que los cuartiles
de “desventaja” estdn caracterizados no con rasgos inmigrantes, sino de desventaja en el nivel educativo ma-
terno. Por tanto, la cuestion es: ;a qué se debe el predominio de estudiantes inmigrantes en centros educativos
desfavorecidos, sea cual sea el nivel educativo de sus padres?

El principal determinante de la composicién socioeconémica de un barrio es el coste de la vivienda y puede
suceder que algunos inmigrantes recién llegados no se puedan permitir el lujo de elegir libremente su vivienda,
porque tengan recursos mas limitados, salarios mas bajos o por discriminacién en el mercado inmobiliario. La
eleccién de un barrio puede estar asimismo inicialmente motivada tanto por el deseo de vivir cerca de ciudada-
nos del mismo pais o etnia, como por la asequibilidad de la vivienda. Ambos aspectos estdn a menudo relacio-
nados. La eleccién inicial de la vivienda puede no ser vista como definitiva por el inmigrante, pero puede con-
vertirse en tal debido a la persistencia de bajos ingresos, la discriminacién en el mercado inmobiliario, la
resistencia a trasladarse del que se ha convertido en un ambiente familiar o simplemente por inercia, entre
otros motivos.

Los estudios de la OCDE muestran, por ejemplo, que los estudiantes inmigrantes con niveles educativos altos
tienden, con mas frecuencia que los no inmigrantes, a estar sobrecualificados para los trabajos que desempefian
(OECD, 2007). Como la sobrecualificacién puede ir asociada con salarios bajos, esto dificulta encontrar viviendas
en barrios menos desfavorecidos. Efectivamente, sucede en general que los alumnos inmigrantes de centros edu-
cativos desfavorecidos, incluso aquellos cuyos padres tienen niveles educativos altos, proceden de familias con
estatus ocupacionales bajos con més frecuencia que los alumnos cuyos padres no son inmigrantes (Gréafico A5.4).

Grafico A5.4. Porcentaje de estudiantes en centros escolares desfavorecidos
con madres que tienen niveles educativos altos procedentes de familias
con un estatus ocupacional bajo, por estatus de inmigrante
Como porcentaje de todos los estudiantes inmigrantes y no inmigrantes en centros escolares desfavorecidos
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Nota: Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo alto es un estudiante cuya madre ha alcanzado la educacién terciaria. Las ocupaciones de
estatus bajos son aquellas con un valor de indice ISEI (Indice Socioeconémico Internacional del Estatus Ocupacional) inferior a 40.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de estudiantes inmigrantes.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009. Tabla A5.3.

StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932661896

¢Cudl es el impacto de asistir a un centro educativo desfavorecido en el rendimiento en lectura y, en concreto,
el impacto segun los diferentes niveles educativos maternos? El analisis que sigue muestra primero la asocia-
cién entre los estudiantes que asisten a centros desfavorecidos y su rendimiento en lectura, y después examina
la asociacién entre el nivel educativo de sus madres y su rendimiento en lectura.
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El Grafico A5.5 contrasta las diferencias de la puntuacién en lectura entre los estudiantes que se encuentran en
los cuartiles de centro educativo favorecido frente a desfavorecido, y entre estudiantes cuyas madres tienen un
nivel educativo alto frente a uno bajo. La comparacién afecta a todos los estudiantes, no solo a aquellos de
origen inmigrante, para ofrecer una visién general de cémo afrontan los sistemas educativos nacionales las
desventajas educativas en general. En muchos paises, esta imagen no es siempre positiva.

En efecto, para muchos estudiantes, vivan en paises miembros de la OCDE o no, las diferencias de puntuacio-
nes en lectura asociadas a la asistencia a un centro educativo desfavorecido son mucho mayores que las que
existen entre los estudiantes cuyas madres tienen un nivel educativo alto frente a uno bajo. En los paises de la
OCDE, la brecha entre los estudiantes que asisten a centros educativos desfavorecidos frente a los favorecidos
es de 77 puntos, casi el equivalente a dos cursos escolares, y la brecha en el rendimiento entre los estudiantes
cuyas madres tienen un nivel educativo bajo frente a uno alto es de 67 puntos.

El efecto de asistir a un centro educativo desfavorecido es a menudo sustancialmente mas poderoso que el
efecto del entorno familiar. En algunos paises de la OCDE, que incluyen Eslovenia, Francia, Italia, Japén,
Luxemburgo, México, Paises Bajos y Suiza, y en otros paises del G20, como Argentina, Brasil y Shangai (Chi-
na), el efecto del centro desfavorecido es incluso de mas de un curso escolar. Hay grandes diferencias en las
puntuaciones entre centros educativos donde hay muchos alumnos cuyas madres tienen niveles educativos
bajos y centros donde hay muy pocos, excepto en los paises nérdicos y del este de Europa (excepto en Eslo-
venia), y en algunos paises con una larga tradicién de acoger inmigrantes, como Australia, Canada y Nueva
Zelanda, donde el efecto del nivel educativo de los padres es mayor en el rendimiento en lectura que el de la
desventaja del centro educativo. En algunos paises, el efecto de asistir a un centro educativo desfavorecido
puede ser el resultado de una seleccién de los estudiantes en diferentes tipos de centros escolares en funcién
de su rendimiento académico.

Grafico A5.5. Diferencia de puntuaciones entre los estudiantes de los cuartiles
superior e inferior de desventaja del centro escolar y diferencia de puntuaciones
entre los estudiantes cuyas madres tienen niveles educativos altos y bajos

[ Diferencia de puntuaciones entre los estudiantes de los cuartiles inferior y superior de desventaja
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Nota: Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo bajo es un estudiante cuya madre no ha alcanzado la educacién secundaria superior.
Un estudiante cuya madre tiene un nivel educativo alto es un estudiante cuya madre ha alcanzado la educacién terciaria.
Los paises estdn clasificados en orden ascendente de la diferencia de puntuaciones entre los cuartiles superior e inferior.

Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009. Tabla A5.4.
StatLink Sy<P http://dx.doi.org/10.1787/888932661915Q
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Estos resultados ponen de manifiesto el hecho de que las politicas educativas y sociales interactian, limitando
las oportunidades de éxito escolar de los estudiantes inmigrantes. Las elecciones politicas de las que se dispone
para afrontar el tema de las desventajas son diversas.

Se puede intentar superar los efectos adversos de la concentracién de desventajas invirtiendo mas en los cen-
tros educativos desfavorecidos. Esto podria hacerse de varias formas, como intentar atraer a mejores profeso-
res, reducir el nimero de alumnos por clase y proporcionar tutorias o clases de apoyo adicionales. La cuestién
de si estas medidas serian efectivas para los estudiantes inmigrantes de 15 afios es objeto de investigaciones
empiricas. Es probable que la intervencién tuviera que darse mucho antes, quizd incluso durante la educacién
infantil. Algunos intentos de incrementar los fondos para los centros desfavorecidos no han obtenido siempre
los resultados deseados (Bénabou, Kramarz y Prost, 2004).

Otras medidas politicas aspirarian a reducir la concentracién de desventajas en si misma, por ejemplo median-
te una mayor dispersién de las viviendas subvencionadas o de coste inferior, o0 mediante politicas de eleccién
de centro. Estas medidas son de amplio espectro y tendrian implicaciones para otros barrios y centros educati-
vos menos desfavorecidos. De nuevo, estas medidas también serian sin duda mucho mas efectivas si se imple-
mentaran en momentos tempranos de la vida escolar de los estudiantes. Las politicas de eleccién de centro
podrian convertirse rapidamente en controvertidas si, por ejemplo, implicaran el traslado de nifios pequetios
a centros fuera de su barrio.

En este caso, las elecciones no son féciles. Incrementar los fondos para los centros desfavorecidos puede resul-
tar mds viable desde el punto de vista politico, pero puede no ser la medida mas efectiva y puede ser menos
posible en tiempos de limitaciones de los recursos. Est4 claro que asistir a un centro educativo desfavorecido
tiene por término medio un efecto adverso en todos los estudiantes, independientemente de sus origenes y del
nivel de formacién de sus madres. Aunque la concentracién de desventajas no es un fenémeno especifico de los
inmigrantes, los estudiantes inmigrantes si estdn mas afectados por ella, simplemente porque una proporcién
mayor de ellos provienen de familias desfavorecidas. Enfrentarse a la cuestién de la desventaja del centro
educativo para los estudiantes inmigrantes significaria, en la practica, enfrentarse a esta cuestién para todos
los estudiantes. Este, sin embargo, es un objetivo que va més all4 de la meta inmediata de integrar con éxito
a los estudiantes inmigrantes en los centros educativos.

Definiciones

PISA distingue entre tres tipos de estatus de estudiante inmigrante: 1) estudiantes sin un origen inmigrante,
también llamados estudiantes no inmigrantes, son aquellos estudiantes nacidos en el pais donde PISA les
evalué o que tienen al menos un padre nacido en ese pais; 2) estudiantes de segunda generacién son aquellos
estudiantes nacidos en el pais de la evaluacién, pero cuyos padres han nacido en el extranjero; 3) estudiantes
de primera generacién son aquellos estudiantes que han nacido en el extranjero y cuyos padres también han
nacido en el extranjero. En este indicador, estudiantes inmigrantes incluye a los estudiantes de primera y de
segunda generacién.

Se ha situado a cada centro educativo que integra la muestra de un pais en un cuartil definido segin el porcen-
taje estimado (ponderado) de alumnos del centro cuyas madres tienen una educacién menor que la secundaria
superior. Estos estudiantes se definen como estudiantes cuyas madres tienen un nivel educativo bajo. Los
centros desfavorecidos se corresponden con el 4.° cuartil, que tiene la mayor proporcién de estudiantes cu-
yas madres tienen un nivel educativo bajo. Los centros favorecidos se encuentran el 1.¢ cuartil, que tiene la
menor proporcién de estudiantes cuyas madres tienen un nivel educativo bajo. Los estudiantes cuyas madres
tienen un nivel educativo terciario se definen como estudiantes cuyas madres tienen un nivel educativo
alto.

En este indicador, el estatus ocupacional bajo se define como un HISEI (mayor indice socioeconédmico in-
ternacional del estatus ocupacional, HISEI por sus siglas en inglés) de menos de 40, lo que se corresponde
aproximadamente con trabajadores de servicios (otros grandes grupos incluidos son trabajadores agricultores,
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produccién y trabajadores relacionados, operadores de transportes y peones). Los datos ocupacionales tanto
para el padre como para la madre del estudiante se obtuvieron a través de preguntas de respuesta abierta. Las
respuestas se codificaron en c6digos CIUO de cuatro digitos (OIT, 1990) y después se situaron en el indice so-
cioecondémico internacional del estatus ocupacional (ISEI por sus siglas en inglés) (Ganzeboom et al., 1992). Se
obtuvieron tres indices de estas puntuaciones: el estatus ocupacional del padre (BEMJ); el estatus ocupacional
de la madre (BMM.J); y el mayor nivel ocupacional de los padres (HISEI), que se corresponde con la puntuacién
ISEI m4s alta de cada padre o con la puntuacién ISEI del anico padre del que se dispone de datos. Para los tres

indices, altas puntuaciones en el ISEI indican mayor estatus de nivel ocupacional. Para mas informacién con-
sulte http://arno.uvt.nl/show.cgi?fid=63721.

En PISA 20009, el progreso de un aiio académico corresponde a una media de 39 puntos en la escala de lec-
tura de PISA. Esto se determiné calculando la diferencia de puntuaciones entre el considerable numero
de estudiantes de 15 afios de 32 paises de la OCDE que estaban matriculados al menos en dos cursos.

Metodologia

PISA incluye a alumnos con una edad comprendida entre los 15 afios y 3 meses y los 16 afios y dos meses en el
momento de la evaluacién, y que hayan terminado al menos 6 cursos de ensefianza obligatoria, sin tener en
cuenta el tipo de institucién en el que estén matriculados, si su dedicacién es a tiempo completo o parcial, si
asisten a programas generales o de formacién profesional, o si asisten a centros educativos publicos, privados
0 extranjeros que imparten clase en su idioma en el pais de origen del alumno (OECD, 2012b).

Para mas informacién sobre los instrumentos de evaluacién y los métodos utilizados en PISA, consulte en In-
ternet el sitio de PISA: www.pisa.oecd.org.

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su
responsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién de los altos del
Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies en Cisjordania de acuerdo con los términos del derecho
internacional.
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CariTuLO A

TablaA5.1. Correlaciones entre el rendimiento en lectura y varias medidas de la concentracién
de estudiantes en los centros escolares
Resultados basados en los informes que los estudiantes hacen de si mismos
Correlacién de Pearson entre el rendimiento de los estudiantes en lectura y las medidas de concentracion en los centros escolares
Estudiantes inmigrantes Estudiantes no inmigrantes
Porcentaje Porcentaje
Porcentaje Porcentaje de estudiantes con Porcentaje Porcentaje de estudiantes con
de estudiantes de estudiantes que madres que tienen de estudiantes de estudiantes que madres que tienen
inmigrantes en los hablan otralengua niveles educativos inmigrantes en los hablan otralengua niveles educativos
centros escolares encasa bajos! centros escolares en casa bajos!
Corr. EE. Corr. EE. Corr. EE. Corr. EE. Corr. EE. Corr. EE.
a8 Alemania -0,35 (0,05) -0,22 (0,05) -0,58 (0,05) -0,23 (0,04) -0,21 (0,05) -0,52 (0,04)
8 Australia 0,15 (0,10) 0,13 0,12) -0,24 (0,05) 0,11 (0,03) 0,09 (0,04) -0,20 (0,02)
Austria -0,29 (0,08) -0,25 (0,08) -0,46 (0,06) -0,05 (0,04) -0,04 (0,05) -0,26 (0,05)
Bélgica -0,26 (0,07) -0,26 0,07) -0,35 (0,05) -0,17 (0,03) -0,17 (0,03) -0,34 (0,03)
Canada -0,03 (0,04) 0,01 (0,04) -0,15 (0,05) 0,12 (0,02) 0,11 (0,02) -0,12 (0,02)
Chile c c c c c c c c c c -0,49 (0,02)
Corea c c c c c c c c c c -0,40 (0,04)
Dinamarca -0,23 (0,04) -0,15 (0,05) -0,23 (0,04) -0,03 (0,03) -0,02 (0,03) -0,15 (0,03)
Eslovenia -0,34 (0,06) -0,34 0,07) -0,40 (0,05) -0,24 (0,01) -0,24 (0,01) -0,51 (0,01)
Espana -0,05 (0,05) -0,18 (0,04) -0,23 (0,04) -0,03 (0,02) -0,06 (0,02) -0,31 (0,03)
Estados Unidos -0,10 (0,04) -0,11 (0,04) -0,25 (0,05) -0,08 (0,03) -0,08 (0,04) -0,26 (0,03)
Estonia 0,06 (0,08) -0,06 (0,09) -0,02 (0,06) -0,16 (0,03) -0,07 (0,03) -0,06 (0,03)
Finlandia -0,30 0,11) -0,29 (0,10) -0,13 (0,11) 0,03 (0,03) 0,02 (0,03) -0,09 (0,03)
Francia -0,26 (0,10) -0,14 0,13) -0,45 (0,07) -0,21 (0,05) -0,17 (0,06) -0,47 (0,06)
Grecia -0,25 (0,05) -0,19 (0,04) -0,40 (0,09) -0,16 (0,04) -0,17 (0,03) -0,37 (0,04)
Hungria 0,01 0,17) -0,03 (0,09) -0,58 (0,08) 0,14 (0,06) 0,07 (0,03) -0,57 (0,02)
Irlanda -0,14 (0,07) -0,21 0,07) -0,10 (0,08) 0,06 (0,04) 0,00 (0,04) -0,28 (0,03)
Islandia -0,24 0,14) 0,16 (0,11) -0,09 (0,10) -0,01 (0,02) 0,00 (0,02) -0,12 (0,02)
Israel -0,11 (0,06) 0,00 (0,06) -0,38 (0,06) 0,10 (0,04) 0,10 (0,04) -0,49 (0,03)
Italia -0,32 (0,03) -0,32 (0,04) -0,49 (0,03) -0,12 (0,03) -0,13 (0,02) -0,47 (0,02)
Japon c c c c d c c c c c -0,41 (0,04)
Luxemburgo 0,02 (0,02) -0,36 (0,02) -0,52 (0,01) -0,31 (0,02) -0,36 (0,02) -0,40 (0,02)
México -0,38 (0,10) -0,15 (0,05) -0,43 (0,11) -0,24 (0,03) -0,06 (0,04) -0,45 (0,02)
Noruega -0,14 (0,08) -0,13 0,07) -0,19 (0,06) 0,03 (0,03) 0,02 (0,03) -0,06 (0,03)
Nueva Zelanda -0,13 (0,04) -0,14 (0,04) -0,24 (0,05) 0,07 (0,03) 0,04 (0,03) -0,23 (0,04)
Paises Bajos -0,27 (0,11) -0,22 (0,10) -0,34 (0,09) -0,17 (0,05) -0,12 (0,05) -0,35 (0,05)
Polonia c c c c c c c c c c -0,17 (0,03)
Portugal -0,32 (0,08) -0,28 (0,06) -0,33 (0,07) -0,01 (0,03) -0,10 (0,04) -0,39 (0,03)
Reino Unido -0,13 (0,09) -0,26 (0,08) -0,29 (0,06) -0,07 (0,03) -0,08 (0,04) -0,21 (0,03)
Republica Checa 0,16 (0,08) 0,14 0,07) -0,28 (0,10) 0,07 (0,05) 0,09 (0,05) -0,22 (0,04)
Republica Eslovaca c c c c c c c c c c -0,33 (0,04)
Suecia -0,23 (0,07) -0,18 (0,05) -0,22 (0,04) -0,03 (0,03) -0,04 (0,03) -0,15 (0,03)
Suiza 018 (007 | 029 (003 | -0,44 (003 | -0,15 (0,03 | -0,18 (0,04 | -0,38 (0,03
Turquia c c c c c c c c c c -0,47 (0,03)
Media OCDE 017 (002 | -015 (o) | -031 (01 | -006 (001 | -0,06 (001 | -0,32 (0,01
Media UE21 -0,18 (0,02) -0,20 (0,02) -0,34 (0,02) -0,09 (0,01) -0,09 (0,01) -0,32 (0,01)
S Argentina 0,16 0,17) 0,10 0,14) -0,29 (0,13) -0,05 (0,04) 0,01 (0,08) -0,47 (0,03)
g Brasil 0,02 (0,15) 0,07 0,19) -0,15 (0,22) -0,15 (0,03) 0,01 (0,05) -0,43 (0,02)
2 Federacion Rusa -0,25 0,13) -0,30 (0,10) -0,29 (0,09) -0,08 (0,05) -0,13 (0,05) -0,16 (0,03)
.% Indonesia c c c c c c c c c c -0,40 (0,05)
g Shanghai-China c c c c c c c c c c -0,46 (0,04)
8 Media G20 -0,14 (0,03) -0,11 (0,03) -0,33 (0,03) -0,09 (0,01) -0,06 (0,01) -0,37 (0,01)

Nota: Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita.
1. Las madres con un nivel educativo bajo son aquellas con un nivel educativo inferior a la educacién secundaria superior.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932664860
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CapriTUuLO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

segun varias caracteristicas
Resultados basados en los informes que los estudiantes hacen de si mismos

Tabla A5.2. Concentracion de estudiantes inmigrantes en los centros escolares

Porcentaje de todos los estudiantes inmigrantes Estudiantes inmigrantes como porcentaje
del cuartil superior de todos los estudiantes del cuartil superior
Cuartiles de concentraciéon definidos por: Cuartiles de concentracion definidos por:
Porcentaje Porcentaje

Porcentaje Porcentaje de estudiantes con Porcentaje Porcentaje de estudiantes con

de estudiantes de estudiantes que madres que tienen de estudiantes de estudiantes que madres que tienen

inmigrantes en los hablan otralengua niveles educativos inmigrantes en los hablan otralengua niveles educativos

centros escolares encasa bajos! centros escolares en casa bajos!

% EE. % EE. % EE. % EE. % EE. % EE.
a Alemania 59,7 4,7) 47,7 (5,4) 43,9 (4,9) 40,9 (2,9) 21,8 2,8) 21,1 (3,2)
3 Australia 55,9 3,7 53,4 (4,3) 30,0 4,2) 51,6 (2,0) 44,0 (3,5) 20,1 3,7
Austria 68,3 4,9 65,8 (5,3) 46,5 (5,9) 36,1 (2,3) 32,2 (3,0) 20,5 (3,4
Bélgica 69,6 (3,9 58,4 (5,1) 48,6 (4,4) 39,0 (2,6) 29,0 3,2) 23,7 (3,2)
Canada 64,0 4,1 60,4 (4,5) 29,8 (4,4) 65,4 (2,0) 54,4 4,1) 23,7 (3,9)
Chile c c c c c c 1,7 (0,3) 0,5 (0,2) 0,2 (0,1)
Corea c c c c c c 0,1 0,1 0,1 0,1 0,0 0,0)
Dinamarca 66,3 (3,5) 58,0 (4,8 51,0 (4,0) 20,6 1,7 14,9 1,9) 13,9 1,9)
Eslovenia 71,9 (2,5) 66,6 3,1 43,2 2,7 20,1 1,2 17,0 1,2 10,4 0,9
Espana 66,2 (3,3 54,1 4,49 22,3 3,7 25,2 @a,1) 17,4 @,7) 6,2 @1,3)
Estados Unidos 68,7 4,2) 67,5 4,8 53,5 (6,4) 54,8 2,2) 51,2 (3,5) 36,4 (4,8)
Estonia 82,4 (2,6) 29,7 (7,1) 18,5 (6,1) 29,5 (2,3) 7,3 2,3) 4,9 (2,0)
Finlandia 81,2 4,2) 78,0 5,4) 34,3 (8,4) 8,5 0,7) 7,5 (0,9) 28 1,0
Francia 70,3 4,8) 63,3 (5,8 53,0 6,7) 39,0 (3,0) 29,2 (4,0) 24,7 (4,8)
Grecia 72,0 (4,0) 61,3 5,7 42,1 (5,8) 19,9 a7 15,0 2,2) 10,3 (2,0)
Hungria 68,3 (6,5) 35,7 (6,6) 20,8 (4,9) 5,5 0,5) 2,7 (0,6) 1,4 0,5)
Irlanda 55,0 (5,9 47,8 (5,7) 25,6 (5,0) 17,3 1,0) 12,1 1,8) 3,7 @1,3)
Islandia 76,2 5,7 73,1 (6,0) 35,1 6,1) 6,3 0,9) 5,5 (0,9) 2,4 (0,6)
Israel 59,4 4,7 55,4 (5,2) 17,5 (4,2) 45,9 (2,6) 37,9 4,2) 11,2 (3,5)
Italia 71,9 2,3 64,8 2,7) 28,4 (3,2) 13,3 0,5) 10,9 0,7) 4,3 (0,7)
Japon c c [ c c c 1,1 0,2) 0,4 (0,1) 0,4 (0,2)
Luxemburgo 41,7 0,8 BiAD) 0,8 35,9 0,8) 67,6 1,2 52,4 1,1 44,2 a1
México 95,8 1,2 36,0 (3,6) 47,1 (5,5) 6,0 0,4) 2,0 (0,3) 2,7 (0,4)
Noruega 63,8 (5,1 60,5 (5,1) 31,4 (5,5) 17,2 @1,6) 14,3 (2,0) 5,9 1,8)
Nueva Zelanda 53,3 (3,3) 52,6 (3,3) 25,2 (3,5) 52,7 1,4) 48,9 (2,0) 16,5 (2,9)
Paises Bajos 70,2 (4,8 62,4 (6,8) BIfs) (6,6) 33,7 (4,2) 25,2 (5,2) 25,6 (4,9)
Polonia c c c c c c 0,1 0,1) 0,0 (0,0) 0,0 (0,0)
Portugal 72,3 (3,9 52,3 (6,8 10,5 (2,7 15,3 (1,0) 8,8 1,7 1,0 (0,5)
Reino Unido 80,0 2,7 75,0 4,2) 50,1 6,7) 34,3 2,8) 31,2 (3,4) 20,9 (3,8)
Republica Checa 76,0 (5,8 59,8 (7,4) 32,1 (8,8) 6,5 (0,5) B (0,7) 2,3 (0,8)
Republica Eslovaca c c c c c c 2,0 (0,4) 0,9 (0,3) 0,9 (0,4)
Suecia 66,0 (5,0) 62,9 (4,8) 41,6 (6,6) 30,6 (2,8) 26,7 2,9 14,8 (3,5)
Suiza 47,5 (4,0) 42,9 (4,0) 37,0 (3,8) 44,7 @a,5) 33,4 3,7 25,3 (3,1)
Turquia c c c c c c 2,1 (0,5) 0,6 (0,2) 0,2 0,1)
Media OCDE 67,6 0,8 56,5 1,0 36,2 1,0 25,1 (0,3) 19,4 0,4) 11,8 0,9
Media UE21 68,9 1,0) 56,9 1,2 37,1 1,3) 24,0 (0,4) 17,4 0,5) 12,3 0,5)

S Argentina 79,0 (5,0) 51,5 9,7 45,5 9,3) 11,8 1,5) 6,7 (2,0) 5,4 1,5)
g Brasil 100,0 (0,0 21,2 (8,5) 26,4 9,8) 3,0 0,9 0,6 0,3) 0,8 0,3)
E Federacion Rusa 51,3 (6,6) 38,3 (7,7 29,7 (8,2 25,0 (2,9 13,7 4,1) 10,0 (4,6)
.g Indonesia c c c c c c 1,2 (0,4) 1,1 (0,4) 0,3 0,2)
g Shanghai-China c c c c c c 2,1 (0,3) 0,8 (0,2) 1,1 (0,3)
8 Media G20 | 724 a2 | s26  a® | 398 @0 | 20 ©04 | 168  ©8 | 107  ©7

1. Las madres con un nivel educativo bajo son aquellas con un nivel educativo inferior a la educacién secundaria superior.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Si=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664879
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¢ Cudl es el rendimiento de los estudiantes inmigrantes en los centros educativos? — INDICADOR A5

CariTuLO A

Tabla A5.3. Porcentaje de estudiantes en centros escolares desfavorecidos, por nivel educativo
de la madre y procedentes de familias con un nivel ocupacional bajo

Resultados basados en los informes que los estudiantes hacen de si mismos

Estudiantes cuyas madres tienen Estudiantes cuyas madres tienen un
un nivel educativo bajo en centros escolares nivel educativo alto en centros escolares Estudiantes en centros escolares
desfavorecidos, como porcentaje de todos | desfavorecidos, como porcentaje de todoslos | desfavorecidos con madres que tienen niveles
los estudiantes con madres que tienen estudiantes con madres que tienen un nivel educativos altos, procedentes de familias
un nivel educativo bajo! educativo alto? con estatus ocupacional bajo?
Estudiantes Estudiantes no Estudiantes Estudiantes no Estudiantes Estudiantes no
inmigrantes inmigrantes inmigrantes inmigrantes inmigrantes inmigrantes
% EE. % EE. % EE. % EE. % EE. % EE.
a Alemania 58,5 (6,4) 45,8 (4,9) 31,3 (5,3) 13,0 (2,5) 36,6 (6,8) 29,1 (5,6)
3 Australia 66,0 6,3) 52,6 (4,3) 22,7 (4,0) 16,6 2,3) 15,5 2,7) 151 @a.,6)
Austria 64,2 5,7 51,7 (6,4) 39,1 (7,3) 14,5 (2,8) 46,2 (7,9 23,6 (4,3)
Bélgica 76,5 3,7 47,0 (4,3) 30,6 (4,5) 16,0 2,2) 38,2 (5,5) 22,7 (2,2)
Canada 66,4 6,3) 58,3 (4,4 23,8 (3,9) 18,6 (2,0) 25,1 (2,6) 16,4 @1,6)
Chile c c 46,7 (5,2) c c 7,3 1,4 m m 29,9 4,3)
Corea m m 54,7 (5,0) c c 14,7 (2,8 m m 16,1 (3,8)
Dinamarca 68,3 (5,0) 44,4 (5,1) 36,4 (4,6) 18,6 (3,0) 38,2 5,7 24,4 (2,8)
Eslovenia 71,1 (4,5) 56,0 (2,6) 29,4 (6,6) 11,0 0,8 c c 11,6 (2,4)
Espana 30,8 (5,0) 42,3 4,1 15,3 (3,6) 10,7 1,5) 48,1 9,9 26,4 (3,9)
Estados Unidos 79,0 4,2 42,3 (6,4) 25,4 (5,7) 12,8 2,5 28,5 4,9) 18,0 (2,2)
Estonia c d 56,1 (5,0) 13,4 (5,4) 21,5 (2,8) c c 17,9 (2,3)
Finlandia c (d 46,6 (5,2) 28,6 (8,0) 21,7 3,3 c c 21,8 @1,9)
Francia 62,8 (6,4) 43,8 (5,3) 36,5 (7,4) 13,1 2,4 56,9 8,2) 39,4 (4,9)
Grecia 56,8 10,7) 49,6 (4,6) 30,6 (4,3) 14,1 2,7 c c 15,5 (4,6)
Hungria c c 60,8 (4,6) c c 9,1 1,3) c c 25,0 3,9
Irlanda 26,2 8,8 47,2 (5,6) 28,6 (6,0) 15,6 (3,2) 18,1 (8,2) 26,9 (3,1)
Islandia c c 43,2 1,9 c c 17,6 (0,8 € c 6,4 1,6)
Israel 47,2 (7,1) 80,6 2,7 7,3 (3,0) 12,3 1,6) 8,3 4,1) 20,5 (3,6)
Italia 40,1 (5,4) 43,7 2,1) 18,7 4,2) 11,0 1,0) 80,4 (6,5) 26,0 (2,6)
Japon c c 66,0 4,4) c c 14,9 (1,6) c c 28,7 (2,6)
Luxemburgo 48,7 1,8 27,4 (2,2) 15,7 1,8) 11,1 (0,9 43,0 (6,6) 19,9 4,2)
México 52,5 (5,9 35,7 (2,2) 25,8 (7,3) 7,5 0,7 c c 34,2 (2,6)
Noruega 57,8 (8,0) 53,6 (5,6) 18,1 (4,8) 21,4 (3,0) c c 10,4 1,4)
Nueva Zelanda 40,1 (6,0) 47,3 4,7) 18,0 (3,0) 17,3 2,7) 20,9 (4,9) 15,6 (3,1)
Paises Bajos 71,4 (6,0 40,6 (5,2) 41,7 9,1 15,3 2,7 61,2 (8,4) 20,8 (2,9)
Polonia c c 55,3 (5,3) m m 14,9 (3,1) m m 5,1 2,1)
Portugal 12,4 (3,8) 37,0 4,2) 10,8 (3,3) 6,7 1,2) c c 24,1 (4,6)
Reino Unido 79,8 8,1 B (4,6) 42,5 (7,0) 17,7 2,3 17,5 (3,5) 25,7 (2,6)
Republica Checa c c 72,2 4,7 25,5 (9,5) 21,6 (3,5) c c 16,6 (3,5)
Republica Eslovaca c c 83,1 3,7 c c 18,4 (3,0) m m 22,5 (2,6)
Suecia 59,7 8,1) 45,0 (5,1) 37,5 6,7) 19,6 (2,8) 42,1 (4,9) 26,3 (2,3)
Suiza 49,3 (4,3) 39,7 (4,5) 25,1 (3,9) 14,2 2,2) 42,2 (5,9) 25,7 (4,5)
Turquia c c 30,0 (3,8) c c 2,7 (0,9) m m c c
Media OCDE 55,9 1,3) 50,1 0,8) 26,1 1,1 14,5 0,4) 37,0 @1,5) 21,5 (0,6)
Media UE21 55,2 1,6) 50,1 1,0) 28,4 1,49 15,0 (0,5) 43,9 (2,0) 22,4 (0,8)
S Argentina 59,1 (10,1) 40,2 (5,3) 32,2 9,8 12,7 2,1) c c 45,0 (3,9
g Brasil 49,1 15,1) 37,6 (3,5) 0,9 (1,0 9,6 1,4 c c 41,5 (3,6)
3 Federacion Rusa c c 75,9 (6,1) 23,0 (5,6) 21,9 (3,6) 35,9 (7,2) 28,9 2,3)
.% Indonesia c c 35,5 (4,6) c c 4,6 1,4) m m c c
;‘ Shanghai-China c c 44,7 4,8) c c 8,6 1,6) c c 27,0 4,1)
0 Media G20 60,8 2,7 47,4 1,2) 26,0 (1,9) 12,2 (0,5) 40,1 2,3) 28,9 (1,0

Nota: Centros escolares desfavorecidos son aquellos que se encuentran en el cuarto cuartil de cada pais segin la medida de concentracién de estudiantes
cuyas madres tienen un nivel educativo bajo en los centros escolares (estos son el 25% de centros con la mayor proporcién de estudiantes cuyas madres
tienen un nivel educativo bajo).

1. Estudiantes cuyas madres tienen un nivel educativo bajo son aquellos cuyas madres no han alcanzado la educacién secundaria superior.

2. Estudiantes cuyas madres tienen un nivel educativo alto son aquellos cuyas madres han alcanzado la educacién terciaria.

3. Estudiantes de familias de estatus ocupacional bajo son aquellos con un HISEI inferior a 40. El HISEI es el mayor indice social y econédmico internacional.
Fuente: OCDE, Base de datos PISA 2009.
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932664898
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CapriTUuLO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A5.4. Diferencia de rendimiento entre los estudiantes de los cuartiles de desventaja
del centro escolar y cuyas madres tienen niveles educativos altos o bajos

Resultados basados en los informes que los estudiantes hacen de si mismos

Rendimiento medio en la escala de lectura de los estudiantes...

Diferencia de puntuaciones entre...

Estudiantes
enlos cuartiles

En el cuartil En el segundo En el tercer En el cuartil inferior Estudiantes

inferior cuartil cuartil superior y superior cuyas madres
dedesventaja | dedesventaja | dedesventaja | dedesventaja | Conmadres que | Conmadres que | dedesventaja | tienenunnivel

del centro del centro del centro del centro tienen un nivel | tienen un nivel del centro educativo alto

escolar escolar escolar escolar educativobajo | educativoalto escolar obajo
Punt. Punt. Punt. Punt. Punt. Punt. Dif. Dif.

media EE. | media EE. | media EE |media EE |media EE | media EE | punt. EE | punt. EE.

u Alemania 571 (5,6) 543 (5,6) 518 (7,4) 453 (7,8) 448 4,2) 529 4,2) 118 (10,0) 81 (5,7)
g Australia 544  (53) 523 (4,5 506 (4,8 489  (6,0) 471 (4,3) 541  (2,8) 55 (7,9 70 4,3)
Austria 520 (7,3) 493  (9,5) 499  (8,8) 438 (10,3) 404  (6,6) 499 (4,0 82 (13,6) 95 (7,1)
Bélgica 563  (7,9) 534  (6,1) 499  (6,3) 463  (6,4) 465  (3,9) 535 (2,5) | 100 (10,8 70 (4,5)
Canad4 544 (3,5 530 (3,0 527 (4,5 512 (3,7) 491 (4,7 537 (1,7) 31 (5,0) 46 (4,8)
Chile 511 (5,5) 462 (5,7) 432 (5,1) 409 (5,6) 416 (3,4) 487 (3,6) 102 (7,6) 71 (4,4)
Corea 572 (5,0) 559 (4,7) 540 (6,4) 492 (7,7) 504 (7,2) 555 (4,9) 80 9,3) 51 (7,2)
Dinamarca 525 (5,1) 496 (6,0) 487 (4,8) 484 (4,5) 451 3,7) 512 (2,5) 40 6,7) 62 4,1)
Eslovenia 548 (1,9 532 (2,5 464  (1,9) 433 (2,0 440 (3,8) 516  (2,7) | 115 2,8) 76 4,7)
Espana 518 (3,9 490 (3,9 471 (4,0) 450  (4,2) 460  (2,5) 509  (2,8) 68 (5,6) 49 (3,4)
Estados Unidos 538 (8,5) 514 (5,4) 483 (7,0) 461 4,7) 458 4,3) 525 (4,8) 77 9,7 67 (5,8)
Estonia 506 (5,1) 510 (7,1) 507 (5,4) 502 (3,9) 467 (6,6) 511 (3,4) 4 6,7) 44 (7,0)
Finlandia 546 4,2) 537 (4,5) 536 (4,5) 523 (4,3) 496 4,7) 547 (2,4) 23 (5,9) 50 (4,5)
Francia 565 (11,7) ) 8,1) 477 9,2 441 (11,0) 456 (4,6) 529 (4,4) 125 (17,7) 73 (6,4)
Grecia 527 (4,4) 503 (7,4) 494 (6,5) 433 (11,7) 444 (6,2) 506 3,9 94 (12,4 62 (5,5)
Hungria 566  (5,2) 533  (6,2) 501  (6,1) 440  (6,6) 421 (6,0) 534 (4,6) | 125 8,3) | 113 (7,4)
Irlanda 533 (5,5 506  (6,1) 488 (8,5 474 (6,8) 461 (4,0 519 (3,3 60 8,7 58 4,2
Islandia 518 (3,0 504 (2,9 492 (3,3) 488  (3,2) 477 (3,2) 520  (2,2) 30 4,4) 43 4,1)
Israel 536 (5,7) 514 (5,3) 474 8,1 395 (7,1) 401 (6,3) 516 (3,8) 141 9,1) 115 6,7)
Italia 544 (3,3) 514 (3,7) 478 (4,5) 432 (4,5) 459 (2,6) 503 (2,4) 112 (5,6) 44 (3,2)
Japon 561  (7,6) 553 (5,6) 519 (6,4) 456 (8,4) 483  (7,3) 542 (3,6) | 106 (11,2) 59 (7,6)
Luxemburgo 539 (2,0 503 (2,1) 425  (2,7) 421 (2,3) 436  (2,6) 503 (2,7) | 118 (3,1) 67 (3,6)
México 485  (3,6) 440  (3,9) 418 (31 388  (4,3) 408 (1,9 455 (2,4 97 (5,5) 47 2,3)
Noruega 508 (5,0 511 (5,3) 502 (5,4) 495  (3,9) 465  (6,0) 516 (2,8) 13 (6,3) 51 5,7)
Nueva Zelanda 553  (5,5) 542  (6,7) 529 (4,7 499  (6,9) 493  (4,0) 551  (3,2) 54 9,1) 58 (4,5)
Paises Bajos 551 (7,8) 535 (17,1) 498 (10,3) 458 (7,4) 479 (5,8) 526 (5,5) 93 (11,1) 47 (5,3)
Polonia 519 (5,4) 503 6,1) 501 (4,7) 476 4,2) 444 (5,1) 553 (3,9) 43 (7,1) 109 (6,4)
Portugal 538  (5,7) 499  (3,7) 478  (6,7) 450 (6,1) 470  (3,2) 531 (4,5 88 8,7) 61 (4,8)
Reino Unido 531  (5,5) 511 (49 490 (6,49 471 (6,5) 454  (5,4) 516 (2,7) 60 9,2 63 (6,3)
Republica Checa 503  (6,4) 502 (5,7) 491 (8,7) 454 (7,3) 432 (7,4) 496  (4,9) 49 9,7 65 (7,9)
Republica Eslovaca 514 (5,7 510 4,7 474 (7,8) 447 (8,4) 384 (11,3) 503 4,2) 66 (10,5) 119 (11,9
Suecia 526 (6,0) 497 (5,8) 486 (5,4) 476 (5,6) 447 (6,1) 513 (3,2) 50 (8,5) 66 (6,5)
Suiza 555 (8,0) 525 (7,5) 483 (4,8) 451 (3,8) 463 (3,9) 522 (3,5) 104 9,2) 58 4,7)
Turquia 527 (7,3) 471 8,1) 447 (5,7) 434 (4,7) 454 (3,2 523 (7,5) 94 (8,5) 68 (7,3)
Media OCDE 535 (1,0 513 (1,1) 489 (1,1 458 (1,1 453  (0,9) 520  (0,6) 77 @1,5) 67 1,0)
Media UE21 536  (1,3) 514 (1,5 489 (1,49 458  (1,5) 448  (1,2) 518  (0,8) 78 (2,0) 70 @1,3)

S Argentina 481 (8,4) 415 (10,5) 386 (7,7) 362 (9,6) 369 (4,8 429  (56) | 119 (12,3) 60 (6,4)
: Brasil 486  (5,7) 412 (8,3) 402 (4,9 389 (3,8 393  (2,6) 437  (4,9) 97 (6,8) 44 4,9)
© Federacién Rusa 472 (5,4) 470 4,7 472 (5,9) 432 (7,1) 397 (12,3) 468  (3,2) 40 7,7 71 (12,0
.% Indonesia 442 (8,5) 408  (7,4) 389  (6,2) 374 (5,6) 390  (3,2) 437  (8,3) 68 9,9) 46 8,1)
; Shanghai-China 608 (4,9) 568 (5,2) 541 (6,5) 510 (7,2) 532 (3,5) 582 (3,2) 98 (9,0) 50 (4,8)
8 Media G20 529 1,6) 498 1,5) 475 1,5) 443 a,7) 448 1,3) 507 @1 86 2,4 59 1,6)

Notas: Los cuartiles de desventaja se definen a nivel de pais, clasificando a los paises segun la proporcién de estudiantes con madres que tienen un nivel
educativo bajo. El cuartil de mayor desventaja, el cuartil superior, es el que tiene el 25% de centros escolares donde mayor es la proporcién de estudiantes
cuyas madres tienen un nivel educativo bajo. Lo contrario sucede en el cuartil de menor desventaja, el cuartil inferior. Las madres con un nivel educativo
bajo son aquellas con un nivel educativo inferior a la educacién secundaria superior. Las madres con un nivel educativo alto son aquellas con un nivel
educativo terciario. Los valores estadisticamente significativos se indican en negrita.
Fuente: OCDE, PISA 2009 Database.
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink SuSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664917
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INDICADOR

ZEN QUE MEDIDA INFLUYE LA EDUCACION DE LOS PADRES
EN EL ACCESO DE LOS HIJOS A LA EDUCACION TERCIARIA?

= La probabilidad de que un joven de 20 a 34 afios curse educacién superior es baja si sus padres
no han completado la educacién secundaria superior. Como media en los paises de la OCDE, los
jovenes de familias con niveles educativos bajos tienen menos de la mitad de probabilidades de
cursar educacién superior (una ratio de 0,44), frente a la proporcién de dichas familias en la

poblacién.

= Como media en los paises de la OCDE, un joven cuyo padre o madre, al menos, haya obtenido una
titulacién en educacién terciaria tiene casi dos veces mas probabilidad (ratio de 1,9) de cursar
educacién superior, en relacién con la proporcién de dichas familias en la poblacién. Solo en Dina-
marca, Estonia, Finlandia, Islandia, Luxemburgo, Noruega y Suecia, la sobrerrepresentacién de
estudiantes de origen educativo alto es inferior al 50% (ratio por debajo del 1,5).

= Las desigualdades en la escolarizacién temprana debido a diferentes entornos socioeconémicos
guardan un estrecho vinculo con las desigualdades en el nivel terciario de educaciéon. Ademas,
el impacto del entorno socioeconémico en el rendimiento del estudiante a los 15 afios (PISA
2000) explica un 37% de la varianza entre paises en el acceso de estudiantes de entornos edu-
cativos desfavorecidos a la educacién superior en 2009.

= Los jovenes (no estudiantes de 25 a 34 afios) de familias con bajos niveles de educacién disfru-
tan de las mayores oportunidades educativas en Australia, Canadd, Dinamarca, Espafia, Finlan-
dia, Francia, Irlanda, Islandia, Paises Bajos y Suecia, donde al menos el 25% de esta cohorte ha
obtenido una titulacién de educacién terciaria y menos de un 30% no han finalizado como mi-

nimo la educacién secundaria superior.

Grafico A6.1. Participacion en la educacion superior de estudiantes
cuyos padres tienen un nivel educativo bajo (2009)

I Proporcién de estudiantes entre 20 y 34 afios en la educacién superior cuyos padres tienen
un nivel educativo bajo (eje izquierdo)

B Proporcién de padres con un nivel educativo bajo en el total de la poblacién de padres
(eje izquierdo)
A Probabilidades de acceder a la educacién superior de un estudiante cuyos padres tienen

un nivel educativo bajo (eje derecho) Ratio de
% probabilidades
90 0,9
80 0,8
70 = 0,7
60 ] 0.6
50 11l 0.5
01 -E 0.4
el e 0.3
20 0,2
lll-'lilrlll o2
9 I A o 115!
[ [ TU 5] [*] [+ ] [ 1%2) — (] 25} [ ﬂﬁ o] «4 o] [l ] L (o] (4 (o] [ [ o N — ’

R A T 9 Y g & O @ .= = g &g f g g 8 g S 8 o2 2 W 9

T EPEE: EREs8EEFEECEESDH2EE Y

° 53 % 2 D & a @ i @ o = &8 § 5 § & g £ 9 U 2 g § «

@w o o H g [ A g 8 8 < 28 m T PR e a0 I

A g 8 N2} 2 ;g m g < = S M o N

2 5

g A & F ; g 3 £

= a, 8 3

g & =z

Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en
comparacién con otros paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises
incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B. Por tanto, la omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede
subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las probabilidades de acceder a la educacion superior.

Fuente: OCDE, Tabla A6.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink SWSP http://dx.doi.org/10.1787/888932661934
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Como leer este grafico

El grafico muestra las posibilidades que tiene alguien con un entorno educativo bajo de cursar educacién superior. La ratio de
probabilidad se calcula mediante la comparacién de la proporcién de padres con un nivel educativo bajo en la poblacién total
de padres con la proporcién de estudiantes de educacién superior cuyos padres tienen un nivel educativo bajo. Si se toman como
ejemplo los resultados del Reino Unido sucede lo siguiente: un 25% de todos los estudiantes de educacién terciaria tienen padres
con un nivel educativo bajo (barra azul claro), mientras que un 42% de la poblacién de padres tienen un nivel educativo bajo
(barra azul oscuro). Esto se traduce en una ratio de probabilidad de 0,61 (tridngulo oscuro). Silos jévenes con un entorno educa-
tivo bajo en el Reino Unido tuvieran la misma probabilidad de cursar educacién superior que los de familias con un nivel educa-
tivo superior, un 42% de la poblacién de estudiantes procederia de un entorno educativo bajo, lo cual daria una ratio igual a 1.

@ Contexto

La educacién es un elemento clave para combatir las desigualdades en la sociedad, debido a sus
estrechos vinculos con los ingresos, el empleo, el bienestar general y la riqueza de los individuos.
Brindar a todos los jévenes la oportunidad de obtener una educacién de calidad es lo justo y parte
fundamental del contrato social. Ocuparse de las desigualdades en la educacién es de importancia
crucial para el mantenimiento de la movilidad social y la ampliacién del conjunto de candidatos
que pueden cursar educacién superior y conseguir trabajos que requieren altas capacidades.

Es fundamental que los paises tengan una poblacién activa formada y altamente cualificada si
quieren competir en un mercado global basado en el conocimiento y promover el crecimiento futu-
ro. La transferencia de trabajos que requieren una baja cualificacién a paises con unas estructuras
de costes mucho mas bajas sugiere, por otra parte, que tener una gran poblacién de trabajadores de
baja cualificacién generara una carga social en aumento y una agudizacién de las desigualdades que
es dificil y caro solventar una vez que las personas han abandonado la educacién inicial.

Por tanto, es importante equilibrar el campo de juego de los jévenes de entornos educativos débi-
les. Hay diversas opciones politicas que pueden ayudar a estos estudiantes, como mantener unos
costes razonables en la educacién y sélidos sistemas de apoyo a los estudiantes. Garantizar a to-
dos el acceso a la educacién superior y el éxito en ella es importante, pero también lo es solventar
las desigualdades en las primeras etapas de la escolarizacién. Poco se puede hacer por remediar los
resultados pobres en la dltima etapa de la escala educativa sin menoscabar la calidad de la educa-
cién superior.

@ Otros resultados

= Como media en los paises de la OCDE, un 66% de estudiantes cuyo padre o cuya madre habian
obtenido una titulacién terciaria también obtuvieron una titulacién terciaria, mientras que solo
un 37% de estudiantes cuyos padres habian accedido a una titulacién en educacién secundaria
superior o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4) habian completado la educacién terciaria.
Solo una de cada cinco personas (20%) que proceden de familias con bajos niveles educati-
vos obtienen una titulacién terciaria.

En Estados Unidos, Italia, Portugal y Turquia, los jévenes de familias con bajos niveles edu-
cativos tienen menos probabilidad de matricularse en niveles superiores de educacién. En
estos paises, mas del 40% de estos jévenes no han finalizado la educacién secundaria superior
y menos del 20% han logrado acceder a la educacidn terciaria.

= Las mujeres jovenes tienen una clara ventaja comparativa respecto a los hombres jévenes
para alcanzar un nivel educativo mds alto que sus padres. Las diferencias en esta movilidad
ascendente son particularmente acusadas en Eslovenia, Espafia, Grecia, Islandia, Noruega y
Portugal. En Esparia, las mujeres jévenes tienen una probabilidad al menos 10 puntos porcen-
tuales mayor que la de los hombres jévenes de pertenecer a este grupo.

En el nivel de educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria, un 21% de los
jovenes alcanzan el mismo nivel educativo que sus padres y no van mads all4. En Alemania,
Austria, Eslovenia, Reptublica Checa, Republica Eslovaca y Suiza, esta cifra es superior al 30%,
lo cual refleja en gran medida la importancia de este nivel de educacién en esos paises, sobre
todo, la importancia de la formacién profesional.

INDICADOR As
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

@ Tendencias

La expansién de los sistemas educativos en muchos paises de la OCDE, tanto en la educacién secundaria supe-
rior como en la postsecundaria no terciaria y en la terciaria, ha brindado a los jévenes una oportunidad de al-
canzar un nivel educativo superior al que alcanzaron sus padres. Como media, un 37% de los jévenes han
alcanzado un nivel educativo superior al de sus padres, mientras que solo un 13% no han sido capaces de alcan-
zar el nivel educativo de sus padres. En todos los paises excepto en Alemania, Estonia e Islandia, la movilidad
ascendente en la educacién es mas comun que la movilidad descendente, lo cual refleja la expansién de los
sistemas educativos en la mayoria de los paises de la OCDE. La expansién de la educacién ha sido especialmen-
te pronunciada en Australia, Grecia, Hungria, Irlanda, Italia, Polonia y Republica Checa, donde la diferencia
entre la movilidad ascendente y descendente en educacién es de 40 puntos porcentuales o més.

Analisis

Desigualdades en el acceso a la educacion superior en los paises de la OCDE

Es necesario interpretar con cautela los resultados de la Tabla A6.1, ya que el estudio Adult Literacy and Lifes-
kills (ALL), utilizado como fuente para Australia, Canada, Estados Unidos y Nueva Zelanda, no incluye datos
sobre el nivel CINE 5B de educacién superior. Esto puede distorsionar la comparabilidad con los restantes pai-
ses cuyas fuentes provienen del 2009 Transition Ad Hoc Module, que si incluye datos sobre el nivel CINE 5B
(para mds informacion, véase la seccién de Definiciones al final de este indicador). La omisién de datos sobre
las cualificaciones del tipo 5B puede subestimar la movilidad, por el hecho de que aquellos estudiantes cuyos
padres tengan bajos niveles educativos y obtengan cualificaciones en el nivel CINE 5B se veran excluidos del
recuento de los que tienen educacién terciaria.

La evaluacién de las desigualdades en el acceso a la educacién superior se obtiene comparando la proporcién de
estudiantes de determinado entorno educativo que cursan educacién superior con la proporcién de padres con
este nivel de educacién en el total de la poblacién de padres. La ratio de probabilidad de alguien que provenga
de una familia con bajos niveles educativos, por ejemplo, se calcula como la proporcién de estudiantes de edu-
cacién superior con padres con un nivel educativo bajo, en comparacién con la proporcién de padres con un
nivel educativo bajo en la poblacién total de padres. Las ratios de probabilidad inferiores a 1 indican una pe-
queria probabilidad de matricularse en educacién superior; las ratios que se acercan a 1 indican igual oportuni-
dad; y las ratios superiores a 1 indican una mayor posibilidad de matricularse en educacién superior.

Como se muestra en el grafico introductorio (Gréfico A6.1), la probabilidad de que un joven cuyos padres no
han alcanzado el nivel de educacién secundaria superior curse educacién superior es limitada. Las ratios de
probabilidad, calculadas como la proporcién de estudiantes con educacién superior cuyos padres tienen un
nivel bajo educativo, en comparacién con la proporcién de padres con un nivel educativo bajo en la poblacién
total de padres, estan bastante por debajo de uno (por ejemplo, iguales posibilidades) en todos los paises.

La posibilidad de que estos jévenes se matriculen en educacion superior excede el 50% solo en nueve paises:
Dinamarca, Esparia, Irlanda, Islandia, Paises Bajos, Portugal, Reino Unido, Suecia y Turquia. En Canad4, Esta-
dos Unidos y Nueva Zelanda, la probabilidad de que un joven de 20 a 34 afios cuyos padres tienen niveles
educativos bajos se matricule en educacién superior es inferior al 30% (Tabla A6.1).

Si se tiene en cuenta que un tercio de todos los padres de los paises de la OCDE no han finalizado la educacién
secundaria superior, el alcance de este asunto es significativo en muchos paises. No obstante, en Alemania,
Finlandia, Noruega y Nueva Zelanda, un 15% o menos de los padres no han finalizado la educacién secundaria
superior, lo cual significa que hay menos jévenes que tengan que superar esta barrera en particular para acceder
a la educacién superior (Grafico A6.1).

El Grafico A6.2 muestra la otra cara de esta situacién. Proporciona informacién sobre la probabilidad de que los
jévenes cuyo padre, madre o ambos progenitores tienen un nivel educativo alto accedan también a la educacién
terciaria.

Como media en los paises de la OCDE, casi la mitad (48%) de la poblacién de estudiantes provienen de familias
con un alto nivel educativo, donde al menos uno de los progenitores ha obtenido una titulacién terciaria. En
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¢En qué medida influye la educacion de los padres en el acceso de los hijos a la educacion terciaria? - INDICADORA6 ~ CAPITULO A

Grafico A6.2. Participacion en la educaciéon superior de estudiantes cuyos padres
tienen un nivel educativo alto (2009) 6

[ Proporcién de estudiantes entre 20 y 34 afios en la educacién superior cuyos padres tienen un nivel educativo alto (eje izquierdo)

B Proporcién de padres con un nivel educativo alto sobre el total de la poblacién de padres (eje izquierdo)

A Probabilidades de acceder a la educacién superior de un estudiante cuyos padres tienen un nivel educativo alto (eje derecho) Ratio de
% probabilidades
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Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con
otros paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE
5A 0 5B. Por tanto, la omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las probabilidades de acceder a la educacion superior.

Fuente: OCDE, Tabla A6.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932661953

Canad4, Dinamarca, Estados Unidos, Estonia, Finlandia y Nueva Zelanda, al menos el padre o la madre de mas
del 60% de los estudiantes de educacién superior han alcanzado la educacién superior. No obstante, al menos
un 40% de los padres de estos paises han obtenido una titulacién terciaria, lo cual los sitia entre los paises con
mayores niveles educativos en el drea de la OCDE. Por tanto, las ratios de probabilidad son generalmente mas
bajas que en otros paises, con excepcién de Nueva Zelanda (Grafico A6.2).

En general, es mds probable que los estudiantes cuyos padres tienen educacién superior accedan a la educacion
terciaria. Como media, un joven de 20 a 34 afios que provenga de una familia con educacién superior tiene casi
dos veces mas probabilidad (ratio 1,9) de acceder a la educacién superior, si se compara con la proporcién de
dichas familias en la poblacién. Los paises en que hay una mayor probabilidad de que los jévenes que proceden
de familias con educacién superior accedan a su vez a la educacién superior son Portugal y Turquia, donde esta
ratio supera el tres. En Austria, Espafia, Grecia, Hungria, Italia, Republica Checa y Republica Eslovaca, los j6ve-
nes tienen dos veces mds probabilidades de acceder a la educacién superior si sus padres tienen una titulacién
terciaria, en comparacién con el porcentaje de dichas familias en la poblacién (Tabla A6.1).

La ventaja comparativa de tener padres con un nivel educativo alto es mas pequenia en paises donde hay un
nivel general alto de titulaciones terciarias, asi como en paises en que los costes de la ensefianza privada son
bastante bajos. A este respecto destacan los paises nérdicos —Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Sue-
cia-, asi como Estonia y Luxemburgo. En estos paises, las ratios de un estudiante de acceder a la educacién
superior si procede de una familia de nivel educativo alto estdn por debajo del 1,5 (Grafico A6.2).

Como media, el ingreso en la educacién superior de los jévenes cuyo padre o madre, al menos, ha obtenido una
titulacién en educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4) est4 en linea con su pro-
porcién en la poblacién general de padres. Las mujeres y hombres j6venes de Italia, Portugal y Turquia tienen
una clara ventaja comparativa si sus padres tienen educacién secundaria superior (las ratios exceden 1,5 en
todos estos paises). Sin embargo, la ratio de probabilidades de que un hombre joven en Canad4, Estados Unidos
y Nueva Zelanda acceda a la educacién superior cuando su padre o su madre tiene solo educacién secundaria
superior es inferior al 50% (Tabla A6.1).
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Desigualdades en la educacidn superior y en etapas mas tempranas de escolarizacion

Los paises que han expandido su poblacién con educacién superior en los dltimos afios suelen tener mas estu-
diantes matriculados de entornos menos favorecidos. No obstante, el aumento de los titulados en educacién
terciaria explica menos del 5% de la variacién entre distintos paises en las ratios de probabilidad de acceso a la
educacién superior si los padres tienen un bajo nivel educativo (véanse Indicador Al y Tabla Al.3a). Esto se
refleja en la diferencia del nivel educativo entre el grupo de 25 a 34 afios y el de 45 a 54 afios.

La escolarizacién previa tiene un impacto bastante mayor para preparar a alumnos de familias con un nivel
educativo menor a que accedan a la educacién superior. Los resultados de la evaluacién de PISA 2000 brindan
la oportunidad de tratar este tema. Tanto el Informe PISA como los datos usados en este indicador proporcio-
nan una imagen representativa de la calidad y de las desigualdades en la educacién a los 15 afios y en educacién
superior en los paises de la OCDE. Los datos sobre el acceso a la educacién superior son de 2009, cuando casi
toda la cohorte de PISA 2000 tenia 24 afios, la edad principal para cursar educacién terciaria en muchos paises.
El amplio margen de edad que se utiliza para evaluar el acceso a la educacién superior (personas de 20 a 34
afios) podria debilitar la asociacién potencial entre las dos mediciones.

El Grafico A6.3 sittia a los paises por la influencia del entorno socioeconémico en el rendimiento de los estu-
diantes en PISA 2000 y las ratios de probabilidad asociadas a alguien cuyos padres tengan un bajo nivel educa-
tivo y su acceso a la educacién superior. Hay un estrecho vinculo entre las desigualdades en la escolarizacién
temprana y la matriculacién en educacién superior de los estudiantes de familias con un bajo nivel educativo
(este factor explica un 37% de la varianza). Los paises que tienen éxito en proporcionar una escolarizacién
obligatoria de alta calidad a todos los estudiantes, con independencia de su entorno, son también aquellos en
los que los estudiantes de familias con un bajo nivel educativo tienen mas probabilidades de matricularse
en educacién superior (Grafico A6.3).

Los resultados de desglosar el impacto del indice PISA de estatus econémico, social y cultural (EESC) sobre el ren-
dimiento en lectura del estudiante en la asociacién dentro del centro escolar y entre distintos centros escolares
son intuitivos (Tabla A6.1 y Tabla A6.4, disponible en Internet). Existe una asociacién positiva entre la proba-
bilidad de que alguien cuyos padres tienen un bajo nivel educativo pueda asistir a la educacién superior y el

Grafico A6.3. Influencia del entorno socioeconémico en el rendimiento de los estudiantes
en PISA 2000 y probabilidades de que una persona cuyos padres
tienen un nivel educativo bajo acceda a la educacion superior

Probabilidades de que una persona de 20 a 34 afios acceda
a la educacion superior si sus padres tienen un nivel educativo bajo (2009)
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Impacto del indice PISA de estatus econdmico, social y cultural (EESC)
en el rendimiento de los estudiantes en lectura (2000)

Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canada, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con
otros paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A
o0 5B. Por tanto, la omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE, Tablas A6.1 y A6.4, disponible en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink SWSP http://dx.doi.org/10.1787/888932661972
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impacto del EESC de un bajo nivel de centro escolar sobre el rendimiento en lectura de los estudiantes (esto
explica aproximadamente entre el 20 y el 25% de la varianza entre los paises, dependiendo del modelo utilizado).
Lo cual sugiere que los paises que tienen éxito en la prestacién de una educacién de calidad en centros escolares
menos favorecidos son también los paises en los que més estudiantes de familias con niveles educativos bajos
alcanzan la educacién superior.

Por otra parte, la asociacién dentro del centro escolar entre el rendimiento de los alumnos y su entorno so-
cioeconémico estd muy relacionada con unas menores probabilidades de acceder a la educacién terciaria de los
que provienen de un entorno educativo alto (esto explica aproximadamente el 27% de la varianza entre distin-
tos paises). De igual manera, las probabilidades de acceder a la educacién superior de los estudiantes cuyos
padres tienen educacién superior se reduce significativamente en los paises en que la calidad general de la edu-
cacién obligatoria es alta. La asociacién entre el rendimiento medio en lectura en PISA 2000 y las probabilida-
des de que una persona de 20 a 34 afios con un entorno educativo alto acceda a la educacién superior explica
un tercio de la varianza entre distintos paises (emplear las puntuaciones medias de PISA 2003 explica casi la
mitad, R? = 0,44 de la variacién entre distintos paises).

En general, la escolarizacién de alta calidad, como se demostr6 por la alta puntuacién media de PISA, y mante-
ner centros escolares con una mezcla de alumnos de entornos sociales diferentes, como se demostré por la
mayor asociacién del EESC dentro del centro escolar, parece tener importancia para permitir a los alumnos de
familias con un bajo nivel educativo superar la ventaja que tienen otros muchos que proceden de un entorno
educativo alto. Estos resultados sugieren que los efectos del aprendizaje de los comparfieros son importantes y
que tener un buen apoyo de los padres es menos importante en paises cuyos centros escolares tienen una en-
sefianza de alta calidad. Garantizar que no se permite el fracaso de ningiin centro escolar, como demuestra el
bajo impacto del EESC a nivel del centro escolar, es un factor importante para aumentar el acceso a la educacién
superior de estudiantes que proceden de entornos educativos bajos.

Alcanzar una educacion superior. jDénde tienen éxito los estudiantes que provienen
de entornos educativos desfavorecidos?

Finalizar la educacién terciaria conlleva importantes beneficios tanto para los individuos como para la socie-
dad. Garantizar que los estudiantes que acceden a la educacién superior también completen sus estudios tiene
mucho sentido desde el punto de vista econémico, sobre todo en el caso de los que provienen de un entorno
desfavorecido. La Tabla A6.2 muestra el nivel de educacién de los no estudiantes de 25 a 34 afios por nivel
educativo de sus padres.

Como media en los paises de la OCDE, un 66% de individuos cuyo padre o madre, al menos, tienen educacién
superior, consiguen obtener una titulacién terciaria, mientras que un 37% de individuos cuyos padres han fina-
lizado la educacion secundaria superior o postsecundaria no terciaria (CINE 3/4) han finalizado la educacién
terciaria. Solo un 20% de individuos cuyos padres tienen bajos niveles educativos tienen una titulacién terciaria.

Las posibilidades de obtener una titulacién terciaria son bastante menores para los jévenes que para las jéve-
nes. Como media, esta diferencia llega a siete puntos porcentuales si los padres tienen un bajo nivel educativo,
nueve puntos porcentuales si los padres han finalizado la educacién secundaria o postsecundaria no terciaria
(CINE 3/4) y diez puntos porcentuales si los padres han obtenido una titulacién terciaria.

El Gréfico A6.4 se fija con mayor detenimiento en la movilidad educativa ascendente de los individuos cuyos padres
tienen un nivel educativo bajo, examinando la proporcién de no estudiantes de dichos entornos que no han obtenido
una titulacién en educacién secundaria superior y la proporcién que ha finalizado la educacién terciaria (el nivel in-
termedio entre esos dos es el de educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria).

Los jévenes de familias con un bajo nivel de educacién tienen mayores posibilidades de una movilidad educati-
va ascendente en los paises agrupados en el cuadrante derecho superior del grafico. Las posibilidades de com-
pletar la educacién terciaria exceden el 25% en Canad4, Dinamarca, Finlandia, Francia, Paises Bajos y Suecia, y
son superiores al 30% en Australia e Irlanda. En todos los paises, menos del 30% de estos jévenes no han fina-
lizado ni siquiera la educacién secundaria superior (Grafico A6.4).
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Grafico A6.4. ;Dénde tienen éxito las personas de entorno educativo bajo? (2009)
Rendimiento educativo de no estudiantes de 25 a 34 afios cuyos padres
no han alcanzado la educacién secundaria superior
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Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con
otros paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A
0 5B. Por tanto, la omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE, Tabla A6.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932661991

En Austria, Eslovenia, Hungria, Polonia y Republica Checa (cuadrante inferior derecho), hay menos jévenes que
han finalizado la educacién terciaria y pocos que han finalizado la educacién secundaria superior. En Espafia,
Islandia, Nueva Zelanda y Reino Unido, una proporcién relativamente grande han obtenido una titulacién
terciaria, pero una porcién sustancial de los estudiantes de 24 a 35 afios se mantienen en el bajo nivel educati-
vo de sus padres (cuadrante superior izquierdo).

En Estados Unidos, Italia, Portugal y Turquia (cuadrante inferior izquierdo), mas del 40% de los jovenes que
proceden de entornos con un bajo nivel educativo no han finalizado la educacién secundaria superior y menos
de un 20% de esos jévenes se han matriculado en educacién terciaria.

Movilidad intergeneracional en la educacién

En general, la movilidad educativa guarda una estrecha relacién con la expansién de la educacién, tanto en el
nivel de educacién secundaria superior (CINE 3/4) como en el nivel terciario. En los paises en que los niveles
superiores de educacién no se han expandido en la misma medida, la movilidad educativa est4 unida al grado
de solidez de la relacion entre la educacién de los jovenes y la educacién de sus padres.

Como media en los paises de la OCDE, aproximadamente la mitad de los no estudiantes de 25 a 34 afios han
alcanzado el mismo nivel educativo que sus padres, un 13% siguen teniendo un nivel educativo bajo, un 22%
estdn en un nivel educativo medio (CINE 3/4) y otro 15% han alcanzado una educacién terciaria. Mas de un
tercio (37%) de todos los jévenes han sobrepasado el nivel educativo de sus padres, mientras que un 13% no
han alcanzado el nivel educativo de sus padres (Tabla A6.3).

No hay ninguna diferencia por sexo en la proporcién de no estudiantes de 25 a 34 afios que han alcanzado el
mismo nivel educativo que sus padres (statu quo). No obstante, las jévenes tienen una probabilidad cinco pun-
tos porcentuales mayor que los jévenes de tener una movilidad ascendente en su nivel educativo (un 40%
frente a un 35%), y los jévenes tienen mas probabilidades que las jévenes de tener una movilidad descendente
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Gréfico A6.5. Movilidad intergeneracional en la educacion (2009)
Porcentaje de no estudiantes de 25 a 34 afios con un nivel educativo superior al de sus padres
(movilidad ascendente), un nivel inferior (movilidad descendente) o el mismo nivel (statu quo)
y statu quo por nivel educativo de los padres (bajo, medio, alto)
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Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con
otros paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A
0 5B. Por tanto, la omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la movilidad ascendente.

Fuente: OCDE, Tabla A6.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932662010

en su nivel educativo (un 15% frente a un 11%). Las diferencias en la movilidad ascendente son particularmen-
te acusadas en Eslovenia, Espafia, Grecia, Islandia, Noruega y Portugal, donde las jévenes tienen una probabi-
lidad al menos 10 puntos porcentuales superior a la de los j6venes de pertenecer a este grupo.

El Grafico A6.5 muestra la movilidad intergeneracional en educacién en los paises de la OCDE, analizando el
porcentaje de no estudiantes de 25 a 34 afios cuyo nivel educativo es mas alto que el de sus padres (movilidad
ascendente), inferior al de sus padres (movilidad descendente) o el mismo (statu quo), segin el nivel educativo
de sus padres (bajo, medio, alto).

En Hungria, Irlanda y Polonia, mds de la mitad de los jévenes de 25 a 34 afios han alcanzado un nivel educativo
mas alto que el de sus padres y hay pocos que no hayan alcanzado al menos el mismo nivel que el de sus padres.
En Australia, Esparia, Francia, Grecia, Italia, Republica Checa y Suecia, al menos un 45% de los jévenes han
sobrepasado el nivel educativo de sus padres. No obstante, en Francia y Suecia, al menos un 10% de los j6venes
no han alcanzado un nivel educativo tan alto como el de sus padres.

En Alemania, Estados Unidos, Estonia, Noruega y Republica Eslovaca, un 25% o menos de jévenes han alcan-
zado un nivel educativo mads alto que el de sus padres. En todos estos paises, excepto en Republica Eslovaca, la
movilidad educativa descendente es casi igual a la movilidad educativa ascendente. En Estonia, Alemania e Is-
landia, la movilidad educativa descendente es méis comun que la ascendente, lo que refleja una contraccién de
los sistemas educativos.

Pese a la expansion del sistema educativo, mas de un 20% de los jévenes de Espaiia, Grecia, Italia, Portugal
y Turquia permanecen en los mismos bajos niveles educativos que sus padres. Mas del 30% de los jévenes de
Alemania, Austria, Eslovenia, Estonia, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suiza acaban su carrera educativa
en el mismo nivel que sus padres, de educacién secundaria superior o postsecundaria no terciaria. Esto refleja
en gran medida la relevancia de este nivel de educacién y la importancia de la formacién profesional en estos
paises (véase Indicador Al).
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Definiciones

En esta comparacién del nivel educativo de los padres y de los jévenes se emplean, en la mayoria de los paises,
tres amplias categorias de educacién: niveles educativos bajos (niveles CINE 0-2 completados, la persona no ha
completado la educaciéon secundaria superior); niveles educativos medios (niveles CINE 3-4 completados, la
persona ha finalizado la educacién secundaria superior o la postsecundaria no terciaria); y niveles educativos
altos (niveles CINE 5-6 completados, la persona ha finalizado la educacién terciaria).

Respecto a los cursos a los que asisten los estudiantes, los cuatro paises (Australia, Canad4, Estados Unidos
y Nueva Zelanda) de los cuales se han extraido datos del ALL tienen categorias ligeramente diferentes que el
resto de los paises. El nivel bajo de categoria educativa agrupa a las personas que cursan educacién secundaria
superior o educacién inferior a la universitaria (CINE 0-3); el nivel medio, a las personas que cursan educacién
postsecundaria no terciaria o terciaria, pero que no estin en la universidad (CINE4 y 5B); y el nivel alto, a las
personas que cursan estudios universitarios (CINE 5A y 6). La disparidad entre las categorias ALL y 2009 Tran-
sition Ad Hoc Module podria distorsionar la comparabilidad hasta cierto punto, ya que es mas facil que los jo-
venes con una procedencia socioeconémica mas baja accedan al nivel de educacién CINE 5B frente al CINE 5A.

Metodologia

En este andlisis se ha empleado el 2009 Transition Ad Hoc Module, una ampliacién a las EU Labour Force Sur-
veys 2009 (Encuestas sobre Poblacién Activa) para la mayoria de los paises. El Adult Literacy and Lifeskills
Survey (ALL) se utiliz6 como fuente de datos para Australia, Canada, Estados Unidos y Nueva Zelanda.
La primera fase, que tuvo lugar en 2003, incluye a Canadd y Estados Unidos. La segunda fase, que tuvo lugar
en 2006, incluye a Australia y Nueva Zelanda.

Solo respondieron a la encuesta para el anélisis sobre el nivel educativo personas de 25 a 34 afios. En el analisis
de los datos sobre asistencia a un curso determinado, solo se incluyé a personas de 20 a 34 afios. No se incluyé
a las personas de las que no constaban datos sobre el nivel educativo de al menos uno de sus progenitores.

Puede que se registren diferencias en la informacién recopilada de distintos paises, asi como entre dos fuentes
de datos. Estas diferencias podrian influir en los resultados.

Se pueden evaluar las desigualdades en el acceso a la educacién superior comparando la proporcién de estudian-
tes de determinado entorno educativo que cursan educacién superior con la proporcién de padres con este nivel
educativo en la poblacién total. Las ratios de probabilidad asociadas a una persona que provenga de una familia
con bajos niveles educativos, por ejemplo, se calculan comparando la proporcién de estudiantes de educacién
superior cuyos padres tienen un bajo nivel educativo con la proporcién de padres con un bajo nivel educativo
en la poblacién total de padres. Las ratios por debajo de 1 indican una pequefia probabilidad de matricularse en
educacién superior; las ratios que se acercan a 1 indican igual probabilidad; y las ratios superiores a 1 indican
una gran oportunidad de matricularse en educacién superior.

Las desigualdades en el nivel de educacién alcanzado (educacién finalizada) se analizan comparando el nivel de
educacién alcanzado de los no estudiantes de 25 a 34 afios con el de sus padres.

Puede que haya una infravaloracién de la participacién, ya que los datos sobre los estudiantes que cursan edu-
cacién superior conciernen a estudiantes de 20 afios de edad, y algunos estudiantes comienzan la educacién
superior antes de los 20 afios. Por tanto, se ven afectadas las tendencias ascendente y descendente.

Los datos estadisticos para Israel fueron proporcionados por las autoridades israelies competentes bajo su
responsabilidad. El uso de estos datos por parte de la OCDE se hace sin perjuicio de la situacién de los Altos del
Golan, Jerusalén Este y los asentamientos israelies en Cisjordania de acuerdo con los términos del derecho
internacional.

Referencias
El siguiente material adicional relevante para este indicador estd disponible en Internet:

* Tabla A6.4. Rendimiento medio en lectura en PISA 2000, 2003 y relacion entre el rendimiento en lectura
y el indice PISA de estatus econdmico, social y cultural (EESC) en PISA 2000
StatLink TP http://dx.doi.org/10.1787/888932665012

] ] 2 Panorama de la educacién © Santillana 2012



¢En qué medida influye la educacion de los padres en el acceso de los hijos a la educacion terciaria? - INDICADORA6 ~ CAPITULO A

Tabla A6.1.[1/2] Participacién en la educacién superior por nivel educativo de los padres (2009)

Proporcion de estudiantes de 20 a 34 afios en educacién superior por nivel educativo de los padres, distribucion (proporcién) del nivel educativo
de los padres de las personas de 20 a 34 afios y las correspondientes probabilidades de tener educacién superior, por entorno educativo.

Lectura de las columnas para las personas que tienen padres con un nivel educativo bajo: un 23% de todos los estudiantes de educacion
terciaria (H+M) en Australia tienen padres con niveles educativos bajos (Columna 1), mientras que un 48% de los padres tienen un nivel
educativo bajo (Columna 5) y las probabilidades correspondientes de acceder a la educacion superior de una persona cuyos padres
tienen un nivel educativo bajo son de 0,47 en Australia (Columna 9)

Proporcion de estudiantes de 20 a 34 afios Nivel educativo de los padres Ratio de probabilidades de

en educacién superior por nivel educativo en la poblacién total de padres acceder a la educacion superior,

de sus padres (estudiantes y no estudiantes) por nivel educativo de los padres
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
(0/1/2) (3/4) (5/6) Total (0/1/2) (3/4) (5/6) Total (0/1/2) (3/4) (5/6)
@ @ &) @) ©) (6) () (8) ) (10) (11)
u Alemania Hombres ) 36 59 100 14 50 35 100 0,33 0,73 1,66
3 Mujeres 7 35 57 100 14 52 34 100 0,52 0,68 1,71
H+M 6 36 58 100 14 51 34 100 0,42 0,70 1,69
Australia’ Hombres 22 29 49 100 48 25 27 100 0,46 1,17 1,79
Mujeres 23 28 49 100 48 26 26 100 0,47 1,08 1,91
H+M 23 28 49 100 48 25 27 100 0,47 1,12 1,85
Austria Hombres 6 50 44 100 18 59 23 100 0,34 0,84 1,91
Mujeres 9 46 46 100 18 61 21 100 0,47 0,75 2,17
H+M 7 48 45 100 18 60 22 100 0,40 0,80 2,04
Bélgica Hombres 11 30 58 100 34 32 34 100 0,33 0,95 1,73
Mujeres 11 32 56 100 35 34 32 100 0,33 0,95 1,78
H+M 11 31 57 100 35 33 33 100 0,33 0,96 1,75
Canada? Hombres 6 17 77 100 15 40 45 100 0,39 0,42 1,71
Mujeres 2 33 65 100 20 37 44 100 0,12 0,91 1,48
H+M 4 26 70 100 17 38 44 100 0,22 0,69 1,57
Chile Hombres m m m m m m m m m m m
Mujeres m m m m m m m m m m m
H+M m m m m m m m m m m m
Corea Hombres m m m m m m m m m m m
Mujeres m m m m m m m m m m m
H+M m m m m m m m m m m m
Dinamarca Hombres 11 23 66 100 17 32 51 100 0,65 0,71 1,29
Mujeres 9 23 68 100 16 28 56 100 0,56 0,82 1,22
H+M 10 23 67 100 16 30 53 100 0,59 0,76 1,26
Eslovenia Hombres 5 59 37 100 17 61 22 100 0,27 0,96 1,67
Mujeres 6 63 31 100 17 62 21 100 0,33 1,01 1,51
H+M 5 61 34 100 17 62 21 100 0,30 0,99 1,58
Espana Hombres 31 22 47 100 63 17 19 100 0,49 1,27 2,42
Mujeres 33 27 40 100 63 18 19 100 0,52 1,52 2,13
H+M 32 25 43 100 63 18 19 100 0,51 1,41 2,26
Estados Unidos? Hombres c 19 77 100 20 41 39 100 c 0,48 1,97
Mujeres c 44 50 100 14 45 41 100 c 0,99 1,21
H+M 5 31 64 100 17 43 40 100 0,29 0,74 1,58
Estonia Hombres c 28 69 100 6 50 43 100 c 0,55 1,58
Mujeres c 30 68 100 6 44 50 100 [ 0,69 1,35
H+M c 29 68 100 6 47 47 100 [ 0,62 1,46
Finlandia Hombres 4 27 69 100 12 42 46 100 0,36 0,63 1,51
Mujeres 5 28 67 100 10 43 47 100 0,51 0,65 1,43
H+M 5 27 68 100 11 42 46 100 0,43 0,64 1,47
Francia Hombres 13 37 50 100 33 43 24 100 0,39 0,85 2,12
Mujeres 13 42 45 100 34 42 24 100 0,37 1,01 1,87
H+M 13 40 47 100 33 43 24 100 0,38 0,93 1,99
Grecia Hombres 17 48 35 100 53 33 14 100 0,33 1,44 2,47
Mujeres 23 49 28 100 51 35 14 100 0,45 1,41 1,98
H+M 20 49 31 100 52 34 14 100 0,39 1,43 2,23
Hungria Hombres 14 36 50 100 50 31 19 100 0,29 1,16 2,59
Mujeres 18 41 41 100 50 31 18 100 0,36 1,29 2,27
H+M 17 39 45 100 50 31 19 100 0,33 1,23 2,41
Irlanda Hombres 31 35 34 100 51 30 18 100 0,60 1,18 1,82
Mujeres 32 37 31 100 51 31 18 100 0,64 1,17 1,73
H+M 32 36 32 100 51 31 18 100 0,62 1,17 1,77
Islandia Hombres 21 35 44 100 21 47 32 100 0,98 0,74 1,39
Mujeres 12 36 52 100 21 39 41 100 0,57 0,94 1,28
H+M 15 36 49 100 21 43 36 100 0,73 0,83 1,36

Notas: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canadd, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con otros
paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B.
Por tanto, la omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

La ratio de probabilidades de acceder a la educacién superior por nivel educativo de los padres es la proporcion de estudiantes en educacién superior y el nivel
educativo de sus padres dividido por el nivel educativo de los padres en toda la poblacién (estudiantes y no estudiantes).

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE. M6dulo Transition ad hoc, Estudio de Poblacién Activa de la UE 2009 y Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Para ver notas, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664955
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A6.1.[2/2] Participacién en la educacién superior por nivel educativo de los padres (2009)

Proporcion de estudiantes de 20 a 34 afios en educacién superior por nivel educativo de los padres, distribucion (proporcién) del nivel educativo
de los padres de las personas de 20 a 34 afios y las correspondientes probabilidades de tener educacién superior, por entorno educativo.

Lectura de las columnas para las personas que tienen padres con un nivel educativo bajo: un 23% de todos los estudiantes de educacion
terciaria (H+M) en Australia tienen padres con niveles educativos bajos (Columna 1), mientras que un 48% de los padres tienen un nivel
educativo bajo (Columna 5) y las probabilidades correspondientes de acceder a la educacion superior de una persona cuyos padres
tienen un nivel educativo bajo son de 0,47 en Australia (Columna 9)

Proporcién de estudiantes de 20 a 34 afios Nivel educativo de los padres Ratio de probabilidades de

en educacion superior por nivel educativo en la poblacién total de padres acceder a la educacion superior,

de sus padres (estudiantes y no estudiantes) por nivel educativo de los padres
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
(0/1/2) (3/4) (5/6) Total (0/1/2) (3/4) (5/6) Total (0/1/2) (3/4) (5/6)
@ @ 3) @ ©) (©) @) (€)) (©) (10) (11)
w Israel Hombres m m m m m m m m m m m
9 Mujeres m m m m m m m m m m m
°© H+M m m m m m m m m m m m
Italia Hombres 23 49 28 100 59 32 9 100 0,40 1,53 2,98
Mujeres 29 48 23 100 58 32 11 100 0,50 1,52 2,20
H+M 27 48 25 100 58 32 10 100 0,46 1,52 2,54
Japén Hombres m m m m m m m m m m m
Mujeres m m m m m m m m m m m
H+M m m m m m m m m m m m
Luxemburgo Hombres 10 47 42 100 25 44 31 100 0,42 1,08 1,36
Mujeres 12 47 41 100 28 45 27 100 0,43 1,04 1,53
H+M 11 47 42 100 27 44 29 100 0,43 1,06 1,43
México Hombres m m m m m m m m m m m
Mujeres m m m m m m m m m m m
H+M m m m m m m m m m m m
Noruega Hombres 3 34 63 100 10 48 41 100 0,26 0,70 1,53
Mujeres 5 41 54 100 11 47 42 100 0,50 0,87 1,27
H+M 4 38 58 100 10 48 42 100 0,39 0,79 1,39
Nueva Zelanda Hombres c 13 84 100 13 45 42 100 c 0,30 2,00
Mujeres c 26 71 100 14 47 88 100 c 0,56 1,83
H+M 3 19 78 100 14 46 40 100 0,21 0,41 1,94
Paises Bajos Hombres 14 25 60 100 30 31 39 100 0,47 0,83 1,55
Mujeres 18 27 55 100 33 29 38 100 0,53 0,93 1,47
H+M 16 26 58 100 32 30 38 100 0,50 0,88 1,51
Polonia Hombres 16 48 36 100 48 38 15 100 0,33 1,29 2,42
Mujeres 24 52 23 100 48 38 14 100 0,51 1,38 1,62
H+M 21 51 29 100 48 38 15 100 0,43 1,34 1,97
Portugal Hombres 48 16 36 100 81 9 10 100 0,59 1,85 3,53
Mujeres 60 17 23 100 84 8 8 100 0,72 2,01 2,94
H+M 54 17 30 100 82 9 9 100 0,65 1,92 3,28
Reino Unido Hombres 24 23 53 100 41 26 32 100 0,57 0,88 1,65
Mujeres 27 25 48 100 42 27 31 100 0,65 0,93 1,54
H+M 25 24 51 100 42 26 32 100 0,61 0,91 1,59
Republica Checa Hombres 12 46 42 100 42 41 17 100 0,28 1,12 2,53
Mujeres 14 46 40 100 41 42 17 100 0,35 1,09 2,34
H+M 13 46 41 100 42 42 17 100 0,32 1,11 2,43
Republica Eslovaca Hombres G 61 38 100 7 78 15 100 c 0,78 2,63
Mujeres c 67 32 100 7 79 15 100 c 0,85 2,23
H+M c 65 35 100 7 78 15 100 [ 0,82 2,40
Suecia Hombres 15 31 55 100 30 33 37 100 0,49 0,92 1,50
Mujeres 18 34 48 100 32 34 35 100 0,55 1,02 1,39
H+M 16 33 51 100 31 33 36 100 0,52 0,98 1,43
Suiza Hombres 6 46 48 100 16 52 33 100 0,36 0,89 1,48
Mujeres 6 42 52 100 18 52 31 100 0,33 0,81 1,71
H+M 6 44 50 100 17 52 32 100 0,34 0,85 1,59
Turquia Hombres 58 23 19 100 85 10 6 100 0,68 2,43 3,23
Mujeres 56 22 22 100 85 9 6 100 0,67 2,30 3,67
H+M 57 23 20 100 85 10 6 100 0,68 2,38 3,42
Media OCDE Hombres 17 34 il 100 88 89 28 100 0,44 0,99 2,00
Mujeres 19 38 46 100 83 38 28 100 0,48 1,07 1,82
H+M 17 36 48 100 33 39 28 100 0,44 1,03 1,90
Media UE21 Hombres 16 37 48 100 35 83 26 100 0,42 1,03 2,04
Mujeres 19 39 43 100 8BS B2 26 100 0,49 1,08 1,83
H+M 18 38 46 100 35 39 26 100 0,45 1,06 1,93

Notas: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canada, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con otros
paises, ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B.
Por tanto, la omision de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

La ratio de probabilidades de acceder a la educacién superior por nivel educativo de los padres es la proporcion de estudiantes en educacién superior y el nivel
educativo de sus padres dividido por el nivel educativo de los padres en toda la poblacién (estudiantes y no estudiantes).

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE. Médulo Transition ad hoc, Estudio de Poblacién Activa de la UE 2009 y Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Para ver notas, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664955
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¢En qué medida influye la educacidn de los padres en el acceso de los hijos a la educacion terciaria? — INDICADOR A6

Tabla A6.2.[1/3] Nivel educativo de la poblacién de 25 a 34 afios no estudiante,

por nivel educativo de los padres (2009)

CariTuLO A

Nivel
alcanzado
por personas
de 25
a 34 anos (%)

De 25 a 34 anios

Hombres de 25 a 34 arios

Nivel alcanzado por los padres (%)

Nivel alcanzado por los padres (%)

OCDE

Alemania

Australia®

Austria

Bélgica

Canada?

Chile

Corea

Dinamarca

Eslovenia

Espana

Estados Unidos?

Estonia

Finlandia

Bajo
Medio
Alto
Total
Bajo
Medio
Alto
Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio

Total
Bajo
Medio
Alto
Total
Bajo
Medio
Alto
Total
Bajo
Medio
Alto
Total
Bajo
Medio
Alto
Total

Bajo Medio Alto

38 10 6
52 72 46
10 18 48
17 52 31
22 12 3
38 41 19
41 47 78
46 27 27
28 8 6
63 75 49
8 17 44
23 60 18
31 11 5
49 45 25
20 44 70
38 32 30
19 10 5|
54 42 31
28 48 63
21 37 41
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
22 10 14
52 47 29
25 43 58
18 34 49
15 6 2
70 62 46
15 32 52
23 60 17
46 16 8
25 35 17
29 49 75
69 16 15
44 10 5
42 65 34
14 25 61
19 44 &/
45 17 7
48 60 38

c 23 55
8 50 42
14 12 6
57 56 34
29 32 60
15 46 40

Total
14
60
26

100
14
34
52

100
12
68
20

100
17
40
43

100

=
o

H
58R8s888883883883

100
8
61
32
100
36
25
39
100
14
49
37
100
15
50
35
100
10
47
43
100

Bajo Medio Alto
85 10 7
56 73 46
9 17 48
18 51 32
19 10 c
41 31 13
39 60 86
60 22 18
22 6 c
70 79 51
8 15 44
22 5 18
33 15 7
52 52 30
16 33 64
38 30 32
20 12 6
off. 38 37
23 50 57
18 42 41
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
23 11 18
59 54 34
18 36 48
19 36 45
17 7 c
75 72 56
8 22 41
23 60 17
52 20 10
24 37 18
24 44 72
69 15 16
41 12 6
42 67 38
17 22 56
23 42 B5)
50 20 9
46 60 48
c 20 43
8 54 38
17 15 8
64 63 42
19 22 50
16 46 B

Total
14
61
25

100
14
34
52

100
10
72
18

100
19
45
36

100

®¥&5>8 8888285838

100
8
70
22
100
41
25
34
100
17
51
32
100
18
54
28
100
13
55
32
100

Total

14
60
27
100
14
34
52
100
15
65
21
100
15
36

= = = = =
o w SA AR OABARORNNWOR G S v w R
RO NSO RN NOONNSORrROSOONR NS NB BB BB BB B

Mujeres de 25 a 34 aios
Nivel alcanzado por los padres (%)
Bajo Medio Alto
9 0
41 10 6
47 71 46
11 19 48
16 54 31
20 7 c
35 42 21
45 51 76
60 21 19
34 © 7
57 72 48
&) 18 45
23 60 17
30 7 3
46 39 19
25 53 78
38 34 28
17 8 5|
ol 46 26
31 46 70
25 &) 42
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
m m m
21 10 10
45 39 24
34 52 67
17 31 52
13 5 <
64 51 34
22 44 64
23 61 17
40 11 6
26 34 15
34 55 79
69 16 15
47 8 4
42 64 31
10 28 66
15 45 40
c 13 c
51 60 29
c 27 66
8 46 46
11 8 4
48 48 26
42 43 71
14 46 40

100

Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con otros paises,
ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B. Por tanto, la

omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.
1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE. M6dulo Transition ad hoc, Estudio de Poblacién Activa de la UE 2009 y Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Para ver notas, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink SarsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664974
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

A Tabla A6.2. [2/3] Nivel educativo de la poblacion de 25 a 34 afios no estudiante,
6 por nivel educativo de los padres (2009)
Nivel De 25 a 34 aios Hombres de 25 a 34 afios Mujeres de 25 a 34 afios

alcanzado Nivel alcanzado por los padres (%) Nivel alcanzado por los padres (%) Nivel alcanzado por los padres (%)

por g: 1,2550 nas Bajo Medio Alto Total Bajo Medio Alto Total Bajo Medio Alto Total

a34anos (%) NG @) ®3) @ (5) (6) @) ®) ©) (10) ay 12)

g Francia Bajo 27 11 6 16 28 13 c 17 27 10 c 15
g Medio 47 46 22 41 50 50 23 45 44 41 20 38
Alto 25 43 73 43 22 37 70 38 29 49 76 47

Total 38 41 21 100 37 43 21 100 39 40 22 100

Grecia Bajo 39 10 3 26 46 15 4 32 32 6 c 20
Medio 46 51 26 46 43 52 32 44 50 50 21 47

Alto 15 39 70 28 11 34 64 23 19 44 76 33

Total 59 30 11 100 60 29 10 100 57 32 11 100

Hungria Bajo 23 3 c 14 23 4 c 14 24 2 c 14
Medio 69 63 29 61 72 70 36 66 65 57 21 56

Alto 8 34 70 25 5 26 63 20 11 42 78 30

Total 56 30 15 100 55} 30 15 100 56 29 14 100

Irlanda Bajo 25 5 3 15 29 7 3 18 22 4 3 13
Medio 44 36 17 37 46 42 20 40 42 31 15 34

Alto 31 59 80 48 25 51 77 42 36 65 82 53

Total 52 31 17 100 53 30 18 100 52 31 17 100

Islandia Bajo 41 33 26 33 50 41 32 40 30 21 20 23
Medio 27 41 20 31 18 40 19 29 37 44 21 34

Alto 32 25 54 36 31 19 49 30 32 36 59 43

Total 24 44 31 100 22 50 28 100 27 37 36 100

Israel Bajo m m m m m m m m m m m m
Medio m m m m m m m m m m m m

Alto m m m m m m m m m m m m

Total m m m m m m m m m m m m

Italia Bajo 44 12 5 33 48 15 7 37 39 9 4 28
Medio 47 58 30 49 45 62 35 49 48 55 25 48

Alto 9 30 65 19 6 23 58 14 12 36 71 23

Total 67 26 7 100 68 26 6 100 66 26 8 100

Japon Bajo m m m m m m m m m m m m
Medio m m m m m m m m m m m m

Alto m m m m m m m m m m m m

Total m m m m m m m m m m m m

Luxemburgo Bajo 34 8 c 14 36 9 c 15 33 7 c 14
Medio 47 42 16 36 50 44 19 38 44 39 11 33

Alto 19 51 81 50 14 47 78 47 23 54 86 53

Total 30 42 29 100 29 41 31 100 31 43 26 100

México Bajo m m m m m m m m m m m m
Medio m m m m m m m m m m m m

Alto m m m m m m m m m m m m

Total m m m m m m m m m m m m

Noruega Bajo 35 17 7 15 34 20 9 17 37 15 5 14
Medio 48 47 27 39 54 55} 35 47 41 38 19 31

Alto 17 36 66 45 12 25 56 35 22 47 76 56

Total 11 50 B9 100 11 51 38 100 12 48 40 100

Nueva Zelanda? Bajo 35 14 4 13 41 15 3 14 31 12 4 12
Medio 44 51 29 42 42 51 36 45 45 51 22 40

Alto 21 35 67 45 17 34 60 41 24 37 74 48

Total 14 49 36 100 13 51 37 100 16 48 36 100

Paises Bajos Bajo 27 14 6 16 31 16 7 19 23 12 4 14
Medio 46 47 31 41 45 47 34 41 48 48 28 41

Alto 27 B9 63 43 24 37 58 40 29 41 67 45

Total 39 27 35 100 37 27 36 100 40 26 34 100

Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con otros paises,
ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B. Por tanto, la
omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE. M6dulo Transition ad hoc, Estudio de Poblacién Activa de la UE 2009 y Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Para ver notas, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink SirsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664974
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¢En qué medida influye la educacidn de los padres en el acceso de los hijos a la educacion terciaria? — INDICADOR A6

Tabla A6.2. [3/3] Nivel educativo de la poblacién de 25 a 34 afios no estudiante,

por nivel educativo de los padres (2009)

CariTuLO A

Nivel De 25 a 34 afios Hombres de 25 a 34 afios Mujeres de 25 a 34 afios
alcanzado Nivel alcanzado por los padres (%) Nivel alcanzado por los padres (%) Nivel alcanzado por los padres (%)
por gee st; nas Bajo Medio Alto Total Bajo Medio Alto Total Bajo Medio Alto Total
a34anos (%) [NEN ] 3) @ 6 (6) (7 ©) ) (10) (¢5)) 12)
a Polonia Bajo 13 8] 1 8 14 3 c 9 11 2 c 7
8 Medio 74 46 17 57 77 55 21 63 71 &7 13 52
Alto 13 Bt 83 &5 9 42 77 28 17 61 87 42
Total 53 &5 12 100 53 &5 11 100 52 &5 13 100
Portugal Bajo 60 16 8 53 67 17 c 59 53 15 c 47
Medio 23 42 19 24 22 46 23 24 24 38 [ 24
Alto 17 43 73 23 11 38 67 18 23 48 80 28
Total 85 8 7 100 85 8 7 100 86 8 6 100
Reino Unido Bajo 34 14 6 21 &5 16 22 &3 13 4 19
Medio 43 43 25 38 44 44 28 39 42 42 23 36
Alto 23 43 69 41 20 40 65 38 25 46 73 44
Total 45 25 29 100 46 25 30 100 45 26 29 100
Republica Checa Bajo 12 2 1 6 10 2 1 5 15 1 1 7
Medio 84 77 36 75 86 79 42 77 81 75 29 71
Alto 4 21 64 19 4 19 57 17 4 24 71 21
Total 46 40 13 100 47 39 13 100 45 41 14 100
Republica Eslovaca Bajo 33 3 c 5 27 3 c 5 39 2 c 5
Medio 65 83 31 75 70 85 33 78 58 80 29 73
Alto 15 68 20 c 12 66 17 18 71 22
Total 9 80 11 100 9 79 12 100 9 81 11 100
Suecia Bajo 14 7 6 9 16 9 7 11 13 5 4 7
Medio 57 48 33 46 62 52 38 50 53 43 26 41
Alto 29 45 61 45 23 39 55 39 35 52 69 51
Total 35 32 33 100 34 32 34 100 36 31 32 100
Suiza Bajo 33 6 3 10 29 4 B 8 37 8 3 13
Medio 50 60 33 50 54 58 31 49 47 61 35 51
Alto 17 34 64 40 17 38 66 43 16 31 62 37
Total 19 51 29 100 18 51 31 100 21 51 28 100
Turquia Bajo 69 20 7 62 61 16 5 55 76 24 9 69
Medio 21 36 21 23 28 38 22 28 15 34 20 17
Alto 10 44 73 15 11 46 74 17 8 42 72 14
Total 87 8 5 100 88 8 5 100 87 8 5 100
Media OCDE Bajo 32 11 6 18 B8} 12 8 20 30 9 5 17
Medio 49 52 29 46 52 55 32 49 47 49 25 43
Alto 20 37 66 36 16 B8} 61 32 23 42 71 40
Total 37 38 25 100 37 38 25 100 37 38 25 100
Media UE21 Bajo 30 9 5 17 31 11 7 19 28 8 5 15
Medio 53 54 29 48 55} 58 34 52 50 50 25 45
Alto 19 37 66 34 14 31 60 29 23 42 72 40
Total 39 38 23 100 39 38 23 100 39 38 23 100

Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacién superior para Australia, Canad4, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con otros paises,
ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B. Por tanto, la
omisién de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.
Fuente: OCDE. M6dulo Transition ad hoc, Estudio de Poblacién Activa de la UE 2009 y Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Para ver notas, consulte

Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink SarsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664974
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CariTuLO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A6.3. Movilidad educativa de no estudiantes de 25 a 34 afios por nivel educativo de los padres
(2009)
Hombres y mujeres (%) Hombres (%) Mujeres (%)
P . Statu quo 2 . Statu quo 2 . Statu quo
AR AR 25| RE

2T 52 . ZE| 22 . EE 24 .
TI0E8 2 %27 BEEE s % s T EEEY 2§ s E
=353 & | =2 | 2| & |23|=2&| & | = | 2| & |=3|=2%| & | 2| 2|8
1) (2) 3) [©] (5) (] (7) 8) 9) (10) (11) (12) (13) (14) (15) (16) 17) (18)
g Alemania 22 20 6 37 15 59 22 20 6 37 15 58 21 20 7 38 15 59
3 Australia® 9 49 10 12 21 42 4 61 12 7 16 34 6 59 11 9 14 35
Austria 14 26 6 45 8 59 14 26 5 47 8 60 15 26 8 44 8 59
Bélgica 12 40 12 14 21 47 16 36 12 16 20 48 9 45 11 13 22 47
Canad4? 19 36 4 16 26 46 22 35 4 16 23 42 15 36 4 15 29 49
Chile m m m m m m m m m m m m m m m m m m
COYea m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Dinamarca 24 28 4 16 28 48 27 27 4 19 22 45 20 29 4 12 35 50
Eslovenia 12 39 3 37 9 49 14 32 4 43 7 54 9 46 3 31 11 45
Espana 6 45 32 5 12 49 7 40 36 6 11 53 ] 50 28 5 12 45
Estados Unidos? 19 22 8 29 23 60 20 23 10 28 19 57 17 20 7 29 26 62
Estonia 27 16 3 30 23 57 33 15 4 32 17 53 22 17 c 28 30 61
Finlandia 21 27 2 26 24 51 26 23 3 29 19 51 16 32 1 22 29 52
Francia 10 45 10 19 15 45 12 42 10 21 14 46 9 48 10 16 16 43
Grecia 6 48 23 15 8 46 8 43 27 15 7 49 5 53 18 16 9 42
Hungria 5 53 13 19 10 42 7 50 13 21 9 43 4 55 14 17 11 41
Irlanda 5 57 13 11 14 38 6 53 15 13 13 41 4 61 12 10 14 35
Islandia 29 26 10 18 17 45 34 21 11 20 14 45 22 32 8 16 21 46
Israel m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Italia 6 45 29 15 5 49 7 41 33 16 4 53 5 50 26 14 6 46
Japon m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Luxemburgo 9 41 10 17 23 51 10 38 10 18 24 52 7 44 10 17 22 50
México m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Noruega 22 25 4 23 26 53 27 20 4 28 21 53 17 30 4 18 31 53
Nueva Zelanda® 18 27 5 25 24 55 22 24 5 26 22 53 15 29 5 25 26 56
Paises Bajos 17 39 10 13 22 45 19 36 12 13 21 45 14 41 9 13 23 45
Polonia 3 64 7 16 10 33 4 60 8 19 9 36 2 67 6 13 12 30
Portugal 3 38 51 3 5 59 4 31 57 4 5 65 2 44 46 3 5 54
Reino Unido 13 41 15 11 20 47 14 39 16 11 19 46 11 42 15 11 21 47
Republica Checa 6 49 6 31 9 45 6 50 5 31 8 43 5 48 7 31 10 47
Republica Eslovaca 6 18 3 66 8 77 6 16 2 68 8 78 5 20 3 64 8 75
Suecia 15 45 5 15 20 40 18 41 5 16 19 40 11 48 5 14 22 40
Suiza 14 31 6 31 19 56 13 32 5 30 20 55 15 29 8 31 17 56
Turquia 3 31 60 3 4 66 3 37 54 3 3 60 3 24 66 3 4 73
Media OCDE 13 37 13 21 16 50 15 35 13 22 14 50 11 40 13 20 17 50
Media UE21 12 39 13 22 15 49 13 36 13 24 13 50 10 42 12 21 16 48

Nota: No se incluyen todos los estudiantes en educacion superior para Australia, Canada, Estados Unidos y Nueva Zelanda en comparacién con otros paises,
ya que estos paises solo incluyen los que han alcanzado CINE 5A, mientras que los otros paises incluyen los que han alcanzado CINE 5A o 5B. Por tanto, la
omision de datos sobre las cualificaciones en el nivel 5B puede subestimar la movilidad intergeneracional en estos paises.

1. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Fuente de datos: Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Fuente: OCDE. Médulo Transition ad hoc, estudio de poblacién activa de la UE 2009 y Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Para ver notas, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932664993
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INDICADOR A7

¢COMO AFECTA EL NIVEL DE EDUCACION
A LA PARTICIPACION EN EL MERCADO LABORAL?

= En los paises de la OCDE, las personas que se han graduado en educacién secundaria superior
tienen mds probabilidades de conseguir un empleo que las que no la han obtenido. Como media,
las tasas de empleo de quienes tienen educacién secundaria superior son 18 puntos porcentua-
les mds altas y las de quienes tienen educacién terciaria 28 puntos porcentuales mas altas que
las de las personas que no se han graduado en educacién secundaria superior. En Islandia, No-
ruega, Suecia y Suiza, por ejemplo, la tasa media de empleo de las personas con educacién ter-
ciaria es superior al 88%.

= Alo largo de la reciente crisis econdmica, el aumento de la tasa de desempleo de las personas sin
educacién secundaria superior fue 1,1 puntos porcentuales mayor que el de las que se habian
graduado en educacién secundaria superior y 2,4 puntos porcentuales mayor que el de aquellas
con educacién terciaria.

= Pese al hecho de que las mujeres tienen tasas de educacion terciaria mas altas, como media en los
paises de la OCDE, sus tasas medias de empleo son muy inferiores a las de los hombres.
La diferencia es de mds de 25 puntos porcentuales en favor de los hombres en algunos paises.

Gréfico A7.1. Porcentaje de personas de 25 a 64 afios con empleo,
por nivel educativo alcanzado (2010)

A Educacién terciaria
B Educacién secundaria superior y postsecundaria no terciaria
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1. Ao de referencia 2009.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la tasa de empleo de las personas con educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla A7.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932662029

Como leer este grifico

El grafico muestra una relacién positiva entre la educacién y el empleo. La probabilidad de tener un empleo aumenta en
los niveles mas altos de educacién. Las personas con educacién terciaria tienen la tasa de empleo mas alta, en comparacién
con las que tienen educacién secundaria superior o un nivel inferior de educacién. No obstante, la magnitud de esta ventaja
comparativa respecto al empleo varia en distintos paises.

@ Contexto

Las tasas de desempleo han sufrido un ascenso sustancial en la mayoria de los paises de la OCDE
en 2009 y siguen siendo altas. Hay una variacién considerable entre paises, y algunos se han visto
mucho més afectados que otros. El impacto de las condiciones econémicas en la probabilidad de
que una persona tenga empleo varia considerablemente tanto por nivel de educacién como por

] 20 Panorama de la educacién © Santillana 2012



sexo. Los datos sobre la relacién entre educacién y el empleo o el desempleo aportan informacién
valiosa a quienes elaboran las politicas educativas y desean entender y responder a circunstancias
econdmicas que constituyen todo un reto.

El rapido progreso tecnoldgico también ha transformado las necesidades del mercado global de
trabajo. Existe una fuerte demanda de personas con cualificaciones mds altas o mayor especiali-
zacién, mientras que los trabajadores de baja cualificacién se enfrentan a una mayor probabilidad
de que se prescinda de ellos por una automatizacién de su trabajo. Por tanto, es crucial entender,
al concebir las politicas de educacién, las necesidades cambiantes de los empresarios e identificar
las carencias de cualificaciones y los desajustes potenciales. En concreto, es especialmente impor-
tante que los legisladores distingan entre el impacto de la crisis econdémica y los cambios estruc-
turales a largo plazo que estdn teniendo lugar en las economias de la OCDE.

@ Otros resultados

= En la mayoria de los paises de la OCDE, es mds probable que una persona sin educacidn se-
cundaria superior esté desempleada. Como media en los paises de la OCDE, los hombres sin
educacién secundaria superior tienen casi el doble de posibilidades de estar desempleados que
los que tienen educacién secundaria superior, y casi tres veces mds probabilidades de estar de-
sempleados que los que tienen educacién terciaria.

= Aunque la brecha en la tasa de empleo entre hombres y mujeres se hace mas estrecha en las
personas con educacidn terciaria, la tasa de empleo de las mujeres esta muy por debajo de la
de los hombr