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El precio de la educacién

Cuestién de que los pedagogos hablan en raras oca-
siones es el precio de la educacién. Cuando se dis-
cute sobre un método o un programa raramente se
incluye entre los argumentos el coste de dichos méto-
do o programa.

Y, sin embargo, no es una bagatela lo que la edu-
cacién cuesta. Veamos, tomadas del Anuario Inter-
nacional de Educacién (Boletin nimero 179 de la Ofi-
cina Internacional de Educacién, Ginebra), algunas de
las cantidades destinadas por distintos paises a la
instruccién publica en 1956:

BOIRICR .. iiiviisipissiariosny 9.120.396.700 (francos belgas)
- T RO TRRE Y Fa ELE L o S| 4.300.000.000 (cruceiros)
DIDAMATCA ....pveisvesessross 279.000,000 (coronas)
ESpafia ......c.c.converissnsion 2.856.163.733 (pesetas)
Francia 479.000.000.000 (francos)

Italia ..... 306.000.000.000 (liras)

Japén ...... corenene 128.787.000.000 (yens)

Reino Unido ................ 276.000.000 (libras)

U. R B 8 . 72.600.000,000 (rublos)

7.400.000.000 (ddlares)

A estas sumas del erario pl‘lbllco'ea preciso afadir
las de la ensefianza privada, considerables en algu-
nos paises (Espafia, Francia). Y, no obstante, tan ele-
vadas cifras son s6lo una parte de cuanto la educaciéon
supone en el campo de la economia mundial. Aun no
hace cien afios que un nifio a la edad de diez comen-
zaba a trabajar, es decir, a ganar su sustento. El
desarrollo de la escuela, al retrasar cada vez maés la
edad productiva, trae aparejada una considerable fal-
ta de ganancias. Cuando un pais decide prolongar un
afio la escolaridad obligatoria, esto no sélo significa
un aumento en los gastos de establecimiento y de
personal, sino una apreciable disminucién de la renta
nacional. En 1955-56, en los Estados Unidos existian
7.680.000 jovenes de catorce a dieciocho afios cursan-
do ensefianza secundaria con caricter obligatorio. Un
siglo antes, nueve de estos diez jévenes hubieran es-
tado ya trabajando y la renta que hubiera represen-
tado tal trabajo ascenderia hoy a unos 2.000.000.000
de ddlares.

Estas cifras deberian recordarnos que la educacion
no es sélo asunto de pedagogia. No se trata sola-
mente de saber si los métodos directos son més efi-
caces que la ensefianza sistemdtica o si la autodisci-
plina es preferible a la disciplina por coercién exter-
na. La educacién no es gratuita y, junto a proble-
mas de psicologia, comporta problemas de dinero.
Esto suele olvidarse frecuentemente y tal olvido no
es buena sefial, incluso pedagégicamente hablando,
pues indica una tendencia en la educacién actual a
moverse sobre un mundo aparte de la realidad social,
un mundo cerrado; es decir, en resumen, un mundo
falso. Demasiado a menudo parece indelicado hablar

de dinero a propésito de la educacién. Se diria que
lo propio en cuestién tan noble es el gesto amplio o
la actitud elegante y generosa; y, cuando se habla
de dinero, es para envanecerse de gastar mucho (véan-
se las cuentas rendidas por los distintos paises, pu-
blicadas en el Anuario Internacional de Educacién,
de Ginebra). Un gran presupuesto de instruccién pu-
blica es aparentemente, en el mundo actual, una
prueba de alta cultura. Se diria que en este terreno
el gasto es por si mismo un progreso. El Anuario
Internacional de Educacién, que tan repetidamente
cito, se felicitaba por el hecho de que el presupuesto
mundial de educacién haya aumentado un 15,5 por 100
en 1954, un 10 por 100 en 1955 y un 14 por 100 en
1956. Lo cual estd francamente bien; pero lo intere-
sante no es tanto el gasto, como lo que se consigue
por el gasto. El gasto por el gasto, el gasto sin tener
cuentas es lo que los sociflogos llaman “la economia
de fiesta”, que se relaciona directamente con la an-
tigua idea de sacrificio. Que la Humanidad —pues
realmente el problema afecta a toda la Humanidad:
el fenémeno es tan general que no hay nacién que
pueda lanzar la primera piedra—; que la Humani-
dad, digo, se vanaglorie de gastar mucho en edu-
cacién, es un indice mas de que las instituciones edu-
cativas actuales estdn todavia ampliamente imbui-
das de la mentalidad primitiva. En buena légica, el
progreso no consiste en gastar mucho para educa-
cién, sino en tener la mejor educacién posible al me-
nor precio. No sélo es que los paises no puedan per-
mitirse el lujo de pagar cualquier suma por la edu-
cacion, sino que resulta muy dudoso que un sistema
de educaci6n excesivamente costoso pueda ser un
sistema eficaz de educacién. El desorden en los gas-
tos es reflejo de un desorden general y de impreci-
si6n en la institucién.

SE GASTA DEMASIADO EN SUPERFLUIDADES.

El costo de la educacién varia considerablemente
no sélo de un pais a otro —como es légico esperar—,
sino, en el seno de un mismo pais, de una ciudad a
otra. En Estados Unidos, por ejemplo, la educacién
de un alumno de la enseflanza obligatoria a lo largo
del curso 1953-1954 oscilaba desde los 139 US§$ en
Memphis (Tenessee), a 459 US § en San Francisco
(California). Lo primero que esto sugiere es que tal
diferencia corresponde a una variacién de trato eco-
némico al personal docente y, consecuentemente, a
una diferencia de calidad en dicho personal. Sin em-
bargo, aungque los maestros de Memphis estén menos
pagado (3.124 US § de media anual) que los maes-
tros de San Francisco (5.249 US §), tal diferencia,
por muy considerable que resulte, no es mds que de
un 75 por 100 y no cubre ni con mucho la diferencia
en los precios de la educacién, la cual supera el
300 por 100. Por lo demds, en Boston (Massachus-
setts), donde el precio de costo por alumno es de
328 US § (40 por 100 menos caro, por consiguiente,
que en San Francisco), a los maestros corresponde
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una media anual de 5.591 US § (un 6 por 100 més que
en San Francisco); y en Natchez (Mississippi), donde
el precio de costo por alumno es ligeramente supe-
rior al de Memphis (149 US §), a los maestros co-
rresponde solamente un promedio de 2.276 US § por
afio, es decir, casi un 40 por 100 menos que en Mem-
phis (1). La diferencia en el precio de costo no co-
rresponde esencialmente, pues, a diferencias de suel-
dos ni, por tanto, de calidad del profesorado. Las di-
ferencias en el precio de costo corresponden a dife-
rencias “de lujo” en.la educacién. Lo que encarece
la educacién son sus suplementos: fiestas, laborato-
rios suntuosos, lecciones de danza, deportes y, particu-
larmente, tenis, nataci6én, equitacién, etc. Los nifios
de San Francisco no reciben a cambio de su dinero
tres veces la educacién que los nifios de Memphis,
pero si una educacién mads lujosa.

Las encuestas realizadas en otros paises llevan a
idéntica conclusién. En Francia, el Ayuntamiento de
Neuilly sur Seine (uno de los barrios residenciales
més ricos de Paris) invertia, en 1952, 30.755 francos
por cada uno de los 3.161 alumnos de sus escuelas
primarias. Ahora bien, el 45 por 100 de esta suma re-
presentaba la remuneracién de profesores de ense-
flanzas complementarias: dibujo, musica, lenguas vi-
vas, etec. Casi la mitad del presupuesto escolar estd
destinada, por tanto, a actividades que, en relacién
con los programas nacionales, son actividades de
lujo (2).

Y cuanto es cierto para el precio de costo de la
educacién lo es también para el precio de las cons-
trucciones escolares. El costo de éstas por alumno,
en los Estados Unidos, varia desde 578 US § en Mis-
sissippi hasta 1.845 US.$ en Massachussets. La di-
ferencia corresponde esencialmente a la decoracién y
a las construcciones anejas (auditorium, gimnasio,
cafeteria).

No es intrinsecamente bueno gastar lo que no es
necesario. Lo superfluo, generalmente, no es sélo
intitil, sino nocivo. La construccién de un gimnasio
cubierto en una escuela rural evita recurrir a los mé-
todos de gimnasia natural (tipo, método Hebert), que
son, sin duda, los mejores. La construccién de un
auditorium solemniza excesivamente las fiestas es-
colares; y, generalmente, toda instalacién que tienda
a hacer de la escuela un todo completo que se baste
a si mismo, contribuye tan sélo a separar la escuela
del resto de la comunidad. Igualmente, los suplemen-
tos costosos (lecciones de baile o de miisica, depor-
tes de lujo, etc.) s6lo conducen frecuentemente a re-
cargar ain mds unos honorarios demasiado pesados
ya por si.

El mal, en todo caso, puede parecer menor cuando
se produce en comunidades muy ricas, como lo son
en gran parte las poblaciones de los Estados Unidos;
pero resulta trdgico cuando comunidades més mo-
destas, o pobres, procuran imitarlas y dedican una
parte importante de su raquitico presupuesto escolar
a actividades “de lujo”. Es esencial para paises de
escasos recursos econémicos no dejarse llevar por
snobismos educativos ni sofiar con escuelas modelos,

(1) Are taxpayers getting their money’s worth in
Sehool? “US New and World Report”, 13 de septiembre
de 1957,

(2) Gilbert Allan; “Figaro”, 28 de junio de 1955.

sino consagrar la totalidad de los recursos disponi-
bles a lo fundamental: remuneracién de maestros, hi-
giene simple de los locales, material indispensable.
Para paises alin mds pobres, como lo son notoria-
mente muchas de las naciones asidticas y africanas,
puede ser necesario incluso renunciar al lujo que re-
presenta un edificio escolar especial y un maestro
remunerado. La India, por ejemplo, tenia en el cur-
s0 1954-1955 unos cincuenta millones de nifios en edad
escolar (de seis a once afios), de los que aproxima-
damente la mitad —o sea unos veinticinco millones—
asistia a clase. Los gastos ocasionados por la ins-
truceibn —muy rudimentaria— de esos veinticinco
millones de nifios se elevaban a 1.649 millones de ru-
pias (300 millones de US §) (3). La extensién de la
instruccién a la totalidad de la poblacién en edad
escolar doblaria esta suma. Quiere decirse que se ne-
cesitarian 600 millones de délares dedicados a la edu-
cacién, cuando el presupuesto general de la India no
sobrepasa de los 2.000 millones de ddlares. ;Seria
el gasto adecuado a las posibilidades del pais? ;No
estaria indicado, en tales condiciones, renunciar al
lujo que constituye el sistema escolar europeo y re-
currir a técnicas educativas completamente diferen-
tes: autoeducacién de la comunidad rural, movimien-
to de juventud, personal reclutado entre estudiantes,
por un servicio obligatorio andlogo al servicio mili-
tar? No doy estas alternativas sino a titulo de ejem-
plos y, quizd, no de los mejores. Mi idea es que, en
ciertos casos de extrema pobreza, la escuela ordina-
ria puede ser en si misma un lujo, por el cual con-
vendria no dejarse seducir.

NO SE GASTA BASTANTE EN LO ESENCIAL. >

Deciamos ahora mismo que el despilfarro de los
créditos educativos en actividades “de lujo” era re-
lativamente menos grave para un pais rico. Pero, de
hecho, ; existe hoy dia en todo el mundo un sélo pais
lo bastante rico para no tener que sacrificar nada de
lo que es esencial a la educacién, en tanto financia
lo accesorio? En los Estados Unidos, actualmente
el pais mas rico del planeta, se calcula que alrede-
dor de la mitad del presupuesto de educacién es ab-
sorbido por los deportes, la salud y las distraccio-
nes (4). Lo que esto resta de financiar, ;es suficien-
te para los gastos bésicos de la educacién y, princi-
palmente, para la retribucién de los maestros? En
los Estados Unidos, el instructor que ha realizado
por término medio 15,5 afios de estudios, percibe
—por término medio también— 3.725 US §, en tanto
que el obrero medio de una fébrica, con doce afios de
estudios tan sélo, viene a ganar 4.051 US$. A lo
largo de estos tultimos cincuenta afios la renta real
de los profesores de universidad americanos ha dis-
minuido en un 2 por 100 y la de los maestros en el
1 por 100, al tiempo que en las industrias los salarios
conocian aumentos reales que oscilaban desde el 107
al 163 por 100 (5).

(3) India 1957, A reference anual. Delhi, 1957.

(4) Seymour E. Harris: Fducation as a demand in re-
sources competing with other activities. “Year Book of
Education 1956, pag. 228.

(5) Teaching Salaries Then and Now. “The Seventh
Cy”, phg. 16, 1955.



VOL. XXXI—NUM. 88

EL PRECIO DE LA EDUCACION

27—(119) —CURS0 1958-59

El resultado, evidentemente, es que la recluta del
cuerpo docente desciende de nivel. Es imposible que
una profesién notoriamente mal pagada atraiga a mu-
chos elementos valiosos. Como, a pesar de todo, se
exigen cualidades relativamente elevadas, los candi-
datos se van haciendo cada vez mds raros y la en-
sefianza viene a ser casi en exclusiva una profesion
femenina. El cuerpo docente de la ensefianza secun-
daria americana (high school) cuenta con seis mu-
jeres por cada hombre, y en la ensefianza primaria
la situacién es peor atin: 19 mujeres por cada hom-
bre (6). Esto significa que los nifios americanos re-
ciben en la escuela una educacién esencialmente fe-
menina, que se superpone a la educacién esencial-
mente femenina que reciben en el hogar. Pero lo peor,
en definitiva, es que tales maestros o, con mayor
precision, tales maestras, son educadores de ocasion,
Las mujeres que ingresan en la ensefianza primaria,
en efecto, no lo hacen en general para dedicar a
aquélla toda su vida, sino a titulo eminentemente
provisional, en tanto esperan contraer matrimonio o
logran un oficio més lucrativo. Una encuesta reali-
zada en 1957 muestra que solamente el 14 por 100 de
los jévenes instructores e institutrices de los Esta-
dos Unidos tienen proyectado permanecer largo tiem-
po en la ensefianza (7). Sobre un total de 22.000
maestras de escuelas del Estado, en Iowa, solamente
el 8 por 100 estdn casadas. La media acusa una edad
de veintidés afios y que no permanecen al servicio
de la ensefianza mds que dos afios (8).

Esta situacién no es exclusiva en los Estados Uni-
dos (9). En ninguna parte del mundo actual esta re-
munerado el cuerpo docente de manera satisfacto-
ria, en relacién con el nivel de vida. Ahora bien, en
tanto que el cuerpo docente no perciba una retribu-
cién que permita aspirantes de alta calidad, todos
los otros gastos educativos son gastos “de lujo” v,
puede afirmarse sin temor, gastos inutiles; pues la
educacién no tiene en principio otro valor que el que
poseen los educadores; pues, evidentemente, la edu-
cacién no es en principio sino lo que los educadores
son.

; No resulta un absurdo de la sociedad actual con-
fiar la educacién de los nifios —es decir, de la socie-
dad del porvenir— a un cuerpo demasiado mal pa-
gado para sostener un elevado nivel medio de selec-
cién. Se repite de buen grado que la funcién de edu-
cador es la mds alta e importante que existe. Pero
esto es s6lo retérica, mientras la funcién de educa-
dor no sea la mejor pagada. Existen individuos, cier-
tamente, que escogen la profesién de maestro por
pura vocacién y que poseen la abnegacién de prose-

(6) Cook, Lloyd A. y Cook, E. F.: “Community back-
ground in Education”, pigs. 300 y ss. Nueva York, 1938.

(1) Ward S. Mason: The beginning teacher. Some
preliminary measurements., “School Life”, diciembre de
1957,

(8) Cook: Ibid.

(9) En Espafia, el niimero de alumnas de las Escue-
las Normales —hoy Escuelas Superiores del Magisterio—
sobrepasaba en mucho al de alumnos masculinos. En el
curso 1948-49 habia en las de Sevilla 104 alumnas por
10 alumnos; en Pamplona, 107 alumnas por 14 alum-
nos; en Burgos, 104 alumnas por 15 alumnos... (Cf, H. Ma-
nuel Rodriguez: Promocion y formacién del Magisterio,
en "Formacién del Profesorado”, Actas del Congreso In-
ternacional de Pedagogia, Santander-San Sebastidn, 1948,

pagina 226,

guirla, pese a la modestia del salario. Pero éstos no
son ni pueden ser mis gue una minoria. Se reconoce
con agrado que la funcién del maestro de escuela
no es menos importante para la sociedad que la fun-
ci6n del médico, pongo por ejemplo; pero en tanto
que los maestros de escuela no logren una situacién
material equivalente a la de los médicos, resulta vano
pensar que su reclutamiento pueda igualar al de los
médicos.

Para los paises de menos medios econémicos resul-
ta claramente imposible dar a todos los instructores
existentes —ni aun a los profesores— el salario de
un médico. En este caso, convendria quizd no com-
prometerse en un sistema educativo que no se puede
sostener, tener solamente la cantidad de educadores
que se pueda pagar de conformidad a las cualidades
eminentes que de ellos se reclama y adoptar, por otra
parte, técnicas completamente diferentes: maestros
no profesionales escogidos por sus solas cualidades
morales, métodos mecdnicos de ensefianza (televisidn,
radio, cine); movimientos de juventud, etc.

Para pa!lbes econémicamente méas desahogados, con-
vendria consagrar la totalidad del presupuesto de
educacién a lo esencial y mojemprender ningn gasto
suntuario, ‘1l incluso_acgeforio, en tanto el cuerpo
docente no esté convenigfitemente retribuido.

Finalmente, fa‘hr 0s paises mds ricos, seria nece-
sario aumentar considerablemente las cantidades des-
tinadas a la educacién, de manera que los educado-
res lleguen a constituir de verdad la élite que se pre-
tende que sean. Cuando mds arriba habldbamos de
derroche, el lector no avisado habrid podido pensar
que en nuestra opinién se gasta demasiado para edu-
cacién. De hecho, se gasta demasiado poco para la
educacién, y lo que se gasta a menudo se gasta mal.
Las dos cosas van de la mano: la comunidad no esta
dispuesta a gastar mucho mas en educacion, porque
con razén tiene la impresion de que el dinero de la
educacién estd mal invertido; y el dinero de la edu-
cacién estd mal invertido porque, en el fondo, la co-
munidad no ha comprendido todavia realmente —diga
lo que diga— la importancia de la educacién.

Cuanto un pais sea tecnolégicamente mas avan-
zado, més necesitard —econémica y, también, social-
mente— de educacién. En los paises mas ricos del
mundo actual, la educacién estd lejos de haber al-
canzado la prioridad que deberia concedérsele para
el buen funcionamiento de la sociedad. En los Esta-
dos Unidos, los gastos (federales y locales) relati-
vos a los distintos servicios sociales, se repartian en
el curso 1950-1951 como sigue:

Millones

de US §
Clages pasivas ... 5.506
Seguros sociales ..... . 4.642
Asistencia publica 2,683
Sanidad ......oeeen S A LU -
BIFUCACION (i sirasroigessmisshisssnsataintsn. - o BaOE

El mismo afio, el Reino Unido no dedicaba a la
educacién mas que el 17 por 100 de su presupuesto
social, contra el 20 por 100 para subsidios de alimen-
tacién, el 24 por 100 para salud pablica y el 28 para
seguridad social. Y, a pesar de todo, en la suma asig-
nada a educacién, casi la mitad se refiere de hecho
a gastos de sanidad y de asistencia social: servicio
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médico y dental, comidas gratuitas, distribucién de
leche, ete. (10).

Cuando se comparan los gastos de educacién con
los gastos militares de defensa, la desproporcién es
mds escandalosa todavia. No creo quede duda ape-
nas de que los paises mds ricos no dan a la educa-
cién, dentro de los gastos piiblicos, 1a parte que co-
rresponde a su importancia vital de “transmisién de
la sociedad”.

EL RENDIMIENTO DE LA EDUCACION.

Ahora bien, esto proviene esencialmente de que en
general no se cree en la eficacia de la educaci6n
bajo las formas que ofrece actualmente. Una encues-
ta de la revista Fortune, en 1949, puso de relieve que
el 30 por 100 de los hombres de negocios, ingenieros,
médicos y abogados americanos consideran que un
muchacho, a la salida de la escuela, debe, para ser
atil en su trabajo, “desaprender” un determinado nii-
mero de cosas que aprendié en clase (11). Y un
50 por 100 opina que la mayor parte de los profeso-
res de universidad no posee suficiente espiritu préc-
tico para dirigir convenientemente un asunto comer-
cial (12).

No serd posible dar a la educacién una mayor prio-
ridad en los gastos publicos hasta que exista mayor
demanda de educacién en la opinién publica; vy esta
demanda de educacién no naceri hasta que la edu-
cacion aporte pruebas convincentes de su rendimien-
to y, principalmente, de su rendimiento econémico.

Con esto llegamos a un problema crucial. Desde
Adam Smith hasta nuestros dias todos los autores
estin de acuerdo sobre la importancia de la educa-
cion en el desarrollo econémico; pero nadie ha apor-
tado la justificacién concreta de esta opinién ni he-
cho tampoco un andlisis serio del rendimiento eco-
némico de la educacién (13). He ahi una cuestién en
que las afirmaciones tajantes necesitan ser proba-
das. Eli Ginzberg cita una reunién del National Man-
power Council, en 1954, en el curso de la cual debia
estudiarse la contribucién de la escuela al progreso
econdémico. Los delegados ——educadores americanos
eminentes— no supieron salir de generalidades. Uno
de ellos lleg6é a declarar que el problema era ocioso
Y que resultaba “evidente” que la prosperidad de los
Estados Unidos dependia de la educacién (14).

iEsto no es tan “evidente”! Los estudios estadisti-
cos realizados versan todos sobre relacién del grado
de instruccién con la situacién social del individuo. En
los Estados Unidos, por ejemplo, se ha demostrado
que el tipo de empleo dependia estrechamente de la
cualificacién universitaria. He aqui cémo los indivi-
duos, provistos o no de instruccién universitaria, se
distribuyen entre las distintas profesiones.

(10) Brian Homes: The reform of English Education
under the 1944 Education Act. “The Year Book of Edu-
cation 1956”, pag. 251.

(11) Eimo Roper: Suplemento de “Fortune”, pags. 5
v 6, septiembre de 1949.

(12) 1Ibid., pag. 12

(13) Véase Harold F. Clark: The return on Educatio-

nal Investment. “The Year Book of Education 1956", pa-
gina 507.

(14) Ginzberg: Education and National Efficiency:
the US. “The Year Book of Education 1956”, pag. 507.

No lmlverlltnrlo- Unlvenltarlol

Frofesiones
Por 100 l'or 100
Propietarios y direc-
torem S, lan . 13 34
Profesiones liberales. 3 50
Empleados de oficina. 12 10
Obreros’ ... 0 0L 58 5
Agricultores ............. 14 i
oL S 100 100

En tanto que el 84 por 100 de los universitarios
ocupa puestos de direccién o ejerce profesiones libe-
rales, la proporcién de los no universitarios en esas
mismas actividades es solamente del 16 por 100. Tan
considerables diferencias vuelven a encontrarse en
los salarios: el 31 por 100 de los individuos con
dieciséis o mds afos de escolaridad alcanzan sueldos
anuales superiores a los 5.000 délares. Pero esta pro-
porcién desciende hasta un 24 por 100 para los indi-
viduos que tienen solamente doce afios de escolari-
dad. Por el contrario, en la categoria de sueldos anua-
les entre 1.500 y 2.000 délares— que en los Estados
Unidos son sueldos relativamente bajos—, no se en-
cuentra més que un 6,7 por 100 para los dieciséis afios
de escolaridad, contra un 21 por 100 para los doce
afios y un 34 por 100 para los ocho afios (15).

El valor del titulo universitario aumenta con la
edad. Los poseedores de titulos universitarios ganan
anualmente, por término medio;

Sueldo

Edad =
USS§

Menos de 30 aAfi08 . .ccoiivuineienniiininnnn - 3.587
De 40 a 49 afios .. 6.152
AL e DY 'aRes [ Liaanty AT 6.244

Por el contrario, entre aguellos que no ostentan ti-
tulo universitario, los sueldos aumentan muy lenta-
mente hasta los treinta afios y comienzan a dismi-
nuir después de los cuarenta:

Sueldo

Edad —
USS§
De 20 a 30 afios 2.449
De 35 a 44 aiios 2.845
De 45 a 54 aiios 2.681

Sin embargo, estas cifras apenas prueban nada.
Primeramente, porque no siempre la razén de una
buena situacién social proviene de la instruecién uni-
versitaria del individuo. Ello puede ocurrir también
porque pertenezca por familia a una de las clases
sociales superiores y con ello haya podido recibir ins-
truccién universitaria. La causalidad juega desde los
dos lados. Por otra parte, podria inquirirse si, en la
misma clase social de origen, el éxito se debe efec-
tivamente a la educacién antes que al cardcter. Es
posible que un hombre que ha tenido ambicién y ca-
pacidad suficientes para llegar hasta la Universidad,
posea también ambicién y capacidad bastantes para
obtener puestos de responsabilidad, a los cuales co-
rresponden naturalmente los mejores sueldos (16).

(15) De Haveman y West:
Nueva York, 1956,

(16) Gordon T. Bowden: Education for what? “The
Year Book of Education 1856”, pag. 64

“They went to college”,
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Seria necesario, finalmente, determinar la parte
que en el éxito corresponde a la educacién propia-
mente dicha y la que cabe a la escolaridad o a los
titulos.

Existe aqui una considerable nebulosa. Las esta-
disticas no serdn verdaderamente concluyentes mien-
tras no tengan en cuenta todos los factores ac-
cesorios.

Una encuesta de la Standard Oil, desarrollada se-
gin estos principios, ha llegado a la conclusién de
que la influencia de la educacién sobre los sueldos
era mAs aparente que real (17).

Y si pasamos del terreno individual al social, to-
davia es mas dificil de establecer el rendimiento de
la educacién. Es indispensable para el desarrollo de
la sociedad moderna, industrial y urbana, sin duda
alguna, que las masas aprendan a leer, escribir y
contar o que las universidades formen investigado-
res y especialistas para la ciencia y la técnica. No
serd dificil, pues, encontrar casos particulares en que
la instruccién alcance una influencia directa bastan-
te evidente sobre el progreso material. Se puede
pensar, por ejemplo, que la informacién agricola pro-
porcionada por las escuelas fué, en gran parte, cau-
sa del progreso de la agricultura en los Estados Uni-
dos a lo largo de los Gltimos cien afios (18); y la mul-
tiplicacion de escuelas técnicas en Alemania desde
la mitad del siglo XIX contribuy6 con certeza a la
potencia de la industria alemana (19). Que la educa-
cién, pues, tenga algo que ver con el progreso eco-
némico, es algo fuera de toda duda. La cuestién es
saber cudl es la relacién exacta, en un pais determi-
nado, entre alfabetizacién, ensefianza técnica e in-

(17) Standard Oil Cy of New Jersey: “Employees Re-
lations Research”, pags. 113-114, Nueva York, 1935.

(18) Harold ¥. Clark: The return on Educational
Investment. “The Year Book of Education 1956”, pagi-
nas 499 y ss.

(19) Ludwig Kiehn: German education and economy in
the 19th century, ibid., pags. 490 y ss.

¢Ha desaparecido la Geo-
grafia del Bachillerato?

Acaba de llegar a mis manos la traduccién espa-
fiola del manual “Les Principales Puissances du Mon-
de”, de la colecci6n dirigida por el que fué profe-
sor de Geografia Humana en la Facultad de Letras
de la Universidad de Paris, Albert Demangeon. El
libro, escrito con ese lenguaje nitido y elegante que
caracteriza la literatura cientifica francesa, ofrece al
lector una imagen fiel de la geografia de las poten-
cias mundiales. En su versiéon original es sobrada-
mente conocido en Espafia; baste decir que todos
nuestros opositores a citedras de Geografia de en-
sefianza media y de Escuelas de Comercio lo han
manejado en cualquiera de sus numerosas ediciones.

La “Biblioteca del Pensamiento Actual”, de “Edi-
ciones Rialp”, nos ofrece ahora la versién espafiola
de este manual con un prélogo del catedrético de la

vestigacién cientifica por una parte y prosperidad
econémica por otra. Que tales ensefianzas son ftiles
resulta casi evidente; pero ;cudl es su rendimiento?
Dicho de otra manera, ;cudl es la renta de las in-
versiones educativas? Sobre esto alin no podemos
afirmar nada con precision. Y esta imprecisién es
mucho mayor todavia cuando se sale del terreno eco-
némico y se pretende investigar el rendimiento social
de la escuela y particularmente el rendimiento social
de las ensefianzas denominadas “de cultura general”,
que constituyen parte importante de la educacién en
todo sus grados. ; Hasta qué punto las ensefanzas
actuales de “cultura general” cumplen con efectivi-
dad su papel educador del individuo en la sociedad?
;En qué medida sociabiliza eficazmente al nifio?
; Es seguro que al salir de la escuela el nifio se in-
serte mucho mejor en la sociedad? ; Es seguro que
sepa aprovechar mejor los recursos que la sociedad
ofrece al individuo —econémica, cultural y espiritual-
mente— y, al mismo tiempo, que adquiera un mayor
sentido social y haya aprendido a no abusar de la
sociedad, a no engafarla?

La educacién no puede parapetarse tras la excu-
sa de lo muy elevado de sus fines. Deberia estar en
condiciones de probar que alcanza efectivamente tales
fines y nunca de manera ocasional, sino regularmente,
con un rendimiento minimo. Es posible que sea muy
dificil hacer esta demostracién. Pero, por lo menos,
es indispensable que la educacién se inguiete por su
rendimiento, en mayor medida que hasta hoy. Por-
que, de todas maneras, es bueno “hablar de dinero”.
Es un hecho que la educacién cuesta; es absoluta-
mente normal exigir que cueste lo menos posible,
propuesto un resultado determinado, y que debe pro-
porcionar el mejor resultado dado un determinado
precio. Todo trabajo estadistico sobre el rendimiento
de la educacién tiene el mayor interés pedagoégico.

JACQUES BOUSQUET.

Universidad de Zaragoza y Director del Departa-
mento de Geografia Aplicada del Instituto “Juan Se-
bastidn Elcano” (C. 8. I. C.), José Manuel Casas
Torres. Este prélogo, a pesar de su brevedad, con-
tiene una afirmacién que creemos vale la pena co-
mentar porque pone “el dedo en la llaga” sobre una
reciente desdicha de la Geografia espafola:

“La Geografia sigue siendo en Espafia una cien-
cia desconocida, quizd —afirma Casas Torres— por-
que nuestros planes oficiales de bachillerato se en-
cargan de que millones de espafioles la odien desde
los once afios y la ignoren desde los trece.”

En efecto, y a partir de este curso 1958-1959, la
Geografia se ensefia en el bachillerato solamente
en 1.2 y 2.2, En lo sucesivo, pues, desde los doce afos
de edad el bachiller espafiol no habra estudiado Geo-
grafia. Pero el error cometido adquiere una especial
gravedad si se tiene en cuenta que los dos prime-
ros cursos de nuestro bachillerato en razén de la edad
y caracteristicas psicolégicas —y hasta fisiolégicas—
de los alumnos que los cursan, deben constituir una
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prolongacién de la ensefianza primaria. De ahi que
creamos poder afirmar que la supresién de la asigna-
tura de Geografia que antes se cursaba en 6.2, sig-
nificaba, de hecho, su eliminacién como disciplina
oficial del bachillerato propiamente dicho. No se han
tenido en cuenta las transformaciones radicales que
lleva consigo el desarrollo psiquico del alimno desde
que “ingresa en el bachillerato”, a los diez afios,
hasta los dieciséis o diecisiete en que finaliza su
curso preuniversitario. Se ha actuado como si un
nifio de diez afies y un adolescente de gquince o
dieciséis fuesen en la préctica sujetos equivalentes
en el plano pedagégico. En lo sucesivo, por tanto,
;ique conocimiento tendrdn nuestros bachilleres de
la Geografia de las potencias que actualmente rigen
los destinos del mundo? Y, cuando menos, a los
dieciséis afios, ;recordardn algo de la geografia del
pais en que viven y que les vié nacer? Estd claro
que no cabe esperar milagros de esas dos unicas
asignaturas de Geografia cursadas en plena edad in-
fantil.

Téngase en cuenta, ademads, que la Geografia, como
ciencia que explica la génesis, estructura y funcién
de los paises terrestres —o de las regiones, que es
lo mismo—, es fundamentalmente una ciencia de sin-
tesis; que sus conclusiones se elaboran después de
coordinar las aportaciones de aquellas disciplinas de
la naturaleza y del espiritu que de una u otra for-
ma contribuyen a aclarar aspectos parciales de esos
paisajes. Asi concebida, la Geografia puede coope-
rar eficazmente a la formacién intelectual de los ado-
lescentes, habitudndoles a relacionar unos datos con
otros, a observar y analizar, explicar y comparar,
ademés de proporcionarles una vision de conjunto
sobre conocimientos ya adquiridos de otras ciencias,
naturales o culturales. Légicamente, pues, la Geo-
grafia debe ocupar un lugar en la formacién de los
alumnos en los afios correspondientes al ahora lla-
mado bachillerato superior. Asi sucede en todos los
paises cultos. En ellos se ensefia Geografia desde
hace mucho tiempo a chicos de quince, dieciséis o
diecisiete afios, sin que se les haya ocurrido, por
ahora, borrarla de sus cuadros de asignaturas.

Ahora bien; ;por qué razén de entre todas las
disciplinas del plan de estudios ha sido precisamente
la Geografia la més maltratada en la tltima refor-
ma? Ante todo, es evidente que la pretendida des-
congestion de asignaturas pudo haberse llevado a
cabo sin eliminar la Geografia de 6.2 curso.

Pero no es sélo eso: en unos desatinados progra-
mas para 1. y 2.2 elaborados con la finalidad de
que sirvan de orientacién al profesorado y de tema-
rio de examen para los alumnos libres, el estudio de
las regiones espafiolas vuelve a plantearse de acuer-
do con los clisicos procedimientos anticuados y ru-
tinarios; el esquema de siempre que consiste en en-
cerrar la descripcién de las regiones, a pesar de las
violentas diferencias gque las separan, en el molde
uniforme de relieve, hidrografia, clima, vegetaci6n,
agricultura, etc., Con ello, naturalmente, la perso-
nalidad de cada regién queda por completo desdi-
bujada y el estudio regional se reduce a establecer
un farragoso catdlogo de los aspectos fisicos, hu-
manos y econoémicos de cada regién. ; Cé6mo no van
a odiar los alumnos, nifios de once afios, esta geo-

grafia que no es més que una 4rida nomenclatura y
una serie de afirmaciones abstractas carentes para
ellos de sentido real ? Ademds, y para colmo de males,
en los programas a que nos referimos la retahila
de enunciados correspondientes a cada regién termi-
na invariablemente con lo de “provincias, comarcas
y ciudades”, como exhortacién final al memorismo y
2 la rutina. ; Por qué nos empefiamos en mantener
en nuestra enseflanza esos viejos esquemas de una
Geografia decimonénica cuando los profesores de to-
dos los paises los han superado ya hace muchos afios?
. Qué razén hay para atormentar —porque ésta es
la palabra— las cabezas de nuestros chicos con esos
inventarios regionales que no les dicen nada y que,
ademds, son exponente de una Geografia caduca?
No obstante, después de esto, llama poderosamente
la atencién el hecho de que en las “orientaciones me-
todol6gicas” que acompafian al programa de Geogra-
fia de primer curso, se advierte que “los esquemas
geograficos nunca deben ser iguales para todos los
paises, sino que procurardn destacar la originalidad
geogrifica de cada uno de ellos, lo tipico, lo que
nos muestra la “facies” geogréfica del pais”. La con-
tradiccién es flagrante: se aconseja —muy acerta-
damente— destacar la originalidad geogrdfica, es
decir, lo que tipifica geogrificamente a cada pais,
después de haber aprisionado el estudio de las re-
giones espafiolas en esos esquemas uniformes que
ahora tan rotundamente se repudian. ;Qué razén
hay para destacar lo que constituye la originalidad
geogrifica de un pais como Dinamarca o Suecia, por
ejemplo, y para no hacerlo con el Valle del Ebro o con
Catalufia, pongamos por caso?

Pero hay otro aspecto de esos programas que qui-
siéramos comentar brevemente. En ellos se da una
gran importancia —que consideramos, en este caso,
desproporcionada— a las lecturas geogréficas. Ahora
bien, sucede gue los textos a leer aparecen escogi-
dos sin criterio alguno. Mds atin, parece francamente
desorbitado aconsejar, como asi se hace, que se lean
y se comenten a chicos de diez y once afios frag-
mentos de articulos que constituyen monografias muy
especializadas. Asi, aparecen citados desde el articu-
lo de Juan Dantin Cereceda y Antonio Revenga Car-
bonell sobre “Las lineas y las zonas iséxeras de Es-
pafia segtn los indices termopluviométricos”, en la
leccién dedicada al clima de la Peninsula, hasta el
trabajo del mismo Dantin titulado “La aridez y el
endorreismo en Espafia; el endorreismo bético”, para
la leccién de Andalucia. Naturalmente, todos los tra-
bajos geogrificos de investigacién que se citan con-
tienen, como es muy légico y natural, giros, térmi-
nos y conceptos absolutamente inasequibles para chi-
cos de primer curso. Creemos, pues, que aqui con la
mejor buena voluntad del mundo se han sacado las
cosas totalmente de quicio. Es, sin embargo, lamen-
table que a la hora de redactar unos programas no
se tenga en cuenta primordialmente lo tinico que in-
teresa por encima de todo: el chico que debe estu-
diarlos.

Por iltimo —y dentro de estos mismos progra-
mas—, lo de las llamadas ‘“cuestiones geogréficas”
queda también algo en el aire: no se sabe si se trata
de ejercicios de observacion y reflexién al estilo de
los manuales franceses de ensefianza secundaria, o
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si se pretende aludir con ellas al aspecto explicativo
o descriptivo de la leccién, con lo cual ésta quedaria
reducida definitivamente a un puro farrago memo-
ristico.

Parece, pues, que por diversas razones hemos de
resignarnos, por ahora, a que nuestra Geografia siga
siendo tan ignorada para las generaciones futuras
como lo ha sido para las pasadas. Pero lo peor es que,
a la larga, los pueblos pagan a precio muy caro —en
su misma carne y en su misma sangre— el descono-
cimiento de su Geografia.

Actualmente, todos los paises occidentales se han
dado cuenta de la trascendental importancia del co-
nocimiento geogréfico de su territorio para el des-
arrollo de su economia y, a fin de cuentas, para la

Aritmética de la escalera

UNA LECCION DE CALCULO MENTAL SOBRE
UN MODELQO IMAGINADO, PARA ALUMNOS DE
NUEVE A DIEZ ANOS

En los primeros grados de la ensefianza primaria,
como resultado de las experiencias observadas o rea-
lizadas por los nifios, se llega a un tipo de intuicién
sensible que es la base del conocimiento matemético
en este estadio de la educacién. De esta intuicién
sensible debe ascenderse por etapas sucesivas a otro
tipo de intuicién que busca su apoyo en el concreto
imaginado y que se realiza preferentemente por ejer-
cicios de cdlculo mental. Tales ejercicios, de gran
valor formativo, deben prodigarse en los primeros
cursos del Bachillerato y atin en las escuelas prepa-
ratorias para el ingreso en la ensefianza media.

Una escalera imaginada nos proporciona un mo-
delo gque, por su gran riqueza de situaciones dindmi-
cas, se presta perfectamente para esta clase de ejer-
cicios, a la vez que permite la introduccién heuris-
tica, desde edades muy tempranas, de gran niimero
de conceptos matemadticos, tanto aritméticos como
geométricos.

En el 1ltimo cursillo para profesores de matemati-
cas organizado por el C. de O. D. y dirigido por el
profesor Puig Adam, tuve ocasién de desarrollar ante
los profesores cursillistas, y con alumnos de la Es-
cuela preparatoria del Instituto de San Isidro, todos
ellos menores de diez afios, la siguiente leccién expe-
rimental de media hora de duracién. No pretendi,
naturalmente, en tan escaso tiempo, agotar todas las
posibilidades de la situacién, ni tampoco la introduc-
ciébn o toma de conciencia de un concepto determi-
nado, sino solamente proporcionar a los cursillistas
un ejemplo de clase activa de cdlculo mental que uti-
liza como material un modelo imaginado tomado de
la propia vida del alumno.

elevacién del nivel medio de vida de sus habitantes.
En todos ellos los estudios especializados de geo-
grafia tienen la méxima categoria universitaria, y
no hay institucién docente del grado que sea donde
no se ensefie a sus alumnos la geografia nacional
con un criterio moderno.

La vida de todos los millones y millones de espa-
fioles que han sido, son y serdn se da sobre un mismo
territorio. Si esto es asi, ; por qué razén se estd pro-
curando eliminar del plano docente lo poco que se
conoce geogriaficamente sobre nuestro pais? ; Por qué
motivo nos empefiamos en que los espafioles “odien
la Geografia desde los once afios y la ignoren desde
los trece”?

PEDRO PLANS.

Transcribo sin alteracién las contestaciones espon-
taneas de los nifios.

;Sabéis lo que es una escalera? Si, sefior. ;Qué
es mds dificil, subir o bajar? Subir es més dificil.
En vuestra clase de Aritmética, ; habéis estudiado las
escaleras? No, sefior. En la Aritmética ; hay alguna
escalera? (silencio). ;Pensad! Un alumno dice timi-
damente: los nimeros 1, 2, 3.. forman como una
escalera. ;Os parece eso una escalera? Si, sefior.
iSubid por ella! Los alumnos cuentan 1, 2, 3..,, hasta
10. ;Se terminé? No, sefior; sigue mds, 11, 12, 13...
Cuentan hagta. 20. ;Se terminé? No, sefior; se pue-
de seguir mas. ; Hasta 100? Més. ; Hasta 1.000?7 Miés.
. Hasta cudnto? No se termina nunca. ;Esa esca-
lera de los niimeros hasta dénde llega? Un alumno
dice: hasta infinito. Otro: hasta el cielo. Entonces
esta escalera es como la escala de Jacob: llega al
cielo. Bien, habéis subido hasta 20; ahora bajad. Los
alumnos cuentan 20, 19, 18... ; Qué es mas dificil aho-
ra, subir o bajar? ;Bajar! Pues entonces vamos a
subir, pero méds de prisa. Los alumnos cuentan co-
mo antes, 1, 2, 3..,, pero mds rdpidos. {Mds de prisa!
Lo hacen en la misma forma pero mds rdpido. Yo
quiero subir mds de prisa ain. Un alumno: se pue-
de subir de dos en dos. Muy bien, hazlo. 2, 4, 6... 20.
:Se termin6? No, sefior; se puede seguir. jBajad!
Lo hacen. De tres en tres. Lo hacen. De cuatro en
cuatro. Lo hacen. De cinco en cinco. Lo hacen y di-
cen: ahora es més facil. De siete en siete. Lo hacen
con bastante dificultad. Bajad de siete en siete. Casi
todos tropiezan.

Si estoy en el peldafio 7 y subo ocho, ;a qué pel-
dafio llegaré? Al 15. ;Si estoy en el 8 y subo siete?
También al 15, ; Si estoy en el 15 y bajo ocho? Al 7.
. Si estoy en el 15 y bajo siete? Al 8. Si después de
subir ocho llegué al 15, ;en qué peldafio estaba? En
el 7. Si estaba en el 7 y llegué al 15, ; cudntos subi?
Ocho. Si estaba en el 15 y llegué al 7, ; cudantos subi?
No subi, bajé ocho.

. Si estoy en el 4 y bajo uno? Al 3. ;Si estoy en
el 4 y bajo dos? Al 2. ;Si bajo tres? Al 1. ; Si bajo
cuatro? Entonces llegamos al suelo; se acabé la es-



32—(124)—CURS0 1958-59

REVISTA DE EDUCACION—CRONICA

VOL. XXXI—NUM. 88

calera. ;Cémo llamaremos al suelo? Silencio. ; Qué
nimero pondremos en el suelo? El cero! ;Si estoy
en el peldafio 4 y bajo cinco? No se puede, porque
al bajar cuatro ya se llega al suelo. Bien; ; vosotros
habéis visto en Madrid edificios muy altos? Si, sefior:
el edificio Espafia, la Torre de Madrid. ; Cudntos pi-
sos tiene el edificio Espafia? Lo menos 20; més. Se
entabla una discusién entre los nifios y convienen en
ir a contarlos. Bueno, si os colocdis en la Plaza de
Espafia y contdis los pisos que veis desde ella, ;no
tendri el edificio més pisos? Un alumno: Si, sefior;
tiene también s6tanos que no se ven. ;Cémo serd
entonces la escalera? Desde el suelo hacia arriba
para ir a los pisos y hacia abajo para los sétanos.
Entonces, en esa escalera, si estoy en el peldafio 4 y
bajo cinco, ;a qué peldafio llego? Un alumno: ja
una décima! ;Y si bajo otro peldafio? ;A una cen-
tésima! ;Por qué? No sé. Me parece gue nos he-
mos caido de la escalera; volvamos a ella. Estamos
en el peldafio 4 ;bajamos uno? llego al 3. ;Si ba-
jamos dos? Llego al 2. ;Si bajamos tres? Llego
al 1. ; Si bajamos cuatro? Al suelo. ; Si bajamos cin-
co? Entonces estamos en los sétanos. ;En qué pel-
dafio? En el 1 debajo del suelo. ;Si estoy en el 4 y
bajo seis? En el 2 debajo del suelo. ;Si ahora bajo
otros tres? En el 5. ; En el 5? Si, en el cinco debajo
del suelo. ;Si bajo siete mds? En el 12 debajo del
suelo. ;Si ahora subo cuatro? En el 8 debajo del
suelo. ;Si subo ocho? En el suelo. ;Qué nimero?
El cero. Si estando en el 7 debajo del suelo subo
diez, ;a cudl llego? Al 3 por encima del suelo. Si
estaba en el 3 debajo del suelo y llegué al 10 debajo
del suelo, ;qué es lo que hice? Bajar siete. Para ir
del 3 debajo del suelo al 10 sobre el suelo, ;qué ten-
g0 que hacer? Subir tres.

Si partiendo del suelo subo de tres en tres, ;en
qué peldafios pisaré? En el 3, 6, 9, 12, 15... ;Cémo
ge llaman esos niimeros? Multiplos de 3. Si subien-
do de cuatro en cuatro he dado siete pasos, ;a qué
peldafio he llegado? Al 28. Si subiendo de cinco en
cinco he llegado al 35, ; cudntos pasos he dado? Siete.
Si di seis pasos y llegé al 30, ; cuéntos peldafios subo
en cada paso? Cinco. ;Cudntos pasos he de dar
para llegar desde el suelo al 28, subiendo de cuatro
en cuatro? Un alumno: No se puede. Otro: seis
pasos vy medio. ;Qué quiere decir medio paso? Que
el tdltimo paso es la mitad. ;La mitad de qué? La
mitad de cuatro peldafios, o sea, dos peldafios. Si
estoy en el peldafio 5 y subo de tres en tres, ;en
qué peldafios pisaré? 5, 8, 11, 14, 17, 20.. ;Estos
nimeros son multiplos de 37 No, sefior. ;Por qué?
Porque no empez6 en el suelo. ;Si hubiera comen-
zado desde el 67 Entonces, si. Si estoy en el 5 y
quiero llegar al 23, ;cuédntos peldafios he de subir?
18. ;Puedo subir de tres en tres? Si, sefior. ; Cudn-
tos pasos he de dar? Seis. _

Subiendo de dos en dos ; pisaré en el 12?7 Si, sefior.
:De tres en tres? Si, sefior. ; De cuatro en cuatro?
También. ;De cinco en cinco? No, sefior. ; De cuin-
tas maneras puedo subir al 12?7 De dos en dos, de
tres en tres, de cuatro en cuatro y de seis en seis.
; Alguna més? No, sefior. Se os olvida la méds fécil.
Bueno, de uno en uno. jOtra muy facil! ;Ah!; de una
vez los doce. Esos nimeros: 1, 2, 3, 4, 6 y 12 ;qué
son ? Submiltiplos de 12. ; Cémo se llaman también ?

No sabemos. Bien, los llamaremos divisores. ;De
cuintas maneras puedo subir al 13? De uno en uno
y de trece en trece. ; Nada mds? Nada mads. ; Cudles
son los divisores de 13?7 El 1 y el 13. ;Podrias de-
cirme los divisores de 187 1, 2, 3, 4 (4 no) 6, 9 y 18.
. Cémo subiria la escalera si quiero pisar en el 12 y
también en el 187 Puedo subir de uno en uno; de
dos en dos; de tres en tres; de cuatro en cuatro, jno!;
porque no pisaria en el 18; de seis en seis; y ninguno
mas. Esos nameros: 1, 2, 3, 6, ;qué son? Divisores
de 12 y también de 18. ;Cémo subiria més rdpido?
De seis en seis. ;Por qué? Porque es el paso mds
largo posible. ; Qué namero es el 67 El mayor. ;El
mayor de quiénes? De los divisores de 12 y de 18.

Me dirijo a un alumno: ;Coémo te llamas? Juan.
Bien, Juan, dime los peldafios que pisards si subes
la escalera de seis en seis. Contesta: 6, 12, 18, 24, 30,
36, 42, 48, 54, 60. A otro alumno, llamado Pedro, le
pido que suba de ocho en ocho. Enuncia: 8, 16, 24,
32, 40, 48, 56, 64, 72, 80. A un tercero: ;En qué pel-
dafios ha pisado Juan? Los repite. ; En qué peldafios
ha pisado Pedro? Los repite. ;Cémo se llaman los
niimeros de Juan? Miiltiplos de 6. ;Y los de Pedro?
Miuiltiplos de 8. ; En qué peldafios han pisado Juan
y Pedro? Repite separadamente los de Juan y los de
Pedro. ;Juan ha pisado en el 30?7 Si, sefior. ;Y Pe-
dro? No, sefior. Dime ahora los peldafios en que ha
pisado Juan y también Pedro. Tantea y dice: 24 y 48.
. Nada méds? Nada méds. Si siguen subiendo, ; habrd
mas peldafios en que pisen los dos? Siguiendo, si.
Todos esos niimeros en que pisan los dos, ;qué son?
Multiplos de 6 y miltiplos de 8. ;Cudl es el primer
peldafio que pisan uno y otro? El 24. ; Este namero
es miltiplo de 6 y de 87 Si, sefior. ; Qué miiltiplo es?
El primero. ;No hay otro antes? De 6, si; pero de
los dos, de 6 y de 8, no, sefior.

; Estaréis fatigados? ;No, sefior!

&

Aqui di por terminada la leccién para dar tiempo
a los profesores, una vez retirados los nifios, a que
hicieran los comentarios y criticas para ver de ex-
traer consecuencias de la experiencia realizada.

La leccién prueba que es posible, cuando se tiene
un apoyo concreto, impulsar fuertemente la toma de
conciencia de las relaciones que constituyen la esen-
cia de la actividad matemaditica. Los nifios han cap-
tado bien la reversibilidad de las operaciones arit-
mética de suma y resta, por analogia con las de subir
vy bajar. Igualmente la multiplicacién y divisién tanto
exacta como entera. Los verdaderos conceptos de las
operaciones, en el sentido del Algebra moderna, con
predominio del concepto de niimero ordinal sobre el de
cardinal, estdn latentes en todas las lecciones. Igual-
mente la divisibilidad aparece como relacién de or-
den. La introduccién de los nimeros negativos es
natural y sugiere la cuestién del por qué se ha de
retrasar su estudio al tercer curso del Bachillerato,
cuando tal vez debiera hacerse antes de los fraccio-
narios; no fienen mayor dificultad. La contestacién
de un alumno al decir: una décima y una centésima
es muy significativa a este respecto. Estd implicito
en toda la leccién el concepto de anillo fundamental
en la Aritmética de los niimeros enteros.

JOoSE R. PASCUAL IBARRA.
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Realizaciones en torno a
Formacién especializada

LOS CENTROS DE LYON, PARIS Y
STRASBURGO (%)

Con el presente articulo finaliza la ojeada pano-
ramica que hemos venido ofreciendo a lo largo de
varios niimeros de la Revista. Se ha recorrido en
ellos desde la simple Escuela de formacién, desli-

gada de los estudios superiores, hasta los Institutos
adscritos a Universidades. Réstanos ahora mostrar
la organizacién y estructura de aquellas otras ins-
tituciones dedicadas a la especializacion de personal .
que gozan en parte de las dos categorias menciona-
das, sin pertenecer radicalmente a ellas.

Como es légico, tienen un perfil diferente justifi-
cado por el movil que las erigié, aunque en todas se
desee alcanzar una meta tnica, cual es la de prepa-
rar y formar al personal en el campo de la educacioén
especial. De este modo, la preocupacién psicolégica
matiza al Centro lionés, mientras el aspecto social ¥y
el moral-humano informan, respectivamente, los de
Paris y Strasburgo. La exposicién sucinta de estos
Centros pondrd mas de relieve las diferencias de mo-
dalidad de cada uno.

I—EL INSTITUTO DE PEDAGOGIA DE LAS FACULTADES CATOLICAS DE LYON

Las facultades Catdlicas de Lyon, especialmente
las de Filosofia y Letras, crearon en 1946 cursos de
Pedagogia para responder a miultiples necesidades.
Querian asegurar a los estudiantes que se preparan
para el profesorado una iniciacién en la psicologia
de los j6venes y un conocimiento preciso de la me-
todologia de las materias que van a ensefiar. Por otra
parte, se deseaba reforzar también la preparacién
del Certificado de Psicologia de la Licenciatura de
Letras.

Ademads, el Centro de Coordinacién de Obras de
caridad veia en estos cursos un medio de aportar al
personal religioso consagrado a la educacién una
orientacién y formacién, en cierto modo renovada.
Se pensaba, también, en todos los padres y educa-
dores preocupados con las dificultades particulares
que presenta la recuperacién de una juventud tras-
tornada por la guerra.

El afio 1946-47 marca la primera etapa de las rea-
lizaciones; dos series de conferencias semanales, una
sobre los Métodos de observacién del nifio y las gran-
des directrices pedagégicas; la otra, sobre Metodo-
logia de la ensefianza secundaria.

La gran acogida que se les dispensé hizo que cada
afio se concentrara la actividad en un problema de-
terminado, credndose definitivamente en 1947 el Ins-
tituto de Pedagogia especificando diferentes progra-
mas para diversos objetivos. Se engloban en €l cua-
tro secciones, una de las cuales es la que di6 lugar
a la Escuela de educadores para inadaptados. Su pro-
grama de estudios, distribuido en dos afios, era, en
un principio, demasiado tedrico, pero se ha ido enri-
queciendo gradualmente en el sentido préctico, y ac-
tualmente se dedican tres trimestres a précticas en
establecimientos infantiles, Centros de observacién y
de reeducacién. Estos periodos précticos tenian lu-
gar en sus comienzos durante las vacaciones univer-
gitarias; sin embargo, desde el afio 1951 se alternan
ya con los periodos de clase.

(*) Este trabajo corresponde a la serie dedicada a
la Formacién del educador especializado, de la que es
autora Isabel Diaz Arnal.

CANDIDATOS.

El mayor porcentaje de éstos pertenece al sexo fe-
menino. De la mitad a los dos tercios de la matricula
son religiosas. El resto lo componen muchachas de-
seosas de consagrarse a la reeducacién, impulsadas
la mayor parte de ellas por pertenecer a Movimien-
tos juveniles deportivos o de apostolado.

También cuenta el alumnado con algunos sacer-
dotes, Hermanos y laicos.

REQUISITOS PREVIOS AL INGRESO.

La edad minima son los diecinueve afios.

No se requiere diploma o titulo, pero si se exige
una buena formacién secundaria, aunque no esté de-
terminada, unida a cierta experiencia educativa y a
una inteligencia despierta.

Las disposiciones esenciales son del orden del “sa-
ber hacer”, “saber comprender” la juventud y “saber
acoger” a los jévenes.

LA FORMACION.

La formacién, dada en dos afios, comprende tres
partes:

a) Lecciones y trabajos prdcticos de Psicologia
y Pedagogia, dados en el Instituto de Pedagogia; la
duracién es de dos trimestres cada afio, alrededor de
ciento treinta horas anuales, doscientas sesenta en
total.

b) Lecciones y trabajos de artes educativas, meé-
todos activos, dados en el Centro de la Asociacidn de
Proteccién infantil; un trimestre el primer afio y dos
el segundo, que totalizan trescientas noventa horas.

¢) Periodos de prdcticas en establecimientos du-
rante el segundo trimestre del primer afio y los tri--
mestres tercero y cuarto del segundo. En suma, nue-
ve meses.

EXAMENES.

El control del estudio tiene lugar mediante exame-
nes escritos y orales al final de cada afio, exigién-
doles ademas los trabajos siguientes:
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1.® Andlisis y critica de una obra cientifica, refe-
rida a una de las materias de estudio.

2? Tres monografias sobre nifios de edades dife-
rentes, fundadas en la observacion, la encuesta y la
aplicacién de un test, respectivamente.

3. TUna Memoria sobre una cuestién pedagégica
precisa, resumiendo estudios de autores diversos, com-
parados con observaciones e investigaciones perso-
nales.

El primer trabajo requiere sobre todo una buena

comprensién de la obra y un juicio valorativo de sus
métodos de investigacién. El tltimo pone de mani-
fiesto sobre todo la capacidad personal de observa-
cién, de investigacién y de reflexién sobre el plano
educativo.

La concesién del D. E. S. (diploma de educador
especializado) estd subordinada, por un lado, a la ob-
tencién de la nota diez sobre un total de veinte, re-
sultante del conjunto de exdmenes y trabajos per-
sonales y, por otro, a las aptitudes pricticas, siendo
cada una de las dos eliminatorias.

II.-ESCUELA DE FORMACION PSICOPEDAGOGICA DEL INSTITUTO CATOLICO DE PARIS

MOTIVOS DE SU CREACION.

Aunque situada en este establecimiento de ense-
fanza superior, la dirige el Secretariado Nacional
de Obras catélicas, sanitarias y sociales, que la fundé
en 1946, ejerciendo, sobre todo, su accién en el plano
social.

La necesidad de preparacién de personal que lle-
vase eficazmente los problemas relativos a la infan-
cia inadaptada o en peligro moral y dada la comu-
nidad de estudios que ambas especialidades requie-
ren, se traté en reuniones previas a la creacién de
la Escuela, en las que tomaron parte directores de
establecimientos de reeducacién y representantes ofi-
ciales.

El concepto estatal sobre el problema, las inicia-
tivas privadas, las condiciones particulares para la
aplicacién de la ayuda social a la infancia inadapta-
da, eran campo abonado para la creacién de la Es-
cuela de Formacién dentro del Instituto Catélico de
Paris. No obstante, la gestacién fué larga, ya que se
pensé en el organismo adecuado que otorgara no sélo
los titulos indispensables mientras cristalizaba la Es-
cuela como tal, sino también el diploma definitivo.

El internado se consideré como férmula en un prin-
cipio, pero se deseché, dadas las dificultades de or-
den material y econémico que ello implica; era nece-
sario asegurar a la Escuela la flexibilidad propia del
organismo nuevo para adaptarse eventualmente a
condiciones de funcionamiento que no podrian defi-
nirse desde el principio de modo estricto.

No hubo, por tanto, preferencia absoluta hacia una
de las dos modalidades, externado, internado, para
la formacién del personal de los establecimientos
de reeducacién, pues cada una de ellas tiene sus ven-
tajas e inconvenientes: el externado permite dispen-
sar la ensefianza, sin merma de su eficacia, a perso-
nas cuyas circunstancias particulares les apartarian
del internado. Por el contrario, éste filtimo es nece-
sario desde el punto de vista de la formacién prac-
tica.

La Escuela quedé integrada en el Instituto Caté-
- lico, funcionando en sus mismos locales.

CONSIDERACIONES GENERALES.

El deseo de obtener de la institucién nueva el ma-
yvor rendimiento se ha reflejado no sélo en su con-
cepcién, sino en su adaptacién ulterior, en funcion
de las experiencias realizadas.

En efecto, al principio se consideré que los estu-
dios teéricos y los periodos de prédcticas podrian in-
tercalarse con objeto de acercar la ensefianza de la
cédtedra a su campo concreto de aplicacién y tener,
ademds, en tensién a los alumnos por la variedad del
plan de formacién. Pero, en la realizacién se ha com-
probado que el rendimiento de este método era im-
perfecto. La eficacia de los “stages” (periodos pric-
ticos) se resiente por la formacién teérica incom-
pleta de los alumnos.

Por otra parte, la ensefianza teérica no se aco-
moda ni a los cortes mds o menos frecuentes o pro-
longados, ni a la yuxtaposicién de la actividad y de
la reflexién. En los dos aspectos, teérico y préctico,
la continuidad parece que da los mejores resultados.
En consecuencia, la dos formaciones fueron neta-
mente separadas en dos afios, facilitindose la prac-
tica con la apertura del Centro de observacién de
Chevilly-Larney (Sena), cuya direccién técnica estd
encomendada al Dr. Le Moal, profesor y alma de la
Escuela de formacion.

El afio de formacién tedrica se aprovecha para dar
més importancia a la ensefianza teérica pura y junto
a ella se les inicia a los alumnos en las técnicas de
utilizacién de los recreos y ratos libres. Esta férmula
da resultados excelentes, porque permite el conoci-
miento de los candidatos y constituye como un “pre-
stage” cuya atmésfera de distensién total es favo-
rable a las relaciones entre alumnos y a su forma-
cién aécnica. Tiene el inconveniente de que los alum-
nos no iniciados con anterioridad en el problema de
la reeducacién no comprenden suficientemente la ne-
cesidad de esta formacién y tienden a subestimarla.
Se hacen una idea bastante errénea del primer afio
teérico y de sus exigencias en el plano intelectual
imaginando econ dificultad la aridez del trabajo inte-
lectual después de las facilidades de una sesi6én de
recreos.

PERIODOS DE PRACTICAS. ELECCION Y REALIZACION.

Desde el principio se ha considerado que la calidad
de los establecimiento y servicios del periodo de prac-
ticas tenia una gran importancia. Para evitar equi-
vocaciones se extremaron los cuidados, dadas las di-
ficultades que supone la organizacién de estas préc-
ticas en internado.

La primera de las dificultades estd en encontrar
lugares apropiados. Los Centros de observacién y de
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acogida, algunos servicios de Neuropsiquiatria in-
fantil, los Servicios Sociales de Tribunales de Meno-
res que acostumbran a recibir alumnos practicantes,
soportando los inconvenientes con indulgencia, pre-
vén su organizacién en funcién de ellos y les procu-
ran una formacién razonablemente vilida. Es de ala-
bar la benevolencia y comprensién de los directores,
pues son raros los que, después de un fracaso, cierran
sus establecimientos a los que practican.

Es preciso, sin embargo, antes de decidirse por
un establecimiento para cursar estas practicas, que
los directores del mismo comprendan bien el proble-
ma de este periodo y que los alumnos que van a rea-
lizarlo no constituyen un alivio para el personal ti-
tular, sino una carga cuya aceptacién sirve un inte-
rés superior.

Otra dificultad que se encuentra en la organizacién
de los periodos de précticas nace de la inestabilidad
de los pronédsticos acerca de los mismos. En efecto,
a lo largo de un afio surgen enfermedades, inciden-
tes y accidentes familiares, la necesidad de adaptar
la eleccién de las préicticas a las orientaciones nue-
vas que descubren los alumnos (hay quien se creia
seguro de practicar en un Centro de observacién y
después se reconoce particularmente interesado por
el problema de la semi-libertad), y esto precisa cam-
biar el cuadro de précticas. De ahi las variaciones
miiltiples que ponen a prueba la buena voluntad de
los establecimientos.

Pero, si la eleccién de Centros para practicar es
dificil para la direccién de la Escuela, la tarea de
los directores de los establecimientos elegidos no es
menos delicada. No deben comprobar solamente los
errores de los que practican, sino que, ademas, han
de advertirles para que no tomen una falsa orien-
tacion pedagégica y hacer junto a ellos una obra ver-
daderamente formativa. Si varios monitores inter-
vienen respecto de un mismo alumno es necesario que
confronten sus opiniones y que las notas de compor-
tamiento de aquél sean el resultado de una pequefia
sintesis en la cual participan todos aquellos que han
estado en contacto con el que practica. En los esta-
blecimientos en que se sigue esta pauta se ha com-
probado que las hojas de comportamiento trazan una
imagen del alumno muy aproximada y parecida a
la realidad, aunque en ocasiones se recargue o vele
en sus matices.

En la actualidad la formacién prictica comprende
nueve meses, siendo obligatorio practicar en ciertos
Centros considerados como necesarios para la forma-
cién de base (Centros de observacién de Chevilly, An-
gers y Vitry para los muchachos, el servicio de Neu-
ropsiquiatria infantil del profesor Heuyer o Lafon);
los otros se eligen segiin las posibilidades y la opor-
tunidad (Servicios de libertad vigilada, de semi-liber-
tad, Servicio social de Tribunales, etc.).

ALUMNOS.

Los fundadores de la Escuela consideraron, en un
principio, que seria frecuentada sobre todo por re-
ligiosos, sin que esto supusiera poner el veto a los
laicos. Y, efectivamente, los alumnos presentados en
el primer afio eran treinta religiosos frente a cuatro

laicos. En el segundo se elevé el nimero de los se-
gundos y a partir del afio 1949 sobrepasan éstos en
mucho al de los religiosos. Por otra parte, conocida
primeramente la Escuela por religiosos en razén de
su fundacién, se envié a la misma, no obstante, a
todos aquellos que pudieran aprovecharse de esta en-
sefianza. Como, ademds, la direccién de la Escuela
recibia numerosas peticiones, dada la acuciante ne-
cesidad de personal no religioso preparado se abrié
ampliamente a los jovenes de ambos sexos deseosos
de cursar los estudios de la especialidad, desplazédn-
dose del Norte y Este de Paris, rara vez del Me-
diodia.

La edad minima es diecinueve afios y treinta la
maxima.

Entre los religiosos asisten, sobre todo, los desti-
nados a reeducacion de delincuentes o que prestan su
servicio en orfanatos.

NIVEL Y ELIMINACION DE CANDIDATOS.

Se requiere un nivel intelectual andlogo al de la
media de bachilleres o equivalente en estudios secun-
darios. Sin embargo, no se exige necesariamente el
diploma.

El examen de ingreso no elimina méds que a los
candidatos que manifiestan una cultura general y un
nivel intelectual deficientes o cuyos escritos y res-
puestas revelan inquietantes errores de juicio. Pero,
en la préctica, la eliminacién de los alumnos se hace
en el transcurso del afio y generalmente se opera
por si mismo. El alumno aficionado se desanima por la
importancia del trabajo que se le pide, el frivolo,
por la seriedad del ambiente, el indeciso que hubie-
ra elegido también otro camino cualquiera se apar-
ta de la especializacién que encuentra en la Escuela.
Unos y otros se retiran generalmente por si mismos
en el primer trimestre.

Teniendo en cuenta, ademads, los diversos incidentes
de la existencia, enfermedades, etc,, se ha compro-
bado que méds de un tercio de los alumnos que su-
peraron el examen de ingreso desaparece antes de
Nochebuena.

El examen de fin de afio termina de cribar la pro-
mocién,

REQUISITOS PARA LA ADMISION.

La peticién de admisién, previa al examen de in-
greso, no se acepta hasta haber examinado los do-
cumentos exigidos para determinar si el sujeto
refine condiciones adecuadas a la funcién que desea
asumir en el futuro. Frecuentemente acontece que
se hace un gran servicio a los interesados, iluminédn-
doles a tiempo sobre sus aptitudes para dedicarse a
otras tareas.

A la solicitud de ingreso es necesario afiadir: exa-
men meédico, partida de nacimiento, curriculum vitae,
copia de diplomas obtenidos y C. A. P., si se posee.

El examen de ingreso es obligatorio para todo can-
didato, cualquiera que sea el diploma que presente, y
estd compuesto de:

a) Pruebas psicolégicas (tests de cardcter y orien-
tacién).
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b) Pruebas escritas: dos disertaciones, destina-
da la primera a comprobar la cultura general de los
candidatos, y considerada la segunda como un test
de exploracion.

c) Pruebas orales. Preguntas sobre pedagogia
prictica, andlisis de textos, discusién de la segunda
prueba escrita con el médico psiquiatra.

ENSENANZA.

El ciclo de formacion dura dos afios. El primero
se reserva para los estudios teéricos, comenzando,
sin embargo, por una sesién de trabajos practicos de
cuatro semanas de duracién (técnicas de utilizacién
de recreos y ratos libres).

Ademis de las conferencias o lecciones organiza-
das sistemdticamente, tienen lugar una serie de con-
ferencias sobre temas diversos destinados a comple-
tar la cultura de los alumnos. Este primer afio se
desarrolla en los locales del Instituto.

Los alumnos han de sufrir dos exdmenes: una
prueba escrita en el mes de marzo y otra sobre los
estudios teéricos y trabajos priecticos en junio. No
son admitidos a cursar el segundo afio los que no
obtiene una media de diez. Sin embargo, el tribunal
se reserva el derecho de permitir el paso condicional
al segundo afio, del alumno que habiendo obtenido
una media aproximada inferior a diez, es capaz de
desenvolverse con amplitud en los periodos de pric-
ticas.

Exdmenes de primer aiio.—En el mes de marzo,
escrito tnicamente versando sobre:

Psicologia general, Pedagogia, Derecho civil.

A fin de afio, escrito ¥ oral sobre las materias si-
guientes:

Eserito: Anatomia y Fisiologia. Psiquiatria infantil. Psi-
cologia general, Pedagogia. Derecho civil.

Oral: Anatomia y Fisiologia. Psiquiatria infantil. Psi-
cologia del nifio y del adolescente. Pedagogia. Dere-
cho penal y piliblico. Legislacién social, Tutela de Me-
nores.

Exdamen priectico: Dos técnicas elegidas por el candi-
dato entre las siguientes: Juego dramético, marione-
tas, trabajos manuales. Canto coral o Literatura con-
temporanea. también a eleccion del candidato.

Segundo afio.—Nueve meses de précticas (de julio
a mayo) obligatorias durante cinco meses en deter-
minados Centros (cuatro meses en Centros de ohser-
vacién y uno en el Servicio de Neuropsiquiatria in-
fantil). El resto lo pueden hacer libremente eligiendo
los servicios sociales destinados a Tribunales infan-
tiles, de libertad vigilada, etc.

En el mes de junio tienen una sesién complementa-
ria dedicada a lecciones, conferencias, trabajos prac-
ticos y visitas documentales. Finalmente los alum-
nos deben presentar un estudio monogréfico sobre
un tema elegido de acuerdo con la Escuela.

Entresacamos algunos de los temas, objeto de inte-
resantes monografias:

“Combinaciones caracteriales que conducen a la
delincuencia”. “Herencia e irregularidad”. “Influen-
cia de los colores sobre el psiquismo”. “Sugestibili-
dad y delincuencia”. “Papel de la cultura en reedu-
cacién”. “Los problemas de la herencia en los orfa-

natos”. “La imaginacién creadora y el sentido artis-
tico en el nifio”. “El papel de la misica en la reedu-
cacién”. “Hogares de semilibertad y reeducacién fa-
miliar”. “La coeducacién en la infancia y adolescen-
cia”. “La responsabilidad del padre ea la delincuen-
cia femenina”. “El nifio inadaptado en los medios
no populares”.

El diploma se otorga a los estudiantes que han
superado el examen de primer afio y realizado las
practicas del segundo ademéds de la presentacién del
trabajo monografico y de la Memoria de précticas
aprobadas por la Escuela.

Agrupando las materias que componen el conjunto
de los estudios podemos resumirlas en el siguiente
cuadro con el cémputo de lecciones dedicadas a las
mismas a lo largo de los dos cursos:

Ler-afio - 2.2 aifio

Lecciones Lecciones Total
I.—Psicologia y Pedagogia:
Psicologia general ............... 24 8 32
Psicologia infantil 20 20
Psicologia del adolescente. 24 24
Psicologia aplicada ............ 20 20
Historia de la Pedagogia 20 20
Métodos activos .................. 20 20
II.—Medicina e Higiene:
Fecundacion, herencia ...... 15 15
Nociones médicas ............... 20 20
Psiquiatria infantil . y 67 6 76
Higiene de la nltmenta.cmn. 6 6
III.—Legislacion :
Derecho civil ...... 19 19
Derecho penal .................... 14 14
Tutela de menores 8 8
Legislacién social ....... 10 10
Derecho piiblico ............cce.r 6 6 -
IV.—Diversos:
LALOTRIIER o rn e s ssidirstanss 10 10
GPALOIORIR .. iiivieisesransriom 8 8
Recreos educativos ............. 146 146
Conferencias diversas ......... 10 10

PORVENIR DE LOS ALUMNOS.

Habiendo verificado el control estadistico de cinco
promociones se ha observado que de cuarenta y seis
diplomados seglares se han obtenido siete monitores
de observacién, cuatro de reeducacién en emplaza-
miento familiar, cinco continuaron otros estudios, un
director de Centro de reeducacién y diez casaron de-
jando la carrera.

Entre el alumnado religioso, de cincuenta y nueve
diplomados veintidés desempefian la direccién de sec-
ciones de reeducacion, dos en las de débiles profun-
dos, dos en la de retrasados escolares, una directo-
ra de hogar de semilibertad, ocho monitoras de reedu-
cacion, siete de observacién, tres monitoras de edu-
cacion fisica.

CURSO POR CORRESPONDENCIA.

Se ha creado, ademds, un curso por corresponden-
cia para las religiosas educadoras en orfanatos que
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ejercen desde hace tiempo. Tienen demasiada edad
para plegarse a dos afios de estudio en la Escuela
pero, sin embargo, pueden sacar provecho de los co-
nocimientos psicopedagégicos y médico-sociales sus-
ceptibles de ensefiarse por medio de correspon-
dencia.

Ahora bien, esta forma de ensefianza se refiere
exclusivamente al personal que ejerce desde hace
tiempo para proporcionarle nociones tedricas que le
permitan asegurar sus funciones, comprendiendo
mejor la justificacién y objetivos de los métodos que
aplican.

III.—LA ESCUELA DE FORMACION DE EDUCADORES ESPECIALIZADOS DE STRASBURGO

Los esfuerzos llevados a cabo en la region de Stras-
burgo en vistas a la especializacién de los estableci-
mientos que albergan nifios inadaptados y reclama-
ban personal cada vez mas calificados, cuajaron en
el proyecto de una escuela de formacién aprovechan-
do las posibilidades existentes.

En efecto, ya funcionaban en Strasburgo el Insti-
tuto de-Psicologia de la Facultad de Letras de la
Universidad, asi como los dos Centros privados:
Cursos psicopedagégicos y el Instituto Martin-Bucer.

El Instituto de Psicologia, dirigido por M. Debes-
se, completaba la ensefianza teérica dada en la Fa-
cultad de Letras a los que cursaban la Licenciatura
de Psicologia por lecciones y trabajos précticos de
Psicologia y Pedagogia, seguidos por numerosos edu-
cadores. Los Cursos psicopedagogicos creados bajo
los auspicios de la Federacién de Obras sociales y
caritativas de la di6cesis de Strasburgo, tendian so-
bre todo al perfeccionamiento de educadores en ejer-
cicio de ambos sexos, pero asimismo recibian oyen-
tes deseosos de iniciarse en la infancia inadaptada.

Aparte de la informacién general sobre los méto-
dos pedagégicos tradicionales y nuevos, comprendian
nociones precisas de Psicologia, de Pedagogia reli-
giosa y familiar, Educacién sexual y moral, Cultura
fisica e Higiene, Técnicas de observacién, de orien-
tacién profesional, asi como elementos de Legisla-
ci6n sobre la infancia inadaptada.

El Instituto Martin-Bucer preparaba para la fun-
cién de monitor o director de obras, hogares u orfa-
natos mediante una ensefianza en la que jugaba un
papel esencial la psicologia, pedagogia y moral cris-
tiana. Era, pues, necesario armonizar el proyecto de
creacién de una nueva Escuela con las posibilidades
de formacién que existian entonces, Escuela que co-
menzé a funcionar en 1951 gracias al concurso del
Ministerio de Salud Publica y de la Facultad de Me-
dicina, que presté su Instituto de Higiene para el
funcionamiento de la misma.

Organizacién.—La direccién de la Escuela estid a
cargo del profesor de Psicologia de la Universidad,
asistido de un Consejo ejecutivo compuesto por el
Rector de la Universidad, el Decano de la Facultad
de Medicina, el Juez de menores de la regién y los
representantes de las tres Federaciones de Obras ca-
télica, protestante e israelita y el correspondiente de
la Asociacién Regional de Proteccién a la Infancia.

LA ENSENANZA.

La ensefianza comprende:

a) Cursos tedricos y pricticos (veinte a veinticin-
co horas por semana), dados de noviembre a junio,
en vistas a la preparacién del diploma. Estos cursos
tienen lugar en el Instituto de Higiene.

b) Seminarios obligatorios (una hora y media a
tres horas por semana), organizados en funcién de
las aspiraciones espirituales de los alumnos. La Es-
cuela no quiere inicamente formar técnicos, sino que
atiende igualmente al perfeccionamiento humano y
moral de los futuros educadores. Estos seminarios se
organizan en el Seminario diocesano, en el Instituto
Martin-Bucer (seminarios confesionales a los que po-
dria afadirse eventualmente un tercero organizado
por la Federacién israelita, no confesional).

¢) Periodos de prdcticas organizados para la for-
macién cualificada de los alumnos, teniendo en cuen-
ta sus deseos de especializacién. Estos periodos tie-
nen lugar en establecimientos agregados y propues-
tos por la Federacién de Obras. Se organizan duran-
te tres meses al final del primer afio y en las vaca-
ciones del segundo.

El ciclo escolar, comprendidos los cursos tedricos,
seminarios y practicas, comprende dos afios de estu-
dio. Sin embargo, antes de obtener el titulo efectivo
de educador especial, los candidatos deben cumplir
otros dos afios de ejercicio practico de la profesién en
establecimientos para nifios inadaptados. Estos dos
afios pueden hacerse antes, después, o parte antes y
parte después de los dos afios de estudio mencionados.

El Consejo de profesores se retine regularmente
con la direccién de la Escuela para examinar los pro-
blemas particulares que suscita la evolucién misma
de la Escuela. Esta funciona en externado, a pesar
de lo cual existe un internado para muchachos en el
Centro de observacién “Chateau d’Anglaterre”; las
muchachas que lo desean se albergan en institucio-
nes protestantes, catélicas o israelitas a falta de un
internado especializado.

CATEGORIAS DE ALUMNOS.

La Escuela se dirige, por un lado, a candidatos
que poseen ya una cierta experiencia prictica o a
técnicos que deseen profundizar su conocimiento de
la infancia inadaptada (asistentes sociales, enferme-
ras, psicélogos, instructores, monitores de ensefian-
za profesional); por otro lado atiende a candidatos
deseosos de ocuparse de nifios inadaptados en cali-
dad de educadores fuera de las horas de clase u ocu-
pacién profesional de aprendizaje. Para los candida-
tos de la primera categoria los estudios duran sola-
mente un afio; para los de la segunda los dos afios
completos.

REQUISITOS EXIGIDOS PARA EL INGRESO.

Los candidatos titulados con algiin diploma o es-
pecializacién han de presentar, junto a la peticién
de ingreso, el curriculum vitae, certificado médico,
copia de los diplomas o titulos y referencias o titulos
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de todo orden. Esta documentacién es examinada por
la Comisién de admisién. Ahora bien, los bachilleres
de ambos sexos, con dieciocho afios cumplidos, aspi-
rantes al diploma de educador, deben afadir a lo
anterior los requisitos siguientes:

1.2 Cumplir un periodo de précticas previo en in-
ternado durante tres meses en un establecimiento.
La nota o calificacién de este periodo se afiade al
expediente.

2.2 Sufrir una prueba escrita en relacién con las
practicas realizadas.

3.2 Someterse a examen médico-psicolégico.

4. Celebrar entrevistas con ciertos miembros de
la Comisién de admisién.

Por 1ltimo, los candidatos de dieciocho afios cum-
plidos, no bachilleres, se someten obligatoriamente
a un examen de cultura general. Sin embargo, las
cualidades humanas y pedagégicas se valoran tanto
como los conocimientos intelectuales.

MATERIAS DE ENSENANZA.

El programa de estudios comprende por un lado
lecciones tebricas que tienen lugar preferentemente

por la mafana en el Instituto de Higiene y lecciones
préacticas que se desarrollan por la tarde en diversos
Centros. Las lecciones versan sobre las materias si-
guientes:

Biologia e Higiene, desarrolladas por pediatra y
psiquiatra especializados; Cultura humana, a cargo del
catedrdtico de Filosofia de la Universidad; Derecho
v Legislacién, por el Juez de menores del Departa-
mento; Pedagogia tedrica y aplicada, Psicologia te6-
rica y moral, Psiquiatria y Patologia infantil, Socio-
logia y Cuestiones sociales, Contabilidad y Adminis-
tracién, Ensefianza técnica diversificada: para los
jévenes en el Colegio técnico industria y para las
muchachas en la Escuela Nacional profesional; Edu-
cacién fisica y deportiva, Trabajos manua.le's y téc-
nicas de recreo.

Para cursar estos estudios, los alumnos de situa-
cién familiar deficiente se benefician de bolsas con-
cedidas por el Ministerio de Salud publica, compro-
metiéndose a trabajar los beneficiados mediante con-
trato al menos durante tres afios en un Centro de
nifios inadaptados.

CRITICA DE ESTOS TRES CENTROS DE FORMACION ESPECIALIZADA

La experiencia de los diez o doce afios de funcio-
namiento de estos Centros de Formacién especial nos
permite sacar consecuencias muy provechosas. En
primer lugar, la diversificacién de matices, a pesar
del objetivo comtin —la formacién idénea—, nos estd
diciendo bien a las claras el afdn de todos ellos por
encontrar cudl es la disciplina que serd capaz de
ofrecer la mayor seguridad a la formacién perse-
guida. Sabido es que muchas materias pueden reve-
larse como muy fecundas o, por el contrario, bana-
les segiin el espiritu con que se ensefien.

La Psicologia, por ejemplo, para ser ttil a los fu-
turos educadores, debe ser completamente diferente
de las nociones, teéricas en su conjunto, que se en-
cuentran en los Tratados de Psicologia; pero, ade-
més, debe distinguirse también del estudio de las
técnicas psicologicas propiamente dichas, pues un
educador no es un psicotécnico.

La Pedagogia, aunque puramente tedérica, no inte-
resa mds que a medias al educador que no ha de
llegar a ser profesor; es necesario, sin embargo, que
los conocimientos esenciales en los que se desearia
estuviese bien informado aquél, graviten alrededor
de la Psicologia y de la Pedagogia, traducidos en un
programa de estudios tedéricos y experiencias préc-
ticas.

Ahora bien, el hecho de acercar a la realidad la
teoria no justifica la actitud primera, hoy felizmente
abandonada, de algunas Escuelas de formacién en
las que se acortaba exageradamente el programa de
los cursos tedricos, alargando de manera desmesu-
rada los periodos de précticas, como si la ensefianza
abdicara ante la necesidad préctica, cuando ésta se
reconoce incapaz de hacer la teoria. Afirmar esto
supondria que el educador no llegaba a adquirir su
idoneidad més que en el propio ambiente. En altimo
término equivaldria a negar la eficacia del trabajo

de la Escuela de formacioén, ya que el educador se
formaria a si mismo en los “stages”, sin necesidad
de conocimientos especiales.

Orientado en esta actitud el propio educador, l4gi-
camente, es ineficaz, ya que se concede primacia a
los dones naturales sobre la adquisicién de conoci-
mientos y a la imposibilidad de modificar o de hacer
evolucionar las actitudes, si no las aptitudes de los
seres humanos. En definitiva, los nifios dificiles con-
tinuarian dificiles, los perversos serian ineducables y
los delincuentes menores, futuros criminales.

De hecho la ensefianza dada en Escuela de edu-
cadores ha de ser educativa, Hacer a aquéllos cons-
cientes no solamente de ciertos hechos, sino sensibles
a realidades que no son ni nociones librescas ni he-
chos de laboratorio, que son aspectos de la vida de
los nifios, de la vida humana en general y de su
propia vida. Claro estd que no existe actualmente cien-
cia que responda a este programa. El término que con-
viene mejor para designarla méas acertadamente es
el de Psicopedagogia, ciencia original que es tan di-
ferente de la Psicologia y Pedagogia como la Qui-
mica biolégica puede serlo de la Quimica general o
de la Biologia. Es es esta ciencia nueva y ella sola
la que puede servir de base comiin a la Psicologia y
Pedagogia aplicadas, indispensables al educador; la
primera, para comprender las reacciones y compor-
tamiento de los nifios en las diferentes situaciones
concretas en que se encuentran con €l y saber adap-
tarse lo mejor posible a sus necesidades. La segun-
da, para organizar los juegos y las ocupaciones que
consumen la actividad de los nifios fuera de las ho-
ras de la vida escolar propiamente dicha.

La seriedad en la realizacion de las practicas es otro
exponente de la valoracién de las mismas en el con-
junto de la formacién. No son unas préacticas lleva-
das a cabo de cualquier manera, un tanto anodinas,
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en las cuales el alumno, mas bien, se siente fastidia-
do por no encontrarlas significado alguno.

No son una asignatura més que figure en el pro-
grama para ser aprobada protocolariamente; son algo
esencial de la formacién del futuro educador espe-
cializado, una actividad vital y decisiva; por ello se
gradia convenientemente la intervencién del que
practica hasta asumir la responsabilidad plena como
si fuera titular. El alumno no es mero espectador
que ve porque le obliga a ello una estancia méas o
menos larga en determinados establecimientos a los
que no le liga vinculo alguno. Por el contrario, du-
rante el periodo préctico se integra en el equipo que
funciona en el establecimiento ocupando entre el
personal el hueco que se le reservé a él. Mientras
practica él gana su vida, porque desempefia una fun-
cién que es remuneradora. Goza, como los educado-
res ya en ejercicio, de ventajas y facilidades para
perfeccionarse, aun en el desarrollo de su carrera.
No es la primera vez que me he encontrado con es-
tudiantes asistentes a Congresos y Reuniones inter-
nacionales sobre la especialidad, que recibian de la
institucién donde ejercian el importe del traslado y
residencia en el extranjero, para reembolsarlo des-
pués prestando sus servicios un lapso mayor de tiem-
po. A fin de cuentas, el mejoramiento del alumno
practicante redundaba directamente en favor del es-
tablecimiento donde practicaba.

ENSENRANZA PRIMARIA

La influencia educativa del buen maestro queda re-
saltada en la colaboracién de Eduardo Bernal que pu-
blica “Escuela Espafiola”. A pesar de que griaficamente
se demuestra como el nifio permanece en la Escuela una
minima parte del afio y como, en consecuencia, el maes-
tro dispone de poco tiempo para la educacién propia-
mente dicha, indudablemente su influencia sobre el es-
colar es enorme debido al respeto y admiracién que los
nifios sienten por sus maestros. Los factores que se opo-
nen a la influencia favorable del maestro son tres prin-
cipalmente: las anomalias psicofisicas de la herencia
(el nifio tarado), la defectuosa educacién recibida en la
familia (el nifio mal educado), y las perniciosas influen-
cias del medio ambiente (el nifio vagabundo). Pero es
que la influencia del maestro llega mas lejos v se ejer-
ce, incluso, sobre los padres por conducto de los nifios.
Naturalmente, tan maravillosa prerrogativa la logrard
solamente el maestro que posea esta condicién: la de
ser un buen educador, no tanto por lo que ensefia, sino
por su conducta edificante y ejemplar. Termina el ar-
ticulo exaltando los valores morales del maestro con
estas palabras: “La Escuela es lo que sea el maestro;
los programas, los métodos, las disciplinas y demds ele-
mentos de la organizacién pedagégica de la Escuela, por
bien ordenadas que estén, sélo tienen valor y vida ante
un buen maestro” (1).

(1) Eduardo Bernal: Influencia educativa del buen
maestro, en “El Magisterio”. (Madrid, 20-XI-1958.)

Una dltima consideracién merece la amplitud de
criterio respecto del matiz religioso. No se puede til-
dar de indiferencia hacia este aspecto tan impor-
tante el que los seminarios, que refinen a un con-
junto de educadores, versen sobre el credo catélico
protestante o israeli. Es mirado desde el dngulo del
pequefio y joven acogido que puede proceder, y, de
hecho, han procedido después de la segunda guerra
mundial, de diversas confesiones. Por otra parte, el
conocimiento, al menos somero, y la convivencia de
los tres modo facilitan la universalidad profesional,
pues hace posible la realizacién de practicas en Cen-
tros especiales de diversos paises e incluso la colo-
cacién posterior de los educadores, una vez finali-
zada la carrera. Ahora bien, esto no supone en el que
ejerce el abjurar de sus propias creencias, ya que
no es obligada la actitud confesional en un sentido
de imposicién. En la realidad, sin embargo, los de
una misma confesién prefieren ejercer en los Cen-
tros en que ella se profesa.

No tendria sentido el abandono de contingentes de
nifios o jévenes sélo por el hecho de no profesar la
religién catélica; y mal puede actuar junto a ellos
el educador que desconoce la de aquéllos aunque no
la practique.—.

CURN T

ISABEL DIAZ ARNAL.

Julio Herrera, en “Escuela Espaiiola”, publica un ar-
ticulo sobre las clases nocturnas para los adultos que
se profesan en nuestra patria, organizadas unas por los
maestros nacionales y otras por distintas entidades de
cardcter privado y apostélico. Se fija principalmente en
dos aspectos de estas escuelas nocturnas: los libros y
los hdbitos sociales. Piensa el autor que no es conve-
niente que los libros utilizados por estos escolares adul-
tos sean iguales que los de los nifios que frecuentan la
Escuela durante el dia, porque es dificil lograr intere-
sar a estos mozos escolares con los mismos argumentos
con que se pueda captar la imaginacion de nifios de seis
a siete afios. También es importante que el maestro cui-
de con perseverancia el comportamiento social y ciuda-
dano de estos muchachos una vez abandonado el recinto
escolar, para lo cual se podri servir de algunas medidas
extraordinarias tomadas respecto de los contraventores
y con la estrecha colaboracién de las autoridades loca-
les que pueden influir en la buena convivencia social de
aquel grupo (2).

Un editorial del periédico “A B C" pone de relieve la
importancia y urgencia de que se cumpla el articulo 7
del Codigo de Circulacién, segin el cual el profesorado
de todas las escuelas y colegios, tanto oficiales como
particulares, estd obligado a ensefiar a sus alumnos las
reglas generales de la circulacién y la conveniencia de
una perfecta observancia, advirtiéndoles de los grandes
peligros a que se exponen al jugar en la calzada de
las vias publicas, etc, Es muy urgente, si, una buena
policia de trafico, una policia mévil, rectora; una po-
licia que sancione y aleccione. Pero es mas urgente to-
davia que en todas las escuelas y colegios de Espafia
se ensefien las normas fundamentales del triafico y se
despierte en los nifios el respeto y el interés hacia las
leyes de la circulacion (3).

(2) Julio Herrera: De nuevo los adultos, en “Escuela
Espafiola”. (Madrid, 13 de noviembre de 1958.)

(3) Una ensefianza wurgente, en “A B C". (Madrid, 7-
X-1958.)
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Pertenece al periédico “Arriba” el editorial en que se
pone de relieve la importante batalla que se esti dando
en nuestra patria para cambiar su faz en cuestion de
ensefianza. El Plan quinquenal de construcciones escola-
res al que habra de seguir una revisiéon del Estatuto
del Magisterio, el establecimiento de la cartilla escolar,
etcétera, son piezas decisivas de la campafia para una
total y auténtica alfabetizacién de nuestro pueblo. Por
otra parte, la estructuracién de las ensefianzas profe-
sionales y el acceso de la gran mayoria de los estudian-
tes al Bachillerato, asi como el alentador panorama de
las Universidades laborales, son todos ellos sintomas de
que en el ser de la educacién espafiola se ha producido
una decisiva revolucién pacifica pero eficaz (4).

ENSERANZAS PROFESIONAL Y TECNICA

En un estudio publicado por la revista “Arbor”, José
Maria Mohedano aborda el problema de la ensefianza
profesional en Espafia. Actualmente el Ministerio de
Educaciéon Nacional ha emprendido la tarea de organi-
zar y planificar las ensefianzas profesionales encomen-
dadas a la Direccién General de Ensefianza Laboral, y
que pueden dividirse en dos grandes ordenes docentes:
de una parte, la ensefianza media y profesional y de
otra, la formacion profesional-industrial, ambas dentro
del cuadro general de Ensefianzas Medias. Después de
estudiar el profesor Mohedano, en lineas generales, el
problema de la crisis de la ensefianza, hace una revisién
del Bachillerato universitario compardndolo con el ac-
tual Bachillerato Laboral de reciente creacién, y cuyas
diversas modalidades estudia detenidamente, Se ocupa
a continuacién de la formacién profesional-industrial,
destacando los tres periodos sucesivos que la compo-
nen: preaprendizaje, aprendizaje y maestria. Se refie-
re, por ultimo, al curso, cuya realizacion ha abordado
a titulo de experiencia la Direccion General de Ense-
fanza Laboral, para la transformacion de bachilleres
universitarios, con examen de grado superior en Ciencias,
en bachilleres laborales superiores, especialidad en tor-

(4) Editorial: La batalla de la Ensefianza, en “Arri-
ba”. (Madrid, 13-XI-1958.)

Contribucién a un indice

bibliografico y discografico

de la ensefianza del caste-
llano en Francia

Estas pdginas tienen un cardcter de informacion
acerca de la bibliografia y discografia empleadas en
Francia, dentro de lo ensefianza francesa y en rela-
cion con los programas oficiales en curso, para estu-
dio y conocimiento de la lengua y cultura espaiiolas.

Trabajo, pues, de busqueda y de citacion; y ojald su
interés esté en aportar datos para un acercamiento
de estudios de lenguas vivas, en pueblos tan sélo se-
parados por razones geogrdficas. ¥ es que en Fran-
cia se va concediendo una parte muy primordial a
los estudios hispdnicos. Es mds, se afiade su impor-

neros fresadores. Termina la colaboracién del profesor
Mohedano sefialando la necesidad de preparar un plan
nacional de formacién profesional “que nos determine,
mediante una serie de estadisticas, las necesidades ac-
tuales y las previsibles, en un plazo de diez aifios, en
cuanto a la demanda, por parte de la industria, de la
mano de obra que ha de prepararse en estos centros y
sus diversas especializaciones, Ha de atenderse, por una
parte, a cubrir las bajas légicas del personal que ac-
tualmente trabaja en la industria, y por otra, aquellos
puestos de trabajo que estén sin ocupar por parte del
personal capacitado adecuadamente para los mismos,
sin olvidar las inmediatas posibilidades de crecimiento
industrial y su paralela necesidad de mano de obra” (5).

ENSENANZA MEDIA

El editorial de la revista del Centro de Orientacion
Didactica, “Ensefianza Media”, esti dedicado a glosar la
necesidad y eficacia de las Asociaciones de padres de
alumnos que reciben ensefianza en los diversos centros
docentes. Tales Asociaciones funcionan desde hace dos
afios en los Institutos de Segunda Ensefianza y los re-
sultados de su actuacién han sido muy fructiferas. No
s6lo porque el intercambio de informaciones entre los
padres y el profesorado y la coordinacién de esfuerzos
perfila y presta mayor fuerza a las tareas educativas,
sino también porque la Asociacién, engarzada como un
organo més de la vida del Centro, es motor y vehiculo
de gran parte de los trabajos extraescolares: excursio-
nes, deportes, cineclubs, ciclos de conferencias, concier-
tos, ete. ContribuirdA también al méas amplio desarrollo
de esas asociaciones la puesta en marcha de una publi-
cacion, “Revista de los Alumnos”, que servira para vincu-
lar més estrechamente a los padres de los escolares con
la tarea educativa y a llevar a los hogares el interés
por la educacién de sus hijos (6).

CONSUELO DE LA GANDARA.

(5) José Maria Mohedano: La ordenacion de las en-
seflanzas profesionales, en “Arbor”. (Madrid, julio-agos-
to 1858.)

(6) Editorial: La Asociacion de padres de alumnos,
en “Ensefianza Media”. (Madrid, octubre 1958.)

tancia como primera lengua en los cursos del Bachi-
llerato, junto a otras lenguas de valor hogafio en
auge, como el inglés. Son estas dos lenguas las que
predominan en la enseflanza francesa, y el porcen-
taje de alumnos que siguen estas lenguas estdn pero
que muy por encima de otras lemguas vivas impor-
tantes, tales como el alemdn y el italiano.

De todos modos, hay que reconocer que este indice
bibliogrdfico y discogrifico no puede ser exhaustivo,
siendo el principal obstdculo la normal y creciente
publicacion de obras y discos. No puede detenerse
esta corriente, ya que la obra educativa tieme en
cuenta el interés y el porvenir de Espaia y de His-
panoamérica en todos sus planes de trabajo escolar.
Asi, afio tras anos, van incrementdndose libros y dis-
cos, puesto que también van aumentando las nocio-
nes y conocimientos que deben saberse y que son exi-
gidos en los exdmenes oficiales, tanto en su grado
elemental como en sus otros grados (medio, superior
téenico-elemental) y sus ramificaciones especiales,
en las llamadas “grandes escuelas”. &

Claro que el deseo que guia es reunir una docu-
mentacion completa lo mds completa posible, y re-
dactada con ese pensamiento de servir, de ser iutil a
quienes se- ocupan de la ensefianza. Es, ya se ve, un
trabajo “profesional”,
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Y valgan algunas observaciones: 1) no se tienen
en cuenta las obras ya viejas, no utilizadas; 2) en-
tra en linea de cuenta agquello que es hispdnico o his-
panoamericano, puesto que a partir del curso 1958-59
se completa el programa del Bachillerato con esos
dos puntos convergentes, América de habla caste-
llana (llamada en Francia también con el nombre
de “América Latina”) y claro estd, Espaiia; 3) y se
habla, naturalmente, de libros y discos muy emplea-
dos en los diferentes drdenes de la ensefianza fran-
cesa, pero destacdndose el grado medio, el que con-
duce al titulo de Bachiller.

Mientras ha sido posible, se ha querido seguir —y
respetar— una clasificacion por orden alfabético, y
nunca por orden cromolégico, ya que las fechas de
publicacion primera y de sucesivas ediciones se con-
funden al valorizarse su existencia como “obra de cla-
se”, como “objeto de trabajo”.

Acaso hubiese podido adiadirse el lado cinemato-
grifico (pelicula o proyeccion fija), ya que la ense-
fanza de lenguas vivas en Francia suele tener la
ayuda de lo ideo-visual, pero no hay muchos titulos
atin en circulacion. Ademds, es menos corriente. Pero
quizd haya que seiialar la existencia de estos medios
de educacion y ensefianza, el cine, el magnetéfono y
el electréfono (el cldsico gramdéjono, en su concep-
cion moderna y racional, con esa maravilla de los

MACTOSUTCOS). \

J. Agnés y A, Viias: Les Mots espagnols (Hachette,
Paris).

Alaux: Grammaire espagnole (Hatier, Paris).
. Baradat y P. Geneste: L’Epreuve d’Espagnol (Bor-
das, Paris).
1. Bergés, y Prieto: L’Espagnol aux eramens, versions

et théme (Ophrys, Gap).
G, Boussagol: Cours d'Espagnol, que comprende cuatro
voliimenes :
I. “Vocabulaire” (Masson, Paris).
II. “Espafia: antafio y hogafio” (Masson, Paris).
I1I. “Littérature espagnole”, lecons et textes choisis
(Masson, Paris).

IV. “Grammaire espagnole” (Masson, Paris).
. Boussagol: Espagnol commercial (Masson, Paris).
Barry: Espafia y espafioles (paisajes, monumen-
tos, tipos de la Corte y de provincias, usos y costum-
bres, leyendas y tradiciones), con notas, noticias y
biografias (Garnier, Paris).

Boussagol: Anthologie des poétes romantiques es-
pagnols (Hatier, Paris).
. Boussagol (con E., Dibie y A. Fouret): L’espagnol
au brevet supériewr (Privat, Toulouse).
. Boussagol (con E. Dibie y A. Fouret): L'Espagnol
@ Voral du Baccalauréat (Didier, Paris).

Bouzet: Por buen camino (Belin, Paris).

Bouzet: Adelante (Belin, Paris).

Bouzet: Espafia de ayer (Belin, Paris).

Bouzet: Espafia de hoy (Belin, Paris).
. Contamine de Latour v F. Novion: Palabras y modis-
mos (Didier,Paris).

. Camp: La littérature espagnole (P. U, F., Paris).

. Camp: Les plus beauxr poémes espagnols et hispano-
américains (P. U, F., Paris).

J. Camp y V. Dhers: La conjugaison espagnole (Didier,
Toulouse).

Cassou: Littérature espagnole (Kra, Paris).

. Chaunu: Histoire de 'Amérique Latine (P. U. F,,
Paris).

. Chevalier y F. Martorell: Recreos poéticos (Didier,
Paris). :

. Delpy y P. Vifas: L'Espagnol parlé, guide de con-
versation et de vocabulaire (Hachette, Paris).
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. Delpy ¥y A, Vifias: L’'Espagnol par les textes (Ha-

. Daireaux: Littérature hispano-américaine (Kra, Pa-
ris).

. Delpy v J. Agnés: L’Espagnol en jouant (Hachette,

Paris).
Delpy : Initiation @ I'Espagnol (Hachette, Paris).

chette, Paris).
Delpy v A. Vifias: L’Espagne par les textes (Ha-
chette, Paris).

. Delpy v A. Vifias: Guide de conversation (Hachette,

Paris).

G. Delpy v S. Denis: Anthologie de la littérature es-
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pagnole par les tertes (Hachette, Paris).
Delpy vy P. Barmangeat: L'Amérique de langue es-
pagnole par les textes (Hachette, Paris).

. Denis: I'mages pour Penseignement de U'espagnol (Ha-

chette, Paris).

. Dibie v A. Fouret: L’Espagnol a l'écrit du Bacca-

lauréat, version et thémes (Didier, Toulouse).
Dubois: Romances escogidos (Privat, Toulouse).
Dubois: Grammaire espagnole (Didier-Privat, Tou-
louse-Paris).

Dubois: Exercices espagnols oraux (Didier-Privat,
Toulouse-Paris).
. Duviols y J. Villégier: Tras el Pirineo, dos volimenes:
I. *“Tras el Pirineo” (primeras clases) (Hatier, Pa-

ris).
II. “Por Espafia y América” (clase sup.) (Hatier, Pa-
ris).

Duviols y J. Villégier: Grammaire espagnole, claire
et practique (Hatier, Paris).

Duviols y J. Villégier: L’Espagnol auw baccalauréat
(Hatier, Paris). L)

Duviols ( y J. Villégier: Memesito espagnol (Hatier,
Paris).

Fitte: Versions et thémes espagnols auw baccalawréat,
1.t serie (Didier, Paris).

Fitte: Versions et thémes espagnols au baccalawréat,
2.» serie (Didier, Paris).
Fouret: Trozos escogidos (Didier, Paris).
Fouret y E, Dibie: Primeros pinitos (Didier, Paris).
Fouret y E. Dibie: Andando (Didier), Paris).
Fouret: Grammaire espagnole (Privat, Toulouse).
Gavel: Livre de lectures espagnoles (Garnier, Paris).
Gavel: Questions de grammaire espagnole (Didier,
Paris).

Gavel: Grammaire historique espagnole élementaire
(Didier, Paris).

Joan: Geografia de Espaia (L. E. E., Toulouse).
Lanquine y B. Baro: Les mols espagnols groupés
d’aprés le sens (Hachette),

. Lanquine y B. Baro: Exercices sur les mots espagnols

groupés d’aprés le sens (Hachette, Paris).

Lapeyre: La grammaire espagnole par des evemples
(Didier, Paris).

Larrieu: L’Espagnol au B. E. P, C. (Delagrave, Pa-
ris).

Larrieu: Sepamos el espafiol (Delagrave, Paris).
Larrieu: La langue espagnole au baccalauréat (Dela-
grave, Paris).

Larrieu: Nowvelle grammaire espagnole (Delagrave,
Paris).

Larrieu: Tableau de la podsie espagnole anw XXe
siécle (Garnier, Paris).

Larrieu: Guide de conversation [frangais-espagnol
(Garnier, Paris).

Larrieu y D. Marzials: Misceldnea de lecturas eco-
némicas y mercantiles (Garnier, Paris). .
Larrieu y R. Thomas: Histoire illustrée de la litiéra-
ture espagnole (Didier, Paris).

Larrieu: Annales développées, espagnol du bacca-
lauréat (Sonzé, Paris).

Lourtau: Curso de espaiiol comercial (A. Colin, Paris).
Mas: Cahier de grammaire espagnole (Latonygne,
Poitiers).

Maraval y R. J. Michel: Se habla espafiol, primer
afio (Didier, Paris).

. Maraval y R. J. Michel: Se habla espadiol, segundo
afio (Didier, Paris).

. Maraval y R. J. Michel: Conjugo sin esfuerso (Didier,
Paris).
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M. Maraval y R. J. Michel: Quatre tableauz murauz,
gramética (Didier, Paris).

M. Maraval y R. J. Michel: Espafiol al uso (Didier,
Paris).

M. Maraval y R. J. Michel: Se habla espaiiol. Hispani-
dad: Espafia y América (Didier, Paris).

. Manier: Introduction a I'espagnol (Bouret, Paris).

Martin: Civilisation espagnole (Privat, Toulouse).

. Martin: Civilisation hispanoaméricaine (Privat, Pa-
ris).

. Manier: L'Espagnol par l'image (Bouret, Paris).

. Mérimée: Précis d’histoire de la littérature espag-

nole (Garnier, Paris).

J. Michel y H. Pardellans: dide-mémoire d’Espagnol,

Momento del hispanista (Nathan, Paris).

J. Michel y H. Pardellans: L’Espagnol commercial

moderne (Foucher, Paris).

. J. Michel y J. Quincy: Espagne bella desconocida,

cahier-atlas (Nathan, Paris).

Monpart: Grammaire espagnole (Didier, Paris).

Monpart: Versions espagnoles du baccalauréat (Didier,

Paris).

Profesores (un grupo de): Cours de grammaire espag-
nole (E. Libre, Paris),

Profesores (un grupo de): Langue espagnole (E. Libre,

L. Panis: Les mots perfides de I’Espagnol (Didier, Tou-
louse).

B. Pottier: Introduction a VUétude de la philologie es-
pagnole (Cahiers, Bordeaux).

Paraire y L. Rimey: La patria espafiola, escritores mo-
dernos (Colin, Paris).

C. Pitollet: Antologia de poesias espaiiolas de la Edad
Media, compilada yanotada (Hatier, Paris).

C. Pitollet: Morceux choisis des prosateurs et poétes es-
pagnols (Garnier Paris).

. Sarrailh: Prosateurs espagnols contemporains (Dela-
grave, Paris).

. Seguin: La Espafia literaria (de origenes a hoy) (Pri-

vat, Toulouse).

. Thomas y F. Denjean: Espafia, textos espaiioles (De-

lagrave, Paris).

. de Toro: La premiére année d’Espagnol (A. Colin,

de Toro: La deuxiéme année d’Espagnol (A. Colin,

Paris).

de Toro: Método de lengua castellana (I libro y II li-

bro) (A. Colin, Paris).

Vandercammen: Anthologie de la poésie espagnole

(Les Lettres, Paris).

Vilar: Histoire de I'Espagne (P. U, F., Paris).
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DICCIONARIOS

Se adivina facilmente que toda una gama de diccio-
narios andan entre las manos de escolares y estudian-
tes. Aparte los libros propiamente espafioles, he aqui
algunos diccionarios de gran uso corriente:

Nuevo Diccionario francés-espafiol y espafiol-francés,
por V. Salvd (Garnier, Paris).

Diccionario Moderninter (Moderninter, Paris).

Dictionnaire Gemeauxr (Hatier, Paris).

Diccionario francés-espafiol y espaflol-francés, por J. Del-
gado (Bouret, Paris).

Diccionario de la lengua espafiola, por R. Barcia (Bou-
ret, Paris).

Nuevo Diccionario francés-espafiol v espafiol-francés,
por M. de Toro (A. Colin, Paris).

Dictionnaire formulaire de Iespagnol commercial mo-
derne (Foucher, Paris).

REVISTAS

Hay varias revistas de tipo sencillo, destinadas a
alumnos de los primeros afios de castellano, v cabe
sefialar:

Joven (Ed. Children's Magazine, Poitiers).
Don Quijote (Ed. Children's Magazine, Poitiers).
Hispania (Ed. Tours).

COLECCIONES EN CASTELLANO

Son textos bastante conocidos, o restiimenes, con notas
Yy comentarios, para poner al alcance de los alumnos la
literatura y las costumbres de Espafia e Hispanoamérica.

Es conveniente hacer resaltar las mas utilizadas, sien-
do todas de agradable presentacién y de clara composi-
cién tipografica.

“Classiques espagnels”, con notas, cuestionarios y co.
mentarios de los Sres. Alaux, Dubois, Duviols, Camp,
Fitte (Didier, Paris):

Alareén: La verdad sospechosa.

Bretén de los Herreros: El Pelo de la Dehesa.
Cadalso: Cartas marruecas.

Calderén: La vida es suefio

Calderdén: El Alcalde de Zalamea.
Cervantes: Don Quijote.

Cervantes: Novelas ejemplares.

Guillén de Castro: Las Mocedades del Cid.
Jorge Isaacs: Mavria.

Lazarillo de Tormes: (La vida de)
Mesonero Romanos: Escenas matritenses.
Moratin: La Comedia nueva,

Moratin: El si de las niflas.

Pereda: Blasones y Talegas.

Pérez Galdés: Marianela.

Quintana: Vida de los espaiioles célebres.
Samaniego, Iriarte: Fdbulas.

Solis: Conguista de Méjico.

Trueba: Cuentos populares.

“Coleceion mil renglones” (Nathan, Paris):

Calderén: La vida es sueflo. El Alcalde de Zalamea
(scénes choisies), por M. Darbord.

Misticos, por A. Deltour.

Satiricos, siglos Xv1 y xvii, por R. Cantel.

Picaresca: autores picarescos, siglos XviI y XvViI, por
J. Pistre.

Cervantes: Don Quijote (El Gobierno de Sancho), por
R, J. Michel.

“Coleceién cuentos y leyendas” (Didier, Paris).
Primer grado:

La tela maravillosa (J. Sanchis-Banis),
Los Almogdvares (A. Xirau).

Ferndn Gonzdlez (H. Pardellans).

0 Corte o cortijo (J. Sanchis-Banus).

Segundo grado:

Los siete Infantes de Lara (F. de Troya),
A Zaragoza o al charco (L. Polo).

Toro, torite, toro (F, de Troya).

Pelando la pava (L. Polo).

Bernardo del Carpio (F. de Troya).

Los amantes de Teruel (L. Polo).

Tercer grado:

La confesion del gitano (L. Polo).

De Madrid al cielo (F, de Troya).
Brujerias (Mirajo).

Cuentos mericanos (H. Levier-Gauthier).
Serie especial:

Recreos poéticos (F. Martorell),

El Dorado (Perit) (M. Boucoiran).
“Clasicos castellanos” (Bouret, Paris).

Arcipreste de Hita (J. Ruiz): El libro de buen amor.
Berceo (Gonzalo de): Prosas.
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Casas (El P, B. de las): La destruccion de lag Indias.

Castillo Solérzano (A. del): La Gardufia de Sevilla.

Cervantes: Don Quijote.

Cervantes: Novelas ejemplares.

Cervantes: Teatro.

Cruz (San Juan de la): EI Cdntico cspiritual.

Delicado (F.): La lozana andaluza.

Diaz del Castillo (B.): La conquista de Nueva Espafia.

Garcilaso de la Vega: Las églogas.

Géngora y Argote (L. de): Fdbulas.

Gonzilez (E): Estebanillo Gonzdlez, hombre de buen
humor.

Guevara (A. de), Obispo de Mondofiedo: Despertador de
cortesanos.

Hurtado de Mendoza y H. de Luna: El Lazarillo de Tor-
mes, seguido de

Vélez de Guevara (L.): El diablo cojuclo.

Montemayor (J. de): La Diana.

Moratin (L. F. de): La derrota de los pedantes.

Quevedo (F. de): Los sueios.

Rojas (F. de): La Celestina.

Santillana (El marqués de): Poesias.

Varios anénimos: El cantar de Mio Cid. El Romancero
del Cid.

Tirso de Molina: El burlador de Sevilla.

Zorrilla: Don Juan Tenorio,

“Biblioteea Liliput” (Bouret, Paris).

Bécquer (Gustavo): Leyendas., Rimas completas.
Calderdén de la Barca: Poesias juveniles.
Cervantes: La gitanilla.

Dario (Rubén): Azul. Poesias épicas. Poerias livicas.
Espronceda (J. de): Canciones y rimas.

Figaro: Articulos.

Fray Luis de Leén: Poesias selectas,

Gracian (B.): Aforismos.

Quevedo (Francisco de): Musa satirica.
Quintana (M. J.): Odas.

Santa Teresa de Jesis: Poesias.

“Collection ibéro-américaine” (Hater, Paris):

Golfos y picaros madrilefios, vistos por P. Baroja (J. Re-
bersat).

Estudiantes de antadio (J. Testas). .

Por el pais vasco, con P. Baroja (M. Rios).

Estampas castellanas, de Azorin (J. L. Flecniakoska).

Estampas provincianas, de Ramoén Pérez de Ayala (A.
Saint-Lu).

La Hermana San Sulpicio, de Palacio Valdés (M. Du-
viols),

Don Quijote de la Mancha, de Cervantes (Z. Milner).

Tenochtitlan México, descrito por Fray B. de Sahagiun
(J. Donvez).

Los misticos espafioles.

“Coleceibn Narraciones espafiolas” (Didier, Paris).

Cuentos valencianos.

Juan Botija.

Juandn del Cortezdm.

Porrita, componte.

La Paloma Blanca.

Casilda.

Blancaflor. El lirvio azul.
Calila y Dimna.

Los Hijos del Sol.

La heroica Numancia.

Juan Soldado.

La suegra del diablo.

La mujer amansada.

Cuentos gallegos.

La corona de Reyes.

La leyenda de la Cuesta Roja.
Buena pesca.

La compafia. La noche de San Juan.
Lucas el guarnicionero.

Leyenda del Cid.
Covadonga.
Una corrervia de Almanzor,

DISCOS PARA LA ENSERANZA

Agrupanse aqui aquellos discos empleados dentro de
la ensefianza francesa, ¥ que sirven para la pronun-
ciacién y vocabulario, como asimismo otros discos de
cultura, con textos importantes. Se atiende a la diccion,
a la fonética y al enriquecimiento de nociones y léxico.

Destaquemos como cosa especial los métodos de apren-
dizaje del espaiiol y conocidos por su influencia en me-
dios escolares. Se trata del método “Assimil” y otro
nuevo método, “Visaphone”, que comprende tres partes:
1) Diccionario de imAgenes o estampas (cada palabra
estd representada por una estampa de color y utilizada
en una frase corriente y luego explicada); 2) libro con
traduccién integral de los discos y un resumen grama-
tical; 3) nueve discos microsurco, Este método es de
la casa Didier, Paris.

Como titulos de discos, he aqui la colecciéon “Pléiade”
(Didier, Paris), que son discos de literatura:

Romances.

Siglo XVI (liricos).

Sigle XVII (liricos).

Siglo de oro (prosa).

Biglo de oro (teatro).

Biglo XVIII (fabulistas).
Biglo XIX (prosa), disco I.
Siglo XIX (prosa), disco II.
Siglo XIX (teatro).

Siglo XIX (poesia).

Azorin y Antonio Machado.
Amor Divino y Amor humano.
Cosillas de Espaia.

Existen, ademas, discos de ejercicios de diceién y gra-
mética, basados sobre todo en temas concretos de tra-
bajo, tales como:

Pronunciacion y adquisicion de lenguaje.

Alfabeto y sonido.

Ejercicios de soltura (trabalenguas, sobre todo, y repaso).

Conjunciones de verbos (regulares, auxiliares, irregu-
lares).

(Esta nltima coleccion de discos pedagogicos para la
ensefianza del castellano son editados por Didier, Paris.)

s &

Esta contribucién a la bibliografia y a la disco-
grafia del castellano en la enseflanza francesa pre-
senta, sin duda, lagunas, pero a pesar de ello con-
tiene todo lo esencial y, ademds, seria alargar dema-
siado el trabajo informativo. Se dijo que no era ex-
haustivo, y no puede serlo; téngase en cuenta las
aportaciones de la edicion en cada apertura de curso.
Es légico que se haga mds rica la bibliografia y dis-
cografia para la ensefianza del castellano en Francia,
a medida que pasa el tiempo. Pero cabe distinguir,
ya, su gran importancia, por el tema de lo hispdnico
v de lo hispanoamericano, como centro de interés y
de cultura.

Como trabajo proximo —para lo cual me esfuer-
2o en reunir la documentacion suficiente— serd acer-
ca de la temdtica hispdnica e iberoamericana en la
edicién francesa contempordnea. Acaso, asi, se com-
pleten ambos trabajos y se pueda ofrecer al lector
una vista completa, o mds completa por lo menos,
que con esta contribucién de ahora, meramente esco-
lar y educativa.

- G. GaMBOA SEGGI.
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LOS PROBLEMAS DOCENTES DE
ESPARA: 11, PLANES ACTUALES
DE LA ESCOLARIZACION

En nuestro ntimero anterior inicia-
mos la insercién de las declaracio-
nes del Ministro de Educacién Na-
cional a la revista SP sobre los pro-
blemas actuales de la industrializa-
cion y la escolarizacion espafiolas.
Damos seguidamente el texto de las
mismas declaraciones, relativas es-
ta vez a los planes actuales de la
escolarizaciéon y particularmente al
Plan quinquenal de construcciones
escolares, En el préximo nimero se
abordari la situacién de las ense-
nanzas medias.

P.—;Qué planes de escolarizacion
tiene actualmente el Ministerio?

R.—Construir las 25.000 escuelas
del Plan Quinquenal que aprobaron
las Cortes en 1956, m#is todas las
que pueda crear el Ministerio me-
diante otros planes, administrando el
dinero al méximo, ya que no somos
ricos. El ideal de las construcciones
escolares no consiste en despilfarrar
un dinero que no tenemos. Hace poco,
¥y no quiero decir el sitio porque el
Ayuntamiento hablia puesto toda su
ilusibn y sus medios en hacer las
obras, el alcalde de un pueblo del
sur me mostraba muy orgulloso un
grupo de 15 grados, que les habia
costado 18 millones de pesetas. Yo
llamé a los arquitectos para decir-
les, primero, que estaba dispuesto a
ayudarles a terminar el edificio, vy,
segundo, que asi era como no debian
hacerse las escuelas.

P.—iCudl es el presupuesto del Mi-
nisterio para el Plan Quinguenal?

R.—El Ministerio dispone de 2.500
millones de pesetas para este objeto,
lo que, desde un punto de vista pre-
supuestario, es bastante, pero insu-
ficiente a todas luces en cuanto al
costo real de lo que necesitamos y
estamos dispuestos a hacer.

P.—;En cudnto cifra el Sr. Minis-
tro la cantidad que habrd de consu-
mir el Plan?

R.—Por lo menos, en 4.000 millones
de pesetas. -l

P.—; Y eomo piensa agenciarse la
diferencia?

R.—Incorporando a la tarea a los
intereses y organismos provinciales
v locales. El mecanismo es el siguien-
te: El Ministerio ha lanzado unos ti-
pos de escuela, cada uno de los cua-
les varia segin las regiones y su cli-
ma y que tienen una tramitaciéon au-
toméitica. No obstante, cualquiera
puede presentar otros modelos, que
aqui se revisan y se aprueban si
relinen las condiciones, El costo de
una escuela-tipo viene a ser de unas
125.000 pesetas. EI Ministerio da
75.000 y la diferencia tiene que ser
cubierta por las instituciones loca-
les. Pero ocurre que la situacién eco-
némica de ciertos Ayuntamientos
muy modestos no permite ni siquiera
movilizar esa parte que les corres-
ponde a ellos dentro del Plan. Ante
este problema, se produjo, concreta-
mente en Cérdoba, una iniciativa que
ha venido a ser, si no una solucién

i
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ideal, si una solucién digna y rea-
lista.

P.—;j8e refiere Vd. a la microes-
cuela?

R.—Exactamente. La microescuela
creo que ha sido la solucién de emer-
gencia que estibamos necesitando.
Con las 75.000 pesetas de que dispo-
ne el Ministerio, se puede, por este
procedimiento, crear la escuela que
se necesita, sin necesidad de obtener
localmente una parte de los fondos
que en algunas regiones no hay hu-
manamente manera de conseguir.

P.—;Puede el Sr. Ministro resu-
mirnos la historia de este proceso
de la microescuela?

R.—Si; hacia finales de 1957, el
Presidente de la Diputacién de Cor-
doba, don Rafael Cabello de Alba, v
el arquitecto don Rafael La Hoz, pre-
sentaron el primer proyecto-tipo de
esta clase de construcciones, Se es-
tudi6, se discutié, y por iltimo, a
principios del verano de 1958 se cons-
truyeron en Almodévar del Rio y en
Castro del Rio las dos primeras mi-
croescuelas, La solucién parece que
era una especie de huevo de Coldn:
sencillamente, los nifios son més ba-
jitos.

P.—;Y se pudo construir sin pa-
sarse del presupuesto de las 75.000
pesetas?

R.—Se pudo construir aquélla y las
162 que ya estin terminadas en la
provincia de Cérdoba, con la enorme
ventaja, por lo que se refiere al tiem-
po, de que en Lucena se hicieron
30 microescuelas en sélo 28 dias.

P.—jHa tenido mucha repercusion
esta idea de la microescuela en otras
partes?

R.—Dentro de Espaiia se va expan-
diendo rdpidamente, Las autoridades
de las provincias vecinas de Cérdo-
ba se han interesado vivamente por
su aplicacién. También ha trascen-
dido al extranjero. Se ha hablado de
la microescuela en la ONU, y hoy
mismo, fijense, he recibido una car-
ta del Director de las Escuelas Ca-
télicas de Bélgica, solicitando afec-
tuosa y urgentemente datos de nues-
tro plan en todos estos aspectos.

P.—;¥ qué opinan de esto los
maestros?

R.—Pues, la verdad, yo estaba pre-
ocupado pensando en Sus reservas.
Pero su reaccién fué de entusiasmo.
No sélo les ha encantado la micro-
escuela, sino que les ha interesado
también la microvivienda, lo que era
mucho menos de esperar.

P.—Hablando de los maestros, se-
fAior Ministro, dentro del binomio es-
cuela-maestro, jdénde cree Vd. que
estd la mayor dificultad para la es-
colarizacion del pais?

R.—En este punto, hay que distin-
guir entre el problema de hoy y el
de mafiana. Para nosotros, el de hoy,
el mas urgente, es el de las escue-
las. El de mafiana, serin los maes-
tros. Afortunadamente, en Espafa
todavia no faltan maestros, Las plan-
tillas estan dotadas y remuneradas.
Hay que aumentarles los sueldos,
que son insuficientes, pero esto tam-
bién se podra conseguir, aunque, por
ejemplo, aumentar a los 75.000 maes-

tros solamente 500 pesetas mensua-
les, supone 450 millones de pesetas
al afio, que es casi mas del 10 por 100
del presupuesto actual del Ministe-
rio. Pero insisto en que nuestro pro-
blema hoy es més de escuelas que de
maestros. En Francia, por ejemplo,
y en Estados Unidos sucede al re-
vés, Hoy mismo me entero de que el
déficit de maestros en Francia es
de 25.000, habiendo tenido que recu-
rrir a nombrar maestros a los bachi-
lleres, sin mas, sin oposicién ni es-
cuela normal. En EE. UU., por una
mezcla de razones econdmicas, so-
ciales y de consideracién del medio
ambiente, casi nadie quiere ser maes-
tro, faltando en aquel pais mis de
175.000. El mundo lleva esa trayec-
toria y Espafia debe prepararse a
enfrentarse con ese problema en un
futuro no muy lejano, Pero conste
que esto a mi me preocupa mucho
méAs como espafiol que como minis-
tro.

P.—Entre la poblacién escolar de
Espania, que comprende a los nifios
de seis a doce aiios, y que es apro-
ximadamente de tres millones, y la
cantidad de alumnos que asisten a
las escuelas primarias, que suman,
segun tememos entendido, 2.135.000,
hay una diferencia de 765.000 nmifios
que evidentemente mo asisten a la
escuela, constituyendo un vivero de
analfabetismo. jPodria sehnalar el
seflor Ministro las razomes principa-
les que explican la existencia de esa
poblacion infantil no integrada en la
enseilanza !

R.—Las cifras que Vd. da son las
del Anuario de 1956. Hoy, segtn da-
tos més recientes, la matricula es
de 2.450.000 nifios. Por consiguiente,
la diferencia no es muy superior al
medio millén. Si a esto se restan, pri-
meramente, aquellos nifios no censa-
dos, porque reciben instruccién a do-
micilio, fuera del sistema escolar, y
a la cantidad resultante se le resta
los 120.000 nuevos nifios que estin
siendo incorporados en estos momen-
tos a través de las 3.000 unidades
escolares puestas en marcha en 1958,
le quedari a Vd. una cantidad de
nifios que no reciben instrucciéon ac-
tualmente, no muy superior a los
300.000.

UN ARO DE REFORMA DE LAS
ENSERNRANZAS TECNICAS

Por su interés, reproducimos a
continuacién un editorial firmado
por el Director general de Ensefian-
zas Técnicas y publicado en el dl-
timo namero de “Hojas informati-
vas":

Al iniciarse este nuevo curso, trans-
currido el primer afio de vigencia de
la Ley de Ensefianzas Técnicas, re-
sulta oportuno detenerse un momen-
to a considerar la labor realizada
hasta aqui. i

Este primer afio de desarrollo de
la nueva Ley ha sido principalmente
de estudio y preparacién para el que
ahora va a iniciarse. A lo largo del
mismo las Escuelas, la Junta de En-
sefianza Técnica y el Ministerio han
desplegado una gran actividad en la
organizacién de la reforma y en la
empliacién, dotacion y renovacion de
los Centros.

El resultado de este trabajo, en el
aspecto orgéinico, se ha traducido en
numerosas disposiciones, y en otras
muchas estin siendo ultimadas ¥y
apareceria inmediatamente.

Cada una de estas disposiciones es
promulgada tras una laboriosa pre-
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paracién, que suele ocupar varios
meses, la cual se inicia, generalmen-
te, en las Juntas de Profesores de
las Escuelas, o en comisiones espe-
cialmente constituidas para ello, in-
tegradas por profesores o por miem-
bros de la Junta de Ensefianza Téc-
nica, Su tramitacién incluye el estu-
dio y dictamen, en ésta, primero de
la ponencia correspondiente y més
tarde del plano. Posteriormente pasa
también a dictamen del Consejo Na-
cional de Educacién.

Algunas de estas disposiciones se
refieren a las situaciones transito-
rias creadas por la nueva organiza-
cién. Tales son, por ejemplo, la Or-
den ministerial sobre el Doctorado
de los actuales Arquitectos e Inge-
nieros v la de acceso de los actuales
Técnicos de Grado Medio a la Ense-
fianza Superior,

Otras van configurando progresi-
vamente la reforma, como, por ejem-
plo, las Ordenes de seleccién del pro-
fesorado y el Decreto sobre las Espe-
cialidades de la Ensefianza Técnica
Superior.

Especial atencién se ha dedicado
durante este afio a la organizaciéon
del curso de iniciacién que ahora se
implanta en todas las Escuelas Téc-
nicas Superiores. A él se refieren con-
cretamente la Orden ministerial de
20 de enero tltimo, que determina
las asignaturas caracteristicas de di-
cho curso en cada Escuela, y la Re-
solucién de 17 de julio sobre orga-
nizacién de sus ensefianzas, pruebas
de examen y seleccién del alumna-
do. Otras varias disposiciones, apa-
recerin muy en breve, estableceran
los temarios de dichas materias, y los
horarios de clase de las mismas.

Asimismo se ha dedicado particu-
lar atencién a la organizacién del
curso selectivo en las Facultades de
Ciencias y en las Hscuelas Técnicas
que lo tienen implantado. De todo
ello son reflejo las 6rdenes sobre ho-
rarios de clases y los temarios que
se publican en este ntmero.

Paralelamente, el Ministerio y el
Gobierno se han preocupado de la
financiacion de la reforma. Asi, la
Ley de 15 de abril dltimo doté de
profesorado a las Escuelas, y la de
17 de julio proporcioné los recursos
econémicos para el sostenimiento de
las mismas, asi como para iniciar su
ampliacién y la adecuada dotacién
de sus laboratorios y talleres.

Consecuencia de todo esto, ha sido
el que se hayan podido convocar ya
casi todas las vacantes de profeso-
res existentes en las Escuelas, apar-
te de la gran cantidad de encargado
de Catedras y curso necesarios para
atender a los cursos selectivos y de
iniciacion, y del desdoblamiento de
varias Catedras y creacién de otras
nuevas, va efectuados o en estudio.

Por otra parte, en estos momen-
tos estin ya en marcha las obras de
ampliacion de numercosas KEscuelas
por un valor de méas de 150 millones
de pesetas, la mayoria de las cuales
quedaran terminadas en 1959, y can-
tidades considerables se estdn apli-
cando a la dotacién de sus labora-
torios y talleres, con objeto de garan-
tizar a todos los alumnos un mini-
mo razonable de practicas.

El balance anterior, aun cuando
puede parecer satisfactorio, repre-
senta tan s6lo un primer paso en el
largo camino a recorrer. Los nuevos
planes de estudios, los reglamentos
de las Escuelas, la reforma de toda
la ensefianza de Grado Medio, ape-
nas iniciada, la revisién de los cues-
tionarios vigentes y preparacién de

los nuevos, el desarrollo de los se-
minarios y cursos especiales, la co-
operacién industrial, la implantacién
de las ensefianzas del Doctorado, el
desarrollo de la investigacién aplica-
da en las Escuelas, la extension de
la Ensefianza Técnica y el continuo
aumento del esfuerzo econémico que
ello requiere, son otros tantos obje-
tivos que habran de alcanzarse total-
mente v en plazo inmediato, para que
la reforma pueda lograr su plena vir-
tualidad, Para ello se cuenta con el
intenso v continuado esfuerzo de las
Escuelas, cuya plena colaboracién
ha hecho posible lo logrado hasta
el presente. (Hojas informativas, na-
meros 18-19. Madrid, octubre-noviem-
bre 1958.)

NOTA DE BELLAS ARTES: SE
PRORROGA LA EXPOSICION
“CARLOS V Y SU AMBIENTE",

EN TOLEDO

El éxito extraordinario alcanzado
por la Exposicién “Carlos V y su
ambiente”, que se celebra en Tole-
do, en el hospital de Santa Cruz, y
cuyos visitantes aumentan de dia en
dia, habiendo alcanzado hasta aho-
ra el nimero de unos treinta mil,
impulsa a la Direccién General de Be-
llas Artes a prorrogar su clausura
hasta el préximo dia 15 de enero. De
este modo podra ser visitada por las
numerosas personas que ain no lo
han hecho, durante las préximas va-
caciones de Navidad y que se han
dirigido a la Direccién General en
solicitud de esta prérroga.

La Exposicién “Veinte afios de res-
tauracién monumental”, instalada en
el palacio “Veladzquez" del Retiro,
organizada asimismo por la Direc-
cion General de Bellas Artes, cerra-
r4 sus puertas el 9 de diciembre pré-
ximo para abrirlas de nuevo el dia
15 de abril, en cuya fecha se inicia-
ré la segunda fase de ella, que fina-
lizard el 15 de julio.

En esa fecha se celebrarin en sus
salas cologuios internacionales sobre
problemas de restauracién monumen-
tal, a los que serdin invitados espe-
cialmente técnicos espafioles y ex-
tranjeros,

LA ENSERANZA DE LAS MATE-
MATICAS EN LA ESCUELA PRI-
MARIA

Como indicibamos en nuestro ni-
mero anterior, el Centro de Docu-
mentacién y Orientacién Didéactica
de Ensefianza Primario (CEDODEP)
ha sefialado como tema de trabajo
para los Centros de Colaboracién Pe-
dagégica durante el curso 1958-59
“La ensefianza de las Matemdticas
en la escuela primaria”, segiun el te-
maria siguiente, al que se acompa-
fia una bibliografia selectiva de 29
titulos:

1. Psicogénesis de las relaciones
logicas que sirven de base a las ma-
tematicas (clasificacién, seriacién,
inclusién, correspondencia, ordena-
cién, forma, extensién, posicion, se-
mejanza, equivalencia, etc., ete.) y
conclusiones metodolégicas.

2. Problemas epistemolégicos, psi-
colégicos y didacticos que plantean
el nimero y la medida.

3. Valores formatives y utilita-
rios de las Matematicas.—Deduccio-
nes diddcticas.

4. Métodos verbales, intuitivos y
activos en la ensefianza de las Ma-
méticas.—Anélisis y critica.—Deduc-
ciones.

5. Historia de las Matematicas y
posibilidades didacticas del método
histdrico.

6. La aptitud para las Matemati-
cas, la actitud ante las Mateméti-
cas y el método.

7. La nueva Matemdtica: su sig-
nificacion general.—;Es posible ¥
aconsejable que los programas pri-
marios acojan algunas de sus orien-
taciones (teoria de las estructuras,
Topologia, etc.) sin violentar los
principios psico-didacticos esenciales?

8. Estudio critico razonado de los
Cuestionarios vigentes.

9. Sucesién, paralelismo o cabal-
gamiento en el desarrollo de la en-
sefianza de la Aritmética y la Geo-
metria.—Esbozo de programa.

10. La iniciacién matemaética en
la escuela de parvulos: fines y pro-
cedimientos.

11. El célculo:
mites y didactica,

12. Mecanizacion y comprension
en la didactica del calculo: eritica
y deducciones.—El cédlculo mental.

13. Sucesién didactica y metodo-
logia de las cuatro operaciones fun-
damentales.

14. Las fracciones decimales y or-
dinarias: metodologia de su ense-
nanza.

15. Potencias y raices.—Licitud ¥
procedimientos de su ensefianza en
la escuela primaria.

16. Semejanza y proporcionalidad :
momento, métodos y aplicaciones de
su ensefianza en la escuela.

17. Principios generales de la di-
dactica de la Geometria escolar.

18. Relaciones psicologicas y di-
déactica entre la iniciacién a la To-
pografia ¥y a la Agrimensura y la
ensefianza de la Geometria en la es-
cuela,

19. Los problemas: estructura, ob-
jeto, discusion didactica y metodo-
logia.

20. Los problemas aritméticos, los
geométricos y los mixtos.—Dificul-
tades y técnicas de resolucién en la
escuela.

21. Grupos o tipos de problemas
mateméaticos y fundamentacién de la
sistemdtica de su tratamiento suce-
sivo en la escuela primaria.

22, Sistema métrico y numeracion
decimal: relaciones y apoyos didéc-
ticos mutuos.

23. Iniciacion a la Contabilidad y
al Célculo mercantil en la escuela
primaria y en las clases de adultos.
Procedencia, extension y procedi-
mientos didacticos.

24. ;Puede y debe ensefiarse el Al-
gebra en la escuela primaria? En
caso afirmativo, indicacién de pro-
grama y metodologia.

25. ,Es posible y conveniente la
iniciacion elemental a algunos as-
pectos de la Trigonometria en el ul-
timo periodo de la escolaridad pri-
maria?—En caso afirmativo, limites,
aplicaciones, programa y métodos.

26. Fundamentos y metodologia de
la compresién y construccién de es-
calas, mapas y planos en la escuela
primaria.

27. La geometria de las coorde-
nadas y sus aplicaciones a la repre-
sentacién gréifica de los fenémenos.
Valores didéacticos y metodologia.

sus objetivos, li-
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28. Geometria descriptiva y geo-
metria constructiva.—Metodologia ¥
programa de geometria constructiva.

29. Los “modelos” en la ensefian-
za de la geometria elemental—Utili-
zacién y construccién de “modelos”
en la escuela primaria.

30. Relaciones cientificas y didéac-
ticas de la Geometria y la Fisica.—
Posibilidad, conveniencia y medios
de cultivar en la escuela una “Geo-
metria de taller” y una “Fisica ex-
perimental elemental”.—Programa de
trabajos y experiencias.

31. EIl dibujo geométrico y la im-
portancia del manejo de la cinta mé-
trica, la regla y el compas por los
niflos en relacion con el despliegue
en la escuela del “espiritu construc-
tive”.—Programas de construcciones
practicas y gréificas.

32. EIl dibujo acotado: su impor-
tancia actual como preparacién para
la vida del trabajo.—Metodologia de
su cultivo escolar.

33. EIl material de la ensefianza de
las Matematicas.

34. Fundamentos y formulacién de
un programa primario de Fisica, Agri-
mensura, Topografia, Geometria, As-
tronomia, Cartografia, Aritmética,
Algebra y Trigonometria, que apli-
‘ que el principio de la “concentracion
de materias afines” y tenga en cuen-
ta el proceso mental (accién - obser-
vacién - comprobacién - representa-
cién - demostracién - abstraccién -
axiomatizacion) a que obedece la psi-
cogénesis de los conceptos matemé-
ticos.

35. Aplicacion del “método de pro-
yvectos” a la ensefianza escolar de las
ciencias fisico-mateméticas.—Bases y
programa.

36. Comprobacién y valoracién de
los resultados de la ensefianza es-
colar de las Matematicas.

37. Los casos de dificultad espe-
cial en el aprendizaje de las Mate-
maticas y métodos correctivos.

CLASICOS DEL BACHILLERATO

Cinco nuevos voltimenes ha publi-
cado recientemente la “Biblioteca de
Clasicos del Bachillerato, que diri-
ge el catedraitico de Ceuta sefior Fra-
dejas Lebrero, El primero, con pro-
logo, seleccién y notas del profesor
don José Montero Padilla, recoge los
romances histéricos de don Angel de
Saavedra: “Una antigualla en Sevi-
lla”, “Un castellano leal” y “El so-
lemne desengaifio”. El segundo, pre-
parado y anotado por el profesor don
José Maria Azéceta, “La Comedieta
de Ponza”, de don Ifiigo Loépez de
Mendoza. El tercero, con proemio del
catedratico don Ramén Esquer, los
mas famosos “Pasos” de Lope de
Rueda. EI cuarto y el quinto han co-
rrido a cargo del sefior Fradejas Le-
brero, quien ha estudiado en uno el
célebre sermén pronunciado por Fray
Luis de Granada al descubrirse las
supercherias de la priora de la Anun-
ciata lisboeta; y el otro, cuatro his-
torietas de Alarcon: “El carbonero
alcalde”, “El afrancesado”, “La Bue-
naventura” y “El libro talonario”. En
cada uno de los libritos se perfila
—en breves y concretos trazos— la
biografia y obra de los respectivos
autores, cumpliéndose la finalidad
didactica de la Coleccién. Igualmen-
te se intercala una “Bibliografia ba-
sica” para informacion de los alum-
nos.

CARGOS EN EL CEDODEP

Por O. M. de 15-X-58, se han nom-
brado los siguientes nuevos cargos

del Centro de Documentacién y
Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria:

Jefe del Departamento de Docu-
mentacién, a la sefiorita Maria Jo-
sefa Alcaraz Lledé; Jefe del Depar-
tamento de Investigacion, a la sefio-
rita Consuelo Sdnchez Buchén; Jefe
del Departamento de Educacién Fun-
damental, a don JuliAn Juez Vicen-
te; Jefe del Departamento de Publi-
caciones, a don Esteban Villarejo
Minguez, y Jefe del Departamento
de Orientacién, a la sefiorita Maria
Raquel Paya Ibars.

NUEVOS INSPECTORES DE EN-
SERANZA MEDIA

Por orden de 15 de octubre y con
efectos de 1 de octubre fueron nom-
brados Inspectores numerarios de En-
sefianza Media del Estado, Grupo A):
Don Manuel Manzanares Sampela-
yo, catedritico del Instituto “Carde-
nal Cisneros”, de Madrid; don Joa-
quin Garcia Rua, catedratico del Ins-
tituto “Ramiro de Maeztu”, de Ma-
drid; don Joaquin Goémez de Llare-
na, catedratico del Instituto “Carde-
nal Cisneros”; don Martin Duque
Fuentes, catedriatico del Instituto de
Céceres; don Gregorio Planchuelo
Portolés, catedratico del Instituto de
Guadalajara; y don Alfredo Rodri-
guez Labajo, catedritico del Institu-
to “Isabel la Catdlica”, de Madrid.

LA OFICINA DE VIAJES DEL SEU

La Oficina de Viajes del SEU tie-
ne como finalidad concreta la de fa-
cilitar toda clase de informacion o
realizar las gestiones directas de los
viajes por Espafia o el extranjero a
todos los universitarios que lo soli-
citen., Consta de tres grandes Sec-
ciones: Orientacion, Viajes y Convi-
vencia.

ORIENTACION.

La Seccién de Orientacion facilita
gratuitamente cuanta informacién
cultural y estudiantil es solicitada,
asi como la de Universidades, Cen-
tros Superiores, Seminarios, etc., que
existen en el mundo. Para ello dis-
pone de un fichero de méas de 200
obras —anuarios de Universidades,
libros de todo tipo referentes a esto—
de ultima hora.

Por otra parte, la Oficina mantie-
ne contacto permanente con las dis-
tintas Organizaciones de Viajes Es-
tudiantiles extranjeras y desde el
afio 1955 pertenece a la Organizacién
Internacional y asiste a las Confe-
rencias Internacionales que se cele-
bran periédicamente.

Una de las tareas més importan-
tes de la Seccién de Orientacién es
la de preparar técnica y cultural-
mente los viajes fin de carrera, cul-
turales, excursiones, etc., solicitados
por los estudiantes. Los grupos, Fa-
cultades o Centros que quieren rea-
lizar un viaje presentan su proyecto
y presupuesto, y a la vista de esto,
la Seccién presenta el plan de viaje
ultimado en todos los detalles. La
Seccién entrega a cada participante
un “Carnet de Viaje”, donde consta
el itinerario y su programa, plano de
las ciudades donde la estacia sea por
algln tiempo, apuntes sobre el pai-
saje y sitios de interés, los cines,

libros, Exposiciones, acontecimien-
tos, discos, teatro, misica, depor-
tes, ete. UL

GUIAS-ESTUDIANTES.

La Seccién de Viajes lleva el peso
de la preparacién técnica de cada
viaje; proporciona los presupuestos,
itinerarios, pide los hoteles y nom-
bra el guia de la expedicién. Estos
guias son estudiantes a los que se
les prepara con algunas charlas, cur-
sillos para que conozcan lo que han
de enseiiar y, sobre todo, el modo
de ensefiarlo.

CONVIVENCIA.

La tltima Seccién es la de Convi-
vencia, que en su doble cometido de
entender, tanto lo que se refiere a
Espafia como al extranjero, lo mis-
mo para universitarios espafioles que
de otros paises, informa sobre los
Campos Internacionales de Trabajo,
Cursos de Verano, Centros de Vaca-
ciones —Albergues y Residencias—,
Fichero de Alojamientos, Intercam-
bio profesional y familiar, restau-
rantes estudiantiles, Seminarios ¥
reuniones y el fichero de Camping
Internacional.

INTERCAMBL0OS.

Otro de sus cometidos es el Inter-
cambio, dentro del cual existen dos
clases: el denominado “al par”, que
consiste en el simple alojamiento,
manutencién y percepciéon de dine-
ro, a cambio de dar clases o atender,
a los nifios, y el propiamente tal, por
el que un estudiante convive con una
familia durante una temporada y un
muchacho de esta familia vivird un
tiempo igual con la del estudiante
que hospedé en su casa con anterio-
ridad. También se ofrece la posibili-
dad de proporcionar a un estudiante

~ alojamiento total en un Colegio de

determinado pais, a cambio de que
el universitario con el que va a ha-
cer el intercambio le ofrezca pare-
cido alojamiento en su pais, duran-
te un tiempo igual, en otro Colegio
Mayor o Residencia. Ademas, esta
Seccién proporciona pensiones a los
estudiantes, lo mismo para el curso
que para un periodo de vacaciones.

CIFRAS.

La Oficina de Viajes del SEU en
su Unico afio de vida cuenta con

. agencias en Barcelona (con catego-

ria de Delegacién), Bilbao, CaAdiz,
Granada, La Laguna, Murcia, Ovie-
do, Palma de Mallorca, Salamanca,
San Sebastiin, Santander, Santiago
de Compostela, Sevilla, Valencia, Va-
lladolid, Vigo y Zaragoza.

He aqui algunas cifras: Carnet In-
ternacional de Identidad, 1.655; Car-
net para Albergues de Juventud,
1.171; Pasaportes Isis, 81; Buzén
Mundial Universitario, 282; Cursos
de Verano, 25; Campos Internaciona-
les de Trabajo, 475; Viajes Colecti-
vos (participantes), 2.396; “Cruceros
Albergues” a Bruselas (idem), 1.622;
Vuelos para estudiantes (idem), 128;
Autocares para estudiantes (idem),
1.010; Alojamientos individuales
(idem), 912; Transportes por carre-
tera, 4.113.

Todo lo cual arroja un total de
21.232 servicios prestados por la Ofi-
“cina en un afio. Siendo de destacar
por el éxito alcanzado el “Crucero
Albergue” a Bruselas.
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2. EXTRANJERO

INFORMACION SOBRE EL PRO-
YECTO PRINCIPAL DE LA
UNESCO

Cuando en la X Conferencia Gene-
ral de la Unesco de Paris, acaba de
aprobarse oficialmente la realizacién
del “Proyecto principal” sobre Ex-
tensién de la Ensefianza Primaria
en Hispanoamérica, damos, por su
interés, algunas noticias sobre la
marcha de tan importante proyecto.

Bajo el patrocinio del Gobierno del
Uruguay ¥ la Unesco y como una de
las actividades del “proyecto princi-
pal nim. 1", tuvo lugar en Montevi-
deo, del 5 al 18 de octubre, el Se-
minario Interamericano sobre Per-
feccionamiento del Magisterio en
Ejercicio. A este certamen concurrie-
ron delegados de todos los paises de
América, con excepcién de Haiti y
la Reptblica Dominicana, asi como
observadores de Italia, Reino Unido,
Organizacién de Estados Americanos,
Oficina de Educacién Iberoamerica-
na, Oficina Internacional de Educa-
cion, WCOTP, FISE y otras Orga-
nizaciones internacionales. De acuer-
do con el informe del Seminario, so-
lamente unos pocos paises iberoame-
ricanos han organizado a escala na-
cional el perfeccionamiento del ma-
gisterio en ejercicio; en cuatro pai-
ses cerca del 46 por 100 tienen un en-
trenamiento defectuoso, y en algu-
nos, la proporcién se eleva a mas del
80 por 100. Ademés, el informe con-
tiene una excelentes declaraciéon de
principios sobre los cuales deberia
orientarse el perfeccionamiento del
magisterio en ejercicio, un numero
de recomendaciones que cubren los
diferentes aspectos del problema y
un pedido bien fundamentado de
asistencia internacional para estimu-
lar provechosamente el desarrollo po-
sitivo de la situacién.

El sefior Juan Thomas, asistente
del Director general de la Unesco,
hablé en la sesién de clausura del
Seminario. Los otros miembros del
Secretariado que participaron fue-
ron : Oscar Vera, coordinador en Ibe-
roamérica del “proyecto principal”;
José Blat Gimeno, especialista en
Educacién del Centro de La Habana;
Carlos Cueto Fernandini, especialis-
ta de Programas del Departamento
de Educacion. Los profesores Juan
Mantovani y Francisco Larroyo, de
las Universidades de Buenos Aires y
México, respectivamente, fueron in-
vitados como asesores.

Del 23 al 20 de agosto tuvo lugar
en Caracas el XV Congreso de Maes-
tros Venezolanos, con la participacion
de observadores de varios paises ibe-
roamericanos. Todas las Organizacio-
nes de maestros representados en la
reunién aprobaron una recomenda-
cién para exponer en el logro de los
objetivos del “proyecto principal” de
la Unesco. Como observadores de la
Unesco en el certamen, comunicaron
los sefiores Oscar Vera y Daniel Ma-
vea, Jefe de la Misién de Asistencia
Técnica de la Unesco en Honduras.

El original del Manual sobre Edu-
cacién y Sociedad, que ha sido pre-
parado por el doctor Robert J. Ha-
vighurst, con la colaboracion de va-
rios especialistas iberoamericanos,
como parte del “proyecto principal”,
estard pronto listo para su publica-
cion.

Han comenzado las negociaciones
entre las autoridades uruguayas y
el sefior Oscar Vera para el estable-

cimiento del Primer Nucleo experi-
mental en la Mina (Cerro Largo),
Uruguay, como Centro Asociado del
“proyecto principal” para el perfec-
cionamiento de los supervisores ¥
directores de Educacion Rural en
servicio del Uruguay y de Iberoamé-
rica.

El Dr. Carlos Cueto Fernandim,
especialista de Programas del De-
partamento de Educacién, ha trata-
do recientemente en Buenos Aires del
ofrecimiento de seis becas para edu-
cadores iberoamericanos por parte del
Gobierno argentino, durante el afio
académico de 1959, como una contri-
bucién al “proyecto principal”. (Pla-
na, 56. Madrid, 15-XI-58.)

DAKAR, PRIMERA UNIVERSIDAD
FRANCESA DE ULTRAMAR

Creada para el curso escolar 1957-
1958, la Universidad de Dakar, que
es la dieciocho universidad fran-
cesa que responde completamente a
las necesidades de la evolucién cul-
tural y técnica de Africa Negra
Francesa, expresa la culminacion de
los esfuerzos emprendidos en Afri-
ca Occidental Francesa (A. O. F.) en
lo que se refiere a la ensefianza su-
perior, desde fines de la primera
guerra mundial.

En 1918 se fundé en Dakar una
Escuela de Medicina y de Farmacia
en vista a la formacién para los cua-
dros africanos de asistencia meédica
en A, O. F. de médicos, comadronas
y farmacéuticos auxiliares. En 1944,
este establecimiento amplié su reclu-
tamiento al conjunto de los territo-
rios de Africa Negra Francesa A. O.
F., A. E, F., Camertan, Togo. Al ter-
minar la escolaridad, o después de
algunos afios de practica, se conce-
dian becas a los mejores elementos
para completar en la metrépoli su
formacién y adquirir eventualmente
el grado de doctor en medicina. Has-
ta su supresion decidida en 1949 (des-
pués de ordenacién de un periodo
transitorio hasta 1953 para permitir
la terminacién de las promociones ya
ingresadas en la escuela), este es-
tablecimiento ha entregado diplomas
a 581 médicos africanos, 56 farma-
céuticos y 610 comadronas,

En 1948-40 se organizé en Dakar
una ensefianza superior cientifica; al
afio siguiente fué completada con
una ensefianza juridica, Los efecti-
vos siguieron siendo modestos, pero
log resultados obtenidos fueron sa-
tisfactorios:

Estudiontes  Grodos
Afio 1049-50  ngeriptos  conforides
POl By ceiomsisianssh 23 15
[ T s ARSRIAG) 5 Kl
Primer afio licencia
Derecho .. 12
TOTAL ...isouisesene 93 3

Una importante reorganizacién tu-
vo lugar a la reapertura de 1950, Se
credé un Instituto de Altos Estudios
de Dakar con el doble fin de ase-
gurar la ensefianza superior del De-

recho, de las Ciencias, de las Le-
tras, de la Medicina y de la Farma-
cia, “siguiendo las reglas en vigor en
la Metrépoli” y de favorecer el des-
arrollo de la investigacion en los te-
rrenos correspondientes. El Institu-
to reiine tres Escuelas superiores de
Derecho, de Ciencias y de Letras, y
una Escuela preparatoria de Medici-
na y de Farmacia, organizadas se-
gan las reglas aplicables a los esta-
blecimientos similares de la Metré-
poli. El Instituto, que gozaba de la
personalidad civil, estaba adminis-
trado por un Consejo presidido por el
Rector de la Academia de A. O. F. y
bajo la alta tutela de un comité mix-
to de los Consejos de las Universi-
dades de Paris y de Burdeos. Admi-
nistrativamente, el Instituto estaba
agregado a la Universidad de Bur-
deos (inscripciones de estudiantes,
jurados de eximenes, expedicién de
grados).

Estos centros docentes se desarro-
llaron de afio en afio mediante nue-
vos certificados y exdmenes de li-
cencia y de doctorado que prepara-
ban a estudiantes cada vez mas nu-
mMerosos,

El 1 de enero de 1957, los efectivos
se elevaban a 498 estudiantes repar-
tidos como sigue:

Profesores y
Estudiantes eacargadon

e cursos
Derecho .... 183 10
Ciencias ..... 146 15
Letras ...... 80 3
Medicina ... 89 15
TOTAL ... 498 43

Entre estos estudiantes habia 314
africanos (de los cuales 12 eran mu-
chachas) y 184 europeos (de los cua-
les 53 eran muchachas).

El desarrollo de la ensefianza su-
perior asi realizado en Dakar, per-
mitia proyectar la creacién de una
universidad de pleno ejercicio. Esta
transformacién correspondia al de-
seo unénime de los estudiantes, de
los profesores y de los representan-
tes africanos; todos expresaban, ade-
més, el deseo de ver la nueva Uni-
versidad dotada de un estatuto com-
parable al de las universidades de
la Metrépoli.

Dadas estas circunstancias, se ela-
boré el decreto estableciendo una
Universidad en Dakar. Esta Univer-
sidad comprende principalmente:

Una Facultad de Derecho,

Una Facultad de Ciencias,

Una Facultad de Letras,

Una Escuela Nacional de Medicina
y Farmacia.

El estatuto conferido a la Universi-
dad de Dakar y a los establecimien-
tos que la constituyen es el de las
universidades y establecimientos co-
rrespondientes de Francia metropo-
litana, En particular la Escuela Na-
cional de Medicina y de Farmacisa
(que constituye a la escuela prepara
toria creada en 1949), estd organizada
seglin las mismas normas que las
otras escuelas nacionales metropoli-
tanas; este establecimiento estard
habilitado para organizar progresi-
vamente los seis afios de estudios
para el doctorado en medicina y los
cinco afios para el diploma de far-
macia,

El decreto institutivo precisa, ade-
més :
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—Que las personas titulares de la
Universidad de Dakar forman parte
de los cuadros universitarios de
Francia Metropolitana y dependen
del Ministerio de Educacién Nacio-
nal;

—Que las disposiciones legislativas
y reglamentarias en vigor en las
Universidades metropolitanas (prin-

cipalmente las condiciones en que se
extienden las inscripciones, se hacen
los eximenes y se confieren los gra-
dos), son aplicables a la Universi-
dad de Dakar.

La nueva Universidad comenzé a
funcionar desde el comienzo del afio
escolar 1957-1958; hubo 753 inscrip-
ciones, repartidas en la siguiente

Total de
estudiantes Africanos Europeos
Derecho 262 164 98
Ciencias . 195 128 67
LAYl ....coannstoy anreses 5 180 125 55
Medicina y Farmacia ............... 116 86 30
iy, o 1 Al B ISR SR LT 753 503 250

La fundacién de la Universidad de
Dakar ha sido recibida con gran en-
tusiasmo, tanto en los medios uni-
versitarios como en los medios po-
liticos: se ha llevado a cabo el aho
mismo del centenario de la funda-
cién de Dakar.

Primera Universidad establecida en
los Territorios de Ultramar, “simbo-
liza la voluntad de Francia de con-
ducir al mas alto nivel la educacion
cultural y la instruccién profesional
de los pueblos de la Unién Francesa”.

BECAS PARA TECNICOS
MEJICANOS

Segiin informa El Correo de la
Unesco, el Banco de Méjico ha efec-
tuado un estudio —por encargo del
Gobierno de ese sobre las ne-
cesidades de la industria nacional,
en lo que atafie a personal técnico v
directivo. Segtn ese estudio, existe
una gran disparidad entre el ritmo
del progreso industrial y el nGmero
de técnicos especializados con que
cuenta la industria mejicana, a pe-
sar de los esfuerzos desplegados por
las Universidades de Méjico, El Go-
bierno ha decidido atender a ese pro-
blema y ha solicitado la cooperacion
de las Naciones Unidas, cuya Comi-
si6on de Asistencia Técnica ha esta-
blecido un plan de ayuda, realizable
en tres afos, que permite a nume-
rosos profesores, especialistas en la
administracién comercial y técnicos
industriales perfeccionarse en varios
paises de Europa. La Unesco se ha
encargado de la organizacién del pro-
grama respectivo por medio de un
sistema de becas, minuciosamente
preparado.

]

UTILIZACION PACIFICA DE LA
ENERGIA NUCLEAR

Soci6logos y hombres de ciencia,
procedentes de diez paises, se reu-
nieron en la Casa Central Permanen-
te de la Unesco en Paris, del 15 al
19 de septiembre pasado, con el fin
de iniciar el estudio de los aspectos
sociales y morales de la utilizacién
pacifica de la energia nuclear y con-
tribuir con sus opiniones y consejos
a ilustrar a la Unesco en sus tareas
futuras en esta esfera.

Los expertos escucharon y discutie-
ron varios informes, particularmen-
te sobre la legislacién en vigor en
varios paises sobre el empleo de la
energia atomica. El sociélogo Dah-
rendoof, profesor de la Universidad
de Hamburgo, sefialé a este respecto
las nuevas cargas que pesan sobre la
sociedad y la libertad por motivo de

las nuevas actividades, que acrecien-
tan la intervencién de los poderes pi-
blicos y del Estado en el campo de
la economia y de la vida social. Lue-
go manifesté que el empleo pacifico
de la energia atomica no constituye
una “revolucién industrial” sino la
continuacién de un proceso que co-
menzé antes de la fision del dtomo,
v al cual pertenece igualmente el des-
arrollo de los instrumentos automa-
ticos.

El doctor Hans Hoff, de la Organi-
zacion Mundial de la Salud, explicéd
que los efectos mentales y genéticos
de la energia atémica son todavia
inciertos, aunque desde el punto de
vista psicolégico, habia despertado el
gran mito del miedo a la destrucciéon
universal —que todavia obsesiona a
la humanidad— y del castigo a los
que habian violado el secreto de los
dioses, Asi, entre las tareas que es
necesario emprender hoy se encuen-
tran el exorcismo de tales fantas-
mas, la reparacion del mal causado
por el abuso del secreto, la ayuda a
las generaciones nuevas para que se
familiaricen con la utilizacién paci-
fica de la energia nuclear, el estu-
dio y la clasificacién de las condi-
ciones y las actitudes humanas. So-
bre todo, hay que hacer accesibles
los conocimientos y los datos cienti-
ficos a la prensa, la televisién, la
radio y otros medios de difusion que
contribuyen a la formacién de la
opinién piblica en el mundo. (Bl Co-
rreo, X1, 10. Paris, octubre 1958.)

BECAS BRASIL-UNESCO

Becas para el Curso de Formacién
de Especialistas en BEducacién Pri-
maria en la Universidad de San Pa-
blo (Brasil), Universidad asociada al
Proyecto principal relativo a la ex-
tensién de la Ensefianza Primaria en
Iberoamérica.

Finalidad.—La Unesco y el Go-
bierno del Brasil han decidido otor-
gar diez becas a educadores ibero-
americanos que deseen especializar-
se en los campos de educacién pri-
maria que se ofrecerin en el Curso
para postgraduados en la Universi-
dad de San Pablo, con la colabora-
‘cién del Centro Regional de Investi-
gaciones Educativas y del Instituto
Nacional de Estudios Pedagdégicos
(INEP).

Beneficiarios.—Las diez becas ofre-
cidas por el Gobierno del Brasil y
la Unesco, se destinan para candi-
datos de los sigguientes paises: Ar-
gentina, Bolivia, Colombia, Chile,
Ecuador, Panamé, Paraguay, Perq,
Uruguay y Venezuela.

El Gobierno del Brasil, por inter-
medio del Instituto Nacional de Es-
tudios Pedagégicos, ofrecerd, ade-
mas, 20 becas para profesores de los
distintos Estados brasilefios.

Programa de estudios.—Los estu-
dios, bajo la direcci6én de profesores
universitarios brasilefios y extranje-
ros, abarcaridn los siguientes cam-
pos de especializacion:

i) Formacién y perfeccionamien-
to del magisterio (organizacién y ad-
ministracién de escuelas normales ¥
de cursos de perfeccionamiento, et-
cétera).

ii) Planes, programas y métodos
de ensefianza (andlisis, evaluacién ¥y
revision de programas, bases psico-
légicas y culturales del programa, et-
cétera).

iii) Administracién escolar y su-
pervisién de escuelas primarias (pla-
neamiento de la educacién, organi-
zacién y administracién de la Escue-
la Primaria, programas, métodos y
supervision de la Escuela Primaria).

En relacién con cada uno de estos
campos de especializacién, se orga-
nizardn programas de investigacion
a fin de que los alumnos se familia-
ricen con las técnicas pertinentes.

El Curso se dividird en dos semes-
tres, el primero destinado principal-
mente a la discusién de problemas
generales y el segundo, a los proble-
mas de cada especialidad, Las ac-
tividades comprenderan clases siste-
méaticas, seminarios, trabajos de in-
vestigacion, visitas dirigidas y prac-
tica en la especialidad.

Duracion de las becas.—El Curso
tendrd una duracién de 40 semanas
distribuidas del 15 de marzo al 20
de diciembre de 1959.

Condiciones que se exigen de los
candidatos.—Los candidatos a estas
becas deben reunir los siguientes re-
quisitos:

i) Poseer grado universitario en
educacién o titulo de profesor nor-
malista, o estudios universitarios o
de escuelas superiores de educacién.
Excepcionalmente, y cuando concu-
rran otros antecedentes profesiona-
les valiosos de los que se indican en
los nimeros v) y vi), se considera-
ran las solicitudes de candidatos que
no retnan los requisitos menciona-
dos en este namero.

ii) ‘Tener por lo menos cinco afios
de experiencia en el sistema escolar
de su palis.

iii) Encontrarse en buenas condi-
ciones de salud y no tener menos de
veinticinco ni méis de cuarenta afios
de edad.

iv) Poseer conocimientos béasicos
de inglés o francés, ademis de es-
pafiol o portugués. En la seleccién fi-
nal se dard preferencia a los candi-
datos que refinan, ademés, por lo
menos uno de los siguientes requi
sitos:

v) Ser directores, subdirectores s
profesores de Escuelas Normales -
Institutos de Formaciéon y Perfec-
cionamiento del Magisterio, o miem-
bros del personal técnico de los ser-
vicios de formaciéon o perfecciona-
miento de maestros, particularmente
de la educacién primaria, o de las
Oficinas, Secciones o Institutos de
Experimentacién e Investigacion Pe-
dagobgica, o de la Administracién o
Supervisién de los servicios de edu-
cacién primaria, y

vi) Haber revelado interés por el
estudio de problemas educativos me-
diante la publicacién de obras o ar-
ticulos o la realizacién de investi-
gaciones, ensayos pedagogicos, etc.



PUBLICACIONES DE EDUCACION NACIONAL

ACABA DE APARECER:

ENSENANZA MEDIA

CURSO
PREUNIVERSITARIO
Instrucciones para el desarrollo del
Decreto de 13 de septiempre de 1957,

sobre el curso preuniversitario
1958-1959

MADRID, 1958

NUMERO MONOGRAFICO DEDICADO A LA

EDUCACION
ESPECIAL

La "Revista de Educacién” ha publicado un nimero
monografico dedicado al estudio de los problemas que
a la educacién de los sordomudos y los ciegos.
este nimero de educacién especial, de 124 paginas,

se estudian los ocho apartados siguientes:

1. El sordo y sus problemas.

2. La educacién basica del sordomudo.
3. Problemas médicos.

4. Rehabilitacién audiofonética,

5. Rehabilitacién profesional.

;. El momento actual.

8

Baena, Carmen Cas-

Trillo Torija, el Hermano Walter.

Un volumen de 20 pdgs., de 14 X 21 cms., 6 pesetas.

Precio del ejemplar: 30 pesetas.

BIBLIOTECA DE LA
REVISTA DE EDUCACION

MARIANO YELA

LOS
TESTS

BIBLTOTECA DE LA

REVISTA DE EDUCACION

Precio del ejemplar: 15 pesetas,

BOLETIN

DEL MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

OFICIAL

Sale todos los LUNES y JUEVES

200 pesetas.
100 pesetas.

Suscripcién anual .........
Suscripcién semestral ...

& ¥8 BR 3 B B R R ¥

ULTIMAS OBRAS PUBLICADAS:

Mariano Yela: Meditacién cordial sobre la edu-
cacién norteamericana.

A. Maillo: Necesidad y factores de la planifica-
cién escolar.

James Passarelli: El sistema vocdlico del Inglés
de los Hstados Unidos.

Juan Tusquets: La nueva metodologia catequis-
tica francesa para el parvulario.

Luis Alonso Schickel, 8. J.: La ensefianza de
la Sagrada Escritura.

José Antonio Pérez-Rioja: Bibliografia selecti-
va sobre la ensefianza de las Lenguas cldsicas.

Panorama econémico de la Proteccién Hscolar.

Pedro Puig Adam: Matemdtica, historia, ense-
flanza y vida.

Adolfo Maillo: Educacién social y servicio social.

Antonio Lago Carballo: El universitario y su
horizonte profesional.

José Antonio Pérez-Rioja: Bibliografia pedagé-
gica espafiola.

PRECIO DEL EJEMPLAR: 8 PESETAS

PEDIDOS Y VENTA

Seccién de Publicaciones de la Secretaria General Técnica del Ministerio de

DE EJEMPLARES: Educaciéon Nacional: Los Madrazo, nim. 17. Teléfono 219608 - MADRID
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