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Nuevos tiempos, nuevas metodologias
Sonsoles Ferndndez Lopez
Introduccién

La palabra “nuevo/a” es motivadora, despierta la curiosidad, nos pone en alerta
y nos prepara para el cambio. Nadie niega lo que ha cambiado nuestra sociedad
en poco tiempo, son ciertamente “nuevos tiempos” a los que cada uno de nosotros
nos vamos adaptando cada dia ;Y qué ocurre en la escuela y en nuestras clases?
(Preferimos el “siempre se ha hecho asi” o somos conscientes del que “no avanza,
retrocede”?

Convencidos de que los diferentes “métodos” no son modas, sino intentos
de dar respuesta a las necesidades de cada época, en esta ponencia observamos
como, también hoy, la metodologia de las lenguas se renueva para responder a las
necesidades de comunicacion de una sociedad como la nuestra en la que el mundo
es nuestra patria.

Repasamos, en primer lugar, los principios dinamizadores de esta renovacion,
principios que se desprenden de los trabajos de las diferentes ciencias implicadas en
el aprendizaje y en el aprendizaje de las lenguas. A continuacioén, proponemos dos
concreciones didacticas integradoras de esos principios claves: El enfoque de accion'y
El aprendizaje integrado de contenidos curriculares y lenguas extranjeras (AICLE).

En los dos casos, son motores del aprendizaje, como veremos, la motivacion,
una amplia exposicion contextualizada a los datos de la lengua, la atencion a los
procesos y la interaccion auténtica, aspectos que se desprenden de la realizacion de
tareas “significativas” reales en el primer caso y de la necesaria apropiacion de los
contenidos curriculares en el otro.

Metodologia y sociedad

Con frecuencia nos preguntamos, unas veces con recelo, otras con curiosidad,
otras con verdadero interés, por lo que se lleva ahora, por lo se hace hoy, como si
los enfoques y métodos fueran una moda y estuviéramos ante una pasarela por la
que pasan epigrafes como Enfoque de accion. Trabajo con “tareas”. Aprendizaje
por contenidos (AICLE). Aprendizaje cooperativo. Desarrollo de estrategias y
autonomia del aprendiz. Aprendizaje por competencias. Atencion “a la forma”.
Enfoque léxico. Plurilingiiismo. Interculturalidad. Tecnologias de la informacion
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y comunicacion. Evaluacion auténtica. Gramatica cognitiva. Ensefianza a
inmigrantes. La Web 2.0 en el aula. Internet: nuevas formas de comunicar, nuevas
formas de aprender ...

Sin embargo, no se trata de modas en las que se cambia por necesidad de consumir;
la historia de los enfoques y de los métodos para el aprendizaje de las lenguas es
sobre todo la respuesta de la metodologia a las caracteristicas y necesidades de cada
sociedad y al intento de aplicar a la praxis didactica los resultados de los estudios
relacionados con el tema. Subyace en cada enfoque y método:

= La respuesta a las necesidades de la sociedad (para qué se aprenden las
lenguas y quiénes necesitan aprenderlas).

= Un concepto determinado de qué es la lengua (girando en torno a las reglas
o al sistema o0 a la comunicacién o a la integracion social).

= Unconcepto de aprendizaje (repetitivo y mecanicista o creativo, significativo
y constructivo).

La primera reflexion que proponemos va dirigida a caracterizar nuestra realidad
social frente a la de hace pocos afios: en una rapida mirada nos sorprende la
celeridad de los cambios, la movilidad de los ciudadanos, el encuentro de culturas,
la inmensa red de comunicaciones, la ventana inabarcable de Internet, el acceso a la
informacion, la capacidad de llevar en nuestro bolsillo un chip lleno de musica, de
noticias, de puntos de contacto con el mundo entero, de...

De acuerdo con ello concluimos que HOY necesitamos las lenguas para vivir
en una sociedad abierta, global y cambiante y para, como agentes sociales, hacer
cosas: viajar, trabajar, entendernos, informarnos, intercambiar, colaborar, conocernos,
divertirnos, estudiar, trabajar... La metodologia debe dar respuesta a esas necesidades
y ofrecer una forma de aprender que favorezca esa apertura a la sociedad y posibilite
poder “hacer” de verdad esas cosas con la lengua que se aprende.

l. Principios dinamizadores de la renovacién metodologica
Los trabajos de las diferentes ciencias implicadas en el aprendizaje y en el
aprendizaje de las lenguas ponen de relieve aspectos que iluminan los procesos y

las condiciones en que el aprendizaje tiene lugar. De ese rico legado nos vamos a
detener en aquellos que hemos denominando como principios dinamizadores y que

10 10
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se plasman, como veremos, en diferentes concreciones didacticas. Repasamos en
una breve sintesis, las aportaciones que consideramos mas relevantes para nuestro
proposito de:

1. Las ciencias del aprendizaje,

2. las ciencias de la comunicacion lingiiistica,

3. Los estudios sobre adquisicion de lenguas,

4. Para terminar con una revision de la sintesis que hace el MCER.

1. Las ciencias del aprendizaje y en particular la psicologia cognitiva insisten en:

La implicacion activa del alumno para aprender.
— Un aprendizaje “significativo”.
Un proceso constructivo
que arranca de la motivacion y
de los propios esquemas de experiencias y conocimientos.
El conocimiento procesual frente al declarativo.
El aprendizaje estratégico y desarrollo de la autonomia.

En la secuencia de Piaget, las ciencias del aprendizaje' vienen afirmado que el
aprendizaje es el resultado de la implicacion activa en la construccion del sentido
y que esa construccion se produce cuando el aprendizaje es “significativo”, tiene
sentido, responde a las propia motivacion y se apoya en los conocimientos y
experiencias previos. Despertar, pues, la motivacion y activar todo el bagaje que se
posee es el primer paso para la construccion del aprendizaje; a partir de ahi se pone
en marcha un proceso de desequilibrio inicial (hay algo nuevo que no se entiende,
que no se sabe decir...) que lleva, si lo nuevo es ademas de necesario, superable,
a la formacion, busqueda y contraste de hipotesis conducentes a la asimilacion del
nuevo conocimiento.

2. De las ciencias de la comunicacion lingiiistica (Pragmatica. Analisis de
discurso, de la conversacion. Sociolingiiistica interaccional. Lingiiistica funcional.

Psicolingiiistica. Etnolingiiistica. Antropologia lingliistica) destacamos:

— El analisis de la lengua en uso, en accidn, integrada en los contextos y en las

1. Ver revisién en C.Coll, 1991, Williams y Burden 1999.

11 11
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situaciones en que se produce y que conforman su sentido.
— Los procesos de “negociacion del significado” en la interaccion.

Para aprender a usar la lengua no bastan los analisis lingiiisticos clasicos de
laboratorio, ya que solo en su contexto, en la situacion concreta se decide el sentido de
los mensajes. La literalidad de una frase tiene multiples interpretaciones y para que la
comunicacion sea eficaz, es necesaria “la negociacion del significado”, la aclaracion del
sentido de lo que se dice en cada situacion, la interpretacion correcta de cada intervencion
en su contexto. De todo esto se desprende la necesidad de un aprendizaje de la lengua
en contextos “significativos” y potenciando los procesos de negociacion del sentido, de
comunicacion eficaz. En la clase de lengua se da cita el grupo social concreto donde es
posible aprender lo que se necesita o interesa cooperando y comunicando.

3. De los estudios de adquisicion de segundas lenguas —ASL-, ponemos de relieve:

— Las variables debidas a la motivacion.

— Lainfluencia de las situaciones de aprendizaje.

— El papel de la accion y de la interaccion como eje del desarrollo.

— La competencia comunicativa: habilidad para utilizar adecuadamente en
cada contexto el conocimiento lingiiistico.

Una de las constantes en la diferencia de los resultados al aprender las lenguas
es el mayor o menor grado de motivacion, lo que conlleva implicaciones directas
para la didactica de las lenguas. A ese elemento se alia como factor decisivo la
situacion de aprendizaje, el grado de contacto y de interaccion con los datos de
la nueva lengua; en la medida en que ese contacto sea mayor y se interaccione de
forma motivada en la nueva lengua el progreso se vera ciertamente potenciado.

4. Marco comin europeo de referencia

Para cerrar este apartado de principios dinamizadores para una renovacion
metodologica, nos remitimos al MCER que recoge y sintetiza las aportaciones anteriores.

De acuerdo con ello, el MCER:
— Se decanta decididamente por un enfoque de accion.
— Asimila al aprendiz con el usuario de la lengua, lo considera agente social,
lo que implica un aprendizaje del uso y en el uso.

12
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El enfoque aqui adoptado se centra en la ACCION. Este enfoque (...)
considera alos usuariosy alumnos que aprenden una lengua, principalmente,
como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tienen
TAREAS (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo, en una
serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de
un campo de accion concreto. (MCER, 9)

Solicita un uso contextualizado de la lengua: las actividades de lengua y los
actos de habla no tienen sentido fuera de su contexto y por tanto, afiadimos
nosotros, no logran ser significativos como unidades didacticas aisladas de
la necesidad comunicativa que las genera (se sobrepasan asi los programas
y materiales que giran en torno a los contenidos funcionales).

Aunque los actos de habla se dan en actividades de lengua, estas actividades
forman parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puede
otorgarles pleno sentido.

Esunenfoqueintegrador: lasacciones—tareas- al ser significativas parael aprendiz
—y no rutinarias- activan y desarrollan todos los recursos y conocimientos de la
persona y se convierten en el eje y motor del aprendizaje

Hablamos de «tareas» en la medida en que las acciones las realizan uno o
mas individuos, utilizando estratégicamente sus competencias especificas
para conseguir un resultado concreto. El enfoque basado en la accion, por
lo tanto, también tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y
volitivos, asi como toda la serie de capacidades especificas que un individuo
aplica como agente social.

El control que de estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo
o la modificacion de sus competencias.

Como conclusion de este apartado, después de haber detenido un momento
la mirada sobre lo que caracteriza y pide nuestra sociedad, después de repasar
brevemente las aportaciones actuales de las ciencias implicadas en el aprendizaje
de las lenguas y de examinar la sintesis que realiza el MCER, podemos decir que
todo ello nos lleva a una metodologia con las siguientes lineas eje, o principios
dinamizadores:

13
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= El alumno, usuario de la lengua. Enfoque de accion o aprender haciendo.

= Las “tareas” significativas, reales, como impulso motivador y medio de
atencion a la forma-.

= Necesidad de la motivacion.

= Aprendizaje significativo, aprender construyendo sobre lo que se posee.

=  Plurilingliismo.

= Atencién a los procesos.

=  “Negociacion” de los significados -de verdad- en la interaccion.

= Cooperacion en la realizacion de las tareas.

= Lenguaje de uso, lenguaje auténtico, con el sentido que le da el contexto.

= Desarrollo de las propias estrategias de hacer y de aprender.

= (lases integradoras que son grupos sociales, espacios de comunicacion.

sk s sfe sk sfe sk ske sk sk sfeoske sk skeosk sk sk skeoskosk

Il. Concreciones didacticas

Los puntos que hemos recogido en el aparatado anterior pueden plasmarse en
diferentes concreciones didacticas. Nosotros nos vamos a centrar en:

1. El desarrollo del enfoque de accion a través del trabajo con “TAREAS”,
donde esos puntos son las lineas fuerza que rigen esta forma de trabajar.

2. “El aprendizaje integrado de contenidos curriculares y lengua extranjera”
(AICLE), metodologia que asume, desde otra perspectiva, los mismos
principios.

1. ENFOQUE POR TAREAS

El trabajo con “tareas / proyectos®” es la concrecion didactica de la perspectiva
de accion en el aprendizaje de las lenguas. En el apartado anterior, citando al Marco,
aparecia ya la palabra “tareas”, al explicar como el enfoque de accion considera a
los aprendices de lenguas miembros de una sociedad que tienen tareas (no solo
relacionadas con la lengua) que llevar a cabo...

¢ Qué son las tareas?

2. La diferencia entre “tareas” y “proyecto” en este enfoque radica en la mayor envergadura de éste Ultimo que puede integrar y
se divide en una serie de “tareas” y conlleva unos tiempos mas amplios.

14
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La palabra “tarea” procede del Iéxico general de la lengua y tiene un campo
significativo muy amplio, por lo que se presta a muchas interpretaciones, incluida
la mas tradicional de hacer las tareas de la casa o los deberes del colegio. Dentro de
lo que se ha venido a llamar enfoque por tareas para el aprendizaje de las lenguas,
la palabra ha asumido un significado més restringido para referirse a:

Actividades concretas, reales o verosimiles, acciones de la vida cotidiana
—no so6lo académicas—, que se realizan en clase, o desde la clase y que como
ejes de la unidad didéctica, dinamizan los procesos de comunicacion y de
aprendizaje y llevan a aprender todo lo necesario para poder realizarlas en
la nueva lengua.

Nos remitimos nuevamente® al MCER para presentar su concepto de
“tareas. En un primer acercamiento (p. 10) se refiere a “la tarea” como a una
actividad concreta de la vida diaria:

Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un individuo
considera necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la
resolucion de un problema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucion
de un objetivo. Esta definicion comprenderia una amplia serie de acciones
como, por ejemplo, mover un armario, escribir un libro, obtener determinadas
condiciones en la negociacion de un contrato, jugar una partida de cartas,
pedir comida en un restaurante, traducir un texto de una lengua extranjera o
elaborar un periddico escolar mediante trabajo en grupos.

Es aleccionador el tipo de ejemplos que se presentan en esta primera descripcion; se
rompe ya con las rutinas escolares y se suscita una forma de hacer abierta a la realidad
y conectada con las necesidades de los aprendices y usuarios de la lengua. La lista de
“tareas” es tan amplia como la de las mismas actividades cotidianas, lo importante es
que las que se lleven a clase, respondan a los intereses y necesidades del grupo meta, no
sean rutinarias e impliquen de verdad a los alumnos: preparar un viaje, hacer una pizza,
bailar salsa, buscar alojamiento, participar en un “blog”, visitar un museo, felicitar a los
amigos, pedir una beca, contactar con otro grupo de alumnos...

3. Nos referimos al Marco, como documento de referencia que ha incentivado todavia mas la reflexién y la practica de este en-
foque, al asumirlo no sélo como una practica didactica mas, sino como el eje articulador de todos los aspectos implicados en el
aprendizaje de las lenguas; pero el “enfoque por tareas”, desde la década de los ochenta, cuenta con una larga historia y aporta
un bagaje de experiencias y de estudios que lo consolidan como metodologia consistente y eficaz (ver Bibliografia)

15
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Como ejemplo, también, y para mostrar como cualquier ocasion es generadora
de “tareas”, traigo a colacion la lista de las posibles que propusieron los alumnos en
una clase para celebrar “El dia de la mujer”: Felicitaciones para todas las mujeres
amigas. Calendario de mujeres. Un regalo para.... Galeria de mujeres: exposicion.
Representacion intercultural (la mujer en diferentes sociedades). Folleto: contra la
violencia de género. Mural: “La sociedad ideal”. Poéster: “Dia de la mujer”. “Blog”
o foro sobre “Mujer y trabajo”. Carta abierta a...: deseos para un futuro justo...

Enfoque comunicativo y trabajo con “tareas”

El enfoque por “tareas” se inserta en el paradigma comunicativo y supone una
revitalizacion de sus planteamientos, al pasar:

= Del uso futuro de lo trabajado, al aprendizaje en el uso. Y como consecuencia
a aprenderlo de forma mads real y mas efectiva.

= Delateoriaalaaccion: del aprender como se hace algo (pedir una informacion,
expresar preferencias, dar una opinion...) a aprender haciéndolo de verdad;

= De las actividades pautadas de simulacion... a las actividades motivadoras de
la vida real, con negociacion, resolucion de problemas y trabajo cooperativo.

= Delaprioridad de los contenidos “declarativos™ a los de procesos, al aprender
haciendo, camino en el que se prevén actividades preparatorias que guardan
relacion tanto con la transmision del significado como con el modo en que
se lleva a cabo, manteniendo un equilibrio entre la atencion al significado y
a la forma, a la fluidez y a la correccion.

“Tarea” y unidad didactica

“Tareas” como las que se han listado mas arriba, u otras muchas, siempre se
han realizado en clase en ocasiones especiales, pero como algo ajeno al programa.
En el “enfoque de accidon” es esa tarea la que se convierte en el eje de la unidad
didactica y la que selecciona los contenidos necesarios para realizarla, de acuerdo
con el nivel de los alumnos.

En una presentacion répida, el camino de preparacion de una unidad didactica
seria el siguiente:

1. ;(Qué queremos hacer? Se elige, en clase y entre todos, la tarea final, —que
como profesores podemos haber previsto— a partir de situaciones de interés

16
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para el grupo concreto (intercambios escolares, amigos, excursiones,
visitas, conciertos, programas de TV, fiestas, acercamiento a determinados
personajes...) a partir de temas de interés (moda, contaminacidén, mujeres
y hombres, trabajo...) o de aspectos del programa (desde objetivos
comunicativos, a temas culturales, acercamiento a la literatura...).

Al elegir la tarea debe tenerse en cuenta, ademas, que sea realizable en el tiempo
previsto.

2. (Qué pasos tenemos que dar para realizar la tarea? (Escribir una carta,
comprar los ingredientes, enterarnos del precio de los billetes...).

3. Para realizar la tarea elegida ;Qué se necesita saber y aprender? (Objetivos
y contenidos de expresion oral y escrita, funciones y aspectos formales,
socioculturales y estratégicos, adecuados al nivel del grupo concreto).
Aunque sea el profesor quien prevea los objetivos y contenidos, es importante que
los alumnos tomen conciencia de lo que necesitan y de lo que van a aprender.

4. Proceso de aprendizaje: prevision de actividades de motivacion, de
activacion de conocimientos, de formacioén de hipotesis, de busqueda de
recursos formales, de atencion a la forma, de ensayo, de correccion, de
evaluacion y de superacion de dificultades.

5. Busquedade materiales: en la actualidad contamos con una fuente inagotable
en Internet, pero la bisqueda no se agota ahi y va desde los libros y otros
recursos de apoyo, a todos los “realia” personales y sociales.

Veamos un ejemplo:

Un ambito rentable y universal es el de las fiestas, en torno al que se pueden
llevar a cabo diferentes tipos de tareas (felicitar, salir a cenar, elegir un regalo ...);
como ejemplo, proponemos la siguiente relacionada con la celebracion de Ao
Nuevo o de los cumpleafios:

= Nos proponemos como tarea final la de escribir y enviar felicitaciones.

= A partir de esa necesidad, surgen los objetivos de aprendizaje: ;qué tenemos
que saber hacer con la nueva lengua?

= ;Qué actividades comunicativas se realizan? ;Qué textos? ;Y con qué
recursos lingiiisticos? Dependiendo del nivel de nuestro grupo de alumnos
todos estos aspectos tendran mayor o menor alcance.
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Aqui prevemos una programacion que se puede adaptar desde un nivel Al o A2:

iFeLICIDADES! IFeliz Afio Nuevo!.

Ambito: En torno a los cumpleafios / a las fiestas de Navidad y Afio Nuevo.
Destinatarios: Desde Al.
Tarea final: ESCRIBIR y ENVIAR FELICITACIONES
Pasos intermedios
Leer algunas tarjetas de felicitacion y observar modelos.
Preparar felicitaciones personalizadas.
Expresar deseos.
Preparar las felicitaciones (y la sorpresa).
Entregarlas, leerlas, enviarlas...
Objetivos
Felicitar de manera topica y personalizada
Expresar deseos.
Actividades comunicativas
Comprension:
Seleccionar felicitaciones, a partir de materiales auténticos.
Reconocer los elementos topicos y los personales en las felicitaciones.
Elegir los deseos de forma personalizada.
Interaccion oral y escrita:
Felicitar
Adaptar / rellenar modelos
Expresar deseos
Escribir las direcciones (A1)
Expresion
Desarrollar la expresion personal para transmitir deseos
Enriquecer la categoria adjetivos
Exponentes lingiiisticos
Expresiones tipicas:
; (Muchas) Felicidades! ;Que cumplas muchos! jEnhorabuenal...
Feliz Anio Nuevo, Feliz 200x, Feliz y prospero Ario Nuevo
Léxico:
Sustantivos referidos a los deseos que se expresan: fe deseo felicidad, paz,

4. \er Fernandez (2009) pp. .
En “Tareas para aprender lenguas” en este volumen se ofrece el desarrollo de esta unidad didactica.
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dinero, amor, éxito...). Verbos para expresar deseos.
Adjetivos para felicitar de forma mas personal (Feliz y magico / divertido /
incomparable / inmejorable /tentador /loco / emocionante... ario nuevo.
Gramatica:
Al: Te /os/le/les deseo +nombre
A2:(Te deseo, pido, quiero) que + subjuntivo
Formas del presente de subjuntivo.
Aspectos socioculturales:
Felicitaciones (relacionadas con el evento elegido).
Estrategias y actitudes
Inferir de los modelos las estructuras necesarias.
Personalizar los deseos para aprender el 1éxico
Motivacién para celebrar las fiestas y para felicitar a los compaiieros.
Interés por expresar muchos deseos y llevarlo a cabo de forma original.
Estrategias de asimilacion y recuperacion.
Evaluacion
La felicitacion realizada.
Ficha de auto / evaluacion sobre los recursos lingtiisticos, del trabajo, uso de la
lengua

El trabajo con tareas en el aprendizaje de la lengua

Resumimos sefialando como el enfoque por tareas plasma didacticamente los
principios dinamizadores que sefialabamos ya que:

= Despierta la motivacion de los alumnos.

= Provoca que se activen y se desarrollen en la misma clase procesos de
comunicacion auténtica.

= Las muestras de lengua -“textos”- que se escuchan, leen o escriben son los
que ayudan a realizar esa tarea.

= La practica de clase tiene un “para qué” de verdad, que se realiza en
cooperacion, no hace falta simular “laguna de informacion”, ésta es real.

= Favorece los procesos de atencion a la forma

= Genera las estrategias de asimilacion de los recursos lingiiisticos necesarios
para cumplir la tarea.

= La clase se comporta como el grupo de personas que es y se convierte en un
“acontecimiento comunicativo” y en un taller de aprendizaje.
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2. APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS CURRICULARES Y
LENGUAS EXTRANJERAS (AICLE)

Aunque este planteamiento no es nuevo, si es verdad que en los ultimos afios, y
cada vez mads, se esta llevando a cabo en diferentes situaciones escolares y lo que es
mas importante, se esta plasmando con una metodologia renovadora que asume los
principios fuerza que hemos sefialado en el primer apartado.

Los motores del aprendizaje de las lenguas, hemos subrayado son la motivacion
(interés, necesidad, gusto) y el contacto, la exposicion e interaccion real con los datos
de la lengua. El enfoque por “TAREAS” ofrece una respuesta para todos los publicos,
AICLE plantea otra, propia para contextos escolares, donde la motivacion es dificil de
conseguir y el contacto con la lengua extranjera es generalmente escaso.

¢, Qué es AICLE?®

El “Aprendizaje integrado de contenidos curriculares y lenguas extranjeras” es
un enfoque de trabajo que se lleva a cabo en situaciones escolares -desde preescolar,
escuela primaria, escuela secundaria hasta launiversidad- en el que algunas asignaturas
o parte de ellas se trabajan en una lengua extranjera. Los objetivos que se propone son
de doble naturaleza: por un lado, aprender los contenidos de la materia en cuestion y
por otro, aprender, simultdneamente, la lengua extranjera en que se desarrollan.

Experiencias previas

Deciamos que esta forma de trabajarno es nuevay de hecho tanto el aprendizaje de
lenguas para fines especificos, como sobre todo los llamados Programas de inmersion
(Canada y EEUU, afios 60), asi como los programas en colegios internacionales,
algunos con curriculos integrados y, progresivamente, las secciones bilingiies en
algunos Institutos son muestras del aprendizaje de los contenidos curriculares en una
lengua no materna. De una manera u otra, todas ellas son experiencias particulares,
para un tipo de alumnado especifico, muchas de “elite” o llevadas a cabo como
experiencias piloto.

5. CLIL Content and Language Integrated Learning ( EMILE Enseignement de matieres par
integration d’une langue étrangere)
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Renovaciéon metodolégica

Hoy, sin embargo esta forma de trabajar se estd democratizando como una buena
alternativa para dar respuesta a una sociedad que reclama el derecho para todos
los ciudadanos de aprender las lenguas en las mejores condiciones. Asi, ademas
de las experiencias en comunidades bilingiies, se estan generalizando los colegios
con secciones bilingiies, e incluso plurilingiies, donde muchos alumnos tienen la
oportunidad de un mayor contacto con la lengua extranjera.

Pero lo innovador no consiste en el hecho de democratizar esta forma de acercarse
a la lengua extranjera, implantando nuevas aulas en que la LE vehicula unos
contenidos curriculares (esto se podria llevar a cabo con un estudio memoristico,
con alumnos pasivos ...,), sino en el hecho de desarrollar la integracion lengua —
contenidos, asumiendo los principios dinamizadores que hemos apuntado mas arriba
(ver p. 4), presentandose como un enfoque innovador en el campo del aprendizaje
de la LE, ademas de impulsor en todas las areas implicadas.

Realizaciones de AICLE

Una de las caracteristicas de AICLE es su versatilidad en las aplicaciones, como
demuestra el elenco de formas de concretarlo, que recogemos a continuacion:

= Enpreescolary en la escuela primaria, se llevan a cabo desde “duchas” lingiiisticas
de unos 30 minutos en las que los contenidos se trabajan a través de canciones y
Jjuegos, hasta el reparto del tiempo y de las materias en cada lengua.

= Enlaescuelasecundariaeinstitutos se encuentran centros dondealgunas asignaturas
o parte de ellas se trabajan de modo integrado en los dos -0 en mas- idiomas;
también es frecuente que algunas asignaturas (biologia, historia, matematicas,
plastica...) se lleven a cabo durante todo un curso en la lengua extranjera, o bien
que esta integracion se limite a determinados médulos o temas especificos.

Estos son apenas algunos ejemplos de como se puede organizar la integracion
LE — contenidos, pero serian posibles otras formas de hacer, de acuerdo con las
necesidades y recursos de cada situacion escolar. Las Administraciones educativas
tienen en AICLE una propuesta pedagogica eficaz y versatil, que permite aumentar la
exposicion de los alumnos a la LE, adaptando el disefio curricular a las caracteristicas
concretas de cada situacion escolar.
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Aprendizaje de la lengua extranjera

Hasta aqui nos hemos limitado a las particularidades externas de AICLE -qué

es y como se organiza-, pero lo que mas nos interesa como profesores de lenguas -y
de otras materias- es adentrarnos en valorar su eficacia para el aprendizaje, tanto de
la lengua extranjera como de los contenidos curriculares y en como se lleva a cabo
esta integracion en la practica de la clase. Para ello ponemos de relieve los aspectos
que evidencian su rentabilidad para el aprendizaje y su capacidad para plasmar las
lineas de renovacion metodologica:

22

Cantidad y calidad de la exposicion a la lengua y de las posibilidades de
interaccion: ésta es una de las ventajas que resaltan en primer lugar; los
alumnos tiene la ocasion de estar en contacto con la lengua extranjera, no
solo los dos o tres periodos de clase de LE, sino todo o parte del tiempo que
se invierte en las otras materias.

Aprendizaje de la lengua orientado al uso auténtico, en este caso “académico’:
como en el enfoque por “tareas”, también en AICLE se utiliza la LE de verdad,
no para hacer practicas mas o menos simuladas, sino para algo que, en este caso
es central, “natural” en la vida académica, cursar las propias asignaturas.
Aumento de la motivacion por la inmediatez y necesidad del uso: se crea la
necesidad y ello arrastra la motivacion; ademas, como veremos, los medios
que se ponen a disposicion de los alumnos son también motivadores, tanto
porque los retos son alcanzables como por los recursos utilizados.

Mayor grado de contacto con la LE, uso auténtico y motivacion son las
condiciones Optimas para que el aprendizaje de la lengua tenga lugar y son las
premisas de AICLE.

Aprendizaje significativo: en la practica de AICLE, la lengua extranjera
trabaja siempre sobre experiencias y conocimientos previos que se
activan, refuerzan y amplian. Ello facilita el desarrollo de las destrezas de
comprension, que son las primeras actividades lingiiisticas en AICLE.
Desarrollo de la habilidad lingiiistica académica, ademas de la competencia
comunicativa bdsica.

Incorporacion de las estrategias cognitivas propias de la materia, que
favorecen también la apropiacion de la lengua. Las estrategias utilizadas para
cada area —lengua y contenidos- se apoyan y se favorecen mutuamente.
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Aprendizaje de los contenidos curriculares

La preocupacion de muchos padres es la de si los contenidos de las materias
respectivas podran ser asimilados a través de una lengua que sus hijos conocen poco.
En los siguientes puntos iremos analizando como se hace posible esta integracion
y en qué asignaturas es mas rentable llevarla cabo, pero adelantamos las claves que
hacen posible el aprendizaje de los contenidos que se ensefian en la LE:

El aprendizaje de los contenidos es mas eficaz porque se enfocan desde
perspectivas diferentes y con una amplia variedad de estrategias.

El contenido trabajado en LE refuerza, amplia, profundiza el llevado a cabo
en LM. Es por tanto un “aprendizaje significativo” que se construye sobre
la base de aprendizajes previos que se diversifican y consolidan.

La informacion sobre los contenidos resulta més concreta, visual y asequible.
En la LE se trabajan estrategias de aprendizaje y de comunicacion que
suplen carencias; se favorecen los procesos de comprension, de formacion
de hipdtesis, de inferencias, de asociacion... Todo ello en un trabajo gradual
en el que alumnos y profesores se empefian con especial atencion.

Los temas se ven también desde la perspectiva de la otra lengua y cultura, lo
que amplia la vision y posibilita una compresion mas global.

Se potencia la apertura y la interculturalidad.

Estrategias didacticas

Los centros y profesores que trabajan en los proyectos AICLE se involucran en
una metodologia que:

Implica de forma activaalos alumnos en el trabajo, en laresolucién de problemas,
en la realizacion de actividades y “tareas”, en la toma de iniciativas y propuestas
de mejoras, en la responsabilidad, en suma, de su propio aprendizaje.
Promueve el aprendizaje cooperativo, con diversos tipos de grupos, en los que
cada uno aporta su trabajo, estimulando el progreso y beneficiando los resultados,
ademas de favorecer la autoestima, la confianza en si mismo y la autonomia.
Fomentalainteraccionenlalenguavehicular,generandomayoradiestramiento
en las actividades comunicativas y posibilitando la formacion y contraste
de hipotesis, la negociacion del significado la ampliacion de los recursos
lingiiisticos y la ayuda mutua en la superacion de dificultades
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= Cuenta con una amplia variedad de recursos y materiales que se utilizan como apoyo
para la comprension, como fuente de informacion y como medio de comunicacion
(textos, podcasts, videos, blogs, wikis, plataformas, redes sociales ...)

= Lleva a cabo actividades académicas mas exigentes que desarrollan los
procesos de pensamiento creativos

= Desarrolla estrategias y habilidades de aprendizaje comunes tanto para el
contenido como para la lengua que favorecen el aprender a aprender.

En el proceso:

= En primer lugar se fomenta y facilita la comprension; comprension
oral prioritariamente con nifios pequefios y comprension oral y lectora
progresivamente; los mensajes y textos son siempre asequibles y la compresion
se apoya en el contexto, los gestos, la imagen, en glosarios, notas, referencias,
resimenes y en una diversidad de estrategias tanto lingiiisticas como
paralingiiisticas: repetir, parafrasear, simplificar, ejemplificar, hacer analogias,
gesticular, ilustrar, usar graficos, esquemas, diagramas, lineas del tiempo, etc.

= Se acepta el cambio de lengua siempre que se necesita.

= Se trabaja prioritariamente el aspecto 1éxico (dejando la atencidon gramatical
a la clase de lengua extranjera).

= De forma gradual, se progresa en la expresion oral y escrita, camino que se
ve apoyado por la riqueza de datos con los que se cuenta y por el tipo de
actividades que se proponen (desde responder de forma breve, completar
esquemas, resumir un texto, reproducir las ideas principales, hasta la
exposicion de un trabajo).

= Se prioriza la capacidad de comunicar y la fluidez.

= Se desarrollan habilidades comunicativas para fines académicos como:
organizar, planificar, presentar de forma clara, adquirir fluidez, habilidad
para atraer a la audiencia.

La evaluacioén

Como es prescriptivo la evaluacion se atiene a los objetivos planteados y se rige
por criterios propios para cada nivel. En el caso de AICLE, la evaluacion se orienta
tanto a la materia como a la lengua extranjera, aunque tiene prioridad la asimilacion
de los contenidos sobre el alcance y correccion en el idioma. Los criterios que se
suelen aplicar atienden al conocimiento de la materia, manejo de la terminologia,
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registro académico, coherencia y cohesion, asi como al alcance en el uso de los
recursos lingiiisticos propios del tipo de texto.

Cuando el trabajo de lengua se ha centrado especialmente en actividades de
comprension, las pruebas insisten en este aspecto, valorando la asimilacion de
los contenidos con pruebas objetivas o semiobjetivas, en las que el alumno aplica
escasamente la expresion. Gradualmente, se pasa de las actividades de comprension
a las de expresion, aspecto que también se relaciona con el tipo de materia vehiculada
en la LE, plastica o matematicas, por ejemplo, donde se necesita menos expresar
ideas, frente a materias humanisticas como historia o literatura.

Materias que se pueden trabajar en LE

Relacionado con el ultimo punto se valora qué materias son las mas aptas para
trabajarlas en la lengua extranjera. En principio, todas las disciplinas son posibles,
teniendo en cuenta el tipo de grupo, el nivel de los alumnos y el grado de proximidad
de las LM y la LE en cuestion.

Las disciplinas con mas apoyo de comunicacion no verbal, como Educacion
Fisica, Biologia, Geografia se pueden llevar a cabo en cualquier nivel de
conocimientos lingiiisticos; por el contrario, las disciplinas que se apoyan mas en
la comunicacién verbal, como Historia, Filosofia o Ciencias politicas requieren un
nivel razonablemente alto en la L2.

Enlasrutinasdelaclaseyenlainteraccion cotidianase desarrollauna competencia
comunicativa general, independientemente de la disciplina que se estudia, pero la
comprension y expresion de los contenidos curriculares se centran especialmente
en la habilidad lingiiistica académica. El lenguaje en las materias técnicas es mas
universal y por tanto mas asequible; como contrapartida es mas especifico de esa
area y menos generalizable tanto al lenguaje comin como a otras areas. El de las
areas humanisticas, por el contrario, es mas complejo, pero al mismo tiempo, mas
cercano y transferible al lenguaje comtin y mas apto para desarrollar la competencia
discursiva en una diversidad de textos narrativos, descriptivos y argumentativos.

La respuesta a qué materia vehicular en LE también tiene que ver con los recursos
de que se disponga en cada situacion escolar, especialmente en lo relacionado con el

profesorado como veremos continuacion.
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Profesorado

Para ensefiar en una LE una materia determinada, la situacion privilegiada es la de
contar con profesorado cualificado en las diferentes disciplinas, que al mismo tiempo
esté capacitado lingiiistica y didacticamente para ensefiar la materia correspondiente
en la lengua extranjera; cada vez mas se estan ofreciendo oportunidades para que ello
pueda generalizarse. Mientras, existen otras posibles combinatorias, como la de que los
profesores de idiomas se preparen para ensefiar una materia determinada, o, lo que es
mas frecuente hoy, que trabaje conjuntamente un equipo formado por el profesor de la
materia curricular, el profesor de la LE y, si es viable, un auxiliar de conversacion. Otra
posibilidad, rentable para ambas partes, es la los profesores de intercambio, profesores
que ensefian en el centro extranjero la asignatura de su propia especialidad, al mismo
tiempo que perfeccionan el idioma del pais del intercambio.

En todos los casos, seria de desear que siempre, pero sobre todo al principio,
se contara con un asesoramiento para la integracion de los programas, la puesta en
marcha de las estrategias didacticas oportunas, el uso de los recursos apropiados y
la evaluacion y mejora de las competencias lingiiistica y metodolégica.

El perfil ideal del profesorado de AICLE pasa por:

= Ser experto en la materia curricular.

= Poseer un buen dominio de la lengua extranjera. Ayuda mucho que el profesor
conozca también la lengua materna de de los alumnos, ya que en esta metodologia
esta previsto el cambio de lengua en diferentes momentos del proceso.

= Tener conocimiento de los procesos de aprendizaje de la LE y de los factores
afectivos, cognitivos, socioculturales y psicologicos que entran en juego.

= Conocer y saber poner en practica metodologias activas.

= Desarrollar habilidades para trabajar en equipo.

= Tener capacidad para integrar contenidos y lengua.

Se podria decir que se requiere, sobre todo, un profesorado motivado y entusiasmado con
el proyecto y con disponibilidad para formarse, investigar y renovar. Por supuesto que
esta disponibilidad y motivacion traen consigo ventajas para los profesores implicados:
entran en una espiral de formacion que les enriquece personal y profesionalmente,
tienen mas probabilidades de beneficiarse de programas de intercambio y posiblemente
de progresar en su carrera profesional.
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CONCLUSION INTEGRADORA: TAREAS y AICLE

En la primera parte de nuestro discurso hemos apuntado las lineas eje dinamizadoras
del aprendizaje en general y del aprendizaje de las lenguas extranjeras; en la segunda
parte, hemos mostrado dos concreciones didécticas de esta renovacion metodologica:
el enfoque por tareas y la integracion que se puede llevar a cabo en contextos escolares
de la lengua extranjera y los contenidos curriculares. Pero estas dos concreciones no
son incompatibles, sino todo lo contrario: al revisar las estrategias didacticas de AICLE,
sefialdbamos como la realizacion de “tareas” es una de las formas privilegiadas de
envolver al alumno en un trabajo activo y cooperativo.

Ofrecemos, a continuacion, una lista de ejemplos de “tareas” propias de las
diferentes disciplinas y realizables en lengua extranjera que las vehicula:

Educacion fisica:
Jugar un partido, hacer una carrera, planear una ruta, hacer taichi...

Ciencias sociales, historia, geografia, arte:
Hacer una encuesta, presentar un informe, visitar una ciudad, un museo,
hacer mapas, guias, hacer una exposicion, comparar productos, realizar un
dossier sobre las relaciones entre el pais y Espana, presentar personajes, hacer
entrevistas ...

Biologia, fisica, quimica:
Plantar un arbol..., hacer experimentos, comparar climas, dossier sobre
medioambiente ...

Matematicas
Comprar-vender, hacer presupuesto, concursos de..., hacer estadisticas,
graficos sobre situaciones trabajadas, jugar al billar,...

Tareas en Internet:
Crear un “blog” de la clase, preparar entradas para una “wiki”, colgar videos en
Youtube, abrir un foro con ...

Alentamos a los que no lo han probado a pensar en sus propios alumnos
—y en la propia materia si se trabaja con AICLE- y preparar una “tarea”
motivadora y significativa para ellos (ver pasos en p.5), convencidos, como
expresa el dicho espafiol, de que “el que lo prueba, repite”.
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Una metodologia orientada a la accidon para aprender haciendo lo que interesa
o lo que se necesita de verdad involucra a alumnos y profesores en un trabajo
motivador y eficaz, que convierte las clases en talleres de aprendizaje y en espacios
de comunicacion auténtica. Aprender lenguas y aprender usandolas es la clave de
las “nuevas metodologias para los nuevos tiempos”.
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Autonomia: aprender a aprender con los
proyectos de investigacion de Pratica como
Componente Curricular en la
Licenciatura en Letras/Espanol

Cleidimar Aparecida Mendonga e Silva
Lucielena Mendonga de Lima

1. Las nuevas metodologias de ensefianza aliadas a las nuevas tecnologias

El enfoque por tareas, la pedagogia de proyectos, el aprendizaje colaborativo y el
cooperativo son metodologias que estdn contempladas en el enfoque orientado a la accion
propuesto por el Marco Comun Europeo de Referencia (MARCO, 2002) en el que se
busca la filosofia educativa del aprender a aprender que, segin Rivilla (2005: 624),

implica directamente la consideracion de los usuarios de la lengua y, por ende, de los alumnos
como agentes sociales; miembros integrantes de una sociedad que se ven envueltos en una
serie de fareas de todo tipo, no exclusivamente lingiiisticas, que se sitian en entornos
especificos y en contextos concretos, y que se hallan determinados por circunstancias

particulares.

En este contexto, al aprendiz se le considera, en el enfoque por tareas, como un
negociador de significados que manifiesta sus voluntades y opiniones en las situaciones
comunicativas, tal como ocurre en la vida real. Asi, contribuye en cada una de las etapas
de las tareas que debe cumplir dentro o fuera del aula actualizando sus conocimientos
previos y amplidndolos en los procesos de aprendizaje. De ahi que Giovannini et al.
(1996:103) apuntan las siguientes caracteristicas que conforman una tarea:

proponen la ejecucion de una actividad, representativa de las que se realizan habitualmente
en el mundo externo al aula y que requieren el uso de la lengua. [...] la ejecucion de esa
actividad se convierte asi en el propdsito de la tarea, del cual nacen todas las actividades
que la integran [...] crean un contexto en el cual adquiriran su significado [...] se realizan
mediante la cooperacion e interaccion de los alumnos, [...] se estructuran en fases
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Yy pasos sucesivos e interrelacionados, |...] tanto su contenido como sus resultados estin

abiertos. [...] (cursiva de los autores)

Asimismo es factible que la elaboracion y la realizacion de las tareas y de los
proyectos de investigacion sigan las caracteristicas del aprendizaje cooperativo
porque se necesitan la contribucion, los esfuerzos y conocimientos de todos los
componentes del grupo, como nos afirma Crandall (2000:243):

[...] requiere interaccion social y negociacion de significados entre miembros de grupos
heterogéneos implicados en tareas en cuya realizacion todos los componentes del grupo
tienen algo que contribuir y algo que aprender de los otros miembros. El aprendizaje
cooperativo supone mas que una simple actividad de grupo reducido. En una tarea

cooperativa bien estructurada hay un auténtico vacio de informacion [...]

Dichas metodologias, aliadas a las nuevas tecnologias de informacién y
comunicacion (TICs), han propiciado la posibilidad de que los alumnos, en nuestro
caso, futuros profesores de espafiol, se impliquen académica y personalmente en
situaciones-problema de caracter educativo. El intento es que desarrollen una postura
investigativa, condicion indispensable para que puedan discutir las cuestiones
relacionadas con la compleja y multifacetada realidad escolar.

Cuando buscamos explicaciones y nos planteamos hipotesis sobre lo que estaria
provocando este vertiginoso cambio social con el aparecimiento de internet, podemos
observar, segun Ledn (2004), que, ademads, de ser un nuevo soporte para la transmision
de informacion, posee también una caracteristica innovadora que es la interactividad,
una capacidad de intervencion en el discurso, que no se nos ofrecen los otros medios de
comunicacion. Cualquiera de nosotros, con un minimo de conocimientos de uso de un
ordenador, podemos transformarnos en un negociador de informacion.

Nos encontramos ante un medio que nos proporciona un sin numero de
posibilidades de uso en el campo de la educacion, precisamente el de la ensefianza/
aprendizaje de lenguas extranjeras (LE). Vale resaltar, segun Santa y Krahe (2004),
lo que las ultimas tendencias pedagogicas y didéacticas sugieren en relacion con el
alumno, pues nos apunta al aprendiz auténomo como el principal responsable y
constructor de su conocimiento, porque la

[i]nternet permite un aprendizaje constructivo, en el que el profesor se transforma en un

mero guia del proceso de aprendizaje cuyo principal responsable es el alumno. El tutor
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debe hacer del alumno un ser autosuficiente, no debe ser un simple transmisor de datos, ya
que la informacion se ha convertido en un bien de facil acceso. Al alumno se le tiene que
proporcionar las herramientas para que sepa discernir y escoger la informacion confiable y
valida — seglin sus fines e intereses especificos - entre toda la que encuentra a su alcance.
(Santa y Krahe, 2004: 77)

Podemos observar atin que la internet nos permite materializar la idea de una educacion
mas personalizada, en la cual el alumno pueda construir su propio conocimiento en
funcion de sus intereses y necesidades personales, algo que sabemos ser dificil ocurrir
en un aula con muchos alumnos donde suele predominar un modelo de comunicacion
unidireccional. A respecto del uso de esos recursos de internet, cabe al profesor el trabajo
de seleccionarlos y adaptarlos, pues la aplicacion de dichos materiales exige del docente el
desarrollo de estrategias para la adaptacion de contenidos al perfil de los alumnos. En ese
sentido, aspectos como el nivel lingiiistico, los intereses y necesidades de los aprendices
en actividades que involucren estos recursos mediaticos son imprescindibles. Todo ello,
segun Gordillo (2004), si tenemos en cuenta esos materiales veremos que excepto los que
son disefiados con fines esencialmente educativos, una minoria no estan adecuados para
desarrollar el proceso completo de ensenanza/aprendizaje y necesitan unos ajustes que los
transforme en apropiados para los objetivos pretendidos por el docente. Asi, se consideran
a estos recursos como materiales auténticos. Cubillo, Keith y Salas (2005) ponen énfasis
en que la inclusion de materiales reales al aula de LE es muy importante porque éstos
ayudan a los estudiantes a conectar la practica del aula con el mundo real. Y anaden que

[...] exponer a los estudiantes a textos auténticos es importante porque éstos contienen
vacilaciones, negociaciones de significados y transferencias que los ayudaran a enfrentar
la comunicacion real dentro y fuera del aula. Ademas de eso, las fuentes auténticas son de
interés para los estudiantes y convierten el aula mas agradable. (Cubillo, Keith y Salas,
2005:11)

Entre las muchas ventajas de utilizarse los materiales auténticos presentes en
la internet, podemos mencionar el hecho de que éstos facilitan y potencializan
el aprendizaje previo para quien no tiene conocimiento lingiiistico anterior. Eso
ocurre de manera placentera y motivadora enriqueciendo el proceso de ensefianza/
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (E/LE). Puesto que, segin Ledn
(2004), los recursos disponibles en la internet promueven la interdisciplinariedad y
permiten un tratamiento especial de las informaciones audiovisuales. Sin embargo,
no podemos dejar de resaltar las limitaciones que el uso de tales materiales se nos
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presentan. Debemos considerar la dificultad de seleccionarlos y reorganizarlos de
modo a enfocar los temas deseados por el profesor, dada la amplitud y variedad
de recursos existentes. Por ello, es necesario que el docente se familiarice y
adquiera practica en la manipulacion de las nuevas tecnologias de informacion y
comunicacion aliandolas a metodologias mas modernas que le impliquen al alumno
como centro del proceso educativo.

En ese sentido, la preocupacion primordial de la ensefianza a partir de la
ejecucion de tareas y/o proyectos es por la habilidad del estudiante para actuar en
los diferentes contextos lingiiisticos y extralingiiisticos. Asi, el aprendizaje de la
lengua se identifica con la solucion de problemas que reproduzcan las situaciones
de la vida real. De esa forma, Zanén (1990:23) comenta que en un curso de E/
LE basado en el programa procesual, el curriculum de tareas debe organizarse
centrdndose en dos tipos:

[las tareas de comunicacion se centran en el intercambio intencional de informacion y
reflejan los usos del lenguaje en actividades cotidianas de comunicacion (...) Las tareas de
aprendizaje se centran en la exploracion de aspectos concretos del sistema lingiiistico en

relacion a las demandas realizadas por la solucion de las tareas comunicativas.

De acuerdo con Nunan (1996), las tareas comunicativas se desglosan en las
tareas del mundo real: aquellas que el aprendiz podria llevar a cabo en la vida diaria
y las tareas pedagogicas: aquellas que el aprendiz lleva a cabo en el aula, y que
a pesar de ser artificiales, son un ejercicio de apoyo para reforzar la consecucion
de las primeras. Nunan (1996:10) presenta la siguiente definicion para tarea “[...]
una unidad de trabajo en el aula que implique a los aprendices en la comprension,
manipulacion, produccion o interaccion en la L2 mientras su atencion se halla
concentrada prioritariamente en el significado mas que en la forma”.

De esa forma, Torresano Berges (2005:911) resalta las caracteristicas que las
actividades comunicativas deben presentar “el papel del profesor es proporcionar
experiencias y actividades en las que el éxito sea alcanzable. [...] que enganchen,
que apetezcan hacer. Ni tan faciles que aburren, ni tan dificiles que frustren; con un
elemento de reto, pero realistas”. Esta autora nos comenta, ademas, que la dificultad de
una actividad comunicativa se debe a los siguientes parametros y criterios: la situacién
que debe ser realista, el texto que debe ser auténtico y la tarea que debe ser significativa.
Y argumenta que “en cuanto a la tarea, debe perseguirse que resulten significativas, que
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les den a los estudiantes razones reales para querer comprender. Son experiencias de ese
tipo las que estimulan y hacen posible que el oyente movilice sus destrezas lingtiisticas
y no lingiiisticas para comprender” (Torresano Berges, 2005:912).

Cassany I Comas (2005:932) poniendo de relieve a la didactica de la expresion
escrita, cita 5 cuestiones basicas: la primera es que a ésta le debemos considerar como
una “practica colectiva y cooperativa” frente a la tradicional creencia y practica de
la produccion escrita solitaria e individual. Puesto que argumenta: “la investigacion
didactica muestra que las tareas mas efectivas para aprender a componer textos son las
que involucran a dos 0 mas alumnos escribiendo un mismo escrito o compartiendo sus
ideas sobre el texto de cada uno”. En cuanto a las demas fases sugeridas por el autor,
son las siguientes: 2) planificar el texto a partir de la conversacion; 3) textualizarlo
cooperativamente y 4) revisarlo, pasando por la lectura hecha en grupo y después por
el tutor. En conclusion, segun Cassany I Comas (2005:932), en la quinta fase, “si se
escribe cooperativamente, la practica de la conversacion entre coautores y entre autor y
lector, constituye una tarea continua a lo largo de la composicion”.

Otro punto a tener en cuenta, considerando que las metodologias modernas
dan prioridad al aprendizaje, es el que justifica la ensefanza de los contenidos
estratégicos con el objetivo de desarrollar la postura auténoma en el aprendiz. Esta
debe partir de la observacion que, segiin Fernandez Lopez (2005:854),

prioriza el proceso, orienta su quehacer desde la perspectiva del aprendizaje y gira en torno
al aprendiz; la enseflanza y todo el quehacer didactico se subordinan a este ultimo, creando
las condiciones y proporcionando los medios que posibiliten y rentabilicen el hecho de
aprender. Centrarse en el aprendizaje, implica necesariamente detenerse en el proceso y en
los mecanismos o estrategias que tienen lugar en ese proceso, valorar los mas rentables y

estimular su puesta en marcha y desarrollo.

Esta autora defiende, ademads, que al tomar conciencia del proceso de aprendizaje
de una lengua, el aprendiz debe “asumir el protagonismo en el propio aprendizaje,
crear sintonia con los compafieros y favorecer la cooperacidon para trabajar y
practicar en grupo y utilizar de forma selectiva los recursos disponibles: programas
de TV, medios de comunicacidn, nuevas tecnologias, libros de texto, gramaticas e
internet” (Fernandez Lopez, 2005:857)
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Creemos que muchas razones justifican la opcion por el desarrollo de la competencia
estratégica de los aprendices considerando que ningtin profesor aprende por sus alumnos; que
el aprendizaje debe ser activo para producir nuevas descubiertas, que respete la diversidad,
considerando que jamas partimos de cero, que el aprendizaje debe presentar éxito y que
amplie el ambito del aprendizaje, es decir, se debe ampliar “a todas las experiencias nuevas
fuera y dentro de la clase”, como afirma Fernandez Lopez (2005:854-856).

2. El contexto: Letras/Espaiiol de la UFG

Desde el 2004, todos los cursos de licenciatura plena en Brasil pasaron a tener una
nueva configuracion curricular. A respecto del numero de horas para la efectivacion
del curso, la resolucion CNE/CP 2 (2002) explicita, en el Art. 1°, que son necesarias,
como minimo, 2800 horas para su integralizacion, asi distribuidas: 400 de préctica
como componente curricular (PCC), vivenciadas a lo largo del curso; 400 de estagio
curricular supervisionado (practicas docentes supervisadas) a partir de la segunda mitad
del curso; 1800 para los contenidos curriculares de naturaleza cientifico-culturales y
200 para otras formas de actividades académico-cientifico-culturales.

El Proyecto Pedagogico de la Faculdade de Letras de la Universidade Federal de
Goias (UFG) (2003) defiende que la implicacion personal en situaciones-problema
y la postura critico-reflexiva es una condicion indispensable para que los practicantes
puedan discutir las cuestiones de la realidad educativa. Es lo que consideran también
Pimenta y Lima (2004:45) al afirmar que “a aproximacao a realidade s6 tem sentido
quando tem conotacdao de envolvimento e de intencionalidade”, asi como Mesquita
(2005) al entender que tal postura proporciona un re-analizar y un re-significar de esa
realidad. Con la creciente demanda por el estudio de E/LE en Brasil, se exige del futuro
profesor una formacion cada vez mas amplia y cualificada. Asi, las practicas docentes
supervisadas y las PCC son etapas relevantes durante la formacion en la licenciatura en
Letras/Espaiol de la UFG para desarrollar en el aprendiz una “atitude investigativa, que
envolve a reflexao e a intervencao na vida da escola” (Pimenta y Lima, 2004:34).

En ese sentido, la carrera de Letras/Espanol de la FL/UFG busca propiciar al
practicante de dicha lengua, a partir de la segunda mitad del curso, en el 5° periodo,
la oportunidad de conocer e investigar distintas realidades en las escuelas campo para
que pueda experimentar situaciones relacionadas con la formacion docente y con los
procesos de ensefianza-aprendizaje. De ahi que se hace importante discutir como lanueva
matriz curricular de las licenciaturas ha venido posibilitando diferentes modalidades de
escritura que seguramente le capacitan mejor al futuro profesor como investigador. Eso
se lleva a cabo tanto en cumplimiento a las 400 horas de practicas (estdgio) previstas en
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las resoluciones del MEC (2002) como en las 400 horas de Pratica como Componente
Curricular (PCC). En nuestra facultad, esta ultima se la hemos interpretado como un
momento mas para el ejercicio de la escritura académica. Puesto que los estudiantes,
desde el 1° hasta el 8° y tltimo periodo de la carrera, disponen de una semana a cada
semestre para ir a campo y hacer una investigacion sobre situaciones-problema que lo
involucran, hecho que resulta en la elaboracion de un informe previamente tutoriado y
segun las normas de la Associac@o Brasileira de Normas e Técnicas.

3. Desarrollo de las PCC en Letras/UFG

De acuerdo con la Resolucion — CEPEC N° 680 que fija el Curriculo Pleno del
Curso de Graduacion en Letras, modalidades Licenciatura Simple (Portugués, Espaiiol,
Francés, Inglés) y Bacharelado (Estudios Lingiiisticos y Estudios Literarios), para los
alumnos ingresados a partir del 2004, se trata la PCC de la siguiente forma: en el Art.
8° el alumno de Letras deberd cumplir un total de 400h de PCC, entendida como un
conjunto de actividades a ser desarrolladas en grupos, que debe ocurrir en el contacto
efectivo de los alumnos con la realidad de ensefianza, en sus diversas instancias:
escuelas de la capital y del interior, secretarias de educacion estatal o municipales,
sindicatos, asociaciones, ONGs, parques educativos; el §1° las actividades de PCC son
orientadas y tienen sus proyectos e informes evaluados por los profesores de la FL; en
el §2° se reserva una semana de cada semestre académico para las actividades de campo
desarrolladas en esa categoria; en el §3° cada proyecto comprende 50h de actividades,
incluyendo su elaboracion, lecturas previas, investigacion en el campo y redaccion de
un informe final; en el §4° cada alumno debe, a lo largo de la carrera, participar de ocho
proyectos cuyos informes hayan sido aprobados por el respectivo profesor-tutor y en el
§5° cada alumno puede cumplir solamente 50 horas por semestre, y los que se retrasen
y/o suspendan deben realizar una PCC durante las vacaciones.

En ese sentido, nuestro proposito en esta comunicacion es contar nuestra experiencia
durante la realizacion de dos proyectos de PCC. A modo de ejemplificacion, citamos
algunos de dichos proyectos ya realizados por el area de espafiol: las creencias de
los padres de los alumnos sobre la ensefianza/aprendizaje del espafiol en la escuela
publica; el abordaje metodoldgico presente en los materiales didacticos utilizados por
los profesores de espafiol de la Ensefianza Media; el discurso de la escuela (direccion,
coordinacion y profesores) acerca de la oferta obligatoria del espafiol en la Ensefianza
Media; las creencias de los alumnos del 9° afio que atin no habian tenido clases de
espafiol con relacion a la expectativa de aprenderlo en la Ensefianza Media; el perfil de
la ensefianza del espafiol en los ciclos de desarrollo humano en las escuelas municipales
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de Goiania; el abordaje de ensenar de los profesores de espafiol; la adecuacion (o la falta
de) de las clases y de los materiales didacticos de espafiol comparados al nuevo perfil
del vestibular (selectividad) de la UFG; la individualizacion y la socializacion como
técnicas para realizar actividades; el uso de recursos y materiales basicos aplicados en
el aula de espaiol en escuelas publicas y privadas de Goiania; la dificultad de desarrollar
las 4 destrezas lingiiisticas en el contexto del aula de la Ensefianza Media; el acervo de
Lengua Espanola, Literaturas Espafiola e Hispanoamericana de la biblioteca de la UFG
y de la sala de lectura de la FL; la presentacion del espaiiol en la guarderia de la UFG;
la presencia (ausencia) del espafiol en el aeropuerto, hoteles, etc.; el uso de la Internet
como recurso para ensefiar y aprender espafiol y el aprovechamiento de los videos
cortos de Youtube como materiales auténticos en la clase de espafiol.

En esta oportunidad vamos a detallar solamente estos dos ultimos proyectos
que contextualizan la investigacion en la Web porque son realizados durante las
vacaciones considerando que las escuelas estan cerradas.

4. La WEB como herramienta de trabajo para los profesores de E/LE

La World Wide Web (WWW) se convirtid en una fuente de informaciones y
diversion para todas las personas, de ejecutivos a amas de casa, de estudiantes
universitarios a nifios. Sin fronteras fisicas o culturales, la Web gener6 empresas
virtuales, negocios y oportunidades de nuevos empleos, informacion, educacion y
entretenimiento. Todo en la velocidad de un clic. El material que ofrece la Internet
es inagotable, de fécil acceso, gratuito y, constantemente, renovado y actualizado. Se
incluyen textos, fotos, gréaficos, archivos sonoros, animaciones y videos, actividades
interactivas, posibilidades de comunicacion en tiempo real con imagenes y sonidos.
Tener acceso a internet es como tener el mundo en las manos, puesto que tiene
infinitas funciones: comunicarse, leer, divertirse, buscar contenidos especificos, crear
programas, montar peliculas, hacer downloads y uploads, hacer compras sin salir de
casa u oir canciones sin tener el CD o ver peliculas sin tener el DVD. El internauta es,
ademas de espectador del mundo, el protagonista del mundo que accede.

Las TICs surgieron en los tltimos afios e inevitablemente estan actuando (con
ventajas y desventajas) en los procesos de ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras. La Internet paso a ser una herramienta educativa complementar, puesto
que aportd muchos cambios en los materiales didacticos, tales como hipertexto y
multimedios. La limitacién del espacio real da lugar a la expansion del espacio
virtual y la reduccion del tiempo gasto con actividades e investigaciones. El avance
tecnologico ultrapasa los limites de la informacion y atraviesa las fronteras de la
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comunicacion a distancia. Los modelos tradicionalistas de ensefianza con base en
las estructuras lingiiisticas y los conocidos drills tienden a salir de escena y los
modelos comunicativos de ensefianza, preocupados por desarrollar la competencia
lingtiistico-comunicativa, se vuelven posibles debido a la existencia de los
chats, blogs, e-mails, foros de debate, juegos on line, etc. Estos multimedios de
comunicacion estimulan la interaccion con hablantes de todo el mundo y los
contactos con sus respectivas culturas.

Por otro lado, el exceso de informaciones no garantiza la calidad de los
contenidos, y entre las ventajas y desventajas, cabe al profesor evitar sitios con
errores lingliisticos e informaciones socioculturales dudosas. Pero no podemos
sobrevalorar las desventajas y abolir el uso de Internet en la ensefianza. El profesor
actualizado puede solucionar los inconvenientes y orientar el acceso consciente de
sus alumnos, listando sitios adecuados a sus necesidades, limitando la cantidad de
gjercicios con correccion automatica, indicando sitios de comunicacion interactiva
con extranjeros hablantes de la lengua meta, y adaptando las actividades para la
realidad de la clase con o sin ordenadores.

Para los profesores de LE, la Internet es una poderosa herramienta mas aplicada
a la formacién continua y fuente de materiales para las clases, pero se necesita,
como ya lo afirmamos antes, que se haga una rigurosa seleccion de materiales, un
criterioso analisis de las fuentes de investigacion y adaptaciones de actividades, etc.
Para los alumnos, puede significar independencia en la eleccion de los materiales,
pues es fuente de motivacion para el conocimiento de nuevas culturas hispanicas,
es una forma de establecer contacto con hispanohablantes, saber qué hacen, comen,
visten, oyen, qué deportes practican, qué hacen los fines de semana, o como esta
la politica actual. En fin, es una forma de establecer contacto con mundos ajenos
y participar en ellos. La motivacion viene de los multimedios que acompaiian los
sitios de contenidos y los de comunicacion. Asi, mediante investigaciones previas
y orientacion de los profesores, los alumnos pueden percibir la relacion entre los
contenidos lingliisticos y los culturales con la misma autonomia de alguien que
camina por las calles de un pais extranjero, consciente de que se debe saber ser'y
saber hacer para comunicarse adecuadamente con los nativos.

5. Los proyectos realizados a partir de la investigacion en sitios de Internet

Los proyectos de PCC que pasamos a presentar tienen como objetivos estimular
el conocimiento y la incorporacion de los recursos que nos ofrece la Internet a la
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actividad discente y docente de LE, especialmente el E/LE. Tuvo como campo de
investigacion algunos sitios que, segun Gordillo (2004), promueven una revolucion
mundial, al traer a las manos de la sociedad una fuente inagotable de informacion y un
potente medio de comunicacion. Ademas de eso, por su alcance global, su arquitectura
abierta permite el acceso universal por las diversificadas formas de comunicacioén que
ofrece y que repercute diariamente en la evolucion de las lenguas.

Considerando el contexto expuesto para las dos PPC seleccionadas para este
trabajo, los objetivos generales de los dos proyectos fueron: discutir el papel
de las nuevas tecnologias en la ensefianza del espafiol; relacionar las ventajas
y desventajas del uso de la Web en la realizacion de actividades; discutir la
relacion entre el uso de la Web y la motivacion de los alumnos al aprender la
lengua espanola; verificar las posibilidades de desarrollo de alguna(as) de las
destrezas lingiiisticas de manera especifica a través del uso de la Web; estimular
el conocimiento y la incorporacion de este recurso a la actividad discente y
docente de espafiol como una herramienta metodoldgica mas en el aula. Ademas
de eso, hacer hincapi¢ que el contexto de aprendizaje puede ser ampliado para
fuera del ambito del aula. Debido a las facilidades de acceso, sea en casa o en
lanhouses, los alumnos pueden conocer contenidos relacionados con la lengua y
la culturas hispénicas disponibles abundantemente en la red. Asimismo verificar,
entre algunos sitios disponibles para ensenar/aprender espafiol, en qué medida las
actividades propuestas posibilitan un aprendizaje significativo para el alumno, es
decir, si hay interactividad en el proceso educativo via internet.

El primer proyecto: el uso de la internet como recurso para enseniar y aprender
esparioltuvo como objetivos especificos: observar si los sitios didactico-pedagogicos
propician interactividad; localizar y conocer sitios de Internet destinados a alumnos,
profesores de espafol o que interesan a ambos; clasificar los sitios reunidos por el
Oteador del Instituto Cervantes; analizar y clasificar los tipos de temas y contenidos
presentes en estas paginas.

El segundo: el aprovechamiento de los videos cortos de Youtube como materiales
auténticos en la clase de espariol tuvo como objetivos: localizar y conocer el sitio
<www.youtube.com> analizary clasificar los tipos de materiales, temas y contenidos
presentes en este sitio; seleccionar uno (u mas) videos cortos y planificar una clase
en la cual se presentaran todos los momentos: calentamiento, presentacion de un
tema nuevo (input), practicas (controlada, semicontrolada y libre) y produccion y
justificar las elecciones hechas.
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Considerando que cada proyecto comprende 50h de actividades, incluyendo la
elaboracion, lecturas previas, investigacion en el campo (durante una semana) y
redaccion de un informe final, seguimos las siguientes fases para la realizacion de
la tarea. En la Pretarea: reunion conjunta de todos los grupos con el profesor tutor,
tutorias iniciales con cada grupo (5 integrantes) antes de la semana de investigacion en
el campo; recogida de datos durante la semana de realizacion usando los instrumentos
sugeridos previamente por el tutor; lecturas de textos para redactar las bases teoricas.
Tarea: entrega de la primera version del informe escrito dos semanas después de la
recogida de datos. Postarea: correccion hecha en grupo con la cooperacion del tutor;
perfeccionamiento de la segunda version y entrega de la version final del informe.

Vale resaltar que siendo lared una fuente inagotable de recursos y de informacion,
podemos pasar a considerarla como una herramienta didactica a mas en la clase
de E/LE aliada a los demas recursos que disponemos. Segun Pifiol (2004), la
utilidad de los recursos ofrecidos en la Internet es diferenciada en funcion de lo
que vamos a buscar. Por ejemplo, para que los estudiantes ejerciten las destrezas o
para que comprendan de forma contextualizada los usos y valores de las estructuras
gramaticales y léxicas en las modalidades de ensefianza presencial o a distancia,
fomentando la autonomia de los aprendices. Y asi podemos considerar que el uso
de la Web puede estimularlos con este nuevo tipo de clase virtual que proporciona la
red, invitdndoles a que conozcan, en casa o en la escuela, los contenidos relacionados
con la lengua y las culturas estudiadas que aparecen abundantemente en la Web,
hecho que enriquece y dinamiza las clases.

Se le considera al sitio <www.youtube.com> la direccion de busqueda mas popular
de Internet. Segun la revista Veja on line (2006), este sitio presenta clips de doce
minutos como maximo, que los propios usuarios afiaden al acervo sobre cualquier
tema: filmaciones historicas, fragmentos de series televisivas, videos independientes,
escenas domésticas, etc. Y se bajan cerca de 100 millones de esos clips diariamente
por usuarios de todas las partes del mundo. Este sitio tiene una capacidad casi infinita
para almacenar datos y recibe nuevos materiales a cada segundo de forma voluntaria
por millones de proveedores de contenidos, es decir, los propios usuarios. Presenta una
infinidad de temas, e incluso recibe muchas criticas e intentos de bloqueos en varios
paises por poseer contenidos considerados como impropios; los temas varian de noticias
apolitica, musica, peliculas, ciencia y tecnologia, educacion, entretenimiento, deportes,
dibujos, humor, instrucciones y estilo, juegos, personas y blogs, sin fines lucrativos y
activismo, vehiculos, viajes y eventos, videos caseros, clips de musicas. Los contenidos
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pueden variar de propagandas de marcas a productos de consumo, propagandas politicas,
videos educativos, historicos, literarios, fiestas funk de apologia al sexo, escenas de
conflictos politicos, asesinatos terroristas, abortos, partos, torturas a animales, etc.
Ademas de videos, hay acuerdos con canales de television, con partidos politicos, con
ONG'}s, donde podemos acompaiiar parte de la programacion de estos canales.

Consideraciones finales

Creemos que fue muy relevante la realizacion de estos proyectos en formato de
tareas porque contribuyeron para que los alumnos se convencieran, verdaderamente,
de que la internet puede ser una fuente de eleccion de materiales auténticos para el
aula de E/LE. También pudieron desarrollar la autonomia porque tuvieron que elegir
sitios y analizarlos segin las necesidades y objetivos propuestos por cada uno de
los 5 integrantes del grupo; tuvieron que negociar los intereses individuales y elegir
los sitios que iban a presentar en el informe final. Pudimos percibir que dandoles
mas poder de eleccion y decision para investigar y presentar los sitios negociados,
la tarea resultd mas productiva porque tuvieron mas espacio y voz para discutir
los objetivos propuestos para cada grupo, contribuyendo para la concienciacion y
responsabilizacion de cada uno por su proceso de aprendizaje. Asi, se dieron cuenta
de que el profesor es tan solo el orientador. Otro aspecto a ser mencionado es que el
acceso a textos auténticos en espafiol les posibilito relacionar el uso de la lengua y el
contexto sociocultural inherente, una vez que el uso del lenguaje implica considerar
cuando, donde, qué, como 'y con quién se habla y el reconocimiento de esos aspectos
pragmaticos contribuyen para la formacion de un buen usuario de la lengua.

Nos parece que hay unarelacion intrinseca entre el desarrollo de la competencia
de aprendizaje o autonomia y la realizaciébn de tareas investigativas durante la
formacion del profesorado porque, grosso modo, hay dos tipos de alumnos: los
pasivos y los activos. Los primeros, durante las secciones de tutorias de las practicas
supervisadas y de los proyectos de PCC, de la planificacion de las clases para la
escuela-campo y de la redaccion del informe de la PCC y del Trabajo de Conclusion
del Curso (TCC), mas que orientacion quieren que les digamos qué es para hacer
y como debe ser hecho, llegando incluso a afirmar que no recibieron orientacion
porque no fueron “entrenados”. Algunos pocos son activos, es decir, tienen un gusto
mas apurado para la investigacion, pues durante las tutorias presentan una postura
mas reflexiva y ya traen ideas para ser discutidas. Nuestra preocupacion por esas
cuestiones se debe al hecho de considerar que durante la formacion universitaria los
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futuros profesores deben prepararse tanto para el ejercicio del magisterio como para
la investigacion. Incluso intentamos hacerlos comprender que éste es solo el primer
nivel en su formacion, que hay ademas todos los niveles de postgrado.

En segundo lugar, es necesario mencionar, también, las competencias de los profesores
propuestas por Almeida Filho (1998): lingiiistico-comunicativa, implicita, tedrica, aplicada
y profesional. Creemos que es imprescindible relacionar las competencias tedrica y aplicada,
es decir, durante las clases teoricas es importante discutir las posibles aplicaciones didacticas
en un aula real: gran nimero de alumnos, desinterés, falta de motivacion, a veces, violencia,
falta de dinero para la adquisicion de los materiales didécticos necesarios, falta de recursos
audiovisuales e informaticos y un largo etcétera. Como sabemos, escuelas y alumnos ideales
no existen. Asi, proponemos que la realidad escolar sea recreada y discutida, diariamente,
de forma practica y critica. En este escenario, las nuevas metodologias, aliadas a las TICs,
pueden contribuir positivamente en ese proceso.

Una primera cuestion a considerarse en la formacion universitaria es la necesidad de
despertarse en el practicante el gusto por la investigacion desde los primeros contactos
con el campo de practicas. Esa postura evita acomodacion, pasividad y enajenacion
frente a las situaciones-problema enfrentadas en el contexto escolar, en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de LEs y en la propia formacion docente. La relacion entre
los textos teoricos estudiados en la universidad y la realidad observada también es algo
productivo, pues evidencia las competencias implicita, tedrica y aplicada de forma a
proponerse soluciones para las dificultades antes apuntadas.

Por tanto, al poner énfasis en la investigacion en los programas de practicas
supervisadas (Estagio) y en los proyectos de PCC, esperamos que el futuro profesor
de espaiiol esté consciente de su papel como sujeto activo y responsable de su
autoformacion y formacion continua, desarrollo de las competencias anteriormente
mencionadas. El propdsito es que los graduandos de Letras/Espafiol le consideren
a la escuela-campo como un Jocus privilegiado por potencializar las “multiplas
dimensdes do ser professor: o pensar, o fazer, o sentir, o compartilhar, o decidir”,
como nos explica Santos Abib (2002:203). Es que tenemos como objetivo principal
posibilitarles a los futuros profesores una reflexion constante a partir de cada lectura
y de las actividades realizadas porque creemos que la formacion critico-reflexiva del
docente NOVOA, 1992; ALARCAO, 1996) suele ser la mas adecuada, puesto que
puede provocar cambios en la practica pedagogica futura de cada uno contribuyendo,
efectivamente, para la formacion de nuevos y mejores profesionales.
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De las Nuevas Tecnologias de la Informacion
y Comunicacion a la practica docente:
una perspectiva metodolégica

Carla Raqueli Navas Lorenzoni
Erika Michela Carlos

Introduccion

Las metodologias de ensefianza de lenguas extranjeras siempre han estado
relacionadas al contexto historico y a las necesidades sociales, politicas y
econdmicas del uso de los aprendices. A. Sanchez Pérez (1992: 1-5), en Historia
de la ensenianza del espaniol como lengua extranjera, senhala algunos aspectos
interesantes al profesional del area de ensefianza de idiomas:

La preocupacion por mejorar la ensefianza de lenguas es un denominador comun en la
historia del hombre, al menos en la que nos es mas conocida en Europa.

La historia de la ensefianza de nuestra lengua es, globalmente considerada, similar a la
historia de cualquier otra lengua europea de importancia equiparable (...). Desde el siglo

XIV, el aprendizaje de un idioma extranjero ha constituido fundamentalmente un problema

...

En ese ambito, la ensefianza de la Lengua Espafola no puede ser distinta. De
otro modo, no se puede desconsiderar, en el contexto brasilefio, la Ley federal
11.161/05, segun la cual el idioma debe ser ofrecido por las escuelas de la red oficial
de Enseflanza Media a partir de 2010.

Aparte, se propuso recientemente la introduccion del idioma en los exdmenes
nacionales, tales como el ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio — y el
ENAD — Exame Nacional de Desempenho de Estudantes —, el cual forma parte
del Sistema Nacional de Avalia¢do da Educagdo Superior (Sinaes). Tal insercion,
cierto modo, se volvera también una forma de evaluar a los profesores de lenguas
y a los cursos de formacion de docentes, las nombradas “Licenciaturas”.
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Estas propuestas nos intiman a (re)pensar, entre otros aspectos, tanto el papel del
espanol en nuestro sistema oficial de ensefiaza como las propuestas metodoldgicas
que podran atender a las reales necesidades de nuestros aprendices.

Uno de los mayores desafios de la escuela como institucion que forma ciudadanos
es adaptarse a las formas de vida que nos impone la sociedad. Hoy por hoy, esta se
caracteriza por una fuerte presencia y predominio de las NTIyC en los méas variados
aspectos del cotidiano. De ese modo, en la ensenanza actual la practica de adherir
a nuevas metodologias que introduzcan las nuevas tecnologias, tan comunes a
nuestros alumnos, ya no es una opcion, sino una necesidad. Y, ;como hablar de
propuestas metodoldgicas sin discutir el proceso de formacion de profesores?

De acuerdo con Wagner Cunha (2009: 6):

El desarrollo de las tecnologias influye en todos los sectores de la sociedad,
incluso en la educacion, y los profesionales de esa area deben familiarizarse
a esas herramientas para poder utilizarlas de forma competente.

En ese sentido, proponemos que, para que se alcance tal objetivo, los cambios deben
comenzar en los cursos de graduacion para profesores, pues ;como exigirles a estos
profesionales algo a que no han tenido acceso y para qué no han tenido (in)formacion?

La formacioén de profesores y las NTlyC

Nuestra experiencia es fruto de la practica en la formacion de profesores
tanto en la modalidad presencial como en la a distancia. En esta, nuestro trabajo
con las nuevas tecnologias ocurre en la Faculdade Interativa COC — FIC (Www.
estudeadistancia.com), donde los cursos son semipresenciales.

Con respecto a las NTIyC que utilizamos nosotras, profesoras titulares de
asignaturas especificas de la formacion de profesores de Lengua Espafiola — Lengua
y Metodologia de Ensefianza — podemos hacer referencia a las herramientas del
“Portal FIC”, como el chat, los foros y un area especifica de comunicacion directa
con los alumnos. Aclarandolo mejor, el chat es un recurso didactico que proporciona
la interlocucion sincronica tanto entre alumno-alumno, como profesor-alumno /
alumno-profesor. El foro promueve discusiones e investigaciones a partir de temas
previamente definidos por el profesor y relacionados a los contenidos estudiados
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en las clases, el tipo de interlocucion es asincronica y ocurre entre alumno-alumno
y profesor-alumno / alumno-profesor. La comunicacion directa entre profesor y
alumnos también se hace por el icono “Minhas duvidas”, por medio del cual el
académico envia sus comentarios y cuestionamientos por escrito.

Aparte de la interaccion virtual hay también las clases presenciales. Las clases
son trasmitidas en vivo, por satélite, directamente a las teleaulas ubicadas en varias
instituciones de ensefianza superior en distintas regiones de Brasil, es decir, los
“polos”. En estos, los alumnos son acompafniados por un profesor graduado en
Letras, nombrado tutor local. Como afirman Rohfeld & Himstra (1995), el papel
mas importante del profesor tutor es hacer la mediacion entre la ensefianza efectiva
y el acceso al aprendizaje. De esa forma, nuestros tutores, basados en la propia
experiencia y en la formacion especializada, tienen entre otras responsabilidades
la de promover debates sobre los diversos temas, de acuerdo con las lineas tedricas
de cada asignatura y, a la vez, mantener el eje de las discusiones. Para tanto,
también disponen de recursos tales como el chat, los foros y un area especifica de
comunicacion con el profesor titular de cada disciplina.

Las clases presenciales por satélite se alternan con clases de laboratorio, las
que son impartidas en aulas de informatica y también aprestan de las NTIyC,
concretizadas en el “Portal FIC” y en la plataforma Hdblame.tv (http://www.
hablame.tv/c/hablame.tv/coc/).

La plataforma Hablame.tv, integrada al curso de Letras (Portugués/Espaiol),
contribuye tanto al perfeccionamiento de las clases de laboratorio como al
enriquecimiento del material necesario para el estudio continuo y extraclase de
Lengua Espafiola.

La autonomia, competencia que cada vez mas nos es exigida por la sociedad
actual, es una de las habilidades de los alumnos que optan por la modalidad EaD,
favorecida por el uso del Hablame.tv. De otro modo, por medio del uso de esa
herramienta, gran parte de los estudios pueden ser realizados en casa o en el trabajo
bajo la orientacion del profesor a partir de las actividades.

Entre la gran variedad de materiales disponibles en la plataforma, el académico
puede encontrar textos verbales, imagenes, audios y audiovisuales (videos) y las revistas

Hablame.tv, que presentan entrevistas y articulos que contienen listas de vocabulario
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detalladas y bastante explicativas. Estos recursos complementan tanto las clases en
laboratorio impartidas por el profesor, las que se vuelven mucho més dindmicas, como
orientan y perfeccionan el autoaprendizaje, definido por Fainholc (1999: 47):

“El autoaprendizaje es definido como una ‘técnica de aprendizaje’ que implica la utilizacion,
por parte del estudiante, de materiales de aprendizaje (programados, tutoriales telematicos
0 no, paquetes autoinstructivos, etcétera) que incluyen consignas y espacios para respuestas
individuales a alcanzar con la minima o nula interlocucion sincrénica o asincrénica del
tutor/a.”

Ademas de la gran cantidad de recursos, hay que enfatizarse uno de los aspectos

valorados en el proceso de ensefanza aprendizaje de una lengua extranjera, o sea, el
caracter auténtico de los materiales de la plataforma, los cuales abordan no solamente
lo gramatical, sino también lo historicocultural, los cuales, aunque fundamentales al
aprendizaje de un idioma, generalmente son poco o nada retratados en los libros.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,

enserianza, evaluacion clasifica los materiales con relacion a la autenticidad y los
define como (2002: 156):
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a) «auténticos», es decir, producidos para fines comunicativos sin ninguna
intencion de ensefiar la lengua; por ejemplo:

- textos auténticos no manipulados que el alumno se encuentra en el curso
de la experiencia directa de la lengua que utiliza (periddicos, revistas,
retransmisiones, etc.);

- textos auténticos seleccionados, adaptados o manipulados para que
resulten adecuados a la experiencia, a los intereses y a las caracteristicas
del alumno.

b) creados especialmente para su uso en la ensefianza de la lengua; por
ejemplo:

- textos creados para que se parezcan a los textos auténticos a los que se
hace referencia en el punto anterior (por ejemplo: materiales especialmente
preparados, de comprension oral, grabados por actores);

- textos creados para ofrecer ejemplos contextualizados del contenido lingiiistico
que se va a ensefiar (por ejemplo, en una unidad concreta del curso);

- oraciones aisladas para la realizacion de ejercicios (fonéticos, gramaticales, etc.)
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- las instrucciones y explicaciones en los libros de texto, los epigrafes de las
pruebas y de los exdmenes, la lengua empleada en clase por los profesores
(instrucciones, explicaciones, control de la clase, etc.). Estos se pueden
considerar tipos de texto especiales. ;Resultan faciles de utilizar para
los alumnos? ;Qué se puede decir de su contenido, su formulacién y su
presentacion para asegurar que lo son?

A partir de la explanacion de citacion anterior, destacamos que Hablame.
tv cumple la propuesta del referido documento, pues estd formado tanto por
materiales auténticos como por los elaborados por los profesores que construyen
la plataforma.

De las NTlyC a la practica

De acuerdo con lo ya expuesto, demostramos un ejemplo de parte del curso que
el alumno puede realizar solo, sea en casa, en el trabajo o dondequiera, recordando
que siempre cuenta con la tutoria del profesor.

A continuacioén, presentamos la propuesta de Hablame.tv de los cursos
organizados por niveles.
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Tomamos como ejemplo el nivel intermedio a fin de exhibir las varias actividades
disponibles al alumno en la plataforma.
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En la secuencia de la pagina web hay también una descripcion del Proceso de
estudio propuesto por Hablame.tv.
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Exponemos también un ejemplo de clase de Laboratorio impartida por el
profesor. Se les envia a tutor y a académicos las instrucciones y la guia de la clase.

Estimado tutor:

a. Verifique, con antelacion, el envio de los materiales que seran utilizados
durante la clase de laboratorio.

b. Verifique también, con antelacion, el funcionamiento de los aparatos
(computadora y auriculares).

c. Auxilie a los académicos en el desarrollo de las actividades. Si tienen dudas
con relacion al contenido, oriénteles o pidales que contacten al profesor que
esta on line en el chat.

Estimado académico:

a. Verifique los materiales disponibles en el Portal FIC que seran utilizados
durante la clase de laboratorio.

b. Siga las instrucciones del tutor y enseguida acompafie atentamente la
secuencia de la clase presentada en la guia.

c. Si tiene dudas, pidale orientacion al tutor o contacte al profesor que esta on
line en el chat.

Guia de las actividades
Los académicos deben seguir el siguiente orden al realizar las actividades:

1. Actividades del Portal FIC (www.estudeadistancia.com).

2. Actividades presentes de la plataforma Hdblame.tv (http.//www.hablame.
tv/c/hablame.tv/coc).

3. Lecciones y ejercicios: Leccion 47 — Estilo Indirecto 1, leer texto (002),
acceder audio (003), mirar los videos (04) y (05) y realizar Ejercicios de
consolidacion de aprendizaje.

4. Lecciones y ejercicios: Leccion 48 — Estilo Indirecto 11, leer texto
(002), audio (003), mirar los videos (04) y (05) y realizar Ejercicios de
consolidacion de aprendizaje.
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5. Material Multimedia: Carpeta Espaiia en imdgenes: mirar el video
Fiesta de San Fermin.

6. Material Diddtico: Carpeta 013 — Revista Hablame.tv (5), pinchar en el
archivo niimero 05 — Revista Hablame.tv y leer la entrevista de Penélope Cruz.

Con objeto de ilustrar una de las etapas de la guia de la clase utilizada

anteriormente, exponemos la pagina web en la que se encuentra el indice
de la Revista Hablame.tv - numero 05.
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Enseguida, esta el comentario de la referida entrevista a Penélope Cruz.
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A partir de lo anteriormente explanado, se puede evidenciar que el uso de
Hablame.tv, asociado a los recursos del “Portal FIC”, le vuelve el estudio de la
Lengua Espafiola mas dindmico, atractivo e interesante al académico, posibilitaindole
también el contacto con las NTIyC desde el inicio de la graduacion.

Conclusion

El empleo de las NTIyC como recurso didactico pedagogico puede aportar
significativas contribuciones a la relacion ensefianza aprendizaje. En especifico,
el uso de la herramienta Hablame.tv en el curso de Letras les posibilita a los
académicos la familiarizacion a las NTIyC ya en propio proceso de su formacion
como profesores de Lengua Espafiola. Tal hecho hace que estos se vuelvan aptos a
convivir mejor con las actuales condiciones de trabajo y las exigencias del area de
la educacion.

Igualmente, le propicia al alumno profundizar los conocimientos del idioma
y ejercer la autonomia, o mejor, independizarse de todo el grupo para progresar,
haciéndolo de acuerdo con la propia destreza y la disponibilidad de tiempo. Vale
sefalar que tales provechos se pueden alcanzar en los mas distintos contextos de
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aprendizaje, es decir, no solamente en la formacion de profesores en la modalidad a
distancia sino también en la modalidad presencial, en otros niveles de la ensefianza
oficial — Fundamental y Media — y en los cursos libres.

En el ambito de la practica docente, sea en la enseflanza superior o en otros
niveles, la insercion de las NTIyC, aparte de enriquecer las clases y hacerlas mas
adecuadas a las nuevas necesidades de nuestros alumnos, puede ayudar a mejorar la
calidad de la educacién de nuestro pais.

Bibliografia

FAINHOLC, Beatriz, 1999, La interactividad en la Educacion a Distancia, Buenos
Aires: Ediciones Paidos SAICF.

MEC (ESPANA), 2002, Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensenianza, evaluacion, Madrid.

ROHFELD R. W. & HIEMSTRA R, 1995, Moderating discussions in the
Electronic classroom. In: Z. L. Berge & M. P. Collins, 1995, Computer mediated
Communications and the on line. Cresskill, NJ: Hampton Press.

SANCHEZ PEREZ, A, 1992, Historia de la Ensefianza del Espaiiol como Lengua
Extranjera, Madrid, SGEL.

WAGNER CUNHA, Djenane Sichieri, 2009, Ensino-aprendizagem e as novas TIC,
Pos-Graduagao Lato Sensu em Educacgao a Distancia, Faculdade Interativa COC.

Péginas en Internet

www.estudeadistancia.com
http://www.hablame.tv/c/hablame.tv/coc

58



LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

Un paseo por el Museo del Prado
Susana Echeverria Echeverria
Introduccién

Dentro de las nuevas perspectivas de estudio de idiomas, EI marco comun
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion
(MCER), pretende facilitar el dominio de idiomas desarrollando, en el estudiante,
las competencias multilingiie y multicultural. Ese documento, elaborado por
mas de una centena de lingiiistas de diferentes paises de Europa, presenta
orientaciones para que los profesores de lenguas organicen el aprendizaje de sus
alumnos, desarrollando, de acuerdo a las escalas que ese documento propone,
unos descriptores que den cuenta de los contenidos de sus programas.

El Marco comtn europeo de referencia proporciona una base comun para la elaboracion
de programas de lenguas, orientaciones curriculares, exdmenes, manuales, etc., en toda
Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes
de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos
y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La descripcion
también comprende el contexto cultural donde se situa la lengua. (Consejo de Europa,
2002, p. 17)

El MCER busca, ademas, facilitar la convivencia entre los 47 paises
que conforman el Consejo de Europa, promoviendo el plurilingliismo, y
posibilitando el intercambio de profesionales y de estudiantes entre cualquier
institucién educativa de esos paises. De acuerdo con esa visién del futuro
educativo europeo, el Consejo de Europa desarrolld, redactdo y editd el
MCER, enfatizando la importancia que la cultura desempeiia en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera.

Sin ir mas lejos, el término “cultura” se utiliza en el MCER en 245 ocasiones. Si
ese no fuese suficiente indicador del cambio de perspectiva que se estd introduciendo,
en la p. 22 de ese texto se explica que La lengua no es solo un aspecto importante de
la cultura, sino también un medio de acceso a las manifestaciones culturales.

Los niveles de referencia para el espafiol (NRE), se hacen eco de ese
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enfoque y presentan un inventario de Referentes culturales, otro de Saberes y
comportamientos socioculturales y, por ultimo, el de Habilidades y actitudes
interculturales, porque esos aspectos permiten al alumno el acceso a una
realidad nueva sobre una base amplia e integradora en la que se imbrican
los conocimientos, las habilidades y las actitudes que conforman un modo de
competencia intercultural (Instituto Cervantes, 2006, p. 539).

Dentro de esos Referentes culturales, encontramos los conceptos “literatura”
y “pintura” en términos de productos y creaciones culturales, dentro del
apartado 3. En ¢l, concretamente, se distinguen, entre otros, los siguientes
subapartados: 3.1, Literatura y pensamiento y 3.5 Artes plasticas; los cuales, a
su vez, encabezan tres series de temas clasificados como fase de aproximacion,
fase de profundizacion y fase de consolidacion; con la finalidad de que el
alumno [comprenda] como se configura la identidad historica y cultural de
la comunidad a la que accede a través del aprendizaje de la lengua. (Instituto
Cervantes, 2006, p. 538)

Esas fases, sin embargo, no se corresponden con los niveles establecidos para
determinar la competencia lingliistica del estudiante. De acuerdo con los NRE, los
Referentes culturales, por ejemplo, recogen el mayor o menor grado de universalidad
y el mayor o menor grado de accesibilidad'.

Dentro del inventario de temas que se detallan, nos centraremos el los que
proponen, en el caso de la literatura, el estudio de las Corrientes de influencia de
la literatura hispanoamericana en la espaniola: Rubén Dario; y enreferenciaala
pintura, Pinacotecas nacionales con proyeccion internacional: Museo del Prado
de Madrid, dentro de las fases de consolidacidon y aproximacion respectivamente.
Esas orientaciones nos serviran para ofrecer un ejemplo de como se podria llevar
a cabo un segundo nivel de concrecidn de los referentes culturales propuestos
por los NRE en el aula de Espafiol como Lengua Extranjera.

Los MCER (Consejo de Europa, 2002, p.39) distinguen los siguientes niveles
en el aprendizaje de una lengua extranjera:
1. Acceso (Breakthrough), que se corresponde con lo que Wilkins denominé

1. Para los autores de los NRE, El concepto de accesibilidad no se refiere solamente al hecho de que los alumnos puedan acceder
a determinadas realidades o productos culturales con mayor o menor facilidad (en fuentes documentales, en Internet, etc.), sino
también a su mayor frecuencia de aparicién tanto en Espafia e Hispanoamérica como en los paises de origen de los alumnos.
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en su propuesta de 1978 “Dominio formulario”, y Trim, en la misma
publicacion, “Introductorio”.

2. Plataforma (Waystage), que refleja la especificacion de contenidos del
Consejo de Europa.

3. Umbral (Threshold), que refleja la especificacion de contenidos del Consejo
de Europa.

4. Avanzado (Vantage), que refleja la tercera especificacion de contenidos
del Consejo de Europa, nivel que Wilkins ha descrito como “Dominio
operativo limitado”, y Trim, como “la respuesta adecuada a las situaciones
normales”.

5. Dominio operativo eficaz “Effective Operational Proficiency”, que Trim
denomin6 “Dominio eficaz”, y Wilkins “Dominio operativo adecuado”, y
que representa un nivel avanzado de competencia apropiado para tareas mas
complejas de trabajo y de estudio.

6. Maestria (Mastery) (Trim: “dominio extenso”’; Wilkins: “Dominio extenso
operativo”), que se corresponde con el objetivo mas alto de los examenes
en el esquema adoptado por ALTE (Association of Language Testers in
Europe). Se podria ampliar para que incluyera la competencia intercultural
mas desarrollada que se encuentra por encima de ese nivel y que consiguen
muchos profesionales de la lengua.

[...]
A B C
Usuario basico Usuario Independiente Usuario competente
A1 A2 B1 B2 C1 C2
(Acceso) (Plataforma) (Umbral) (Avanzado) (Dominio (Maestria)

operativo Eficaz)
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Para la elaboracion del segundo nivel de concrecion, nos centraremos en el
alumno de nivel superior o usuario competente (C1 y C2), visto que

El desarrollo del grado de dominio de las competencias comunicativas de la lengua, de
naturaleza propiamente lingiiistica, no necesariamente se corresponde con el desarrollo del
conocimiento del mundo, el conocimiento sociocultural, la conciencia intercultural o las

destrezas y habilidades practicas o interculturales. (Instituto Cervantes, 2006, p.622)
El Museo del Prado

Ademas del establecimiento de los contenidos para los temas elegidos del

inventario de los NRE, en este trabajo presentaremos la pagina web del Museo del
Prado? y SCORM.

El 15 de octubre de 2007 se inauguraba la nueva pagina web del Prado. Realizada
en 12 idiomas, ese sitio buscaba facilitar el acceso y navegacion a los usuarios, con la
introduccion de las siguientes novedades: Recursos descargables, informacion variada
e imagenes digitalizadas en alta resolucion, que permitian su ampliacion para el estudio
de detalles. Como escribe Valera®, Un sitio Web nos esta ofreciendo una puerta abierta y
libre a la adquisicion de informacion y de conocimiento, que ofrecerd mas posibilidades
de aprovechamiento por parte de profesores y alumnos, si se trata de una web educativa.
Mur y Serrano* destacan algunas de sus ventajas:

o Los contenidos en formato web permiten a los alumnos que sean ellos
quienes estructuren su aprendizaje, seleccionando qué examinaran antes,
después y de qué prescindiran.

o Facilita la interaccion entre profesor-alumno y entre los alumnos de la asignatura.

o La inclusion de enlaces en la web permiten disponer de una cantidad
impresionante de informacion al alcance de un clic.

o Los contenidos se actualizan facilmente y con un coste inferior al de los
materiales impresos.

o Facilita el acceso a los contenidos de la asignatura en horarios diferentes a la
clase habitual Puede incrementar la motivacién al estudio de la asignatura.

2. En: http://www.museodelprado.es/

3. Extraido de: Modelo de analisis web Museo del Prado desde la perspectiva de su tratamiento multimedia y de las narrativas
empleadas de Francisco Javier Valera Bernal.

4. Extraido de: Mur, F y Serrano, C (2004): “Elaboracién de una web docente”, [en linea] 5campus.org, <http://www.5campus.
org/leccion/webdocente> [y afiadir fecha consulta]
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A esas posibilidades, nos gustaria sumar otras que, nos parece, ofrece la
pagina web del Museo del Prado. En primer lugar, su acceso permite obtener
informaciones privilegiadas sobre colecciones, exposiciones, actividades,
historia, etc. Ademads, con todos esos datos el profesor de ELE podra elaborar
actividades interactivas para los alumnos, como cazatesoros, webquests, o
una presentacion en SCORM.

En nuestro caso concreto escogimos la tercera de esas posibilidades, porque nos
parecia que nos permitiria mostrar a nuestro alumno brasilefio de ELE algunas de
las obras que componen la coleccion del Prado, relaciondndolas, al mismo tiempo,
con la obra poética de Rubén Dario.

SCORM (Sharable Content Object Reference Model) es una aplicacion que,
de acuerdo con Wikipedia, permite crear objetos pedagogicos estructurados. |...]
Con SCORM se hace posible el crear contenidos que puedan importarse dentro de
sistemas de gestion de aprendizaje diferentes, siempre que estos soporten la norma
SCORM, como es el caso de la platarforma Moodle. Seguidamente, incluimos los
fotogramas que componen el trabajo que realizamos con esa herramienta.
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Famands En el Marco Comun Europeo de Referencla se explica que La lengua no es

Carlos I11 solo un aspecto importante de la cultura, sino tamblén un medio de acceso a las

e i manifestaciones cullurales. Los niveles de referencia para el espanol (NRE), se

Ao > hacen eco de ese enfoque y presentan un | tario de ofro
L3 avw de Saberes y comportamientos socloculturales y, por Ultimo, el de Habilidades y
== actitudes interculturales, para que el alumno [comprenda] cémeo se configura la
e Idem«rad histérica y cultural de la comunidad a la que accede a fravés del

dad P je de la lengua.(Institluto Cervantes, 2006, p. 528)
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Progurta Vendaders Faia concrecion de los Niveles de Referencia para el espafiol (NRE). Para ello,
::::::;“"" escoglmos trabajar los slguienles temas: Corrientes de influencia de la literatura
REE ikl icana en la fiola: Rubén Dario y Pinacolecas nacionales con
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FOTOGRAMA 2: Museo del Prado
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En la etapa medieval, las pinturas de las colecciones reales tenian una mision &
semejante a la de los tapices: servian, por lo general, para decorar los palacios

donde provisionall residian los . Los reyes de los distintos estados
peninsulares encargaban especialmente obras a los pintores para hacer donacion a
caplilas de fundacion real y muy pocas veces mandaban hacer sus retratos. Aun en

el siglo XV reyes coleccionistas, como Juan Il & Isabel la Catdlica, trasladaban
continuamente de lugar sus lesoros arlisticos: a la muerle de éslos, siguiendo la
costumbre, fueron puesios en subasta publica. Aunque algunos de los cuadros

fueron donados a iglesias y monasterios; asi, una buena parte de la coleccion de

Isabel paso a la Capllla Real de Granada, donde parcialmente se conserva.
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LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

FOTOGRAMA 4: Felipe Il
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W sera Felipe Il quien por primera vez convierte un palacio - el de £l Pardo- en gole,
pinturas. Esta galeria solo era visitable por personajes de alcwrnia o intelectuales. En
cambio, fue abierta a un piblico mas amphio la coleccién organizada por el mismo rey en el
| monasterio de El Escorial con 1.150 cuadros. For primera vez era expuesta en la Peninsula
Myérica um de El Pardo, de 1
estan actualmente en el Frado, come la Dange de Tiziano.
=
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FOTOGRAMA 5: Felipe IV

:."' Falipe IV, el nleto del rey Prudente, lograra poseer una colecclén sin par en su
rroeem tiempo. Se rodea de los mas importanies artistas, como Velazquez o Rubens.
Josk Baraparte Ademas adq obras . como el de Durero y varias obras del
Farmands VIl Greco, que compra el propio Velazquez en su nombre. Gran pare de esas obras
kL enriquecieron el Monasterio de San Lorenzo del Escorial, que, de ese modo, seria
Maria [sabel de Bragancs dente del Prad
i a el antecedente del Prado.
L3
Oovcns.
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LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

FOTOGRAMA 6: Mengs
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) introchezkin ol La idea de un museo de pintura en Madrid aparece ya en 1774 en una carla de
f:.‘::""m Mengs. El pintor checo escribe: "Desearia yo que en este Real Palacio (Oriente) se
Pkl hallasen recogidas todas las preciosas pinturas que hay repartidas en los demas
Feige IV 1 Sitlos Reales y que astuviesen puestas en una Galeria.

Pero, hasta que no se suprime la Comparia de Jesus y se trasladan los cuadros

f:m“ que hablan pertenscido a la Academia de San Femando, no se establece una
it verdadera galeria publica en la capital de Espafa. Alli se guardaron, aunque en
Waio sl e Bragwran habitaciones los por Carlos V, Felipe Il y Felips IV,

L) | cuando estuviercn a punio de perecer por las presiones del confesor de Carlos NI, el

L P avw nefasto fray Joaquin de Eleta; mas la intervencion del marques de Santa Cruz salve

— esas obras, aunque permanecieron encerradas alli hasta 1827,
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FOTOGRAMA 8: Fernando VIl

rchwo  pemamentas  Estios  Ayudy
Agregue Pagra Dming Rencabrar Eccalns | Propeedades
Conboma -
= Introducciin -
Muses del Frado
Caes ¥ Es con la restauracion de Fernando Vil en 1814, cuando se decide la ereccion del

Felpe i1 Museo Nacional de pintura, ap hando el Palacio de Bugnaviesta,
Felpe IV

Mengs
Joté Boraparte
Pemanda VI
Carlos I
Maria ikl do e sgparica L]
Derd v

Lt ¥Pav

Devices

Acthadad
Actividad de Espacis en Blanco
Acthatad detectiza

gl o Jra

Auticuls Whi

Casode sstudo COLECCIGM ‘

oo P Galeria On-Line
Galeria de mageres

g ampiacka

ORmtvn

Pre-corcomients

Prequrt Verdaders-Fabho
Fregunta de Elscacn Mikple
Pregunta de Seleccin Mgk
Rsg

Galeria online
& lerds

Rafiesiins
S Extorna Del Web EXPOSICIONES
Testolkre
ACTIVIDADES
EDUCACTAN
INVESTIGALION
ENCICLOPEDIA
Dene

FOTOGRAMA 9: Carlos lll
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:‘::f""“" edificio que Juan de Villanueva habia proyectado en el afio 1785, por orden de
Felge 1T Carlos N, para Museo de Cienclas Maturales y que en 1808 estaba acabado.
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FOTOGRAMA 10: Maria Isabel de Braganza
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= El 26 de noviembre se promulga la Real Orden de su creacion definitiva, Maria
Isabel de Braganza, con quien se casd Fernando VI, en 1816, se preocupa de
acelerar las obras de adaptacion del edificlo.
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FOTOGRAMA 11: El Prado
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Cares 10 A En noviembre de 1819 se abre al piblico el Prado con 311 obras de pintores
e =T espafioles -aunque en el se guardaban 1510 obras procedentes de los Reales

rrs———T—— Sitlos-, que fueron dispuesias en la rolonda y galeria del norte. Predominaban los

Gumra cuadros de Velazquez y Murillo, mas de cuarenta de cada uno, 28 de Ribera, 15 de

La coiscatn Juan de Juanes, 6 de Zurbaran, elc.
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FOTOGRAMA 12: Directores del Prado

Cuando muere Fernande VI, ese monarca deja los tesoros del Prado a sus hijas en
herencia, pero una comision determina que para que no se efectie el reparto entre
ellas, se indemnice a la hermana de Isabel Il. Tres afios mas tarde se consituye la
Junta directiva del Real Museo, entre cuyos miembros estan Vicenle Lopez y José

Pundaciin nigos delMuse...
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Los primeros directores del Museo fueron nobles, pues ese estamento era, en
realidad, propledad del rey Fernando VII; el primero fue el Marqués de Santa Cruz,
mayordomo mayor del Palacio Real. Esos nobles, como los que dirigieron la
academla de Bellas Artes de San Femando, eran asesorados por técnicos, que
eran los propios arfistas.

En una segunda etapa del Museo, los directores fueron artistas, de 1838 hasta
1960: el primere de ellos fue José de Madrazo. El tercer periodo del museo, en

cuante al tipe de su direccion, se inicia con Francisco Javier Sanchez Canton,
historiador de arte.
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Con la Guerra Civil, &l 30 de agoste de 19236, el Museo cierra sus puerias. En
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FOTOGRAMA 14: La coleccidon

rchpe La coleccion esta formada per, aproximadamente, 7.600 pinturas, 1.000 esculturas,
et 3.000 estampas y 6400 dibujos. ademas de un amplle nimero de objetos de ares
d i Enla &l Museo exhibe en su propia
Fundacitn Awigos del Muse... sede algo menos de 1.000 obras, mientras que alrededor de 3100 obras (Prado
- “""D‘:”‘t:“;:;::‘;" disperso’) se . como deposit WP en diversos museos e
Chacos enla plari instituciones oficiales, y el resto se conserva en almacenes.
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FOTOGRAMA 15: La ultima ampliaciéon del Prado
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En 1942 se iniclan las reformas en el edificio de Villanueva que se sucederan hasta
nuestros dias debido al incremento de visitantes y de obras de arte en exposicion.
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FOTOGRAMA 16: Fundacién Amigos del Museo
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El Museo del Prado es nuestro museo. nuesira casa, nuestro amor. nuestro
consuelo de muchisimas circunstancias negativas y conlrarias. Por lo menos en
cuante a la magnitud de ese amor, lodo espafiol deberia sentirse un poco director
-y, naturalmente, para serlo, senfirse también primer senddor- de nuestro
gloriosisime Museo del Prado. (Juan Anlonlo Gaya, 1969)

- Bolstin de aka - Camet regals

Beneficios comunes a todos los miembros
- Carnet de Amigo
- Entrada gratuita sl Muses del Prado, Scoeso ol Mus

reservade para Amigos, puerts e Veldzgues evitands
taquila

del Prado

De acuerdo con Lazaro Carreter (1976), Rubén Dario (1867-1916) [es el] propulsor
¥y maestro del Gitimo de los grandes movimientos literarios del siglo XIX, el
medernisme [..] impuse una lengua poética deslumbrante, musical, rica en léxico
~donde h i . i ¥ fogl. crudos-, @n rimas, en

[El azul] era para mi el color del ensuefio, el color del arte, un color helénico y
homeérico, color oceanico y firnamental [..] Concentré en ese color célico ia
floracion espiritual de la primavera artistica. (RUBEN DARIO, 2002. p.27)

Rubén Dario, "El pajare azul”
[..JPrincipios de Garcin:

De las flores, las lindas campanulas.
Entre las piedras preciosas. el zafiro.

D las inmensidades, el clelo y &l amor; es decir, las pupllas de Nini.

¥ repetia el poeta: Creo que slempre es Ia ala [-]
|Si, sere siempre un gandul,

lo cual aplaudo y celebro,

mientras sea mi cerebro

jaula del pajaro azull
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FOTOGRAMA 18: El paso de la Laguna Estigia
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i & “Alla lejos, en la linea como trazada con un lapiz azul que separa las aguas y los
:::'::"”’“ clelos. se iba hundiendo el sol, con sus polves de oro y sus torbellinos de chispas
Laelsodén purpuradas, como un gran disce de hisro candente.” (RUBEN DARIO, 2002, p.
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FOTOGRAMA 19: Chicos en la playa
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“Los cuatro hombres se quejaban. Al uno le habia tocado en suerie una cantera, al
ofro el iris, al olro el ritmo, al otro el cielo azul.” (RUBEN DARIO, 2002 p.181)
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FOTOGRAMA 20: Amalia de Llano y Dotres, Condesa de Vilches

Amalia da Llane y Defres, condes.
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FOTOGRAMA 21: La Anunciacion
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FOTOGRAMA 23: Vista del jardin de la Villa Medici de Roma
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FOTOGRAMA 25: Los hijos del pintor, Mariano Fortuny
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FOTOGRAMA 27: El quitasol
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FOTOGRAMA 29: Historia de Nastagio degli Onesti
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Conclusion

La actividad que hemos desarrollado cumple con dos propdsitos, pues si, por un
lado, se constituye como ejemplo para la concrecion del segundo nivel de los NRE,
realizado a partir del inventario de Referentes Culturales para alumnos de ELE de
C2; en concreto, las Corrientes de influencia de la literatura hispanoamericana en la
espanola,y Pinacotecas nacionales con proyeccion internacional: Museo del Prado
de Madrid; por otro lado, nos permite presentar a otros profesores las posibilidades
de uso tanto de la pagina web del Museo del Prado como de la herramienta Moodle;
muy utiles, ambos, como instrumentos para desenvolver Habilidades y actitudes
interculturales entre los alumnos.

El MCER destaca también:

Laimportancia politica que tiene, en el presente y en el futuro, el desarrollo de campos especificos
de accion como, por ejemplo, las estrategias para diversificar e intensificar el aprendizaje de
lenguas con el fin de fomentar el plurilingiiismo [atendiendo] al valor de promover el desarrollo
de enlaces e intercambios educativos y de explotar todo el potencial que tienen las nuevas

tecnologias de la comunicacion y de la informacion. (Consejo de Europa, 2002, p. 20)
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2009 y el aula de espanol

Hugo Jesus Correa Retamar

Estamos en 2009. Por un lado tenemos computadora, el teléfono movil, el ipod,
el Mp3, el Mp4, el mundo globalizado y la presunta desaparicion de las fronteras;
por otro, clases en un ambiente cerrado, pequefio con pupitres, tiza (o rotuladores),
pizarrones (o encerados). No al azar el alumno de hoy pierde cada vez més su
interés en el aula, sea de matematicas, de espaiol, de inglés, etcétera. ;Seria la culpa
tan solo de ellos, los alumnos? ;Seriamos nosotros los profesores los culpables?
(Como mantener el interés de alumnos que estan acostumbrados a tener el mundo a
sus manos a través de una pantalla en un aula comln y corriente?

Como sabemos, las clases de idiomas tradicionales de los afos 80, a las que muchos
de nosotros frecuentabamos, basadas en los manuales de la escuela, en la cinta auditiva
(o como mucho, en un video) y con un afdn comun, el de simplemente repetir y repetir ya
no llaman del alumno de hoy. ;Y deberian de llamarla? Hoy la palabra que esta de moda
entre los estudiantes es “aburrido”, el profesor es aburrido, el libro es aburrido, etcétera.
Los estudiantes de hoy, mas bien los jovenes de hoy, no tienen la misma paciencia que
teniamos nosotros los de antafio, y la culpa no es simplemente suya si incluso nosotros,
los que no nacimos en la era digital, ya somos completamente adictos a la misma,
ya nos creemos parte de ella. Hagamos un examen rapido con nuestra consciencia:
[cuantas veces no vemos nuestro correo electronico durante el dia?; guardamos nuestros
documentos en un lapiz de memoria y no mas en carpetas de carton o de plastico; ya
no compramos casi CD’s, y ademas nos parece absurdo que alguien no tenga correo
electronico. En fin, aquel que no ha entrado del todo en el mundo en linea pasa a ser
visto por nosotros como un total E.T., y no el de la pelicula, porque muchos de nosotros
ya casi no nos acordamos de ella, pues es muy afios 80.

Como vemos, no solo los estudiantes han cambiado, felizmente también lo hemos
hecho nosotros los profesores. Eso es 16gico ya que todos, profesores o alumnos, somos
parte de la raza humana, y esta, aunque mantenga sus mismos sentimientos, se apoya
ahora en nuevas tecnologias. Asi, el papel que cumple el profesor y el alumno en todo
ese nuevo contexto es completamente otro. En una clase de idiomas de antaio bastaba
con tener el conocimiento de la lengua en cuestion para convencer a los estudiantes de
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tu potencial como profesor, hoy la cosa ya es sumamente distinta. Tienes que saber el
idioma, pero tienes, ademas, que saber adecuarte a tu grupo y a coordinar el proceso
de aprendizaje de la manera mas entretenida y significativa posible. Hemos cambiado
nosotros y el mundo y por ello la ensefianza debe atender a esos nuevos cambios. Hoy,
como profesores debemos saber hablar, oir y callar, bien como estar al tanto de lo que
ocurre en el mundo. Con ello, debemos ser psicologos, payasos, artistas y sobre todo
creativos y creadores. Cada vez que entramos en el aula debemos estar preparados
para lo impredecible, una verdadera batalla quijotesca pues lo que nos mueve a que
nos depertemos todos los dias es la pasion por lo que hacemos. En verdad, nuestra
batalla empieza mucho antes de que empiece la clase, es decir, ya en casa estudiamos
las estrategias para enfrentarnos a los molinos de viento o gigantes que se nos presentan
cada dia. Dos de nuestros retos son el tiempo y el interés, asi, debemos preparar mas
actividades de las que serian necesarias para las horas de clase, porque si nuestra
sensibilidad (don de todo profesor) percibe que las que llevamos no estan funcionando,
como si nada hubiera pasado, tenemos que establecer un enlace entre esa actividad y
otra, nueva y mas interesante para aquel grupo, todo eso, claro, sin perder el foco sobre
lo que debe ser aprendido aquel dia. Es decir, tenemos que estar preparados para todo.

Otro punto importante es el hecho de que debemos utilizar y conocer muy bien el
manual utilizado por la escuela para poder aprovecharlo de la mejor manera posible
y pasear por ¢l como si fuéramos guias que deciden a qué monumentos significativos
llevar a sus turistas. Sabemos que no todo funciona en los materiales didécticos y que
aquello que muchas veces ha funcionado para un determinado grupo, no ha funcionado o
no funcionara para otro, por lo menos no sin nuestras debidas adecuaciones del material.
Como profesores que conocen a su grupo debemos percibir lo que serd significativo
y eficiente para el mismo y lo que serd una pérdida de tiempo. ;Por qué utilizar el
material de pe a pa si el mismo no estd ayudando a mis estudiantes que lo ven como
un contrincante y no como un amigo? Nosotros somos el puente entre el material y los
estudiantes y cabe a nosotros construir un puente seguro y estable.

Nuestro reto es grande y en ningin momento tenemos que desanirmarnos. La
vida tiene hoy otro ritmo y lo mejor de todo es que bailamos a su nuevo compas,
puesto que nos hemos apropiado de la tal “Era Digital”. Si es asi, ;por qué no
aprovecharla para nuestras clases y ahorrarnos tiempo y trabajo?

Cuando alguien busca la Internet quiere acceso a la informacion de manera
rapida, o, muchas veces, busca diversion, ;no se podria seguir el mismo modelo a
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la hora de preparar nuestras clases? De esta forma, la Internet pasara a no ser mas
un enemigo, sino nuestra motivacion y modelo. Si en la Red todo es dinamico,
intentemos hacer lo mismo en clase. No quiero aqui, en ninglin momento, incentivar
el abandono de los manuales y predicar la esclavitud del profesor que tiene que cada
dia inventar miles de actividades para llevar su clase adelante. {No! Como dicho
anteriormente, Tenemos que utilizar los manuales, ya sea porque los alumnos los
compran, o porque es el unico punto de unién que un curso de idiomas, un instituto
o un colegio establecen entre los grupos de distintos profesores, o porque es una de
las formas de hacer que el alumno organice su conocimiento. Sin embargo, podemos
mejorar, con el apoyo de la tecnologia y el dinamismo de la misma, el material
didactico y renovarlo, convertirlo en algo mas significativo e interactivo.

Uno de los elementos propiciados por la tecnologia que ha revolucionado las clases
es, sin lugar a dudas, el Youtube. Ese sitio de Internet es siempre un recurso de apoyo
para el arranque de algin tema. Por ejemplo, al hablar del Futuro, podriamos ver
antes un video (de 5 minutos como mucho) de Los Supersonicos en Youtube (http://
www.youtube.com/watch?v=-bRQT2baYx4), ;por qué? Primeramente porque eso
motivaria a los alumnos que recordarian de su pasado, ademas de ser una excelente
forma de trabajar su comprension en el idioma, ya que el video esta doblado al espafiol.
Luego del visionado, partiriamos a una pequefia discusion sobre las tecnologias que
aparecen en el dibujo animado de los afios 60 y las que tenemos hoy. ;Son iguales?
(Qué hay de distinto? ;Nuestra teconolgia de hoy es mejor que la imaginada por
el autor del dibujo? ;Qué aparatos tecnoldgicos nos son indispensables hoy en dia?
Tras eso, trabajariamos con el material didactico que trata de tal tema. O sea, los
alumnos llegarian mas relajados a lo que sera propuesto por el material y con ello lo
aprovecharian de forma mas completa y significativa. Como tarea final podriamos
proponerles que hicieran un progndstico a respecto de algiin nuevo aparato que se
invetara en 2050, por ejemplo. Hay miles de formas de mejorar nuestras clases y la
relacion entre enefianza y aprendizaje y si la Internet y la tecnologia nos ayudan a eso,
{, por qué no aprovecharlas, o mejor, aprovecharnos de ellas?

Uno de los contenidos mas complejos del espafiol para alumnos lusohablantes
es el trabajo con los Pretéritos, principlamente con el Indefinido y sus tantisimas
irregularidades. Muchas veces tenemos que presentar, presentar y presentar una, dos,
tres veces mas el tema, sus usos, la morfologia de los verbos en pasado, etcétera. Es
decir, es un punto que merece una atencion muy grande de parte del profesor y del
alumno. Ademas, ese es un tiempo extremadamente necesario porque lo utilizamos en
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cualquier relato del mas simple al mas detallado. Una vez, en clase en un grupo de B1,
después de haber introducido el tema y haberlo revisado varias veces, pensé en c6mo
hacer que mis alumnos practicaran las formas que habiamos trabajado, de una forma
entretenida y significativa. Entonces, reuni una serie de elementos que me ayudaran
a crear un ambiente relajado, divertido y dinamico en clase, que proporcionara un
recuerdo de los usos del pasado. Desde que he creado la actividad la pruebo con
varios de mis grupos y hasta ahora he tenido buenos y sorprendientes resultados.

La actividad se desarrolla a partir de un video. Ademas del video, trabajo con
el lenguaje periodistico y con materiales que propicien tanto la labor formal con
la morfologia de los verbos en pasado como con la competencia comunicativa
oral y escrita de los alumnos. La actividad suele llevar dos clases o una clase
de 2 horas, pero, como si fuera un culebron, solo se acabard del todo en la clase
siguiente. La inspiracion para la misma fue una pelicula de Alex de la Iglesia
llamada Crimen Ferpecto. En tal pelicula, una comedia, ocurre al azar un crimen
que provoca el desarrollo de la historia. No vemos de la misma, nada mas que el
trailer que nos lleva a imaginar de qué hablaremos a continuacion. Trabajaresmo
en la actividad con relatos, coartadas, hipoOtesis sobre el pasado, etcétera.

A continuacioén, todos los pasos de la actividad:

Nombre de la Actividad: Un Crimen aun sin solucion.

Autor: Hugo Jesus Correa Retamar

Contenidos gramaticales, culturales, situacionales trabajados: Pretérito
Indefinido, Imperfecto, vocabulario del crimen, actualidad, lenguaje periodistico,
recursos para defenderse y acusar, formular hipotesis en el pasado...

1- Precalentamiento: la actividad comienza con el visionado del trailer de la
pelicula Crimen Ferpecto disponible en Youtube: http://www.youtube.com/
watch?v=LBjDCwL807M (es aconsejable descargar el trailer a través de los tantos
programas que posibilitan la descarga de videos de Youtube).

2. A partir del visionado se establece una discusion sobre las principales ideas que
plantea el video, aunque no comprendan todas las palabras, las imagenes hacen
que los alumnos perciban que se trata de un crimen y que la pelicula tiene algo de
misterio ademas de la comicidad.
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3. Tras la discusion, se presenta una noticia de periddico como si fuera verdad. La
noticia en teoria parte de un hecho ocurrido en la ciudad de origen del profesor y
lo importante, para que haya mas verosimilitud, es siempre cambiar la fecha del
presunto periddico para la del dia anterior al de la clase. Eso genera mas misterio y
muchas veces los alumnos creen que ocurrié de verdad. Asimismo, es importante
contarles sobre como es la ciudad, para ello podemos ensefiarles algunas fotos, o
llevarles a la Internet para que busquen informacién a respecto de la misma. Eso
sera util para que puedan recomponer el decorado donde ocurrié el crimen, los
habitos de los ciudadanos, los lugares publicos, etcétera.

A continuacion la noticia:

Diario de Noticias de Artigas

Artigas, 30 de octubre de 2009.
(Informacion que se debe cambiar)

Un crimen aun sin solucion

Anoche fue encontrado el cuerpo de una mujer
presuntamente asesinada en condiciones hasta el momento
borrosas. La mujer se llamaba Juana Obregon Sanchis
y su cuerpo fue descubierto al pie de la escalera de su
mansion a las 2 de la madrugada. Anoche se habia realizado alli una gran fiesta para
conmemorar los cuarenta afios de la desafortunada sefiora. Juana tenia una bala en el
pecho y su cuerpo demostraba sefiales de fracturas leves. Lo curioso es que ninguno
de los invitados dice haber escuchado ruidos de tiros y relatan haber encontrado a
la victima ya en el suelo. La victima era una millonaria recién divorciada que habia
heredado de su padre, fallecido muy recientemente, una suma altisima en dinero.
Sin embargo, la desdichada sefiora disputaba en la justicia el derecho a la herencia
con su hermanastro, quien no habia sido contemplado por el padre en el testamento.
Dicen los amigos de la familia que Juana y su hermanastro no se llevaban muy bien.
Asimismo, el ex marido de Juana, Antonio Obregoén (que a la vez era su primo),
disputaba con ella el derecho a la herencia del tio, pues estd, segiin el mismo relato,
en paro hace algunos afios. Las investigaciones de la policia apuntan a una serie
de posibles sospechosos, que estuvieron con Juana la misma noche de la fiesta
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misteriosa. Son ellos: Carmen Riani, Andrés Reverte, Antonio Obregon, Alvaro
Obregén Calderdn, Florencia Gomes, Joaquin Pérez, Maria Celestina Cervantes,
Julieta Montalban, Antonela Cucaro, Berta Calderon, Angelines Berza, Perla
Dormal, Roberto Rebollo, Florencia Martin, Guillermina Flores, Vicente Tierra,
Silvia Severo, German Albert, Laura Obregon, Maria Guedes.

4.Tras la presentacion de lanoticia, se pasa a unaserie de actividades desencadenadas
por la lectura de la misma. Los estudiantes y el profesor interectian como si fueran
inspector y sospechosos para solucionar el misterio del asesinato de la presunta
victima. A seguir, las actividades:

I- Artigas es una pequena ciudad al norte de Uruguay, capital de uno de los 19
Departamentos del Pais. Alli, la policia no esta acostumbrada a ese tipo de caso
y por ello nos pidi6 auxilio para que la ayudemos a solucionar el misterio del
asesinato de Dofia Juana Obregdn Sanchis. Primero, debemos ver si sabemos el
sentido de algunas de las palabras abajo para que podamos entender los informes
de la policia. Sino las conocemos, debemos buscarlas en el diccionario e intentar
definirlas en espafiol con nuestras propias palabras:

1. Revolver
2.Enemigo
3. Culpable
4. Testigo
5.Cémplice
6. Escalera
7. Inspector
8. Comisario
9. Asesino
10. Coartada
11. Muerte
12. Abogado
13. Criminal
14. Chantaje
15. Carcel

II- Como Artigas es una ciudad muy tranquila, las personas estan
desesperadas con lo ocurrido. Asi, intentemos ayudar a los artiguenses a
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recuperar la tranquilidad. Para ello, cada uno de ustedes va a asumir el papel
de uno de los sospechosos que aparecen en la noticia. Tienen que decir un
numero del 1 al 20. Cada nimero se refiere a uno de los sospechosos y tras
asumir su identidad deben pensar como el sospechoso que les toque'. Para
que puedas empezar tu trabajo, debes organizar los hechos en tu mente de
manera que no caigas en contradiccion. Organizalos en la tabla abajo que
te servira de guia.

(Cual era mi
real relacion con
Juana?

(Que hice el dia
del crimen?

(Cuando fue la
ultima vez que vi a
Juana?

(En mi opinion,
quién es el
culpable?

III- Imaginate ahora que también t eres el inspector y elabora 5 preguntas
a las que formulards a los presuntos sospechosos, o sea, tus compafieros.
Luego, elige a tres sospechosos a quien interrogar:

Preguntas

Respuestas
Sospechoso 1

Respuestas
Sospechoso 2

Respuestas
Sospechoso 3

1. [Listado de sospechosos y datos sobre los mismos pertecen tan solo al profesor].
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IV-Finalmente empezara la puesta en comun de todos los testigos. Para facilitar
la investigacion, el inspector decide compartir con la asistencia algunos datos
sobre el dia de Juana. Completa los huecos con los verbos del recuadro en
Indefinido para que podamos todos entender el tltimo dia de la victima:

Ayer Juana Obregon Sanchis, como siempre, 1. a
las 9 de la manana. Segun cuentan sus empleados, luego de
levantarse ella2. un croissant con dulce de
leche y3. un jugo de limon. Enseguida,
4. a dar una wvuelta con su perro.
5. por el parque que hay debajo del puente. En el camino
Juana 6. a algunos amigos y los 7. )
Al llegar a su casa, ella 8. con algunos de sus empleados
por tonterias. A las 13 horas 9. tallarin con queso,
su plato preferido y 10. el postre al mayordomo
antes de ir a acostarse. Juana 11. de la siesta a las
cinco de la tarde y 12. al supermercado. Pronto 13.
a casa para seguir durmiendo hasta la hora de la fiesta.
Juana 14. a las 19 horas y 15. las 19:30. Los
primeros invitados 16. a las 20horas y Juana parecia
estar contenta hasta que...

levantarse pasear volver dasayunar salir llegar pedir saludar

despertarse tomar encontrar discutir comer ir despertarse bafiarse

V - Ahora, que ya sabemos algo de Juana, es llegada la hora de que todos
hablen. Cada uno va a elaborar su argumento de defensa y de acusacion. Para
ello, antes habiamos rellenado dos tablas. Las tablas ahora van a servirnos
para elaborar nuestra defensa y la acusacion de alguno de los compafieros.

Yo soy inocente porque...
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es el/la asesino/a porque...

VI- De acuerdo con las coartadas que han escuchado y con las acusaciones,
cada uno de ustedes tendra que dar una excusa. Recuérdate de que no puedes
entrar en contradicciones. Hacerlo oralmente

Yo no soy el asesino porque....
En realidad, no vi a Juana..... £

£ 7
Lo que me acuerdo es que.....

VII- Tras la puesta en comun de todas las acusasiones
y la defensa de cada uno, vas a votar en aquel
sospechoso que no te ha convencido. Tu voto lo
entregras al profesor y el culpable serd aquel que
haya recibido mas votos.

PARTICIPA Y DILES
LO QUE PIENSAS...

PAPELETA EN BELANCO
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VIII- El misterio s6lo se resolvera la clase que viene. Sin embargo, en tu
casa vas a hacer de periodista y de acuerdo con el voto que has dado, vas
a escribir, como tarea, una noticia para el Diario de Noticias de Artigas
aclarando el crimen, cémo ocurrid todo, quién es el culpable, etcétera
(puedes usar como modelo la noticia que abre la actividad).

Como podemos ver, la actividad partié de un video, de algo dindmico y corto,
un trailer, luego ha ido a una noticia, a un levantamiento de datos para que a partir
de ahi, se desarrollara y se llevara a cabo lo propuesto, el trabajo con el pasado.
Para que toda la actividad pueda desarrollarse, es necesario que el profesor tenga
algo como un guidn de los personajes, los posibles sospechosos. De ese guion
depende el ejercicio II de la actividad, momento en el que cada alumno asume la
identidad de uno de los sospechosos. Lo interesante es que podemos poner cuantos
sospechosos queramos y deshacernos de cuantos queramos, es decir, de un listado
de 20 sospechosos solo utilizaremos aquellos que hayan sido elegidos al azar por los
alumnos. Como es una historia abierta no se hace necesaria la presencia de todos. A
continuacion el guion de los sopechosos que estara en manos del profesor:
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Material del Profesor: Listado de Sospechosos.

Listado de Sospechosos:

1. Andrés Reverte

el mayordomo muy amigo del sefior Obregén.

2. Antonio Obregén

el ex marido

3. Alvaro Obregén Calderén

el hermanastro

4. Maria Guedes

la sirvienta cotilla y envidiosa.

5. Joaquin Pérez

un antiguo novio de la victima que ahora era su amante.

6. Maria Celestina Cervantes

la mejor amiga de Juana, que estaba enamorada
de Antonio.

7. Laura Obregén

hija de la victima que no se llevaba bien con la madre porque
no aceptaba a su novio.

8. German Albert

el novio de origen humilde rechazado por la suegra.

9. Vicente Tierra

jardinero enamorado de la patrona.

10. Guillermina Flores

una monja que frecuentaba la casa y que habia logrado hacer
que Juana le firmara un documento en el que si muriera,
donaria toda la plata a la iglesia.

11. Florencia Gomes

la mujer de Joaquin Pérez.

12. Silvia Severo

sirvienta de la casa.

13. Florencia Martin

una compaiiera de infancia de Juana que siempre le tuvo
envidia.

14. Roberto Rebollo

el conductor de la mercedes de Dofia Juana.

15. Angelines Berza

la amiga muy intima de Alvaro. Fueron novios.

16. Julieta Montalban

una lavandera que una vez ya habia robado la casa.

17. Perla Dormal

una invitada de la fiesta que levanta sospechas por no
levantar sospecha alguna.

18. Berta Calderon de Obregon

la madre de Alvaro, o sea, la madrastra de Juana que
tampoco habia sido contemplada en la herencia.

19. Antonela Cucaro

una vecina que no habia sido invitada a la fiesta.

20. Carmen Riani

una mujer perfecta.
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En tal actividad llevada a cabo varias veces, noto ese estimulo de los estudiantes
en participar del proceso de descubierta del asesino, el cual serd revelado solamente
en la clase siguiente. No es que hayamos utilizado la tecnologia en toda la actividad,
lo que seria algo cansador, pero hemos utilizado lo que nos propicia la tecnologia,
entretenimiento y dinamismo. El alumno de hoy no quiere una clase estatica donde
el maximo movimiento es el de dar vueltas a la pagina del manual, lo que quiere
es descubrir de forma divertida, significativa y dindmica. Si pensamos que no
solo los alumnos de hoy han cambiado, sino que también los profesores de hoy,
nuestras clases seran muchisimo méas provechosas no solo para ellos, sino también
para nosotros. Tenemos que pensar, antes de cualquier cosa, si a nosotros nos
gustaria aquella clase si fuéramos alumnos, puesto que no apenas el alumno tiene
que disfrutar con la clase, también, el profesor debe hacerlo y la tecnologia esta a
nuestro alcance para ello, no nos volvamos de espalda hacia ella, si no hacemos eso
en nuestros hogares, ;por qué hacerlo en nuestras clases? jViva la tecnologia!
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La cultura de aprender E/LE del aprendiz
ciego: mirando hacia la inclusién

Gleiton Malta Magalhaes

Introduccion

“Es con el corazon como vemos correctamente; lo esencial es invisible a los ojos.”
Antoine de Saint-Exupéry,

El Principito

Actualmente la inclusion es un asunto que esta en boga y adquiere cada dia mas
espacio. Desde la edicion de la Declaracion de Salamanca (1994), muchos tedricos
han volcado su atencion para el proceso de ensefianza/aprendizaje de alumnos con
necesidades educacionales especiales (ANEE) y su efectiva inclusion. Asi, los
profesores de lenguas y los lingiiistas no pueden estar ajenos a esta realidad.

La intencion de este trabajo de naturaleza cualitativo-interpretativista y clasificado
como un estudio de caso, es desvelar las posibles estrategias y los posibles estilos de
aprendizaje de LE (espafiol) de alumnos ciegos en un contexto de inclusion. Se espera
con eso posibilitar al profesor de LE un abanico de informacion que lo ayude a mejorar
su quehacer didactico-pedagogico frente a la situacion de inclusion de alumnos ciegos.

Este articulo es resultado de una investigacion realizada durante un afio con
un alumno de espaiiol ciego en un Centro Interescolar de Linguas' (CIL) de la
Secretaria de Educacion de Distrito Federal. Esta divido en partes visando un mejor
entendimiento del asunto propuesto. La primera parte estd dedicada a la inclusion.
La segunda a las diferentes concepciones de lo que es un ciego. Las estrategias y
estilos de aprendizaje estan en la tercera parte y, finalmente, la cuarta parte se refiere
a la metodologia e instrumentos de coleta de datos y al analisis de dichos datos.

1. Los CILs son escuelas publicas especializadas en la ensefianza de LE (francés, espafiol e inglés) que atienden a los
alumnos de la red publica de ensefianza del DF.

93



LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

¢ Qué es inclusion?

Pese a que el tema de la inclusion ha adquirido mas espacio actualmente,
dicho asunto tiene sus registros en los afios 20 y 30. Vygotsky es considerado
el precursor de la inclusidn, pues ya en el afio de 1924 condujo el I Congreso
de Educacion Especial en Rusia. Segin Motta (2004: 54), sus primeros escritos
en el area se concentraban en los problemas de nifios sordomudos, ciegos y
retrasados mentales.

Vale destacar que durante alglin tiempo el concepto que se tenia de inclusion
era diferente del que tenemos actualmente. Antes, la obligatoriedad de adaptacion
era del alumno, es decir, el aprendiz que tenia que adaptarse a la escuela e
intentar acompafiar sus procedimientos didactico-pedagogicos. Este fendmeno
es conocido como integracion.

En este sentido, lo que diferencia la ensefianza inclusiva de la ensefianza
integrada es el foco que cada una da al atendimiento que presta al educando.
Mientras que para la primera es el sistema educativo que tiene que sufrir las
alteraciones para estar apto y recibir todo y cualquier tipo de publico, para la
segunda la adecuacion debe ocurrir por parte del individuo. Ello hacia con que
ni todos los discapacitados consiguieran integrarse, ya que la escuela no buscaba
transformarse para suplir las necesidades educacionales del aprendiz.

Para Magalhaes (2009: 27) “la educacion inclusiva tiene un abordaje mucho
mas sociologico”, pues parte del principio de que todos son iguales, respetdndose
las diferencias, independientemente de tener una discapacidad o no. En este sentido,
escuelas y profesores tienen que estar abiertos a las diferencias.

Entretanto, fue a partir de la publicacion de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (1948) y especificamente de la Declaraciéon de Salamanca
(1994), punto de partida para la educacién inclusiva, que la mirada hacia el aprendiz
con discapacidad cambio, pasando a destacar que,

[,,] todo nifio tiene caracteristicas, intereses, habilidades y necesidades de aprendizaje
unicas (...) aquellos con necesidades educativas especiales deben tener acceso a la escuela
regular, que debera acomodarlos dentro de una Pedagogia centrada en el nifio, capaz de

satisfacer a dichas necesidades. (Declaracion de Salamanca, 1994)
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En Brasil, varios documentos siguieron los proclames de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos (DUDH) y de la Declaracion de Salamanca
(DS). Entre ellos, podemos citar la Constitucion Federal (1988) en su art. 208
y la Ley de Directrices y Bases de la Educacion (ley 9.394/96 -LDB) en su
parrafo V, art. 4, “atendimiento educacional especializado a los portadores de
discapacidad, preferencialmente en la red regular de ensefianza”.

Sin embargo, es solamente a partir de la promulgacion de las Directrices
Nacionales para la Educacion Especial en la Educacion Basica (2001), que se
puso las orientaciones y las normas para la inclusion en la educacion bésica
contemplando los principios de la DS como:

garantia de acceso a la escuela regular para todos los estudiantes; responsabilidad
de la escuela regular en atender todos los estudiantes con necesidades educativas
especiales en clases comunes; definicion de educandos con necesidades educativas
especiales; obligatoriedad de la escuela disponer, en su cuerpo docente, de
profesores especializados en educacidon especial; necesidad de flexibilizar el
curriculo, realizando adaptaciones curriculares; organizacion de servicios de apoyo
pedagodgico especializado (clase de apoyo); flexibilizacion de la temporalidad
del afio lectivo, en determinados casos; transitoriedad y excepcionalidad del
atendimiento en clases o escuclas especiales; garantia de accesibilidad fisica a la
escuela; participacion de la familia en las decisiones; formacion continuada de los
profesores. (Pulino &. Maciel, 2008: 82)

Como podemos ver, la inclusion efectiva todavia no se ha establecido en la
practica. Las escuelas regulares no disponen de recursos fisicos y humanos
adecuados y suficientes para suplir las necesidades educacionales de los alumnos
con necesidades educacionales especiales (ANEE).

¢Qué es un ciego?

Aunque la pregunta parezca ingenua, es importante discutir y ampliar la
definicion popularmente difusa, es decir, la de que un ciego es una persona que
no ve. Segiin Magalhdes (2008) “el término Deficiencia Visual (DV) es muy
amplio y abarca un abanico muy largo de deficiencias en las que el ciego es
solo una de ellas. “[...] la ceguera también tiene sus varias clasificaciones, es
decir, hay varios tipos de ciegos”. De esta forma, en nuestras investigaciones
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encontramos tres tipos de concepciones sobre la ceguera: la concepcion
clinica, la popular y literaria y la concepcion educacional.

En 1981 la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) sugiri6 la siguiente
clasificacion de la ceguera:

Grado de Acuidad visual (con ambos los 0jos y mejor correccion posible)
pérdida de
vision Maxima inferior a: Minima igual o superior a
3/60 m 1/60 m (cuenta dedos a 1m)
1. Ceguera 1/20 (0,05) 1.50 (0.02)
20/400 pies 5/300 pies
1/60 (cuenta dedos a 1m)
2. Ceguera 1/50 (0,02) .,
5/3000 pies Percepcion de luz
3. Ceguera No percibe luz

Fuente: Orientacion Pedagogica (Deficiencia Visual) SEDF. p.13 (Adaptado)

Esta clasificacion lleva en consideracion, también, la amplitud del campo visual
que, de un ciego, es de menos de 10 grados considerandose el punto central.

Para Sa et al (2007: 15),

La ceguera es una alteracion grave o total de una o mas funciones elementales de
la vision que afecta de modo irremediable la capacidad de percibir color, tamafo,

distancia, forma, posicién o movimiento en un campo mas o menos abarcador.
Por lo tanto, la ceguera es una deficiencia sensorial que, segun Amiralian (1997:
21), limita las posibilidades de aprehension del mundo externo, lo que influye

sensiblemente en la manera como uno adquiere lengua extranjera (LE).

Otra clasificacion bastante difundida, quiza la mas difusa, es la concepcion
popular sobra la ceguera. Generalmente, estamos llenos de imagenes mentales
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acerca de los ciegos que, generalmente, no pasan de ideas metaforicas y/o
simbodlicas sobre la ceguera. Por un lado los ciegos son concebidos como
pobres, indefensos, dignos de piedad; por otro, como misticos, como personas
poseedoras de poderes sobrenaturales, o aun como seres extremadamente buenos
o extremadamente malos.

La literatura contribuye con la imagen desfigurada de lo qué es un ciego. El
amo de Lazaro en Lazarillo de Tormes es un buen ejemplo del estereotipo del
ciego en la literatura. En Rei Edipo, Edipo se fura los propios ojos al descubrir
que habia matado a su padre y se habia casado con su madre. En la Biblia, la
ceguera es sinonimo de oscuridad” (MOTTA, 2004: 63) donde Dios es la luz
y el pecado son las sombras. En Ensayo sobre la ceguera parte de la poblacion
sufre con una epidemia llamada de ceguera blanca. El foco de la pelicula® no
estd en la bisqueda por la cura, sino por el aprender a vivir en sociedad con la
discapacidad, en el caso la ceguera.

Como podemos ver, la literatura relaciona la ceguera a punicién, a lo divino
(pecado) y a sufrimiento. Estas concepciones (popular y literaria) fomentan la
formacidon de una imagen social que no contribuye en nada con la inclusion.
No obstante, generalmente relacionamos la ceguera con la oscuridad, con el
cerrar los ojos y con todas las dificultades fisicas, motoras y emocionales
consecuentes de esa situacion (AMIRALIAN, 1997: 29), lo que no representa
en nada, lo que es ser ciego.

Contraponiéndose a las concepciones anteriores, la concepcion educacional
surgio a partir de la necesidad de evaluar al alumno por sus capacidades y no
por su deficiencia. La concepcion clinica no llevaba en consideracion los rasgos
fisicos, psicologicos y sociales del individuo, lo que influye en la aprehension del
mundo externo, tampoco en lo que ¢l podria realizar con lo que le quedaba de
vision. Antes eran considerados ciegos los aprendices clinicamente clasificados
como tales, sin embargo, se descubridé que muchos de esos aprendices “leian” los
materiales en braille con los 0jos y no con el tacto.

Actualmente el aprendiz es clasificado como ciego si necesita el braille para escribir
y leer. Los Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) definen asi la ceguera:

2. Ensaio sobre a cegueira. Pelicula basada en la obra del escritor portugués José Saramago con direccion del brasilefio
Fernando Meirelles. Distribucién: Fox Filmes, 2008.
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cegueira: perda da visao, em ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor
olho apos correcdo, ou um campo visual ndo excedente a 20 graus, no
maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes de correcao.
Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o residuo
minimo da visdo que leva o individuo a necessitar do método Braille como
meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e equipamentos
especiais para a sua educacao.

Mazzota (1982: 37) define los ciegos como aquellos que necesitan el sistema
braille para leer y escribir. Esta definicion estd basada en la funcionalidad de la
vision, difiriendo de las concepciones administrativas y legales que se fundamentan
en datos de la acuidad visual. (op. cit.).

El hecho de saber algunos detalles relacionados a la definicion de lo
que es un ciego, contribuye para que uno no generalice la deficiencia
quitandole la terrible posibilidad de tratar a seres humanos por medio de
una imagen estereotipada. Cada individuo es tinico y, como individuo, cada
ciego también es unico.

Estrategias y estilos de aprendizaje

Muchos tedricos ya se han volcado para el estudio de las estrategias y estilos
de aprendizaje. Entre ellos citamos Oxford (1990); Brow (1990) Ellis (1995);
Villanueva & Navarro (1997); Lopez (2004); Reid, (1995) y Otal (1997).

En el “Diccionario de Lingiiistica Aplicada y enserianza de lenguas” (1997)
version espaiola del Longman Dictionary of Language Teaching and Applied
Linguistics de Jack C. Richards, John Platt e Heidi Platt encontramos la siguiente
definicion para estrategia:

[,,,] procedimientos que se usan al hablar, pensar, etc., que sirven para alcanzar un objetivo.
En el aprendizaje de idiomas, las estrategias de aprendizaje y las estrategias comunicativas
son los procesos conscientes o inconscientes que utilizan los aprendices para aprender y

utilizar una lengua.

El mismo diccionario (1997) define estilos de aprendizaje “como la forma
particular en que un estudiante intenta aprender algo”.
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Oxford (1990: 16) divide las estrategias de aprendizaje en dos grupos:
1) Estrategias directas — Cuando se puede manipular directamente la lengua
activando procesos mentales (LOPEZ, 2004: 423) y 2) Estrategias Indirectas
— que encuadran y sostienen el aprendizaje (idem). Las estrategias directas e
indirectas se subdividen en:

Estrategias de memorizacioén
1. Estrategias directas Estrategias cognitivas
Estrategias compensatorias

Estrategias metacognitivas
1. Estrategias Indirectas Estrategias afectivas
Estrategias sociales

Ya los estilos de aprendizaje se dividen en tres grandes categorias (REID, 1995:
xi): Estilos cognitivo, sensorial e personal.’

Brown (1994: 192) se preocupa con la necesidad de diferenciar los estilos
de las estrategias de aprendizaje. Para ese autor, estilos, estan relacionados
a la personalidad (extroversion, ansiedad, autoestima) o a la cognicion (si el
individuo usa el lado derecho o izquierdo del cerebro, campo sensitivo), son
caracterizados por rasgos fuertes y duraderos, por tendencias o preferencias
que diferencian un individuo de los demds. Para este autor, mientras las
estrategias pueden variar ampliamente dentro del individuo, los estilos son
mas constantes y previsibles.

En este sentido, consideraremos estrategias todos los medios y procedimientos
conscientes utilizados por el alumno para facilitarle el aprendizaje. El estilo lo
definiremos como una forma personal, duradera y perceptible que caracteriza el
aprendiz, ilustrando como este estudia.

Estrategias y estilos de aprendizaje del aprendiz ciego

Para llegar a los posibles estilos y estrategias de aprendizaje, hemos
utilizado durante dos semestres lectivos cinco instrumentos de coleta de

3. Para profundizar los conocimientos referentes a las estrategias y estilos de aprendizaje, sugerimos los autores de la
bibliografia de este articulo, ademas de la tesis de maestria del autor del articulo disponible en: http://www.pgla.org.br
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datos: a) cuestionarios con cuestiones cerradas y abiertas; b) entrevistas semi-
estructuradas; c) observaciones no estructuradas, abiertas y directas en el
mismo campo de investigacion; d) notas de campo y, finalmente, ) la historia
de vida del participante de la pesquisa (PP).

El contexto de la investigacion lo hemos divido en dos: 1) el espacio formal
de aprendizaje, es decir, un CIL del DF y, 2) contexto que abarca el conjunto de
fendmenos, ambientes, costumbres, relaciones sociales, creencias en el cual PP esta
inserido. Este contexto lo nombraremos macro contexto (MAGALHAES, 2009: 09).

Por tratarse de un estudio de caso, la ceguera fue el principal criterio para la
eleccion del PP. El es un alumno ciego que esta en el 2° afio de la secundaria, tiene
23 afios y vive a aproximadamente 30 km de la escuela. Se quedo6 ciego cuando
tenia tres meses de edad, victima de un choque térmico. Estudia en régimen de
inclusion, es decir, en clases regulares con otros alumnos que no son ciegos.

Tras la triangulacion de los datos colectados por medio de los cinco instrumentos,
hemos llegado a los siguientes resultados:

Respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje (E/A) de E/LE para
ciegos, llegamos a la conclusion de que este proceso, dentro de un contexto
de inclusidn, se caracteriza por la ausencia o poca presencia de la competencia
teorica por parte de los maestros que poco saben sobre el proceso de E/A de
LE (espaiiol) para ciegos.

Debido a un sinfin de factores como: una Uinica maquina Braille en la escuela,
la falta de conocimiento del sistema Braille por parte de los profesores, material
didactico inadecuado, metodologia volcada para videntes, poco o ningun uso de
materiales tactiles, poco fomento de la produccion escrita y oral y, principalmente,
la stiper proteccion, el proceso de E/A se configura de manera confusa, resultando
en poco desarrollo de las cuatro destrezas de PP dentro del ambiente formal de
ensenanza y equivocaciones acerca de metodologias e incluso evaluacion.

Las estrategias de aprendizaje mas acusadas en PP fueron las sociales y compensatorias
seguidas de las metacognitivas y cognitivas. Ello conlleva a la confirmacion de que el
ciego puede aprender LE como cualquiera, pues su deficiencia es sensorial y no cognitiva,
no obstante, la manera como recibe input es distinta de la de los aprendices videntes.
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Es importante hacer hincapié que el uso de estrategias afectivas por el profesor a
menudo se confunden con la siper-proteccion que, segiin Amaral (1994: 32), es un
tipo inconsciente de rechazo, ya que disloca el centro de la relacion para el protector,
“pasando este a ser el protagonista de la relacion” (op. cit), quitdndole del individuo la
oportunidad de desarrollo que so6lo las experiencias personales pueden posibilitar.

Ya para los estilos de aprendizaje, dos dicotomias se sobresalieron. Una que
destaca los estilos mas probables de PP y, otra, que niega enfaticamente otros
posibles estilos. En este caso, la negacion ha sido mucho mas contundente que la
afirmacion de alglin estilo. Los estilos visual e independiente fueron categéricamente
rechazados. En contrapartida, los estilos auditivo, grupal y dependiente, aparecen
en todos los datos, seguidos de los estilos extrovertido, global y sinestésico-tactil.

Todo ello quiere decir que el alumno ciego necesita de la interaccion y del contacto
fisico, lo que las actividades en grupo como debates y presentaciones orales pueden oftrecer.
Por otro lado, las actividades individuales y monotonas dificultan su aprendizaje. Hay que
dar atencion especial a lo de la afectividad, es decir, incluirlo sin protegerlo, dandole las
herramientas necesarias para que desarrolle sus destrezas de forma autonoma. En este sentido,
siel profesor conoce el sistema Braille, le serd menos dificil desarrollar actividades especificas
y adecuadas para el aprendiz ciego, intentando llevar en consideracion la perspectiva del
ciego y no la del vidente. Los materiales en diversas texturas son esenciales para la recepcion
del input por medio del tacto, lo que fomentara la creacién de conceptos propios del ciego,
muchas veces ajenos al profesor. Ademas, hay que darle a tencion al tiempo del ciego, que,
dependiendo del caso, posee conceptos bastante distintos de los del mundo visual.

Concluyendo, es necesario concienciarse de que cada individuo posee su propio
estilo y sus propias estrategias de aprendizaje y que el profesor también tiene que
ser incluido, y que aparte de no tener las herramientas adecuadas, €l, el profesor,
acaba convirtiéndose en el mayor “discapacitado” en/del salon de clase. Llevar
eso en consideracion conlleva con una educacién mas efectiva y garantiza un
atendimiento mas ecudnime y diversificado. Este tipo de respeto a las diferencias
resulta en oportunidades de aprendizaje mas justas, pues la “democratizacion de
la ensefianza supone el principio de la igualdad, pero junto con su complemento
indispensable, el principio de la diversidad” (LIBANEO, 1994: 39).

Mais que impartir clase al alumno (sea ciego o no) el educador de hoy tiene
que posibilitar la vivencia de cada momento en el aula de clase y convertirlos
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en algo significativo y, si posible, placentero. Para ello, es necesario una fuerte
inversion en la formacion inicial y continuada del profesorado en el sentido
de ofrecerle las herramientas y los procedimientos adecuados para realizar
un trabajo efectivo de inclusidn, es decir, para incluir hay que estar incluido.
Por otro lado aunque el alumno ciego no tenga consciencia de sus estilos y
estrategias de aprendizaje, ¢l las posee y pueden ser mejoradas o perjudicadas,
segun el método (o la falta de €1) usado por el profesor.

Al fin y al cabo, si el profesor le ofrece al ciego las condiciones adecuadas
para su aprendizaje, es decir, materiales y metodologia que le ofrezca las
condiciones de interactuar con el mundo externo y de construir conceptos,
todos ganaran. Ganaré el alumno que se sentird incluido, capaz y coautor de su
conocimiento. Ganara el profesor que aumentara su abanico de posibilidades
de métodos y técnicas de ensefianza, ademas de la evolucidn sustancial que
tendrd como ciudadano ni mejor ni peor que el ciego, pero diferente, como
todos los individuos y ganara la sociedad que podra, finalmente, darse cuenta
de que todos estan excluidos de alguna forma y que la exclusion del profesor
lleva a la exclusion del alumno.
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El correo electronico puede haber
representado Molinos de Viento

Susana Beatriz Slepoy de Zipman

¢Donde estan los molinos de viento del titulo?

Pues en lo que represent6 para mi, y probablemente para la mayoria de las
personas de mi generacion, enfrentarnos primero al ambito de Internet, cuando
mal habiamos entendido la presencia de las computadoras. E inmediatamente,
tuvimos que aceptar usar la Educacion a Distancia, ahora entendida desde
otro angulo, estudiada en otros términos, y exigiendo que nos pusiéramos
las armaduras del esfuerzo y la paciencia. jPorque la mayoria de nuestros
estudiantes si que conocian estas herramientas, y casi todos muy bien! El
conflicto generacional al que hago referencia en el resumen de presentacion
de esta comunicacion se va produciendo en todas las épocas: de las sefales de
humo se paso6 a algun correo més organizado, que en algin momento contd con
telégrafo, que cedio su lugar, saltando y salteando etapas, al correo electronico,
que a su vez le va pasando la antorcha olimpica al Messenger.... ;va nuestro
cerebro tan rapido? Y, sobre todo, ;van siguiendo un camino tan rapido, tan
vertiginoso, nuestros gustos y nuestros sistemas de confortabilidad?

Pero, por otra parte...

Sabemos que los estudiantes dejan las escuelas, primarias o secundarias, muy
dependientes de un aprendizaje absolutamente esquematizado. En la primera etapa hay un
maestro/profesor que centraliza el nticleo de las obligaciones, asi como de los derechos, de
todos y cada uno de los alumnos. Se define siempre qué hay que estudiar y para cudndo.
Se le informan a cada aprendiz, de manera mas o menos rapida, sus resultados, progresos
o dificultades, antes de que haya un resultado final de fracaso inevitable.

Muy distinto es el aprendizaje a distancia y, para iniciarlo, el estudiante necesita
saber si tiene — y si no las tiene tendrd que obtenerlas — las competencias que le

permitan enfrentar este tipo de estudio con algunas probabilidades de éxito.
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Asicomo las grandes empresas enfrentan una sucesion de fusiones, incorporaciones
y eventuales quiebras, los estudiantes enfrentan un mundo en el que las nuevas
modalidades llegan sin conceder mucho tiempo para detenerse a recuperar un aliento
perdido en algun recoveco en el que, sin darse cuenta, el ritmo se aceler?.

Y es alli, en laaceleracion del tiempo y en las obligaciones de reciclaje que se ocasionaron,
donde mi generacion tuvo que decidir si se retiraba a un lugar contemplativo, o si intentaba
volver a ponerse las pilas, arremangarse... y arriesgarse. Yo conté con mucho apoyo en mi
hogar, y eso me permitio esta sobrevida que atin estoy aprovechando, aunque frecuentemente
tenga que pedir algin tipo de ayuda, o un alarmante jsocorro! salga de mis labios antes que
consiga contenerlo. .. después de todo, se supone que soy una profesora actualizada.

La perseverancia, el instinto, la opcion entre la primera respuesta o la actitud
reflexionada, todas son nuevas actitudes que los aprendices tienen que medir y calibrar
en su justa dimension, para no arrojarse a un mundo donde el fracaso no solamente
lo sera del aprendizaje sino de la personalidad del alumno que no haya percibido la
magnitud de lo emprendido. Asi como, por su lado, el que intuitivamente tenga las
habilidades como para poner en préctica estas estrategias podra triunfar, progresar y
obtener los laureles perseguidos. Siempre que acompaiie lo anterior con unas bases de
contenido consistente, coherente y rentable.

Este tipo de orientacion se impone para poder darle al aprendizaje a distancia su
justo lugar, que no serd el de la panacea universal, pero tampoco sera el del malvado
monstruo que devora inocentes incautos.

Ahora volvamos a retomar nuestro camino. La investigaciébn que se va a
desarrollar se enmarca dentro del campo de estudio de las nuevas tecnologias y su
inclusion en los curriculos de E/LE.

Aqui se denomina “nuevas tecnologias™ a la convergencia de aquellas herramientas
informaticas en un soporte audiovisual (entiéndanse computadoras, redes de usuarios,
Internet, Intranet y correo electronico... y algunas chauchitas mas, todos los dias
aparecen novedades... el nuevo iPhone, el Smart que tiene incorporado GPS... la
vida a veces se complica, otras se simplifica, pero nunca puede ser ignorada) que van
a complementar el material ya existente de las clases de E/LE — como lo son los libros
de texto, los diccionarios, las grabaciones y los documentos originales — y que va a
formar parte de la programacion de las mismas.
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Para este analisis en particular, se toma como punto de partida y de llegada el
correo electronico, entendido como elemento inherente a la Internet y que le da
caracteristicas especiales de medio de comunicacion verdadero, por su facilidad
para interconectar dos o mas personas alrededor del mundo en tiempo real. Luego,
les permitira retroalimentar sus mensajes.

Es de este modo como se desea aprovechar esa caracteristica del correo
electronico para permitir a los aprendices de espafiol en Brasil un acercamiento
con los hablantes nativos del resto de Latinoamérica y de Espana (segln las
posibilidades y las necesidades de cada situacién), en medio a un contexto
real, agradable y rentable, ya que les sera util y aprovechable en sus vidas
profesionales. Para nosotros, serd el material de estudio y de aplicacion. Mas
adelante detallaremos sus caracteristicas.

Aprovechamos aqui para transcribir las apreciaciones pertinentes de Marta Baralo
y David Atienza (2003), recogidas en las Actas del XI Seminario de Dificultades
Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes, en el capitulo titulado
“Formacion de profesores de E/LE via Internet”:

El correo electronico permite el envio y recepcion de documentos de gran tamaiio, elaborados
por el profesor o por el alumno. La caracteristica que consideramos mas importante es
su privacidad. El trabajo que un alumno envia a su profesor y viceversa solo lo leeran
aquellos a quienes el autor quiere enviarlo. Esta privacidad favorece la creatividad y reduce

el estrés para los alumnos mas timidos [y, asi,] potencia el trabajo individual.

Igualmente, cabe insertar aqui también una reflexion de Jarbas Novelino
Barato (2002: 70), en la que nos presenta una atinada conceptualizacion de la
cuestion informacidn/conocimiento para esclarecer ain mas nuestra posicion
ante el tema sugerido:

Informacion puede ser definida como “forma de comunicacion del conocimiento” o
“forma de mediacion de los conocimientos socialmente compartidos™ [...] Es, por tanto,
una representacion externa del saber, constituida por medios (sonidos, imagenes, gestos,
etc.) a los cuales atribuimos significados. El conocimiento, por otro lado, es representacion
interna (subjetiva) del saber elaborado por los seres humanos [...] A esas dos categorias,
es necesario agregar el desempefio o la accion humana para entender el saber desde una

vision interactiva.
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Con el parrafo anterior, queremos resaltar el papel activo del alumno en su
proceso de aprendizaje, conformando un binomio perfecto entre lo humano y la
tecnologia, pues el uno sin el otro no funciona totalmente. Y, para redondear este
asunto, nos permitimos agregar la siguiente informacion.

A la par que se explota una herramienta didactica y novedosa para
la ensefianza de una L2, también queremos hacer énfasis en la cuestion
de la autonomia del aprendizaje porque creemos en la posibilidad de
autodeterminacion de los alumnos que se embarcan en una aventura inédita
para ellos en la medida en la que se enfrentan por primera vez, en vivo y en
directo, a una comunicacién con una herramienta que constituye un lenguaje
todavia extrano y que aun no dominan totalmente. Tendremos que analizar,
por lo tanto, el género lingiiistico epistolar.

De este modo seguimos las recomendaciones que describen Arno Giovanni y
otros autores (1996: 30), en el libro Profesor en accidn, en cuanto a las situaciones
que se podrian ofrecer a los alumnos, muchas de las cuales procuramos proveer en
las clases y practicas llevadas a cabo, para ayudarles a incentivar su autonomia en
clase de E/LE:

Hacerse independiente y encontrar su propia via de aprendizaje
(autonomia);

Asumir la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje
(responsabilidad propia);

Intercambiar y contrastar sus experiencias de aprendizaje con los demas
(aprendizaje cooperativo);

Participar en las actividades de clase de forma activa y dinamica
(participacion);

Desarrollar la toma de conciencia idiomatica, indispensable para
comprender y utilizar el espafiol adecuadamente en su dimension de
sistema formal y sistema de comunicacién especifico, y también como
expresion de un sistema de valores socioculturales (reflexion sobre el
idioma y reflexion sobre el proceso de aprendizaje);
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Desarrollar la capacidad de evaluar los progresos lingiiisticos, el
proceso de aprendizaje y los medios escogidos, y de sacar conclusiones
para supervisar su ejecucion (autoevaluacion).

Estado de la cuestion / Descripcién de la situaciéon

Siguiendo la bibliografia que recoge los datos de la relacion entre Internet y
la ensefianza de idiomas, se puede constatar que dicha relacion se establecid casi
paralelamente a la aparicion de los ordenadores. Cuando el hombre tuvo en sus
manos la computadora, pens6 en usarla como una herramienta que le fuera una
contribucion en su tarea de ensefiar y aprender idiomas y fue asi como se sirvid
de programas — hasta ese momento sencillos — que apoyaban al aprendiz en la
adquisicion de las reglas gramaticales basicamente. Aunque hoy se critican por ser
demasiado estructurales para una época en la que estd tan vigente el paradigma
comunicativo de la ensefianza de idiomas, la verdad es que esos programas
significaron un gran avance en el camino de insertar las herramientas informaticas
en la educacion en general y en la ensefianza de idiomas en particular.

Encontramos, ademés, varios articulos que nos pusieron frente a la evidencia de
que algunos autores ya se habian dedicado en forma general a Internet e, inclusive, en
forma muy especial al correo electronico. Queremos comentar, en especial, “El correo
electrénico en el aula de E/LE”, de Dolores Soler-Espiauba, publicado por la Consejeria
de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo en Enserniar espariol.

La autora del articulo, escritora y formadora de profesores, comienza
recordandonos que, aunque los ordenadores no reemplazan a las personas, son un
medio insustituible de conectarse con seres lejanos y de establecer contactos con
otros universos. Afirma, ademas, que dentro de la programacion ha estado siempre
la carta y realiza una atinadisima reflexion en el sentido de que muchas veces se
practica la redaccion de la carta como resultado de un contexto artificial, ya que se
inventa tanto al destinatario como la situacion.

En nuestro trabajo, los alumnos investigados no tendran ese problema a su frente,
ya que, en nuestras actividades, el destinatario existe y la situacion es real. Y, tal
como el articulo comenta, tenemos tres destrezas conectadas entre si: la escritura, la
lectura y la practica oral. Habiamos realizado afios atrds una experiencia ligeramente
similar con empleados de una industria, y ya presentamos las conclusiones tanto en
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nuestra Tesis de Maestria como en un anterior evento similar al presente. En esta
ocasion, el material humano fue proporcionado por un grupo de alumnos dentro de
clase en una Institucion con la cual colaboramos como profesores.

Hemos aprovechado inclusive la lista que la profesora Soler nos presenta, para
discutirla abiertamente con el grupo, en el andlisis previo del trabajo elegido:

Los mensajes electronicos son generalmente cortos e inspiran menos miedo que
una carta.

En ellos hay una ausencia de formulas fijas. (Esto ha sido un poco discutido, pues
los alumnos solicitan dichas formulas fijas para ser correctas con cada uno de los
destinatarios que tienen alternadamente en la vida real.)

En ellos el lenguaje no es encorsetado. (Esto fue objetado, ya que se ha concluido
que depende del asunto y del destinatario, segin expusieron.)

Son baratos. (En esto hubo acuerdo total.)

Es posible conservarlos en disco duro o en disquete, en pen drives e, inclusive, se
pueden imprimir queda mejor. (Si, esta cualidad fue por todas reconocida y afirmada y,
mientras ibamos redactando estos pensamientos, se presentaban otros medios auxiliares
de conservacion: la memoria volatil, los palms mucho més completos, etc.)

Pueden realizarse en casa o en el trabajo. (Aqui se presenci6 un rechazo unanime:
“isolamente en el trabajo, por favor!”; aunque también hubo singulares propuestas,
entre dos alumnas, de comunicarse a las once de la noche, frente a la imposibilidad
de hacerlo en otro momento, por diferentes razones.)

Se caracterizan por su rapidez, espontaneidad y posibilidad inmediata de respuesta.
(Si. Aprobacion total.)

Acttan en varios binomios. (Si, por supuesto.)

La tradicional oposicion entre lo oral y lo escrito no se sintio6 tan fuerte, pues, para
ese grupo de alumnos, formd parte de su trabajo de verdad: la presentacion de
un tema ya establecido, aceptado y confirmado, que significaria gran parte de la
nota oral del nivel. Por otra parte, surgieron, explicitas, algunas situaciones de lo
inconveniente:

El sacrificio del estilo por la rapidez. (No en todos los casos.)

El peligro del deterioro de la privacidad. (Si, por supuesto.)

La concision. (Segun las estudiantes, depende del interlocutor.)

La pérdida de contacto con la escritura manual. (Fue motivo de pensamiento, pero,
al final, se concluy6 que si, claro.)
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Hubo acuerdo general en el rechazo a las cadenas y se pidio parsimonia en el
envio de mensajes para hacer reir. Por fin, nos planteamos si aceptdbamos totalmente
el parrafo final: ;cOmo podria no interesar a nuestros alumnos?

Debemos también citar en forma especial a la profa. Carmen Rojas Gordillo,
que durante la época en la que desarrolld su labor como asesora lingiiistica de la
Consejeria en Brasil, se ocup6 de manera exhaustiva de todo lo relativo a Internet,
dejando sus ideas e investigaciones plasmadas en el libro “Internet como recurso
didactico para la clase de E/LE'”, asi como también consiguié que el XI Seminario
de Dificultades Especificas de la Ensefianza del Espafiol a Lusohablantes se dedicase
justamente a “Internet como herramienta para la clase de E/LE”.

De igual modo, Joaquim Llisterri, del Observatorio Espafiol de Industrias de
la Lengua del Instituto Cervantes, se expresa al respecto de la relacion correo
electronico y E/LE:

En primer lugar, el correo electronico es un excelente substituto del correo convencional,
permitiendo un intercambio de correspondencia entre alumnos mucho mas agil que el
correo tradicional, con las mismas ventajas en lo que se refiere al caracter motivado y
comunicativamente contextualizado de esta actividad y al enriquecimiento lingiiistico y

cultural que supone.

Tendriamos que hacer un breve resumen, también, del marco tedrico que se
encuentra en este momento como manto subyacente a todo lo que se proponga
dentro del 4rea de ensefianza y aprendizaje de idiomas.

La historia del desarrollo y del florecimiento de la ensefianza de L2 — de
cualquier L2 y, dentro de la misma, del castellano — nos lleva a la culminacién en
el uso de tareas y proyectos. Estas dos palabras tienen su diferencia de concepto en
la mayor o menor envergadura de estos Ultimos, que pueden integrar una serie de
tareas intermedias, todas encaminadas a conseguir la tarea final.

O sea, el enfoque por tareas toma en sus brazos y en su filosofia la manera de pensar
del enfoque comunicativo, al que le otorga nuevos aires y al que enriquece al activar
los procesos auténticos de comunicacion. El desarrollo de la competencia comunicativa

1. El capitulo 6.5 del mencionado libro se denomina justamente “Correo Electrénico”.

111



LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

se ve cada vez mas claro, es decir, la capacidad de interaccionar lingiiisticamente
de manera apropiada, segun las diferentes situaciones por las que el ser humano va
pasando. Todo sin perder de vista ni las necesidades lingiiisticas de los aprendices ni
su motivacion. La interaccion comunicativa se dara dentro y fuera de la clase y sera
tanto oral como escrita. Se descubre que el lenguaje tiene que ser auténtico y que debe
estar contextualizado. Las frases correctisimas, completas, que no distinguen registros
lingiiisticos y menos atn involucran sentimientos, solamente podian producir didlogos
estereotipados, frios e irreales. Se insiste ahora en que el material sea auténtico, y en que
la produccion también lo sea. Lejana en el tiempo va quedando la idea de la repeticion
conductista, aparece la idea del andlisis contrastivo y se insiste en el valor de negociar
significados para poder descubrir la lengua en un gozoso interpretar del propio aprendiz.
La formacion de hipotesis va llevando a la confirmacion de lo correcto y al abandono
de lo no correcto. Las estrategias de aprendizaje — excelentes herramientas que se
deslizan desde la psicolingiiistica y que, después de pasear ufanas por la psicologia del
aprendizaje, llegan al ambito de la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras — nos
ensefian que los mecanismos que se ponen en funcionamiento de manera consciente,
0 no, son peldafios indispensables para el equilibrio del camino, para que el aprendiz
lo recorra de manera rapida, eficaz y relativamente facil y, sobre todo, para que pueda
transferirlo a nuevas y nuevas experiencias.

La autonomia asusta, tanto a profesores autocraticos como a alumnos
confortables, pero hay que realizar una seria toma de conciencia e involucrar
al alumno como parte no solamente conciente sino también responsable de las
decisiones y de, joh!, los resultados.

Las destrezas se desgajan para juntarse: al usar el lenguaje no solamente en la
mas recondita de las cavernas de la literatura, sino también en el prosaico “Quiero
un kilo de masitas dulces, dos panes no muy tostados y un paquete pequeiio de queso
untable”, se descubre que todo hay que decirlo bien, que hay que entender y hay
que hacerse entender. La meta nos aguarda, no s6lo con el principe y la princesa de
los cuentos uniéndose en un matrimonio que permitira al reino ser fuerte, soberano
y hermoso, sino también en la figura del vendedor de la panaderia, que con gesto
agradable nos entregard exactamente lo que deseabamos comprar para llevar a
nuestras casas y tener una merienda a nuestro gusto.

La gramatica no ha muerto, todo lo contrario: alli estd con sus reglas de siempre,
pero cada vez mas analizadas, cada vez mejor explicadas y, sobre todo, con cada
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vez mas conciencia de que aplicarla correctamente es expresarse correctamente y
no elaborar intrincadas explicaciones llenas de expresiones y de metalenguaje —
ique los profesores aprendan esa parte! Al aprovechar las actividades facilitadoras,
fluye el uso del lenguaje y la gramatica se transforma en comunicacion efectiva.

Se progresa de acuerdo a las reglas de la rentabilidad, sugeridas por lamencionada
negociacion. Se seleccionan los materiales, se buscan documentos auténticos segiin
las necesidades del curso o del alumno y se van aprovechando todos los medios a
nuestro alcance, entre los que surge, nueva, joven, brillante y atractiva, la Internet.

Sin embargo, debemos aclarar que ese recurso sélo interesa cuando no agrega
mucho tiempo de estudio y trabajo al poco que los alumnos tienen, puesto que,
si se lo solicita para una tarea, no dejard de tratarse de una “tarea de casa” y los
estudiantes no siempre cumpliran con lo solicitado.

Objetivo

Nuestro objetivo ha sido fomentar en la clase de E/LE el uso del correo
electronico como manera de enriquecer el vocabulario de los alumnos, aprovechando
para introducir nociones de las variantes posibles en el contacto con personas de
diferentes paises de habla hispanica.

Ray Tomlinson fue el creador en 1971 de un programa para enviar mensajes
a través de la red que conquist6 un éxito fulminante por parte de los usuarios de
esa ¢época, fundamentalmente cientificos e historiadores. Este hecho constituyo el
factor principal de difusion del proyecto ARPAnet. Desde entonces, es una de las
aplicaciones mas usadas y populares de Internet.

Este es uno de los casos en los que la finalidad esta delimitada por la tarea
a desarrollar y, al mismo tiempo, responde a las necesidades del grupo, pues
contempla sus intereses, sus motivaciones y la meta a la que sus necesidades
indican que se deberd llegar.

Lo solicitado fue que los alumnos se comunicaran entre ellos, siempre
copiandome a mi como profesora responsable. Yo no me comunicaria con ninguno
de ellos durante el desarrollo del trabajo, aunque sabian que analizaria todo lo
escrito a posteriori.
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El resultado del intercambio “epistolar” seria justamente una presentacion oral,
generalmente haciendo uso del caidn, de videos, de lo que el grupo (de dos o tres
alumnos) decidieran como mejores medios.

Todos participaron activa y animadamente en el intercambio de correos, a todos les
gustd después la correccion que sobre los mismos se hicieron, en fin, fue un trabajo muy
bien aprovechado, estimulante y con resultados positivos superiores a lo esperado.

No se hizo uso de grandes novedades tecnologicas, pero quiero aqui dejar
sentado que AUN hay personas que no saben usar el correo electronico, pues no lo
necesitaron ni lo buscaron. De esta manera, la actividad funcion6 también como una
modesta contribucion a la inclusion, no en este caso de personas con menos capacidad
econdmica o financiera, sino de personas que no se habian aun incorporado al mundo
en linea. Y a todos les pareci6 divertido, posible y hasta, quién sabe... interesante. La
expresion en general fue que continuarian aprovechando este nuevo medio, que les
permitia, inclusive, ejercitarse en el idioma que estaban aprendiendo.

Ante todo, el correo electronico es uno de los “nuevos” medios electronicos
de comunicacion lingiiistica. Y, si lo designamos uno de los medios, estamos
aceptando que existen otros: la revolucidon tecnoldgica, en su camino cada vez
mas rapido hacia la cibernética en todos sus aspectos, nos introdujo de lleno en
esta era, digital, veloz, apasionante y multifacética. Asi, el correo electronico es un
medio de comunicacion cibernético que supone un tipo particular de escritura, y
una modalidad especifica de la comunicacion actual. Es una aplicacién economica
y de bajo costo dentro de Internet, un instrumento que se apoya en la transmision de
la informacion por medio de las redes telematicas.

Estamos, pues, en el esquema de la produccion escrita, pero una produccion en
la que esta escritura se procesara electronicamente, lo que hace que necesite tener la
base de un programa de informatica o software. Esto significa que quien decida usarlo
necesita poseer dos conocimientos previos: (1) tiene que saber usar el ordenador,
por lo menos en su funcioén de procesador de textos, y ser capaz de introducir su
mensaje en el ambiente apropiado — sea el Outlook o cualquier otro programa que
asegure la transmision hasta el destinatario — y (2) tiene que conocer la lengua que
va a utilizar para la comunicacion, cuanto mas dominio tenga de la lengua mayores
y mejores posibilidades tendra de desarrollar una buena comunicacidon y veremos
que consigue dominar la lengua en la que quiere comunicarse.
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Dejaremos de lado las consideraciones acerca de los programas y accesorios
que el ordenador debe poseer, asi como también de los pasos para tener una cuenta
de correo electronico y un acceso a Internet, (pues) esta explicacion obedece a
procedimientos estrictamente del marco tecnoldgico. Presupondremos que estas
etapas estan solucionadas.

Vamos a detenernos en el aspecto especificamente lingiiistico, (que es el que mas
nos interesa). Hemos mencionado que la comunicacion por correo electrénico crea un
texto. Si, se trata especificamente de un texto electronico, pero texto al fin. Pues bien,
nos encontramos con que también es conocido como un hipertexto, o sea, un tipo de
escritura no secuencial que esta dentro de Internet y puede incorporar hipervinculos.
Este concepto es importante, pues, como nos menciona Jesus Garcia Gabaldon (1982),
en “La configuracion tecnologica, lingiiistica y comunicativa del correo electronico™:

[...] al igual que la escritura electronica, el correo electronico se inscribe e nun espacio
tridimensional, interactivo y fragmentario; rompe con la linealidad, contextualidad y
bidimensionalidad de la escritura impresa; y permite la interactividad. El hipertexto del
correo electronico puede convertirse en hipermedia mediante la funcion “adjuntar archivos”,
que permite anexar un archivo, sobre todo tras la elaboracion de MIME, disefiado como

sistema estandar para enviar archivos de audio y graficos, asi como mensajes de texto.

Esta idea estd corroborada por trechos del libro “Recursos para la ensefanza y
el aprendizaje del espafiol”, [Varios autores] (2001: 37), que nos explica que el correo
electronico, ademas del intercambio de otros documentos de caracter no textual (imagenes,
animaciones, sonido, video, etc.), permite una comunicacioén que se produce en diferido.

Por lo tanto, las caracteristicas que se deben destacar son la rapidez, la brevedad
y el estilo que desarrollan estos textos, que se parecen a una carta — la cual respeta
ciertas normas de buena relacion con el “interlocutor” y obedece, en cierta medida,
a las normas del idioma — e incorpora otros elementos, otros habitos, nuevas y
novedosas practicas, tales como los “emoticons”y otros simbolos.

El correo electronico y las conexiones de ordenadores en red han sido utilizados
en las aulas desde la ultima década del siglo XX. Sin embargo, aunque es casi
imposible que un alumno no haya usado nunca el correo electronico, es posible que
no lo haya usado como medio en la practica docente. En este sentido, todavia segiin
Pujola y Gasso, deben considerarse los siguientes aspectos:
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Viabilidad: ;Funcionara con su nivel y tipo de acceso? ;Qué tan facil es para los
alumnos de determinado profesor conectarse? ;Cudnto apoyo técnico precisan?

Flexibilidad: ;Le permite al docente personalizar las aplicaciones para ajustarlas
a su enfoque pedagogico?

Adaptabilidad: ;Armoniza con la pedagogia del profesor? ;Con su curriculo?
¢El puede hacer que funcione con los objetivos que trata de alcanzar?

El correo electronico puede ser introducido en el aula de lenguas
extranjeras como un recurso textual que familiarice a los aprendientes con
los medios. Vale la pena, por lo tanto, terminar de entender esta herramienta,
sus caracteristicas y el uso que dentro del aula de ensefianza de E/LE puede
proporcionar, al usarse como un auxiliar que otorgue una dindmica diferente
y al considerarse una ayuda mas.

Reflexiones generales

Es necesario recordar que, aunque estemos en el ambito de lo tecnologico, no
dejan de entrar en funcionamiento los conocidos actores del acto comunicativo:
se debe producir la iniciativa comunicadora, deberan establecerse los turnos de la
alternancia de papeles y el proceso en si de la comunicacion deberé desarrollarse.

El emisor, de un lado y el receptor, del otro, no estan ahora separados tan solo
por un espacio de aire, ni por un cable telefonico. Los misteriosos caminos del
correo llevaran durante cierto tiempo una carta de un lugar a otro. Los separan tanto
una corta, como una gran distancia pero la respuesta podra ser igual o inclusive mas
rapida que en algunos de los casos mencionados.

Sintesis

Se ha presentado el uso del correo electrénico como un instrumento de
ensefianza y aprendizaje de E/LE dentro del aula. Hemos podido comprobar que los
resultados fueron alentadores, y visualizando este medio es una manera de practicar
la escritura y la comprension lectora, que junto a la expresion oral y la comprension
oral forman el conjunto que no podemos desatar: son las cuatro habilidades, son las
cuatro destrezas para que se pueda producir el desarrollo del proceso de ensenanza
aprendizaje de una lengua.

Posteriormente, puede dar lugar a una actividad de conversacion dirigida en el
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analisis de los resultados tanto profesionales como de mera practica de la lengua.
La conversacion en medio del ejercicio de los correos electronicos en si puede dar
lugar a ambitos lexicales y a formaciones sinticticas no previstas, que también
seran desarrolladas, adquiridas y/o aprendidas.

Ademaés, resultdé un excelente medio de introducir algunos detalles
culturales, como la forma de presentarse, de saludar, de despedirse. Sin
contar con las variantes, que fueron muy comentadas. Surgi6 la idea de
preparar dos tipos de glosarios, uno general de espafiol y uno especifico de
las necesidades de los productos de la empresa. Se puede concluir que la
herramienta usada dentro de esta actividad didéactica obtuvo un resultado
positivo de acuerdo a lo que se esperaba, y tal como fue aplicada. Se volvera
a repetir en diferentes grupos como una alternativa didactica moderna, que
admite, posibilita y exige creatividad, al tiempo que lleva a cabo el objetivo
de la enseflanza aprendizaje de ELE.

Un ultimo comentario

En el afio 2001, se celebraba en el Palacio de la Magdalena de Santander,
Espaia, la primera reunién de la OCDE? en lengua espafola, como muestra
de apertura de un nuevo foro de andlisis y de didlogo. En ese entonces se
decidio recoger gran parte de lo discutido bajo el titulo de Los desafios de las
tecnologias de la informacion [TICs] y las comunicaciones en la educacion,
publicacion dividida en dos partes: “Las tecnologias de la informaciéon y de
la comunicacion y la calidad del aprendizaje” y “Aprender a cambiar: las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en los centros educativos”.
Con tan solo analizar esa secuencia de titulos, podemos tener una idea del
tipo de planteamientos que alli se presentaron, tal como podemos leer en las
paginas del documento citado, emitido en su momento por el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte de Espaia.

En su primera parte, desde “Oportunidad y riesgo: los desafios de las
tecnologias de la informaciéon y la comunicacién en el ambito de la ética”
— texto preparado a partir de la conferencia presentada por el Prof. Leonel
Zuiiga M. y que respeta exactamente el tema enunciado en el desarrollo
de sus palabras — hasta el interesantisimo analisis que Guillermo Kelley-

2. Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos.
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Salinas llama “La Brecha digital: implicaciones y consecuencias” — en
el que se lanza la idea de que la aplicacion de las nuevas tecnologias al
ambito educativo de los paises en desarrollo puede contribuir a subsanar las
desigualdades educativas seculares, a remontar el retraso de la poblacion
adulta y a la consolidacion de un sistema educativo nacional que ofrezca
servicios de calidad para todos —, claro estd que, al proponer que se establezca
una investigacion pedagdgica y una clara produccidén de contenidos, que se
desarrolle una plataforma tecnologica flexible y abierta, que se capacite
al magisterio, que se realicen programas compensatorios, que se estudien
condiciones econdmicas y de financiamiento y que se elabore un serio
proceso de planificacién y evaluacion para poder asi encarar seriamente este
nuevo reto, esa publicacion es altamente rentable como lectura indispensable
para “navegar” por esas aguas informatizadas, si tal expresion cabe.

Otro texto del documento, “Los grumos de la globalizacion”, tiene su
titulo, segun declara su autor, Antonio Rodriguez de las Heras, inspirado en la
cosmologia (si, la interdisciplinariedad se impone y se interpone y nunca mas
estaremos solos en practicamente ninguna actividad profesional) y nos hace
hincapié en que las TICs son el catalizador del fendmeno de la globalizacion.
Por fin, el altimo autor de la denominada “primera parte” es José Manuel
Blecua, con su articulo denominado “Las oportunidades de la lengua espanola
en la era de Internet” (p. 61). Apoyandose en un parrafo del Quijote y haciendo
un interesante paseo por lo referente a la norma culta de la lengua, que llama
de bien fundamental de Internet, nos da una visién de la historia tecnoldgica
y nos sitia en el presente tecnoldgico. Ubica la situacién como una tarea
comun, que necesita del sentido de responsabilidad individual y colectiva, y
del compromiso de la sociedad.

En cuanto a la segunda parte, su titulo — “Aprender a cambiar: las tecnologias
de la informacidn y la comunicacion en los centros educativos” — es sugestivo
y atrae y sus palabras se hacen mas claras con el esquema que ofrece y que
reproducimos a continuacion.

Con este grafico queremos terminar el tema, sobre el cual nuestra confianza es
enorme. Seguird creciendo, lo seguiremos aprovechando... y mi grupo generacional
tendra que empezar a aceptar aprender de la nueva generacion, de los “nativos de
la era de Internet”.
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La dinamica de la TI exige actualizacién constante, esa premisa no se puede
olvidar en ningin momento. Seria el momento, lo repetimos, de pensar seriamente
en dos tipos de conocimientos que debera poseer el profesor que transite los
senderos de los cursos a distancia por Internet o que haga uso de esta herramienta
en sus diversos abordajes y, en especial, del correo electronico. Por un lado, debe
ser un usuario absolutamente competente de los medios electronicos, que tenga
que recurrir al técnico especializado solamente cuando de asuntos exageradamente
serios estemos hablando. Por otra parte, debe estar apto a producir, controlar y
evaluar materiales que se usen en el &mbito de lo virtual, con la l6gica aceleracion
de la ansiedad que esto provoque.

El hecho de investigar materiales “a toque de boton” conlleva una necesidad
de respuesta que, en la relacion tradicional, el alumno tendria por lo menos con
el gesto o expresion facial del profesor. La maquina nada le respondera y se ve
que hay que poseer una buena dosis de paciencia para encontrar, finalmente,
algtn indicio de la esperada contestacion. Asi como los modelos de trabajo se van
adaptando al trabajo virtual, la ensefianza y el aprendizaje deberan terminar de
encontrar su modelo optimizado.

Todo esto sin dejar de considerar que contemplamos la cada vez mads
rapida sustitucion de la tecnologia. Mantenerse totalmente actualizado
a ese respecto exige, no solamente prestar mucha atencion, verificar la
confiabilidad de las nuevas tendencias tecnoldgicas y su aplicabilidad y
contar con los medios econdmicos, sino también no llegar tarde cuando se
producen estos asustadores avances.
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Una gran conquista: Compartir conocimientos
Reflexion final

Las palabras estan alli, en todos los medios que se relacionan con la educacion,
pero especialmente con la educacion corporativa. Este nuevo ambito centraliza
su esfuerzo en continuar desarrollando al ser humano, concentrandose en
entrenamiento y desarrollo, investigacion y calidad, niicleos de conocimiento y
responsabilidad social. La formacion y el perfeccionamiento se apoyan, en estos
casos, en avanzadisimas herramientas de e-learning, pero, reconociendo siempre
que los cursos presenciales no pueden perder su lugar ni su importancia, estos
se intercalan conscientemente, para que el alumno no pierda de vista la mirada
del profesor, si es que esta manera de referirnos a la convivencia académica
puede dar a entender lo que pensamos.

Tenemos que considerar, de cualquier manera, que el hecho de usar Internet y
de aceptar el e-learning como herramienta es una feliz situacion que la tecnologia
le ha proporcionado al ser humano en estos afios de modernidad, postmodernidad
o como se los llame. Se dice que es una situacion democratizante y realmente la
disponibilidad del contenido es un concepto que da lugar a una libertad que no
todos pensaron ver algun dia en la préctica.

El tema conecta educacion con gestion, con entretenimiento y con salud y
los ejes metodologicos se amparan en paradigmas educativos; los conceptos de
competencias son nucleos estructuradores. La accion/reflexion surge como una
propuesta pedagogica que otorga libertad pero que también exige persistencia y
responsabilidad.

Resumiendo: el desarrollo de las competencias como un proceso permanente
permite deducir que la adquisicion de las capacidades requeridas en diferentes
situaciones sera una referencia organizacional y un triunfo humano.

Han sido generadas comunidades de conocimiento y todos estos movimientos
deberdn facilitar el aprendizaje. La educacion continuada introduce inputs mas
frecuentes y mas persistentes. Son visiones osadas y motivadoras.

Y lo mas importante de todo es que el circulo de todos estos pensamientos
retorna siempre al ser humano. A todos nosotros.
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Algunas opciones al uso de la traduccion en la

ensenanza de los conectores

Cristina Corral Esteve

Introduccion

(Por qué la ensefanza de los conectores se ha convertido tradicionalmente en
un problema para los profesores de E/LE? ;Por qué los alumnos siempre quieren
aprender su uso para “escribir bien” y siempre tienen la sensacion de que no los
utilizan como deberian? Son muchas las razones que pueden explicar este hecho,
algunas ya apuntadas por Portolés (1999), unas relacionadas con nosotros, los
profesores, y otras con los manuales que usamos en el aula. En relacion a los
primeros, nos encontramos, entre otros, los siguientes problemas:

a)

b)

g)

Dificultad para explicar estos términos, ya que no presentan un significado
conceptual' semejante a sustantivos, adjetivos o verbos.

Lagunas enrelacion a las caracteristicas sintdcticas, semanticas y pragmaticas
de estos elementos y de las diferencias entre los miembros de un mismo
grupo.

Prejuicios al considerar que solo pueden ser aprendidos en un contexto de
inmersion.

Dificultad a la hora de corregir a los aprendientes, ya que los errores
relacionados con estas unidades normalmente tienen que ver con cuestiones
pragmaticas y no gramaticales.

Dudas en cuanto hasta qué punto hay que ensefiar elementos teodricos al
alumno, ya que no es un especialista en Lingiiistica.

Simplicacion excesiva de las explicaciones.

Idea de que los conectores sirven solo para construir un texto olvidandonos
de que nos sirven, fundamentalmente, para entenderlo.

1. Con esto nos referimos al hecho de que no estén asociados a un concepto que nos conduzca a una informacion
enciclopédica de la misma forma que sucede, por ejemplo, con “coche”.
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En cuanto a los manuales, nos encontramos en muchos de ellos:

a) Falta de atencion adecuada en relacion al tiempo y espacio que se les
dedica.

b) Ejercicios de los que se parece deducir claramente que el aprendiente o el
profesor van a recurrir a la traduccion, por lo que la idea de autorreflexion
suele ser algo mas aparente que real.

c) Carencia de terminologia clara y de la nomina de las unidades que se
consideran conectores.

d) Caracterizacion unicamente 1éxica y gramatical y de forma superficial.

e) Minima contextualizacion

Antes de centrarnos en el tema que nos ocupa, es decir, otras opciones para
tratar los conectores al margen de la traduccion directa, vamos a delimitar qué
entendemos por estas unidades. Para ello, vamos a seguir a Martin Zorraquino
y Portolés (1999) asi como el Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles de
referencia para el espariol (en adelante, PCIC) que, siguiendo las recomendaciones
del Marco comun europeo de referencia: aprendizaje, enseinianza, evaluacion (en
adelante, MCER), propone centrarse en su ensefianza a partir de un nivel B2, es
decir, en este nivel el alumno debe comenzar a construir textos claros y coherentes
y sefalar “con claridad las relaciones que existen entre las ideas” (idem: 122):

Crea textos coherentes y cohesionados haciendo un uso completo y
apropiado de una variedad de criterios de organizacion y de una gran
diversidad de mecanismos de cohesion.

Produce un discurso claro, fluido y bien estructurado, mostrando
un uso adecuado de criterios de organizacion, conectores y mecanismos
de cohesion.

Utiliza con eficacia una variedad de palabras de enlace para sefialar con
claridad las relaciones que existen entre las ideas.

Utiliza un numero limitado de mecanismos de cohesion para enlazar
frases y crear un discurso claro y coherente, aunque puede mostrar cierto
“nerviosismo” en una intervencion larga.
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Enlaza una serie de elementos breves, concretos y sencillos para crear

Bl . . .
una secuencia cohesionada y lineal

Utiliza los conectores mas frecuentes para enlazar oraciones simples con
el fin de contar historias o de describir mediante una sencilla enumeracion
A2 de elementos.

Enlaza grupos de palabras con conectores sencillos, como, por ejemplo,

(131 AN 13

y”, “pero” y “porque”.

Enlaza palabras o grupos de palabras con conectores muy basicos, como

€y,

Al
y” 0 “entonces”.

Para Martin Zorraquino y Portolés (op. cit.: 4080) los conectores son un tipo de
marcadores del discurso? que “vinculan semantica y pragmaticamente un miembro
del discurso con otro anterior, de tal forma que el marcador guia las inferencias
que se han de efectuar del conjunto de los dos miembros discursivos conectados”.
Distinguen tres tipos:

ADITIVOS: “unen a un miembro del
discurso anterior otro con las misma

. ., ) ) Ademas, encima, aparte, incluso, etc..
orientacion argumentativa” (idem: 4093) P

CONSECUTIVOS: “presentan el
miembro del discurso en el que se
encuentran como una consecuencia de

Por tanto, por consiguiente, por ende, en
consecuencia, de ahi, entonces, pues, asi, asi

un miembro anterior” (idem: 4099) pues,elc.
CONTRAARGUMENTATIVOS:

“vinculan dos miembros del discurso,

de tal modo que el segundo se presenta En cambio, por el contrario, por contra,
como supresor o atenuador de alguna antes bien, sin embargo, no obstante, con
conclusion que se pudiera obtener del todo, etc.

primero” (idem: 4109)

2. En esta obra se definen los marcadores del discurso como “unidades lingiiisticas invariables, no ejercen una funcién
sintactica en el marco de la predicacion oracional — son, pues, elementos marginales — y poseen un cometido coincidente en el
discurso: el de guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las inferencias que
se realizan en la comunicacién” (idem: 4057)
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El PCIC, por su parte, en su inventario dedicado a “Tacticas y Estrategias
pragmaticas” presenta los siguientes conectores en los distintos niveles *:

Al Aditivos: y,...
Contraargumentativos: pero,....
A2 Consecutivos: por eso, entonces,...

Aditivos: ademas, ...
B1 Consecutivos: asi que, por lo tanto,...
Contraargumentativos: sin embargo,...

Aditivos:asimismo,...

Consecutivos: en consecuencia,...

B2 Contraargumentativos:

m Introduccion de un argumento contrario: no obstante.
m Expresion de contraste entre los miembros: en cambio.

Aditivos: encima, de igual manera/modo, igualmente, ...
Consecutivos: de ahi, pues, asi pues, por consiguiente, ...
Contraargumentativos:
Cl1 m Expresion de contraste entre los miembros: por el contrario,

al contrario, ...
m Introduccion de argumento contrario: akora bien, ...
m Matizacion del primer miembro de la argumentacion: con todo, ...

Aditivos: por anadidura,...

Contraargumentativos:

m Introduccion de argumento contrario: antes al contrario,
antes bien, ...

m Matizacién del primer miembro de la argumentacion: con
eso y todo, asi y todo...

C2

3. No es nuestro objetivo entrar en este momento en las diferencias de clasificacion que separan las de Martin Zorraquino y
Portolés y el PCIC. Por ello, y para evitar posibles problemas en este sentido, reproducimos solo los que los primeros consid-
eran conectores mas la conjuncién pero e y.
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Conectores y traduccion

Portolés (1998:147) ya hace notar que todo seria mas facil, tedricamente, si
hiciésemos clasificaciones semejantes de los conectores en diversas lenguas, lo que
han llevado a cabo varios autores y que encontramos con frecuencia en manuales
y gramaticas bilinglies. El problema es que no hay equivalentes perfectos, ya que
estas unidades tienen un significado bdsicamente procedimental, es decir, nos
ayudan a procesar de una u otra forma los miembros del discurso que unen. En [1],
por ejemplo, nos indica que el segundo miembro es una consecuencia del primero o
en [2] que nos conduce a una conclusion diferente a la esperada’:

[1] Es espafiol, por lo tanto, sabe hacer tortilla de patata.
[2] Es espafiol, sin embargo, no sabe hacer tortilla de patata.

Este es uno de los problemas del uso del diccionario, donde lo que nos
encontramos habitualmente son sindbnimos que nos llevan a una circularidad poco
o nada productiva, y que, en la mayor parte de los casos, solo son intercambiables
en algunos contextos. Veamos a continuacion lo que encontramos en algunos
de estos diccionarios, monolinglies y bilinglies, si buscamos tres conectores
contraargumentativos como son: sin embargo, no obstante 'y con todo.

m Diccionario del espaiiol actual (R.A.E.)
O sin embargo:1. loc. conjunt. advers. No obstante, sin que sirva
de impedimento.
O no obstante: 1. loc. conjunt. Sin que estorbe ni perjudique para algo.
O con todo, con ~ eso, o con ~ esto.: 1. locs. conjunts. No obstante, sin
embargo.

4. Nétese que en este ejemplo, como suele suceder, se necesita que el alumno tenga unos conocimientos que vayan mas alla
de lo puramente gramatical, en este caso del tipo: “uno de los platos tipicos de la cocina espariola es la tortilla de patatas, por
lo tanto, todos los espafioles deben saber cocinarla mejor o peor”. En palabras de Montolio (2001:34): “un conector no puede
proponer una relacién entre informaciones que entre en contradiccién con nuestros conocimientos sobre el mundo”. Un ejemplo
claro, propuesto por la autora, es:

[i] #Su familia es de origen chino y, por tanto, es un torero.

En este caso, nada nos ayuda a entender la relaciéon de consecuencia entre el hecho de tener origen chino y dedicarse al toreo.
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m Diccionario Maria Moliner
O sin embargo: Expresion adverbial *concesivo-*adversativa con que se
alude a algo que, pudiendo causar o impedir cierta cosa que se expresa,
no lo hace: “Tenia motivos para enfadarme, sin embargo, no me enfade”.
0O no obstante: Sin que la cosa de que se ha hablado constituya un obstaculo
para lo que se dice luego: “Tengo mucho trabajo. No obstante, te dedicaré
un rato ““. Expresiones *concesivas.
O con todo [y con eso]: asi y todo. Expresion *adversativa equivalente a
“a pesar de eso “: “Asi y todo no llegard aqui antes del martes “
m Diccionario para la enseiianza de la lengua espaiiola:
O sin embargo: indica * oposicion, expresa valor * adversativo: no tengo
mucho apetito, sin embargo probaré esos canapés — pero.
O no obstante: indica *oposicion, expresa valor * adversativo: no quiero ir
de vacaciones, no obstante tomaré algunos dias libres — pero [...]
0 con todo: sin *embargo; no *obstante: soy una buena atleta, pero, con
todo, no creo que gane esta carrera.
m Dicionario escolar espaiiol
O sin embargo: conj. No entanto.
O no obstante: adv Nao obstante.
0 con todo: contudo.

Sireflexionamos al respecto, ;cudl de estas definiciones ayudaria a nuestros
estudiantes?, necesitamos ;definiciones o descripciones?. Como mencionamos,
la circularidad y la impresion de que son sinénimos intercambiables en
cualquier contexto estd muy presente. Por otro lado, nos encontramos términos
técnicos y generales, que no dan cuenta de sus posibilidades reales de uso.
Por ultimo, la falta de contextualizacion en la mayoria de los casos tampoco
facilita nuestra labor.

Martin Zorraquino (2005:54) presenta las caracteristicas ideales de un diccionario
de marcadores del discurso:
“En efecto, si pensamos en un diccionario monolingiie este deberia incluir [...]:
informacion sobre su categoria gramatical; una definicion adecuada de su significado y
de las diversas acepciones que puede expresar; ejemplos ilustrativos para cada uno de los
valores semanticos aludidos; orientaciones sobre rasgos suprasegmentales [...]; e, incluso,

algunos sinénimos pragmaticos]...]”.
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En uno bilingiie, ademas, habria que “afadir las equivalencias respectivas en el
idioma correspondiente, equivalencias, se entiende, pragmaticamente adecuadas vy,
por ello mismo, no faciles de elaborar”.

En esta linea nace el Diccionario de particulas discursivas del espariol (en
adelante, DDPD), dirigido por Antonio Briz, como un proyecto pensado para
hablantes nativos y estudiantes de espafiol como lengua extranjera. Mucho trabajo
queda por hacer en cuanto al uso que de este diccionario en linea puede hacer
el alumno, pero, sin duda, es un camino esperanzador para entender mejor los
conectores y ya es una ayuda inestimable para los profesores que quieran acercarse
a su definicidn, otros usos posibles, prosodia y puntuacion, posicion, sintaxis,
registros, variantes menos frecuentes, formulas conversacionales, particulas
semejantes o casos en los que no es una particula.

Silva (2005) hace un completisimo estudio de los marcadores discursivos en el
espanol de Espafia y el portugués de Brasil, comparando textos periodisticos de
uno y otro pais. Esta autora nos advierte de que

“las equivalencias no son completas, por el contrario; detras de la aparente similitud
entre las dos lenguas que se convierte casi en un mito, se esconden algunas particularidades
que impiden la argumentacion efectiva de una lengua a otra. De hecho, estamos ante lo que
Revuz [...] denomina el didlogo de sordos, situaciones grotescas de pseudocomunicacion
en lenguas relativamente cercanas, donde cada individuo transmite sendos razonamientos y
supone que su interlocutor los estd entendiendo aunque ello no sucede. Como ejemplarmente
formula la autora, la gravedad de la situacion esta en el hecho de que, “no se comprende lo
suficiente para comprender que no se comprende™” (idem: 559).

Y continta:

“el tenue limite entre las dos lenguas, dado que las similitudes y las desigualdades
registradas en el empleo de los marcadores en ambos idiomas se basan mayoritariamente en
tendencias y no en un concepto definitivo y claro. Se concibe tal panorama si consideramos
que nos movemos en el ambito pragmatico, donde interaccionan la lengua y los factores
extralingiiisticos. De esta manera, los interlocutores y sus realidades juegan un papel

esencial en el empleo de los marcadores” (idem. 567).
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Por lo tanto, parece que, en el camino de las apreciaciones propuestas por
Martin Zorraquino y el DDPD en relacion a los diccionarios, un acercamiento a los
conectores en relacion a dos lenguas tendria que seguir las pautas presentadas por
esta autora, lo que, por otro lado, necesitaria, de nuevo, un estudio en profundidad
a la hora de ver su utilidad real en el aula de E/LE (idem. 561):

Conectores: conectores contraargumentativos

Idiomas Espafiol Portugués
Marcadores pero mas
Posibles

- pero, sin embargo,

equivalencias en - mas, porém, entretanto.
no obstante.

otros idiomas

- tiende al valor
concesivo y al de
refutacion.

- tiende al valor adversativo y

Fartioalamidatios al de oposicion debil.

-introducen el enunciado que cancela las conclusiones de la
secuencia anterior (valor restrictivo);
-relacionan enunciados contiguos;
-ocupan posicion inicial en el enunciado y tienden a
combinarse con otros marcadores;
-admiten introducir contraargumentaciones adversativas.

Valores similares

Conectores y ensefanza de E/LE.

Los conectores son, sin duda, uno de los tipos de marcadores discursivos mas
utilizados tanto en espafiol como en portugués, ya que son basicos a la hora de
desarrollar textos expositivos y argumentativos °, de ahi la importancia de su
ensefanza en el aula.

5. En esta exposicion nos centramos en el trabajo de los conectores en la escritura. Por otro lado, tomamos texto y discurso
como sinénimos.
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Frente a los problemas que presenta la traduccion directa, algunos ya vistos
en el apartado anterior, proponemos un acercamiento segin el cual los alumnos
reflexionen sobre su importancia y sus posibles usos. Nuestro objetivo es que
nuestros alumnos sepan “identificar las funciones generales y especificas que tienen
los conectores y saber utilizarlos adecuadamente” (Cuenca, 2000: 88) °.

Algunos autores ya han propuesto diferentes fases en el trabajo con los marcadores
a través de distintos tipos de actividades 7, con lo cual se permitiria, al igual que con otro
tipo de contenidos, un acceso paulatino a la dificultad que estos elementos presentan ®.
A continuacion, vamos a presentar una muestra de actividad en cada una de las fases
con un conector aditivo: encima (C1). No queremos dejar de mencionar que no estamos
proponiendo que se dediquen clases enteras al uso concreto de un grupo de conectores
o de un conector, sino que aprovechemos su presencia continua en el material real para
pararnos un momento y reflexionar, siguiendo un “espiritu” que marque nuestra practica
en el aula. La propuesta que sigue no nos llevaria mas de 10 minutos (nos referimos al
trabajo focalizado solo en el conector) y, como recompensa, conseguiriamos que el
alumno viese la importancia de este elemento y conociese sus usos mas frecuentes.

En primer lugar, presentamos de manera muy breve algunas caracteristicas
que el profesor de E/LE deberia conocer y tener en cuenta cuando hablamos del
conector encima °.

6. La traduccion del catalan es nuestra.
7. Recordemos que en este trabajo consideramos los conectores un tipo de marcadores discursivos.

8. Partimos, en concreto, de las propuestas de Martinez Sanchez (1997) que habla de actividades de reconocimiento,
de focalizacion y puesta en practica; y de Fernandez Barjola (2008) que distingue fase de motivacién/sensibilizacion, de
reconocimiento, de adquisicion de estructuras y la practica libre.

9. Encima no aparece a dia de hoy en el DDPD, aunque al ser un diccionario en linea se actualiza continuamente.
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- Es invariable.

- Tiene movilidad.

- Aparece como un inciso en la entonacion que puede ir o no marcado
ortograficamente.

- Puede aparecer con complementos con de (aunque perdiendo su
capacidad de conectar dos miembros del discurso).

Gramaticalmente . .

- Puede combinarse con conjunciones.

- Puede aparecer coordinado con otros marcadores que aparezcan

€OMo incisos.

- Puede ser auténomo en un turno de palabra.

- Puede aparecer dentro y fuera de la oracion.

- Puede unir diferentes categorias 1éxicas y sintagmaticas.

Guia para alcanzar determinadas inferencias. El primer miembro del

discurso puede que no aparezca , sino que sea accesible solo a partir

del contexto
Ademas: facilita inferencias
que serian dificiles de lograr
unicamente con el primero.

Ademas/encima
Encima: refuerza inferencias,
Pragméticamente ya que se alcanzarian estas solo
con el miembro que lo precede.
Misma orientacion
. argumentativa
Argumentativamente
Conclusién opuesta
Negativo o de reproche
Efectos .\

Positivo de sorpresa o
admiracion

Habla espontanea

Registro

Escritos poco formales o que pretenden presentar un estilo coloquial.

Tipo de textos

Textos de opinidn, caracter subjetivo.
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Las fases que proponemos son las siguientes:
a) Fase de sensibilizacion

En este sentido, més que una fase propiamente dicha, estariamos ante un principio
general presente diaa dia en el aula, es decir, hacer hincapié continuamente en laimportancia
de estas unidades, de lo que sucederia si no aparecieran, de su peculiar entonacion, etc.

b) Fase de reconocimiento

Imaginemos que vamos a dar un texto que nos ayude a trabajar con cartas de
reclamaciones. Antes de darselo dividimos la clase en parejas y a cada una de ellas
le damos una de los siguientes enunciados, dicho por una mujer que se queja de
algo, y les pedimos que imaginen quién lo diria y cudl seria su problema.

[3]”Ahora tengo que ir por el [barrio de] Calvario y medio de noche”.
[4]”Ahora tengo que ir por el [barrio de] Calvario y encima medio de noche”.

Analizando las respuestas posteriores veriamos si la interpretacion de los
diferentes enunciados ha sido la misma, o si el marcador encima ha ayudado a
llegar a conclusiones diversas '°.

¢) Fase de focalizacion

Tras este primer ejercicio se les pide que, todavia en parejas, reflexionen sobre por
qué en el siguiente par de oraciones (Martin Zorraquino y Portolés, op. cit.: 4095) es
dificil encontrar un contexto adecuado para (a) mientras que no sucederia los mismo
en (b) y que decidieran qué marcador podria ser adecuado en el caso de (a).

[5] a. [Dice una médica] #Deberd hacerse un analisis de sangre y, encima, unas
radiografias.
b. Debo hacerme un andlisis de sangre y, encima, unas radiografias.

10. El texto original dice que el derrumbe de una carretera va a provocar el que se tenga que cruzar el barrio de el Calvario, con
todos los problemas que eso acarrea: “El derrumbe de la carretera entre Deba y Mutriku supone un grave contratiempo para
las miles de personas que diariamente utilizan esa ruta. Este es el caso de Maite Urreizti, empleada de la conservera Zizzo
(Mutriku). Vive en Zumaia y el recorrido hasta su trabajo se le ha complicado en extremo. “Ahora tengo que ir por el Calvario y
encima medio de noche. Es una carretera estrecha y mala. Ademas, de Mutriku sale mucha gente a trabajar a Elgoibar y a Itz-
iar, de forma que el trafico se ha incrementado mucho”. Elena Bedialauneta, empleada de conservas Yurreta (Mutriku), también
sefiala que circular por el Calvario “es un engorro. El trazado es fatal y por alli también van los autobuses” (CREA)
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[6]a. [Dice una funcionaria] # Necesita rellenar el impreso y, encima, entregar
dos fotografias.

b. Necesito rellenar el impreso y, encima, entregar dos fotografias.

[7] a. [Dice una profesora] # Para aprobar mi asignatura, hay que hacer el examen
y, encima, redactar un trabajo.

b. Para aprobar esa asignatura, hay que hacer un examen y, encima, redactar un
trabajo.

Una vez examinadas las situaciones mas comunes en las que nos podemos
encontrar con encima (es decir, en situaciones en las que sigue la misma orientacion
argumentativa y tienes caracter negativo o de reproche) se les presentan los siguientes
ejemplos, para, después, completar la tabla que aparece a continuacion (entre corchetes
aparecen las respuestas esperadas):

[8] [Dice una médica a una amiga] No entiendo nada. Le digo que los resultados
del analisis son positivos y, encima, llora.

[9] Acabo de venir del médico. Me ha dicho que no tengo nada y, encima, que
puedo continuar con mi vida normal, sin cambiar ninglin habito.

Marcador: encima

[Para indicar que lo que aparece a continuacion

Para qué lo usamos refuerza lo dicho anteriormente]
generalmente? Ej.: [Se pone a fumar y, encima, nos echa el
humo]

[Para indicar que lo que aparece a continuacion
se contrapone a lo dicho anteriormente]

Ej.: [Le doy un anillo de boda y, encima, me
llama anticuado]

¢ Existe algun uso diferente?

JSiempre tiene caracter negativo [No, en ocasiones expresa sorpresa o admiracion |
o de reproche? Ej. : [Es inteligente y, encima, es guapo|

[Si, marca un inciso en la entonacion que puede
ir o no marcado ortogrdficamente, pero vemos
que generalmente aparece entre comas|

Entonativamente ;tiene alguna
caracteristica?
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JEn qué registro crees que se o Estilo mas coloquial
utiliza? o Estilo menos coloquial

JEn qué tipo de textos cree que | 0 Mas objetivos
se utiliza? 0 Maés subjetivos

Como vemos, no aparecen todos los elementos que planteamos en la tabla
anterior, en la que mencionamos lo que los profesores deberian conocer sobre los
marcadores, ya que estamos de acuerdo (a pesar de que la autora no habla de E/LE)
con Vazquez Veiga (2003: 52) en que

“si estamos describiendo un fenémeno de naturaleza esencialmente pragmatica — o si
preferimos, semantico-pragmatica -, la observacion de las caracteristicas gramaticales de
las formas, asi como la diferenciacion entre el mantenimiento o no de su carga significativa,

complica de forma innecesaria su definicion”.
d) Fase de puesta en practica

Esta ultima fase estaria dedicada a la puesta en practica de lo aprendido
anteriormente. Partiendo de un proximo proyecto urbanistico de la ciudad (por
ejemplo, en Porto Alegre es actualidad en estos momentos la construccion de edificios
residenciales en una zona publica ajardinada, incluso se ha llevado a cabo una
consulta popular al respecto) se pide que los alumnos, de forma individual, escriban
tres razones por las que el proyecto no deberia salir adelante. Cada una de las razones
se veria reforzada por un argumento extra de tipo:

Ej.: Es terreno publico + ajardinado.
El alumno tendria que escribir una carta de reclamacion al Ayuntamiento. En
ella, expresaria sus quejas ante el proximo proyecto. Por otro lado, se les pediria

otro texto: escribir un correo a un amigo o familar explicando de nuevo las razones
para oponerse a tal plan.
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El objetivo es que el alumno utilice en el segundo texto el marcador aprendido. Por
otro lado, seria interesante observar de qué forma se recogen las mismas informaciones
en el texto dirigido al alcalde !! y el destinado a un amigo o familiar.

Conclusion

Esta ha sido una breve propuesta de como podemos trabajar con un conector.
Somos conscientes de que la cosa se complica si tenemos en cuenta que no tenemos
solo una ndémina de dos o tres conectores, y se complica alin mas si tenemos en
cuenta el conjunto de los marcadores de los que forman parte. Con este sencillo
acercamiento solo hemos pretendido defender la idea de que debemos partir de la
propia reflexion de los alumnos en la lengua meta para acercarnos a estas unidades.
Por otro lado, creemos que su ensefianza debe estar basada en el uso y no en largas
listas de elementos que dificultan, en nuestra opinion, su aprendizaje. Por tltimo,
nos parece interesante insistir en el hecho de que es conveniente que se aproveche
su aparicion en determinados contextos para reflexionar sobre ellos, siendo uno mas
de los contenidos a considerar, inmerso en un contexto de ensefianza-aprendizaje
mas amplio, en nuestro caso, la formulacion de quejas.
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Un Cuento Interactivo

Dulce Andrigueto

Justificacion de la actividad

Esta experiencia se llevo a cabo durante el Curso de Actualizacion en Espafiol
para Profesores Brasilefios, nivel basico, en la sede de la EAPE /SEDF, Escola
de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educag¢do, del 28 de agosto al 6 de
noviembre de 2008, bajo mi coordinacidon y docencia. Fue una iniciativa de la
APEDF, Asociacion de Profesores de Espafiol del DF.

La eleccion de la actividad de escritura en clase (Un cuento interactivo)
tuvo como objetivo propiciar a los profesores participantes del Curso de
Actualizacion una practica extra para desarrollar sus destrezas en espafiol. La
idea para desarrollar esa actividad la tuve con la lectura del periddico espaniol La
Vanguardia . En el enlace Los Concursos de Vanguardia se invita a los lectores
a participar en las convocatorias de los concursos. Por ejemplo: de E-poemas de
poesia breve, fotografias de la celebracién Blaugrana (del Barga), de fotografias
de la Costa Brava, de la foto y dedicatoria sobre el Dia de la Madre, de la Carta
a los Reyes Magos, etc.

Al inicio del ano de 2008 empezd el concurso acerca de un cuento
interactivo. Quien dio el pelotazo inicial al relato fue el escritor Quim Monzo.
Los lectores le enviaban el parrafo siguiente; entonces se elegia uno de esos
parrafos y la narracién seguia con esas contribuciones hasta que se llegd
finalmente a completar el relato.

El texto para el inicio de nuestro relato en el curso es de autoria del escritor
y guionista Rafael Azcona. Como yo vivia en Espafia al inicio del afio 2008, fui
testigo de varios homenajes que recibid ese autor por el conjunto de su obra.
Ya de regreso a Brasil, lei su obra Los [lusos. Cuando empezamos el Curso de
Actualizacion, elegi entonces una frase del libro para dar inicio a la narracion
a ser desarrollada por los profesores. Pienso que esa eleccion fue util para los
profesores, en ese momento alumnos practicantes del espafiol. Ademas del
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aspecto lingiiistico, habia también el aspecto cultural, al proponerles lecturas
complementarias y peliculas de ese autor y guionista.

Las estrategias de aprendizaje que estoy desarrollando con esa actividad se
basan en el conocimiento previo que poseen los profesores. El intercambio de
ideas que se promueve en los encuentros les propiciard mayor conocimiento de
la lengua espafiola y seguridad al expresarse en su trabajo como profesor.

Objetivos

Con esa actividad se pretendia fomentar la participacion de los profesores
en el grupo, propiciar su integracion, aumentar su autoestima, pues era su
produccioén la que daba continuidad al relato.

Contenidos

Como los estudiantes tenian que elaborar sus parrafos en clase, se valoro el
aspecto creativo en sus producciones. Las demas actividades desarrolladas en clase
revisaban estructuras basicas de la lengua (usos de tiempos verbales, vocabulario,
con énfasis en el empleo de los falsos amigos, acentuacion, modismos, expresiones
idiomaticas, por ejemplo).

Metodologia

Los profesores eran libres para escribir el nimero de frases que querian en la
secuencia del relato en clase; es decir, no se les exigia un numero determinado de
lineas escritas. Es interesante destacar, por ejemplo, que en el primer encuentro,
cuando les pedi que siguieran con el relato, uno de los profesores entregéd su hoja
sin escribir nada, lo que demuestra su inseguridad al expresarse en espafiol en aquel
momento, al inicio del curso.

Tipo de publico

Cuando presentamos el proyecto del curso, a nombre de la APEDF, a la
Secretaria de Educacion del Distrito Federal, queriamos ofrecer més practica
de la lengua espanola a los profesores que iniciaban su carrera. A pesar de tener

la graduacion en lengua espafiola, muchos trabajaban con lengua portuguesa,
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pues tenian doble graduacion (lenguas espafiola y portuguesa). Habia otros que
estaban en puestos administrativos en las escuelas (como director, secretario).
Sin embargo, habia también profesores con gran experiencia en Centros de
Lenguas que se interesaron por frecuentar el curso. La justificacion que estos
dieron al inicio del curso es que tendrian la oportunidad para compartir su
experiencia con los compaifieros, ademas de obtener el certificado que les
garantiza una ascension en la carrera como profesores de la red publica de DF.
Eran grupos bien heterogéneos, pero compartian el mismo interés en seguir
progresando en sus conocimientos de la lengua espafiola.

Materiales y recursos

Cada uno de los encuentros lo desarrollabamos basdndonos en las lecturas
complementarias que los profesores hacian durante la semana. Algunas de ellas
las recibian de material fotocopiado; otras, por correo electronico. Gran parte
de esas lecturas se basaron en la obra Textos Literarios y ejercicios. También
vimos la pelicula La Lengua de las mariposas. Tras verla, leyeron los tres
cuentos de Manuel Rivas en los que se basa el guionista Rafael Azcona para
componerla: La Lengua de las mariposas, Un saxo en la niebla y Carmina. La
parte final de cada encuentro la dedicdbamos a un debate de temas actuales.
Para eso, distribuia entre los grupos fotos del peridodico Correio Braziliense.

Calendario de actividades

Fueron diez encuentros, los jueves, con inicio en agosto y final en octubre de
2008. Fueron dos grupos, uno por la mafana, otro por la tarde. Los encuentros
semanales tenian la duracioén de 3 horas y media.

Tipos de actividades

Para cada una de las lecturas complementarias que los profesores hacian
durante la semana presentaban su interpretacion, ademas de discutir vocabulario
y expresiones utilizadas. La pelicula La Lengua de las mariposas fue vista durante
parte del tiempo en dos de los encuentros. La parte final de cada encuentro siempre
era desarrollada en grupos cuando se debatian temas actuales. Muchos de ellos
se basaban en fotos del periddico Correio Braziliense. Todas esas actividades
servian de inspiracion y soporte para la actividad de escritura en clase.
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Evaluacion

Con el examen de las evaluaciones entregadas por los profesores, al final de
los encuentros, se concluye que el curso fue muy util y cumplio los objetivos que
se proponia; es decir, ofrecer una practica complementaria a los profesores que se
sentian inseguros en su labor como docentes frente a los grupos de lengua espatfiola.
Ademas, si comparamos las primeras producciones escritas con las siguientes, se
nota que el interés de los profesores por el relato iba siempre amplidndose, por el
protagonismo en la narracion.

Otras alternativas

Basandose en la actividad del cuento interactivo desarrollada en el curso,
algunos profesores también trajeron a clase la experiencia que llevaron a cabo en sus
escuelas. Uno de ellos pidi6 a los alumnos que empezaran su relato. Tras escribirlo,
se lo entregaban al profesor. En el siguiente encuentro que tenian, recibian sus
relatos y les daban continuidad. Y asi sucesivamente, hasta darle un final. Otra
variante que se puede aplicar es elegir en la propia clase el relato que daré secuencia
a la narracion, tras hacer una votacion entre los preferidos por los estudiantes.

Resultado de la narracion

Este fue el resultado de la narracion elaborada en clase por los profesores
participantes del Curso de Actualizacion en Espafiol para Profesores Brasilefios, en
la EAPE, del 28 de agosto al 6 de noviembre de 2008:

“Eran las dos de la madrugada del primero de noviembre y las calles estaban
casi desiertas.”

(Fragmento de Los ilusos, de Rafael Azcona, escritor y guionista espafiol, fallecido en Madrid el
24 de marzo de 2008)

Me asomé a la ventana a causa del insomnio y me puse a admirar la luna.
De repente percibi la presencia de alguien. jDios! Era un bulto. Fijé la mirada y
en verdad no habia nadie alli. jQué miedo! Me puse nerviosa. Mi corazon latia
descompasado.
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Mi respiracion estaba afanada y mis manos sudaban frio. Me dirigi a la cocina
para intentar tranquilizarme con un vasito de agua con aztcar. ;Qué habria pasado
conmigo? Me calmé, pero el suefio no venia y la duda continuaba. ;Habia o no
alguien, ya que la ventana alin estaba abierta?

Resolvi ir a cada pieza de la casa para intentar sacar la duda. Empecé por mi
propia habitacion... pero tuve la impresion de que alguien estaba siguiéndome...

De pronto cerré la puerta y cogi unas tijeras que estaban en el primer
cajon del escritorio. Las agarré para intentar protegerme, incluso del miedo
terrible que sentia en aquel momento. Escuché algunos ruidos al otro lado
de la puerta de mi habitacion. Aterrorizada, me senté en el sillon, junto a la
cama, y empecé a llorar.

En verdad, era solo lo que yo podia hacer en aquel momento. Me sentia agotada
y sin fuerzas para cambiar el rumbo de los acontecimientos que aquellos ruidos
provocaban en mi alma. En la puerta de mi habitacioén ahora estaba alguien. No era
mas un bulto, de esto estaba segura. Ya no era impresion, era una certeza.

El bulto, que en otro momento no conseguia definir, ahora tenia la seguridad: jera
una mujer! Ella se encontraba delante de mi, parada en la puerta de mi dormitorio.
(Qué querria? No sabia qué hacer, si hablar con ella, si salir corriendo. .. Realmente,
no sabia qué hacer. Entonces el teléfono sond. Mientras lo cogi, la mujer desaparecio
en un santiamén. jDios mio! ;Estaria yo loca?

No, no estabaloca. Aquella mujer tenia una mirada que no me era desconocida.
(Quién podia ser? ;Qué hacia alli? Intenté calmarme y pensar qué recuerdos yo
tenia de aquella mirada. Algo tierno me hizo sonreir... Me acordé de mi nifiez
y la imagen de aquella mujer se hizo perfecta delante de mi... Era la madre que
no veia desde aquel terrible infortunio que me separé de sus brazos.

Me recuerdo, aun hoy, de aquel triste dia de invierno en la estacion de
tren. Cuando después de la muerte de mi padre nos fuimos, yo y mi hermano,
a vivir con nuestra tia Alejandra y desde entonces nunca mas supimos de
nuestra madre. jHasta hoy! Pero ahora estaba ahi. ;Por qué habia dejado pasar
tantos afios hasta este dia? ;Qué buscaba? ;Y por qué se fue? Todas esas
preguntas rondaban mi alma.
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Mientras me hacia todas estas preguntas, ella entré en mi habitacion y empezo
a llorar. Hablamos de varias cosas y finalmente ella me explicoé que no podia
permanecer entre nosotros, que estariamos mejor con nuestra tia Alejandra, pues
ella era joven para cuidarnos y educarnos. Tras haber explicado todo me beso y
me abrazo tiernamente y dijo que tenia que volver a su actual morada, lejos de
alli, donde se sentia a gusto y con una paz increible. Sali6 de la habitacion y no
la volvi a ver. Una semana mads tarde, llamé a mi tia Alejandra y ésta me confeso,
tras oir la historia, que mi mama se habia muerto pocos meses después de mi
papa. Me sorprendi, pero no tuve miedo. Sabia que ella habia venido a despedirse
de mi y que ahora estaria bien donde estuviese.
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Corpus linguistico y la enseilanza de espanol
como lengua extranjera (ELE)

Claudia Bruno Galvan
Maria Cibele Gonzalez Pellizzari Alonso

Introduccion

Hoy dia los profesores ya no podemos seguir trabajando s6lo con los
tradicionales recursos como pizarra, tiza, libro didactico. Para motivar a los
alumnos es necesario acerccarse a su realidad, o sea, utilizar recursos que
hacen parte de su vida cotidiana, como por ejemplo el ordenador. De esa
manera, a través de esta comunicacidn presentaremos algunas actividades
para la ensefianza de ELE, especificamente para brasilefios, preparadas con
concordancias de corpora lingiiisticos. Para eso, buscaremos soporte tedrico
en la Lingiiistica de Corpus. La Lingiiistica de Corpus es un area que trata
del uso de corpora computarizados (recogida de textos, escritos u orales,
mantenidos en archivo digital (Berber Sardinha, 2004:XVII). Esa recogida
de datos tiene como propdsito servir para la investigacién de una lengua
o variedad lingiiistica, dedicandose a la exploracion del lenguaje mediante
evidencias empiricas extraidas por ordenador.

Mas especificamente, el trabajo aqui propuesto se fundamenta en el area
de la investigacion basada en corpus que se preocupa con la ensefianza/
aprendizaje de lenguas extranjeras (Sanchez, 1995; Sinclair, 1991; Halliday,
2002, Berber Sardinha, 2004). La cuestion clave de este area es la utilizacion
de conceptos y metodologias de la Lingiliistica de Corpus en la ensefianza
de idiomas a partir del andlisis de concordancias (Kennedy, 1998; Biber et
al., 1998; Sanchez, 1995); preparacion de material didactico (Tribble, 1990;
Stevens, 1991; Berber Sardinha, 2004) y desarrollo de nuevas metodologias
o abordajes de ensefanza (Willis, 1990; Johns, 1991; Lewis, 1993). La
Lingiliistica de Corpus aplicada al desarrollo de metodologias o abordajes
de ensefianza favorece la adopcidn de principios del Aprendizaje Movido a
Datos, que crea en el alumno autonomia y cooperacion.
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Aunque haya una serie de publicaciones y trabajos en el area de inglés LE
basados en corpora, hay escasas investigaciones en lengua espanola. De esta forma,
las propuestas aqui presentadas tienen como objetivo contribuir para la ensefianza
del ELE dirigido por corpora.

La Lingiiistica de Corpus justamente proporciona material para una ensefianza
de la lengua viva, variada y personalizada. Permite rastrear, por ejemplo, problemas
gramaticales y examinarlos a la luz de su contexto natural, cuando y cuantas veces
se desee, sin perder de vista su frecuencia de aparicion. La ensefianza basada en
Lingiiistica de Corpus consiste alternativamente en sacar de forma gradual del
corpus disponible distintos problemas de lengua para analizarlos uno por uno, y
mostrar como funciona un texto completo y como se explican una serie de “reglas”
gramaticales que muchas veces no encontramos en las gramaticas.

Ademas, hoy, segiin las recientes investigaciones sobre los procesos de
adquisicion de lenguas, los estudiantes ya no se dedican a memorizar reglas de
gramatica, sino que prefieren recordar ejemplos, muestras de lengua. Esta actitud de
partir de ejemplos concretos, de estructuras o expresiones concretas y reconocibles
con significado especifico es mas rentable en el proceso de adquisicion.

También puede ser un recurso util para la adquisicion de 1éxico. Como mencionan
Canale (1983), Bachman (1990) y Gomez Molina (1997), el proceso de ensehanza-
aprendizaje del 1éxico no debe limitarse al acimulo de unidades 1éxicas.

La propuesta principal de esta comunicacion es mostrarles como actividades
desarrolladas con corpus lingiiistico pueden estimular los alumnos a investigar los
verdaderos usos de una lengua.

Fundamentacion tedrica

El estudio propuesto tiene soporte en la Lingiiistica de Corpus, un area que se dedica
al estudio de la lengua a partir de la observacion de textos en lengua natural almacenados
eléctronicamente (corpus) y los analisa a través de programas de computacion.

Los corpora pueden ser obtenidos a partir de textos escritos y orales, sirven para
estudiar los datos reales ya producidos, constituyen una muestra, un conjunto de
datos finito, pero, que bien elaborados, permiten proyectar reglas de uso, contrastar
hipotesis e dar cuenta del uso exhaustivamente.
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Un corpus, segun la descripcion de Sanchez (1995:8-9), es “un conjunto de datos
lingiiisticos (pertenecientes al uso oral o escrito de la lengua, 0 aambos), sistematizados
segun determinados criterios, suficientemente extensos en amplitud y profundidad
de manera que sean representativos del total del uso lingiiistico o de alguno de sus
ambitos, y dispuestos de tal modo que puedan ser procesados mediante ordenador con
el fin de obtener resultados varios y utiles para la descripcion y el andlisis”.

Las consultas de un corpus muchas veces resultan en concordancias.
Concordancias son listas de las apariciones de determinada palabra o agrupacion de
palabras en un corpus que posee el contexto en que se encuentra.

Los corpora y las concordancias pueden tener multiples aplicaciones, una
de ellas es verificar si una palabra realmente se utiliza, muchas veces tarea
que los diccionarios no cumplen.

El estudio del lenguaje a través de la observacion de datos ya tiene una larga
tradicion en lingiiistica.

En los afios 50, John R. Firth, que fue el fundador de la tradicion britanica en lingiiistica,
publico Papers in linguistics (1957) donde este enfoque al estudio del lenguaje se resumia con
la famosa frase “you shall know a word for the company it keeps”. Para Firth “la lingtiistica
es una ciencia social aplicada, pues esta desarrollada con los problemas de la lengua y de la
sociedad” (Stubbs, 1993). Este interés empirico practicamente desaparecié a finales de los
afios 50 debido a dos fuertes criticas que la lingtiistica basada en corpus venia recibiendo.

Una de las criticas mds duras a la investigacion lingiiistica basada en corpus era
la falta de confianza en los resultados obtenidos a través del procesamiento manual
de un nimero muy grande de datos.

Otra critica que colabord para el retraso en el desarrollo de la Lingiiistica de
Corpus fue el cambio de paradigma ocurrido en el inicio de los afos 60, con las
nuevas consideraciones de Chomsky en su obra Syntactic Structures, que defiende
un modelo de competencia tacito e internalizado que todo hablante tiene de la lengua.
Para Chomsky el lenguaje esta sujeto a influencias externas y consecuentemente no
puede explicar el conocimiento que el hablante tiene de ella, por eso, deja de tener
sentido la observacion del lenguaje, brindando la introspeccion.
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Las ideas de Chomsky fueron ampliamente aceptadas en la comunidad
cientifica; de esa forma, los métodos empiricos quedaron en segundo plano.
Pero, a partir de los afios 80, con el desarrollo de los ordenadores y herramientas
informéticas que permiten seleccionar, analizar, ordenar y calcular datos,
hubo el resurgimiento de los métodos empiricos y estadisticos de analisis
lingiiistico tipicos de la década de los 50, cuando era comun el estudio de las
unidades Iéxicas basado no solamente en su significado, sino también en su
frecuencia con otras palabras.

EnlaLingiiistica de Corpus, la lengua es vista como un sistema probabilistico.
Segun Sinclair (1991)y Halliday (2002), el hablante hace selecciones lingiiisticas,
que tendran mayor o menor frecuencia segiin el contexto. El anélisis de una
lengua basada en corpus abre nuevas alternativas para solucionar problemas
del estudio de la lengua y puede aplicarse a varios campos de la Lingiiistica
Aplicada, como traduccion, elaboracion de diccionarios y gramaticas, ensefianza
de idiomas, etc. (Berber Sardinha, 2004).

La Lingiiistica de Corpus viene colaborando de forma directa y positiva en el
proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras, los efectos mas directos
pueden ser observados en la adquisicion de 1éxico y de gramatica a través de la
utilizacion de ejemplos de uso real y auténtico del lenguaje, lo que permite que el
alumno tenga contacto con situaciones de comunicacion reales.

Resultados de estudios realizados en lengua inglesa (Ljung, 1990) y
alemana (Mindt, 1994) indican que hay diferencias importantes entre lo que
los libros ensefan y la manera como un hablante nativo usa la lengua, segin
las evidencias del corpus.

Mindt (1994) sugiere que los elaboradores de material didactico utilicen los
estudios de ‘corpora’ como fuente de informacion, a fin de que den mayor atencién
a las elecciones de uso mas frecuentes.

Ademas del factor frecuencia, otro aspecto importante de la Lingiiistica de
Corpus en la ensefianza de lenguas es la posibilidad de trabajar con ejemplos de
uso real y auténtico del lenguaje. Los ejemplos extraidos de corpora exponen el
alumno al tipo de vocabulario y expresiones que encontrara en situaciones reales de
comunicacion y no a sentencias inventadas.
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Un ‘corpus’ puede ser util a profesores y autores de materiales didacticos,
ya que constituye un conjunto de materiales lingiiisticos a partir de los cuales
pueden encontrar una fuente inesgotable de informacion con relacion a las formas
lingtiisticas. Se puede comparar, por ejemplo, el vocabulario extraido de ‘corpus’
con los vocabularios en que se fundamentan los libros didacticos para la ensefianza
de lenguas. Para elaborar ejercicios y actividades en general, pueden también
aprovechar textos extraidos de un corpus.

El corpus permite que los ejercicios no sean siempre los que los alumnos
hacen a cada dia o en cada clase; no obstante, la tipologia de ejercicios habituales
de clase también es susceptible a adaptaciones con corpus. Por ejemplo, la
presentacion de un texto en el cual se eliminaron determinadas palabras; la
presentacion de un texto con huecos, listdndose las palabras eliminadas, o con
espacios y opciones de sinonimia para las voces extraidas (ese tipo de ejercicio
puede ser mas sofisticado si lo elaboramos en ordenador); la reconstruccion de
palabras en oraciones seleccionadas a partir de un corpus; la reconstruccion de
oraciones del corpus de las cuales se extray6 la parte final; la elaboracion de
una gran variedad de ejercicios sobre preposiciones, adverbios y similares; la
organizacion de un texto desordenado, etc.

El profesor también puede afiadir a cualquier corpus sus propios textos,
sobre los cuales se puede elaborar ejercicios, aumentando, de esa manera,
las posibilidades de trabajo y, principalmente, ajustindose mejor a los fines
especificos de cada clase o tema.

También hay que recordar que el corpus refleja el uso lingiiistico, mientras
que los libros didéacticos suelen presentar lo que se entiende por correcto
gramaticalmente.

El principal instrumento para la ensefianza mediante corpus es la

concordancia, lista de cotextos donde un dato ocurre. Se utiliza para ejemplificar
el uso lingiiistico y las situaciones en que ocurre un dato.
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A través del uso de concordancias, el alumno, ademas de disponer de gran cantidad
de material auténtico, también puede visualizar padrones de palabra-nodulo y explorar
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El uso de concordancias exige del alumno un comportamiento bastante
diferente de lo que suele asumir en clase, por eso, en un primer momento, s mas
adecuado crear situaciones que lo ayuden a desarrollar la habilidad de investigador,
controlando la cantidad de datos que tendra que analizar.

Es fundamental que ese primer contacto sea positivo; de lo contrario, el alumno
transformara su primera experiencia en una barrera al aprendizaje. Para que haya
éxito desde el inicio, el profesor debe ensefiar el alumno a usar las lineas de
concordancia. Por tratarse de una lista de oraciones casi siempre incompletas, no
debe ser leida como se le comiinmente un texto normal.

Tribble & Jones (1990) presentan 7 (siete) tipos de actividades que se puede
preparar con concordancias editadas y que ayudan el alumno a minimizar las
dificultades iniciales:

1) Definir el significado de la palabra-clave a partir del contexto;

2) Estudiar las caracteristicas gramaticales de palabras o estructuras mediante
concordancia de grupos de palabras asociadas;

3) Estudiar homonimia y sinonimia;

4) Trabajar, en grupos, con diferentes fragmentos de una concordancia, a fin
de estimular la discusion entre los alumnos;

5) Completar concordancias con palabras-clave;

6) Combinar el cotexto a la izquierda de la palabra clave con el correspondiente
a la derecha, en concordancias previamente desordenadas;

7) Utilizar la propia produccion de los alumnos para preparar nuevos ejercicios.

Todas las actividades deben venir acompanadas de orientaciones que auxilien el
alumno a comprender las estrategias que se debe utilizar para la realizacion de su trabajo.

Las actividades con concordancias pueden realizarse por el alumno
individualmente, por parejas o en pequefios grupos, podendo ser propuestas por el
profesor o por los propios alumnos.

A través de la lingiiistica de corpus el profesor puede verificar cuales palabras
o estructuras son mas frecuentes en un corpus, lo que supone que su incidencia e
importancia también sean elevadas, como consecuencia, es mas rentable que el profesor
ensefie primero esas palabras mas frecuentes a sus alumnos que otras que no lo son.
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Otro aspecto importante del uso de corpus lingiiistico en el proceso de ensefanza-
aprendizaje es el analisis del contexto, lo que permite al alumno observar como un
determinado grupo usa una palabra de forma natural y automatica.

RE-SORTBY: L2 L1 c R1 R2
anulacion completa de si misma. Mi
padre deshizo el
gorila. La gota se deslizé por la concavidad del rollo  formando un surco reblandecido. Se apoy6 en la mesa

rollo  de cartulina y mir6 su contenido, leyéndolo como si

dale a la manigueta. Que no se pare el rollo. EIl rollo ahuecado que es la musica. El Tiempo como un
tiene para que vea-dijo Pedro, mostrando un gran rollo  de billetes. -Entonces mafiana Lunes comenzaremos.
un mecanico con; habia terminado de colocar un rollo o algo que no andaba bien en el disparador, cuando
y Quetzalcoatl, en una esquina un organillo con rollo  musical de La Adelita. Cien suspiros después,
un cuerpo inmovil, y del otro lado de la ciudad un rollo  de papel se esta convirtiendo en el diario de la
tiras cada vez mas blancas y mas entrapadas en el rollo  de ropas asépticas. Ella sale de un cuarto y recoge
tampoco se dejaba tocar. No se que clase de rollo  me llegué a llevar con aquel animal (la verdad, no
hechos por las monjitas con unos alicates, un  rollo  de alambre y unas tenazas: la parte destinada al
pretexto el asunto de la doctrina y me solté un rollo  de que si Jacob y que si Esal y no sé qué demonios
manera que fuera convincente, “deja te echo el rollo  como Dios manda, sin las fregaderas que cuentan tus
los tachos de basura, pedazos de géneroy hasta un rollo  de alambre ennegrecido, la clocharde llegé al nivel
una esquina se esta un organillo oxidado con rollo musical de La Adelita. Cien suspiros después,
.. —-No. Al principio ibamos sentados en un rollo  de persianas. Mauricio nos conté que la vez que se
primeros dias de clase, portando tablero, regla T, rollo  de papel Ingres, caja de chinches, miga de pan para
hablan? --De esto --dice Mauricio, y agita el  rollo de papel. --; Qué es? --Una carta de Gisela
Fernando, que extrajo de su bolsillo un rollo  de billetes verdes y se los entreg6 a la asustada
buen artista. Por ejemplo, le revienta la novela rollo  chino. El libro que se lee del principio al final
una cara de panico que nos hizo gastar medio rollo  porque el muchacho era un dependiente de farmacia

esto --le dijo él, entregandole el primer rollo de papeles amarillento--. Arde mejor, porque son

La gramatica también estd contemplada por el analisis del lenguaje mediante un
corpus. Con la observacion de los usos reales de lengua es posible aclarar dudas e
incluso “desmitificar” algunos usos. Cudntas veces nuestros alumnos nos dicen frases
gramaticalmente correctas, pero les decimos “esta correcto, pero... no decimos asi”.
Con el corpus el profesor puede buscar explicaciones mas claras o incluso orientar los
alumnos a buscarlas analizando lineas de concordancia de un corpus.
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RE-SORTBY: L2 L1 c R1 R2
quedarme, pero no se lo que haré en el futuro. No me  gusta hacer planes a largo plazo. Me gusta vivir el
a un nifio pequefio y serio que también a él le  gusta hurgarse las narices, y esta es la conversaciéon mas
mas que nada de esagente ala que le gusta la marranada fina y torturada, cosa que a mi me
a mi me gustaria, pues me gusta mucho hablar, me gusta mucho vivir, pero siempre hay que tener cuidado, hay
cinco libros con un delicioso protagonista que  gusta a nifos y adultos, y otra serie de Unico
el material, comencé con plastilina, pero me  gusta mucho el bronce. La primera pieza que hice en marmol
que eres gran negociante y que no te  gusta perder ni el hueso del jamén serrano, pero no te
y enfatica al hablarde lo que le  gusta de laviday de lo que aspira a conseguir con este
A mi, especialmente te digo, la cancién que me gusta mas es Cantedurias. Cantero, cantera de cantedurias
pero cuando trabajo la parte fisica me  gusta escuchar musica clasica, jazz y hasta rock. Depende
muy codiciado en el mercado extranjero, donde se  gusta del buen café Afios después volvié a reaparecer en
informatizar los museos nacionales... -No me  gusta hablar mal de los que me antecedieron en el cargo,
Almendares o Lenin se terminaron. A nadie le  gusta un asalto cuyo epilogo sea una violacién. De ella o
que no se contenta con batir rankings sino que  gusta de lucir su logo en todas partes. La visita es
el trafico de drogas via Miami. Aellas no les gusta aquél nombre, pero el hecho es que en la carcel de
antes y comerse de paso un cau cau, que tanto gusta y extraia. Oswaldo esta nuevamente en su ciudad
digo lo que pienso. Y hay algunos que no les  gusta escucharlo. Creo que lo que esta haciendo ahora la
de la serie “Fragmentos de la Memoria”. NO le  gusta poner titulos a sus cuadros. Es mas. Ni siquiera los
la gente, versién cool del “eso es lo que le  gusta la gente” del Gran Pocho. En contra: con un pie en
permite lo poco que se sabe de é1?). Al hombre le  gusta la peliculina (miren su guifio en el video de la cena
Por FERNANDO VIVAS Alos muchachos les  gusta jugar en el agua, pasarse la pelota y adivinar el
colega billonario Bill Gates, “a Warren Buffett le  gusta escoger sectores donde puede seleccionar a los
infante hizo el Cord6n de La Habana porque le  gusta el café. La libreta para contar los granos que nos
van alla --refiriéndose a Cuba--, pues no nos gusta mucho lo que dicen. No siempre tienen el ojo puesto
conservatismo esa palabra social, que tanto le gusta austed. H.S.: El doctor Misael Pastrana era un
espantivoro. Claro, hay momentos en que gusta de lalangostay algun que otro machito ahogado.
a dejar hacer. Es igual que Samper. Le gusta quedar bien con el unoy con el otro. No es la

Vamos a mirar con lupa cada adhesion. Ami no me  gusta llegar por llegar. Mi proyecto ha sido siempre el de

(ejemplos del corpus del espaiol de Mark Davies, www.corpusdelespanol.org)

Otro aspecto importante es la pragmatica, que estudia el significado de las palabras
a través del uso de la lengua en una situacion particular. Una palabra puede tener
varios significados dependiendo de su uso en una determinada situacidn, ejemplos
y explicaciones que, en general, no estan contemplados en los diccionarios.
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RE-SORTBY: L2 L1
reputado constructor de violines Pietro Guarneri
fui preocupado y desperté al tio Jaim.

que pasa a su lado y la mira, la mira. ***

-No te preocupes, Mdishele, es Guitte.

sentado cosiendo en la puerta de su pieza.
tomo forma el bolero, pegadizo, meloso...
esperando a que el sol se fuera a dormir.

la pena de que ustedes se sacrifiquen por mi!
Lo contuvo y apenas se le ocurrié decir:

El martes pasado fuimos al entierro del

Liniers 80 27 de marzo de 1899 Querido
seguidas en la familia, primero mam3, luego el

tiempo. Nos vamos arreglando como
podemos, y el

mirlo como Bienve es dificil de encontrar. Un
Eso un poco de agua oxigenada y ya esta. Este
te lo ha dicho a ti? —Eso no te lo puedo decir,
pagando deudas a unos y a otros. —Entonces el
—Te voy a hablar claro y sin mucho rollo,
Veladas musicales a la hora del t¢ Un

me hizo llorar. El segundo fue «La Cabaria del
los pasajeros. Nosotros ibamos también a dejar a
de buques britanicos de mediados de siglo.

hacia llorar. Pero no fue a Tucuman
a donde emigro

c
(tio
-iTio
-Tio
-Tio
-Tio
-Tio
-Tio,
-Tio,
-Tio,
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio
Tio

Tio

R1 R2

del mal afamado Giuseppe del Gesu de Cremona), quien
Jaim! -dije- despierta. -; Qué pasa? -pregunté.
Fernando, ;Coémo se llama ese hombre que anda todo
Jaim, ella esta llorando -dije. -Siempre es asi,

Jaim, dime, ¢qué le pasa a Guitte? ;Esta enferma?
Jacinto, solteréon empedernido. Te tefiias el pelo y
¢por qué todo se ha quedado igual? ¢Por qué han

no diga eso -le contestaba yo. ; Cémo concibe que
valgame Dios, no faltaba mas. No se abrazaron
Charlie, y resulté muy impresionante. No puede usted
Harry: Lamenté mucho la muerte de nuestro querido

Charlie y su hijita y ahora el abuelo, en tan poco
Walter esta muy afligido. Reciba usted las

con tanto dinero, tan pedanton..., tan necio, no se

se pone nervioso y se asusta por cualquier cosita
—Jimmy a pesar de hablar tantos idiomas seguia

listo quiere pagar solo si la discoteca funciona,

—su basto vozarrén ocupé exasperantemente hasta el
de origen italiano, de gran temperamento, duefio de
Tom». Fue en ese tiempo -tenia yo nueve afos- cuando
Lazaro que trabajaba como tripulante en esta cadena

Lazaro era espafiol de Santander y cuando recalaba su

Tomas, sino a Valparaiso, ciudad cuyo nombre escuchd

(ejemplos del corpus del espaiol de Mark Davies, www.corpusdelespanol.org)

De esa manera, la lingiiistica de corpus puede tratar varios aspectos de la
lengua, que son los que, en general, los alumnos pueden necesitar para una mejor

comprension de un texto.
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Propuesta de actividades

Para ejemplificar como se pueden utilizar las lineas de concordancia en actividades
de E/LE, presentamos, a continuacion, algunas.

Actividad con falso cognado LARGO

Presentamos, primeramente, cuadros resumenes del andlisis de las colocaciones
del falso cognado LARGO. Primeramente presentaremos los padrones encontrados
después del analisis de 150 lineas de concordancia y la propuesta de ejercicios.

ESTRUCTURAS DE USO CON EL FALSO COGNADO LARGO

ESTRUCTURA SIGNIFICADO N°. OCURRENCIAS
Se refiere al adverbio de tiempo
ALO LARGO DE “durante”, o a la locucién adverbial 56
“ao longo de”

10

16

19

22

28

40

49

58

61

sobre los que no se habia alcanzado acuerdo a lo largo de anteriores negociaciones. En determinados ca **
regunta ahora, en las tantas mutaciones que, a lo largo de nuestra reflexién, van nutriendo nuestro cue **
fola “por todo el apoyo que nos han prestado a lo largo de estos meses”. Respecto a los secuestradores, **
tan dificil resolucion como es un secuestro. A lo largo de esos dos afios y medio las autoridades polici **
excavadoras de carbén) se pararon dos veces a lo largo de la noche, lo cual es un signo evidente de la **

. Lo que no deja de resultar curioso es que, a lo largo de todos estos afios, los disefiadores de GM han **
rante las operaciones que este grupo realizo a lo largo de 1994 se incautaron un total de 42 armas ileg **
tes decidieron como habiles para las compras a lo largo de todo el afio. Ya no volveran a abrir en domin **

uyos dos primeros volumenes publicara Curial a lo largo de este afio. Los amplisimos conocimientos de Jo **

carcel le comunicase el fallo del tribunal y a lo largo del dia fue incapaz de leer el resto de la sent **
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{ART} LARGO Se refiere al adjetivo “longo” 34

25 utiverio. El de Aldaya es el tercer secuestro mas largo de los perpetrados por ETA, después de los de E **
34 un programa de expansion en un periodo de tiempo largo”. Luego de meterse el recorte en el bolsillo, G **
37 de Volkswagen ha advertido que Seat aun tiene un largo camino por recorrer antes de alcanzar la rentab **
82 tarlos. Cada respuesta sera un relato mas o menor largo, una hipétesis fantastica, un pequefo tratado p **
88 se trasladod a Cantabria y posteriormente hizo un largo viaje oficial por China. Las polémicas fotos fu **

94 1997 10508 P Paul McCartney: ¢ adiés a un largo secreto? Una inglesa dice que crié un hijo del **

109 as de 80 contenedores vacios. Por delante, un mes largo de navegacion y dos puertos de atraque: Bilbao, **
121 durante 532 dias, en lo que fue el secuestro mas largo de ETA, ésta es su rutina. Acude cada dia a rev **
127 e la mujer y su hijo van al colegio por el camino largo: siempre hay mas de un camino. La fachada tiemb **

142 ifo. Confianza Ambas caminaron juntas durante un largo trecho, en el curso del cual, al paso por la pl **

ALO LARGO DE Se refiere al adverbio de distancia ,

“ao longo de” 16

7 gerencias al Ayuntamiento, con la colocacion a lo largo de la ciudad de una decena de buzones. Estos re **

52 todo en las principales carreteras del pais. Alo largo de los 525 kildmetros que separan Rabat del pue **

55 os servicios médicos de vigilancia y control a lo largo de todo el recorrido mucho mas eficaces, con vi **

115 spectacular dispositivo de seguridad montado a lo largo de la carretera. A Veljkovic la policia le inte **

166 d en varios idiomas tanto en la entrada como a lo largo de todo el recorrido. En ellos se avisa de la p **

172 uran que tienen la férmula para conseguirlo. A lo largo de cincuenta ejemplos practicos exponen que es **

191 Del interior del piso, los ertzainas sacaron a lo largo del registro diversas cajas de cartén y una bol **

197 riosamente, el motivo de adorno mas repetido a lo largo de la lista, en las bandejas (10.725), en los p **

278 desde las Montafas Azules y la del sur oeste a lo largo de las colinas Hume- solamente esta Ultima se h **

287 fios sobre los hombros se desplaza lentamente a lo largo de un camino interrumpido por un campo de costr *
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DE LARGO Se refiere a medidas: “de comprimento” 07

43 na. El “puente de la amistad”, de 1.200 metros de largo, fue construido por los australianos en el marc **

103 dos metros de alto, por tres de ancho y cuatro de largo-, provocando dantescas llamas que, en algunos ¢ **
148 isco alcanzé una franja de unos dos kildmetros de largo por unos cuatro de ancho. La tormenta se produ;j **
221 or es un ave rapaz diurna, como de medio metro de largo, por encima de color negro y por el vientre bla **
254 e aproximadamente dos metros de ancho por diez de largo se desplomo, rebotd contra una de las grdas y ¢ **
305 edondela. La estructura de madera (de 5 metros de largo por 1,70 de alto), cubierta de vegetales, inclu **

326 car los cuerpos. El tunel tiene 3,2 kildmetros de largo y 3,6 metros de diametro. El fuego se inicié a **

LARGO TIEMPO/RATO Se refiere a “muito tempo” 04

73 cortar el suministro de explosivos a los comandos largo tiempo. La actuacion policial, desarrollada tra **
79 o respuesta afirmativa a una peticién que llevaba largo tiempo sobre la mesa del rector Gabriel Ferraté **
157 e les concedan el permiso de venta que desde hace largo tiempo han solicitado muchos de ellos sin ningu **

413 | cual segun confesion testifical, sigue latiendo largo rato entre las manos después de haber sido extr **

A (MAS) LARGO PLAZO Se refiere a “a longo prazo” 03

46 a. Los mecenas que no han querido comprometerse a largo plazo revisaran el acuerdo anualmente. “Algunos
91 rigen ellos... Prefieren establecer estrategias a largo plazo No les gusta perder el tiempo en explicac **

392 scantes. Y, por supuesto, las salchichas. Y a mas largo plazo seran de plastico el vino de Jerez, la to **

*k

Observando los cuadros anteriores, se concluye que:

1) La expresion a lo largo de es més usada para referirse al tiempo que a la
distancia;

2) Y con el sustantivo tiempo/rato, su significado deja de ser “longo” /
“comprido” y pasa a ser el intensificador “muito”.
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Actividades preparadas con el falso cognado LARGO

Objetivo: Presentar, discutir y aplicar los diversos usos del falso cognado
LARGO.

Fuente del material: Corpus de Referencia del Espainol Actual de la Real Academia
Espaiiola (www.rae.es).

Nivel: Basico. Alumnos adultos de un instituto de idiomas.

Tiempo de duracién: 1 hora

Sugerencias para el profesor: El profesor debera proponer esas actividades después
de indicar el objetivo, la fuente del material y explicar qué son las lineas de
concordancia y como trabajarlas.

Como se trata de actividades para un nivel basico, es conveniente que se
desarrollen en pequefios grupos o parejas. Pueden realizarse en las propias aulas,
visto que no son actividades on-line. Se debe introducirlas en el momento de
presentar los adjetivos utilizados para descripcion de ropas y/o ciudades.

El profesor debe entregar a los alumnos las actividades, permitiendo que, en
grupos o parejas, intenten completarlas (30 minutos aproximadamente). Caso el
profesor observe que determinados grupos estan teniendo dificultades, es conveniente
facilitarles algunas pistas para que encuentren la respuesta. Posteriormente, con todo
el grupo, se debe corregirlas, verificando las respuestas de los pequefios grupos.
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Actividades:

1. Observa estas lineas de concordancia con LARGO. ;Qué significado crees que
tiene ese adjetivo? ;Qué traduccion propondrias para LARGO?

281 argo camino de Pekin a Cérdoba Las impresiones El largo camino de Pekin a Cordoba La Policia
284 del campo de concentracion-museo de Auschwitz. El largo desfile de rostros juveniles no se deja

154 e 87 afios, no experimentd cambios ayer dentro del largo proceso de agonia, desde el momento en que
296 de regreso a tierras gallegas, tras disfrutar del largo fin de semana. Los establecimientos

37 de Volkswagen ha advertido que Seat auin tiene un largo camino por recorrer antes de alcanzar la

88 se trasladd a Cantabria y posteriormente hizo un largo viaje oficial por China. Las polémicas fotos
194 con un amigo. El dia anterior habia publicado un largo articulo sobre el principal sospechoso del

350 ualidad este pais africano vive desangrado por un largo conflicto bélico que ha obligado a muchos de
440 erminaran en las fiestas del Pilar, les espera un largo verano de ciento siete galas, de feria en

25 utiverio. El de Aldaya es el tercer secuestro mas largo de los perpetrados por ETA, después de los de
121 durante 532 dias, en lo que fue el secuestro mas largo de ETA, ésta es su rutina. Acude cada dia a
34 un programa de expansion en un periodo de tiempo largo”. Luego de meterse el recorte en el bolsillo,

178 ta que nos hayamos muerto. Se trata de un proceso largo -puede durar hasta un mes- y molesto que
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2. Analizando las lineas de concordancia, ;podrias establecer algunos de los
significados para la estructura A LO LARGO DE?

206 r de los dos meses que ha durado el proceso, a lo largo de veinte sesiones, la cuestion estuvo clara
230 , entre ellos mujeres, ancianos y huérfanos. A lo largo de este mes, los beneficiarios del CICR

236 ocasionados por la guerra civil y ha sufrido a lo largo de los afios varias reformas. La Ultima de

248 tantos turistas y curiosos de todo el mundo a lo largo de los afios. Las vidrieras y los murales

251 | de la localidad de Méstoles”, informa Efe. Alo largo de la semana han pasado por el juzgado ndmero
260 o Forense, en la Ciudad Universitaria, donde a lo largo del dia de ayer se le practico la autopsia.

52 todo en las principales carreteras del pais. Alo largo de los 525 kildmetros que separan Rabat del

55 os servicios médicos de vigilancia y control a lo largo de todo el recorrido mucho mas eficaces, con
115 spectacular dispositivo de seguridad montado a lo largo de la carretera. A Veljkovic la policia le

166 d en varios idiomas tanto en la entrada como a lo largo de todo el recorrido. En ellos se avisa de la

172 uran que tienen la férmula para conseguirlo. A lo largo de cincuenta ejemplos practicos exponen que

341 e peligrosas ondulaciones, y “sube” y “baja” a lo largo de muchos kildémetros. El exceso de velocidad,
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3. Observa las lineas abajo e intenta hacer un esquema con algunas estructuras
existentes y sus significados.

130 alir a un hombre de unos 24 afos, de pelo castafo largo y con bigote. El ladrén debia conocer el

224 produjo porque uno de los jovenes llevaba el pelo largo. Los ataques de las bandas de cabezas rapadas
266 de 1,80 6 1,85 centimetros de altura, con el pelo largo, negro y rizado, y que vestia un chandal azul
239 se ha hecho. Porque “es tan corto el amor, y tan largo el olvido”... MANUEL HIDALGO

344 anzarote. Es marrdn, pequefio, con el rabo un poco largo, la pata derecha la tiene blanca y atiende
43 na. El “puente de la amistad”, de 1.200 metros de largo, fue construido por los australianos en el

103 dos metros de alto, por tres de ancho y cuatro de largo-, provocando dantescas llamas que, en algunos
148 isco alcanzé una franja de unos dos kildmetros de largo por unos cuatro de ancho. La tormenta se
221 or es un ave rapaz diurna, como de medio metro de largo, por encima de color negro y por el vientre
254 e aproximadamente dos metros de ancho por diez de largo se desplomd, rebotd contra una de las gruas y
305 edondela. La estructura de madera (de 5 metros de largo por 1,70 de alto), cubierta de vegetales,

326 car los cuerpos. El tunel tiene 3,2 kilémetros de largo y 3,6 metros de diametro. El fuego se inicié

46 a. Los mecenas que no han querido comprometerse a largo plazo revisaran el acuerdo anualmente.
91 rigen ellos... Prefieren establecer estrategias a largo plazo No les gusta perder el tiempo en

392 scantes. Y, por supuesto, las salchichas. Y a mas largo plazo seran de plastico el vino de Jerez, la

73 cortar el suministro de explosivos a los comandos largo tiempo. La actuacion policial, desarrollada

79 o respuesta afirmativa a una peticion que llevaba largo tiempo sobre la mesa del rector Gabriel

157 e les concedan el permiso de venta que desde hace largo tiempo han solicitado muchos de ellos sin

413 | cual segun confesion testifical, sigue latiendo largo rato entre las manos después de haber sido
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Actividad con AUNQUE

Lainvestigacion mediante corpus, como fuente de informacion sobre la gramatica
de una lengua e, incluso, como fuente de investigacion sobre la naturaleza de una
gramatica, se ha convertido, en un instrumento poderoso de manipulacion de datos,
en una de las caracteristicas de la ciencia actual.

La busqueda de “aunque” resulto en una lista de 92.923 ocurrencias en 30.944
documentos. Por tratarse de un nimero muy elevado de datos, se ha analizado 96
ocurrencias que aparecen en 52 documentos de libros e revistas, en textos sobre la
actualidad en Espafia y Argentina.

1 nes, no hay un sélo motivo para esta ruptura, aungue “creo que ni ellos mismos lo saben muy bien. Q

2 onio ha cambiado, que ahora es mas arrogante, aunque me cuesta trabajo creerlo. Quiza Anita esta ha

3 colmillos con esta informacién sobre el Rey, aungue no comprenden los reiterados ataques de sus pu

4 Rey, éste no parece inmutarse personalmente, aunque su Casa ha anunciado posibles acciones legales

5. Creo que hay mujeres guapas en toda Espafia, aungue las dos ultimas Miss Espafia, Raquel Revuelta y

6 upendamente. Estoy encantada con la pelicula, aungue un poco nerviosa a la vez por ver como reaccio

7 oy a continuar haciendo deporte y trabajando, aunque légicamente ahora me cuesta mas esfuerzo, dado

8 os en Estados Unidos? -Que necesito operarme, aungue no saben cuando. También me han dicho que es u

9 han dicho que es una enfermedad que se cura, aunque hay que tener paciencia. -; Desde cuando la pad

10 igitte no me gusta lo mas minimo como mujer, aungue he de reconocer que como persona me puede caer

11 Giraud. En su mente est4 la idea de una boda aunque los hechos vayan tardios. RAMON MENDOZA Por JU

12 mpedernido. - Y es cierto. Cualquier hombre, aungue no lo reconozca, es coqueto. Me gusta mirarme

13 via no me he acostumbrado a los periodistas, aunque comprendo vuestro trabajo. Asi que prefiero qu

14 abierta. Afirma que habia tres sefiores mas, aunque los tres desmienten haber estado en Valencia,

15 - Nada, nada... Yo sé que no pueden existir, aungue la gente tenga sus dudas pensando que le defie

16 iban a matar. Tiene miedo, lo que es humano, aungue no justifica el dafio que ha hecho. - ; Qué pret

17 como mujer divorciada? - Ha funcionado bien, aunque un divorcio siempre entristece. Yo llevaba 17

18 17 afos con Luis. Ahora somos grandes amigos aungue haya gente que no lo entienda. Los tres somos

19 estudios. El cine, de pequefia me atraia mas, aunque si me ofrecieran un papel que no estuviera fue

20 bilidades de que pueda entrar en la empresa, aunque mi familia es algo machista en estas cuestione
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21 ltracién y yo le respondi que lo desconocia, aunque esperaba que algun dia se supiera. Entonces ap

22 consta en absoluto que existan esas listas, aunque he oido hablar de nombres disparatados en algu

23 presentar un programa. Yo no tengo soltura, aungue también sé que eso se aprende con el tiempo. -

24 erta y demanda. En el fondo es comprensible, aunque a mi me parece una falta de cultura tremenda.

25 estudios el afio que viene en Estados Unidos, aunque sospecho que no se le va a quitar de la cabeza

26 lucia, sino en Madrid, el 2 de mayo de 1955, aunque de esos treinta y cinco afios, treinta y dos lo

27 cos e importantes. Me considero de derechas, aunque yo no entiendo mucho de politica. Tengo mis id

28 o antes yo pagar 120-122, no sé, comprendido aungue no esté terminado, mira ahora José no viene di

29 nfia en la justicia? -Confio en la justicia, aunque la humana tiene errores tragicos y la divina n

30 milia? - Bueno, mejor que de recién casados, aungue probablemente nunca se lleguen a consolidar. M

31 demostrado todavia que papa fuera envenenado aunque no esta todo tan claro como debiera. No se sab

32 mucho mas agradable. Me seducen las mujeres aungue yo no quiera. - ¢ Quiere decir con esto que ust

33 las imagenes del ir y venir de las modelos, aunque, en plena temporada de colecciones de primaver

34 .Y es que estas nuevas guapas saben de todo aunque luego confiesen que para estar asi de espléndi

35 . Otro 64 por ciento afirma que los regalos, aungue sean a veces un quebradero de cabeza, son una

36 as. - ¢ Tiene miedo de algo? - Mi gran miedo, aunque le parezca mentira, es que en algin momento el

37 dé la espalda. Yo nunca le abandonaré a él, aunque sélo pudiera sostener el micréfono del técnico

38 encia y la crueldad. Para mi no es esencial, aunque comprendo que forma parte de la naturaleza hum

39 bajar con fiebre: de pequefia me hacian rodar aunque estuviera enferma. Nunca lo he olvidado. La de

40 porta a esos famosos que pontifican de todo, aunque no entiendan de nada. Sélo hablo de lo que sé:

41 stan cortas! Mi casa de San Fernando Valley: aunque la verdad es que paso poco tiempo alli. “Me ve

42 nque cada vez hay mas mujeres MASP (mujeres, aungue sobradamente preparadas), cuando alguna de ell

43 a inteligencia, la légica y la sensibilidad, aungue si nos empefiamos en buscar alguna diferencia p

44 ros cuadrados tienen pero que mucho encanto, aunque poco servicio. De sus vecinos solo les disting

45 ha intentado frenar ese tipo de actuaciones aunque la responsable del servicio afirma que son un

46 eflejo de lo que ocurre en general, “ya que, aunque digan lo contrario, con el euro han subido los

47 tando con ella algunos aspectos del trabajo, aungue en ningin momento intervino de forma directa e

48 premio de los de su categoria. Padre e hija, aungue contrincantes en la prueba, sellaron su mutua

163



LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

49 os podido saber, su idea es rehacer su vida, aunque, por otra parte, su corazén esta dividido entr

50 tivo de la reunién -jNavidad, Navidad!, aunque dando las ultimas- en crespén

51 nqueaba pero no de voz. En escena mandaba él aunque la Gala estuviera dirigida, montada y copada p

52 ver a Espafia romperse, quizas la unanimidad, aunque nacida de la inseguridad y la melancolia, seri

53 apenas sobresalia. No se veian unos a otros aungue el comportamiento de Mar, Cayetano secundandol

54 Maquillé Juan Pedro, un cheque al portador, aunque la Preysler semeje arcillada cariatide casi ga

55 a planchada y recortada. Es una imagen nueva aunque el anuncio subraye, mientras madre e hija repa

56 ules seguira siendo famosisimo en Andalucia, aungue no esté en el escudo. Jesus Quintero, cuando d

57 afio y ya habla correctamente el castellano, aungue con marcado acento aleman. Segun algunas fuent

58 nciar que este 16 de octubre cumple 67 afios “aungue en el DNI ponga que naci el 31y en el 33 cons

59 “corto”, mucho mas infame que pornografico, aungue de ambas cosas tiene, se han cuidado mucho de

60 imer asalto de éste a los almacenes Harrods, aunque a la segunda embestida ya no pudo impedir el d

61 Madre Teresa, Diana reinara después de morir aungue con distinto titulo. La Princesa del Pueblo ta

62 as padre que esposo, el unico con traje azul aunque fuese azul noche o el también llamado azul Win

63 que papa Al Fayed montara un ambigu de lujo, aungue gratis -aligeran el posible oportunismo argume

64 s precios. Todos querran tener un detallito, aunque solo sea eso, proveniente del palacete Luis XV

65 veri con lente Canon 1.200 que lleva sin pie aunque pesa veinte kilos. Un 1.200 con doble duplicad

66 tapando la frente, idea de Carolyn Pride. Y aunque su vestimenta primera juguete6 con Carolyn Cha

67 os Leones, la reconstruccion no queda kitsch aunque pueda parecerlo- Alcazares sevillanos y azulej

68 oalejada. Alterné con alguien menos exético “aunque ya no soy vecino marbelli. Tras el asalto que

69 inicial, un prodigio de relaciones publicas: aunque Pablo Hohenlohe fue levantado de su asiento vi

70 guran como imputados en diversos sumarios, y aunque no han pisado la carcel hasta ahora, el peligr

71 o ascos argumentales ni le parecié entonces -aungue criticaron la tentadora circunstancia y a José

72 da se celebrase antes. Se les ve encantados, aunque don Juan Carlos no disimula la tristeza que le

73 iso ser académico, y a punto estuvo de ello, aungue aquello era tan gordo de tragar que no pasoé po

74 los acordeonistas franceses, nada ritmicos, aunque conformaban el tricolor blanco, azul y rojo. A

75 os a tiempo. Parecen personajes de Benavente aunque les falte la franqueza de la renunciacion. “A

76 lo. Jeaninne me dejé y no he vuelto con Nati aunque las apariencias engafien. Vivo con la sombra de
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77 a sombra del cancer. Realmente benaventiano, aunque aqui no encaje porque los tiempos han cambiado

78 e la recuperacion, superara el bache incluso aungue no vuelva con la Giraud- Paloma Picasso ofrece

79 que el Guernica debe ser prestado a Bilbao, aungue temporalmente, para inaugurar su nuevo Museo d

80 s de Ribera del Duero tinto. Paso del postre aunque no dejé de mirarlo. O de afiorarlo, ay la linea

81 ente. Me pierden estas cosas. Pueden conmigo aungue haya crecido la capacidad de asombro. Voy del

82 pectacular Diana Ross que compartié con Mar, aunque de negra estrellona, la pasarela de Gai Mattio

83 stas femeninas. Un “hasta pronto” nostalgico aunque Telva mantenga orientacion, linea o ideologia.

84 lo creyé. Como seguramente hariamos tu y yo, aunque viésemos, quiza como ella, planear la sombra d

85 noche se mueve”). Y se caso. Con Don, claro, aunque pronto se dio cuenta de que el matrimonio no |

86 rmas de mujer”, tiene “un cuerpo para amar”, aungue sea rehecho con silicona (estrené pecho en 198

87 como Monica estan encantados con la noticia aunque les hubiera gustado esperar algun tiempo para

88 ienen una historia amorosa, no respondieron, aunque Maria Teresa dijo: - Somos muy buenos amigos,

89 El pasado fin de semana se les veia felices, aungue agobiados por los preparativos, segun sus amig

90 e otra persona o que Alejandro lo haga. Pero aunque eso ocurra en el futuro, Alejandro siempre ser

91 | que habia por delante. Son cosas absurdas, aunque el sefior juez, como maxima autoridad, pensé qu

92 aria lzquierdo, que es uno del pueblo y que, aunque se apellida asi, no tiene nada que ver con los

93 ma del que yo tengo bastantes conocimientos, aungue sobre todo conozco la moda francesa y en parte

94 elevision? -En realidad no habia hecho nada, aunque habia participado en algun coloquio o habia as

95 do mucho en los ultimos afios? -Si, eso creo, aunque yo no lo he vivido personalmente. -En cambio,

96 esta moneda de juguete, debemos aclarar que aunque estos euros son idénticos a los reales en el t
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A partir del analisis de estas concordancias, establecimos las siguientes
colocaciones para “aunque”:

Aunque + (adverbio) + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en
indicativo

2 onio ha cambiado, que ahora es mas arrogante, aunque me cuesta trabajo creerlo. Quiza Anita esta ha
4 Rey, éste no parece inmutarse personalmente, aunque su Casa ha anunciado posibles acciones legales
5. Creo que hay mujeres guapas en toda Espafia, aungue las dos ultimas Miss Espafia, Raquel Revuelta y
7 oy a continuar haciendo deporte y trabajando, aunque l6gicamente ahora me cuesta mas esfuerzo, dado
13 via no me he acostumbrado a los periodistas, aunque comprendo vuestro trabajo. Asi que prefiero qu
14 abierta. Afirma que habia tres sefiores mas, aunque los tres desmienten haber estado en Valencia,

17 como mujer divorciada? - Ha funcionado bien, aungue un divorcio siempre entristece. Yo llevaba 17

20 bilidades de que pueda entrar en la empresa, aunque mi familia es algo machista en estas cuestione
22 consta en absoluto que existan esas listas, aungue he oido hablar de nombres disparatados en algu
24 erta y demanda. En el fondo es comprensible, aungue a mi me parece una falta de cultura tremenda.
29 nfia en la justicia? -Confio en la justicia, aunque la humana tiene errores tragicos y la divina n

33 las imagenes del ir y venir de las modelos, aunque, en plena temporada de colecciones de primaver
37 dé la espalda. Yo nunca le abandonaré a él, aunque sélo pudiera sostener el micréfono del técnico

41 stan cortas! Mi casa de San Fernando Valley: aunque la verdad es que paso poco tiempo alli. “Me ve
47 tando con ella algunos aspectos del trabajo, aunque en ningin momento intervino de forma directa e
49 os podido saber, su idea es rehacer su vida, aunque, por otra parte, su corazon esta dividido entr

53 apenas sobresalia. No se veian unos a otros aunque el comportamiento de Mar, Cayetano secundandol
59 *“corto”, mucho mas infame que pornografico, aunque de ambas cosas tiene, se han cuidado mucho de
65 veri con lente Canon 1.200 que lleva sin pie aunque pesa veinte kilos. Un 1.200 con doble duplicad

66 tapando la frente, idea de Carolyn Pride. Y aunque su vestimenta primera juguete6 con Carolyn Cha
69 inicial, un prodigio de relaciones publicas: aungue Pablo Hohenlohe fue levantado de su asiento vi

71 o ascos argumentales ni le parecié entonces -aunque criticaron la tentadora circunstancia y a José

73 iso ser académico, y a punto estuvo de ello, aunque aquello era tan gordo de tragar que no pasoé po

74 los acordeonistas franceses, nada ritmicos, aunque conformaban el tricolor blanco, azul y rojo. A

76 lo. Jeaninne me dej6 y no he vuelto con Nati aunque las apariencias engafien. Vivo con la sombra de

166



LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

84 lo creyd. Como seguramente hariamos tU y yo, aungue viésemos, quiza como ella, planear la sombra d
85 noche se mueve”). Y se casé. Con Don, claro, aunque pronto se dio cuenta de que el matrimonio no |
88 ienen una historia amorosa, no respondieron, aunque Maria Teresa dijo: - Somos muy buenos amigos,
96 esta moneda de juguete, debemos aclarar que aunque estos euros son idénticos a los reales en el t
92 aria Izquierdo, que es uno del pueblo y que, aunque se apellida asi, no tiene nada que ver con los

93 ma del que yo tengo bastantes conocimientos, aunque sobre todo conozco la moda francesa y en parte

94 elevision? -En realidad no habia hecho nada, aungue habia participado en algun coloquio o habia as

Aunque + (adverbio) + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en
indicativo (oracion negativa)

3 colmillos con esta informacién sobre el Rey, aungue no comprenden los reiterados ataques de sus pu

8 os en Estados Unidos? -Que necesito operarme, aungue no saben cuando. También me han dicho que es u
16 iban a matar. Tiene miedo, lo que es humano, aungue no justifica el dafio que ha hecho. - ; Qué pret

27 cos e importantes. Me considero de derechas, aunque yo no entiendo mucho de politica. Tengo mis id

31 demostrado todavia que papa fuera envenenado aunque no esta todo tan claro como debiera. No se sab
60 imer asalto de éste a los almacenes Harrods, aunque a la segunda embestida ya no pudo impedir el d
68 oalejada. Alterné con alguien menos exético “aunque ya no soy vecino marbelli. Tras el asalto que

70 guran como imputados en diversos sumarios, y aunque no han pisado la cércel hasta ahora, el peligr

72 da se celebrase antes. Se les ve encantados, aunque don Juan Carlos no disimula la tristeza que le

80 s de Ribera del Duero tinto. Paso del postre aunque no dejé de mirarlo. O de afiorarlo, ay la linea

95 do mucho en los ultimos afios? -Si, eso creo, aunque yo no lo he vivido personalmente. -En cambio,
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Aunque + (adverbio) + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en
indicativo + que

1 nes, no hay un sélo motivo para esta ruptura, aungue “creo que ni ellos mismos lo saben muy bien. Q

9 han dicho que es una enfermedad que se cura, aunque hay que tener paciencia. -; Desde cuando la pad
10 igitte no me gusta lo mas minimo como mujer, aungue he de reconocer que como persona me puede caer
21 ltracién y yo le respondi que lo desconocia, aungue esperaba que algun dia se supiera. Entonces ap

23 presentar un programa. Yo no tengo soltura, aungue también sé que eso se aprende con el tiempo. -

25 estudios el afio que viene en Estados Unidos, aunque sospecho que no se le va a quitar de la cabeza

38 encia y la crueldad. Para mi no es esencial, aungue comprendo que forma parte de la naturaleza hum

45 ha intentado frenar ese tipo de actuaciones aunque la responsable del servicio afirma que son un

91 | que habia por delante. Son cosas absurdas, aunque el sefior juez, como maxima autoridad, pensé6 qu

Aunque + si + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en indicativo

43 a inteligencia, la légica y la sensibilidad, aunque si nos empefiamos en buscar alguna diferencia p

Aunque + (adverbio) + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en
subjuntivo

11 Giraud. En su mente esta la idea de una boda aungue los hechos vayan tardios. RAMON MENDOZA Por JU
15 - Nada, nada... Yo sé que no pueden existir, aungue la gente tenga sus dudas pensando que le defie

18 17 afios con Luis. Ahora somos grandes amigos aunque haya gente que no lo entienda. Los tres somos
30 milia? - Bueno, mejor que de recién casados, aunque probablemente nunca se lleguen a consolidar. M
35 . Otro 64 por ciento afirma que los regalos, aungue sean a veces un quebradero de cabeza, son una

36 as. - ¢ Tiene miedo de algo? - Mi gran miedo, aunque le parezca mentira, es que en algin momento el
39 bajar con fiebre: de pequefia me hacian rodar aunque estuviera enferma. Nunca lo he olvidado. La de
46 eflejo de lo que ocurre en general, “ya que, aunque digan lo contrario, con el euro han subido los

51 nqueaba pero no de voz. En escena mandaba él aunque la Gala estuviera dirigida, montada y copada p
54 Maquillé Juan Pedro, un cheque al portador, aunque la Preysler semeje arcillada cariatide casi ga

55 a planchada y recortada. Es una imagen nueva aunque el anuncio subraye, mientras madre e hija repa

62 as padre que esposo, el unico con traje azul aunque fuese azul noche o el también llamado azul Win
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64 s precios. Todos querran tener un detallito, aungue sdélo sea eso, proveniente del palacete Luis XV

67 os Leones, la reconstruccion no queda kitsch aunque pueda parecerlo- Alcazares sevillanos y azulej

75 os a tiempo. Parecen personajes de Benavente aunque les falte la franqueza de la renunciacion. “A

81 ente. Me pierden estas cosas. Pueden conmigo aungue haya crecido la capacidad de asombro. Voy del
83 stas femeninas. Un “hasta pronto” nostalgico aungue Telva mantenga orientacion, linea o ideologia.

86 rmas de mujer”, tiene “un cuerpo para amar”, aungue sea rehecho con silicona (estrené pecho en 198
87 como Monica estan encantados con la noticia aunque les hubiera gustado esperar algun tiempo para

90 e otra persona o que Alejandro lo haga. Pero aunque eso ocurra en el futuro, Alejandro siempre ser

Aunque + (adverbio) + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en
subjuntivo (oracion negativa)

12 mpedernido. - Y es cierto. Cualquier hombre, aungue no lo reconozca, es coqueto. Me gusta mirarme

28 o antes yo pagar 120-122, no sé, comprendido aungue no esté terminado, mira ahora José no viene di
32 mucho mas agradable. Me seducen las mujeres aungque yo no quiera. - ¢ Quiere decir con esto que ust
40 porta a esos famosos que pontifican de todo, aunque no entiendan de nada. Sélo hablo de lo que sé:

56 ules seguira siendo famosisimo en Andalucia, aungue no esté en el escudo. Jesus Quintero, cuando d
77 a sombra del cancer. Realmente benaventiano, aungue aqui no encaje porque los tiempos han cambiado

78 e la recuperacion, superara el bache incluso aunque no vuelva con la Giraud- Paloma Picasso ofrece

Aunque + (adverbio) + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en
subjuntivo + que

34 'Y es que estas nuevas guapas saben de todo aunque luego confiesen que para estar asi de espléndi

58 nciar que este 16 de octubre cumple 67 afios “aunque en el DNI ponga que naci el 31 y en el 33 cons

Aunque + si + (grupo nominal/pronombre personal atono) + verbo en subjuntivo

| 19 estudios. El cine, de pequefia me atraia mas, aunque si me ofrecieran un papel que no estuviera fue
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Aunque + gerundio

51 tivo de la reunioén -jNavidad, Navidad!, aungue dando las Ultimas- en crespén

Aunque + participio

52 ver a Espafia romperse, quizas la unanimidad, aunque nacida de la inseguridad y la melancolia, seri

Aunque + (adverbio) + adjetivo

6 upendamente. Estoy encantada con la pelicula, aunque un poco nerviosa a la vez por ver cdmo reaccio
42 nque cada vez hay mas mujeres MASP (mujeres, aungue sobradamente preparadas), cuando alguna de ell
48 premio de los de su categoria. Padre e hija, aungue contrincantes en la prueba, sellaron su mutua

89 El pasado fin de semana se les veia felices, aungue agobiados por los preparativos, segin sus amig

Aunque + adverbio/grupo adverbial

26 lucia, sino en Madrid, el 2 de mayo de 1955, aunque de esos treinta y cinco afios, treinta y dos lo

44 ros cuadrados tienen pero que mucho encanto, aunque poco servicio. De sus vecinos solo les disting
57 afio y ya habla correctamente el castellano, aungue con marcado acento aleman. Segun algunas fuent
61 Madre Teresa, Diana reinara después de morir aunque con distinto titulo. La Princesa del Pueblo ta

63 que papa Al Fayed montara un ambigu de lujo, aungue gratis -aligeran el posible oportunismo argume

79 que el Guernica debe ser prestado a Bilbao, aungue temporalmente, para inaugurar su nuevo Museo d

82 pectacular Diana Ross que compartié con Mar, aunque de negra estrellona, la pasarela de Gai Mattio

Es interesante observar que tenemos las mismas colocaciones para el indicativo
como para el subjuntivo:

INDICATIVO SUBJUNTIVO

AUNQUE + (adv.) + (gr. nom./pron. pers. atono) AUNQUE + (adv.) + (gr. nom./pron. pers. atono) +

+ verbo verbo
AUNQUE + (adv.) + (gr. nom./pron. pers. atono) + AUNQUE + (adv.) + (gr. nom./pron. pers. atono) +
verbo (oracién negativa) verbo (oracion negativa)

AUNQUE + (adv.) + (gr. nom./pron. pers. atono) + AUNQUE + (adv.) + (gr. nom./pron. pers. atono) +

verbo + que verbo + que
AUNQUE +si + (gr- C;)r?(.)/pron. pers. atono) + AUNQUE + si + (gr. nom./pron. perso. atono) + verbo
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El uso del indicativo (53) es mas frecuente que de subjuntivo (30), aunque su uso
depende del tipo de informacion de la oracion introducida por AUNQUE, desde el
punto de vista del escritor/hablante. O sea, si considera que el lector/oyente ya conoce
la informacion o si carece de elementos para poder informar, se utiliza el subjuntivo. Si
el escritor/hablante cree pasar una informacion nueva, se usa el indicativo.

Y que AUNQUE puede ser utilizado en otras colocaciones, que, en general, no
aparecen en las gramaticas.

OTRAS COLOCACIONES CON AUNQUE:

AUNQUE + gerundio

AUNQUE + participio

AUNQUE + (adverbio) + adjetivo

AUNQUE + adverbio/grupo adverbial

Actividad con AUNQUE

Prepara un texto en que aparezcan 5 colocaciones diferentes de “aunque”.
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Actividad de comprension de lectura

A partir de la lectura de un pequeio texto de la seccion Archivo GPS del periddico
El Mundo electréonico de agosto/2004, los alumnos tuvieron que subrayar las
expresiones y palabras que dificultaban su comprension de lectura.

Te lo juro, se me cayo el glamour a los pies. Todo el
verano en Marbella peguntando por un chiringuito v
resulta que estan absolutamente demodé. Menudo
corte. Ahora lo que mola son los ‘Beach Clubs® de estética
colonial. Divinos. Los buques insignia de los hoteles de
lujo esta temporada. O sea, fritanga customizada para el
olfato de gente elegante. Porque el mend es el de
siempre. A saber, de primero ensalada y de segundo
pescaito o hamburguesa, pero se prepara en una cocina
inodoray se sirve sobre mantel. Todo colocado con mimao,
con gusto; un lujo tal que hasta se agradece pagar los 50
euros que cuesta comer por cabeza. Te digo mas, no hace
falta alojarse en el hotel para dejarse ver. Yo misma, sin ir
mas lejos, iba todas las mafianas del hostal al Beach Club y
nadie lo noto.

(Alanda. Archivo GPS. elmundo.es /agosto 2004)

Del texto seleccionaron las siguientes palabras: “chiringuito”, “fritanga”, “hostal”,
y las expresiones “menudo corte”, “lo que mola”, y “sin ir mas lejos”. A partir de
esas palabras y expresiones, sugerimos las siguientes actividades:

1%.) Busque en el corpus lingiiistico de Mark Davies (www.corpusdelespanol.org)
las palabras “chiringuito” y “fritanga” y observe las lineas de concordancia (y, si
necesario, el fragmento del texto donde aparecen) para llegar a una definicion de
sus significados.
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RE-SORTBY: L2 L1 Cc R1 R2

orientales? ; Cémo se volvieron tan adictas al “chiringuito”  santiaguero? ;Donde aprendieron la receta del

una cerveza en el Gran Meson

e, o gl chiringuito  playero regentado por uruguayos; por lo tanto, era

entienden los piropos groseros

chiringuito.  En la siguiente estacién se arrodillaba la beata
del camarero del

la vida. Después de secarme el pelo regresé al chiringuito.  Tenia apetito. No habia desayunado. Comi unos

A partir de estas lineas de concordancia relacionaron la palabra chiringuito a la
playa, camarero, apetito, lo que les posibilitd llegar a su significado. Para confirmar
sus predicciones, leyeron los fragmentos de texto donde esta la palabra, como éste,
por ejemplo:

NOTE TITLE: Del agua nacieron los sediento AUTHOR: Pisabarro, V. DATE: [ ] SEE
ORIGINAL SOURCE cuerpo humano desarmado de pasiones tumbado sobre la arena, gozando
de una tregua y de un descanso en la vida. Después de secarme el pelo regresé al [ chiringuito.
] Tenia apetito. No habia desayunado. Comi unos pescados fritos con el sedante adormilamiento
que provocaron un par de cervezas Regente.

Con las lineas de concordancia de la palabra “fritanga”, ademds de obtener su
definicion, pudieron observar que viene, en la mayoria de las veces, acompanada
de “olor a”.

RE-SORTBY: L2 L1 c R1 R2
calladito y descuidado, atiborraba el cuerpo de fritanga y pan del dia, con largas intermitencias de lo
respetado, tomandolo por sebuno depésito de la fritanga, Era miel de abejas, descendi hasta él con los
una carpa de lona. Ni que decir de los olores a fritanga de los pasteles de mandioca y el payagua mascada.
en el aire cargado de palabras y el olor a fritanga de las doce, cuando las matronas, de la galeria de

habian bajado a la fiesta de la virgen. Comian fritanga y bebian ron de Caldas. Unos pocos blancos,

unos gatos que pasan al trote y por un olor a fritanga en cada esquina: calle 28 de julio, solo y siempre

las pocas ventanas que los tenian. Un olor a fritanga envolvia a toda esa variopinta multitud que pululaba

de alambre y un roble cochambroso. Por el olor a fritanga Que nos llegaba a la mafiana, dedujimos que ellos

mas estrechos a los que llega un olor de fritanga, de churro, de porras calientes que dentro de poco

A continuacion trabajamos la palabra “hostal” y les pedi que intentaran ver qué
diferencia tenia con “hotel”, que también aparece en el texto.
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2°.) Observando las lineas de concordancia abajo, ;qué adjetivos estan relacionados
con “hostal” y qué diferencia hay entre un “hostal” y un “hotel”?

RE-SORTBY: L2 L1 c R1 R2
funcionar de antiguo una venta, posada, hosteria u hostal, popular en toda la provincia Citerior o
comida en el triclinium o comedor pequefio del hostal.  En el otro, el reservado o de «distinguidos», cubrié
un pequefio hotel en un pequen en un peguefio hostal  que hay ahi, que bueno no es muy comodo que digamos,

bajo su costo”, porque yo tenia que irme a un hostal  barato”, le dije. “P’s ahora ustedes me llevan al

(risa) inglés. ENC. -No. INF. -ElI famosisimo hostal, le dije, y esta cerca del centro, si. Cerca del
el camping y entonces a continuacion se hizo el hostal. el resto de - de Espafa no se qué - qué ocurre.

¢no? ENC. -Claro, ¢y hay comodidades en ese hostal? INF. -Muy pocas, muy limitadas no, incluso e... los

Observaron los adjetivos “pequeno”, “barato”, y las informaciones “comodidades...
muy pocas, muy limitadas”. A partir de esas informaciones sacaron la conclusion de
que hostal es un especie de hotel con limitaciones y mas barato.

La siguiente tarea tiene como objetivo trabajar las expresiones “menudo corte”, “lo
que mola”, “sin ir mas lejos” que aparecen en el texto.

3°) Complete los grupos de lineas de concordancia con las expresiones “menudo

29 ¢¢

corte”, “lo que mola”, “sin ir mas lejos”, segun los contextos presentados.

1 ciado del preso el bocadillo de lima, ahora es “El ser y la nada” de Sartre version

2 abla con ellas? -Casi siempre de cremas. De . Nunca del chico que me gusta,

1 o! Sobre todo porque si luego no estabas, ... ¢, Sabes lo he hecho nada mas bajar del
2 ela Lupe. JUAN.- No veas. RIKI.- Y ella, encontrarte alli. JUAN.- Tenia un cuelgu

2 sobre el actual equipo de la Real. Ayer mismo, , €l galés escribié un articulo

6 ir récords de venta en toda Europa. En Espanfa, , ayer le daban a Mick Hucknall
(Clave)

1 ciado del preso el bocadillo de lima, ahora lo que mola es “El ser y la nada” de Sartre version
2 abla con ellas? -Casi siempre de cremas. De lo que mola. Nunca del chico que me gusta,

1 o! Sobre todo porque si luego no estabas, menudo corte... ; Sabes lo he hecho nada mas bajar del
2 ela Lupe. JUAN.- No veas. RIKI.- Y ella, menudo corte encontrarte alli. JUAN.- Tenia un cuelgu
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2 sobre el actual equipo de la Real. Ayer mismo, sin ir mas lejos, el galés escribié un articulo
6 ir récords de venta en toda Europa. En Espafa, sin ir mas lejos, ayer le daban a Mick Hucknall

Conclusiones

A través del uso de Lingiiistica de Corpus en la ensefanza, el alumno tendré
contacto con la lengua natural, tendrd mas cuidado con ella y observara como
determinadas palabras o estructuras son usadas por los nativos.

De lo expuesto se deduce que un andlisis de la lengua basado en corpus abre nuevas
alternativas para resolver los problemas tan intrincados que nos plantea el estudio de la
lengua y, ademas, este tipo de analisis nos proporciona datos que nos permiten superar
la vision tan parcial y subjetiva que nos ofrece nuestra propia introspeccion.

Las actividades inductivas que consisten en la observacion y analisis de textos
producidos por nativos en situaciones reales de comunicacion da la oportunidad
a que el alumno se exponga a un gran nimero de ejemplos de uso auténtico de la
lengua, estimule el trabajo y reflexione, trate la resolucion de problemas y favorezca
el papel del profesor como facilitador, la cooperacion, el intercambio de experiencias
y resultados, la negociacion de significado y sentido entre los alumnos.

Facilita los procesos de descubierta y de resolucion de problemas mientras el alumno
construye su propio conocimiento. De acuerdo con la propuesta de Cobb (1999), el
conocimiento mediante este tipo de actividad se retiene mds facilmente en la memoria,
transfiriéndose para otros contextos; expone el alumno a una gran cantidad de ejemplos
de uso real de lengua, estimuldndole a la reflexion, le hace reconocer la importancia
del trabajo en grupo y de la comunicacion con sus parejas y, finalmente, le facilita la
selecicon de temas en funcion de sus necesidades o dificultades.

Se trata de un abordaje diferente y motivador de aprendizaje. El material ofrecido
posibilita mas la adquisicion de la lengua y ofrece una rica experiencia de lengua
en uso auténtico. Los alumnos entran en contacto con mas palabras y estructuras
que las estudiadas, o sea, el rico contexto en el que el 1éxico es estudiado posibilita
considerables oportunidades para el alumno enriquecer su Iéxico.

Existen muchas estructuras frecuentes que los libros didacticos y los diccionarios
no presentan.
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Los alumnos pasan a tener una participacion activa en el proceso de aprendizaje,
una vez que se fundamenta en el principio de la descubierta y observacion. Por su
vez, el profesor deja de ser la fuente de todas las informaciones y respuestas, ya que
cuenta con el ordenador como proveedor de informacion.

Se trata de un abordaje diferente y motivador de aprendizaje. El material ofrecido
posibilita mucho més que la adquisicion de la lengua, ofrece una rica experiencia de
lengua en uso auténtico.
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El equilibrio en el uso de los métodos para
lograr nuevas aplicaciones didacticas

Alexandra Sin Maciel

Introduccion

El equilibrio es uno de los temas actuales en muchos &mbitos de la vida. La salud y el
bienestar, las relaciones laborales o familiares, las decisiones economicas, las estrategias,
y en sectores diversos como, por ejemplo, el de la busqueda constante de equilibrio,
como la del escultor David Darrow, que equilibra rocas en lugares inusitados.

También lo es en la ensefianza de idiomas, en este caso de espafiol como
lengua extranjera. ;Y en qué consiste dicho equilibrio? Se pueden relacionar
incontables actividades que hacen la clase dinamica y atractiva. Sin embargo, al
elegir cada una, el profesor debe tener conciencia de los conceptos de lengua y de
aprendizaje que orientan dichas actividades y si estan acorde con su planificacion
y con la expectativa de los alumnos. El concepto de lengua y de lenguaje tiene
algunas caracteristicas especiales:

e La comunicacién, que significa compartir algo, poner en comun, deriva del
latin communicare, y es inherente a la relacion entre los seres vivos, en
grupo.

e Incluye la variedad lingiiistica; estd dotado de una sintaxis y se supone que
obedece a los principios de economia y optimizacion.

e Larelacion entre pensamiento y lenguaje y del desarrollo de las capacidades
psicosociales de relacion (el intercambio permite que uno influya en alguien
y, a su vez, ser influido).

Para haber equilibrio entre la planificacion y las expectativas de los alumnos,
es necesario que el profesor conozca, reflexione y ponga en practica, en momentos
elegidos, las diferentes metodologias y elija lo que le conviene y que contribuya a
perfeccionar posibles respuestas.
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Tengamos en cuenta también que la ensefianza de idiomas, segin la mayoria
de las teorias actuales, aborda el desarrollo de todas las competencias lingiiisticas;
es decir, la comprension auditiva y lectora, y la expresion oral y la produccion
escrita, junto con la interaccion entre las personas, el contacto personal.

Incluye también la competencia gramatical de LE, que no se puede excluir de
las etapas de la ensefianza, a través de la instruccion formal, mas impuesta que
practicada en muchos casos, como oposicion a la construccion de ideas y conceptos;
es decir, a partir de conocimientos previos, presentados en forma de ejemplo o de lo
que ya se conoce, para avanzar en el aprendizaje.

El profesor de idiomas debe determinar en qué medida los tipos de actividades
y los ejercicios que se ofrecen a menudo desarrollan de hecho las competencias
planificadas y las capacidades de cada aprendiz, de acuerdo con las concepciones
interaccionistas de ensefianza y aprendizaje.

Conceptos Interaccionistas: teoria versus practica en equilibrio

El aprendizaje de lenguas contribuye para la formacion de la persona, como
ciudadano, ayudandole a reflexionar sobre su propio idioma, su cultura, su origen,
su accion positiva ante la sociedad en que vive.

Al pensar en ello, teniendo en cuenta las principales metodologias y enfoques
para la enseflanza de lenguas extranjeras, los profesores a menudo favorecen el
desarrollo de las cuatro habilidades (comprension auditiva y lectora, produccion
oral y escrita) en el contexto de interaccion. Sin embargo, frente a los cursos y
clases, el profesor encuentra en los libros de texto sobre todo el desarrollo de la
capacidad de la lectura sin tener en cuenta la formacion de la persona.

Esto puede poner en tela de juicio algunos de los objetivos de la educacion en relacion
con la formacion de los estudiantes como ciudadanos, para que tengan conocimiento de
los codigos y lenguajes, no sélo como instrumentos lingiiisticos, sino para comprender y
reflexionar sobre el contexto, la cultura, la forma de expresion, la formalidad, la historia,
entre otros temas, tanto en su propio idioma como en el idioma que estd aprendiendo.

Por lo tanto, se confirma que la educacion tiene que pasar por cambios, como
sugiere Morin (2000: 20): “la reforma de la educacién debe conducir a la reforma
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de pensamiento y la reforma del pensamiento debe conducir a la reforma de la
educacion”, levantando la hipotesis de que puede promover la ensefianza de idiomas
por medio de métodos modernos y habituales de los cursos de idiomas, ademas de
utilizar los conceptos de la colaboracion en la ensefianza y el aprendizaje de idiomas
(FIGUEIREDO, 2006), entre otros.

Por otro lado, es importante observar que la colaboracion en el aprendizaje se
relaciona con el desarrollo de la autonomia, los incentivos y la motivacion para
perseverar, por parte del profesor que siempre facilita el aprendizaje y no sélo
transmite conocimientos.

Como ejemplo, muchas propuestas de actividades orales se refieren a la repeticion
mecanica, lectura en voz alta, recitacion de poemas y trabalenguas, entrevistas
preprogramadas, reflexion metalingiiistica, a veces necesarias pero no suficientes
para la interaccion social, la que requiere el uso de la lengua oral en un contexto
determinado, aunque sea en el contexto del aula.

Por lo tanto, pensar en el lugar que desempefian las metodologias y enfoques para la
ensenanza de lengua en la practica y tratar de encontrar un espacio para la construccion
de conceptos a partir de conocimientos previos (Figueiredo, 2006), puede aportar
importantes contribuciones al desarrollo de las competencias en las clases.

Las metodologias y enfoques: reflexiones y uso en equilibrio

En cuanto a la utilizacion de metodologias y enfoques, es importante que los
profesores se den cuenta de la constante reflexion sobre su propia actuacion, como
en la necesidad de reformas en su planificacion. Asi como las que la educacion
siempre ha sufrido, segun el estudio del profesor Chagas (1979) sobre la importancia
historica de la educacion, haciendo hincapié en la ensefianza de idiomas.

En ese estudio, y en otros mas (Parkinson de SAZ, 1980; Sanchez Pérez, 1997.
Rivers, 1975, Richards y Rogers, 2001), se comprueba una durabilidad del Método
de Gramadtica y Traduccion, que tuvo su origen hace muchos siglos, desde ese
tiempo se utilizd y se defendio y sigue siendo utilizado por muchos profesores
que prefieren o se les propone trabajar con el propdsito de la traduccion y version
de textos escritos y los conocimientos lingiiisticos y metalingiiisticos, aunque el
proposito general o especifico de la planificacion del curso sea la comunicacion
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oral. Como ya se menciond, es importante una reflexion sobre el equilibrio en el uso
de cada método, si se desea lograr nuevas aplicaciones didacticas.

Otro método que nos hace pensar es el Método Directo, que surgié como una de
las reacciones a lo anterior, haciendo hincapié en la constante exposicion a la LE,
tratando de eliminar la lengua materna (LM) del aprendiz durante la clase (como
si fuera posible separar la lengua del pensamiento), prohibiéndola en el aula. Estas
caracteristicas fueron revisadas, lo que llevo a los estudios sobre la importancia del
desarrollo de la comprension auditiva de modo elaborado y dispuesto a considerar
la LM como una parte esencial pero no exclusiva, en la comprension lingiiistica.

Otras reacciones se produjeron, generando métodos que se aplicaron, a lo largo
del tiempo, con mas o menos éxito, y que prevalecia una u otra habilidad, lo que no
se propone relatar ampliamente en este trabajo.

Asi como otras metodologias y enfoques, con puntos positivos y negativos, el
Enfoque Comunicativo ha contribuido significativamente a la ensefianza de LE,
al proponer conceptos y funciones relacionados con la comunicacion, y al relevar
todas las destrezas incluidas en las competencias, pero dejé un rastro de criticas
acerca de la aplicacion en el aula:

“(...) parece-nos que exagerou, sem que isso sequer levasse a resultados
sempre positivos, na aplicacao de verdadeiros simulacros, terminou-se por, em
vez de integrar, excluir o aprendiz da lingua, cuja realidade em geral esta muito
distante das situagdes em que ¢ posto para se expressar.” (OCN, 2006, p.132)

A pesar de las dificultades en la practica del Enfoque Comunicativo que tiene como
base el concepto de Competencia Comunicativa (Hymes, 1995), que se refiere a la
capacidad del hablante no solo en aplicar las reglas gramaticales de una lengua con la
finalidad de formar oraciones gramaticalmente correctas, sino también en saber cuando,
donde y de qué manera se deben utilizar al hablar. La Competencia Comunicativa se
relaciona también con el dominio de las cuatro habilidades (comprension lectora y
auditiva y produccion oral y escrita) y la forma de utilizar el conjunto de conocimientos
que se poseen para que las habilidades de escuchar, leer y escribir, interactien insertadas
enun determinado contexto sociocultural. Asi, se amplian las necesidades y realizaciones
comunicativas de los estudiantes, la interdisciplinaridad, las interacciones significativas
y realistas y las competencias que el hablante tiene en el idioma materno, entre otros.
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También involucra muchas habilidades para obtener el comportamiento cultural
de larealidad de la lengua extranjera que se desea hablar. La sensibilidad del profesor
de lengua extranjera sobre el idioma en uso y la preocupacion por el desarrollo de
la competencia comunicativa de los alumnos puede obtener mas reflexiones sobre
los conceptos adoptados.

Es, ante todo, el concepto esencial de aprendizaje como un proceso creativo y
no como una simple repeticion de patrones y estructuras. Chomsky es el principal
lingtiista que se opone al mecanicismo a partir de su teoria de la capacidad innata
de producir lenguaje, en la que, a partir de una muestra relativamente pequeia,
el individuo es capaz de formular nuevas estructuras lingliisticas y posee una
predisposicion propia para la adquisicion del lenguaje, disponiendo de la Gramadtica
Universal por la que denota el papel activo y la creatividad, lo que le permite a una
persona construir frases que nunca ha oido antes. (Fernandez, 1997).

La teoria sociocultural

Al hablar sobre las interacciones sociales significativas, que es una de las
caracteristicas de la teoria sociocultural, se puede pensar en el aprendizaje
colaborativo de lenguas, en la medida que las personas, dos o mas, aprenden algo
juntas, segun Figueiredo (2006).

Tales principios se inspiran en los conceptos desarrollados por Vygotsky y
explotados actualmente por sus seguidores (Wertsch, Cole, Rojo, Magalhaes,
Machado, Bronckart, Smolka). De acuerdo con Vygotsky, la interaccion entre las
personas es lo que favorece el desarrollo y la construccion de conocimientos dentro
de los contextos significativos. Defiende el papel del aprendizaje en el propio
desarrollo de la persona, en oposicion a la teoria cognitiva defendida por Piaget, en
la que los procesos de desarrollo son independientes de los de aprendizaje, y tienen
una edad propia que desarrollarse. La teoria de Vygotsky también discrepa del
behaviorismo o conductismo en el que el aprendiz domina reflejos condicionados
adquiridos por medio de estimulo y respuesta, la formacion de hébitos.

Vygotsky defiende que los procesos de aprendizaje y desarrollo se interrelacionan,
pues accionan procesos internos de desarrollo y que van desde el plano social hacia
el plano individual. Tal relacion es la Zona de Desarrollo Proximal (ZDP), que es
la diferencia entre el nivel real (o que se hace solo) y el potencial (lo que se puede
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hacer con ayuda). No se considera el otro como mas capacitado, pues todos aprenden
socialmente, construyendo un sentido propio y personal. El nuevo conocimiento no se
acumula, sino que hay una integracion, una modificacion, se establecen relaciones y
coordinacion entre lo conocido y lo nuevo. Se amplia la autonomia en el aprendizaje, en
la realizacion de las tareas, en los conceptos, en la practica. El profesor, en este sentido,
representa un papel de mediador en la construccion del conocimiento y el desarrollo del
aprendizaje que se manifiestan dentro del contexto de interaccion entre los alumnos a
los que el profesor facilita el aprendizaje, animandolos de modo activo.

Ensefianza y aprendizaje de LE y el enfoque sociocultural

El enfoque sociocultural y la ensefianza de LE estdn relacionados en la
medida en que hay un proceso dialdgico, o sea, que por medio del didlogo y de la
colaboracion se produce la interaccion significativa entre el profesor con el alumno.
Es importante sefialar también que la interaccion verbal de naturaleza dialogica y
social, de acuerdo con Bakhtin (1995), es la categoria basica de la concepcion del
lenguaje como un fendmeno social. También sostiene el origen y el destino de la
palabra, que proviene de alguien y se dirige a alguien (Figueiredo, 2006). Sobre el
dialogo, se puede decir que la comunicacion existe, no solo para contar la verdad,
“pero para construirla” (Clark, 1990 citado por Figueiredo, 2006, p. 16).

Teniendo en cuenta la naturaleza dialdgica del lenguaje, es necesario que el
estudiante esté en contacto con enunciados de diferentes géneros, en lugar de
presentar un estudio basado en la gramdtica normativa Unicamente, de acuerdo
a las caracteristicas interaccionistas aclaradas antes, o en el método audiolingual
de ensefianza de idiomas, que se basa en la formacion de habitos y ejercicios de
repeticion, evitandose los errores. Se deben analizar los errores de manera que el
alumno pueda tener consciencia de su propia produccion.

En los métodos que priorizan el sentido y no la forma, el estudio de las normas no
garantiza la eficacia del aprendizaje de la lengua en los contextos de una comunicacion
real, pero el dominio del uso en las situaciones reales de comunicacion puede asegurar
el aprendizaje de las normas, lo que esta propuesto por el enfoque comunicativo.

Enelenfoque delainteraccion, es mas facil de adquirirel lenguaje cuando laatencion
se centra en transmitir y recibir mensajes auténticos, que contienen informaciones de

interés tanto para el oyente como para el hablante en el contexto significativo. Pero
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compete al profesor que realiza la reflexion desde los conocimientos de las diferentes
teorias sobre el lenguaje, la enseflanza y el aprendizaje determinar cudles son los
roles de los estudiantes y de si mismo en la clase, para hacer una eleccion consciente
y equilibrada. Elegir conscientemente requiere el uso de la contribucién positiva de
cada método, de modo que se ajuste y sea coherente con los objetivos generales y
especificos para cada curso. La actitud de recolectar diversos tipos de ejercicios, al
azar, puede formar un curso no siempre motivador.

Conclusiones finales

Hemos propuesto aqui un breve andlisis de las principales metodologias,
conociendo rapidamente las necesidades previas de la competencia comunicativa
y de teorias de adquisicion y aprendizaje de lengua extranjera. Pensadas para la
reflexion y aplicacion practica en cuanto a la estructuracion del pensamiento,
tengamos en cuenta que aprender una lengua es elaborar un discurso con aspectos
sociales y culturales apropiados.

El profesor puede estructurar el curso de lengua extranjera incluyendo la
teoria sociocultural, en que las habilidades de comprension lectora y auditiva
y de produccion oral y escrita, junto con la interaccién entre las personas, sean
complementarias entre si, de tal modo que haya éxito en la comunicacion.

Exitosas son también las actividades basadas en una situacion simulada de la realidad,
seguida de una ejemplificacion de las formas posibles, para al final concluir con el grupo.
Un ejemplo de interaccion es la que se ve en el video de los caramelos 7icTac Micha, en
el que un joven llama a varias personas para que participen de su presentacion. Las etapas
se asemejan a las del profesor, aunque sea comercial el tema principal, pues distribuye
las tareas, les muestra como hacer y empieza a sonar la musica. Con equilibrio, cada uno
segun su don, en conjunto demuestra la interaccion social.

Volviendo a la pregunta inicial: ;Cémo y por qué lograr el éxito en el equilibrio?
Una de las reflexiones que se puede hacer con el equilibrio es que el profesor
necesita concienciarse de que conviene alterar y adaptar las diferentes posibilidades
para actividades y contenidos comunes, no solamente utilizar las formas, métodos
y abordajes que siempre utilizo. Al modificar las estrategias y recursos, en general,
se pueden generar buenos resultados, tanto desde el punto de vista de la motivacion
del alumno como la del profesor. Cada alumno tiene un objetivo, y cuando existe
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el equilibrio adecuado entre las destrezas y entre las competencias, valorando una
y otra por igual, la adquisicion sera fluida, llevando al alumno a ser un interlocutor
competente en todos los &mbitos en los que lo necesite.
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Portales y enlaces
Internet para el profesorado de ELE

Elena Haz Gomez

Introduccion

Ante el innegable avance de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
en el mundo actual, tanto los profesores como los alumnos somos conscientes de que
se trata de un elemento que necesariamente tenemos que incorporar en nuestra practica
de aula. En este trabajo pretendemos, de una forma somera, dar algunas indicaciones de
portales, con los enlaces correspondientes, para el uso didactico de Internet en la clase
de ELE. Hemos decidido ofrecer una gama de posibilidades para el docente en tanto
que profesional con unas demandas permanentes de formacion e informacion, para las
cuales hemos seleccionado algunos portales y sitios web de referencia actualizados en
los que poder encontrar informacién tanto de aspectos metodologicos como bibliotecas
virtuales, o analisis y ensayos sobre contenidos de lengua y literatura:

Enlaces para E/LE

FORMACION E INFORMACION PERSONAL DEL PROFESORADO

e REAL ACADEMIA DE LA LENGUA DE ESPANA
http:/lwww.rae.es/

e DICCIONARIO PANHISPANICO DE DUDAS
http://buscon.rae.es/dpdl/

e REDELE: RED DIDACTICA DEL ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA (MUY INTERESANTE
FONDO DE ARTICULOS DE CALIDAD)

http:/lwww.educacion.es/redele/

N J
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Enlaces para E/LE

FORMACION E INFORMACION PERSONAL DEL PROFESORADO

o EL BUSCADORDELINSTITUTOCERVANTES
http://cvc.cervantes.es/oteador/

¢ TEXTOSCLASICOSEN VERSION DIGITAL
http://cvc.cervantes.es/obreficlasicos/

e BIBLIOTECAVIRTUAL MIGUELDE CERVANTES
www.cervantesvirtual.com/

« MARCODE REFERENCIA EUROPEO
http://cvc.cervantes.es/obref/marco /

Enlaces para E/LE

FORMACION E INFORMACION PERSONAL DEL PROFESORADO

¢ TRADUCCION AUTOMATICA GRATUITA
http://oesi.cervantes.es/traduccion.jsp

e AYUDA PARA LA TRADUCCION
http:/icve.cervantes.es/aulalel_atril

e CENTRO NACIONAL DE INFORM{\C!ON Y COMUNICACION
EDUCATIVA DEL MEC DE ESPANA (Gran Cantidad de
recursos educativos. Muy interesante)

http://www.isftic.educacion.es

e ENCICLOPEDIA EN ESPANOL EN LINEA
http:/iwww.enciclonet.com/portada

Por otra parte, sugerimos también la posibilidad de participacion activa de los
usuarios interesados en el estudio del espanol a través de listas de distribucion
especializadas, en las que la informacion pasa por un camino de dos direcciones
gracias a que se abre asi un canal de comunicacion ilimitado y abierto en el que
demandar y ofrecer informacion:
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Enlaces para E/LE

PARTICIPACION EN LISTAS

e ELEBRASIL

www.educacion.eslexterior/br/es/elebrasil/elebrsobre.shtml

e FORMESPA

http://formespa.rediris.es/

\. /

Por ultimo, atendiendo ya al profesor en su faceta de profesional docente que
necesita de una serie de recursos para llevar al aula, seleccionamos una serie de
webs tan solo a modo orientativo, que pretenden ser apenas una breve muestra
del mucho material que existe en la red, de los que podra tomar ideas e iniciativas
tanto para llevar directamente al aula como para inspirarse y crear sus propios
materiales. Dentro de este apartado mostramos sitios web con variadas actividades,
desde aquellas que recogen los formatos mas clasicos hasta los mas innovadores:
webquests y cazas del tesoro a partir de busquedas en Internet:

Enlaces para E/LE

MATERIALES PARA EL AULA DE ELE

s PAGINA DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION
EN BRASIL

http:/Awvww.educacion.es/exterior/bries

« CENTROVIRTUAL CERVANTES
http://cvc.cervantes.es/

» RECURSOSY MATERIALES EN FORMESPA

\ http://formespa.rediris.es/ J
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Enlaces para E/LE

MATERIALES PARA EL AULA DE ELE

ENLACE DIRECTO A LA REVISTA MATERIALES DE LA
CONSEJERIA DE EDUCACION EN ESTADOS UNIDOS

trwrwrw_educaciones/extertor/usaes/public aclonesimateriales. ada.shimi

* ENLACE DIRECTO A LA REVISTADIGITAL TECLA, DE LA
c EJERIA DE ED E INO UNIDO E |

hitp Jiwwew.educacionesiexterioriukiesitecla/prusbatecia. shtml

» ENLACEDIRECTO A LA REVISTA ACT/-ESPANA,  DE LA

QUE INCLUYE ACTIVIDADES PARA LA CLASE DE ELE DISENADAS

K Wi educaciones/exteriorukiesiconseliespublicacior ﬁﬁmy
mi

Enlaces para E/LE

MATERIALES PARA EL AULA DEELE

» ENLACEDIRECTOA LA REVISTA MOSAICO,DELA

CONSEJERIA DE EDUCACION DE BELGICA, PAISES BAJOS

Y LUXEMBURGO
hftpziveaw, educacionesextetoribelesipullc adonesimosalcomosalc o, g itml

» ENLACEDIRECTOA ELENZA, FONDO DE MATERIALES
PARA ENSENANZA DEL ESPANOL DE LA CONSEJERIA DE
EDUCACION EN AUSTRALIA

httpivwrw.educacionesiexterionnz/ es/ publicacions symaterialesniveles.shtmi

* ACTIVIDADES PARA EL AULA DEL INSTITUTO CERVANTES

http:licve cervantes es/pottada Htm
http:/lcve.cervantes. esfaula/didactired/
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Enlaces para E/LE

ACTIVIDADES EN LINEA PARA USAR EN CLASE

* LECTURASCONACTIVIDADES ADAPTADAS EN TRES

NIVELES (INICIAL.INTERMEDIO, AVANZADO). IMPRIMIBLES
PARA UTILIZACION EN EL AULA

http:/lcve.cervantes.esl/aulallecturas/

« CANCIONES
http:/lwww.educacion.es/exterior/br/cv/musical
www.elenet.org

http:/iredgeomatica.rediris.esielenza/materiales/canciones. htm

http./fformespa.rediris.es/canciones
\ http:/lformespa.rediris.es/canciones/variedades.him /

En este ultimo punto, el de las actividades para trabajar el uso de Internet en el
aula de ELE, sugerimos, a modo de ejemplo, una pequefia actividad de caza del
tesoro a partir de una visita virtual al Museo del Prado, uno de cuyos objetivos
consiste en hacer que el alumno se familiarice con la busqueda de materiales de
investigacion en el entorno digital, al tiempo que va aprendiendo aspectos propios
de la lengua y, muy especialmente, de la cultura propios del curriculo de espafiol:

Caza del tesoro: Visita Virtual al Museo del Prado

YISITAYIRTUALAL MUSEO DEL PRADO
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Actividad

Unos estudiantes brasilefios van a pasar una semana en la ciudad de Madrid y,
entre otros recorridos, han decidido conocer el Museo del Prado. Para elaborar una
guia en condiciones, se han propuesto contestar a las siguientes preguntas:

(Qué dia de la semana esté cerrado el Museo del Prado?

(Qué horario tiene el resto de los dias?

(Qué dias del afio tienen un horario especial?

(Se puede visitar el Museo el dia de Navidad? ;Y el Viernes Santo?

([ Se puede visitar el dia 1 de mayo o el 1 de enero?

(Cuanto cuesta la entrada, comprada en la taquilla?

(Cuanto cuesta la entrada, comprada con anticipacion?

Si eres estudiante brasilefi@ de 17 afios, (cuanto tienes que pagar?

. ¢ Cuantas puertas de acceso tiene el Museo?

10. ;Si vas en una visita individual, por qué puerta entras?

11. ;Y si estas en un grupo turistico?

12. {Qué otros museos estan cerca?

13. ;{Qué tarjeta puedes comprar para visitar todos los museos?

14. ;Qué estaciones de metro son las mas cercanas?

15. {Queé tienes que hacer si llevas una mochila que mide 50x60 cms.?

16. ;Puedes grabar un video durante tu visita al Museo? ;Y sacar fotografias?
17. {Donde puedes conseguir un plano del Museo?

18. {Qué actividades culturales organiza el Museo del Prado?

19. { Qué exposicidon/es temporales hay actualmente en el Museo del Prado?

0 NG kW~

Tarea final

Elaborar una hoja informativa en Word sobre el Museo del Prado, en la que el
futuro visitante consiga de forma sencilla y rapida toda la informacion préctica
sobre precios, horarios, localizacion, medio de transporte, y otros aspectos que os
parezcan de interés.

Enlace: www.museodelprado.es
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Soluciones

SaulalA |@ iU pepiAeN ap elp
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Estrategias de ensenanza de ELE para ninos

Ana Isabel Vargas Ruiz
Sonia Izquierdo Merinero

El contenido de este taller y este articulo es el resultado de nuestra experiencia
como profesoras de espafiol como lengua extranjera a las que se les plantean la
necesidad y el deseo de impartir cursos de ELE para nifios. La falta de destreza en
estas lides nos proporcioné muchas preguntas, dudas e incertidumbres sobre como
afrontar una realidad en la clase tan diferente de las que habiamos impartido y
programado hasta ese momento. El estudio, las reflexiones y la formacion especifica
en la cuales nos embarcamos a partir de esta idea de trabajar con nifias y nifios,
unida a la prueba de esos contenidos teoricos en las clases de ELE Mirim, son las
que han dado forma a este texto.

El objetivo de este taller es presentar una serie de estrategias que hemos tenido
como directrices a la hora de programar los cursos de espafiol como lengua extranjera
para nifios en el Instituto Cervantes de Brasilia. Para ello reflexionaremos sobre
algunos aspectos importantes a tener en cuenta a la hora de programar e impartir
espafol como lengua extranjera para este tipo de publico, como, por ejemplo, la
justificacion del aprendizaje de una lengua extranjera a edad temprana, la oferta de
los cursos en funcidn de la edad, las consideraciones generales para la programacion
del Curriculo, las caracteristicas cognitivas de los nifios como aprendientes, las
caracteristicas del profesorado, las pautas para la programaciéon de unidades
didacticas, los tipos de actividades y la gestion de una clase para este alumnado,
para concluir este articulo con estructura de decalogo con la presentacion de las
consideraciones finales y referencias bibliograficas.

En sociedades aparentemente plurilingiies y multiétnicas, el aprendizaje de otra
lengua es una manera de integracion y de conocimiento de esa realidad compleja
desde el punto de vista del lenguaje y de la comunicacion. Al activarse desde
muy temprano su aptitud natural para el aprendizaje de lenguas, las nifias y nifios
disponen de mas tiempo para asimilar y adquirir una competencia lingiiistica y
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cultural que beneficia su desarrollo en general, sea €éste cognitivo, social, cultural,
acustico, lingliistico o personal. Asimismo les potencia la determinaciéon y una
mayor confianza en si mismos'.

El aprendizaje de una lengua extranjera en los primeros afios de vida ofrece a
las nifias y los nifios un pasaporte para el mundo. Aprender otro idioma, favorece la
competencia lingiiistica en la propia lengua y ayuda al desarrollo cognitivo, social
y motor de los nifos.

El aprendizaje precoz de lenguas fomenta en los estudiantes actitudes positivas
hacia otras culturas y otras lenguas al tiempo que cimienta un ulterior aprendizaje
de las mismas. El encuentro de Jefes de Estado y de Gobierno celebrado en 2002
en Barcelona hizo un llamamiento para que cada pais incremente las acciones que
puedan potenciar entre sus ciudadanos la adquisicion de habilidades plurilingiies,
con medidas entre otras como la ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras
desde una edad bien temprana.? El aprendizaje de otra lengua esta integrado en un
aprendizaje de nivel general, global, de los nifios como individuos.

La oferta de nuestros cursos de ELE para nifios abarca desde los 4 hasta los
12 afios, edad en la que se considera que son ya practicamente adolescentes, y
pasan a tener otras caracteristicas cognitivas y otras necesidades dentro del aula.
El primer criterio que tuvimos en cuenta para estipular la franja de edad de los
grupos fue el de la escolarizacion: a pesar de que hoy en dia es mas que frecuente
que el contacto con las instituciones educativas sea durante el primer afio de vida,
entendimos que el umbral de edad minima para participar de los cursos seria la
edad en la que se empieza la escuela infantil, una vez que han cumplido los 3 afios.
Al ser cursos extracurriculares decidimos que la edad minima fueran los 4 afios. El
segundo criterio que aplicamos fue el de la alfabetizacion, cuya edad, pese a que hay
culturas educativas mas precoces que otras a este respecto, suele ser a los 6 afios.
Por tanto, el primer grupo de edad definido es de 4 a 6 afios, el grupo de alumnos no
alfabetizados. El tercer criterio de division por edad fue el de la madurez cognitiva
entre los estudiantes alfabetizados, por lo que el segundo grupo es de 7 a 9 afios y
el tercero de 10 a 12 afos.

1. http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/youngsum_en.pdf

2. http://ec.europa.eu/education/languages/language-teaching/doc36_es.htm
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La progresion de los contenidos, los niveles del Curriculo, es especifica para cada
franja de edad, teniendo en consideracion que la organizacion de éste sera por temas que
tendran una propuesta diferente en cada curso, ampliando y afianzando los contenidos,
que seran los mismos. Nos propusimos también que a estas clases se les sumaran
actividades fuera de las aulas y del horario lectivo, como las visitas a la biblioteca,
actividades culturales para nifos y jovenes, coloquios con autores de materiales infanto-
juveniles, Cuentacuentos, etc., que ampliaban la idea de que el espafiol era una lengua
que se usaba fuera de las horas de clase y que servia para diferentes manifestaciones, y
que diferentes personas, ademas de sus profesoras, hablan ese idioma.

Dentro de las consideraciones generales para la programacion del curriculo nos
centramos en las caracteristicas cognitivas de los nifios como aprendices, teniendo
en cuenta que estos estudiantes tienen una gran habilidad para entender el significado
de las cosas a pesar de que la forma les sea desconocida. Este desconocimiento de
la lengua no les impide ni les inhibe a la hora de entender el significado y realizar
la tarea que corresponda. La capacidad para el aprendizaje indirecto facilita la
adquisicion de la LE y la comunicacion se ve favorecida también por la enorme
creatividad para el uso de la lengua y por la gran capacidad y necesidad que tienen
de interactuar y de hacerse entender. Esta espontaneidad y tendencia a la interaccion
estd favorecida también por su aptitud para lo ludico y la diversion y el espacio que
todavia le permiten a la imaginacion.

Cuando organizamos el programa, las unidades didacticas y las actividades
tenemos en consideracion que los nifios aprenden experimentando y realizando
alguna actividad fisica y basdndose en la repeticion, ademas de tener el 1éxico
como principal protagonista. Estos estudiantes mirim’® requieren mucha atencion
individualizada, su capacidad de concentracion es muy variable, son desinhibidos y
competitivos, y les gusta hablar de si mismos y de su entorno.

No obstante, es importantisimo que tengamos en consideracion que también existen
algunas dificultades intrinsecas a la ensefianza con este tipo de alumnado. No podemos
olvidarlaexistenciadel periodo silencioso, enlos que los estudiantes en general comprenden
el input pero no producen. A veces la simultaneidad en el proceso de adquisicion de la
L1 y la LE puede producir interferencias, acentuadas por la todavia falta de conciencia
lingiiistica y la no reflexion explicita sobre las lenguas. La sensacion de saturacion de

3. La palabra mirim procede de la lengua Tupi, y significa “pequefia o pequefio”. En el contexto brasilefio se usa para hacer
referencia a la categoria de una actividad realizada por nifios. Esta fue una medida estratégica para que el publico que inscribe
a los estudiantes a los cursos, los responsables, entendiesen s6lo con el nombre, de qué tipo de cursos se trataba.
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su tiempo libre por parte de los estudiantes puede jugar en contra del aprendizaje de la
LE, motivo por el que el aspecto ludico y dindmico es fundamental en las clases, unido a
que las curvas de concentracion son muy variables, las actividades tienen que tener una
duracién mucho menor que las que proponemos a los estudiantes adultos. No podemos
olvidar que para que una lengua extranjera se adquiera es esencial que se dé la circunstancia
de que el aprendiz sienta y tenga la necesidad de comunicarse en esa lengua y de que
existan otras personas que hablen esa lengua de manera natural y espontanea para que
se pueda comunicar. De una manera general, el trabajo fuera de la clase suele ser escaso
porque son estudiantes que tienen poca oportunidad de practicar fuera de la institucion y
no suelen tener ayuda en casa, ya que muchas veces los responsables no han estudiado
espafiol®. Esta caracteristica la tenemos en cuenta a la hora de proponerles trabajo para
casa o recomendarles materiales de apoyo como lectura o musica, siendo ésta tltima
el recurso mas efectivo, en parte porque reune algunas de las caracteristicas que hemos
enunciado: son ludicas, repiten estructuras, les permite imitar y moverse, ademas de ser
manifestaciones sociales y que incitan a participar de ellas. El entorno es muy influyente
en el proceso de aprendizaje y adquisicion de otra lengua, ya que estos procesos implican
y suponen un apoyo del &mbito familiar y social de los nifios.

Ademas de tener en nuestro punto de mira a los estudiantes a la hora de programar
un curso de ELE para nifios tenemos que pensar en las caracteristicas que habria
de tener el profesional que imparta estos cursos. Ademds de tener una solida
formacion teorica en la ensefianza de lenguas extranjeras y en educacion infantil es
imprescindible que esté predispuesto positivamente a estas clases, que sea paciente,
que tenga empatia y flexibilidad, que sea capaz de reconsiderar las estructuras y
sistemas con lo que haya aprendido, es decir, liberarse del Curriculo oculto®, ser
sistematico, ludico y con soltura en el manejo de las manualidades.

El profesor debe ser mas versatil en cursos para nifnos, respecto a los cursos
para adultos, y no tener miedo a cambiar de actividad cuando ésta no se desarrolla
satisfactoriamente.

En la programacion de las unidades didacticas para nifios hemos evidenciado
la importancia de la tarea o micro tarea final. Esta tarea suele ser un producto que

4. Recordamos que nuestros cursos e investigaciones se centran en aprendices de ambientes no hispanohablantes. A pesar
de que hemos tenido alumnos con un progenitor hispanohablante, como éste nunca le hablé en espafiol, para el estudiante
el aprendizaje de espafiol tiene las mismas caracteristicas que para el resto del grupo, a excepcion del componente afectivo
—que, por otro lado, no es poca diferencia— y parcialmente el componente cultural.

5. Con este término nos referimos a los conocimientos adquiridos, por parte del profesorado, en su formacién académica,
generalmente con una connotacién negativa.
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podemos exponer en el aula y que después se llevan a casa (ver anexo). Cuando
programamos la unidad® establecemos los objetivos que queremos alcanzar y que al
concluir la unidad podemos poner en comun con los estudiantes. Es muy importante
que previamente decidamos cuéles seran los materiales con los que vamos a trabajar,
ya que no suelen estar disponibles sin antelacion en un centro que no sé6lo se dedique
a la ensefanza para nifos. Es muy importante que organicemos el espacio fisico de
acuerdo a la edad de los estudiantes y a las actividades que se van a realizar, tanto
para alcanzar los objetivos como para evitar accidentes.

La estipulacion del tiempo de cada secuencia y de cada actividad de la unidad
didactica es clave para, no solo la consecucion de los objetivos preestablecidos, sino
para el éxito de la clase y el contentamiento de los estudiantes. En las clases para
los nifios las unidades didacticas suelen completarse en 1 o 2 sesiones, para que los
estudiantes puedan recordar e hilvanar las actividades con la micro tarea final. La
secuenciacion de las actividades es la compuesta tradicionalmente de calentamiento
o presentacion, desarrollo, actividad final y pos actividad o deberes.

Las actividades que conforman la unidad didéctica tienen que estar disefiadas en
funciodn de las caracteristicas de los aprendices hasta ahora especificadas y reflejar las
necesidades de los estudiantes. Tienen que ser actividades cortas y muy variadas entre
si, en consonancia con las caracteristicas cognitivas de los aprendices mirim que se han
presentado anteriormente, de manera que la del tiempo de atencion de los estudiantes
sea el adecuado para realizar la actividad. Tienen que estar relacionadas con su mundo
para que les motive y les interese, siempre teniendo en cuenta que les tiene que divertir.
Estas actividades suelen estar centradas fundamentalmente en el desarrollo oral, sobre
todo pero no exclusivamente en los cursos para nifios no alfabetizados, a pesar de lo
cual no podemos obviar, como hemos apuntado anteriormente, el periodo silencioso
propio tanto del aprendizaje de una lengua materna como de una lengua extranjera.

Las unidades didacticas realizadas con los niflos de 4 a 6 afios se han llevado a
cabo en el Instituto Cervantes de Brasilia por la profesora Ana Vargas con un grupo
de 7 alumnos. Estas unidades se han recogido y agrupado en un portafolio’ que cada
estudiante se lleva a su casa al concluir el curso. También se llevan a casa la “banda
sonora” del curso, es decir, las canciones con las que se han realizado actividades en

6. Las unidades didacticas con las que hemos trabajado en los cursos de espafiol mirim de 4 a 6 afios son de elaboracion de la
profesora ya que no hay manuales de ELE para nifios no alfabetizados.

7. http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/portafolioeurlenguas.htm
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las clases, que se recopilan en un Cd junto a las letras de estas canciones. Al mismo
tiempo, se les entrega la coleccion de los recursos en linea trabajados en clase.®.

Las actividades que se llevan a las clases para nifios exigen una gran preparacion previa,
no soélo en lo relacionado con su disefio y programacion, sino también en lo referido a la
preparacion fisica, ya que los alumnos van a realizar la actividad, pero no prepararla.

Para no perder la conexion con la clase de ELE, que tiene lugar una vez por
semana, se les entregan a los estudiantes fichas de deberes, que constituyen un
repaso de lo trabajado en clase y que posteriormente se afiade a su portafolio.

Paralarealizacion de algunas actividades nos apoyamos en materiales complementarios,
como pueden ser materiales en linea disefiados para el aprendizaje de idiomas (para los
estudiantes y también como orientaciones para el profesorado) o de caracter general.

Muy importante para que nuestras actividades tengan éxito es pensar de
antemano y tener en cuenta de modo explicito como vamos a gestionar la clase,
qué estrategias vamos a usar para que el aprendizaje y la participacion efectiva de
nuestros estudiantes tenga un resultado positivo.

Es necesario contar con un ayudante en las clases de nifios mas pequefos, ya
que a la hora de realizar actividades manuales van a necesitar de ayuda, por lo que
debe estar presentes en el aula siempre dos adultos. Debemos contar también con
diferentes espacios: reservados para el juego (patio o una zona del aula), rincén de
exposicion de trabajos, rincon de libros (la biblioteca de la clase), etc.

El profesor de nifios debe tener en cuenta que el ruido va a formar parte de la
clase pero debe llevar a cabo una serie de técnicas que le ayuden a controlar ese
ruido y el nerviosismo de los estudiantes. Estas son algunas estrategias:

o Tener un “Cddigo de NO-RUIDO” (levantar la mano, dar una
palmada, usar tarjetas de silencio, colores, una campanita o silbato...)
« Bajar la voz, cruzar los brazos y mirar fijamente a los ojos.

8. Los objetivos de entregar estos materiales, portafolio, Cd de musica y compilacién de recursos en linea, son los de
ofrecerles a los aprendices y su entorno la posibilidad de seguir practicando lo aprendido fuera del aula, asi como propiciar la
participacion de los familiares no hispanohablantes, y orientarlos en la busqueda de recursos.

Queremos resaltar que la aceptacion de las canciones por parte de los padres ha sido muy positiva, debido tal vez a la
importancia de la musica en la cultura brasilefia.
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o Llamar por su nombre en voz normal al nifio/a que esté haciendo
ruido. Lo oirdn aunque haya mucho sonido ambiente.

o Tocar (con delicadeza) la cabeza o el hombro del nifio/a.

o Pedirles que griten (si es posible) todo lo que puedan y que descarguen
energias.

o Negociar desde la primera clase las normas, espacios, las pausas con
los nifios. Pueden dibujar esas reglas y pegarlas en las paredes para que ese
“convenio” siempre esté presente.

e Promover que los nifios participen en la toma de decisiones, las
renegociaciones y las decisiones de la clase.

e Premiar cualquier accion positiva de los nifios, especialmente si se
trata de casos problematicos.

« Evitar roles demasiado paternales o protectores.

Para concluir esta presentacion nos gustaria, a modo de consideraciones generales,
compartir que, a partir de nuestra experiencia como gestoras y profesoras de estas clases
de espafiol mirim, las clases para nifios suponen un desafio importante y muy interesante
para los profesores de ELE. Un desafio para el que es imprescindible tener una formacion
especifica, que se adquiere tanto con formacion tedrica como con la practica de aula.
La formacion tedrica, lamentablemente es todavia escasa en lo que se refiere a cursos
de formacion continua en este area, probablemente debido a que la ensefiaza de ELE a
edades cada vez mas tempranas es incipiente. Relacionado a este aspecto esta el hecho
de que buena parte de la bibliografia esté escrita en inglés. En nuestro caso, nos hemos
querido centrar en la citar los textos en espafiol.

El gran trabajo que supone la preparacion e imparticion de estos cursos se ven
recompensados, no solo con la experiencia de dar clase a este tipo de alumnos
tan desinhibidos, motivados y receptivos, sino también por estar desarrollando la
faceta plurilingiie de estos estudiantes, creyendo que esta faceta contribuye a la
actitud positiva ante otras culturas.
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ANEXO. EJEMPLOS DE ACTIVIDADES Y MICROTAREAS

1. Tarea final de la Unidad Animales de granja

2. Tarea final de la Unidad Los colores
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3. Unidad E! cuerpo humano. Actividad A4si soy yo.

3. Actividades complementarias Celebracion del Dia del libro
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Tareas para aprender lenguas
Sonsoles Ferndndez Lopez

“Me lo contaron y lo olvidé, lo viy lo crei, lo hice y lo aprendi” Confucio

Este taller se remite a la ponencia “Nuevos tiempos, nuevas metodologias” de
la que es una continuacion y pretende poner en marcha la practica del “aprender
haciendo” a la que nos referiamos alli, a través del trabajo con “tareas”.

Esquema de trabajo

o Enfoque de accion: aprender haciendo. Hacer ;qué?

e [ Qué son las “tareas” en el aprendizaje de las lenguas?
e Manos a la obra: ensayo

o Realizacion conjunta de una “tarea”

e Propuesta de “tareas” para nuestros alumnos.

Enfoque de accion: aprender haciendo. Hacer ¢ qué?

Retomamos las claves del enfoque de accion, centrado en un alumno usuario de la
lengua, “agente social”, que aprende:

- Usando la lengua de verdad.

- Haciendo tareas “significativas”, de interés.

- Construyendo los aprendizajes a medida que “se hace”: atencion a los
procesos de aprendizaje.

- “Negociando” los significados -de verdad- en la interaccion: atencién a los
procesos de comunicacion.

- En clases que son grupos sociales, acontecimientos comunicativos.

- Utilizando lenguaje de uso, lenguaje auténtico, con el sentido que le da el
contexto.

- Movilizando y desarrollando todas las capacidades, experiencias y
conocimientos, tanto generales como comunicativos.
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¢ Qué son las “tareas” en el aprendizaje de las lenguas?

El trabajo con “tareas” representa la concrecion didactica mas desarrollada del
enfoque de accion.

La tarea, en general, es cualquier actividad que se realiza en un tiempo
determinado. En este enfoque metodologico, la tarea es también una
actividad concreta, que se prevé realizar en clase o desde la clase y que se
convierte en el eje de la programacion didactica de una unidad, previendo
el proceso de aprendizaje de todo lo que se necesita para cumplirla.

A partir de la “tarea final” elegida, se programan los objetivos de aprendizaje,
los contenidos, las actividades y las situaciones que posibiliten la realizacion
de la tarea en la LE.

Esas tareas tienen que ser lo mds cercanas posibles a la realidad y a los
intereses de los aprendices, no s6lo por que asi la motivacion es mayor, sino
también porque se responde mejor a sus necesidades comunicativas.

La realizacion en cooperacion de esas tareas ‘“‘significativas”, “reales” o
verosimiles promueven el desarrollo de estrategias y procesos auténticos de
interaccion comunicativa.

Esta “tarea” crea el contexto de uso de los recursos lingiiisticos y da
significado a todas las actividades.

La practica de clase tiene un “para qué” de verdad, que se realiza en
cooperacion, no hace falta simular “laguna de informacion”, ésta es real.
Las muestras de lengua -“textos”- que se escuchan, leen o escriben son los que
ayudan a realizar esa tarea.

(EI proyecto es un trabajo de mayor envergadura que implica una serie de tareas
intermedias).

Ejemplos de tareas que propone el MCER para un dambito profesional:
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Buscar permisos de trabajo.

Preguntar a agencias de empleo sobre el carécter, la disponibilidad y las
condiciones de empleo.

Leer anuncios de puestos de trabajo.

Escribir cartas de solicitud.

Asistir a entrevistas ofreciendo informacion escrita o hablada sobre datos,
titulaciones y experiencia de caracter personal, y contestando a las preguntas.
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Informar de un accidente.
Realizar una reclamacion a la compania de seguros.
Hacer uso de las prestaciones de la asistencia social.

Participar en la vida social de la empresa o institucion (por ejemplo, en el

bar, en los deportes y en las asociaciones, etc.)

Ejemplos de tareas en un ambito escolar':

Hacer la lista de clase.
Agenda de la clase: nombre y teléfono.
Confeccionar una guia de nuestra ciudad para nuestros visitantes.

Preparar un plano de una ciudad, con instrucciones para llegar a determinados puntos.

Preparar la ruta de un viaje.
Grabar un video presentdindonos y presentando nuestra ciudad.
Hacer un “blog”.

Preparar una encuesta sobre gustos para que la conteste el grupo de un

futuro intercambio.

Preparar un album con fotos, pies de fotos para enviarla a....
“Manual de espanol para el viaje”

Elaborar una encuesta sobre formas de aprender y pasarla en clase.
Preparar y celebrar una fiesta espafiola.

Hacer una tortilla espafiola.

Entrevistar a un personaje

Representacion teatral -o lectura dramatizada-

Recital de poemas. Concierto de canciones.

Organizar un rastrillo.

Hacer un regalo.

Visitar un centro espaiiol.

Preparar una clase para compafieros que empiezan a estudiar espafiol.

Hacer una encuesta sobre las diferentes formas de aprender.

Hacer murales sobre el espafiol para exponerlos en el Instituto.
Preparar juegos en espaiiol para nifios que estudien espaiol.
Preparar un examen de espariol.

Escribir poemas.

Inventar una historia de aventuras, policiaca, de amor, etc. Editarla.

1. En los Curriculos de las Escuelas Oficiales de Idiomas de la Comunidad de Madrid proponemos un amplio listado de

“tareas” relacionadas con los temas socioculturales y graduados para los diferentes niveles. Nos remitimos también a nuestro
trabajo (2009).
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Revitalizaciéon del enfoque comunicativo

El paso de los métodos nocio-funcionales al trabajo con tareas supone una

revitalizacion del enfoque comunicativo al hacer de la necesidad comunicativa real el
eje de todo el proceso de aprendizaje:
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=  En los métodos nocio-funcionales:

— Del andlisis de las necesidades (buscar un permiso de trabajo, realizar una
entrevista, socializar en una reunion, presentar un informe, intercambiar
correspondencia, etc.) se extraen las funciones o propdsitos comunicativos
(saludar, presentar/se, pedir / dar informacion, etc.).

— Esas funciones son las que organizan las unidades didacticas,
obviando la necesidad que las origind. Los objetivos y contenidos
giran en torno a esas funciones y a las nociones o recursos lingiiisticos
que las expresan.

— Las muestras de lengua son modelos para cumplir esas funciones.

— La practica de clase promueve actividades de simulacion, con laguna de
informacion que preparan para el uso futuro de lo trabajado.

= En el enfoque por tareas:

— Eslamisma necesidad comunicativa —la tarea— la que se convierte en el eje
de la unidad didéctica.

— Exige saber cumplir las funciones que implica y hacerse con los recursos
lingliisticos necesarios. Los objetivos y contenidos vienen solicitados por la
motivacion, por la tarea.

— Las muestras de lengua, “textos”, son los que ayudan a realizar esa tarea.

— La préctica de clase tiene un “para qué¢” de verdad, que se realiza en
cooperacion, no hace falta simular “laguna de informacion”, ésta es real.
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MANOS A LA OBRA

Somos un grupo de profesoras/es que compartimos muchas experiencias y tal vez
queramos seguir en contacto:

¢Queremos quedarnos con los contactos de todos los que estamos aqui?

¢Hacemos una
LISTA o AGENDA
con los nhombres, los correos electrénicos,
los niimeros de teléfono ...

+  ¢Cémo lo hacemos? ¢Sabemos los hombres, las direcciones de nuestros
compafieros? ¢Cémo los preguntamos, los escribimos...?

+  Enlalengua que estamos aprendiendo ¢qué necesitamos saber hacer?
¢Con qué recursos?

+  ¢Como los aprendemos?

De este primer supuesto, viable en la situacion en la que nos encontramos, surgen
naturalmente los pasos que tendriamos que dar, los objetivos de aprendizaje, los
recursos lingliisticos que utilizariamos y empezamos a prever lo que hariamos para
aprenderlos, el proceso de aprendizaje.

Hecha esta primera reflexion pasamos a plantear esta tarea para la clase y
proponemos las siguientes cuestiones para el trabajo en grupo:

L r—
LA <Z_/ AGENDA DE LA CLASE

* En clase <como motivarlo?

*  ¢Qué sabemos? ¢Qué necesitamos aprender? (los alumnos toman conciencia de ello)
»  ¢Qué recursos para un nivel de principiantes?

* ¢Qué pueden escuchar, leer?

» (¢Qué actividades de atencidn a la forma?

= ¢Cémo van a interaccionar?

= ¢Hay que escribir?

= ¢Cémo se lleva a cabo la tarea final?

= ¢Cémo se evalda?
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Los diferentes grupos del seminario trabajan sobres estas cuestiones y empiezan
a preparar una posible tarea que se ve como asequible, facil, viable y con capacidad
para empastar el grupo de clase.

A continuacion, ofrecemos una posible programacion de la unidad didactica que
girara en torno a esta tarea

MOTIVACION

+  Durante las primeras semanas de clase, con un grupo que ya se conoce
0 empieza a conocerse, surge la necesidad de tener los contactos de los
compafieros.

PASOS INTERMEDIOS
Activar la motivacién para hacer la agenda y comprobar qué recursos se
necesitan.

+ Escuchar una conversacion / leer un texto y extraer informacion especifica
(nombres, teléfono, correo electrdnico).

+  Observar e imitar el modelo para obtener esta informacion.

+ Observar, descubrir los nuevos recursos lingliisticos. Practicar.

*  Pedir/dar o confirmar datos personales y completar una plantilla.

+ Escribir la informacién en una agenda.

+ Controlar si todo es correcto y estd bien escrito.

OBJETIVOS

+  Saludar

+  Pedir, obtener, dar informacién sobre datos personales
*  Repetir o solicitar repeticion, aclaracion o confirmacion.
+ Deletreary solicitar que se deletree algo

CONTENIDOS
1. ACTIVIDADES COMUNICAITVAS
+  Interaccion oral:
Confirmar los datos que se cree conocer.
Pedir / dar datos personales (teléfono, correo electronico).
- Pedir aclaraciones sobre lo que no se entiende o no se estd seguro.
- Deletrear.
+ Comprension oral y escrita:
- Extraer informacidn a partir de datos de personajes conocidos en esquemas,
entrevistas o presentaciones.
- Observar, reconocer, copiar los recursos que se utilizan.
+  Expresion escrita:
- Reflejar los datos obtenidos en la plantilla de agenda o lista.
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2 RECURSOS LINGUISTICOS
Exponentes y léxico
- Hola. Yo soy /me llamo... ¢y tG?
- <cémo te llamas? Ti eres... ¢no? - siy td.... No, no, yo soy ...
- <cémo se escribe? ¢con b o con v? / Cestd bien escrito asi?
- (tienes correo electrdnico? Si... / ho, no tengo
- <¢me das tu ndmero de telefono? (el fijo - el movil )
- A ver, te repito.. ¢puedes repetirlo (por favor)?
- 9674.. (entonacién)
- Arroba, punto, agenda, direccién, teléfono, correo electrdnico
- Ndmeros (0 a 9)
- Alfabeto: letras y sonidos
Gramatica
- Ser (soy, eres, es)
Llamarse (me llamo, te llamas, se llama)
Tener (tengo, tienes, tiene)
- ¢cémo..?
Fonologia y ortografia
- Entonacidn en preguntas, confirmaciones, respuestas.
- Insistencia en la pronunciacion de algunos de los exponentes mds
frecuentes.
- Alfabeto y deletreo: grafias y sonidos.
- Atencion a las interferencias en grafias y sonidos.

3. ASPECTOS SOCIOCULTURALES
- Nombres y apellidos.

- Orden alfabético por apellidos.

4. ESTRATEGIAS PARA:
- Pedir aclaraciones.
- Pronunciar bien ...
- Observar las semejanzas y diferencias con la propia lengua e inventar
trucos para acordarse.

EVALUACION
Diagndstico: ¢Me interesa? cQué sé? ¢Qué necesito aprender?
En el proceso: ¢Fdcil? ¢Dificil? ¢Qué? ¢Por qué? ¢Como superarlo?
Final: controlar la veracidad y correccién de los datos obtenidos.
Ficha de autoevaluacién sobre los contenidos.

Para observar el desarrollo de una unidad didéctica dirigida a la realizacion de una
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tarea, en el taller hicimos juntos una, incidiendo en la observacion del proceso de
aprendizaje. Ofrecemos aqui como muestra la tarea de “felicitar”.

iFeLICIDADES! iFeliz Aio Nuevo!

Ambito: En torno a los cumpleafios / a las fiestas de Navidad y Afio Nuevo.
Destinatarios: Desde A1.
Tarea final: ESCRIBIR y ENVIAR FELICITACIONES
Pasos intermedios
Leer algunas tarjetas de felicitacion y observar modelos.
Preparar felicitaciones personalizadas.
Expresar deseos.
Preparar las felicitaciones (y la sorpresa).
Entregarlas, leerlas, enviarlas...

Objetivos
Felicitar: estructuras tipicas y modificaciones creativas.
Expresar deseos.

Actividades comunicativas

Comprension:
Seleccionar felicitaciones, a partir de materiales auténticos.
Reconocer los elementos topicos y los personales en las felicitaciones.
Elegir los deseos de forma personalizada.

Interaccion oral y escrita:
Felicitar y expresar deseos
Adaptar / rellenar modelos
Escribir las direcciones (A1)

Expresion
Desarrollar la expresidon personal para transmitir deseos
Enriquecer la categoria adjetivos

Exponentes lingiiisticos

Expresiones tipicas:
i(Muchas) Felicidades! jQue cumplas muchos! jEnhorabuena!...
Feliz Afio Nuevo, Feliz 200x, Feliz y prospero Afio Nuevo

2. En: Sonsoles Fernandez (2009) Proyectos y tareas en clase. Madrid. Edinumen.
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Léxico:
Sustantivos referidos a los deseos que se expresan: te deseo felicidad, paz, dinero,
amor, éxito...). Verbos para expresar deseos.
Adjetivos para felicitar de forma mas personal (Feliz y magico/ divertido /incomparable
/inmejorable /tentador /loco / emocionante... afio nuevo.
Gramatica:
A1: Te /os/le/les deseo + nombre
A2:(Te deseo, pido, quiero) que + subjuntivo
Formas del presente de subjuntivo

Aspectos socioculturales:
Felicitaciones (relacionadas con el evento elegido).

Estrategias y actitudes
Inferir de los modelos las estructuras necesarias.
Personalizar los deseos para aprender el Iéxico
Motivacion para celebrar las fiestas y para felicitar a los companieros.
Interés por expresar muchos deseos y llevarlo a cabo de forma original.

Evaluacién
Diagnostico. Durante el proceso. Final: la felicitacion y ficha de evaluacion.

DESARROLLO

En torno a los cumpleafios, a las vacaciones de Navidad, o en relacion con las fiestas que se
celebran durante estos dias, se pueden llevar a clase felicitaciones que motiven a los alumnos a
escribir las suyas propias. Se leen y se aprenden los exponentes que se repiten en esas primeras
postales (las frases tipicas). A continuacion, se decide como se quiere hacer la felicitacion

Leer algunas felicitaciones y observar modelos
Objetivo: Reconocer las formulas genéricas de felicitacion. Activar conocimiento y tomar
conciencia de lo que se necesita aprender

Escribimos en la pizarra con letras grandes la felicitacion o pedimos a los alumnos
que escriban ellos felicitaciones que ya hayan podido ver en las postales. En ese
momento se activan los cocimientos de los alumnos y se toma conciencia de lo que se
necesita aprender (1). Si no se cuenta con felicitaciones, se pueden aprovechar las de
la ficha 2. En esa ficha se propone un trabajo de comprension lectora orientado con
la consigna previa de elegir una de las felicitaciones.
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Preparar felicitaciones personales

Objetivo: motivar a la expresion personalizada; aprendizaje de los adjetivos elegidos.
Se trabaja sobre el significado de “prospero” (rico, abundante, lleno de bienes) y se

motiva a los alumnos para que busquen adjetivos que expresen como quieren que sea

ese nuevo afo (Ficha 3). De esa forma, la felicitacion ya empieza a ser mas creativa y

personalizada.

Expresar deseos
Objetivos: aprendizaje de la estructura: que + presente de subjuntivo; formas del presente
de subjuntivo (Nivel A2).

Observamos los deseos que han escrito unos alumnos (4) o trabajamos sobre textos
orales/escritos de expresion de deseos. Motivamos a los alumnos para que empiecen a
expresar sus deseos: “Os deseamos /te deseo mucha paz, suerte, buena salud”,... (En
un nivel A1, la felicitacion cubriria sélo esa estructura).

Motivamos a que espontaneamente digan algunas cosas que vamos interpretando y
escribiendo bien con la estructura “Que + subjuntivo”. Ejemplo:

Que el afio nuevo te traiga mucha suerte. Que este afio encuentres un/a novio/
interesante. Que no nos olvides. Que no comas mucho. Que nos invites. Que nos
escribas. Que aprendas bien espafiol...

Y llevamos a que observen la estructura que esta apareciendo para expresar deseos:
Que + presente de subjuntivo

Presente de subjuntivo:

Se presenta una observacion guiada sobre las formas del presente de subjuntivo y
una practica controlada (Ficha 5).

Después de un trabajo de comprension sobre textos ricos en esta estructura, (6) se
vuelve a un trabajo de atencion y practica con esta estructura (7)

A continuacién se propone una actividad semicontrolada (Ficha 8) para la expresion
de deseos, en pareja y todos juntos.

Tarea final

Finalmente, cada alumno puede enviar una postal de felicitacion al compariero que le ha
tocado en suerte; se entregan en clase, con una posible sorpresa y se leen todas.
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dNes fellicitamos?

£ ;Como se felicita el Afio Nuevo en tu pais?
£ ¢ En cuantas lenguas sabemos felicitar?

AN

“# oY EN ESPANOL? 3%

2. Lee esas felicitaciones. Elige para ti la que mas te guste.

iFeliz aflo nuevo!
iQue tengas mucha suerte!

iFELIZ Y PROSPERO ANO!
TE DESEO TODO LO MEJOR

IFELICIDAD PAZ Y AMOR! 5
QUE APROVECHES TODOS LOS DIAS DEL NUEVO ANO

iIFELIZ ANO!

QUE TE TOQUE LA LOTERIA ...
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3. Seguro que nosotros podemos escribir felicitaciones mas bonitas. Vamos a
hacerlo.

» Buscamos adjetivos especiales para el nuevo afo:
iFELIZY ..o ANO NUEVO!

Ademas de “feliz” como quieres que sea el nuevo afno? piensa o elige los
adjetivos que mejor expresan lo que quieres:

emocionante, alegre, divertido, Unico, conmovedor, alucinante,
tranquilo, apasionante, aventurero, loco, vital, definitivo,
tentador, pacifico, excitante, romdntico, provechoso,

enriquecedor, exitoso, especial...
» Ahora elige otros adjetivos para el companero al que vas a felicitar

IFELIZY woeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeseeesessseesesseeenen ANO NUEVO!

4. Expresar deseos:

» Mira los deseos de unos comparieros
¢con cuales te quedas?

Ahora nosotros:

Te deseo ...
Que este ano encuentres un/a
novio/a estupendo/a
Que no nos olvides

Que nos invites

Que no comas mucho

Que nos escribas.

Que aprendas bien espafiol ...

O5 dois conerdtn U QAt dna

> Observa: para expresar deseos
utilizamos:
Que + presente de subjuntivo:
Quiero que aprendas bien espariol
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5. Presente de subjuntivo:
VVamos a hacerlo bien en espafiol. Es necesario saber el presente de subjuntivo
Los verbos de las frases anteriores estan en presente de subjuntivo; obsérvalos:

olvides, invites, aprendas, tengas, escribas, cumplas

O Verbos en -ar
» A partir de esos verbos ¢ puedes decir como es el presente de subjuntivo de los
verbos que acaban en -ar:
olvidar olvid...
invitar invit...
» ¢ Cudl es la vocal que se repite en la terminacion?
» Conjuga : estudiar, cantar, mejorar, disfrutar, terminar.
O Verbos en —er , -ir
» .Y en los verbos que acaban en -er y en -ir, como es el presente de subjuntivo?
aprender: aprend...
comer: com...
escribir: escrib...
cumplir: cumpl...

» ¢ Cudl es la vocal que se repite en la terminacion?
» Conjuga: beber, correr, subir, consumir,

jUna pista!
Como hay muchos verbos irregulares, piensa primero en el presente de Indicativo,
en la 12 persona, (por ejemplo de tener: tengo). El presente de subjuntivo es igual,
solo cambia las terminaciones que ya conoces:

Presente Indicativo Presente de Subjuntivo
Tener Tengo tenga, tengas ...
acordarse me acuerdo me acuerde, te acuerdes...
salir salgo salga, salgas ...
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» ¢ Como es el presente de subjuntivo de: encontrar, pensar, hacer, poner, venir, decir?
> Presentes de subjuntivo diferentes: en el verbo ser empieza asi: sea... Y en el verbo
estar : esté ...Lo demas ya lo sabes, haz la prueba.

6. MILES DE DESEOS
» Elige tres deseos para ti y luego uno para cada compaiiero del grupo.

Que se te cumpla un deseo...,
Que suefies y que un suefio se te haga realidad...
Que se te concrete un proyecto...,
Que te rias sola...,
Que disfrutes del dia, de la noche...,
Que los amaneceres ni los atardeceres te sean indiferentes...,
Que tu palabra, sea sinénimo de verdad...,

Que ames, a la persona que te ama..,
Que disfrutes de la alegria de tus hijos...,
Que no te domine el rencor...,

Que reces y encuentres consuelo...,
Que tengas un suspiro de placer...

Que un recuerdo te traiga felicidad...,
Que conozcas la paz...,
Que venzas la angustia...,

Que te sorprenda un amigo gratamente...,
Que seas comprendida...,
Que si te toca llorar, sea de felicidad...,
Que tengas serenidad...

Que tu verdad triunfe...,
Que no te sientas sola...,
Que la amistad, te sea un valor no negociable...,
QUE ...
(reflexiones40.en.eresmas.com/_te_deseo_index.htm)
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» En el grupo cada uno explica los deseos que ha elegido para si mismo y los que

le han dedicado los compafieros.

» ¢Hay palabras nuevas? ¢ cuales quieres aprender? ;,como lo vas a hacer para

que no se te olviden?

7. ATENCION: Deseos en presente de subjuntivo

» Fijate en los verbos y escribelos en infinitivo en tres columnas: —ar, -er. —ir

-AR

-ER

-IR

Sofiar

Hacer

Cumplir

» Repasa, luego a ver si sabes el presente de subjuntivo de todos esos verbos.

» Atencion: ¢ Cuales son los verbos irregulares? cdémo es el presente de
subjuntivo de esos verbos?

8. Ya puedes expresar deseos en espaiol: que ...

» Tu solo o con un compafero:

Pensad en algun deseo simpatico para felicitar el afio a todos los companieros..

(Quiero / os deseo) que ...
Antes de decirlo comprobad si el presente de subjuntivo que utilizais esta bien.

» Todos juntos:

Vamos diciendo y escribiendo en la pizarra nuestros deseos
Los leemos todos; comprobamos si estan bien escritos

El que sepa pintar mejor prepara una hoja grande con dibujos y la felicitacion.
Después todos escribimos nuestros deseos en el papel.
Cuando esté terminado, cantamos una cancién de navidad y colocamos las hojas en

la pared

acuario (el)
adivinanza (la)

e fafl

MODULO 3
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EVALUACION

1. Las felicitaciones que has escrito
¢,Son bonitas? ¢ originales?
¢ Estan perfectamente bien escritas?
¢ La que has escrito al “amigo invisible” es personal, escrita pensando
en la persona a la que va dirigida?

2. Cuantos adjetivos has aprendido ¢ Cuales?
¢, Qué vas a hacer para que no se te olviden?

3.Presente de subjuntivo
Hemos aprendido el presente de subjuntivo para expresar deseos
¢, Sabrias decir como se forma y poner tres ejemplos?

Con los verbos irregulares ¢Qué pista te puede ayudar?
Puedes preguntarle a tu compafieroy él a ti, a ver si lo sabéis bien.

Antes de terminar el taller, por grupos o de forma individual, se pensaron en
“tareas” adecuadas y motivadoras para los propios alumnos y se previdé formas
de llevarlas a cabo. En la actualidad, existe una variedad de materiales para la
ensefnanza del espaiiol que trabajan con este enfoque, aunque con algunas variantes,
que pueden prestarnos un gran apoyo.

Superar obstaculos y sacarle el gusto

Para algunos profesores surge la duda de si los programas van a quedar
relegados, pues consideran que €stos y todavia mas los exdmenes oficiales son
algo completamente distinto al trabajo por tareas. En laactualidad, si examinamos
los objetivos de cada uno de los ciclos de ensefianza, nos encontramos con
formulaciones de este tipo:

Participar y reaccionar de forma adecuada en conversaciones. ..

Identificar la intencion comunicativa, las ideas de mensajes...

Expresarse sobre argumentos de caracter general, de modo eficaz y apropiado,
Comprender textos escritos, para usos diversos...,

Producir textos escritos de diversos tipos...
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Evidentemente, esos objetivos se pueden cumplir con un enfoque por tareas, mejor
que por otros medios, ya que responden exactamente a las actividades que se requieren
para la consecucion de las tareas, para los que éstas afiaden mayor motivacion y
situaciones mas auténticas. Recordamos, ademas que las propuestas para trabajar con
tareas son variadas y no es dificil poder adaptarse a alguna de ellas:

Si partimos del disefio de unidades a partir de las tareas negociadas en clase y al
mismo tiempo queremos cumplir un programa dado, siempre de enfoque comunicativo,
tendriamos que ir relacionando los objetivos comunicativos de nuestras tareas con los
del programa, comprobar que se van cumpliendo y si falta alguno, imaginar una tarea
en la que fuera necesario abordar éste ltimo.

Si se esta trabajando manuales nocio-funcionales, ante una unidad determinada, se
pueden prever tareas para las que la secuencia de esaunidad pudiera preparar; por ejemplo:
en las primeras unidades se suelen trabajar las presentaciones, saludos, descripciones de
personas, etc., para ellas, no es dificil prever tareas orientadas a conocerse como: hacer
la lista de la clase, tarjetas de visita, retratos en clase, grupos de afinidades...etc. Otra
forma posible de abordarlas es plantear una tarea apropiada después de un grupo de
modulos o lecciones referidas a determinadas funciones, casi como si se tratara de un
ensayo real, que servird, ademas, de repaso, enriquecimiento y aliciente.

Finalmente, otra posibilidad para empezar es ir intercalando en el programa
una o dos tareas, lo que abrira, sin duda, el camino para realizarlo cada vez mas
frecuentemente.

Aprender a través de tareas entusiasma a los alumnos y también al profesor pues aunque
puede suponer, al principio mas esfuerzo y trabajo compensa sobradamente. Animamos
a los que no lo hayan experimentado a ensayar con tareas cortas, realizables en un dia o
dos de clase, y a contrastarlas e intercambiarlas con los compafieros, modificarlas para el
curso siguiente, etc. Cuando se ha asumido la filosofia del enfoque por tareas, cualquier
actividad se podra transformar en una tarea real y comunicativa y la clase en el rico grupo
humano que es, lleno de vida, experiencias y “tareas” por hacer.

Bibliografia

Remitimos a la resefia bibliografica de la conferencia inaugural: “Nuevos tiempos, nuevas
metodologias™.
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Medios para la ensenanza en
contextos de secundaria:
La motivacién de aprender a aprender

Fernando Tabernero Estévez

Introduccion

En la actualidad, uno de los retos en el aprendizaje — ensefanza de una segunda
lengua reside en la capacidad de involucrar a los aprendices en el proceso de
aprendizaje. Dotar a los aprendices de las herramientas - estrategias — necesarias,
utiles, para despertar la conciencia del proceso que lleva a cabo, aprender una
lengua. Actitudes como la toma de decisiones y la reflexion sobre diversos aspectos
del aprendizaje nos ayudard a inculcar dicho comportamiento.

Es notable la necesidad de potenciar este perfil - de aprendiz autdbnomo — en
nuestros estudiantes para potenciar su capacidad de aprender; es decir, ensalzar
su competencia, sus habilidades como recurso de aprendizaje. Plantear la gran
cuestion: ;Qué significa aprender una lengua?

¢ Qué entendemos por aprendizaje autonomo?
El camino hacia la autonomia

Antes de embarcarnos en nuestro objetivo, debemos concretar el concepto de
aprendizaje autonomo. ;Qué entendemos por aprendizaje autdbnomo? ;A qué nos
referimos con autonomia cuando hablamos de aprendizaje?

Muy extensa es la bibliografia y muchas son las definiciones y los términos
que lleva asociado que podemos encontrar para describir este concepto. Una buena
aproximacion la encontramos en la palabra de Gaullemet (MARGALEF GARCIA,
Leonor y PAREJA ROBLIN, Natalie, 2007):
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Autonomia como autoafirmacion exige el disefio de un entorno de ensenianza
que guia al alumno para que progresivamente desarrolle las habilidades
necesarias para un aprendizaje autonomo.

Podemos destacar tres ideas que se entrelazan en la definicion que propone
Gaullemet. La primera es la idea de autoafirmacion como proceso que implica
autodeterminacion sobre el aprendizaje, es decir, una actitud. Es el momento en
que empezamos a tomar conciencia y/o aceptar la situacion, (de aprendizaje),
en la que nos vemos envuelto. Esta autoafirmacion se ve insertada dentro del
entorno de enseiianza. Es importante resaltar el entorno de ensefianza ya que
difiere mucho dependiendo de cudl sea el perfil de nuestro grupo meta. Si nos
centramos en estudiantes preadolescentes, (11 a 15 afos), que empiezan a
aprender una segunda lengua dentro del curriculo escolar, una de las primeras
preguntas que nos asalta es ;es posible desarrollar la autonomia en este tipo de
aprendices?, podemos formularla como un reto en direccion contraria ;podemos
desarrollar la autonomia en nuestros estudiantes preadolescentes?

Antes de posicionarnos con una respuesta vamos a perfilar algunas cuestiones
que rodean la definicién. Cuando Gaullemet habla de un disefio de entorno de
aprendizaje podemos interpretarlo como un proceso de crear el ambiente, las
caracteristicas propicias para la adquisicion/ aprendizaje de la lengua. Es nuestra
tarea docente planificar dentro del periodo presencial destinar tiempo y esfuerzo
a desarrollar las habilidades necesarias para poder sentar las bases del aprendizaje
autébnomo. Por tanto, podemos decir que la autonomia es un proceso guiado,
planificado y negociado.

Es necesario contraponer dos términos que comunmente han llevado a equivocos
derivados de algunas creencias. Hablamos de contraponer dos términos como
autonomia y autodidactismo. Mientras que el primero lo asociamos a la practica
docente que llevamos a la practica de forma guiada y planificada, el segundo lo
empleamos a la cualidad de determinadas personas que son capaces de instruirse
por si mismas, que han aprendido una lengua sin ninguna instruccioén formal.

Centrandonos en nuestro objetivo de crear medios para desarrollar la autonomia
de nuestros estudiantes un primer paso debe llevarnos a conocer a nuestros
estudiantes, es decir, saber como aprenden, sus estilos de aprendizaje, para poder
llevar a cabo nuestro plan de accion.
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¢,Como son nuestros estudiantes?

Una buena aproximacion para delinear el conjunto de las caracteristicas
heterogéneas que definen a nuestro grupo meta lo podemos concretar si tenemos
en cuenta diferentes variables: Cudl es la lengua materna, cuantas lenguas hablan,
si la lengua que aprenden — en este caso espafiol es la L2 o L3, cudles son sus
necesidades e intereses (;Por qué aprenden la lengua?), qué actitud tienen ante el
aprendizaje, lo que interfiere directamente en uno de los factores mas determinantes
en estas edades, la motivacion.

La importancia de los procesos psicoldgicos dentro de la educacion es
incuestionable. Desde las aportaciones del enfoque humanistico el cual considera
el ser humano en su totalidad, es decir, no solo su conducta sino sus pensamientos,
sentimientos y emociones. Los profesores, segun este enfoque ayudaran a los
alumnos no solo en el desarrollo del empleo de destrezas cognitivas, sino también
en el desarrollo de destrezas emocionales y sociales.

Vinculando al aprendizaje de idiomas consideramos, por tanto, la ensefianza
como un aprendizaje continuo a lo largo de toda la vida y acumulativo. Llegamos a
la ensefianza de aprender a aprender .

Planes de clase

El aprendizaje autdbnomo se puede fomentar si aprender a aprender se considera
un aspecto principal del aprendizaje de idiomas. Dentro de nuestros planes de clase
podemos incluir tareas que impliquen el desarrollo de las estrategias con el fin de
crear esa actitud, tomar conciencia de lo que aprenden, tomar conciencia de la forma
que aprenden y de las opciones que disponen.

Es nuestra tarea como docentes elegir los objetivos que debemos ensefiar asi
como proporcionar materiales adecuados y métodos de ensefianza en funcion de las
necesidades de nuestros aprendices.

1.- Practicas de clase

Si tenemos en cuenta que el principal contexto al cual nos referimos reside en
la ensefianza reglada de la escuela secundaria, los materiales que trabajemos en
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nuestras clases tienen que estar orientados en unidades didacticas que permitan
una secuenciacion adecuada a la carga horaria de las clases y del curso. Debe
ofrecer unos temas de actuacidon cercanos a los ambitos del publico al que va
destinado en consonancia con las actividades de compresién y produccion.
Debe integrar una educacion en valores desarrollada en temas transversales que
permitan el desarrollo social y humano.

2.- Actividades

A continuacidn, ofrecemos algunas actividades que pueden incrementar el uso
de las estrategias y orientar hacia el aprendizaje autdbnomo.

2.1.- Elaborar mi propio diccionario

. . ., . SYPOULO 3
Una fase de monitorizacion del tratamiento  ™*
acuario (el)

del léxico reside en la realizacion de nuestro  wivinna

acropuerto (el)
propio diccionario de clase. A la vez que vamos o e
el aprobar
avanzando en nuestro curso, puede permitirnos i il onkwe femering
avion jel)

desarrollar  estrategias  cognitivas como il

balsa ilay
pueden ser las asociaciones. La posibilidad de @ ®
elaborarlo por si mismos nos posibilitadescubrir Gt

cita (L)

determinadas formaciones léxicas. En contextos — companr

comuni carse

en los que el espafiol es altamente semejante — <n'

cortar

costar

es muy recomendable la sistematizacion de  ugam @
los diferentes rasgos, por ejemplo, los falsos

amigos, ya que permitira la no fosilizacion de futuros errores. Si conocen otras
lenguas pueden elaborarlo de manera plurilingiie. En niveles superiores los
estudiantes pueden elaborar las propias definiciones.
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2.2.- Evalla tus conocimientos

tus conocimientos.

Es importante ofrecer la posibilidad de que nos

= autoevaluemos durante el periodo de aprendizaje. Una

de las mejores opciones la encontramos en la evaluacion

final de los contenidos que encontramos en algunas

unidades didacticas. Estamos ofreciendo una herramienta

: : para tomar conciencia, para implicarles en el proceso de
[T o [ [ aprendizaje.

ﬁ LA = La evaluacién que resulta de este tipo de prueba la
Ly podemos definir como subjetiva, formativa y final.

2.3.- El Portfolio

Quizd nos encontramos ante una de las p@l’tf@ll@

herramientas mas significativas cuando hablamos

de aprendizaje autonomo. Cada estudiante puede |
AN 1 e T
elaborar su modalidad individual como aprendiz Ba— 11!

autébnomo. Cada seccion del Portfolio nos ofrece
diferentes posibilidades. La biografia lingiiistica
y el pasaporte de las lenguas nos ayudan a
conocer a nuestro estudiante. El dossier es donde
cabe mayor interpretacion ya que el estudiante
puede incluir cualquier actividad que considere
relevante para presentar su dominio lingiiistico y
su competencia comunicativa.

0ooo

0000 0000 OOO0 DDOO 000D O0OO0

Existen variantes del Portfolio, en este caso encontramos una aplicacion
didactica del Portfolio insertada en un manual, con lo que consideramos
apropiados las competencias evaluadas ajustadas a los objetivos desempenados

en el curso.

2.4.- Andlisis del error

Una de las actividades que potencian el uso de las estrategias de aprendizaje
la encontramos en esta tipologia de actividades. De esta manera, se proponen
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diferentes textos en los que generamos diferentes procesos. Por un lado, la
formulacion de hipotesis es uno de los mecanismos que utilizamos de nuestra
L1, enla que generalizamos e inferimos, es decir, utilizamos estrategias de forma
inconsciente. El objetivo de dicha actividad reside en el proceso de la misma.
Potenciamos la reflexion de como hemos obtenido el resultado, buscamos los
mecanismos que nos inducen a reconocer, a dotar de significado el codigo que
estamos descifrando. Nos ayuda a comprender que estamos interiorizando las
reglas que vamos aprendiendo/adquiriendo.

La comprensién lectora como destreza comunicativa

La comprension lectora es una de las destrezas de las mas utilizadas para la
comprension y produccion de textos desde los primeros niveles. Son numerosas las
estrategias de aprendizaje que ponemos en funcionamiento cuando descodificamos
un texto. Nos acercamos por diversos caminos a la comprension de un texto.

M. Denyer (99):
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Ala hora de trabajar un texto desarrollamos diversas estrategias de lectura como:
seleccion, interpretar, anticipar e inferir. Denyer sintetiza el proceso de comprension
de un texto de la siguiente manera:

Texto > Sujeto > Sistema Lingiiistico > Contexto.

Podemos destacar algunos de los objetivos ante este tipo de actividades de
compresion lectora:

e Vehiculo de conocimiento de la cultura extranjera.

e (apacitar a nuestros estudiantes para la comprension e interpretacion de un
texto.

¢ Que puedan extraer de un texto las informaciones que necesiten.

e Afianzar conocimientos léxico-gramaticales.

e La lectura como fuente de entretenimiento, placer y enriquecimiento
personal.

Las Nuevas Tecnologias, una nueva puerta hacia el aprendizaje

Se esta produciendo un cambio dentro de la ensenanza de idiomas y es notable
la incursion de Internet y todos los materiales/ recursos que ofrece para la clase de
idiomas. Cada vez es mayor la presencia de esta herramienta dentro del aula y su
uso nos permite presentar diferentes posibilidades.

Un ejemplo lo encontramos en las diferentes tareas de Internet, por ejemplo las
webquest. Estamos utilizando una aplicacion de trabajo que nuestros estudiantes
conocen y utilizan en &mbitos diferentes al académico — aunque poco a poco se esté
integrando. Los estudiantes tienen la posibilidad de realizar estas tareas en diferentes
espacios — virtuales que no estan asociados al espacio escolar. Los contenidos Iéxico-
gramaticales que monitorizan aparecen presentados de manera contextualizada. Por
las caracteristicas de las tareas es posible integrar varias destrezas a lo largo del
proceso, sobre todo compresion y expresion escrita y compresion oral.

Por ultimo, es posible presentar documentos reales que nos permitird, por un
lado, realizar tareas extraidas del uso real de la lengua, donde el producto lingiiistico
resultante de la actividad serd mas significativo. Por otro lado, nos permite insertar
de igual manera contenidos socioculturales.
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Consideraciones finales

Uno de los factores determinantes para el desarrollo del aprendizaje autdbnomo
reside en la evaluacion de nuestro proyecto docente. Incluye determinar cudles
son los objetivos que llevaremos a cabo, definir los contenidos y progresos y la
seleccion de métodos y técnicas utilizados para la sistematizacion del proceso de
adquisicion/ aprendizaje.

El plan que determinaremos nos permitira:
e (Conocer mejor como aprende el alumno para facilitar el aprendizaje.
e Potenciar las estrategias mas rentables para facilitar el proceso.
e Desarrollar responsabilidad de aprender a aprender.
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El uso de YouTube en la clase de Espanol

Claudia Stella Risso

Introduccion

Sin lugar a dudas, actualmente, las Nuevas Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (NTICs) estan presentes cada vez mas en nuestras vidas
y su utilizacidn crece a un ritmo acelerado, imponiendo a la sociedad nuevos
rumbos, no solo tecnoldgicos, sino socioecondmicos y culturales. No podemos
estar alejados de esos cambios, pues su presencia esta ahi y saber utilizarlos es
un estimulo para el aprendizaje activo.

El objetivo fundamental de este taller es estimular a los asistentes a que
incorporen a su actividad docente uno de los recursos que nos ofrecen las
nuevas tecnologias de la informacion y que esta al alcance de la gran mayoria
de nuestros alumnos, el YouTube, y que lo consideren como una herramienta
metodologica para usar en el aula de ELE, como el libro de texto, los CDs o
cualquier otro tipo de material auxiliar que usemos. El YouTube permite al
alumno acercarse a la lengua y cultura hispanicas desde el aula e incluso desde
su casa. Este recurso es de facil acceso, gratis y constantemente renovado.
La distancia fisica que separa Brasil de los otros paises hispanohablantes
desaparece en este mundo virtual, que refleja las realidades que queremos que
nuestro alumnado conozca y reconozca.

Debemos aprovechar la habilidad y motivacion que la mayoria de los alumnos
de hoy posee con el Internet para implicarlos de forma mas activa en el proceso de
ensefanza y aprendizaje. Eso implica que los profesores debamos estar siempre
buscando aprender cada dia mas para que podamos acompaiar los cambios
constantes y de esa forma tengamos la tecnologia como nuestra aliada en el aula y
en otros espacios donde se produzca el conocimiento. Me gustaria animarlos a que
incorporaran este recurso a su proceso de trabajo.
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¢ Qué es el YouTube?

Para empezar podemos decir que el YouTube es un sitio que ofrece un servicio
gratuito para compartir videos. Entre el contenido que se puede encontrar estan
clips o trozos de peliculas, series, videos deportivos, de musica, pasatiempos,
y toda clase de filmaciones caseras personales. Se acepta una gran variedad de
formatos, como .mpeg y .avi, los cuales son usados por camaras y filmadoras
digitales. Se puede poner enlaces de YouTube en blogs y sitios web personales
usando APIs o embebiendo cierto codigo html.

¢,Como usar el Youtube?

Buscar un video en YouTube es muy sencillo, ya que el campo principal en el
sitio es el de busqueda, lo que posibilita al usuario investigar a través de la caja
de busqueda lo que desea. YouTube no permite descargar sus videos, pero existen
multiples sitios y aplicaciones que permiten hacer esta tarea facilmente. Algunas
aplicaciones que lo permiten guardar son:

http://www.orbitdownloader.com/es/download.htm
http://www.vdownloader.es
http://www.bajaryoutube.com
http://www.savetube.com

http://onlinevideoconverter.com/Default.aspx?lang=es
http://keepvid.com/

Podemos bajar los videos que nos interesan y llevarlos a clase en un 1&piz (pen drive).
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Como bajar un video de Youtube: paso a paso.

Paso 1: Entrar en YouTube
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Paso 2: Ubicar el video que queremos en los servidores de Youtube.
Busquemos por ejemplo el interesante video Duelo de Zorros.
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Paso 3: Llegamos al video y localizamos la url (link).
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b Estmnas y dos
[y ————— PSS ———

En este caso la url es: http://www.youtube.com/watch?v=Hq02vwCcNjE .
La copiamos a nuestro portapapeles, seleccionamos y usamos.

Paso 4: Entramos en uno de los sitios indicados; por ejemplo,

http://onlinevideoconverter.com/Default.aspx?lang=es, seleccionamos
Direc Dowload desde YouTube y y luego pegamos la url de YouTube.

NG ] bty ombnnseacomeerSom, et 1sps nger - | 4| K [ teegie e
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Help save a
child's life today

5
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aveerter.com | O Mai emariod de Video Da-bne - et [E== -
@k‘/' [ 8 mgerare arbmendeocomister comdis iomnlent uis =] 2] 4| x |20 Googe £
Frvorter |y {8 YeuTube - Drwaberry Tha. (B VeuTube - Drewbesy Do B VeuTube - Enmus de givag [0) DA PRESSHES FEDERICO n ch Single Bubins - The Home_ ) hubianiWietmere [ YeuTube - huinei Witme,

3 Onneidesc anverter.com | O Mais Rigico Con B-8-0 & e P =

'mwcmvl%g[ c (IR

= Your official source for federal, state and local govemment information.
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Baixar um vid,

Paso 5: Esperar ya que todo el proceso puede tardar.
Paso 6: Bajar y usarlos en nuestras clases.

Otra forma para copiar los videos es usando programas que los puedes bajar
de Internet, como VDownloader y Orbi Downloader, que son muy faciles
de utilizar. Una vez que se tenga uno de ellos instalado, se copia la url de la
pagina de la que se quiere descargar el video y se hace el download.

El uso didactico del YouTube en las clases de ELE

Entre las posibilidades de temas que podemos explotar en una clase de ELE es
interesante usar los videos para tratar aspectos culturales, historicos y sociales de
paises hispanohablantes, en donde podemos, ademas, explotar aspectos auditivos.
Algunas de las caracteristicas de esos videos es que son cortos, se pueden parar,
se pueden ver tantas veces se quiera o sea necesario y podemos usarlos como una
alternativa a la clase tradicional. Muchas veces el uso del YouTube nos sirve como
motivacion para iniciar, continuar y hasta terminar un tema determinado, puesto
que en segundos nos pone en contacto con otras partes del mundo y nos permite
escuchar los distintos acentos del espafol.
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Es bueno recordar que, ademas de usar videos que ya existen, podemos también
crear los videos, o pedirles a los alumnos que produzcan los suyos. La creacion de
videos para YouTube exigiria de nosotros la realizacion de un taller exclusivo.

Inconvenientes de uso de YouTube

Algunos de los inconvenientes con que se tropieza al usar YouTube son que
muchos de los videos no tienen mucha calidad y hay que verlos hasta el final para
evitar desconciertos. Otros presentan musica en inglés lo que para una clase de
ELE no es lo mas apropiado. El tiempo que lleva la busqueda o la preparacion de
un video también puede ser considerado como algo desfavorable, pero luego que
tenemos un buen archivo de actividades esos inconvenientes son olvidados.

A continuacidén vamos a introducir un par de ejemplos de actividades que ponen
de manifiesto su utilidad en el aula.

Ejemplos de actividades
1. Un peque enamorado de una pequita

Vamos a ver un episodio de los Peques titulado:
Pequeenamorado.

http://www.youtube.com/
watch?v=uYxS8ir4dHDM&mode=

related&search
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Pero... ;quiénes son los peques?

Desde siempre se ha dicho que la Patagonia estaba habitada por gnomos ...;
finalmente se ha podido comprobar su existencia. Los peques son unos simpaticos
gnomos que habitan la Patagonia argentina.

Antes de ver el video vamos a ver si entiendes estas palabras; si no es asi, buscalas
en el diccionario. De todas formas, intenta explicarlas con tus propias palabras:

CORTEJO:
MARIPOSAS:
PANZA:
PANAL:
ABEJAS:

- . Por qué crees que el Peque se ha enamorado de la Pequita?
Creo que se ha enamorado de ella porque

- (Tt has estado alguna vez enamorado? Imaginate coémo es el hombre o la mujer
ideal de tu compaiiero/a y después cuéntaselo a ver si has acertado o no, pero
recordad: ;SED SINCEROS!
En caso de que querdis corregir la informacion dada por vuestro/a compafero/a,
usad estructuras del tipo:

Mi mujer ideal no es rubia sino morena.

Mi hombre ideal no tiene que tener el pelo corto sino largo.

El hombre o la mujer ideal de mi compatfiero/a creo que es:

DE FiSICO DE CARACTER
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- (Qué cosas le dirias a una persona que te gusta mucho? En el episodio de los
Peques se propone: ““ !Qué bonitos ojos tienes! ““. Piensa en una expresion diferente
y proponsela a tus compafieros para ver qué piensan:

Cristina Corral Esteve, Instituto Cervantes de Porto Alegre

2. Un poco de musica

http://www.youtube.com/watch?v=-CyPixDcNzk

Ya no sé qué hacer conmigo — Cuarteto de nos

Ya que ir obligado a misa ya a Breton y a Moliére

ya en el piano Para Elisa ya en colchon y en somier

ya a falsear mi sonrisa ya me el pelo de color

ya por la cornisa ya en contra y a favor

ya de lugar mi cama lo que me daba placer ahora me da dolor

ya comedia ya hice drama ya del otro lado del mostrador
concretoyme  por las ramas

ya me el bueno y mala fama Y oigo una voz que dice sin razon

ya_ éticoy erratico vos siempre cambiando, ya no cambias mds

ya escépticoy  fanatico y yo estoy cada vez mds igual

ya  abtlico  metddico ya no sé qué hacer conmigo

ya__ puadico  cadtico

ya Arthur Conan Doyle

ya me de nafta a gasoil
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Ya me en un vaso de agua
ya café en Nicaragua

ya me a probar suerte a USA
ya a la ruleta rusa

ya en los marcianos

ya ovolactovegetariano, sano

_ quietoy  gitano

ya tranqui, hasta las manos

el curso de mitologia
pero de mi los dioses se reian
orfebreria la raspando

y ritmologia aqui la estoy aplicando

ya > ya > ya > ya

ya > ya > ya >
ya > ya )

ya ,ya ,yame

ya > ya > ya

y entre tantas falsedades
muchas de mis mentiras ya son verdades
facil las adversidades

y me en las nimiedades

Y oigo una voz que dice con razon

vos siempre cambiando ya no cambias mas

¥ yo estoy cada vez mas igual

ya no sé qué hacer conmigo

Ya me un lifting,

me un piercing

~averal Dream Teamyno  feeling
me al Che en una nalga

arriba de “mami” para que no se salga

ya me y me un bledo

de cosas y gente que ahora me dan miedo

por causas al pedo

ya me con pollo al spiedo*

ya al psicologo, al tedlogo
~ alastrélogo,  al endlogo

ya alcoholico y lambeta*

ya __ anbénimoy ya dieta
ya piedras y escupitajos

al lugar donde ahora trabajo
y mi legajo cuenta a destajo

que me bien y que relajo.

Y oigo una voz que dice sin razon
vos siempre cambiando ya no cambias mas
¥ yo estoy cada vez mds igual

ya no sé qué hacer conmigo

* POLLO AL SPIEDO: asado, a I’ast

* LAMBETA: en Uruguay, familiarmente:
goloso, segin el MEC Uruguay, Academia
de Letras http://www. mec.gub.uy
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3. ¢Conocemos nuestro cuerpo?

e e, A T T T . -
- ——— - —py > 8

e T S T ————

B b 8 e e | L T R 1L &

e -

Pl SLSRAD HUALLMG PARTE 1 100C UMEVTA, ) [ ] -]

i it N Vgl Bl

Bl el el A JSEES L. ey

Antes de ver el video en http://www.youtube.com/watch?v=4toGzTk5eqE averigua
con tu compafero en www.wordreference.com las mejores definiciones para:

O Agujeros O Ligero
O Cacahuetes O Ingenio
O Cerillas O Hierro
O Bolsa que gotea O Icono
O Globos O Anclados
O Suele O Puesta a punto
O Huesos O Frotar
O Casco O Llenando
O Panal O Polvo
O Tejas

Escribe un pequetio texto sobre el video que has visto, contando qué cosas maés te
han sorprendido.
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{ Conoces Uruguay?

- Escribi abajo tres cosas gue sep as sobre Uruguay o sobre bos uruguayos:

1-
2.
3-

O- A continacion veras un video de una publicidad wuguaya en la que bos propios uruguayos se
definen. Foné alencidn aver sialgp coincide con bo que dijiste antes:

MUEVE TU MUNDO

;Comw caracterizarias la forma de hablar de bs wruguayos 7 Qué sonidos te Damaron mas la
atencidn? ; Comprendisie todo?

(hip /A y adhube oty abch =he dBINDENz A)
OI- Caso o hayas comprendido, vanws aver una vez mas la pub hicidad, solo gue andes izt en el
texto gue te iranscrdhimos abajo. Es el misnw de la publicidad, sin embargo, ke fahan algumos

verhos en Presente de Indicatiro. ;A ver sipadés completark antes de gue veas el amuncio una vez
naas?

En Umagnay cuando (querr-rosotros) hablar en seno, (deciz)
" (ir) a tomarun cafe”,

oando (querer) hablar de nada, (decir) "warmos a tormar una".

S1 (pedir) alzo decimos "no te armmds”, o "no me pasis”, "no me animis”

¥ a veces alguiennes [decir-él) "'no", pero despaés siempre (reime).
Los umgnayes (hablar) de fiifbol, de poliica, medicina, ¥ de la vidade la langosta.
For que aci (saber) de todo, v ouando no, (inventar).

Seguw que vos también alguna vez hablaste capimia, hablaste.
"Gusta tayo” es algo que se dice al cddo.

"4l fondo que hay hgar", "marche uncanadierse”, " (estax) lavado", "que no m no".

Cuando uno (escuchar) esto, (estar) en Umgnay.

51 querems que alguien de afiern (ertenderél), hapshlapawopos

geperinpigoposopo.

Acd sienpre haber) un amigo que (decix): " (1r-yo) para aki".

Es maestra forma de hablar, v1a de la mayoria de los umguayos que ya (tener) Ancel.
Anecel (mover) tunmndo.
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IV- ;Qué entendés de las siguientes expresiones? /nientd jundo con tu conmpanere explicarlas con
oiras palabras del espannl

Hablar de la vida de la langosta-
Estalavado

Hablar de nada

Nome arvivnds

Que noni no
Marcha un canadiense
Hablar capiciia

V - Visie gue en la publicidad aparece una paldh ra en negrita “vos”. Este es el p romomb re personal
gue usa la mayoria de log uruguayos, tene valor de informaldad ¥ su formaa en Presenie de
Indicatiro es nay facil ya que casino hay rregularidad en el presende de vos. Podés aprenderkb a
traveés del “vosoiros™ gue ya conocés:

vosotros and dis — Vo5 andds
vios otros bebais vos bebés
. — .
vosotros ab s vos abris
——

Asivas a tener uma op eracion matematica magy sinp le. Conpletala 51 505 capaz:

= = Fos

VI- Alora que ya sabés usar el “vos’, ya podés practicarle con tu companere. Hacele cinco
pregunias sohre su rutina urando el “vos’ para gue ernveguida las pongamos en conim ¥ nos
CONDZAMOS UNPOCO MEAS:

Ejenplo: Alanmo a: jFos canands a dario? Almmnob: Mo, cavano wna vez ala semana

1-¢ ?
2-¢ ?
3-¢ ?
4-; ?
5-¢ 7

Hugo Jesus Correa Retamar, Instituto Cervantes de Porto Alegre

248



LAS NUEVAS METODOLOGIAS y sus APLICACIONES DIDACTICAS

La Web 2.0 como la nueva generacion de
Internet y su aplicacion a la didactica de E/le

Alfonso Hernandez Torres

Introduccion

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) han revolucionado
el mundo de la ensefianza y han aportado una serie de recursos que anteriormente
no existian en el aula; han desarrollado una serie de dindmicas que han facilitado
nuestra labor docente, haciéndola mas efectiva y desarrollando en nuestros
estudiantes nuevas estrategias de aprendizaje. El uso de las tecnologias debemos
hacerlo de forma consciente para que sea efectivo, sin perdernos en el mundo virtual
que cada dia ofrece més novedades y cambia de manera vertiginosa. Tenemos
que considerarlas como un conjunto mas de recursos que pueden complementar
cualquier otro material que utilicemos en clase.

En el presente taller ofreceremos las nuevas tecnologias como una serie de
herramientas que nos ayudan a que nuestras clases sean mas dindmicas y sigan
las novedades que nos encontramos en nuestro entorno. Hablaremos de los
recursos que encontramos en las TIC para la clase de E/le teniendo en cuenta las
macrodestrezas que se desarrollan en nuestros alumnos. Las tecnologias tienenun
papel muy importante en el disefio de materiales. Las actividades que contienen
tecnologias son muy motivadoras y en la mayoria de los casos integran todas las
destrezas y nos ofrecen la posibilidad de desarrollar secuencias didacticas muy
completas; no obstante también podemos usar uno de sus recursos y desarrollar
un destreza determinada.

La red nos ofrece muchas posibilidades para la ensefianza de segundas lenguas
y un gran niamero de recursos digitales que cada dia son mas completos y menos

complejos en su uso.
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Prestaremos especial importancia a la Web 2.0, término que fue creado en
2004 por Tim O’Keilly para referirse a una segunda generacion basada en
comunidades de usuarios y a un abanico amplio de servicios como las redes
sociales que estan presentes todos los dias en nuestra realidad. Los chat, foros'y
otras plataformas de comunicacion como el facebook, los blogs, los wikis o las
folcsonomias son ahora los que determinan a una nueva generacion que fomenta
la colaboracion y el intercambio libre de experiencias y conocimientos entre
usuarios, creando un ambiente de interaccion, confianza y debate. Ademas,
tienen un papel importante en las dindmicas para grupos ya que nos sirven
para conseguir un gran nimero de objetivos como por ejemplo mejorar el canal
profesor y alumno, fomentar la cohesién de grupo o también colaborar en la
formacion de nuestros estudiantes fuera del aula.

El enfoque que nos servira como cuerpo de nuestro engranaje es el
comunicativo orientado a la accion, un sistema que lleva a nuestros estudiantes
a interactuar en realidades cotidianas comunicativas.

Con este taller queremos acercar a los profesores de E/le a la Web 2.0 y
presentar nuevas estrategias que puedan llevar a la practica en sus clases. Asi,
colaboraremos en la mejora de su labor docente y ofreceremos nuevas estrategias
de aprendizaje para nuestros estudiantes.

La adquisicion de lenguas segundas y las nuevas tecnologias

En la adquisicion de segundas lenguas debemos tener en cuenta los
procedimientos y estrategias que les ofrecemos a nuestros estudiantes para que
pongan en practica la lengua meta. Precisamente las nuevas tecnologias nos
ofrecen un banco de recursos infinito para que podamos llevar a cabo la ensefianza
de una lengua y transmitir en nuestros estudiantes las TIC como un conjunto de
herramientas mas para poner en practica la lengua que estan aprendiendo. Las
podemos llevar al aula como una plataforma de comunicacion entre profesores y
alumnos; aumentaremos la motivacion de nuestros estudiantes y les ofreceremos
otras estrategias de aprendizaje. La presentacion de las TIC ayudard a los alumnos
a contextualizar la lengua meta y a poner en practica los recursos aprendidos en
clase, bien como un feedback de lo aprendido, bien como un espacio en el que
poner en practica los conocimientos adquiridos en el aula.
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Indirectamente y de forma estratégica estamos rentabilizando el tiempo
del alumno y su acceso a Internet, si partimos de la premisa de que nuestros
estudiantes cuando salen del aula se conectan a Internet, estamos colaborando a
que su aprendizaje no se limite al aula y tenga un mayor contacto con la lengua
meta. Tenemos que pensar que su espacio ya no se reduce a la clase de E/le y
que la Web 2.0, aquella segunda generacion de Internet de la que habldbamos
en la introduccion, pertenece a su propia realidad personal.

En el ambito de aprendizaje de una segunda lengua tenemos que tener en
cuenta dos factores: primero, si la adquisicion de una segunda lengua se produce
en el pais donde se habla la lengua meta y segundo, si la adquisicion de lenguas
segundas se produce en el pais donde se hablan lenguas distintas a la L2; en
este Ultimo caso, el unico contacto con la L2 seria en el aula de E/le y aqui
adquieren una gran importancia las TIC, ya que ademas de ser un recurso eficaz
en el aula de E/le para profesores y alumnos, sirve también para tener contacto
con el universo de la lengua meta fuera del aula, ofreciendo un espacio util para
la practica de la misma y desarrollando nuevas estrategias de aprendizaje en
nuestros estudiantes que antes no estaban exploradas.

En el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion nos encontramos con la existencia de una nueva
macrodestreza, la llamada interaccion oral y que se ha desarrollado en la produccion
escrita, un hecho que podemos observar en los chat, foros y otras plataformas de
comunicacion, aquellas redes sociales que se encuentran en la Web 2.0.

Este conjunto de técnicas ha entrado de puntillas en la vida de todos
y hemos asistido a una transformacion social que estd cambiando incluso
nuestros habitos. Como profesores de espafiol podemos comprobar
que también esta afectando a nuestra metodologia de ensefianza y como
estudiantes de lenguas extranjeras vemos coémo estd afectando al proceso
de adquisicion de lenguas. En el contacto entre realidad social y docencia
vemos nuestra propia renovacion como profesores, debido a que el nuevo
universo tecnoldgico, que se encuentra en nuestra vida diaria, nos ofrece
un gran numero de recursos que facilitan y ayudan a mejorar nuestra labor
docente y el proceso de aprendizaje de nuestros estudiantes.
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Una segunda generacion, la web 2.0 y su aplicacién didactica

Como ya hemos comentado anteriormente, estamos asistiendo a una nueva
generacion de Internet. Actualmente, los espacios virtuales se han introducido
tanto en nuestra vida como en nuestra actividad docente. Es dificil que nos
pasen desapercibidas estas herramientas que nos ofrece la red y que no las
rentabilicemos.

En este apartado vamos a presentar aquellos recursos mas representativos que nos
ofrece esta segunda generacion de Internet y que podemos llevar a nuestras clases.

En los Cursos en linea que se ofrecen en Internet ya vemos integradas estas nuevas
herramientas de comunicacion 2.0. Normalmente son cursos para el aprendizaje
de lenguas que se apoyan en foros y chats, ademas cuentan con soportes digitales
de audio y video para practicar la lengua en contextos cercanos a la realidad del
alumno. Otra de las ventajas que ofrecen este tipo de cursos es que los estudiantes
pueden participar cuando quieran de una forma no lineal y siempre esta presente
la retroalimentaciéon. Pueden acceder a la informacidon cuantas veces quieran,
asistiendo, por tanto, a la dindmica de refuerzo lingiiistico necesario en el proceso
de aprendizaje. La presencia de las TIC es fundamental en la ensefianza del futuro
y los cursos en linea son una verdadera apuesta a la renovacion de la educacion.
En la ensefianza de espafiol uno de los cursos que tenemos a nuestra disposicion es
el Aula Virtual de Espafiol (AVE) del Instituto Cervantes <http://ave.cervantes.es>
donde vemos integrado un gran numero de recursos digitales de video y audio para
la realizacién de actividades y herramientas de comunicacién que desarrollan la
interaccion, ademds fomenta la autonomia del alumno y el long life learning.

Las revistas digitales son también un vehiculo de comunicacion entre los diferentes
usuarios y se puede aplicar a nuestras clases ya que podemos crear una revista con
nuestros alumnos.

El video y audio que normalmente utilizdbamos en clase, aparece de forma gratuita
en Internet.

a) Video: un ejemplo seria el portal de YouTube que nos ofrece un buscador
de video en el que podemos encontrar material para trabajar en el aula e

incluso para subir a nuestro blog. Algunos profesores han comenzado a
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recopilar videos en espafiol, incluso encontramos las letras junto al video,
ya que la red nos ofrece software gratuito para subtitular los videos o poner
bocadillos a nuestros protagonistas con un programa que se llama mojiti o
directamente on-l/ine. En el portal de Dvolver < http://www.dvolver.com/
live/mm.htmI> podemos editar y poner bocadillos a los personajes del
video, Bombay.tv nos ofrece un variado niimero de fragmentos de pelicula
que facilmente podemos subtitular. Hay muchos mas portales y programas
de edicion de video aqui hemos sefialado los que més usamos.

b) Audio: cuando hablamos de audio debemos conocer los podcast, archivos
de audio que podemos escuchar en el momento o en nuestro Ipod, tiene
también su propio buscador en espafiol: <http://podcast-es.org/>. La
wikipedia, la enciclopedia cooperativa que han disefiado en Internet, y que
ha sido creada a partir del constructivismo social que introduce la web 2.0.
define los podcast como:

“un archivo de audio distribuido mediante un archivo RSS (http://es.wikipedia.
org/wiki/RSS). Su contenido es diverso, pero suele ser un weblogger hablando
sobre temas interesantes. Esta es la definicion base. Ahora, podemos ampliarla de
diferentes maneras. Recetas de cocina, tecnologia, monologos de humor, novedades
culturales, musica, son solo algunas de las temdaticas tratadas en estos archivos de
audio... El limite esta en la imaginacion y la creatividad del autor. Alguna gente
prefiere usar un guion y otros hablan a capella y de forma improvisada. Algunos
parecen un programa de radio, intercalando musica, mientras que otros hacen
podcasts mas cortos y exclusivamente con voz. jIgual que con los weblogs!”.

< http://www.podcast-es.org/index.php/Portada>.

Este banco de recursos lo podemos utilizar para nuestras clases como material

de soporte auditivo. Ademas los estudiantes puede grabar sus propios podcast en
http://www.evoca.com, o también bajandose el programa Audiocity.

El uso de las wikis potencia el constructivismo social del conocimiento y podemos
realizar trabajos en grupo de expresion escrita.

Las folecsonomias nos serviran siempre para ordenar todos nuestros trabajos, son
un sistema de etiquetas que van agrupando por temas todos aquellos contenidos
relacionados y nos facilitan el acceso a la informacion de una forma rapida.
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Redes sociales: el Facebook es una de las redes sociales mas conocidas del planetas,
un espacio virtual con un gran nimero de recursos para llevar al aula, nos ayuda
para mejor la conciencia de grupo y para romper aquella barrera entre profesor y
alumno, ademés podemos crear grupos, foros de debate e incluso tiene un chat en
linea que podemos usar para resolver las dudas de nuestros alumnos.

Actualmente Google nos ofrece muchas herramientas a los usuarios 2.0. Con
una cuenta en <http://www.gmail.com> podemos acceder a todos los recursos
que nos ofrece Google:
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a)  Acercarnos a la blogosfera a través de <http://www.blogger.com> y
disefiar nuestro propio blog ya no es un problema, a partir de ahora podemos
elaborar un escaparate al mundo virtual. Blog es una palabra derivada de web
y log y surge como una bitdcora que nos sirve como diario para intercambiar
nuestras experiencias con otros usuarios, una red social que fomenta lo que
llamamos el constructivismo social, 1a construccion del conocimiento a partir
de un trabajo cooperativo. Los blogs no pasan desapercibidos en el mundo
de la didéctica de lenguas y surge un amplio abanico de posibilidades para
su explotacion didactica. Podemos utilizar los blogs tanto profesores como
alumnos, una plataforma de comunicacion entre docentes y estudiantes donde se
puede producir un intercambio de experiencias para construir el conocimiento
colectivo. Un blog para profesores, una ventana virtual en la que podemos
comunicarnos con otros docentes que tienen nuestras mismas inquietudes y
que quieren compartir su trabajo. Un blog para estudiantes, en el que todos
pueden colaborar en un proceso de aprendizaje comtin. Podemos convertirlo
en nuestra web de clase y crear un banco de recursos y de materiales, noticias
interesantes para comentar en clase; podemos también proponer actividades
que les sirvan de refuerzo. Utilizar los recursos que nos ofrece la web 2.0
para editar videos en los que podemos introducir texto, crear nuestros propios
podcast, presentaciones de fotos, documentos on-line, canciones entre otras
herramientas y subirlo a nuestro blog para que nos conozcan mejor nuestros
estudiantes y nos ayude a mejorar la comunicacion entre profesor y alumno. En
un blog podemos editar desde nuestra bitdcora personal hasta publicar noticias
de interés comun, textos que podemos ofrecer a nuestros estudiantes con el
objetivo de aumentar su motivacién para que lean en espafiol. Hacer uso de
las redes de comunicacion social como foros, chats, teléfono por Internet para
mejorar la comunicacion entre los alumnos. En definitiva un blog lo debemos
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entender como un aula abierta para que nuestros estudiantes continien su
aprendizaje de una forma no lineal y a su vez construyan su conocimiento
lingiiistico y cultural con el intercambio de experiencias entre profesor y grupo
clase. Hablamos de edublog, aquellas plataformas que nos sirven para educar
y en la que aprendemos todos dia a dia.

b)  Ademas podemos editar una web que nos ofrece mas posibilidades
que un blog o incluso crear un grupo y compartir documentos en linea.

¢)  Google doc es otra de las herramientas que nos ofrece Google y
con la que podemos editar desde documentos hasta power point y subirlos a
la red. No tendremos que preocuparnos de pasar a papel, tan sélo tendremos
que subir los documentos al servidor de nuestro centro o en cualquiera de las
plataformas que nos ofrece la red. Es muy util porque podemos usarlo para
presentar materiales a nuestros estudiantes o también para motivarles ya que
pueden ver publicados sus trabajos en Internet.

d)  Google wave es por ultimo el recurso mas novedoso, desde mayo
de 2009 Google presentd su nuevo producto, donde se pretende integrar
Facebook, Messenger, chat, foros, wikis entre otros. Un camino hacia la
nueva 3.0 donde se ofrecen herramientas para el usuario, Internet ha dejado
de preocuparse por las redes sociales para ocuparse de sus propios usuarios
y proporcionar una serie de herramientas facilitadoras para su trabajo. Con el
Google wave puedes editar un documento entre varios usuarios en tiempo real
o editar una foto, asi como otros usos que aun se estan pilotando.

Microblogging: Hemos mencionado anteriormente los blogs cuando hemos
presentado algunas de las herramientas que nos ofrece Google, precisamente Twitter,
Plurk o Edmodo han sido una propia evolucién de los blogs y las redes sociales, en
definitiva son microblogs que nos facilitan el acceso a la informacion inmediata,
recursos que también podemos llevar al aula de espafiol como lengua extranjera.

¢Preparados para disenar una actividad 2.0?
En el capitulo 4, Cuéntame un cuento...de Abanico de Difusion nos encontramos,
en la pagina 62, una actividad en la que los estudiantes tienen que escribir un relato

con tres errores basado en un cuento popular y después tienen que contarlo a sus
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compaiieros que tendran que averiguar los errores y corregirles. Nosotros cambiamos
el tema, ahora les propusimos que tendrian que hacerlo sobre leyendas brasilefias y la
convertimos en una actividad 2.0, ya que utilizamos como base un wiki donde tendrian
que elaborar su relato y el resultado lo tenian que dejar en una pagina web llamada
relatame en <http://www.relatame.com> ; os dejamos el enlace donde podéis acceder
a los resultados de la actividad que hemos realizado en un grupo de B2.1 del Instituto
Cervantes de Brasilia: < http://www.relatame.com/?pag=relatos&relato=1192> y a
continuacion os presentamos nuestra propuesta:

Cuenta la leyenda...

Actividad de Aula

Apartado: Desarrollo de las competencias de lengua

Subapartado: En la expresion escrita distinguiremos la temporalidad entre
acciones y atenderemos al uso de la cantidad de tiempo y fechas, marcadores
temporales y organizadores del relato. En la oralidad, utilizaremos estructuras
para corregir informaciones erroneas.

Nivel: B2 (Avanzado)

Actividad de la lengua implicada: Todas

Destinatarios: Jovenes y adultos brasilefios

Tipo de agrupamiento: Individual

Tiempo de preparacion: 5 minutos

Material necesario: Internet y fotocopias

Duracién aproximada: 90 minutos

Descripcion

El objetivo de nuestra actividad es que los estudiantes pongan en practica los
marcadores del relato y distingan la temporalidad entre acciones, para ello tendran
que demostrar especial dominio del contraste de pasados. Es importante que en el
discurso oral que tendran después de contar su relato sepan las estructuras para la
correccion de errores por ejemplo: No era un principe encantado sino un duende.
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Introduccién a la actividad

Antes de esta actividad, nuestros estudiantes tendrdn que
haber estudiado los marcadores del relato (Cuando, tan pronto
como, mientras, después etc.) y distinguir la temporalidad
de acciones. Ademds deberdn saber algunas estructuras para
corregir errores del tipo No era asi sino... Les pediremos que
piensen en leyendas brasilefias, deberan comentar al profesor
los titulos para no repetir las mismas.

El curupira, personaje popular de las leyendas brasilefias
pira, p Y

Pasos de la actividad

1. Tendran que escribir un relato con tres errores basandose en una leyenda
popular brasilefia y dejarlo en un Wiki que el profesor previamente ha abierto
al grupo clase; por ejemplo, en <http://www.seedwiki.com>

2. Una vez que han elaborado el libro de leyendas de clase les pediremos
que presenten su leyenda. El grupo clase tendra que adivinar los tres errores
y comentar cudl es la verdad.

3. Después tendran que ir a la pagina http:/www.relatame.com y poner una
version con tres errores y otra verdadera de su leyenda. El profesor previamente
habra corregido los textos escritos en la Wiki y habra comentado los errores mas
comunes del grupo, ademas habra preparado el acceso a la pagina de relame y
la seccion donde deben presentar sus relatos los alumnos.
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