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1.LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA EN
FL. NUEVO CURRICULO: UNA MIRADA
COMPETENCIAL A LA ENSENANZA DE LA
GRAMATICA

Desde hace décadas, la ensefianza de la gramatica se ha abordado en las aulas de una manera
transmisiva: la explicacion de unos saberes sobre la palabra y sobre la oracion que el alumna-
do tenia que comprender y aplicar en la identificaciéon de categorias y funciones. Ahora bien,
la investigacion ha mostrado que esta manera de hacer en el aula es poco eficaz para com-
prender verdaderamente como funciona el sistema linglistico, para que chicas y chicos se den
cuenta, por ejemplo, de como los cambios formales condicionan los cambios de significado,
de como cualquier eleccion 1éxica o sintactica influye en la recepcion del mensaje.

Por otro lado, el enfoque comunicativo de la ensenanza de la lengua, que pone el foco
en el desarrollo de las habilidades lingliistico-comunicativas a partir de la comprension y la
elaboracion de textos orales y escritos —es decir, de hacer cosas con las palabras—, tampoco
es suficiente si no va acompanado de un conocimiento consciente sobre las formas linglisticas
y sobre los usos sociales de la lengua, un conocimiento que permita a los estudiantes tomar
decisiones cuando elaboran sus propios textos, pero también que los alerte de las intenciones
del emisor cuando son receptores de textos ajenos. Se trata de un conocimiento intuitivo en
los hablantes como usuarios competentes que son, en cierta forma suficiente para los usos
informales de la vida cotidiana. Ahora bien, conforme la actividad verbal se va haciendo mas
compleja y diversa, y especialmente en la composicion y en la comprension de textos escritos,
se hace necesario explicitar y sistematizar ese conocimiento, hacerlo accesible de manera
consciente.



Por estos motivos, ensenar a reflexionar y a orientar la reflexion tanto hacia la mejora
de la produccién y comprension de los textos orales y escritos como hacia la comprension
del funcionamiento del sistema linglistico constituye uno de los ntcleos principales de la
educacion lingtiistica en las aulas de educacion secundaria. En esta linea, el nuevo curriculo
basico de la materia de Lengua Castellana y Literatura, establecido en los reales decretos que
desarrollan la LOMLOE,! distingue dos bloques donde se abordan los saberes lingtiisticos: uno
dedicado a desarrollar las competencias comunicativas (competencias especificas 2, 3, 4, 5y
6), en el que los contenidos lingiiisticos se vinculan con tareas de produccion y recepcion de
textos, y otro centrado en la competencia metalingtiistica y de reflexion sobre la lengua (com-
petencia especifica 9), en el que se aborda la comprension de conceptos linglisticos abstractos
Yy su necesaria sistematizacion.

Uno y otro, sin embargo, no constituyen cajones estancos. No podemos hablar de
enfoque comunicativo y de ensefianza de la gramatica como dos polos antagdnicos. Cuando
el curriculo habla de «eflexion sobre la lengua» —como, por otra parte, lo hacen los curriculos
de lenguas de los paises de nuestro entorno— y le dedica uno de los bloques de los saberes
basicos, esta llamando la atencion, simultineamente, sobre dos aspectos esenciales. En primer
lugar, sobre el caracter irrenunciable de la mirada distanciada al sistema de la lengua, sobre la
necesidad de hacer de la lengua misma objeto de conocimiento y de poner sus componentes
a una cierta distancia para poder pensarlos con la ayuda de un metalenguaje especifico. En
segundo lugar, sobre el hecho de que la ensefianza de la gramditica desborda sus antiguos
limites y ha de proyectarse mas alld de la oracion, por una parte, y mas alla de lo estrictamente
morfologico, sintdctico y 1éxico-semantico, por otra, para ponerse también en relacion con los
componentes pragmaticos, discursivos y sociolingtiisticos de todo acto comunicativo.

El hecho, por tanto, de que los contenidos relativos a la reflexiéon sobre el sistema y
sobre los usos linglisticos estén distribuidos en diferentes bloques de saberes basicos en el
curriculo no responde sino a la voluntad de evidenciar que no puede haber mejora de los
usos linglisticos sin reflexion metalingtiistica y sin mirada distanciada al sistema; que no puede
haber tampoco un hondo y sélido conocimiento gramatical desatendiendo el marco textual y
contextual de los enunciados.

Por la novedad que representa, nos centraremos en este texto en como aborda el
curriculo la competencia especifica 9 y qué claves se dan para su desarrollo.

1.1. Ensefiar gramatica desde la reflexiéon

Como hemos mencionado, la competencia especifica 9 se centra en la ensefanza de la
gramdtica —una gramdtica de la oracién y también del texto—, pero pone el acento no
en la adquisicion de los contenidos gramaticales, sino en el desarrollo de una competencia
metalingliistica que permita a los estudiantes:

Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente autonoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas, con
la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral yy escrita
como de comprension e interpretacion critica.

Esta nueva manera de concebir la educacion lingtistica limita el protagonismo del

1 Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las enseflanzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria («BOE» num. 76, de 30 de marzo) y Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, por el que se establecen la
ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato («<BOE» nim. 82, de 6 de abril).



docente a la hora de elaborar la explicacion gramatical y lo pone en el estudiante, que pasa
a ser un agente activo en su propio aprendizaje. Para ello, desplaza el foco de los contenidos
gramaticales ya establecidos al proceso de reflexion que ha de permitir a los estudiantes
construirlos con la guia del docente. En definitiva, propone un cambio de perspectiva de
la enserianza de la gramdtica a la reflexion sobre la lengua que permita formar personas
lingtiisticamente competentes.

Ahora bien, sen qué consiste la competencia metalingtiistica? Podemos entenderla
como el conocimiento explicito y consciente que el hablante tiene sobre la lengua (o lenguas)
y la capacidad de movilizarlo en funcion de diferentes objetivos. O, dicho de otra manera, es
la capacidad que tenemos los hablantes de explicitar como funciona el engranaje lingtiistico y
utilizar ese conocimiento para mejorar la comunicacion con los demas.

Esta capacidad es inherente al ser humano, que posee un conocimiento gramatical
intuitivo como hablante que le permite pensar sobre la lengua. Es lo que, por ejemplo, permite
a niflas y ninos bien pequenos intuir la regularidad de la conjugacion verbal aun sin haber
reflexionado sobre ella de manera explicita o inventar palabras combinando lexemas y morfe-
mas ya existentes en la lengua sin que nadie les haya hablado de cémo estan constituidas las
palabras. Ahora bien, esa capacidad ha de hacerse consciente en el aula a través de dispositi-
vos didacticos que hagan emerger ese conocimiento intuitivo y que ayuden a los estudiantes
a construir un conocimiento «cientifico» y sistemdtico que les permita tomar el control de las
propias producciones y afinar las habilidades de recepcion y de lectura critica.

Para desarrollar dicha competencia especifica, la investigacion ha puesto de relieve
algunos aspectos que destacamos a continuacion:

a) El conocimiento de la gramadtica tiene que partir del uso vy, por tanto, ha de tener en
cuenta la variacion como una propiedad fundamental del sistema lingtiistico.

b) Ha de romper la dicotomia entre la gramdtica de la frase y la gramatica del texto.

¢) Ha de ir de lo mas sencillo a lo mas complejo, lo que no quiere decir ir de la palabra
al texto, pasando por la oracién simple y después por la compuesta, secuenciacion
habitual en los cursos de lengua de secundaria. En realidad, para los escolares un texto
completo es mas concreto —y, por ello, mas accesible a la conciencia— que una pala-
bra descontextualizada, que requiere un mayor nivel de abstraccion.

d) Ha de permitir ver la lengua como un objeto de estudio que se puede observar,
analizar y argumentar, y que abarca aspectos diversos tanto de sentido como de forma.

A todo ello afade la importancia de una aproximacion metodolégica que retina estas
caracteristicas:

a) Ha de partir de una metodologia inductiva, de la manipulacion y de la experimentacion,
del descubrimiento. En definitiva, del aprendizaje activo. Y ha de ir a buscar la
argumentacion cientifica, la explicitacion de su funcionamiento.

b) Ha de permitir las preguntas y las hipotesis en el proceso de comprender los conceptos,
y ha de entender el error como necesario en el proceso de formular hipotesis mas
sofisticadas. Ello implica concebir el aprendizaje de la gramatica como un conocimiento
complejo en constante construccion.
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¢) Tiene que establecer puentes entre los conceptos espontineos de los estudiantes,
resultado de la observacion, y los conceptos cientificos que provienen del dmbito
académico, de manera que posibiliten un ir y venir de un conocimiento de usuarios a
un conocimiento de «expertos» en un camino de apropiacion de los conceptos.

d) Se tiene que sustentar en el didlogo entre iguales y con el docente, lo que implica
promover la interaccion en el aula, la conversacion guiada que permita hablar sobre
la lengua.

e) Ha de partir de un problema, de una pregunta, de un reto que hay que resolver. Las
situaciones de aprendizaje se tienen que organizar de manera que tengan sentido para
los estudiantes en el marco de una tarea global.

En definitiva, este nuevo enfoque privilegia que chicos y chicas —todos sin excepcion—
sean capaces de hablar sobre la lengua, sobre como estin construidas las palabras, como se
relacionan entre si, como se seleccionan en funcion de la intencién del emisor al construir
el texto, o con qué elementos linglisticos se pueden conectar unas ideas con otras, solo por
poner algunos ejemplos. Es decir, busca que puedan explicitar el conocimiento gramatical
con una terminologia especifica que les ayude a elaborar el discurso sobre como funciona
el sistema lingtiistico. Se centra, por tanto, en la conciencia sobre el propio proceso y en la
construccion de un discurso incipiente sobre como funciona la lengua, y 1o hace ademas desde
un planteamiento inclusivo que no deja a nadie al margen y que, bien al contrario, aprovecha
la diversidad de los usos lingtiisticos de los estudiantes como fuente de conocimiento colectivo.

1.2. El papel de los saberes basicos en un enfoque competencial

;Y qué papel tienen en el desarrollo de dicha competencia especifica los contenidos gramaticales
que, en los curriculos, se enuncian en forma de saberes basicos?

En primer lugar, cabe decir que los saberes basicos o contenidos son indispensables
en cualquier ambito del conocimiento. No podemos ser competentes en algo si no sabemos
cosas sobre ese algo —ya disculpara el lector o lectora la imprecision de estas palabras—. Y,
en el caso de la competencia lingtiistica y metalinglistica, no es diferente. Para poder puntuar
bien un texto, por ejemplo, hay que saber que no se debe poner una coma entre el sujeto y el
verbo y, para ello, hay que conocer, identificar y comprender dichos conceptos.

Ahora bien, la ensefianza de la gramatica en ocasiones ha puesto el foco en ese saber
gramatical como un contenido cerrado que el alumnado tiene que conocer, un saber que
el docente transmite a los escolares y cuya adquisicion constituye la finalidad ultima de la
clase de lengua. El paradigma que propone el nuevo marco curricular, en cambio, selecciona
los contenidos como herramientas al servicio del desarrollo de la competencia; contenidos
o saberes bidsicos que, por otra parte, serin concretados en el disefio de las situaciones de
aprendizaje. Es decir, si proponemos a los estudiantes que se pregunten sobre como funciona
el género gramatical en espanol —como hacemos en la situacion de aprendizaje ¢ Tienen sexo
las palabras? La expresion del género gramatical en espafiob—? esa misma pregunta hara
emerger la necesidad de unos saberes bdsicos determinados:

— Definicion de género gramatical.
— Distincion entre realidad y gramatica, y caricter arbitrario del lenguaje.

2 Disponible en: <https:/descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/La_expresion_del_genero_gramatical/
introduccin.html>. [Consulta: 7 de julio de 2023].



https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/La_expresion_del_genero_gramatical/introduccin.html
https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/La_expresion_del_genero_gramatical/introduccin.html

— Marcas lingliisticas para la oposicion de género gramatical en espanol en seres sexuados
y no sexuados.

— Contraste entre distintos sistemas lingtiisticos en cuanto al género gramatical.

— El género como mecanismo de cambio de significado (relacion entre morfologia y
semantica).

— El concepto de género no marcado.
— Categorias gramaticales con alternancia de género.
— Concordancia de género entre categorias gramaticales.

— Recursos linglisticos y estrategias discursivas para visibilizar la diversidad sexual.
Cambios sociales y cambios lingtiisticos en relacion al género gramatical en la lengua
oral y en la lengua escrita.

— Reconocimiento de las lenguas como sistemas lingtiisticos sostenidos por normas y
excepciones.

— La lengua como organismo vivo, sujeto a continua evolucion.

El profesorado, por tanto, tiene un papel fundamental: plantearse qué contenidos
selecciona en funcion de los objetivos que se propone, con qué finalidad, para quién —no
es lo mismo plantearse esta pregunta dirigida a un primero de la ESO que a un primero
de Bachillerato—, cuando los introduce —en qué curso, en qué momento del curso— y
como lo hara. El resultado serd un conocimiento siempre en construccion —chicos y chicas
de educacion secundaria obligatoria o postobligatoria no son expertos lingtiistas— y, por
tanto, los saberes basicos aparecerin en diversos momentos de la etapa educativa y se ird
profundizando en ellos progresivamente, como conceptos complejos que son.

Todo ello ha de hacerse teniendo en cuenta que los saberes basicos abarcan los multi-
ples planos del lenguaje (semantico, morfosintactico, pragmatico) y sus diversas escalas (pala-
bra, frase, texto), para abordar la progresiva complejidad de la lengua siempre desde las
relaciones entre el sentido y la forma.

Las situaciones de aprendizaje —preguntas, retos, escenarios que se plantean y que
dan sentido al aprendizaje de dichos contenidos—, centradas en un contenido gramatical
presentado en su contexto de uso y orientadas a la elaboracién de una tarea global, son dis-
positivos capaces de movilizar todos esos saberes.

Nos centraremos un poco mds en los saberes bdsicos recogidos en la propuesta
curricular.

1.3. Saberes basicos para poder reflexionar sobre la lengua

Los saberes basicos mas estrechamente vinculados a la competencia especifica 9
aparecen distribuidos en el curriculo, como deciamos, en dos de los bloques: el bloque B
—Comunicacion— y el bloque D —Reflexion sobre la lengua—, al tiempo que uno de
los saberes basicos incluidos en el bloque A —Las lenguas y sus hablantes— se centra en
la reflexion interlingtiistica, estrategia imprescindible para el desarrollo de la competencia
metalingliistica e insoslayable en sociedades plurilingties como las nuestras. Esto ultimo es

11
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especialmente relevante, por un lado, por tratarse de un Estado con cuatro lenguas oficiales y
dos lenguas de signos reconocidas; por otro, por la creciente presencia en nuestras aulas de un
alumnado procedente de otros contextos geograficos y culturales y cuya lengua familiar es, en
muchos casos, diferente de la lengua vehicular de la escuela; y, por ultimo, por una presencia
cada vez mas medular de las lenguas extranjeras en el curriculo escolar.

Pero, volviendo a los bloques B y D del curriculo, conviene explicar el porqué de la
distribucion de saberes basicos y subrayar que unos y otros se movilizan simultaneamente
tanto en los procesos de produccién y recepcion como en la mirada distanciada al sistema que
se propone en la Reflexion sobre la lengua.

Bloque B: Comunicacion

Este bloque recoge todos aquellos saberes basicos imprescindibles en los procesos de
produccién y recepcion de textos: los elementos contextuales de todo hecho comunicativo; los
diferentes géneros discursivos; las particularidades de los procesos de produccién, recepcion o
interaccion en los intercambios orales, escritos o multimodales; y, finalmente, el reconocimiento
y uso discursivo de los elementos linglisticos.

En este altimo apartado, el relativo al reconocimiento y uso de los elementos lingiiisticos,
se han incorporado un conjunto de saberes que tradicionalmente quedaban fuera del radio de
accion de la ensenanza de la gramatica por afectar a la textura discursiva de los textos y a su
dimension contextual. Se transcribe, a modo de ejemplo, su formulacion para los dos primeros
cursos de la ESO:

— Recursos lingiiisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de
deixis (personal, temporal yy espacial) y procedimientos de modalizacion.

— Recursos lingtiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

— Mecanismos de cobesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales
y adverbiales) y léxicos (repeticiones, sinonimos, hiperonimos y elipsis).

— Uso coberente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del pretérito en la
narracion. Correlacion temporal en el discurso relatado.

— Correccion lingiiistica ) revision ortogrdfica y gramatical de los textos. Uso de dicciona-
rios, manuales de consulta y de correctores ortogrdficos en soporte analogico o digital.

— Los signos bdsicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su
relacion con el significado.

Los itinerarios de progreso, conformados a lo largo de la educacion secundaria por
situaciones de aprendizaje, se establecen, como veremos mas adelante, en funcién no solo de
la complejidad de los textos objeto de produccion o recepcion, sino del grado de sofisticacion
de los procedimientos lingtiisticos empleados —procedimientos de modalizacion, conectores
discursivos, etc.—.

Tal y como hemos venido sosteniendo a lo largo de estas paginas, no se trata de limitar
la atencion a estos elementos al hilo de una tarea concreta de produccion o de recepcion,
sino que es igualmente necesario reservar tiempos para la mirada distanciada, desde el propio
sistema de la lengua, a cada uno de ellos. ;Cuales son los procedimientos linglisticos que



favorecen la cohesion textual de los textos? ;Cudles, entre ellos, son los que aseguran el
mantenimiento de las referencias internas? Solo desde una mirada global a las posibilidades
que ofrece el sistema de la lengua es posible incrementar el repertorio comunicativo del
alumnado y desarrollar su conciencia lingtiistica.

Es necesario, por tanto, elaborar situaciones de aprendizaje que pongan el foco en
algunos de estos elementos desde el punto de vista de su contribucion al desarrollo de la
reflexion metalingtiistica.

Bloque D: Reflexion sobre la lengua

Ademas de los saberes basicos recogidos en el bloque anterior, encontramos el bloque D
Reflexion sobre la lengua», dedicado a la reflexion sobre los distintos componentes del sistema
lingtiistico y a su sistematizacion. Este bloque toma como elementos de observacion preferente
la palabra y la oracién, pero siempre dentro del contexto comunicativo en que se inscriben. Es
decir, aborda el aprendizaje de la gramatica a partir de los usos lingtiisticos y se plantea como
un proceso inductivo, que puede partir de un reto o de una pregunta a los que los estudiantes
tienen que dar respuesta.

Recogemos, a modo de ejemplo, su formulacién tal y como aparecen recogidos en el
curriculo para 1.°y 2.° de la ESO:

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingtiistico
con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacion de
unidades comunicativas y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo
a aspectos sintdcticos, léxicos y pragmdticos.

— Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades bdsicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido Yy sistema de escritura, las palabras (forma y signifi-
cado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las
oraciones o conexion entre los significados).

— Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras (fun-
ciones sinltdcticas), y conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y sintdcticos
para el cambio de categoria.

— Relacion entre los esquemas semdntico y sintdctico de la oracion simple. Observacion
y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la termino-
logia sintdctica necesaria. Orden de las palabras y concordancia.

— Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios
en su significado, las relaciones semdnticas entre palabras y sus valores denotativos
1y connotativos en funcion del contexto y el propdsito comunicativo.

— Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramda-
tica para obtener informacion gramatical bdsica.

Estos saberes basicos se conciben como herramientas al servicio de la reflexion y de la
comprension de la lengua. El objetivo no es memorizar reglas o etiquetas gramaticales como
fin en si mismo, sino comprender qué relaciones establecen las palabras entre si y percibir la
lengua como un sistema organizado y regulado por normas que evolucionan histéricamente y
que pueden variar en funcion de la situacién comunicativa.

13
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Dichos saberes basicos —como puede verse en la lista recogida mas arriba— abarcan
los distintos planos o niveles del lenguaje (fonolégico, morfolégico, semantico y sintictico),
pero también tienen en cuenta los aspectos pragmaticos —aspectos todos ellos relevantes para
comprender el funcionamiento de la lengua—, y toman como objeto de estudio tanto la lengua
escrita como la lengua oral.

Son saberes basicos formulados con cardcter general que engloban, a su vez, un
conjunto amplio de contenidos que los docentes tienen que seleccionar y concretar en
funcion de los objetivos de aprendizaje que se persiguen. Lo veiamos en el epigrafe anterior a
proposito de la situacion de aprendizaje en torno al género gramatical, que concreta y desglosa
los muchos saberes basicos implicados en esa Aproximacion a la lengua como sistema y a sus
unidades basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles. Pensemos también, por ejemplo, en
la distincion entre categoria gramatical y funcion sintactica. Este saber tan genérico incluye, a
su vez, las diferentes clases de palabras (y los aspectos que las definen) y todas las funciones
que pueden hacer estas palabras en la oracién, por lo que puede dar lugar al desarrollo de
situaciones de aprendizaje centradas en cada uno de ellos o, incluso, solo en algtin aspecto.
Por ejemplo, se puede poner el foco en algunos usos de los adjetivos que permitan observar la
categoria en su contexto de uso —los adjetivos en los anuncios inmobiliarios o en un informe
de laboratorio, por poner dos ejemplos en los que el adjetivo toma una funcion muy distinta—
y observarlos desde una perspectiva morfologica, sintictica, semantica y discursiva para llegar
a conclusiones que permitan justificar su funcioén en los textos.

Se espera que los estudiantes sean capaces de elaborar unas conclusiones y comunicarlas
con un lenguaje especifico, que sean capaces de observar y justificar, por ejemplo, que la
sintaxis de la lengua oral es muy diferente de la de la lengua escrita, que sean capaces de
draducir de una a otra observando qué elementos cambian y por qué, o que sean capaces de
insertar el discurso oral en el escrito a través del uso del estilo directo, indirecto o indirecto libre
y de la comprension de como se organiza linglisticamente, como se introduce esa oralidad
en el texto. Para ello, también se conciben como saberes basicos las estrategias de uso de
diccionarios y gramaticas que permiten consultar aspectos linguisticos.

Se trata, por tanto —como indica la propia descripcion de la competencia especifica
en el curriculo—, de abordar el aprendizaje de la gramatica como un proceso sostenido a lo
largo de la etapa, en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje de taxonomias cuanto la
reflexion en torno al sistema lingtiistico y la formulacion inductiva —y, por tanto, provisional—
de conclusiones acerca del mismo. Para ello hay que partir de la observacion del significado y
la funcion que las formas linglisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacion
y a la sistematizacion a partir de la observacion de enunciados, el contraste entre oraciones,
la formulacion de hipdtesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexién con otros
fenémenos lingtiisticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexion metalingtiistica e
interlingtiistica para que el alumnado pueda pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese
conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en una mejor comprension
e interpretacion critica de las producciones ajenas.

Para ello, es imprescindible una planificacion colegiada entre los departamentos de las
lenguas que se ensenan en el centro para asegurar el desarrollo progresivo de la competencia
metalingtistica a lo largo de la etapa.



1.4. La evaluacién de la competencia metalingtistica

Estos saberes basicos marco quedan concretados por los criterios de evaluacion, entendidos
como las evidencias que pueden mostrar la consecucion del objetivo competencial.
Transcribimos, a modo de ejemplo, los referidos a los dos primeros cursos de la ESO:

9.1. Revisar los textos propios de manera guiada y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexion metalingilistica e interlingiiistica
y con un metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el proposito comunicativo y las
elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre aspectos bdsicos del funcionamiento de la lengua
a partir de la observacion, la comparacion y la transformacion de enunciados, asi
como de la formulacion de hipotesis y la biisqueda de contraejemplos utilizando un
metalenguaje especifico y consultando de manera guiada diccionarios, manuales )
gramdticas.

La evaluacion del contenido gramatical objeto de estudio se realiza a corto plazo en
las actividades especificas de las situaciones de aprendizaje propuestas y, a largo plazo, en las
producciones orales y escritas de los estudiantes. Los instrumentos empleados tanto para la
evaluacion formativa como para la calificacion del alumnado han de ser coherentes con dichos
criterios de evaluacion y deben proponer, por tanto, actividades o tareas que impliquen la
movilizacion de la reflexion sobre la lengua en el sentido que aqui se apunta.






2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS
PARA ENSENAR A REFLEXIONAR SOBRE
LA LENGUA

Una de las principales novedades del curriculo —como veiamos en el apartado anterior—
tiene que ver con el modo de abordar la reflexion sobre la lengua y, con ella, la ensefianza de
la gramadtica, concebida ahora no como la transmisién de unos conocimientos, sino como la
construccion de un saber elaborado por los estudiantes a partir de la observacion de los usos.
Ahora bien, ;cémo se acompaiia al alumnado en la reflexion sobre el sistema lingtiistico? sQué
tipo de actividades son las mds adecuadas para ello? ;Como se seleccionan los contenidos en
cada curso? ;Como se evalian?

El propio curriculo de la LOMLOE propone el disefio de situaciones de aprendizaje
como pieza fundamental en una programacion de enfoque competencial. Se trata de generar
situaciones de aula que potencien la ensefianza de la gramatica a partir de retos o preguntas
que promuevan la reflexion con una metodologia fundamentalmente inductiva. Asi, se puede
partir de una pregunta acerca de un contenido gramatical concreto sobre el que se quiere
indagar —como, por ejemplo, ¢para qué necesitamos tener diferentes tiempos verbales del
pasado?»— que sirva para problematizar un aspecto que puede pasar desapercibido para los
estudiantes y al que tendran que dar respuesta. Ello implicard observar el valor de los verbos
en distintos tipos de textos, formular hipotesis sobre cudndo usamos unas formas y otras y por
qué, etc. Se trata de situaciones de aprendizaje centradas en la comprension de como funciona
el sistema lingtiistico. O bien se puede abordar a partir de la composicion de textos o de la
recepcion lectora, de manera que la situacion propuesta permita hacer explicita la funcion de
unos elementos linglisticos concretos —como la distincion entre el tiempo del enunciado y el
tiempo de la enunciacion y las formas verbales que requiere cada uno—, en una situaciéon de
aprendizaje que tenga como finalidad la creacién de un relato literario propio.
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En ambos casos, estas situaciones de aprendizaje tienen unas caracteristicas comunes

que las convierten en marco inmejorable para un enfoque competencial:

a)

b)

o)

d)

e)

£

Q)

parten de la observacion y el andlisis de usos reales y contextualizados; es decir, no
parten normalmente de frases creadas ad hoc —aunque en ocasiones estas pueden ser
utiles para poner el foco en un elemento concreto—, sino que se observa la lengua
en uso;

integran uso y reflexion sobre el uso a partir de la observacion de las formas y sus
significados;

la gramatica se presenta como una cosa viva, util, real, de la que alumnas y alumnos
son usuarios competentes y, por ello, pueden poner ejemplos, buscar contraejemplos,
avanzar hipétesis, etc.;

incorporan las lenguas que conoce el alumnado para propiciar una reflexion
interlingtiistica;

integran el discurso oral y escrito: el alumnado tiene que hablar para justificar, exponer,
contrastar, pero también tiene que escribir las conclusiones a las que llega o aplicar los
conocimientos a la lectura critica de un texto, por ejemplo;

apelan a la participacion activa del alumnado en su propio aprendizaje;

requieren la utilizacion de materiales de consulta (gramaticas, manuales de texto,
diccionarios) para poder resolver dudas linglisticas o corroborar hipotesis sobre el

funcionamiento de un elemento lingtistico determinado.

En una situacion de aprendizaje cobra especial importancia la secuencia de actividades

que el alumnado tiene que llevar a cabo —y que, por tanto, el docente tiene que planificar—
para conseguir el objetivo de aprendizaje previsto y, en ultima instancia, para desarrollar la
competencia metalinglistica. Estas actividades pueden ser de tres tipos segin la funcion que
realizan:

1.

Actividades de activacion de conocimientos previos sobre el aspecto gramatical o
discursivo que sera objeto de estudio. Como ejemplo puede servir la propuesta siguiente:
Pensemos en palabras que empiecen con in. En parejas, anotadlas y observadlas. ;Es
in siempre un prefijo en los ejemplos que habéis seleccionado? ;Qué significa ser un

prefijod.

Actividades de construccién del conocimiento para aprender algo nuevo. En el
mismo ejemplo, se trataria del conjunto de actividades pensadas para acompanar
el descubrimiento de los prefijos privativos en espanol: cudles son, qué adjetivos
seleccionan unos u otros, por qué a veces cambian de forma (dis-, des-; in-, im-, i-), a
qué clases de palabras pueden anteponerse, qué lenguas de las que conocen tienen
prefijos de significado andlogo, qué define a un prefijo, etc. Estas actividades tienen
que estar secuenciadas para permitir una construccion guiada del conocimiento.

Actividades de sistematizacion de lo aprendido. Alumnas y alumnos tienen que com-
partir —oralmente o por escrito— los aprendizajes adquiridos sobre el aspecto gra-
matical trabajado. Es decir, tienen que ordenar lo aprendido y saberlo explicar con
sus propias palabras. En el ejemplo propuesto, podrian recoger en una pequena ficha
lingtiistica lo que han aprendido sobre los prefijos que indican privacion en espanol,



poner ejemplos de ellos, buscar contracjemplos donde se vea que la misma forma no
indica necesariamente que exista un prefijo y llegar a conclusiones que muestren como
conceptualizan esta nocion.

Todas ellas tienen que promover la capacidad de reflexion de los estudiantes, evitando
la mera identificacién y descripcion de las formas lingtiisticas —puede haber actividades de
identificacion de una categoria, por ejemplo, pero no deben ser el objetivo final ni el Gnico
tipo de tareas posible—, para poner el acento en el desarrollo de una mirada atenta a como
funciona el lenguaje. Reunimos algunos ejemplos de acciones que se pueden llevar a cabo en
el aula con esta finalidad:

— Motivar la reflexion metalingtiistica. El docente puede hacer observar contextos donde
aparece un fenémeno gramatical concreto para hacer emerger los conocimientos previos

y para que chicas y chicos tomen conciencia del reto que se les propone resolver. Por

ejemplo, a partir de un enunciado como Cierra la ventana, se puede preguntar: <Un

acto de habla como una prohibicion o una orden, sse expresa siempre en imperativo?

(Qué ejemplos se os ocurren para dar esa misma orden? ;Con qué modos, entonces,

podemos dar 6rdenes? ;Por qué creéis que utilizamos unos u otros?». Para ello, los

estudiantes tienen que hacer y responder preguntas, justificar las respuestas o evaluar
los resultados, partiendo siempre de sus conocimientos como hablantes.

— Aprender a observar la lengua en su contexto. Se puede guiar la observacion del fe-
némeno o problema gramatical a través de un corpus para que alumnas y alumnos
puedan manipular los elementos —eliminar, desplazar, sustituir, etc.— vy, asi, extraer
conclusiones sobre el fendmeno observado, emitir hipétesis explicativas o hacer cone-
xiones con otros saberes lingtiisticos. Por ejemplo, a partir de un listado de oraciones
dadas por el docente, se puede preguntar: Qué diferencias hay entre una oracién
activa y una pasiva desde el punto de vista de la intencién comunicativa y el efecto en
la recepcion? jPor qué creéis que el emisor elige una u otra.

— Descubrir una regla, una regularidad o un mecanismo de la lengua. Para ello los
estudiantes tendran que comparar, ordenar, clasificar, eliminar, reemplazar; formular
hipotesis explicativas y discutirlas con los companeros; aplicarlas a otros ejemplos
para validarlas; formular la norma y verificarla en obras de referencia. Por ejemplo:
«Los sustantivos masculinos acaban siempre en -o y los femeninos en -a? En ese caso,
spianista es masculino o femenino? ;Y presidente? ;Y cura? ;Y pulpo? ;Y yegua? ;Todas
estas palabras tienen alternancia de género? ;Como lo marcan? ;Qué dice la norma?
¢Como lo justifica.

— Construir procedimientos de deteccion y de correccion de errores a través de la pro-
puesta de revision de textos donde haya que identificar el error, pero también aportar
soluciones, elaborar o simplificar pasajes del texto, reescribirlo, etc. Por ejemplo: «Con
qué procedimientos cuenta el espanol para evitar repetir la misma palabra en un texto
sin que el lector pierda el hilo? Revisa el texto de un companero o companera y hazle
propuestas de mejora en ese sentido».

— Invitar a la reflexion interlingliistica a partir del contraste con otras lenguas del
alumnado: «Qué clases de palabras tienen alternancia de género en las lenguas que
CONOCEis.

— Introducir la consulta de herramientas de referencia como gramadticas, diccionarios,
manuales para conocer como estan estructuradas y cémo se manejan.

Estos ejemplos de tipos de actividades ponen de relieve la necesidad de considerar los
elementos lingliisticos en su contexto y de relacionar los aspectos formales con las dimensiones
semantica y pragmatica. Ademas, atienden al papel destacado que tiene la construccion de las
nociones, es decir, la comprension de los conceptos abstractos que se ponen en juego cuando
hablamos sobre la lengua.
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2.1. Hablar para reflexionar y para aprender

Se pone el foco, por tanto, en el discurso metalingtiistico —la importancia de que chicas y
chicos hablen sobre la lengua— y para ello es necesario utilizar una terminologia basica que se
debe ir aprendiendo y consolidando a lo largo de la etapa de forma secuenciada y planificada.

Ahora bien, es necesario establecer una diferencia muy clara entre la adquisicion de
un metalenguaje y la ensefianza de unos conocimientos tedricos gramaticales. Es decir, la
finalidad dltima no es aprender unos términos especificos por ellos mismos, sino elaborar los
conceptos que hay detrds del término para que puedan usarlos para resolver y explicar los
problemas que surgen al componer un texto, al observar o corregir los usos inadecuados de
mecanismos de cohesion (conectores, pronombres anaforicos, referente...), para justificar la
seleccion Iéxica o para argumentar como distintas construcciones sintacticas ofrecen diferentes
posibilidades de expresar los mismos significados, asi como comprender los mecanismos para
la formacién de palabras, la norma gramatical y ortografica y las variaciones de registro y
dialectales en relacién con el contexto de comunicacion, por poner algunos ejemplos.

Este enfoque metodolégico pone el acento, por tanto, en la necesidad de crear espa-
cios de interaccion en el aula para hablar sobre la lengua. Pero, scomo debe ser ese didlogo?
Por un lado, es el profesor o la profesora quien ha de hacer emerger la reflexion a través no
de explicaciones tedricas dadas, sino de preguntas que pongan al alumnado en situacion de
descubrir cémo funciona un aspecto lingtistico: ;qué diferencia hay entre utilizar el modo
indicativo o el modo subjuntivo en una oracion? ;Significa lo mismo Aunque cueste caro me lo
voy a comprar )y Aunque cuesta caro me lo voy a comprar? ;CoOmo decidimos cuindo usamos
un modo u otro? ;Como se lo explicariamos a un companero de curso procedente de otro pais
que atin no domina bien la lengua? Ello significa que tiene que ofrecer momentos para pensar,
para que chicas y chicos puedan elaborar y justificar la respuesta a estas preguntas. Ademas,
significa que tiene que escuchar sus argumentos, aunque estos no sean completamente acer-
tados, y tirar de ese hilo para, desde ahi, ayudarlos a afinar en el analisis del objeto de estudio
y hacerlo ademas con la provision del metalenguaje necesario.

Por otro lado, debe basarse en propuestas didacticas que permitan la interacciéon entre
iguales y, por lo tanto, es necesario crear contextos en el aula donde discutir sobre aspectos
lingtiisticos en pequefio grupo o en parejas.

2.2. Pistas para la elaboracion de situaciones de aprendizaje

¢Como disenar situaciones de aprendizaje que pongan el foco en la reflexién sobre la lengua?
En los materiales publicados por el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional se ofre-
cen tres ejemplos de caracter muy diferente, complementarios entre si, e ilustrativos de los
diferentes enfoques que pueden tener en funcioén del curso y de los saberes basicos especificos
que se quieran abordar de manera preferente:

— La primera, «/Tienen sexo las palabras? La expresion del género gramatical en espafiol,?
pensada para 2.° ESO, toma como unidad de andlisis la palabra, se centra en aspectos
morfolégicos, e invita a una mirada distanciada al sistema de la lengua, aunque inevi-
tablemente convoca también consideraciones pragmaticas y sociolingtisticas.

3 Disponible en: <https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/La_expresion_del_genero_gramatical/
introduccin.html>. [Consulta: 7 de julio de 2023].



https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/La_expresion_del_genero_gramatical/introduccin.html
https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/La_expresion_del_genero_gramatical/introduccin.html

- La segunda, «Por activa y por pasiva. Construccion sintictica, seleccion léxica y efectos

en la recepcion. La redaccion de titulares de prensa»,* dirigida al alumnado de 4.° ESO,
toma como unidad de andlisis la oracion, se centra en aspectos sinticticos y léxico-
semanticos y vincula todo ello a la dimension pragmatica de los usos linglisticos. En
este caso se pone el acento en la recepcion desde un punto de vista critico.

— La tercera, «Correctores de estilo. Mecanismos de referencia interna y cohesion

textual,> orientada al alumnado de 1.° de Bachillerato, toma como unidad de andlisis
el texto, atiende a los cruces entre gramatica oracional (aspectos morfosinticticos y
léxico-semanticos) y gramadtica textual (propiedades del texto y, muy especialmente, la
cohesion textual) y pone el acento en un momento muy avanzado de la produccion:
la correccion de estilo en los mecanismos de referencia interna empleados y la
subsanacion de algunos de los errores mds comunes.

(Qué elementos tienen en comun estas tres situaciones de aprendizaje? ;Qué pistas pueden
brindar para el disefio de otras secuencias didacticas? Anotamos aqui, de manera sucinta, algu-
nas ideas que pueden ser Utiles en su proceso de elaboracion:

4

5

En primer lugar, es necesario delimitar el objeto de estudio —sobre qué aspecto se va
a poner el foco— y el curso en el que se va a trabajar la secuencia didactica. Como
hemos visto, todas las cuestiones abordadas en las situaciones de aprendizaje ofrecidas
como ejemplo podrian ser desarrolladas en diferentes cursos con diferente grado de
profundidad y autonomia, por lo que es imprescindible pensar en el contexto real en
que se va a trabajar antes de acometer los dos pasos siguientes.

En segundo lugar, es importante precisar cudles son los aprendizajes previstos en
esa secuencia, que necesariamente desarrollan y concretan algunos de los formulados
con caracter general en la propuesta curricular. Para ello, tendremos que concretar
qué saberes bdsicos se movilizan en esta precisa situacion de aprendizaje. En este
momento, es muy Util que, como docentes, hagamos una exploracion previa de los
contenidos relacionados con el foco de aprendizaje y, de todos ellos, seleccionemos los
que consideramos que son adecuados para ser introducidos en ese curso.

Asi, por ejemplo, en la situacion de aprendizaje titulada «Tienen sexo las palabras? La

expresion del género gramatical en espanob, que desarrolla el saber Aproximacion a

la lengua como sistema y a sus unidades bdsicas, la concrecion de saberes basicos para

2.° ESO es la siguiente:

— Distincion entre realidad y gramdtica

— Marcas lingtiisticas para la oposicion de género gramatical en espanol en seres se-
xuados y no sexuados

— Contraste entre distintos sistemas linglisticos en cuanto al género gramatical

— El género como mecanismo de cambio de significado (relacion entre morfologia y
semantica)

— El concepto de género no marcado

— Categorias gramaticales con alternancia de género

— Concordancia de género entre categorias gramaticales

— Recursos lingliisticos y estrategias discursivas para visibilizar la diversidad sexual.

Disponible en: <https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES_SGOA/ESO/LC/5B.3_Por_activa_y_por_pasiva/index.
htmI>. [Consulta: 7 de julio de 2023].
Disponible en: <https://descargas.intef.es/recursos_educativos/ODES SGOA/Bachillerato/Lengua_Castellana/5B.4_SA
CORRECTORES_DE_ESTILO/index.html>. [Consulta: 7 de julio de 2023].
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Cambios sociales y cambios lingtiisticos en relacion al género gramatical en la lengua
oral y en la lengua escrita
— Definicion de género gramatical

Esta concrecion ayudard posteriormente a vertebrar las diferentes sesiones, en las que
se movilizaran los saberes basicos por medio de las actividades planteadas.

En tercer lugar, hay que perfilar la secuencia de sesiones, desde una sesién inicial que
haga aflorar los conocimientos previos del alumnado hasta una udltima sesion que per-
mita evaluar los aprendizajes efectivamente consolidados.

Las sesiones deben organizarse en orden creciente de dificultad, y de manera que en
cada una quede claro cual es el foco de aprendizaje. Asi, por ejemplo, en la titulada
Por activa y por pasiva», cada sesion se centra en uno de los aspectos lingtisticos
en que se quiere detener la atencion (sintacticos, semanticos o pragmaticos) y en un
ambito tematico preciso.

La ultima sesién puede consistir en la elaboracion de un producto final, como en la
secuencia recién citada, en que se invita al alumnado a elaborar un péster cientifico en
que se contrasten los titulares de una misma noticia en diversos periddicos, o puede
tratarse de una tarea final mas sencilla, como en el caso «Correctores de estilo», donde
se propone al alumnado una actividad andloga a la de la primera sesion, pero que
habrin de desarrollar de manera mas consciente y argumentada echando mano del
metalenguaje aprendido.

En cuarto lugar, es importante determinar el metalenguaje que los estudiantes deben
haber adquirido al término de la secuencia. A fin de buscar la confluencia entre marcos
conceptuales y terminolégicos un tanto dispersos, creemos que la referencia comin
ha de ser la de la Nueva gramadtica de la lengua espaiiola y el Glosario de términos
gramaticales, elaborados por la Real Academia de la Lengua y la Asociacion de
Academias de la Lengua Espafiola. Por supuesto, no se trata de trasladar definiciones
a las aulas y elaborar actividades de «aplicacién» de conceptos, sino de establecer el
punto de llegada de la sistematizacion y el metalenguaje que habra ido construyéndose,
de manera delicada y paulatina, a lo largo de toda la escolarizacion. Con esta finalidad,
puede ser de utilidad proveer al alumnado de un pequeno glosario de los términos
utilizados en la situacion de aprendizaje desarrollada.

Por ultimo, conviene prever los instrumentos y herramientas de evaluacion, que han de
ser siempre coherentes con los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo. A fin
de poder diagnosticar con precision a lo largo de la secuencia el grado de consecucion
de los aprendizajes previstos, y que ello sirva tanto a docentes como a estudiantes para
ir regulando el proceso, conviene atender a las distintas evidencias que emergen de las
actividades (observacion de la participacion y aportaciones en las sesiones) asi como
al andlisis del producto o tarea final.



6. En cuanto a la metodologia, en todas ellas se propone que alumnas y alumnos, en
parejas o en pequeno y gran grupo, reflexionen a partir de su conocimiento intuitivo de
la lengua y del material proporcionado en la secuencia. El docente orientard y dirigira el
trabajo de los equipos, estimulando el didlogo entre iguales como vehiculo privilegiado
para pensar la lengua y construir conocimiento. Esta base se alternari, a lo largo de
la secuencia, con espacios abiertos a la reflexion individual y a la estructuracion del
conocimiento. Los conceptos lingliisticos requeridos en cada sesién seran trasladados
de manera ordenada al cuaderno o soporte ad hoc de cada estudiante y constituiran el
utillaje necesario para la elaboracion de la tarea final.

2.3. ;Como establecer itinerarios de progreso en las situaciones de
aprendizaje de reflexion sobre la lengua?

Los saberes basicos relativos a la reflexion sobre la lengua, como los del resto de bloques, estan
formulados en los reales decretos de ensenanzas minimas con caracter general y se repiten en
términos muy parecidos en las distintas etapas. Esta falta de concrecion y segmentacion, de
distribucién pormenorizada por cursos, tiene ventajas e inconvenientes. Por una parte, permite
hacer efectiva la autonomia docente y dejar en manos del profesorado el diseno de itinerarios
de progreso adecuados a cada contexto escolar, concretando en cada caso los aprendizajes
previstos. Por otra parte, da pocas pistas acerca de como establecerlos de manera secuenciada
evitando la repeticion de un mismo planteamiento en cada uno de los cursos.

Las razones de esa indeterminacion son inherentes al cardcter competencial del curriculo
y responden a la investigacion en didactica de la lengua. Como ya senalibamos paginas
atrds, la secuenciacion establecida hasta ahora (partir de la palabra, seguir por la oracion
simple, continuar con la compuesta y acabar con el texto) se ha revelado poco efectiva. Ya
desde Educacion Primaria, nifas y ninos son capaces de reflexionar sobre cada una de estas
unidades, por lo que de lo que se trata, mas bien, es de establecer hilos de progreso en el
interior de cada uno de estos ambitos. Pongamos un par de ejemplos.

— Los aspectos léxico-semanticos (tanto la formacién de palabras como las relaciones
de significado entre ellas) constituyen un continuum que puede ser abordado con
diferentes grados de complejidad desde 1.° de Educacion Primaria hasta 2.° de
Bachillerato. Ello requiere desgranar los diferentes elementos implicados en la reflexién
sobre estos aspectos y favorecer un proceso paulatino de aprendizaje.

— Lo mismo ocurre con aspectos sinticticos como la concordancia, el orden de palabras
o el uso de los tiempos verbales, entre otros muchos.

La investigacion es también taxativa acerca de la inconveniencia de partir de definicio-
nes y de taxonomias exhaustivas. Bien al contrario, la sistematizacién es un punto de llegada,
no de partida. Son los ejemplos (adecuados a los aprendices) y la conversacion orientada
por el docente los que permiten una reflexion cada vez mas profunda y la adquisiciéon de un
metalenguaje cada vez mas preciso.

Estas consideraciones permiten esbozar posibles itinerarios de progreso, sobre la base
de no forzar nunca ni los tiempos requeridos ni los puntos de llegada. Cada docente ha de
poder modular y adaptar su propuesta inicial en funcion del ritmo y las necesidades de sus
aprendices.

Solo a modo de ejemplo, se propone un posible itinerario de progreso a lo largo de los
cuatros cursos de la ESO en torno a la cohesion discursiva.
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2.4. Ejemplo de secuenciacion de situaciones de aprendizaje en torno a
la cohesion discursiva

¢Por qué elaborar situaciones de aprendizaje en torno a la cohesiéon discursiva? Dicho en pocas
palabras: por la necesidad de tender puentes entre los enfoques comunicativos y la ensefianza
explicita de cuestiones gramaticales, indispensables para la mejora de los usos. Trataremos de
explicarlo.

Una de las principales dificultades que tienen los estudiantes en la produccion escrita
tiene que ver con la cohesion discursiva: los mecanismos de referencia interna —para evitar
tanto las repeticiones como las ambigiiedades— y los conectores discursivos, en tanto que
cristalizacion de la coherencia textual. También con la correlacion de los tiempos verbales y
con la deixis en el discurso citado (Lo haré mariana / Dijo que lo haria al dia siguiente). Este
desconocimiento afecta ademds a sus problemas de comprension lectora: es frecuente que
«pierdan el hilo» del discurso por no rescatar adecuadamente los antecedentes de los elementos
anaféricos o que les cueste representarse la macroestructura del texto al no prestar suficiente
atencion a los conectores discursivos, que a menudo sirven de baliza para la interpretacion.

De ahi la conveniencia de disefar situaciones de aprendizaje que favorezcan la
ensefianza explicita de esos saberes basicos que ayudan a detectar y subsanar de manera
auténoma algunos de los problemas de producciéon y comprension textual. Cuando se realiza
esta reflexion lingtistica sobre los usos comunicativos, a menudo se hace de manera dispersa
y fragmentaria y no se acaba de prestar atencion al sistema de la lengua, lo que impide
quiza la apropiacion profunda de esas destrezas por parte del alumnado. De ahi que se haga
necesaria también la reflexion distanciada y sistematizada de aspectos relativos a la gramatica
del texto. Pero, como hemos venido repitiendo, no como un saber que se transmite de manera
descontextualizada, sino que se construye de manera paulatina a partir de la reflexiéon sobre
el uso.

Se propone, por tanto, el disefio de situaciones de aprendizaje organizadas en itinera-
rios de progreso y centradas en las necesidades concretas del alumnado de cada curso o etapa.
Se trata, en su concrecion, de articular una situacion de aprendizaje sencilla para cada curso
que trence los tres (o cuatro) hilos que se recogen en cada uno de ellos.

Insistimos, una vez mds, en que lo que se ofrece no es sino un ejemplo entre otros
posibles.
— 1.2 ESO:

o Mecanismos gramaticales de referencia interna: elipsis y sustitucion pronominal.
La correlacion de tiempos verbales.
0 Mecanismos léxico-semanticos de referencia interna: repeticiéon de palabras y
sustitucion sinonimica.
o Conectores discursivos:
= estructuradores: de orden (en primer lugar, por una parte, etc.) y
ejemplificativos (por ejemplo, etc.)
= reformuladores: explicativos (o sea, es decir, etc.)
o Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del pretérito
en la narracion.



- 2.°ESO

o Mecanismos gramaticales de referencia interna: sustituciones pronominales y

adverbiales.

o Mecanismos léxicos-semanticos de referencia interna (repeticiones, sinénimos,
hiper6nimos).
o Conectores discursivos:

estructuradores: de orden y ejemplificativos

reformuladores: explicativos y recapitulativos (en conclusion, en
resumen, etc.)

argumentativos: adversativos (sin embargo, no obstante, por el
contrario, etc.)

o Recursos lingliisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas
de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- 3.2 ESO

o Mecanismos léxico-semanticos de referencia interna: recurrencia léxica (familia
léxica) y recurrencia semantica (campo semantico, hiperonimia).
o Conectores discursivos:

estructuradores: de orden y ejemplificativos

reformuladores: explicativos y recapitulativos

argumentativos: adversativos y consecutivos (por tanto, en
consecuencia, etc.)

o Formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de
modalizacion. El discurso citado.

- 4.° ESO

o Mecanismos de referencia interna, gramaticales y 1éxicos (nominalizaciones e
hiperénimos de significado abstracto).
o Conectores discursivos:

estructuradores: de orden, ejemplificativos y digresivos (por cierto,
etc.)

reformuladores: explicativos, recapitulativos y rectificativos (mejor
dicho, etc.)

argumentativos: adversativos, consecutivos y aditivos (ademads, etc.)

o Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la
coordinacién y subordinacion de oraciones, y en el discurso citado.
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2.5. Coda final

El diseno de situaciones de aprendizaje para estimular la reflexion sobre la lengua no es tarea
facil. Y no lo es, fundamentalmente, porque venimos de una tradicién en que la ensenanza
de la gramatica se ha presentado como un conocimiento encapsulado, descontextualizado,
sin conexién entre los distintos planos de la lengua, basado muchas veces en definiciones
prototipicas que el alumnado tenia que memorizar y en la identificaciéon de categorias o
funciones, pero no en la comprension profunda de como funciona el lenguaje.

Por otro lado, la incipiente investigacion en didactica de la gramatica ain no ha resuelto
algunas cuestiones que permitan poner en relacion la dificultad objetiva de los diferentes
elementos lingtiisticos con la madurez cognitiva de los aprendices: ;en qué momento se
introducen conceptos abstractos como la nocion de adverbio o la de subordinacion,
por ejemplo? ;Qué informacion sobre el verbo se debe desarrollar de manera explicita y
sistematizada en cada curso de manera que el conocimiento se vaya haciendo cada vez mas
complejo? Precisamos de mas investigacion acerca de la interrelacion entre adquisicion de
destrezas lingtiisticas, capacidad de reflexion metalinglistica y ensenanza de la gramatica.
Falta, en suma, una gramatica pedagogica —una seleccion de contenidos y su secuenciacion
a lo largo de los cursos— que sea 1til para el aula.

Mientras tanto, resulta necesario construir colectivamente un conocimiento teérico y
practico que pueda guiarnos en el aula, y para ello es imprescindible romper las habituales
fronteras entre investigacion y accion, favorecer el intercambio, el trabajo coordinado del
profesorado de diferentes etapas, experimentar con propuestas ya elaboradas por otros
docentes y compartir las propias. En estas lineas hemos planteado algunas ideas para hacerlo
posible.
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