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4, ESTUDIOS

Consideraciones sobre
lo que no se puede hacer
en bachillerato

No me cabe la menor duda de que a lo largo del
presente numero se aduciran multitud de reflexiones,
de propuestas, de analisis, de técnicas de trabajo y de
programaciones que no poseen otra finalidad que la
de favorecer la asimilacion del programa de filosofia
por los alumnos de bachillerato. Tal labor es necesa-
ria, pero respeta determinados supuestos que hacen
inviable el que el profesor de filosofia de un centro de
bachillerato se encuentre satisfecho con su practica
cotidiana. Pretendo solamente referirme a un estado
general de opinion que considero altamente generali-
zado entre profesionales del estudio y de la ense-
nanza de la filosofia (1). Este estado general de opi-
nion, pulsado a lo largo de los cuatro afos que he
estado dedicado a la ensenanza de la filosofia, remite
a situaciones muy concretas en las que se desarrolla
nuestra actividad. Tales circunstancias acaban conde-
nando todo esfuerzo a la esterilidad mas absoluta.
Puede ser que al concluir la lectura de estos folios se
opine que son fruto de una decepcion; en ese caso
recordaria que a la decepcion no se llega sino porque
se ha partido del entusiasmo y porque se ha perma-
necido en una actitud que cuestiona la razén de ser
del esfuerzo y trabajo destinados a perfeccionar el
punto de partida.

Creo que el profesor de filosofia debe enjuiciar y
ordenar su actividad a partir de algo muy elemental:
no trabajamos con ideas sino con personas; a su vez,
otras personas, llamadas profesores, tratan de hacer
posible la comunicacion de las ideas. Pero la relacion
entre estos conjuntos de personas, profesores y
alumnos esta inicialmente mediatizada por el hecho
de que los miembros de uno de estos conjuntos po-
seen la propiedad de ser funcionarios y, en conse-
cuencia, es su relacion con el Ministerio un factor que
puede catalizar su esfuerzo o, por el contrario, puede
paulatina y progresivamente frenarlo hasta que el
profesor acceda al estado de «reposo absoluto», a
posiciones inmovilistas. Por otra parte, tal relacion es
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Por Guillermo QUINTAS ALONSO (*)

determinante del puesto que ocupa la filosofia en los
planes de estudios y, en consecuencia, recurriendo a
tal relacion podemos y debemos cuestionarnos el
porqué de su absoluta neutralizacion.

Si partimos del supuesto de que son personas con
estatuto de funcionarios los que ensenan filosofia de-
bemos admitir que las posibilidades de estudio, de
investigacion de tales profesores deben ser estableci-
das por el Ministerio de Educacion al igual que se es-
tablecen sus sueldos. Este conjunto de factores es-
timo que debe ser estudiado por el Ministerio, pues
en caso contrario se fortalece cada dia una posiciéon
de insatisfaccion y reivindicaciones que so6lo pueden
conducir a la ley del minimo esfuerzo. Asi, jqué es-
tado de animo pueden tener quienes han trabajado
durante nueve, diez, ocho o quince afos para la Ad-
ministracién y después de comprobar que por fin se
habian reconocido tales derechos en el «<BOE» del 10
de enero, ahora deben resignarse a la nueva situacion
creada en un mes de julio? La congelacion de los de-
rechos reconocidos a unos servicios dignamente
cumplidos es una muestra mas de arbitrariedad que
s6lo puede generar contestacion, reivindicaciones jus-
tas, menor interés y dedicacion del profesorado. Aun-
que probablemente nadie admita como propia tal si-
tuacién, tal estado de animo, inspirador de una prac-
tica diaria muy especifica, sin embargo éste como
otros factores similares inciden de forma directa so-
bre la vida de esas personas, sobre el poder adquisi-
tivo de las mismas y contribuye a la formacién de un
caldo de cultivo donde aparecera el abandono de
unos, la despreocupacion de otros; de este modo se
consolidara una situacion en la que desaparece el
subsuelo moral sobre el que se funda toda responsa-
bilizacion, toda inspeccion del trabajo y, finalmente,
se contribuird a crear unas resistencias a cuantas

(*) Catedratico de Filosofia del Instituto de Bachillerato de Ala-
cuas.




ideas reformadoras suponen una mayor profesionali-
zacion.

Pero no se crea que la esclerosis prematura solo
posee razones laborales que, por si mismas, exigirian
un analisis sociopolitico de la situacion en que vive
nuestro pais para explicar porqué se congelan unos
presupuestos y aumentan otros; esta esclerosis posee
una etiologia muy diversificada. Otro gran sector de
problemas que inciden de forma notoria sobre los
profesionales del bachillerato, sean o no teoricos de
la filosofia, son los relacionados con el campo de la
investigacion. Posibilidades de investigacién que son
negadas a quienes desean concluir sus tesis doctora-
les; estudios que, caso de ser concluidos, en muchas
ocasiones no llegan a ser conocidos por carecer el
Ministerio de Educacion de un servicio de publicacio-
nes que de a conocer algo mas que estadisticas.

Es necesario que se tome conciencia en las maxi-
mas instancias docentes y legislativas de esta situa-
cion; es preciso que quienes ensenan conozcan que
se ha tomado nota de la existencia de tales deseos; si
la promocion y el perfeccionamiento de los profesod
res de bachillerato no se ve como un problema en el
Ministerio correspondiente, sen qué se confia para
esperar que la superacion y remodelacion de los con-
tenidos y sistemas de trabajo personal sufran modifi-
caciones y no se acceda a la rutina mas crasa? Es
claro que en un Ministerio de Educacion los proble-
mas vinculados con la formacion del profesorado, su
perfeccionamiento y reciclaje deberian ocupar un
puesto primordial. Yo me pregunto como es posible
qQue aun no exista un departamento de investigacion,
cualquiera que fuese su rango y conexion con el Mi-
nisterio de Universidades e Investigacion, en el Minis-
terio de Educacion. No acierto a comprender las razo-
nes por las que la investigacion se centraliza en un
Ministerio sin que previamente se establezcan las op-
ciones de los profesionales que pertenecen a otros;
no puedo comprender como se parte de tal discrimi-
nacién y se cree en una mejora de la calidad de la
ensenanza. Es claro que la seccion de «Concursos
y oposiciones» no esta llamada a cumplir tal tarea.
¢Qué seccion la cumple? ;Cuando se abordara este
problema en modo tal que se determine el proceso
para acceder a la docencia y, a la vez, el modo en que
tales profesionales podran verse asistidos en sus tra-
bajos por personal especializado y competente?
(Pueden concebirse ambas funciones dentro de un
mismo organismo o habra que incluir la primera entre
las actividades del Ministerio de Educacion y la se-
gunda vincularla directamente a cursos universitarios,
subvencionando la asistencia a los mismos? Este
tema debe ser analizado con mucha calma, pero debe
iniciarse su analisis. Lo que es claro es que cursos de
tres dias o cinco no son suficientes para orientar un
estudio, para abrir vias de investigacion, para facilitar
los medios que requiere un estudio continuado.

Sobre este subsuelo se desarrolla la actividad del
profesor de filosofia. Pero a medida que tomaba con-
ciencia de este tipo de problemas, también llegaba a
tomar conciencia de la absoluta neutralizacion de
nuestra materia. Ha sido lograda de un modo perfecto
y absoluto. Ante tal situacion de hecho so6lo cabe pre-
guntarse con el colectivo Greph (2), «;quién tiene
miedo a la filosofia?». Es preciso que reconsideremos
algunos hechos y algunos supuestos que marcan los
limites dentro de los cuales es posible desarrollar los
programas de tercer curso de bachillerato y de COU.

De ordinario los propésitos ultimos se cobijan bajo
principios y planteamientos que revisan una base
cientifica, critica. Cuando no se pueden neutralizar

programas, programadores y docentes se produce

una situacion en la que se admite la gran diversidad

ideologica de los docentes, incluso se llega a mostrar

como un gran éxito del sistema tal diversidad y a su-

brayar el caracter progresista de la mayoria. En tal si-

tuacion, el problema reside en neutralizar la actividad

y el pensamiento de los docentes, la misma materia

que explican mediante la confeccion de unos progra-

mas que, por otra parte, poseen en ocasiones enun-

ciados similares a los de las agregaciones o las cate-

dras. Es claro que dentro de una sociedad liberal se

asume el principio que Janet formulé en 1866 en La

Révue de deux mondes: «el verdadero eclecticismo

no es otra cosa que el mas amplio liberalismo» (3).

Cuando es obligada una consideracion de las opinio-

nes mas dispares, producidas en los contextos y si-

tuaciones mas complejas y cuando tal obligacion se

asume desde el momento que se inicia el tratamiento

de una materia, pocas posibilidades caben de acceder

a un conocimiento serio, razonado y fundado por

parte del alumno de determinadas corrientes de pen-
samiento que proveen de medios conceptuales mas

adecuados para analizar la realidad socio-politica y

cultural que otras. Es cierto que nada se censura por

el sistema; solamente se concede un tiempo minimo
para explicar todo; de nada se puede prescindir, al
menos de ninguno de los momentos cumbres de la
reflexion. Y si tal encuentro, por ejemplo el que po-
seen |os estudiantes de COU con la Historia de la Filo-

sofia, se produce por una vez en la vida, es de esperar
que no genere actitudes altamente problematicas. Es
claro que los encuentros con la filosofia se evitan

porque unos piensan en que es necesario especiali-

zarse en Historia, otros en Lenguas Romanicas, otros
en Psicologia; la autonomia de los 6rganos de deci-

sion posibilita la anulacion de tal «entrevista» y la

Administracion accede gustosa porque ya se paso la

época en que se estimaba conveniente un encuentro

con la filosofia para evitar la incidencia de las doctri-

nas negativas. Asi, cuando explicamos filosofia en

tercer curso debemos ejercer como psicologos, como
I6gicos, como filosofos totalizantes, etc... Cuando ex-
plicamos Historia de la Filosofia nos vemos obliga-

dos, en virtud de la existencia de un programa y de
controles ulteriores a confeccionar un rosario de auto-

res y corrientes, pues se impone una division del nu-

mero de horas de clase por el de temas. La autonomia

del profesor decide del «enfoque», de la critica y del

numero de horas que puede robarse a la escalada de
una de «las cumbres» para dedicarla a otra. Esta si-
tuacion todos sabemos que produce una fatiga en el

alumno, una desvalorizacion implicita de la filosofia,

una mecanizacion en la repeticion de minimos por

parte del profesor de filosofia que cuando reflexiona

sobre la confeccion de sus esquemas, llega a tomar

conciencia de participar en un concurso de destreza

de poda.

(1) Podria ser extensivo a otros ambitos. Asi, en un trabajo de
SANCHEZ JIMENEZ, aparecido en el nimero 9 de Bachillerato, existe
una referencia a la imposibilidad de aplicar determinados proyectos
en base a «la desmesurada extension de los programas», «el nimero
de alumnos por aula», «no capacitacion de los profesores para apli-
car un metodo activo» como consecuencia de una inadecuada ges-
tion de los ICES» que el articulista salva por el «minimo presupuesto»
de tales Centros. jMenos mal que existen personas que conocen sus
presupuestos!

(2) GREPH: Qui a peur de la philosophie? Paris, 1977.

(3) JANET: «L'Histoire de la philosophie et I'éclecticismen, Révue
des deux Mondes. Paris, 1866, pags. 504-528.
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Un modelo enciclopédico continia presidiendo y
reforzando la organizacion del saber y de la filosofia
en el bachilierato; modelo que no genera el perfec-
cionamiento de las técnicas de trabajo en el alumno
sino el proceso de memorizacion con el cual los pro-
fesores son cada vez mas condescendientes pues, en
el fondo, todos estamos un tanto desenganados de
nuestra lista de los reyes godos que nunca llegamos a
saber. En otras materias, aun persistiendo el modelo
enciclopédico, se logran mayores éxitos-enciclopédi-
cos porque existe un mayor numero de horas de
clase. Sin embargo, la filosofia debe estudiarse sola-
mente en tercero y COU, porque se la reserva el mo-
mento de «mayor madurez», porque se espera a que
el alumno posea la «edad mental» que tal estudio re-
quiere. Cuando se dccede a tal edad en los Manuales
confeccionados se dedican 26 paginas a desarrollar el
concepto de naturaleza en Grecia, 15 a Santo Tomas,
20 a Hege! y 30 a desarrollar el marxismo. Mientras el
alumno accede a la madurez, toda una serie de filoso-
femas, todo un bagaje ideolégico ha sido fijado en su
mente hasta llegar a constituir unos juicios de valor
explicitamente admitidos o implicitamente operantes.
Para ello se han bastado y sobrado el conjunto de las
materias tratadas. Se ha conseguido lo importante.

Si el profesor de filosofia es consciente de esta si-
tuacion, como acontece y toma la opcién de explicar
solamente aquellos temas que, al menos, atraen la
atencion del alumno y, a la vez, hacen posible el
aprendizaje de unas técnicas de trabajo, de posiciones
criticas, entonces puede verse contestado por los
alumnos que, motivados exclusivamente por el-pro-
grama-que-garantiza-al-cien-por-cien-el-aproba-
do - en - la - universiddad, no desean correr riesgos vy,
por ello, se oponen a tal programacion.

En consecuencia, estimo que cuestiones tratadas en
el programa del tercer curso, la mayor parte de ellas
podian ser trasladadas a los cursos primero y se-
gundo, pues «la madurez» o «la edad mental» no jus-
tifican el que cuestiones relacionadas con el calculo
légico o con la psicologia no puedan ser planteadas
en otros cursos. De igual modo, temas relacionados
con la metodologia de las ciencias podrian ser abor-
dado en tales anos. Para ello bastaria con aprovechar
de modo conveniente las horas dedicadas a materias
cuya atencién no ha contado en ningan momento con
el profesorado especializado después de haberse su-
primido la antigua concepcion, por ejemplo, del ho-
gar. Es preciso anular «marias» y concentrar esfuer-
zos a la vez que ha de asumirse para todas las mate-
rias, si a eso jugamos, el principio que un plantea-
miento enciclopedista respeta en otras materias: el de
adquirir progresivamente, gradualmente conocimien-
tos en un mismo campo. En tal caso el profesor de
filosofia dispondra de mas tiempo para cuestionar tal
modelo.

Pero, a su vez, solo desde la perspectiva de un
claustro y unos Seminarios autonomos, aunque ope-
rantes bajo un reducidisimo nimero de items, puede
llegar a adoptarse un planteamiento sensato de nues-
tra materia. Sélo desde este supuesto cobrara sentido
una reunién de Jefes de Seminario que, liberados de
horas lectivas, puedan dedicarse a establecer pro-
gramaciones que obedezcan al principio de la inter-
disciplinarﬁad con el fin de que desde todos los cam-
pos se desarrollen en paralelo actividades conducen-
tes a facilitar la adquisicion de unas técnicas de tra-
bajo y de unos conocimientos. El punto de partida
debera suponer un abandono del enciclopedismo. En
caso contrario la actividad coman no tiene sentido y
las reuniones, una vez se ha logrado la correccion de
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unos tipicos defectos de coordinacion, comienzan a
distanciarse hasta quedar ocultas bajo un consenso
tacito e inevitable pues todos estamos de acuerdo en
que son inoperantes. Inoperantes porque todos par-
timos de una situacion de hecho: el profesor de litera-
tura inicia sus desarrolios comentando obras vincula-
das al existencialismo; el profesor de filosofia esta to-
talmente dedicado por esa misma época al estudio
del concepto de naturaleza en la filosofia griega; el
profesor de historia debe desarrollar sus exposiciones
sobre la revolucion francesa y el historiador dei arte
se encuentra de viaje por Altamira, Cogul y Alpera.
¢Qué posibilidades existen ante tal desconcierto, pro-
vocado por la existencia de unos programas de cuyo
rendimiento debe tener noticia la Universidad?
¢Quién no acaba convenciéndose de la ineficacia de
cualquier reunion que se mante sobre tales supues-
tos? Es claro que al solicitar tal autonomia de pro-
gramacion, la autonomia de calificacion y el aban-
dono de una concepcion enciclopedista, no lo hace-
mos con el animo de volver a constituir a la filosofia
en el «saber director». Al abogar por un plantea-
miento interdisciplinario es claro que pretendemos fa-
cilitar la comprension de un texto, un acontecimiento;
pero también es cierto que la comprension de la pro-
pia tematica que desarrollase el profesor de filosofia
se veria muy apoyada por la actividad que se des-
pliega en los otros campos.

Tal autonomia de programacion no so6lo viene exi-
gida por la necesidad de superar un enciclopedismo
estéril que, entre otras cosas, arruina toda posibilidad
de éxito en el campo de la filosofia y que reduce su
historia «a la arena de las discusiones sin finn. Cuan-
tos trabajamos en el bachillerato sabemos que, de
acuerdo con el medio del que provienen los alumnos
{he tenido clases en las que la practica totalidad de
los alumnos eran hijos de profesiones liberales y hoy
tengo otras que en su totalidad se nutren de un nu-
cleo industrial formado por inmigrantes), es preciso
adoptar una serie de medidas para no viciar o conde-
nar al fracaso la actividad de esas otras personas con
las que trabajamos, los alumnos. A la vista de la si-
tuacién que plantea la procedencia de los alumnos
puede ser que los profesores lleguen a arbitrar una
serie de medidas de tipo organizativo y de distribu-
cién de alumnos. Con tales medidas se trata de lograr
que los alumnos tengan la atencion que exige su nivel
de conocimientos, pues en caso contrario a los dos
meses de clase ya se sienten incomodos, de sobra, en
una clase en la que se estan desarrollando unos co-
nocimientos para los que aun no tenian preparacion.
Al no existir la autonomia directiva se produce una
intervencion del Estado mediante la cual se anula la
organizacion del centro y se procede a la aplicacion
de medidas standart que hacen posible un «encajo-
namiento», eso que se llama escolarizacion. A partir
de este momento el profesor se ve desbordado y su
actividad es constantemente cuestionada por la pasi-
vidad de los condenados a permanecer en una clase
sin disponer de la atencién que requieren. De esta
forma a partir de la primera evaluacioén se inaugura
un ciclo, se fija el numero de suspensos del que sur-
gira el de repetidores; de éste surgira el de aprobados
de coyuntura y de gracia, en atencion a su esfuerzo,
actitud y perseverancia; de éstos se llenan los cursos
superiores de bachillerato. Estos constituyen el por-
centaje mas destacado de alumnos de filosofia. E!
profesor de filosofia no ha podido hasta este mo-
mento interferir en modo alguno en su preparacion.
No ha podido mostrarles la presencia de multiples fi-
losofemas, asimilados, en una gran parte, en sus li-



bros de texto. Pero ademas, frente a la posicion de
algun alumno que, por las mas variadas y no siempre
fundadas razones, aun confia en el estudio, me he en-
contrado con frecuencia con una clase encallecida por
el suspenso, viciada por el «aprobado» y que posee
como unico habito el recurso a la simplificacion y a ta
memorizacion. Cuando el alumno accede al temario
de filosofia posee toda una rutina que alcanza por
igual a la matematica que a la historia o a la literatura.
Todos los profesionales de la filosofia conocemos las
dificultades que tales habitos y actitudes plantean
cuando se pretende abordar cuestiones que conti-
nuan abiertas al proceso de conceptualizacion. Como
consecuencia de todo esto, es frecuente escuchar re-
ferencias a la inmadurez de los alumnos, a su caren-
cia de vocabulario, a su incapacidad para realizar la
sintesis del contenido de unas lineas; en definitiva, se
dice con insistencia que «su inmadurez» viene a con-
denar toda actividad en el campo de la filosofia. Solo
hace falta que por el Ministerio se traduzca tal «inma-
durez» en términos de «inutilidad» para que la filoso-
fia acabe siendo innecesaria en el bachillerato. De ello
también existen ejemplos en otros paises.

Tal apreciacion no es admisible aunque existan si-
tuaciones de hecho que justifiquen tales juicios. Por el
contrario es preciso dotar de una estructura al bachi-
llerato que haga posible corregir determinados vicios
de base, que destierre definitivamente el modelo en-
ciclopédico. Esto requiere inicialmente, para que el
mal sea menor y en espera de una reforma del bachi-
llerato, una autonomia en la gestion de los centros
fundada en el analisis de la situacion en que se en-
cuentran los alumnos que acceden a los institutos. Si
no se respeta tal principio y a la vez se promueven
cursos sobre la ensenanza individualizada, etc., esta-
mos en presencia de una gran mentira que no se
oculta por mucho que se repita el principio de igual-
dad de oportunidades.

Por otra parte es claro que los alumnos estan co-
menzando a cobrar conciencia del sinsentido que con-
llevan determinados esfuerzos, de la inoperancia a la
que conducen determinadas formas de trabajo. Por
ello los alumnos comienzan a adoptar una contesta-
cién violenta o una sumision. Ninguna de estas posi-
ciones es irrevocable. Es preciso ser consciente de
que el enciclopedismo y la falta de autonomia no so6lo
contribuyen, por razones diversas, a que la actividad
promovida en clase de filosofia sea mas o menos efi-

caz, a que favorezcan la neutralizacion absoluta de la
filosofia mientras se dota al alumno de una ideologia
antes de acceder al estudio de la filosofia; debemos
ser conscientes de que esta dando Jugar a un feno-
meno que ird en aumento y que esta comenzando a
sugerir los costes sociales del mismo. Me refiero a la
agresion contra la institucion docente que no sélo se
manifiesta en bachillerato, sino también en EGB. Ta-
les agresiones iran en aumento mientras que el
alumnado no se percate de que existe una razon de
ser que guia las planificaciones docentes destinadas
fundamentalmente a recuperar los defectos de forma-
cion que, al no ser adecuadamente atendidos, acaban
haciendo inviable e irresistible la permanencia en un
aula.
Por otra parte, con la autonomia de gestion de Ios‘
centros se iniciard un proceso en el que comenzaran a
ser evaluadas las razones que poseen los consejos di-
rectivos, las Juntas de jefes de Seminario y las Juntas
de Seminario. Cobrara sentido toda una dinamica. Tal
autonomia debe reforzarse hasta que en este pais
exista.una perspectiva adecuada para proceder con
tiempo a la revision de una Ley de Educacion que
solo se invoca del modo mas cinico cuando esta en
cuestion aiguna parcela de poder. En caso contrario
todos llegaremos a enmudecer, porque estaremos
absolutamente convencidos de que, con los presu-
puestos vigentes, es imposible incidir sobre determi-
nadas funciones y actividades. En caso contrario la
magqguina del bachillerato llegara a tener tales desajus-
tes que algun dia, no muy lejano, se llegara a parar.
Unicamente se cierne una duda sobre cuanto he di-
cho. Conozco la existencia de Institutos Nacionales de
Bachillerato dependientes de los ICE. En ellos, bajo
condiciones especiales de profesorado y alumnado,
se han desarrollado los programas de Bachillerato.
Me gustaria conocer la incidencia de estos centros pi-
loto en la marcha general de la conduccién del Bachi-
llerato. ;A qué puerto han llegado? Probablemente
me sea imputable el desconocimiento de sus expe-
riencias y aportaciones; pero como nunca es tarde si
la dicha es buena, me agradaria tomar conciencia de
sus analisis a través de esta misma revista. Proba-
blemente han llegado a una conclusion distinta de la
que estos folios traslucen. Con este deseo, cierro es-
tas consideraciones sobre lo que creo que no se
puede hacer en el actual bachillerato: trabajar con
provecho para todos.




La participacion en la ense-

nanza:

Presupuestos sociologicos
de la comunidad educativa

El movimiento participativo que hizo su irrupcion
en el campo politico-social con las reivindicaciones
del «mayo francés» de 1968, ha ido tomando auge
también en el campo de la educacién y la ensefanza,
aunque no sin tener que superar multiples vacilacio-
nes y barreras.

De hecho, gran parte de los modelos pedagagicos
actuales han incorporado a su filosofia los principios
participativos, y en la mayoria de los sistemas escola-
res se han instituido legislaciones y estructuras parti-
cipativas, destinadas a dar respuesta a las demandas
democraticas de los agentes de la educacion y aportar
cauces de solucion a los graves problemas vy crisis de
la ensenanza.

En nuestro pais, la Ley General de Educacion
(agosto de 1970) ya habia recogido las exigencias par-
ticipativas en varios de sus articulos (1). La Constitu-
cion Espanola de 1978 ha ratificado la participacion en
los diversos campos de la vida publica nacional (2) y
especialmente en el de la educacion (3). El Estatuto de
Centros Escolares, recientemente aprobado por las
Cortes, establece y regula los cauces de la participa-
cion en la ensenanza (4).

Pero hemos de advertir que la introduccién en la
gestion educativa de un nuevo modelo operacional,
como es la participacion de todos los agentes del pro-
ceso educativo, exigira unos presupuestos saciologi-
cos previos, tanto a nivel macrosocial o de sistema
social y educativo como a nivel microsocial o de insti-
tucion educativa. En las paginas que siguen nos limi-
taremos a clarificar algunos aspectos claves en este
ultimo nivel.

Ademas de los presupuestos generales basicos,
que la sociedad debe disponer como requisito previo
y determinante de la gestion asociativa de la ense-
nanza, son necesarios igualmente otros presupuestos
sociologicos facilitadores de esta gestion en toda la ex-
tension del proceso educativo a nivel microsocial o de
la comunidad educativa.

En el interior del centro escolar, y en la relacion de
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éste con el exterior se requiere toda una configura-
cion estructural adecuada al modelo participativo:
implantacion de los érganos de participacion, cauces
juridicos legitimadores e impulsores de esta partici-
pacién, organizacion administrativa agil y flexible
para promover este nuevo modelo de gestion. Sus
funciones y los roles de todos los participantes en la
ensenanza han de ser tales que hagan real la gestion
educativa, facilitado todo ello por un proceso social
de informacién y comunicacion abierto y eficaz.

1. REDEFINICION DE LOS ROLES
DE LOS GRUPOS PARTICIPANTES
EN LA ENSENANZA

La introduccion del modelo participativo en la ges-
tion de la ensenanza implica no sélo la transforma-
cion del aparato administrativo, sino del mismo acto
pedagogico. De ahi que las relaciones y los roles es-
pecificos de todos los participantes en la ensenanza
exijan una redifinicion respecto a los mantenidos en
la escuela clasica tradicional.

La extension de la participacién esta ligada a un
movimiento de destabicamiento de roles y de organi-
zaciones. Los roles se hacen menos rigidos y sin per-
der su especificidad tienden a ser vividos en relacion
con otros roles y no en segregacion.

Los cogestores de la comunidad escolar son inter-
dependientes y, por consiguiente, su quehacer no
puede ser un quehacer solitario, sin solidaridad; es
decir, los grupos no tienen sentido propio, sino en
funcién del conjunto: es la combinacion intima de los

(*) Profesor del Instituto Veritas.

(1) Ley General de Educacion, Art. 3,1; Art. 5,5; Art. 56,1; Art. 60,
1.2y 3; Art. 62, 4; Art. 125; Art. 128, 1, 2 y 3.

(2) Constitucion Espanola de 1978, Art. 6; Art. 23, 1y 2; Art. 48;
Art. 105; Art. 129, 1y 2,

{3) Constitucion Espanola de 1978, Art. 26,5; Art. 27, 7.

(4) Estatuto de Centros Docentes («BOE», 2-4-1980), Art. 16; Art.
18; Art. 26; Ant. 27; Art. 28; Ant. 38.



grupos participantes la que da sentido a la institucion
escolar, que hace que ella sea lo que debe ser.

La escuela se perfila como una comunidad educa-
tiva. En realidad, la escuela es un medio educativo
puesto por y en la sociedad a disposicion del nino, de
la familia y de la sociedad misma. La escuela es uno
de los lugares privilegiados donde se realiza, por me-
diacion del maestro, el esfuerzo educativo de la fami-
lia y de la sociedad entera.

El alumno realiza una interaccion constante con los
miembros del medio local, con la familia y con la es-
cuela. El maestro efectua su mediacion pedagogica en
una 6smosis de vida y trabajo con alumnos, familias y
miembros de la colectividad local.

En esta perspectiva, la escuela no es una isla en la
sociedad, ni el maestro es un especialista impermea-
ble a toda influencia exterior. Por la presencia activa y
continua de los representantes de la comunidad, la
escuela se transforma espontanea y progresivamente
en uno de los nucleos vitales de |la sociedad, en cen-
tro de animacion del medio local, en un lugar de aco-
gida para la formacion permanente.

La nueva escuela se crea cada dia gracias a la buas-
queda y a la accion concertada de todos los miem-
bros de la comunidad. Llevara a un marco de equili-
brio de intereses, fuerzas, presiones... de todos los
agentes de la educacion.

He aqui un grafico de relaciones:
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7 DE LA ESCUELA

La escuela cogestionada no significa precisamente
identificacion con un modelo familiar pacifista: el rea-
lismo exige reconocer que la escuela de nuestros dias
es una estructura social que no puede establecerse
unicamente sobre la confianza pedagdgica. Hay,
como en todas partes, conflictos que requieren en
consecuencia medios aceptados por todos para regu-
larios. Entran en juego intereses diferentes que tocan
casi todos los procesos esenciales & la tarea escolar;
se exige, ante todo, corresponsabilidad.

La corresponsabilidad llevard anejo un estatuto
formal, por el que las diversas reglas de cooperacion
y codecision de todos los miembros de la escuela son
garantizadas, sin peligro de represalias.

Este proceso dinamico del desarrollo de 1a corres-
ponsabilidad estara marcado por:

— Pocas intervenciones desde «lo alton.

— Desarrollo de las iniciativas a partir de la base.

— Supresion de la autoridad unilateral y de las

formas de dominacién, en provecho del espiritu
de integracién social.

— Reduccion de las prestaciones aisladas unilate-
rales, en provecho de un compromiso de la per-
sonalidad total por el bien de la comunidad
educativa.

Se trata, en efecto, de realizar una verdadera cole-
gialidad, de desarrollar un espiritu colectivo. La parti-
cipacion no puede reducirse a una simple formula
matematica de recuento de votos. Las decisiones no
pueden ser tomadas normalmente por la mayoria
contra fa minoria; deben ser elaboradas por el con-
junto de los miembros, como fruto de una verdadera
concertacion.

Los padres de alumnos

Cualquiera que sea la posicién que tomemos, de
cara a dar el predominio al Estado o a los padres, so-
bre la educacion de los ninos, es claro y admitido por
todo el mundo que los padres tienen derechos y de-
beres primordiales sobre la educacion de sus hijos v,
como consecuencia, tienen derecho también a parti-
cipar en la gestién de la misma.

Sin entrar en la discusion bizantina de la pertenen-
cia del nino a la familia, confesion religiosa, Esta-
do, etc., parece indiscutible que por encima de los in-
tereses poh’ticos o confesionales estan los propios in-
tereses del nino, y que el derecho de los padres a par-
ticipar en la educacion de sus hijos es inalienable.

Sin embargo, la presencia de los padres en la es-
cuela se ha mantenido muy postergada, cuando no
rechazada, combatida y contestada. Sé6lo muy tardia-
mente se ha ido progresando, desde la desconfianza a
la confianza pasiva, de ésta a la participacion contro-
lada, y del control a la cogestion.

En la pedagogia de la participacién, los padres no
solo son socios exteriores, sino miembros integrantes
del equipo educativo. Esta superada la concepcion de
muchos padres, considerandose como simples usua-
rios de un servicio publico, la escuela, en la que dele-
gan sus derechos y deberes de educadores, reservan-
dose exigir al final de la escolaridad un nifio educado
y diplomado. También esta abandonada la tendencia
de los maestros a considerarse como técnicos mono-
polizadores de la educacion, que reciben un sujeto no
formado y deben devolverlo, diez o doce afnos mas
tarde, formado y perfecto.

Los maestros superan aquellos perjuicios de que
los padres, mezclandose en las cuestiones de la es-
cuela, perturban la buena marcha de ésta, conven-
ciéndose de que la presencia de los padres en ella no
hace sino mejorar su calidad, ya que padres y maes-
tros estan implicados en la misma mision.

Los padres, por su parte, han de perder el senti-
miento de inferioridad con que se colocan ante los
maestros. Perder |a idea de que sdlo los profesores
tienen poder en la ensenanza, porque ellos son los
especialistas de la misma.

No quiere decir que estén avidos de «doblar» el rol
del maestro. Si es preciso evitar una sustitucion de
roles, ello no quiere decir que los padres no tengan
que intervenir para ayudar, a veces, al maestro a
cumplir su rol especifico.

Las relaciones padres-maestros no pueden redu-
cirse a contactos individuales para dar informaciéon o
examinar los aspectos particulares de la personalidad
y desarrollo de cada nino. Los contactos individuales
son insuficientes, porque la situacion escolar es una
situacion de grupo, con fenémenos propios de in-
fluencia e interacciones. La participacion de la familia
no tiene caracter privado. El padre, en la escuela, no
es solo representante del interés de su hijo, sino tam-
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bién representante del hijo de los otros, por ia solida-
ridad de fondo que debe caracterizar el momento
educativo.

El campo de la participacion es amplisimo y puede
ser abordado por la generalidad de los padres, abar-
cando desde la participacidn en la planificacion, desa-
rrollo y gestion del proyecto educativo hasta las ta-
reas materiales de acondicionamiento de locales o
animacion de actividades paraescolares: transporte,
deportes, préstamos de libros etc.

Los alumnos

Si conforme al principio de comunidad educativa el
alumno es el centro y el elemento principal de 1a insti-
tucidn escolar, ésta debe iniciarle en la comprension
de los acontecimientos, formarles para el reconoci-
miento de los problemas y la participacion en {a toma
de decisiones que les concierne, brindandoles el de-
recho a la corresponsabilidad proporcional a sus ca-
pacidades.

El alumno no va a la escuela para ser ensefado, es
decir, para ser sometido a la actividad didactica de un
aduito; va a la escuela a aprender, es decir, para ejer-
cer su propia actividad: aprender a ser y aprender a
trabajar.

El grupo de alumnos, puesto que es el elemento
capital de! equipo educativo, actiia y tiene su peso
especifico en las concepciones, en las decisiones y en
las realizaciones del centro escolar. Sus aspiraciones
y reacciones daran la medida de la evolucion y del
contenido mismo de la ensenanza.

E! ejercicio de la democracia interna en la escuela
da, pues, a los alumnos el rol de auténticos cogesto-
res de la ensenanza, atribuyéndoles no solo el dere-
cho de informacién en todos los dominios, sino el de
consulta y el poder de codecision en la medida de su
competencia, con fa misma exigencia que a las otras
categorias de participantes.

Tratandose de los alumnos, los problemas de la re-
presentcion y de la representatividad adquieren unas
caracteristicas particulares.

La representacion es demasiado limitada. Pocos
alumnos estan directamente interesados y formados
para la practica de la participacion. La condicién de
los delegados de alumnos hace correr un riesgo de
deformacion de los informes o mandatos.

Hay que tener cuidado de que todos los estamentos
del alumnado sean representados y observar, tam-
bién, que los lazos de los alumnos con sus delegados
pueden sufrir influencias de los grupos exteriores, fa-
vorables o contrarios al espiritu de la participacion.

Los grados y los limites de participacion por parte
de los alumnos no pueden ser definidos de ante-
mano, ni de una vez para siempre. Han de tender a la
paridad con los otros grupos participantes, pero de-
penden de factores que hay que tener en cuenta en
cada caso particular: edad, tipo de decisiones a to-
mar, etc.

Los profesores

En la pedagogia de la participacion no interesa
tanto precisar el rol desempenado por el maestro o
profesor en referencia al acto pedagogico, sino en
cuanto cogestor de la ensenanza con los otros grupos
de participantes. No tanto su papel individual como
maestro aislado, cuanto como conjunto de educado-
res en colaboracion con los restantes grupos que in-
tegran el equipo educativo.

Los ensenantes tienen el rol principal en el equipo
educativo: el de animadores.
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En cuanto que animadores del equipo educativo,
los ensenantes cambian su rol de instructores o ma-
nipuladores de maquinas de ensenar por el de facili-
tadores del aprendizaje. Por eso, mas que conocedor
de técnicas de inculcar contenidos ha de ser experto
en la practica de la animacién, en la dinamica y trabajo
de grupo, en los métodos proyectivos e interdiscipli-
nares.

El profesor ha de promover el didlogo y la interrela-
cion de los grupos participantes, estar atento a los
posibles bloqueos de fa comunicacién, motivar a tos
indiferentes, moderar a los impulsivos y ayudar a la
expresion abierta de todos. Ha de evitar toda manifes-
tacion de dogmatismo, de autoritarismo o imposicién.
Su tarea primordial en la cogestion de la ensefanza
sera de facilitador y coordinador de los objetivos e in-
tereses de los participantes, haciendo viables las inte-
racciones y la concertacion.

El poder organizador

El poder de creacion de centros de ensefanza no
significa la capacidad de dominio omnimodo de diri-
gir y controlar las voluntades y acciones de todos los
intervinientes en el proceso de educacion. Promover
una institucion escolar no comporta el libre arbitrio en
la relacion de fuerzas que intervienen en la ense-
nanza, sino tomar la iniciativa de organizar una co-
munidad educativa, con la intencion de coordinar los
objetivos e intereses especificos de los grupos intere-
sados en ella.

Las responsabilidades del poder organizador con-
ciernen a la organizacion didactica de la escuela, pro-
yecto escolar, los horarios y su distribucién, los mé-
todos, la concepcion pedagdgica, la contrata y regla-
mentacidon de personal, la utilizacion de subsidios, las
disposiciones disciplinares y la gestion de los edifi-
cios. Estas facultades y responsabilidades estan refe-
ridas mas especificamente a la ensehanza libre. En
nuestros pais, el Estatuto de Centros Docentes de
1980 regula juridicamente las atribuciones de las en-
tidades promotoras de centros de ensenanza.

En cualquier caso, en el modelo de gestion partici-
pativa todas estas responsabilidades deben implicar
necesariamente un acuerdo y un didlogo permanente,
de una parte, con los padres, primeros responsables
de la educacion de sus hijos, a los que el poder orga-
nizador ofrece sus servicios; por otra parte, con los
profesores, que aportan su colaboracion educativa v,
finalmente, con los alumnos y con los representantes
de la comunidad. Todos estos grupos estan llamdos a
tomar parte colegialmente en la responsabilidad glo-
bal del establecimiento. La parte de responsabilidad
es, evidentemente, diversa y proporcionada.

El poder organizador ha de tener en cuenta las
competencias tipicas de los otros participantes y de-
terminarlos mediante un acuerdo pactado.

La entidad promotora delega ordinariamente sus
funciones en la direccion del centro. Se trata, en cierta
forma, de un rol ejecutivo, pero en el nivel mas ele-
vado y con toda la iniciativa y responsabilidad que
ello supone.

Sin embargo, el delegado del poder organizador no
tiene necesariamente que ostentar el cargo de direc-
tor del centro, sino que en un sistema de gestién aso-
ciativa debe ser desempenado electivamente por uno
de los miembros del consejo de direccién. En cual-
quier caso, esta tarea requiere una participacién de
los miembros de la comunidad educativa.

Si repasamos las aportaciones de reputados auto-
res de la administracion (Simon, De Bruyne, Ber-



nard), el rol del administrador moderno consistiria
mucho menos en tomar decisiones él mismo, cuanto
de vigilar el buen funcionamiento de los centros y de
los sistemas de toma de decision en el seno de la or-
ganizacion.

Una tal concepcién del papel del administrador,
plenamente compatible con la gestion participativa,
coloca el énfasis sobre cualidades nuevas. Entre otras
cosas, los directores de escuela habran de dar prue-
bas de una cierta experiencia de trabajo en equipo,
para definir los objetivos, determinar los proyectos y
las prioridades de accion. Ha de demostrar una capa-
cidad razonable de tratar los conflictos de manera
constructiva, por ejemplo, situando a los implicados
en interaccion en el momento oportuno, facilitando la
discusion abierta de los problemas, manteniendo la
red de comunicacion y de informacién que reduzcan
al minimo los bloqueos y las distorsiones. Facilitar, en
definitiva, las buenas relaciones indispensables para
el desarrollo de una perfecta participacion.

Los representantes de la comunidad

La institucién escolar esta en interaccion constante
con la comunidad local en la que se encuentra arrai-
gada, produciéndose una 6smosis continua de tareas
y funciones entre ambas. El grado de influencias mu-
tuas depende, entre otros factores, de la estructura
organizativa social y de las caracteristicas y configu-
racion de cada centro educativo.

En muchos paises es tal la dependencia de la ense-
nanza respecto a la vida local, que a la comunidad
local le corresponde la parte principal de la gestion de
la ensefianza: contenidos y configuraciéon de los pro-
gramas, organizacion material del centro, seleccién
del personal docente, etc.

En nuestro pais, en los ultimos anos estan siendo
cada vez mas frecuentes las demandas de participa-
cion en la gestion de los centros de ensefanza por
parte de las asociaciones de vecinos, asociaciones
culturales y por parte de las entidades gestoras muni-
cipales, de barrio o de la comunidad local.

Parece razonable que en aquellos centros de ense-
fnanza en los que sus componentes provienen de
un habitat local bien determinado, en el que se
asienta el centro escolar (como pueden ser las zonas
rurales o ciertos sectores y barrios urbanos), se hallen
integrados en la ensenanza algunos representantes
cualificados de fa comunidad local.

Problema muy delicado es el de precisar qué gru-
pos deben estar representados y con qué prerrogati-
vas y poderes. Hay que prevenir, en relacién a estos
participantes, el peligro que sean los intereses politi-
€0s 0 economicos mas que los factores educacionales
los que determinen o condicionen la gestion de la en-
senanza.

El nimero y competencia de estos representantes
debe ser precisado de manera formal, en cada caso.
Debe tener su propio peso especifico como grupo
participante, guardando un equilibrio en las condicio-
nes de concertacion con los restantes participantes de
la gestion (5).

2. LOS ORGANOS DE PARTICIPACION

La practica de la gestion asociativa exige la creacion
y puesta en marcha de nuevas estructuras gestoras o
nuevos érganos que permitan la participacién ade-
cuada de los diversos grupos interesados en la ense-
nanza. Estos 6rganos gestores llevaran a cabo ia inte-
gracion y concertacion de los intereses, objetivos y

demandas de los diversos agentes de la educacion a
través de la participacion directa de los mismos, o por
medio de ta legitima representacion. Desde estos or-
ganos se llevara a cabo toda la gestion del proyecto
educativo.

La implantacidon nominal de suficientes 6rganos de
participacion no garantiza que sea, de hecho, reali-
zada. La participacion puede realizarse, en numerosas
ocasiones, de manera mas eficaz al margen de los 6r-
ganos establecidos (o de modo informal) que a través
de unas estructuras organicas formalizadas. No obs-
tante, para legitimar, facilitar y dar fuerza juridica a
todo el mecanismo participativo sera exigible la im-
plantaciéon de érganos adecuados de participacién en
todos los niveles del sistema educativo: desde el go-
bierno central hasta las diferentes secciones de cada
centro escolar.

La terminologia y !a tipologia empleada para los
organos de participacion es muy variada y no siempre
utilizada con sentido univoco: consejo de direccion,
consejo asesor, junta econdémica, equipo educativo,
claustro de profesores, etc. Soy partidario de que
haya pocos organos en cada centro; pero que estén
bien coordinados y, en cualquier caso, que cumplan
las condiciones necesarias para una auténtica partici-
pacion.

Como el numero y la configuracién de estos rga-
nos estaran en funcion de las caracteristicas de cada
centro escolar no voy a entretenerme en su descrip-
cion. Simplemente me atrevo a dar algunas sugeren-
cias para que sirvan adecuadamente a la gestion par-
ticipativa:

a) Que se especifiquen de manera estatutaria la
composicion, funciones y competencias de
cada érgano.

b) Precisar el grado de poder decisorio de cada
uno de los participantes, para las diversas cues-
tiones aportadas y asuntos de gestion (derecho
a informacion, consulta o decisién).

¢) Que se garantice la representacion y represen-
tatividad auténtica y democratica de todos los
grupos participantes.

d) El espiritu que anime a los érganos de partici-
pacion debe ser de una verdadera colegialidad:
las decisiones no pueden ser tomadas normal-
mente por la mayoria contra una minoria, de-
ben ser elaboradas por el conjunto de los
miembros, que se esfuerzan por encontrar, en
cuanto sea posible, el «consensus», de manera
que la decision final tenga en cuenta las diver-
sas aportaciones.

e} Que las decisiones de los organos participativos
se ordenen segun las técnicas de trabajo en
equipo y de la dinamica de grupos:

— Se evitara todo juridicismo y dogmatismo
paralizante.

— Asegurar la maxima libertad en el uso de la
palabra.

— Modelo circulatorio de comunicacién e in-
troduccion del «tercio regulador» e integra-
ciéon progresiva.

— Prestar atencion a todos los obstaculos de la
comunicacion.

Estas sugerencias respecto a los érganos de parti-
cipaciéon nos llevan a hacer referencia, aunque sélo
sea muy brevemente, a otro de los presupuestos ba-
sicos de la gestion participativa:

(5) Véase en este sentido unas reflexiones mas amplias en nues-
tro libro: SANCHEZ DE HORCAJO, J. J.: La gestion participativa en la
ensefianza, Ed. Narcea, Madrid, 1979, pag. 119 y siguientes.
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3. EL FROCESO SOCIAL DE INFORMACION
Y COMUNICACION

El acto y el proceso de la comunicacion es funda-
mental en el campo de la sociologia y en el de la pe-
dagogia. No hay vida social sin comunicacion; de la
misma manera que no existe ninguna tarea pedago-
gica sin un acto y un proceso de comunicacion. Asi
pues, al querer implantar un modelo educativo que
implica un complejo numero de relaciones sociales,
como es la participacion, se nos presenta como pre-
supuesto basico de la misma asegurar un proceso de
comunicacion abierto y expeditivo entre los partici-
pantes en la gestion.

Sin entrar a analizar la estructura y caracteristicas
del proceso de comunicacion, es facil observar que en
el modelo de pedagogia participativa las relaciones
sociales e interpersonales se hacen multiples y com-
plejas, por lo que la constatacion de los bloqueos que
impiden la franca comunicacion y ia reduccion de los
obstaculos a la misma constituye un aspecto clave de
la pedagogia y la gestion participativas.

La comunicacion conoce diversas series de obstacu-
los, que podriamos englobar en tres tipos y qgue se
interfieren también entre si:

a) Obstaculos saciales.

b) Obstaculos intetectuales.

c) Obstaculos psicolagicos (los menos conocidos,
pero los mas importantes).

a) Los obstaculos sociales

En la transmision del mensaje intencional (cual-
quiera que sea la forma o el soporte de la transmi-
sion: verbal, mimico, artistico...), 1a senal es emitida
en un determinado codigo que, a su vez, el receptor
debe descodificar; es decir, pasar de la senal al signi-
ficado. El cédigo en cuestion debe ser coman para el
emisor y el destinatario; y como todo codigo es cons-
truido dentro de una determinada cuitura y marcos
sociales, de ahi la dificultad de comunicacidén intercul-
tural entre diversas clases sociales o estatus socia-
les (6), porque no solo el vocabulario sino los gestos y
la expresion son distintos e impiden la captacion del
mensaje. La programacion que hace el emisor es dife-
rente de la que posee el destinatario.

De esta forma, por ejemplo, ni el lenguaje de los
politicos ni su mensaje es captado por el pueblo, o un
mismo discurso politico, social o religioso es interpre-
tado de diversa manera, segun el capital culturai y las
condiciones sociales de los diferentes auditorios.
Bourdieu y Passeron han estudiado la comunicacion
entre ensenante y ensenado, y han llegado a la con-
clusion de que el alumno finge comprender y el pro-
fesor finge creer que es comprendido, produciéndose
una complicidad en la ambigutedad, sin auténtica co-
municacion (7).

De la misma manera, la comunicacion entre la linea
administrativa y la pedagogica de la institucion esco-
lar queda desvirtuada por la duplicidad de lenguaje y
oposicion de roles.

La comunicacion depende de la condicion social de
la persona; por ejemplo, la comunicacion entre profe-
sores y el director de un centro escolar se ha de veri-
ficar no solo en la captacion mutua como personas,
sino como jerarquia de roles. La comunicacién perso-
nal puede ser facil, pero la comunicacion profesional
puede ser nula, y viceversa.

El proceso de comunicacion queda, pues, condicio-
nado desde la base por la situacion socia! de los co-
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municantes y por las relaciones estructurales en las
yue se sitgan:

— grado de integracion;

— tensiones de roles y de estatus;

— conflictos de pautas y valores;

— enfrentamientos de objetivos y clases;

— diversidad de objetivos, funciones y métodos;

— forma como se ejerce la autoridad...

Se puede facilmente deducir que ciertos modelos
institucionales, como aquellos de marcada estratifica-
cion o fuerte centralizacion, encierren en su estructu-
racion considerables obstaculos sociales a un proceso
de comunicacion abierta; mientras que los modelos
democraticos, con preponderancia de relaciones hori-
zontales y los modelos circulatorios de poder, son
mas actos a favorecer el proceso de comunicacion en-
tre los miembros.

b} Obstaculos intelectuales

Son todos los obstaculos relacionados con el capi-
tal cultural y lingliistico, vocabulario, organizacion
sintactica, léxico-referencial, etc. La mayor parte de
las veces el problema se situa en la falta de signos
para expresar el mensaje o en el repertorio de signos
distintos en el emisor y en el receptor. Asi, por ejem-
plo, el lenguaje del médico es incompresible para el
paciente, o el vocabulario del cientifico es descono-
cido para el hombre vulgar.

Los obstaculos intelectuales juegan un papel pri-
mordial en la cogestion educativa. Asi, la mayor difi-
cultad en la participacion por parte de los padres de
alumnos suele ser la falta de un lenguaje apropiado
para expresar sus opiniones. Lo mismo ocurre con la
dicotomia del lenguaje producido en la escuela: el
lenguaje empteado por el profesor es distinto del que
el alumno utiliza en su ambiente familiar o local, en
distancia mas acusada en relacion a las clases socia-
les mas bajas.

Fenomenos de este tipo y sus consecuencias en la
ensenanza han sido bien analizados por los sociélo-
gos del lenguaje y de la educacion (8).

¢) Obstaculos psicologicos

Son todos los condicionamientos provenientes del
caracter, de los sentimientos, de las motivaciones. En
la relacion entre las personas tiene enorme influencia
la actitud de las unas frente a las otras: la imagen que
uno se forma del otro, los sentimientos positivos o
negativos que le provoca, l0s prejuicios o estereoti-
pos respecto al otro, los sentimientos de aceptacion o
de rechazo, el grado de madurez de los dialogan-
tes, etc.

Sugerencias para facilitar el proceso
de comunicacion en la gestion participativa

Las caracteristicas y obstaculos que hemos anotado
se dan en la simple comunicacion bilateral o biperso-

(6) BERGER, P., y KELLNER, H.: Un mundo sin hogar. Ed. Sal Te-
rrae, Santander, 1979.

{7} BOURDIEU, P., y PASSERDON, J. C.: La reproduccion. Ed.
Laia, Barcelona, 1977. BOURDIEU, P.; PASSERON, J.C., y SAINT
MARTIN, M.: Rapport pedagogique et communication. Ed. Mouton,
Paris, 1968.

(8) BERSTEIN, B.: uLanguage and social class» en British Journal
of Sociology, septiembre, 1960, pags. 271-276. BOURDIEU, P., y PAS-
SERON, J.C.. Los estudiantes y la cultura. Ed. Labor, Barcelons,
1967. La reproduccién. Ed. Laia, Barcelona, 1977. CHAPOULIE, J. M.
«La compétence pédagogique des professeurs come anjeu de con-
flits», en Actes de fa Recherche en Sciences Sociales, noviembre,
1979, péags. 65-85.



nal, adquieren mayor relevancia en el caso de la
«communication avec relais» que se da en la gestion
participativa. Se requiere, pues, que cada uno de los
individuos y grupos participantes en la gestion educa-
tiva puedan encontrar adecuada y paritariamente las
condiciones para un proceso de informacion y comu-
nicacion.

Para facilitar este proceso se han de tener en cuenta
algunos supuestos basicos:

— Que la red de comunicaciones entre los partici-

pantes en la gestion asociativa sea lo mas libre
y generalizada posible.

— Precision de los roles de los participantes, con
clarificacion de los posibles antagonismos.

— Determinacion de los objetivos e intereses de
cada grupo de participantes y sus representan-
tes.

— Definicion de la «zona de poder» desarrollada
por los participantes y la «zona de libertad» en
el interior del grupo.

— Reexpresion de las oposiciones latentes entre
las personas y los grupos.

Uno de los mejores medios para facilitar la comuni-
cacion es esforzarse en reducir la distancia entre la
imagen de si mismo (lo que soy) —la persona— vy la
imagen del rol social ejercido (lo que quiero parecer)
—el| personaje—. Y de la misma manera por parte del
otro interlocutor. Dicho de otro modo, el esfuerzo de
autenticidad de uno de los interlocutores juega el pa-
pel de incitacion a una parecida autenticidad en el
otro. Es este doble acceso a la autenticidad, con todas
las dificuitades que ella comporta, lo que va haciendo
caer la actitud defensiva, permitiendo el «feed-back»

o retroalimentacion, sin el cual no hay verdadera co-
municacion. La comunicacion implica una reprocidad
que no puede romperse.

Autores experimentados en el campo de la adminis-
tracion escolar como A. Peretty y G. Ferry nos aseguran
que «la primera condicion para la reforma de la ad-
ministracion pedagogica es la de la informacién y el
dialogo a todos los niveles, a fin de evitar la descon-
fianza y cualquier género de reaccionismos, pues
reaccionismo es sinonimo de fijacion» (39). «La gestion
asociativa, afirma G. Ferry, pretende, en primer lugar,
por una informacion reciproca, suscitar una calurosa
atmosfera de confianza y de esta manera evitar los
enfrentamientos que frecuentemente surgen por la
ausencia o la insuficiencia de informacion mutua (...).
La gestion participativa convierte entonces el debate
en un verdadero intercambio de opiniones; el debate
deja de ser lo que generalmente es: una yustaposi-
cion de monologos donde no se escucha mas que a
uno mismo, o se consideran los problemas bajo el
angulo personal, o se atrinchera a la defensiva, porque
se tiene la opinidn de ser atacado; donde, en conse-
cuencia, se aisla en la desconfianza, en la mala fe,
cuando no en la hostilidad; posiciones que anulan
todo rendimiento. La gestion participativa es, pues,
un érgano de escucha y de comprension, de negocia-
cion y de compromiso, de fusion de antinomias» (10).

(9) PERETTI, A.; La conduite des innovations dans les établisse-
ments d'enseignement, Documentos del INAS. Paris, 1974.

(10) FERRY, G.: «La gestion associative: son esprit:, en Revue de
la Direction Generale de ['Organisation des Ftudes, enero, 1974,
pags. 40-41.
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Microordenadores
y educacion

Por Ricardo AGUADO-MUNOZ (*) Agustin BLANCO y Ricardo ZAMARRENO

1. PANORAMA HISTORICO

La informatica es una ciencia joven. Han pasado
poco mas de treinta anos desde que en Estados Unidos
empezd a funcionar el primer ordenador, alla por el
ano 1945; y poco menos de treinta anos desde que,
en 1951, la General Motors instalo el primer equipo
de ordenadores aplicados a la industria.

El profesor Julio Fernandez Biarge, en su fasciculo
titulado «Temas de informatica», hace un clarificador
apunte historico para situar el tema de la informatica.
Dice asi:

«E| progresivo dominio del Hombre sobre la Natu-
raleza se realiza en tres frentes: El de los materiales
{alimentos, madera, metales, productos quimicos...},
el de la energia (calor del fuego, viento, vapor, electri-
cidad, energia nuclear...) y el de la informacion (len-
guaje, arte, escritura, imprenta, telecomunicacio-
nes...). Los progresos en estos tres campos han sido
muy dispares en las distintas épocas. En todos ellos
se comenzd con una fase de simple recoleccign de lo
que la naturaleza ofrecia; pronto se empezé a provo-
car procesos naturales a voluntad propia, mejorando
la eficacia de esa recoleccion; también a intentar el
intercambio, el transporte, o el almacenamiento de
los productos obtenidos. En lo relativo a la informa-
cién el intercambio se consiguié mediante el lenguaje
y la expresion artistica, y el almacenamiento me-
diante la escritura y las artes plasticas.»

En siglos recientes. se han conseguido técnicas para
la transformacion de los materiales y de la energia,
pero la transformacion de la informacion seguia re-
servada a la mente humana. Las técnicas para un tra-
tamiento no humano de la informacion se desarrollan
con la aparicion de los ordenadores.

El primer ordenador es el ENIAC. Fue puesto en fun-
cionamiento en los Estados Unidos, al poco de termi-
nar la segunda guerra mundial, y estuvo al servicio
del Ejército. Era una especie de mastodonte, al que
habia que alterar los circuitos electronicos cada vez
que se cambiaba de programa.

Los ordenadores nacidos en los anos cuarenta y
cincuenta forman la llamada primera generacion. Es-
taban construidos a base de tubos de vacio y relés
electromagnéticos, su tamano era enorme, despren-
dian mucho calior, sufrian frecuentes averias y su ve-
locidad era de unas 1.000 sumas por segundo.

Hacia 1960 aparece la segunda generacion de orde-
nadores transistorizados, con memoria de ferrita y
que realizan 100,000 sumas por segundo.

La tercera generacion hace su aparicién en 1965,
utilizan circuitos integrados y trabajan a una veloci-
dad de millones de sumas por segundo.
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Desde sus inicios la informatica ha estado ligada a
grandes empresas que han tenido mucho cuidado en
rodearla de tabues y de una jerga esotérica sélo para
iniciados. Quiza a esto se deban los temores que la
informatica despierta en la sociedad.

2. LA APARICION DE LAS CALCULADORAS
Y DE LOS MICROORDENADORES

La miniaturizacion de los circuitos integrados hace
posible la aparicion, hacia 1972, de las primeras caicu-
ladoras de bolsillo con las cuatro operaciones aritmé-
ticas fundamentales; siguen inmediatamente las
calculadoras cientificas y las programables. En el
momento presente existen calculadoras programa-
bles alfanuméricas que pueden ser conectadas con
impresoras y que utilizan un lenguaje proximo a los
de alto nivel. Empieza a ser dificil estabiecer la dife-
rencia entre calculadora y ordenador.

Los fabricantes de calculadoras electronicas, entre
los que no se encuentran los grandes de la informa-
tica, siguen, en lo relativo a precios, una politica com-
pletamente opuesta a la de sus hermanos mayores:
aparecen calculadoras cada vez mas potentes y, al
mismo tiempo, mas baratas. Una sana competencia
entre los fabricantes hace que los precios desciendan
espectacularmente. Y... las calculadoras invaden las
aulas.

A nuestro juicio, este es un acontecimiento trascen-
dental para la ensenanza de las matematicas, al que
ya hemos hecho referencia en otros lugares.

Ahora vamos a centrar nuestra atencion en otro fe-
némeno, que por el momento no nos atreveriamos a
calificar de trascendental, pero que, sin duda, tendra
su incidencia en educacion y, mas particularmente, en
la formaciéon matematica de nuestros alumnos. Nos
estamos refiriendo a la apariciéon hacia 1975 (en Es-
pana en 1978) de los microordenadores.

La importancia del hecho no estriba tanto en ia
creacion de los microordenadores, sino en su bajo
precio.

Por supuesto que un microordenador es un orde-
nador. Solo consideraciones acerca de la capacidad y
velocidad pueden establecer diferencias entre los or-
denadores. Una clasificacion generalmente admitida
es:
1) Ordenadores de gran tamano.

2) Miniordenadores.
3) Microordenadores (de 4 a 64 k-bytes de capaci-
dad).

{*)} Catedrético de Matematicas y Profesores Agregados de Mate-
maticas del Instituto de Bachillerato Herrera Oria de Madrid.



La mayoria de los microordenadores utilizan el BA-
SIC como lenguaje de programacion, aunque recien-
temente estan apareciendo «micros» que pueden uti-
lizar, ademas del BASIC, otro lenguaje como, por
ejemplo, el PASCAL.

En los microordenadores la entrada del programa
se hace por medio de un teclado y su visualizacion,
asi como la salida de datos, se realiza a través de la
pantalla de un monitor de television, que puede ser
sustituido por un televisor domeéstico. Algunos «mi-
cros» admiten un televisor en color, lo que aumenta
sus posibilidades graficas.

Los programas y tambieén los ficheros, se pueden
almacenar en cintas magneéticas idénticas a las casset-
tes musicales. Ademas, a practicamente la totalidad
de los «micros» se les puede conectar los periféricos
convencionales (impresora, trazadora de graficos,
memoria de discos, etc.). Algunos «micros» pueden
funcionar como terminales conectados a un gran or-
denador.

El bajo coste de los microordenadores (en Espafa
de 100.000 a 200.000 pesetas) hace que la informatica
se esté popularizando a marchas forzadas. Aiguien ya
ha escrito un libro con este expresivo titulo: «El poder
informatico para el pueblo».

Muititud de pequefnas empresas americanas han
invadido el campo de los microordenadores persona-
les y domeésticos. En Estados Unidos se venden en los
grandes almacenes como un electrodomeéstico cual-
quiera {los mas baratos a 10.000 pesetas).

3. Microordenadores y sociedad

Estamos aqui ante el viejo topico de evaluar aprio-
risticamente las ventajas y los inconvenientes que un
avance tecnoldgico concreto aporta a !a sociedad.
Como todo progreso, la informatizaciéon de la socie-
dad suscita entusiasmos y recelos. La aparicién de los
microordenadores pone sobre el tapete estos temas.

Pasemos revista a las incidencias de los «micros»
sobre la sociedad en general, dejando para el apar-
tado siguiente el tema dé la educacion.

Aspectos positivos, que a nuestro juicio aportan los
microordenadores, son los siguientes:

1.° Desmitifican y popularizan la informatica, que
deja de ser una ciencia de practica imposible.

2° Permiten a las pequefnas empresas tener su
sistema de proceso de datos independiente.

3.° Los individuos pueden tener un equipo infor-
matico para uso personal o doméstico.

4° Se descentraliza la gestion de las empresas,
que ya no necesitan estar conectadas a un gran orde-
nador, bien sea de otra empresa de servicios informa-
ticos, o de la casa matriz.

5° Permite una graduacion modular de los equi-
pos. No hay que cargar con un gran equipo si las ne-
cesidades son pequenas. El equipo se podra aumen-
tar si las necesidades aumentan.

6.° En el futuro los microordenadores domeésticos
podran ser conectados por teléfono a un banco de da-
tos. El usuario, desde su casa, podra leer los periédi-
cos del dia, consuitar 1a guia telefénica o comprar a
través de un catalogo en pantalla. Ingentes toneladas
de papel se ahorraran y nuestros bosques sufriran
menos. Se evitaran desplazamientos innecesarios,
ahorrandose petroleo.

Estamos convencidos de que un avance en «telein-
formatica» supondra un ahorro considerable de mate-
rias primas y de energia.

7.° Lainformacién es de por si una materia prima
importante; un tratamiento eficaz es fuente de ri-

«A veces he creido entender un concepto... hasta que he
tenido que explicarselo a un ordenador.»

queza. (El francés Raymond Moch dice que la infor-
macién es la unica materia prima fundamental con
yacimientos al Oeste.)

En cuanto a los peligros que se ciernen sobre las
sociedades, no provienen tanto de los «micros», sino
de los grandes sistemas informaticos. Siguiendo a
Raymond Moch apuntemos los siguientes grandes
temas:

a) Independencia nacional

La mayor parte de los paises dependen, en cuanto a
equipos, de firmas norteamericanas. En Espana el
llamado Plan Informatico Nacional parece congelado.
La unica empresa nacional constructora de ordenado-
res, SECOINSA, depende de la tecnologia extranjera.
Creemos que se deberian hacer esfuerzos para dismi-
nuir la dependencia del exterior, y un buen campo,
para empezar, podria ser el de microordenadores.

b) Libertades individuales

Hoy dia muchas personas tienen miedo de estar fi-
chadas en ordenadores, bien sean del Censo, de los
Bancos, de Hacienda, del Ministerio, o de la Policia. Y
temen, sobre todas las cosas, una eventual conexion
entre los distintos ordenadores. jAlgo malo habran
hecho!

Pero, hablando seriamente, no podemos dejar pa-
sar por alto el peligro de concertar toda la informa-
cion acerca de los individuos en pocas manos. Es evi-
dente que esas manos pueden hacer mucho dafo a
las personas. Por contra, también pueden hacer un
gran bien, pues hay medios para tener en cuenta las
opiniones y deseos de los ciudadanos. Pueden, por
tanto, abrirse vias hacia nuevas formas de demo-
cracia.
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c) El empleo

Claramente muchas personas estan amenazadas
por un hecho muy simple: que un ordenador les quite
el puesto de trabajo.

No es la primera vez que ocurre. En el siglo XX las
maquinas dejaron sin trabajo a mucha gente. Como
resultados beneficiosos se consiguié una disminucion
de la jornada laboral y una «humanizacion», por pa-
raddjico que parezca, de las condiciones de trabajo.

Hay suficientes ejemplios que prueban que los
avances no dejan de producirse, aunque haya riesgos
de paro a la vista.

Nuestra esperanza es que haya una nueva disminu-
cion del horario faboral y del numero de dias trabaja-
dos por semana. De este modo puede haber trabajo
para todos.

4. INFORMATICA Y EDUCACION

4.1. Informatica y administracion
de centros escolares

Un centro escolar, a efectos de su gestion adminis-
trativa y académica, puede ser considerado como una
pequena empresa. Todo lo dicho en el apartado 3
para ésta, sirve también para una institucion escolar.
Archivos, listas, evaluaciones, estadisticas, etc., se
pueden gestionar con un microordenador, una me-
moria de disco y una impresora. El importe del
equipo material es de unas 400.000 pesetas.

Pero no nos enganemos: o se prepara a una per-
sona cuya mision exclusiva sea el manejo del equipo,
o se depende de una pequena empresa de servicios
informaticos que prepare los programas necesarios
para la gestion del centro y resuelva los problemas de
programacion que vayan surgiendo. E| coste de estos
servicios puede suponer cantidades importantes.

4.2. Informatica y ensenanza

En este punto queremos unicamente senalar las in-
fluencias que las ideas informaticas pueden tener so-
bre la metodologia de otras disciplinas, especial-
mente de las matematicas.

Los conceptos de algoritmo, programa, diagrama
de flujo, rutina, salto condicional, eficacia de un algo-
ritmo, etc., pueden ser aplicados a otras disciplinas, y
para ello no es necesario disponer de un ordenador.
Se trata de entender la informatica como una disci-
plina mental. Para mas detalles se pueden consultar
los libros dei profesor Jean Kuntzmann de la Univer-
sidad de Grenoble titulados: «Apport de I'informati-
que a 'enseignement mathématique» y «Retombées
informatiques sur I'enseignement mathématique».

4.3. La ensenanza de la informatica

Desde hace tiempo se viene reconociendo la impor-
tancia que tiene la informatica para el hombre actual,
y. en consecuencia, la conveniencia de incluirla en los
planes de bachillerato. No se ha hecho asi; y creemos
que afortunadamente, pues el alto coste de los orde-
nadores hubiese impedido una ensenanza realista y
practica. Estos estudios se hubieran convertido en
una especie de «Historia de la Informatica», como ha
ocurrido con otras materias.

Creemos que la llegada de los microordenadores
cambia radicalmente el panorama. Un equipo mo-
desto, pero suficiente para una ensenanza digna,
puede costar ahora mismo entre 100.000 y 200.000
pesetas. El problema en estos momentos seria de
profesorado.

Pensamos que el Ministerio de Educacion debe ini-
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cltar experiencias en este terreno, aportando microor-
denadores a todos los institutos interesados en esta-
blecer los estudios de informatica.

A estos efectos, el Seminario de Matematicas del
Instituto Cardenal Herrera Oria ha presentado un pro-
yecto para impartir informatica considerada EATP.

Las razones por las que pensamos que la informa-
tica debe ser considerada como una ensenanza y acti-
vidad tecnico profesional son las siguientes: primera,
que la concebimos como una actividad a practicar,
encaminada al ejercicio profesional; segunda, que no
pretendemos que el Seminario de Matematicas tenga
ta exclusiva de la informatica; y tercera, que de ese
modo la materia puede aparecer en 2.° y 3.° de bachi-
Herato como una disciplina optativa, lo que implica
que el horario de los alumnos no aumenta y que tam-
poco se impone la informatica al que no la desee.

Nos interesa senalar que otros paises desarrollados
ya han establecido los estudios de informatica en el
bachillerato, aportando los medios necesarios (mate-
riales y de formacion del profesorado). Tal es el caso
de Francia, que en 1970 comenzé a poner en practica
la iniciativa de Mercouroff, dotando a 58 lycées con
miniordenadores. En estos momentos estan desarro-
llando un plan, en virtud del cual el Ministerio de
Educacion francés se compromete a repartir 10.000
ordenadores por todas las escuelas e institutos del
pais, en un plazo de cinco anos que finaliza en 1984.
Este plan ha inducido a la industria electrénica fran-
cesa a desarrollar microordenadores propios.

44. Los microordenadores y la ensenanza
de las matematicas

En la mente de todos nosotros esta que el microor-
denador no es la panacea universal que vaya a resol-
ver todos los problemas que tiene planteados la en-
senanza de las matematicas. Por el contrario, los «mi-
cros», al ensanchar el campo de lo que se puede ha-
cer en bachillerato, plantean mas problemas de los
que resuelven. Vienen a complicar nuestro oficio de
profesores.

Es obvio que en temas clasicos de calculo numérico
(aproximacion de raices, interpolacién, integracion
numerica) y en estadistica resultan ser una herra-
mienta poderosisima. Ademas, nuevas técnicas,
como el método de Montecarlo, quedan al alcance de
los bachilleres.

Pero con todo, lo mas importante es la disciplina
mental que adquiere un alumno diestro en el arte de
programar, disciplina que le sera util en otros cam-
pos.

La resolucion de un problema mediante ordenador
exige varias etapas:

a) Planteamiento del prob/ema. Consiste en preci-
sar el conjunto y la naturaleza de los datos iniciales y
de las soluciones del problema, y en indicar como los
resultados dependen de los datos.

b) Elaboracion de un algoritmo de resolucion. Un
algoritmo se considera elaborado cuando se ha en-
contrado una secuencia de pasos, realizables por el
ordenador, que nos llevan a la solucion en un nimero
finito de etapas.

c) Elaboracion del programa. Consiste en la tras-
cripcién del algoritmo al lenguaje de programacion.

d) Puesta a punto del programa que comprende la
verificacion del programa, deteccion y correccién de
errores.

e) Resolucion automatica del problema.

El matematico D. E. Knuth, autor de 1a serie «El arte
de programar ordenadores», senala, en el prefacio del



primer volumen, que el ordenador suscita la capici-
dad de poner las soluciones de los problemas en tér-
minos tan explicitos que hasta un ordenador pueda
entenderlos. Mas adelante dice: «A veces he creido
entender un concepto..., hasta que he tenido que ex-
plicarselo a un ordenador.»

De aqui se desprende que el arte de programar es
un buen entrenamiento didactico, pues si logramos
hacer comprender algo a un ordenador, malo sera
que no lo logremos con un alumno.

En cuanto a las posibilidades concretas que nos
abren los microordenadores para su empleo efectivo
con fos alumnos, quisiéramos apuntar los siguiente:

Una de las mayores ventajas que tienen los «mi-
cros» es que, gracias a su reducido tamano, pueden
ser empleados dentro del aula, acercando el ordena-
dor a los alumnos y no al contrario. Pero nos gustaria
senalar tres tentaciones en las que faciimente se
puede caer:

La primera tentacién seria la de pensar que el mi-
croordenador es simplemente una potente calculado-
ra y emplearlo unicamente para computacion. Una
sencilla calculadora programable puede servir a estos
efectos.

La segunda seria utilizarlo como editor de textos.
Caeriamos en esta tentacion si, por ejemplo, progra-
mamos la aparicién en pantalla de la demostracion de
un teorema. Para esto, mejor un libro.

Y la tercera seria [a de explotar excesivamente las
posibilidades graficas (con imagenes estaticas o di-
namicas) que ofrecen los «micros»; pues para eso es-
taria mejor una diapositiva o una pelicula.

El campo que imaginamos mas provechoso es el de
la conjugacion armonica de fos tres aspectos en la
simulacion de una situacion. En este caso, el alumno
deberia tener la posibilidad de actuar desde el te-
clado, modificando los parametros del problema, y
recibir una respuesta que indique en qué medida se
ha modificado la variable que se desea estudiar.

Y para terminar, por si alguien nos pregunta que
papel le esta reservado en el futuro al microordena-
dor dentro del aula, queriamos contestarle con estas
reflexiones:

La sociedad asigna a la institucién escolar una do-
ble funcién: Por un lado, la de trasmitir a las jovenes
generaciones los conocimientos adquiridos y el sis-
tema de valores establecido. Por otro lado, corres-
ponde a la institucion escolar agrandar el campo de
los conocimientos y perfeccionar el sistema de valo-

res. En esta doble funcion, conservadora y progre-
sista, radica la tragedia de la ensenanza. El profesor
se debate entre la rutina y el entusiasmo. Entre la de-
salentadora repeticion y la fascinante creacién. Des-
graciadamente, todo parece indicar que la primera
funcion prevalece sobre la segunda.

Si nos fijamos en los inventos tecnolégicos habidos
en los ultimos tiempos, ;cuantos de ellos han entrado
de verdad en el aula? Nosotros hemos buscado por
todas partes y s6lo hemos encontrado uno: jel boli-
grafo! Por eso no nos atrevemos a vaticinar el porve-
nir de los microordenadores en la ensenanza.
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gD EXPERIENCIAS

La fotografia de
microscopio electronico
en BUP y COU

Por Fermin Javier VILLANUEVA FERRERAS (*)

OBJETIVO

El presente trabajo persigue fun-
damentalmente un objetivo: el inte-
resar a los profesores de Ciencias
Naturales de Bachillerato y COU en
la utilizacion de fotografias de mi-
croscopia electrénica en la teoria y
en las practicas de dicha asignatura.

El estudio-comentario de fotogra-
fias de miscrocopia electronica en
temas como «Morfologia y estruc-
tura celular» o «Fisiologia y energé-
tica celular», constituira una impor-
tante ayuda que completara tanto
los conocimientos meramente teo-
ricos como a las ya clasicas practi-
cas de tincion y observacion al mi-
croscopio de luz de células (anima-
les y vegetales) o de organulos ce-
lulares.

Por altimo se presentan una serie
de fotografias de microscopia elec-
tréonica de células y estructuras ce-
lulares comentadas segun el curso
en el que sean utilizadas, que nos po-
dran ayudar a desarrollar los temas
arriba mencionados.

VENTAJAS DEL USO
DE FOTOGRAFIAS DE
MICROSCOPIO ELECTRONICO

El uso de fotografias de micros-
copio electrénico de la ciencias na-
turales, ofrece una serie de venta-
jas, tanto para el alumno como para

(*) Catedratico de Ciencias Naturales del

el profesor, que deben ser tenidas
en cuenta a la hora de hacer la pro-
gramacion de la asignatura.

Enlo que el alumno se refiere, las
ventajas son:

1) Propicia un mejor conoci-
miento de la estructura y fisiologia
celulares al permitirle:

a) Una identificacion mas exacta

y rigurosa de dichas estructu-
ras.

b) Un mejor conocimiento de
las relaciones existentes entre
ellas, lo que posibilita ia
comprension de la célula fun-
cionando como un todo ar-
monico.

¢) Situar la celula como una
unidad con personalidad pro-
pia que esta rodeada de otras
con las que esta unida y a las
que influencia, al mismo
tiempo que esta influenciada
por ellos (lo cual ayudara a
comprender mejor el funcio-
namiento de los organos, te-
jidos y, en definitiva, del ser).

2) Aumenta el interés del
alumno por lo que estudia al mejo-
rar la comprension de lo estudiado
y al darle a conocer una de las téc-
nicas que en este campo ha posibi-
litado los actuales conocimientos
(desmitificandolos y haciéndolos
MAas «Cercanosn»).

Enlo que alos profesores se refiere

IB Mixto de Marcilla (Navarra).

(y dejando claro que la consecucion
de los objetivos 1} y 2) es de por si
importantisima) las ventajas son:

A) La utilizacion de fotografias
de microscopio electronico
permite el uso de las mismas
fotografias para 1.°6, 3° y
COU (modificando simple-
mente la profundidad de los
objetivos a perseguir) con el
consiguiente ahorro. O de
distintas, todo lo cual permite
una gran flexibilidad para el
profesor.

B) Las fotografias son un mate-
rial barato y bastante facil de
conseguir, de duracién larga
si se toman unas sencillas
medidas para su conserva-
cion {fundas de plastico, etc.)
y de facil almacenaje al no
ocupar mucho espacio.

C) No necesitan de lugares es-
peciales para su estudio,
siendo suficiente el aula
donde se imparte clase nor-
malmente.

D) Permite su uso, desde el
punto de vista didactico,
desde los dos enfoques posi-
bles: bien antes de la expli-
cacion tedrica o después (se-
gun criterios, cursos o segun
los objetivos que se persi-
gan).

E) Permiten ser usadas por el
alumno en su propia casa,
bien para el estudio simulta-
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neo o porque el tiempo de
clase no fue suficiente.

F) Son material muy adecuado
para las técnicas de trabajo
en grupo.

uso

Las fotografias de microscopio
electronico permiten al profesor
una gran libertad en su uso. Sera el
profesor quien, en definitiva, fije la

profundidad y naturaleza de los ob-
jetivos a alcanzar, asi como la me-
todologia a emplear.

No obstante, y antes de fijar di-
chos objetivos, seria necesario ha-
cer un pequeno analisis de los cues-
tionarios de Ciencias Naturales vi-
gentes en 1.%, 3. y COU atendiendo
a su amplitud, naturaleza y al fin
para que fueron concebidos.

Ciencias Naturales de 1.° de BUP
es una asignatura comun y hay que

pensar que habra alumnos que ya
no la volveran a estudiar, de aqui
que lo interesante sea, sobre todo,
la adquisicion de unos conocimien-
tos basicos fundamentales.

En cambio, Ciencias Naturales en
3.° es optativa y nos trae una repe-
ticion de gran cantidad de conte-
nido de 1.°, junto con una amplia-
cion para mejorar los conocimien-
tos y ponernos en condiciones de
abordar |la biologia de COU.

COMENTARIOS DE FOTOGRAFIAS

Las fotografias han sido comen-
tadas teniendo en cuenta las consi-
deraciones expuestas arriba y son
gentileza del doctor don Jesus Vaz-
quez, Jefe del Departamento de His-

tologia de la Universidad de Na-
varra.

Como se puede ver no se han
marcado todas las estructuras u or-
ganulos. sino los mas caracteristi-
cos para evitar una excesiva acumu-
lacion de signos.

Fotografia nam. 1

Fotografia de células de endome-
trio X 28.000.

Vemos siete células de endome-
trio perfectamente individualizadas
debido a la perfecta visualizacion de
la membrana plasmatica (K,) con
interdigitaciones entre ellas.

De las siete células solo dos pre-
sentan nucleo (N) visible y de gran
tamano con una membrana nuclear
(K,) patente y con ribosomas aso-
ciados a ella. Dentro de los nucleos
se ve la cromatina que cortada apa-
rece como un conjunto de puntos,
siendo también visible el nucléolo
(N.) de una de ellas.

En lo que al citoplasma se refiere
destacan la presencia de mitocon-
drias (K) en un numero discreto,
pero de gran tamano; mitocondrias
que, en algunos casos, muestran
sus crestas (flechas de mitocon-
drias).

El reticulo endoplasmatico ru-
goso (B) es patente con saculos
muy alargados con los ribosomas a
modo de puntos pegados a ellos.

Hay también algunas zonas de ri-
bosomas libres (R).

El aparato de Golgi y el reticulo
endoplasmatico liso no aparecen.

La fotografia presente no mues-
tra todas las estructuras celulares,
pero tiene interes al permitirnos la
facil identificacion de las distintas
células, poniendo de manifiesto la
intima relacion que hay entre ellas.

Permite también la facil identifi-
cacion de los nucleos interfasicos
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Fotografia num. 1.

con su cromatina, de la molécula
nuclear y del nucléolo. Del reticulo
endoplasmatico rugoso y de las mi-
tocondrias. Por todas estas caracte-
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risticas es una fotografia que se
puede usar en cualquiera de los tres
cursos, aunque es recomendable
para 1.°y 3.°,



Fotografia num. 2—&pitelio glandular

de endometrio X 26.500.

Fotografia num. 2

Presenta una gran célula central y
otras a los lados. Los limites entre
las distintas celulas se ven bien de-
bido a que las membranas plasma-
ticas son facilmente identificables, y
ademas forman abundantes invagi-
naciones. Aparece un desmosoma
(X).

La célula central presenta un gran
nucleo (N) con una membrana nu-
clear (K,) con la tipica estructura tri-
capa y con ribosomas libres asocia-
dos a ella.

Dentro del nucleo esta la croma-
tina que aparece a modo de puntos
y un nucleo muy patante (N.) mos-
trandonos su estructura a modo de
ovillo, fofa.

En el citoplasma se ven abundan-
tes mitocondrias (K) de gran ta-
mano con las crestas patentes (des-
tacando la marcada con una flecha
que las presenta abundantes y para-
lelas).

El reticulo endoplagmatico ru-
goso (B) existe, pero no es muy
abundante.

Los ribosomas libres, en cambio,
si lo son; apareciendo incluso poli-
rribosomas (Py) perfectamente
identificables.

Pero lo que destaca de la fotogra-

fia es el gran desarrollo del aparato
de Golgi, que presenta varios dic-
tiosomas (D) y con abundantes ve-
siculas. Ademas se puede ver la
formacion de dos vesiculas a partir
de los dictiosomas (DD). Existe
también un centriolo (T), cortado
transversalmente, en el que se pue-
den distinguir los grupos de triple-
tes.

La fotografia es una fotografia
bastante completa: presenta casi
todas las estructuras celulares, de
aqui que su uso sea aconsejable en
1.° Pero, ademas, permite la buena
observacion de algunos detalles
que sobrepasan el contenido de
este curso: centriclo a no dema-
siado aumento (lo que puede hacer
dificil su identificacion), estructura
del nucléolo, estructura de la mem-
brana, formacion de vesiculas en
los dictiosomas, polirribosomas.
Todo lo cual posibilita su estudio en
3.°y en COU.

Fotografia nuom. 3

Celulas epiteliales de endometrio
X 26.500.

Vemos una serie de células inti-
mamente unidas, presentando in-
vaginaciones en algunas zonas. No

Fotografia num. 3.—Células de epitelio
de endometrio X 26.500.

aparece el nucleo en ninguna de
ellas.

Las mitocondrias muestran sus
crestas en algunos casos.

El aparato de Golgi presenta gran
desarrollo en dos de las células con
los dictiosomas (D) vy las vesiculas.

El reticulo endoplasmatico ru-
goso (B) no es muy abundante. En
cambio, si lo son los ribosomas li-
bres (R) que en algunas células
ocupan gran extension.

Aparecen en la fotografia granu-
laciones densas que son lisosomas
(L), en los que se puede apreciar un
contenido homogéneao y a la mem-
brana que les rodea. Aparecen
tambien siete desmosomas (X).

En lo que a su estudio se refiere
esta fotografia puede usarse en 1.2,
persiguiendo el reconocer estructu-
ras como en las anteriores, pero
ademas presenta algunas particula-
ridades que nos pueden ayudar a la
consecucion de otros objetivos: la
ausencia de nucleos nos ayudara a
que los alumnos aprendan a inter-
pretar los cortes que se les presen-
tan.

Por ultimo, el estudio mas deta-
llado de la estructura de los lisoso-
mas quedaria para 3. y fundamen-
talmente para COU,
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Fotografia num. 4

Endotelio cerebral X 28.000.

La fotografia presenta seis células
endoteliales de forma aplanada con
una luz muy grande en el centro.

Destaca la célula mas grande con
un aparato de Golgi muy desarro-
llado con dictiosomas patentes.

Son bien visibles una serie de
granulaciones densas que son liso-
somas (L). Se ven también mito-
condrias (K), reticulo endoplasma-
tico rugose (B) y ribosomas libres.
Asi con filamentos (F).

Pero lo que mas destaca de la fo-
tografia es la abundancia de vesicu-
las de pinocitosis (V) en sus dife-
rentes fases de formacion (sobre
todo en la parte proxima a la mem-
brana basal, aunque en la luz tam-
bien hay algunas).

La fotografia es claro que no
puede usarse para la interpretacion
de estructuras celulales (excepto
Golgi). Pero, en cambio, es muy
apropiada para gue los alumnos se
acostumbren a interpretar los cor-
tes que se les presentan (aprenden
a distinguir donde hay material ce-
lular y donde no lo hay, a acostum-
brarse a encontrar celulas cuyo nu-
cleo no fue alcanzado en el corte, a
reflexionar sobre la forma de las ce-
lulas).

También nos servira para poner
de manifiesto el fenomeno de la pi-
nocitosis y la dinamica intercelular.

Por estas razones se recomienda
para 3.° y COU.

Fotografia num. 4.—Endotelio cerebral X 28.000.

Fotografia num. 5

Corte longitudinal de fibra muscu-
lar estriada con multitud de Sarco-
meras no contraidas, las cuales nos
muestran claramente su ultraestruc-
tura y las mitocondrias (K) interca-
ladas entre ellas.

Tenemos una vision conjunta de
multitud de sarcomeras (permitien-
donos ver la posicion de unas con
respecto a las otras), de su ultraes-
tructura y de la intima relacion exis-
tente entre ellas (necesidad de
energia para la contraccion) y las
mitocondrias que se las proporcio-
nan.

Uso en 3.7 y COU.,

Fotografia num. 6

Corte de mitocondrias y mem-
branas de reticulos X 160.000.

Presenta la fotografia gran parte
de una miticondria, parte de otra y
parte de reticulo (4) a gran tamano.

Podemos ver la estructura tipica
de las membranas externas (1) e in-
ternas (2) de la mitocondria, asi
como las del reticulo comprobando
que tienen una estructura identica
{universalidad de las membranas).

Vemos también como se forman
las crestas mitocondriales a partir
de la membrana interna (3) y la ma-
triz mitocondrial (5).

Podremos realizar un estudio de
las membranas y de la estructura
de la mitocondria.

Para usar en 3.° y, sobre todo, en
COu.

|

Fotografia num. 7

Nos muestra una mitocondria
despues del choque hipotonico y
estudiada por el metodo de con-
traste negativo en la que podemos
ver la membrana externa (1) como
una especie de globo arrugado que
aparece a la derecha y que dejo es-
capar al romperse todo su conte-
nido que aparece a la izquierda y en
el que se distinguen las crestas mi-
tocondriales.

La fotografia es muy adecuada
para conocer la estructura de la mi-
tocondria; diferenciando entre su
envoltura externa y el contenido in-
terno.

Uso en 3.° y, sobre todo, en COU.
Fotografia num. 8

Fraccion mitocondrial obtenida a
8.500 g. y tratada para el estudio de
contraste negativo X 120.000.

Se aprecia parte de una mitocon-
dria después del choque hipoto-
nico, con las «unidades proyectan-
tesn en forma de cerilla.

Esta fotografia nos introduce en
la ultraestructura de la mitocondria
y en la localizacion de algunas de
las actividades de la membrana in-
terna.

Uso, sobre todo, en COU,
Fotografia num. 9

Corte de centriolos transversal y
longitudinalmente X 120.000 y
x 100.000.

Las dos fotografias nos dan una
vision bastante exacta del centriolo
(tripletes, vesicula, etc.).

De uso en 3.° y COU.

Fotografia num. 5—Fibra muscular estriada.



Fotografia num. 10

Corte transversal de cilios
X 120.000.

Vemos la estructura de los cilios
con los nueve pares de tubulos pe-
riféricos (T,) y los dos tubulos cen-
trales (T.), todos ellos rodeados por
la membrana plasmatica.

La fotografia permite conocer la
estructura de los cilios (y flagelos) y

Fotografia num. 9.—Centriolos cortados
transversal y longitudinalmente, respec-
tivamente. X 120.000 y X 100.000.

Fotografia num. 6.—Mitocondrias y membranas
de reticulo X 160.000.

Fotografia num. 8. @
Fraccion mitocondrial b
X 120.000.

permite relacionarlos con los cen-
triolos modificados (corpusculos
basales o cinetosomas) de los que
proceden.
Deben ser estudiadas a la vez la
10 y la 9 para comparar estructuras.
De uso en COU.

Fotografia num. 7—Mitocondria X 88.000.

.

Fotografia num. 10.—Corte transversal

de cilios X 120.000.




El paso atras pedido hoy a la
filosofia: simbolos
y hermenéutica

Relato de lo que se fue haciendo y pensando en el
Seminario de Filosofia del Instituto de Bachillerato
Beatriz Galindo, de Madrid.

Por Elias MARTINEZ RUIZ (*)

La especial indole de la filosofia impone, como pri-
mera exigencia, la busqueda del camino. «ll y a des
philosophies, autant que des philosophes», he de de-
cir con Mikel Dufrenne, «Pour 'Homme», pag. 9. Y
siempre ha desconcertado la multiplicidad de filoso-
fias en oposicion a la unicidad de la ciencia, igual para
todos en un momento dado que, no obsta, es claro, a
los cambios en el tiempo. La filosofia es diferente vy,
«isera posible, exclama Zubiri en la pag.9 de sus
«Cinco Lecciones de Filosofia», que a cosas tan distin-
tas se llame asi, sin mas, filosofia?». Eligié Zubiri
cinco filésofos, pudo elegir otros, nos dice él: su ex-
trafieza hubiera aumentado con el nimero.

Si yo digo, el dogmatismo de una filosofia hecha
que Se ensena, no estd en consonancia con lo que es
la filosofia, me parece evidente. A su ser es esencial la
busqueda de un camino, y, remedando al poeta «ca-
minante no hay camino, el camino se hace al andar»,
tengo que pensar: el camino hay que hacerlo al an-
dar, andandole. Supone dos cosas: un cuestionario
radical en el origen, y, a la vez, hay que ponerse a an-
dar, hay que satir de aquella situacion originaria. Es lo
que parece decir aquel dicho: «todo principiante es
un escéptico, pero todo escéptico no pasa de princi-
piante». Todo ello sugiere algo asi como una guia de
perplejos, como queria Maimoénides, y yo diria, que
eso mismo es lo que ha pretendido nuestro Semina-
rio.

La diversidad en el entender la filosofia tiene que
incidir también en la diversidad de enfoques en su
ensefanza, y aqui se impone también la necesidad de
una busqueda del objetivo que nos proponemos al
ensenar la filosofia. Estos objetivos varian segun los
autores de los textos de filosofia. Para unos, la fun-
cion principal de la ensefanza filosofica es ensefar a
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discurrir, formar la inteligencia; pero eso lo hace me-
jor la matematica. Otros quieren informar a sus alum-
nos como lo haria otra asignatura, hoy, ensefrando lo
que pueden ensenar otras disciplinas: en ese caso,
quiza seria preferible suprimirla. Con mejor sentido,
otros pretenden introducirlos en la reflexion critica:
en la critica, no obstante, introducian a los jovenes
atenienses Socrates y los Sofistas. Con la introduc-
cion en la critica tampoco se ha dicho lo suficiente: el
espiritu y el talante de Socrates y los Sofistas, les
oponia mas que la critica les hacia coincidir.

Todos nos dice que se impone una orientacion.
Ahora bien, en el didlogo nacié con Sécrates la filoso-
fia y en el didlogo ha vivido siempre. El Seminario ha
sido lugar de ese dialogo, y, por eso, nuestro hogar
espiritual que nos ha permitido vivir los ocho anos.

La perplejidad radical que es la misma en que con-
siste la vida nos ha salido al encuentro con sélo susci-
tar el hecho de la filosofia. Pero el hombre tiene que
obrar, imposible sin una opcion que le saque implici-
tamente de aquella incertidumbre (La Accién de
Blondel). Si todo escéptico no pasa de ser princi-
piante, el filosofo tiene que salir de la incertidumbre
originaria. Tiene, por tanto, que comprometerse
frente a la ciencia, en la que el sujeto que la hace
queda fuera, como lo exige la objetividad, mientras
que en la filosofia entra por entero el sujeto que la
hace.

Tal es la situacion del hombre y tal es la condicion
del fildsofo. No es eso todo; hay una evasion también
originaria de si mismo y un impulso a ocultar, a aho-
gar su propia situacion. Lo han constatado todos los

{*) Catedratico de Filosofia del IB Beatriz Galindo de Madrid.



grandes filosofos. El hombre concreto que la filosofia
encuentra en el comienzo de su itinerario falio ya la
punteria, y ese es ya un hombre extraviado y perdido.
Llevado por su actitud natural, como vinculado a la
naturaleza, el hombre vive entregado a las cosas en
medio de los objetos y separado del centro de su
existencia, como separado de los demas. De algun
modo todos los filésofos le piden que suspenda esa
actitud natural, lo que Husserl ha llamado conversion
por la que el sujeto vinculado a la naturaleza se con-
vierte en el sujeto para el cual esta naturaleza es un
mundo de signos, un mundo significante, en el sujeto
que, en un acto de razén, se plantea el problema de la
totalidad de su propia vida. El modo como acontece,
lo ha descrito Camus como el momento en que la
cadena de los gestos cotidianos se rompe. «S6lo que
un dia, escribe Camus, 'El mito de Sisifo’, pag. 20, se
alza el jpor qué?... final de los actos de una vida ma-
quinal, pero inicia al mismo tiempo el movimiento de
la conciencia.» Surge la pregunta ;por qué existo yo?,
(por qué existe algo?, ;qué soy yo? Caracteriza al jo-
ven frente al nino, como lo advierte Spranger en su
«Psicologia de la edad juvenil». Lo oimos a un médico
pedagogo y psicélogo en la «Clave» de la television,
en el sabado dedicado a la juventud. Ei desarrollo de
la conciencia en el joven esta determinado por las
preguntas ;quién soy yo?, ;por qué existo? Evoco
aquello de Halmet, «Ser o no ser, esa es la cuestion».
Kant lo va a completar con sus preguntas: ;que
puedo saber?, ;qué debo hacer?, ;qué me toca espe-
rar?, y ésta que las contiene todas jquién soy yo?
Pero yo soy una palabra enorme, cosmica diremos con
Ortega y Gasset, que sélo en su integridad posee sig-
nificacion. Yo y el universo en su totalidad remite el
uno al otro; implicandose mutuamente, el tema del
ser que yo soy, y el tema del ser en totalidad, son un
solo problema, el problema del ser del hombre, es el
problema del ser en cuanto tal {Heidegger).

Este despertar de la conciencia que define al joven
ahora continua. «La continuacion, escribe Camus, es
la vuelta inconsciente a la cadena o el despertar defi-
nitivon. En ambos casos el joven opta o por la caida
—Ilo expresé el joven que intervino en ia «Clave»:
prefiere gozar de la sociedad permisiva —a pensar (se
agrava con la caida en el anonimato de Uno o de la
plebe}—; o el joven opta por ser él mismo, por vivir
en vigilia espiritual. Con esta nueva conciencia tiene
que conectar nuestra ensenanza; su mision es desa-
rrollar esa vida incipiente, educaria, conducirla.
¢{Como lo podria hacer si el maestro no ha despertado
a esa conciencia y vigilia espiritual? La vida se en-
ciende en contacto con otra vida: esta ley da razon a
nuestro Seminariq. La filosofia nos cura transfor-
mando nuestra conciencia.

Ya puestos en la vida reflexiva, he aqui que ante las
preguntas por el ser se abre la alternativa por el sen-
tido o por el sinsentido de la realidad. La paradoja es
que para negar la filosofia hace falta filosofia, para no
apostar por el sentido que hay que apostar por el sin-
sentido. El guia aqui ha sido para nosotros Mikel Du-
frenne, «Pour I'hommen». Dufrenne evoca el «lanti-
humanisme prope a la philosophie contemporaine, et
de défendre contre elle I'idée d'une philosophie qui
aurait souci de I'lhommen», pag. 9. Por fuerza fuimos
forzados a entrar en el gran tema de la dictadura de la
ciencia que esta en la raiz de todos los antihumanis-
mos. Si la ciencia se apodera del hombre entero no
puede hacerlo sino, de acuerdo con su propia ley de
la objetividad, objetivandole y, por tanto, suprimién-
dole como sujeto. El problema no esta tan separado
del primer paso que consistia en emerger de la acti-

tud natural, puesto que la ciencia continua la actitud
natural. La conversion de la actitud natural es ahora la
conversion de la ciencia. Y no digan, les decia Ricoeur
a los cientificos, que ustedes no lo necesitan. «Uste-
des me dicen que no necesitan eso. Yo digo que si,
porque sin eso no saben ustedes lo que hacen.» «De-
bate: psicologia y filosofia», pag. 40. Intervinieron por
los cientificos Jean Piaget, René Zazzo, Paul Fraisse,
Yvis Galifret; por parte de los filésofos Paul Ricoeur y
Francis Jeanson. Esta discusién ocup6 varios Semina-
rios.

Sin duda, las ciencias proporcionan al filosofo mu-
chos conocimientos muy aprovechables para la filo-
sofia. Aqui intervino el discipulo de Sartre, Francis
Jeanson: «Estoy totaimente de acuerdo: cuanto mas
informaciones sobre si mismo le demos, tanto mayor
es el favor que le hacemos. A continuacion de que
todavia esté alli para beneficiarse». Ibid., pags. 43-44
(Risas).

El hombre que ha de estar alli para beneficiarse, es
ese sujeto para el que hay sentido, que se interroga
por la totalidad, que se ha convertido de sujeto vincu-
lado a la naturaleza en sujeto ético, que espera, que
lucha por ser él mismo.

Hemos dicho que este sujeto surgia con el naci-
miento de ta filosofia. ;Es realmente asi?, jel hombre
como sujeto no existia antes de ese acto de naci-
miento de la filosofia? Equivale a preguntar: ;la filo-
sofia surge sin precedentes, sin genealogia, desenfa-
dada y autosuficiente, cual si la razon fuese un uni-
verso que se bastase a si mismo, como la sustancia
de Spinoza —quae in se et per se concipitur—,
cuando lo propio del momento actual es el descubri-
miento de io prerrefiexivo que debiera ser integrado
en una razon mas ampliada (Merleau-Ponty)? Conti-
nuador de Merieau-Ponty y discipulo de Marcel, Ri-
coeur pone la filosofia en relacién con la no filosofia.
No hay filosofia sin presupuestos, repite. El pensa-
miento se ambienta desde el principio en |la atmdsfera
del lenguaje. La situacion de la cultura moderna, por
encima de la reflexion filosofica misma ha puesto en
primer plano la meditacion sobre los simbolos. «El
simbolo da que pensar», de Ricoeur, evoca a Eliade,
Jung, incluso Freud, Bachelard. Este pequeno ensayo
de Ricoeur ha sido para nosotros algo asi como fue
para Descartes el «Discurso del método» o «El miste-
rio y problema» para Marcel o los «Datos inmediatos
de la conciencia» para Bergson.

Al meditar sobre los simbolos se parte del lenguaje
que se formo previamente y en el que en cierto modo
quedd vya dicho todo («Finitud y culpabilidad»,
pag. 701).

Hoy el lenguaje es el terreno comun de toda fa cul-
tura. Todo problema es problema de lenguaje, la ver-
dadera cuestion es el lenguaje, afirma Levi-Straus y
Leopoldo de Luis la completa con esta otra interpre-
tando a Bousono, «todo problema es problema de
simbolos, la verdadera cuestion es el simbolo».
(«YAn, 22-6-1978, pag. 13, «La razon del simbolo».}

Por lo pronto, el sentido de esta restauracion de los
simbolos pretende corregir a la filosofia moderna
desde Descartes a Husserl en su busqueda de un
punto de partida, con exclusion de todo presupuesto
previo. Si Ricoeur conectaba con Husserl en esa con-
version def sujeto vinculado a la naturaleza del sujeto
para el buen sentido, aqui corrige radicalmente a su
maestro y al injertar sus investigaciones hermenéuti-
cas en la fenomenologia, la cambia sustancialmente.
En Espana ya antes habia cuestionado la razén mo-
derna Ortega y Gasset y tal era el «Tema de nuestro
tiempo»; su racio vitalismo mas alla del racionalismo
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y el vitalismo, concebia la filosofia como hermenéu-
tica de la vida; la vida es el texto que el filosofo tiene
que interpretar {«Meditaciones del Quijote»). Ortega
se quedo en Dilthey. Nuestra hermenéutica va mas
alla. Tratar de comprenderla ha sido la tarea principal
del Seminario.

He aqui este acontecimiento de la cultura moderna:
que el «mito», al quedar desmitologizado al conjuro
de la historia cientifica y elevado a la dignidad de
simbolo se ha convertido en una dimension del pen-
samiento moderno («Finitud y culpabilidad»,
pag. 238). La hermenéutica moderna se propone
como su objetivo reavivar la filosofia con su contacto
con los simbolos fundamentales de la conciencia
(ibid., pag. 704).

«Seria absurdo creer que cedemos a no se qué in-
tuicion imaginativa. Se trata de pensar. En lo que a mi
respecta, nos dice Ricoeur, no abandono ni por un
momento la tradicion de racionalidad que anima la fi-
losofia desde los griegos en adelante.» («Introduccion
a la simbglica del mal», pag. 35.)

Retomamos aqui el tema interrumpido, filosofia y
ciencia: La interpretacion de la simbélica como disci-
plina filosofica se nos va a iluminar en contraste con
las ciencias que estudian los signos del hombre, el
lenguaje, los mitos, los ritos, tal como la antropologia
estructural de Levi-Straus. Sabe Ricoeur que «el filo-
sofo debiera incluir en su reflexion los resultados de
todas las ciencias que intentan descifrar e interpretar
los signos del hombre» {«Introduccion a la simbolica
del mal», pag. 69). Nada mas obvio que Ricoeur se
ponga a la escucha de los trabajos de Levi-Straus al
nivel de la inteligibilidad propio de la ciencia que es el
suyo. El estructuralismo como ciencia toma distancia,
objetiva, separa la ecuacion personal del investigador
de la estructura de la institucion, del mito, del rito que
estudia («Hermenéutica y estructuralismo», pag. 36).

Lo grave es cuando el estructuralismo se extrapola
en filosofia, pues que, «mas alld de un cierto punto
critico, pierde el sentido de sus limites» (lbid.,
pag. 37). lgual denuncia de extrapolaciéon cabe exten-
der al «Azar y la Necesidad» de Monod. En el terreno en
que estamos situados que es el del lenguaje, Ricoeur
denuncia igualmente los estudios de los positivistas
logicos, de todas las filosofias actuales del discurso
sin sujeto, dandose la mano con la denuncia de Du-
frenne que los califica de anti-humanismos. Legitimos
esos estudios a su nivel, no lo son, cuando traspasan
sus limites.

{Como hay que entender entonces el estudio del
lenguaje al nivel filosofico y la interpretacion de la
simbolica como disciplina filosofica? Responde Ri-
coeur asumiendo las meditaciones del |l Heidegger
del lenguaje como acontecimiento fundamental o in-
terpretando la simbolica como sigue: «La hermenéu-
tica no alcanza el valor de disciplina filosofica si no es
un segmento de la comprension de si misma y de la
comprension del ser; fuera de este trabajo de la apro-
piacién del ser, no es nada... El pensamiento herme-
néutico se sumerge en lo que he llamado ‘éi circulo
hermenéutico’ del comprender y del creer, lo que la
descalifica como ciencia y la califica como pensa-
miento meditativo». (lbid., pag. 36.)

Hemos apuntado ya la diferencia entre la herme-
neutica de Dilthey que se proponia, en expresion de
Schleiermacher, «comprender al autor mejor de lo
que él se comprendié a si mismo», a la nueva her-
menéutica gobernada, no por la vida, sino por el ob-
jeto.

Comprender un texto no es captar en él una expre-
sion de la vida, no es la vida del autor la que gobierna
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la comprensién, sino la esencia del sentido que en-
cuentra su expresion en el texto. La comprension esta
sometida al objeto que tiene la primacia. De donde la
relacion vital con aquello que se trata de comprender,
el creer. De ahi el circulo hermenéutico del creer y
comprender que trasciende la filosofia de la vida y
nos instala en la ontologia, en el ser. Se trata de cap-
tar el ser, de comprendernos a nosotros mMismMos
comprendiendo el ser.

La cuestion era descifrar lo que realmente somos.
He aqui que no tenemos ni intuicion de nosotros
mismos, ni evidencia psicologica, ni intuicion intelec-
tual, ni vision mistica del yo. La filosofia es reflexion y
reflexion sobre si mismo, sobre el YO. ;Qué significa
si mismo, YO? Yo soy, yo existo es tan incuestionable
como estéril. Lo que yo soy no puede ser verificado
como un hecho ni deducido como una conclusion. Su
auto-posicidon es reflexion. Pero esta reflexion no esin-
tuicion.

Tampoco puede reducirse a epistemologia, a justifi-
cacion del saber. Kant proyecté en el deber las estruc-
turas del saber, pero la accion obedece a otro pro-
ceso, de deseo y de realizacion. Somos deseo en el
sentido del eros de Platon y conatus de Spinoza. Por
esfuerzo entiendo la posicion en la existencia; esta
posicion en la existencia funda la afirmacion mas ori-
ginal, la del «yo soy». Puesto que nuestro poder de
ser esta alienado (el hombre que toma la filosofia a su
comienzo es un ser perdido —el problema del mal—)
tiene que ser el yo recuperado, tenemos que reapro-
piarnos nuestro propio ser. Esta reapropiacion es la
tarea de la filosofia. Por eso, Spinoza llamo ética a
todo el proceso por el que el hombre pasa de la es-
clavitud a la libertad y bienaventuranza. (Es claro que
tiene otro sentido para nosotros.)

Tampoco nos es posible arrojarnos directamente so-
bre la existencia; es mediante el rodeo de las accio-
nes, las operaciones, las producciones en las que se
constituye la conciencia de si como nos es dado com-
prendernos: o sea, a través de las obras que dan tes-
timonio del esfuerzo y el deseo que nos constituyen.
Es apropiandonos de esas obras, como nos apropia-
mos de nosotros mismos, Nos apropiamos de nuestro
deseo y de nuestro esfuerzo.

Ahora bien, esas obras son ambiguas y requieren la
interpretacion. Su lenguaje es el simbdlico; los gran-
des simbolos de la conciencia nos los apropiamos
mediante la hermenéutica. Por eso la reflexion es
hermenéutica.

Antes, sin embargo, hay que pasar por una primera
etapa: la fenomenologia. Se propone reproducir este
mundo de los simbolos en imaginacién y simpatia,
como si se creyese. La obra de Eliade responde a este
proyecto.

El fenomendlogo pone entre paréntesis la realidad
de su objeto, como espectador imparcial, mas, como si
creyese. Por eso describe el fenémeno religioso con
su objeto tal como se lo percibe y esta dado en el
culto y en la fe.

Esta preocupacion por el objeto del fenomendlogo,
sugiere esta pregunta. ;No es la espera de una inter-
pelacion lo que mueve esa preocupacion por el ob-
jeto? No vamos a detenernos en la imposibilidad de
quedarse en espectador imparcial. Tiene el hombre
que apropiarse del simbolo, porque no puede menos
de sentirse concernido, interpelado. Pero no puede
hacerlo, apropiarselo, volviendo a la ingenuidad pri-
mitiva, porque se perdio irremediablemente la per-
cepcion inmediata de la conciencia. Hay que conquis-
tar, por tanto, una segunda ingenuidad en la critica y
por la critica.



Se trata, pues, de comprender. La conquista de la
segunda ingenuidad tiene que ser comprendiendo.
Tal es el proyecto que anima la hermenéutica mo-
derna. Lo hace y lo puede hacer la hermenéutica mo-
derna porque ya en el simbolo hay un logos (la reli-
gidn se coloca hoy bajo el signo del logos no del ma-
na —Dumecil—); no el logos de la alegria que con-
tiene una ensenanza disfrazada que se puede desen-
mascarar con sélo dejar caer la imagen. No; el sim-
bolo vale por lo que es y dice, es tautegorico en ex-
presién acunada para expresarlo. La donacion de sen-
tido que nos brinda el simbolo, la hermenéutica lo
salda con la iniciativa inteligible y racional, propia de
la labor critico-interpretativa.

Hay que comprender para creer; nuestra fe es una
fe que ha atravesado la critica. Pero solo creyendo es
posible comprender. Hay que entrar en el ambiente
en que se desarrollo el texto, en relacion vital con el
objeto, si nos le hemos de apropiar y de ese modo
reapropiarnos nuestro propio ser. No es posible un
desarrollo mayor del circulo hermenéutico en este ar-
ticulo.

Una cosa hay que subrayar: el hecho de que la cul-
tura moderna haya descubierto un tertium quid entre
lo real verificable por via matematica o experimental
y las fabulas, historias «falsas», «irreales»; es nuestra
relacion con el mundo, con los seres y el ser que el
mito comienza a explorar de modo imaginativo
(«Hermenéutica y psicoanalisis»). En esta misma linea
se mueve la confrontacion de la mentalidad primitiva
con Heidegger de Dufrenne en «Les etudes philosop-
hiques». El lenguaje que lleva a los simbolos es me-
nos hablado por los hombres que ha hablado a los
hombres. Los hombres han nacido en el seno del len-
guaje, en medio de la luz del Logos, «que ilumina a
todo hombre que viene a este mundo». Esta espera,
esta confianza, esta creencia, confiere al estudio de
los simbolos su particular gravedad.

Desde el principio hemos puesto de relieve la insos-
layable opcion para vivir y filosofar que al llegar aqui
se llama fe. Pero, desde el principio hemos situado al
hombre ante la alternativa del Si y del No; en ambos
casos opta irremediablemente.

¢Cual es la opcion contraria a la fe, en este empeno
de apropiacion de los simbolos? La sospecha; en
oposicion a la hermenéutica restauradora que restau-
raba lo sagrado tras el largo olvido, como remedio de
la modernidad y regalo de la modernidad, que dice
Ricoeur. La nueva hermenéutica reductora comienza
precisamente por la duda de que haya semejante ob-
jeto; en lugar de explicitacion del objeto, es un arran-
camiento de la mascara, una reduccion de lo sagrado
al deseo, a la voluntad de potencia, a la estructura
economica (Freud, Nietzsche, Marx). Su preocupacion
no es por el objeto, cuando estudia los simbolos y el
fenémeno religioso, sino por sus causas, su génesis o
su funcion sea psicolagica, sociolégica o cualquiera
otra. Incuestionablemente la opcién actua en ambas
hermenéuticas movidas por esta doble motivacion:
voluntad de sospecha y voluntad de escucha; voto de
rigor y voto de obediencia. «Estamos en la situacion
hoy de esos hombres que no han concluido de hacer
morir los /dofos y que apenas comienzan a entender
los simbolos. Quiza esta situacion, en su aparente
apremio, sea instructiva; quiza el iconoclasmo ex-
tremo pertenezca a la restauracién del sentido.»
(«Freud: una interpretacién de la cultura», pag. 28.)

Y el caso es que los simbolos se prestan a doble
lectura. Hay dos fuentes de la Moral y la Religion
como dijeron Bergson y otros: por un lado la religion
es idolatria, falso culto, fabula, ilusién; por otro lado,

manifestacion de otra cosa que aflora en lo sensible,
ese fondo que se muestra y se oculta, lo sagrado o lo
divino. Los simbolos, remiten, por un lado, al pasado
como proyeccion de un destino arcaico, atavico e in-
fantil. Por otro, son profecia de la conciencia, nos lan-
zan hacia el futuro. La desmitificacion es el reverso de
una restauracion de los signos de lo Santo. El caso es
que los significados mas proféticos de lo Santo estan
injertados y operan sobre algun resto de un mito ar-
caico. El orden progresivo de los simbolos no es ex-
terior al orden regresivo de los fantasmas. Concluye
Ricoeur, la reflexién hermenéutica es una regresion al
pasado (la obra de Freud que abarca la totalidad pero
so6lo desde un punto de vista) y una proyeccién hacia
el futuro, hacia una meta, un Eschaton, raiz absoluta
de existencia y de significacion: implica, pues, una
arqueologia y una escatologia de la conciencia. Lo
que realmente somos habra de abrazar el pasado y el
futuro en esa totalidad que nosotros somos. Si el psi-
coanalisis ilumina el pasado y asi esclarece nuestra
conciencia transformandonos por el conocimiento, la
escatologia ilumina nuestro futuro y nos transforma
por la esperanza. Mutilar esta dimension del hombre
seria disolverle. «Aprés la mort de Dieu, par des vaix
bien accordées, la philosophie nouvelle procleme la
mort du meurtrier, la liquidation d 'hommen», Tal es el
diagnostico de Dufrenne, /.c., pag. 10.

Lo que esta en juego es de tal gravedad que Ri-
coeur ha querido medirse con Freud y Nietzsche. No
podemos seguirle, pero al menos, hemos de hacer re-
saltar la emergencia de lo nuevo que la historia de la
cultura muestra que esta ahi, que hace estallar el mé-
todo de Freud, vuelto al pasado, con la machacona
repeticion de lo reprimido. Y todavia mas radical-
mente se le escapa ese «tertium quid» entre la fabula
y la verificacion cientifica que es la palabra originaria
y el simbolo en los que adviene el ser y lo divino dicho
a los hombres antes de ser hablado por el hombre. El
poeta dice lo sagrado y el pensador el ser, dice en
alguna parte Heidegger, estan parados sobre diferen-
tes montanas, de las cuales sus voces se hacen eco.

A este nivel profundo hay que llegar para fundar la
ética (digamos la filosofia que es ética) y la fe. Hay
una relacion intima entre nuestro deseo de ser y el
poder de la palabra; a nuestra existencia misma,
como deseo y esfuerzo alcanza la palabra que toca en
el nivel de las estructuras simbolicas de nuestra exis-
tencia.

A este nivel, lo que nos corresponde es la audicion
de la palabra: «la audicion que entiende» nos cambia.
Hay aqui una obediencia anterior al precepto y la
prohibicion. Esta pertenencia de logos al ser nos con-
suela. No es posible seguir en este articulo: s6lo que-
remos llamar la atencidon sobre esta zona profunda
desde la que Ricoeur desmantela el ateismo de Freud
y de Nietzsche que se mueven en otra zona Mas su-
perficial de la religion como acusacion y proteccion.
Es tentador proseguir, pero no es posible.

Este acceso del ser a la palabra, esa pertenencia de
Logos al ser antes de las escisiones que registra la
historia de la cultura espera de nosotros la escucha, el
silencio, la resignacion, el consentimiento. El olvido
esta en la raiz de la tragedia del hombre, entregado al
dominio, que contempla al mundo como objeto —Ilo
objetivo y lo disponible— para la representacion y
que postula los valores con su voluntad de potencia
(el nihilismo).

Hemos venido asimilando asi la interpretacion sim-
bolica como disciplina filosdfica y el tema del len-
guaje a nivel filoséfico. Este pensar el ser del pensa-
dor y del poeta lo conduce Ricoeur tras la aceptacion
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y el consentimiento al amor de la creacion que en-
cuentra en- el Dios, como Padre, superada la imagen
del padre como idolo y recuperada como simbolo,
una parabola del fundamento del amor. La paternidad
repartida en tres campos, el det psicoanalisis que re-
corta una economia del deseo, el de la fenomenologia
del espiritu que dibuja una historia con sentido y el de
la filosofia de la religion que desarrolla una interpreta-
cion de los «nombres divinos» o de las designaciones
de Dios, le conduce a la mostracion de la muerte del
fantasma del padre para que resucite el simbolo de
Dios Padre que envie al Hijo que muere porque quiere
«doy la vida porque quiero» (San Juan) y muere por
misericordia. Baste anunciarlo.

Era obligado en Ricoeur, que después de meditar el
lenguaje, como acontecimiento humano fundamental,
tal que el ser pueda ser mentado escriba: «Hay mas
sentido en la palabra de Dios que en la palabra ser, en
primer lugar porque reune y agrupa todos los valores
significantes acumulados en las cuituras por el simbo-
lismo religiosa, valores que el concepto no simbglico
de ser ignora. Y ademas es ahi donde el simbolo en-
cuentra sus raices ontologicas; su recurso a la anato-
gia deja de ser artificial o gratuito, una vez incurso en
ese espacio de gravitacion, una vez convertido en
modalidad del descubrimiento, de la revelacion; en-
tonces preserva verdaderamente la verdad y el miste-
rio del ser.» («Exégesis y hermenéutica. Hacia una
Teologia de la Palabra», pags. 252-253.)

irremediablemente todo este discurso tenia que de-
sembocar en un discurso sobre Dios. Ya los simbolos
son un discurso. Ricoeur enumera el relato o la saga,
el mito, la profecia, el himno y el salmo, el escrito
sapiencial, etc.... Una exigencia incoercible fuerza a
elevarle a nivel de la reflexion filosofica; el tema de la
racionalidad de la fe hay que elevario hasta este nivel.
Tema dificil. Al elevar la verdad que nos ha sido dada
a este nuevo nivel conceptual ontoldgico fundamen-
tante de las significaciones religiosas {supremacia de
logos sobre el etos) hay el peligro de que esos discur-
sos previos al concepto no animen este discurso re-
flexivo.

Al menos por mi parte, entiendo que al aproximar
ser y Dios, como lo hace Ricoeur, nos sale al encuen-
tro la gran tradicion que define la inteligencia como
capax entis, capax Dei. Esta gran tradicion que define
la inteligencia, capax entix, capax Dei, tiene que ser
repensada, porque solo a través de ella es posible
creo yo, ese discurso sobre Dios al nivel especulativo.
Si Zubiri ha renovado el tema de la esencia a nivel de
metafisica mundana, Angel Amor Ruibal lo ha pre-
tendido a nivel teologico. En algun momento dije que
era un genio frustrado, anadiendo a continuacion,
pero genio.

No se puede despachar superficialmente esta gran
tradicion, descalificandola como hipoétesis de la cos-
mologia. Si se pretendiese conferir a este nivel una
subsistencia propia, caeriamos en el racionalismo de
una razén autosuficiente que se bastase a si misma.
Es esencial, a este nivel, su intercomunicacion con los
niveles anteriores, que no son irracionales, sino que
es el logos inmanente a ellos: la razon especulativa es
explicitacion de aquella razon viva. Por eso ha de reali-
zarse la integracion de vida y pensamiento, de pen-
samiento especulativo y de colaboracion de todo el
hombre en la verdad. Si para satisfacer a la verdad
SON necesarios en un momento conceptos precisos y
metafisicos, como la historia lo muestra, estos con-
ceptos tienen que llenarse de contenido con la expe-
riencia previa, en esta union de vida espiritual y teo-
logia, experiencia y conocimiento, verdad y vida, rigor
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del pensamiento y compromiso total. De no ser asi, se
caeria en un conceptualismo y formalismo estéril. A la
inversa seria tan peligroso renunciar a io conceptual-
ontologico. (El P. Congar O.P. ha denunciado con
otros la situacidon actual en su libro «La Forct lu Theo-
logie», pag-272, como expreso en «Amor Ruibal
Hors».)

El Seminario se ha quedado a las puertas de este
gran discurso sobre Dios. Por su parte, Ricoeur acaba
su articulo del «Fantasma al simbolo del padre», con
una tarea que queda abierta, que consistiria en incor-
porar, en una totalidad coherente, la diversidad, de
planos en que se repartia el tema de la paternidad, el
psicoanalitico, el de la filosofia del espiritu y de la es-
catologia o filosofia de la religion. De la misma ma-
nera, después de enumerar las multiples investiga-
ciones gque se ocupan hoy del lenguaje, nos dice, es-
tamos en la espera de una gran filosofia del lenguaje
que lograra remembrar el discurso humano, fragmen-
tado en disciplinas tan dispares. Quiza sea imposible
realizarlo a un solo hombre.

Una objecion habra asaltado al lector a través del
articulo: se nos dira que confundimos filosofia y teo-
logia, razon y fe.

Por lo pronto, hemos repetido que hay filésofos sin
presupuestos. Previo a la reflexion hemos encontrado
los simbolos: todo fue dicho antes de la filosofia, por
signos y por enigmas. Si llamamos fe a la apropiacion
del simbolo, esa fe trasciende la'fe revelada, como el
simbolo trasciende a la revelacion. Hay una anticipa-
cion de Dios que evoca Bultmann con el fecisti nos
Domine ad te, de San Agustin; formulacion de un fe-
nomeno reconocido y expresado de muchas maneras,
fe previa a la fe sobrenatural, como es previa a la filo-
sofia.

Ademas, no existe simbolo que no suscite una
comprension por medio de la interpretacion. Y forzo-
samente llegamos a los simbolos cristianos. El pen-
sador objetivo que se desligara de toda situacidn, lle-
garia a conocerlo todo, pero sin comprender nada.
Nuestra situacion es la de cristianos que no parece
deban poner entre paréntesis lo que han escuchado y
lo que creen. ;Como se podria filosofar en tal estado
de abstraccion que incumbe a lo esencial? Tampoco
subordinar la filosofia a la teologia, como ancilla. En-
tre la capitulacion y la abstencion hay una via auto-
noma de efoque filosofico en el sentido de «aproxi-
macion». Se realiza a partir de la audicién, pero en la
autonomina de un pensamiento responsable. La filo-
sofia empieza en si misma: es principio.

El tedlogo ordena su discurso o las relaciones de la
inteligibilidad en el elemento del testimonio, en la
coherencia interna del mismo Kerygma: es una logica
de la interpretacidn critologica de los acontecimientos
de la salvacion. El filésofo, no. Lo que la teologia arti-
cula en el ambito cristolégico del testimonio la filoso-
fia de la religion lo ordena en funcion del deseo de ser
y del esfuerzo por existir. Cristo aparece en las filoso-
fias de Hegel, Spinoza, Kant. Cristo para Kant y Spi-
noza es el simbolo del logro del deseo de ser. Al cre-
yente no le basta, puesto que la fe consiste en ver al
Mesias, al Hijo det Hombre, al Siervo de Jesus de Na-
zaret. A esto no llega la filosofia, pero la filosofia
puede aproximarse siempre segun las exigencias in-
ternas de la razon. El Logos de Cristo no me exige
otra cosa en cuanto fildsofo que una puesta en obra
mas completa y mas perfecta de la razén, nada mas
que la razdn, pero toda la razon. Lo que me da la filo-
sofia son migajas comparado con la abundancia de la
predicacion, pero no podemos creer sin comprender y
la filosofia bien conducida, nos acerca a cierta inteli-



gencia de la fe y la esperanza, a una aproximacion
mediante una comprension. Tampoco se puede con-
sumar la comprension sin la decision existencial de la
fe. segun el circulo hermenéutico. Por eso, la filosofia
no es lo ultimo. Si el fildsofo pretende mediante la
comprension disponer de si mismo, cae, dice Bult-
mann y Ricoeur lo interpreta, bajo el golpe de la con-
denacion. («Prefacio a Bultmann», pag. 132, en «In-
troduccion a la Simbolica del Mal»))

Horizontes bastos que nos abren al pensamiento.
Hemos buscado el camino. Nuestra andadura, posi-
blemente, no ha pasado de un corto recorrido; hemos
dado unos pocos pasos, si, pero suficientes para ir
haciendo camino. Queda todo por hacer, en conso-
nancia con la esencia de la filosofia que es busqueda
incesante, pero no desesperada. Aquello de San
Agustin «quaesituri tanquam inventuri, inventuri tan-
quam quaesituri», buscar como el que encuentra, en-
contrar como el que busca, ha sido nuestra aspiracion
y de todo nuestro trabajo en el Seminario.

A la pregunta que, al llegar aqui alguien pudiera
hacernos, a saber, como llevarlo a las alumnas, res-
pondo, llevandolo dentro. ;Lievar qué? La ética, la
conciencia del bien y del mal, conducidos por esta fi-
losofia que es ética, el proceso que nos haga pasar de
la esclavitud a la libertad. La filosofia nos cambia me-
diante el conocimiento, transformando nuestra con-
ciencia inmediata que es falsa, inadecuada a lo que
reaimente somos en otra conciencia que se adecue
con nuestro verdadero ser, imposible, no hay que re-
petirlo, sin el compromiso personal. Somos un pa-
sado y por eso, la reflexion tendra que explorarle en
una regresion al principio, al arjé; y somos, a su vez,
un proyecto, un futuro que habra que explorar en una
progresion de la conciencia hacia un telos y, mas alla,
hacia un ultimo sentido, un es jatdén. Los simbolos
fundamentales de la conciencia cumplen las dos fun-
ciones, remiten al pasado y se injertan en ellos los
significados mas proféticos de lo Santo. Tocamos la
dimensién teologal del hombre vy, por tanto, la inevi-
table irrupcion de Dios en la filosofia. Es en el mismo
Kant donde lo debemos hacer (ética) llama a lo que
nos toca esperar (para Kant es el tema de la religién).
Ricoeur ha elaborado el tema de la esperanza, de la
libertad segun la esperanza interpretando y prolon-
gando a un Kant posthegeliano en virtud de esa co-
nexion necesaria no dada, pero exigida, entre la mo-
ralidad y la felicidad. Hemos evocado desde el princi-
pio a Dufrenne y su enfrentamiento con el hecho re-
gistrable hoy de la muerte del hombre «Pour 'hom-
me» después de la muerte de Dios, porque la muerte
de Dios conlleva a la muerte del hombre.

Para concluir, si todo esto no se lleva dentro {(ha
sido toda la razén de nuestro Seminario), se margi-
nara, y la filosofia quedara reducida a antropologia,
psicologia, sociologia, logica simbolica... Pero una fi-
losofia que se disuelve en las ciencias 0 se convierte
en su lacayo se autodestruye asi misma. Si; las cien-
cias traen grandes beneficios y la filosofia habra de
aprovecharse a condicion, diré con Jeanson, de que
haya todavia el hombre que pueda beneficiarse.
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Una aproximacion a la ensenanza
de la quimica. Experiencia

realizada en 2.° curso de BUP

Aprovechamos las paginas de esta revista con el fin
de aportar una experiencia docente realizada en el
Instituto de Bachillerato de Tenerife, sin otro fin que el
que pueda ser util a otros profesores de fisica y qui-
mica.

Es un hecho cierto que muchos de los alumnos ma-
triculados en 2.° curso de BUP se sienten «obligados»
a cumplir ciertos requerimientos cientificos, siendo su
actitud hacia la ciencia de indiferencia y, a veces,
hasta de cierta aversion. Precisamente, es misién
nuestra, y quiza una de las mas duras y dificiles de
conseguir, despertar el interés de estos estudiantes.
Llegados a este punto se plantea el como lograrlo.

La experiencia nos lleva a asegurar que el grado de
participacion del alumno en el desarrolio de una clase
puede representar una medida del interés del mismo
por la asignatura. Precisamente una de las manifesta-
ciones mas inmediatas en que se muestra esta parti-
cipacion es en forma de preguntas. Se concentrd
nuestro esfuerzo en lograr un incremento de las mis-
mas, programando, a tal fin, el Gltimo curso en torno
a ellas.

El primer dia de clase les fue propuesto a los alum-
nos tal idea sugeriéndoles que hicieran una lista de
diez preguntas, relacionadas con la quimica, sobre las
que tuvieran interés en conocer su respuesta. Para
ello se les dio dos semanas de tiempo. Mientras
tanto, se les proporciond unas ideas generales sobre
la quimica, su historia, métodos y objetivos, asi como
algunos temas basicos sobre los que pensar. Una vez
iniciada la recogida de preguntas gstas se iban le-
yendo en voz alta durante las sesiones de clase con el
fin de que surgieran nuevas preguntas y decidir a los
indecisos.

De un total aproximado de cien alumnos se reco-
gieron alrededor de 400 preguntas, muchas de ellas
repetidas. Algunas fueron desatendidas por irrelevan-
tes o por ser sencillamente triviales; otras, en cambio,
por demasiado complicadas para este nivel. Incluso
las hubo sobre las que la ciencia ain no posee la res-
puesta adecuada, precisamente éstas sirvieron de
base para algunos comentarios sobre las limitaciones
y fronteras de la ciencia actual.

Debe resaltarse que los alumnos fueron informados
desde el principio, que no todas las preguntas iban a
poder ser contestadas, y el que lo fuera la mayoria,
iba a depender, en gran medida, del interés y aten-
cién que mostraran durante el curso.
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Puede parecer que un curso programado en base a
tales preguntas, debe ser distinto a uno planeado y
llevado a cabo en la forma tradicional, basado en un
libro de texto, y realmente es asi; sin embargo, la di-
ferencia es mas de forma que de contenido. Al
alumno se le proporciona la misma informacion, que-
dando ésta justificada en cuanto que es necesaria
para poder contestar a las preguntas por él formula-
das. Sin la menor duda, esto hace que la actitud dei
alumno sea basicamente diferente, psicologicamente
se siente protagonista y colaborador del curso que va
a recibir. Es una verdad, que hoy nadie pone en duda,
que lo que se aprende por imposicion, sin aceptarto
como propio, se olvida demasiado rapidamente.

RESUMEN DEL CURSO

Tema preliminar

Con él se inicia el curso y su discusién precede a la
recoleccion de las preguntas formuladas por los
alumnos.

Incluye ideas y conceptos basicos, tales como la
historia, métodos y objetivos de la quimica, la materia
y sus clases, diferencias entre elementos, compuestos
y mezclas, entre fenomenos fisicos y quimicos, tam-
bién las leyes de las combinaciones quimicas, asi
como el hecho de que toda la materia esta formada
por atomos.

Estructura atomica. Tabla periodica

Dado que practicamente toda respuesta a una pre-
gunta sobre quimica incluye la utilizacion del atomo,
es conveniente iniciar su discusion lo antes posible.
La inclusion de las distintas teorias sobre el atomo,
estructura electrénica, nucleo atémico y tabla perio-
dica, esta justificada en cuanto que el alumno hizo
preguntas tales como:

¢Ha sido posible ver el atomo? ;Qué forma tiene?

¢Son iguales todos los atomos? ;Si no lo son, cuan-
tos distintos hay y en qué se distinguen?

¢Es posible que se pueda encontrar nuevos tipos de
atomos en el espacio exterior?

:Se puede pesar un atomo?
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¢Se puede dividir un atomo en trozos mas peque-
nos?

¢(Qué es mas grande, un atomo o un electron?

;Qué significa la palabra isotopo?

¢Queé es la radiactividad y por qué es tan peligrosa?

¢Qué es una bomba atémica? ;Y una de hidrégeno?

¢Por qué el Sol posee luz propia y no la Luna?

¢(Como es posible que la luminiscencia de las agu-
jas de los relojes sea debido a sustancias radiactivas y
no sea danina?

El enlace quimico

Con el fin de responder a preguntas tales como:

Si toda la materia esta formada por atomos, jcomo
se unen éstos entre si para formar los distintos cuer-
pos?

¢Por qué cuando calentamos sal en una sartén ésta
da saltos y se oye un intenso chisporroteo?

¢Qué es el azucar?

¢{A qué se debe que el cobre conduzca bien la elec-
tricidad?

(Por qué se dice que el agua es una sustancia que
posee un comportamiento muy especial?

(Por qué cuando se congela una botella de refresco
se rompe o se deforma?

Justificamos la inclusién de los distintos tipos de
enlace, iénico, covalente, metalico y por puentes de
hidrégeno, asi como conceptos tales como el de elec-
tronegatividad, valencia, polaridad, y otros con éstos
relacionados.

Estados de agregacion de la materia

Un estudio de los conceptos basicos de los estados
sélidos, liquido y gaseoso, asi como la Teoria Ciné-
tica, leyes de los gases perfectos, cambios de esta-
do, etc., nos proporcionan respuestas a preguntas
como:

{Como se explica que haya sustancias sélidas, li-
quidas y gaseosas? ;A qué se debe?

;Por qué cuando se calienta un liquido llega a eva-
porarse?

¢Cualquier liquido puede transformarse en sélido al
disminuir la temperatura suficientemente?

¢Se pueden congelar los anticongelantes que utili-
zan los automoviles?

¢Por qué el gas butano, dentro de la bombona que
lo contiene, es liquido?

¢Por qué al desinflar un neumatico el aire sale frio?

(A qué se deben las molestias de oidos que sienten
algunas personas al utilizar los aviones en sus viajes?

He oido que los objetos pesan menos en lo alto de
las montanas, ses verdad eso?

Disoluciones

Un estudio de la solubilidad y de las distintas for-
mas de expresar la concentracion de las disoluciones,
asi como las propiedades coligativas de las mismas,
nos permite contestar preguntas como:

iPor qué la sal se disuelve en el agua y la arena de
playa no?

(Por qué unas sustancias se mezclan bien con el
agua, como el alcohol, mientras que otras, como el
aceite, no lo hacen?

¢De qué manera el anticongelante protege al radia-
dor de un coche?

¢Qué significa la palabra «sobresaturadan?

Acidez y basicidad

Preguntas tales como:
¢Qué es un acido?

¢Por qué los acidos atacan a los metales y otras
sustancias con tanta facilidad?

¢A qué se debe la acidez de estomago?

¢Por qué el bicarbonato la calma?

¢Cual es el acido mas fuerte?

¢Qué tienen los productos limpia-inodoros que los
hace tan peligrosos?

¢A qué se debe que algunos productos de limpieza
sean tan rapidos y eficaces?

¢Por qué cambia el color del té cuando se le anaden
algunas gotas de limén?

¢Qué significa que un champoo posea un pH aica-
lino?

¢A qué se debe que ciertas flores cambien su color
al anadir al suelo ciertos productos quimicos? ;Qué
productos son éstos?

¢Qué significa que las aguas minerales posean
aniones y cationes?

Dan pie a una discusion de conceptos tales como
acido, base, ionizacion, neutralizacion, sal, escala pH,
indicador y otros con éstos relacionados.

Oxidacion-reduccion

Asimismo, se les introduce en el conocimiento de
conceptos relacionados con los procesos de oxida-
cion tales como oxidante, reductor, nimero de oxida-
cién, electrélisis y pilas, y asi contestar a las pregun-
tas:
¢Por qué se oxidan con tanta facilidad los objetos
de hierro?

(Por qué, en cambio, los de aluminio no?

¢Por qué las piezas niqueladas de los coches no se
oxidan?

¢So6lo se oxidan los objetos de hierro?

(Por qué el gas butano no deja cenizas al que-
marse?

¢Por qué cuando quemamos azucar queda un resi-
duo negro y amargo? ;Qué es?

¢Qué sucede dentro de la bateria de un coche que
sea capaz de producir electricidad?

;Qué mision tiene el acido que hay dentro de las
mismas?

¢Y una pila seca, como produce electricidad?

{Qué es el liquido aceitoso que rezuma de las mis-
mas cuando se van agotando?

;{Qué combustible utilizan los cohetes?

Quimica organica

Fueron muchas las preguntas que los alumnos hi-
cieron y que pueden encuadrarse dentro de la qui-
mica organica. Quiza fueron en éstas en las que mas
dificultades se encontr6 para proporcionales la res-
puesta adecuada al nivel del curso. De todas maneras,
y aunque muchas veces no se logré satisfactoria-
mente, se procurd hacerles ver las grandes posibili-
dades de esta rama de la quimica. Se insistié en los
hidrocarburos y sus derivados.

Algunas de las preguntas fueron:

¢{Qué es el gas butano?

¢{Qué es la gasolina?

¢Y el petréleo?

¢Queé se fabrica en una refineria?

¢Qué significa gasolina de 98 octanos?

{Cémo se elabora el vino?

¢Por qué el vino se transforma en vinagre cuando
se «pican?

¢Qué es la acetona que se utiliza para limpiar de
esmalte las unas?

¢Qué le sucede a la leche cuando se «corta»?

¢Qué es el LSD? ;Y la morfina?
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¢Y la aspirina?

;Qué es y como se fabrica el plastico?

;Cémo se fabrican los alimentos dulces sin azucar?

;Qué es la sacarina que toman los diabéticos?

:Camo se fabrica el jabon?

;Qué significa que un detergente sea biodegrada-
ble?

El curso se completa con sesiones de practicas de
laboratorio (hora y media semanal). En éstas, y con el
fin de mantener un constante estado de interés en el
alumno, se ha procurado alternar practicas de tipo
cuantitativo, aunque de calculos directos y sencilios,
con otras a las que podriamos denominar «magicas»,
con las que se ve sorprendido ante la belleza de su

colorido o simplemente por lo extrano que resulta el
fenomeno que observa.

Consultados los alumnos, han reconocido que el
curso, tal como fue planteado y desarrollado, resulto
de su agrado, proporcionandoles la agradable sensa-
cion de haber aprendido.

Por nuestra parte tenemos gque anadir que la expe-
riencia la consideramos positiva, la participacion e in-
terées del alumno en clase fue alta y el aprovecha-
miento también.

Para concluir sélo nos resta decir gue, como con
cualquier otra técnica de ensenanza, su efectividad
depende de la dedicacion y entrega del profesor a la
misma.

Librog gg

1. OCDE: Losindicadores de resultados en los sis-
temas de ensefanza. (Agotado.)

Hacia una sociedad del saber. (Agotado.)

La educacion en Francia. (Agotado.)

Método de calculo de costes en las universi-
dades francesas. 300 ptas.

La escuela de opciones multiples: Sus inciden-
cias sobre las construcciones escolares.

300 ptas.

Gastos publicos de la ensefianza. 300 ptas.
Educacién compensatoria. 300 ptas.

Politica cultural en las ciudades. 300 ptas.

o awm

O~

1
Revista ge IQJLL,:‘:: .

"10. Politica, igualdad social y educacién. 300 ptas.

Edita: SERVICIO DE PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE EDUCACION

Libros de
olsillo

de la

REVISTA

DE
EDUCACION

9. Estudios sobre construcciones escolares: OCDE.
300 ptas.

11. La cooperacién intergubernamental cultural y
educativa en el marco del Consejo de Europa,
1949-1978. 400 ptas.

12. Historia de la educacion en Espana. Tomo |:
Del despotismo ilustrado a las Cortes de Cadiz.
600 ptas.

13. Historia de la educacién en Espana. Tomo II:
De las Cortes de Cadiz a la revolucion de 1868.
600 ptas.

Venta en:
— Paseo del Prado, 28 - Madrid-14
Teléfono 449 77 00 - Madrid-3

— Planta baja del Ministerio de Educacidn, Alcala, 34 - Madrid-14

— Edificio del Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacion. Ciudad Universitaria, s/n
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[4]

Notas dialécticas para una

psicologia de la ensenanza

INTRODUCCION

No pretendo, con estas breves
notas, adentrarme en especiales
profundidades filoséfico-pedagogi-
cas. Soy consciente, por otra parte,
de que, en lo que voy a decir,
puedo propender a un cierto subje-
tivismo. Pero también tengo en
claro que la intenciéon que me guia
al redactar lo que sigue es la de
aportar —o intentar aportar— al-
gunas ideas utiles a los que se de-
dican a la ensefanza. Propongo
unos temas a la reflexion; son te-
mas tipicos —y topicos—. Podran
muchos no estar de acuerdo con-
migo. Pero eso, lejos de ser una
connotacion negativa, considero
que es lo que de efectivo tiene toda
reflexion personal: suscitar postu-
ras antitéticas, obligar a buscar sin-
tesis superadoras y, en definitiva,
hacer pensar.

Estas «notas dialécticas» preten-
den analizar —a titulo de ensayo—
las relaciones comportamentales
que se suscitan en la ensenanza,
vista como tarea, en la gue existe
una relacion profesor-alumno. Esta
relacion, hoy por hoy, y nos guste o
no a todos los que pensamos que la
tarea educativa no se debe limitar a
transmitir contenidos, se cine fun-
damentalmente a esta transmision
por parte de los profesores, a su
asimilacion —y memorizacion—
por parte de los alumnos, y al «ren-
dir cuentas» final que es el examen.
Todo este entramado de relaciones
no es estatico, sino dinamico
—precisamente dialéctico—; la re-
tacion profesor-alumno (y vice-
versa), es una relacion —en nuestro
contexto socio - politico - economi-
co— pendular: desde 1940 —por
dar una fecha aproximada— hasta
nuestros dias, hemos pasado, anti-
téticamente, de una ensenanza «au-
toritaristan a una —pretendida—
ensenanza «en la libertad». Los ma-
les de una y otra —desde el punto
de vista de la relacién comporta-
mental— es lo que, sin especiales
pretensiones, y de un modo directo,
pretendo subrayar a continuacién.

José M.” BENAVENTE BARREDA (*)

1. LA ENSENANZA
Y EL APRENDIZAJE
COMO TAREAS

Podria haber dicho también la
ensenanza y el aprendizaje como
«modos de trabajo». El término «ta-
rea» resulta mas suave, menos aris-
tado. Y, sin embargo, lo que nadie
que haya ensenado me podra dis-
cutir, es que la tarea educativa es
un trabajo dificil, duro, y no excesi-
vamente gratificante. (No en balde
la palabra «pedagogo» viene del
griego «paido-gogo», esclavo que

conducia al nino a la escuela.)

Es cierto que ensenar —insisto en
ello— no es la unica mision del pro-
fesor; al menos no debe serlo. Pero
lo que es indudable es que éste
emplea la mayor parte de su tiempo
lectivo en transmitir unos conteni-
dos que el alumno debe asimilar. Y,
naturalmente, por parte de los
alumnos la ensenanza se convierte
en aprendizaje. El aprendizaje en
los centros escolares —me refiero
especiailmente a los de Bachillerato,
en cuyo medio me he desenvuelto
en los ultimos veintidos anos— es
un aprendizaje peculiar: no se trata
de aprender «por saber». Cierta-
mente que también puede darse
esto, Y que hay alumnos con evi-
dente deseo de asimilar. Pero, des-
graciadamente, se trata de una cir-
cunstancia que no se da con exce-
siva frecuencia. El aprendizaje a que

‘se someten nuestros alumnos es

algo, en general, «forzado»: algo de
lo que hay que rendir cuentas en
ese acto final que es, oral o escrito,
el examen. Y |lo que se aprende
para examinarse, lejos de ser una
tarea grata, se convierte en una
forma molesta de trabajo, en algo
que se hace «a la fuerza». Y esto es,
justamente, lo que diferencia a un
trabajo de un «deporte» 0 —valga
el anglicismo— «hobby»; jugando
se puede realizar un gran esfuerzo,
se pueden alcanzar cotas conside-
rables de cansancio; pero el es-
fuerzo —-—psicologica, no fisica-
mente hablando— no es «trabajon.
El trabajo, para serlo cabalmente,

es «rendimiento a la fuerza». De ahi
que aprender, para la mayoria de
los alumnos, sea una forma de tra-
bajo y, en general, bastante duro.

Quiza una consideraciéon ingenua
—etimoldgicamente hablando: sin
dobleces— deberia entender que la
tarea de ensenar y la de aprender
tendrian que ser —subrayo el po-
tencial— algo fundamentalmente
grato: algo a lo que los profesores y
alumnos se aplicasen con animo.
Sin embargo, no es asi. Y la cues-
tion, lisa y llanamente, es ésta: si
ensenar y aprender es algo de tan
radical importancia en la vida hu-
mana, jpor-qué se hace a /a fuerza?

El hecho basico es que —ha-
blando en general y, por tanto, sal-
vando todas las excepciones—
tanto los profesores como los
alumnos consideran su trabajo
como una tarea ingrata, y no como
algo a lo que puedan entregarse
con animo «deportivo». Y aun diré
mas: del binomio profesor-alumno,
es éste yltimo el que va a su trabajo
mas forzado y a disgusto. ;Por qué?

El hecho incuestionable es que
nuestros alumnos empiezan el
curso a reganadientes; estan en las
clases a la fuerza; y, durante el
tiempo lectivo, deben ser someti-
dos a toda clase de fiscalizaciones
para que no se escabullan a los li-
beradores «novillos». Un centro lec-
tivo se convierte, asi, en una pe-
quena «carcel», en la que unos ado-
lescentes son clausurados durante
unas horas para, «velis nolis», in-
fundirles un «saber» que no de-
sean. ;Por qué? (Aqui cabria una
contestacion de tipo puramente bio-
logico: con independencia de las
planificaciones de la Administra-
cion, y de toda suerte de utopias
pedagogicas, la ensenanza podria
presentarse como un proceso de
equilibrio ecolégico: hay que ense-
nar para conservar la especie, para
que los seres humanos sigan en el

{*) Doctor en Filosofia. Catedratico de Filo-
sofia del Instituto J. Turina, de Madrid. Profe-
sor Adjunto de Psicologia General de la
UNED.
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planeta. Se quiera o no, se tenga o
no conciencia de que ese saber que
se transmite es /a garantia de la su-
perviviencia especifica.)

Sin embargo pensamos que no
es asi, al menos que no debe ser
asi. La simple supervivencia no exi-
giria tanto, como no se lo exige a
otras gspecies. El ser humano es
algo mas: cerebro o alma, esa uni-
dad consciente y dialéctica —con-
tradictoria— que es un ser humano,
no puede limitarse a determinismos
bioloégicos. La ensenanza y su pro-
blematica se mueven en un piano
humano, esencialmente psicolo-
gico.

De ahi que, en lo que sigue, tra-
taré de analizar las notas constituti-
vas o factores que, tanto por parte
del profesor, como por parte dei
alumno, contribuyen a que la ense-
nanza —y el aprendizaje— sean
unas tareas esencialmente proble-
maticas. Estas notas constitutivas
son comportamentales: surgen,
precisamente, en la relacion alum-
no-profesor. Para verificar este ana-
lisis parto de una tipologia psicolo-
gica del profesor, ya que es él quien
da la pauta de lo que ha de ser su
relacion con el alumno; y a partir de
ella, y como reflejo, precisamente,
de esa tipologia, esbozo la corres-
pondiente al alumno en cada caso.
Es posible que la estructura resulte
algo simeétrica; sin embargo, en
cualquier caso, no es rapsédica,
sino que obedece a un esquema Io-
gico.

2. ANTITESIS EN
LA PSICOLOGIA DE
LA ENSENANZA

2.1. El profesor como
domador/liberador

Reconozco que el término «do-
madors puede resultar excesivo,
sobre todo para los puristas de la
ensenanza «en la libertad». Si no
excesivo, por lo menos, anticuado.
En parte, es cierto. Pertenece a esa
época —de la que yo he partici-
pado, primero como alumno vy
luego como profesor— en la que el
autoritarismo imperante en cual-
quier esfera se refiejaba en la ense-
nanza de un modo muy preciso. El
profesor —literalmente— tenia que
«domar» a sus alumnos, convir-
tiendo sus impetus adolescentes o
infantiles en algo perfectamente
manejable. Psicolégicamente esto
tiene curiosas implicaciones. Ser
«domador», por supuesto, no signi-
fica identificar la tarea docente con
la del artista circense, que entra en
la jaula de las fieras latigo en mano;
esto solo acontece en casos muy

32

determinados, en los que coincidan
alumnos especialmente discolos y
profesores debiles y coléricos.
Como no es el caso mas frecuente,
en aras de la brevedad, pasaré so-
bre él. (Aunque, por su caracter re-
lativamente «patolégico», merece-
ria atencion aparte, que no es del
caso en este momento.)

Sin embargo, lo cierto es que en-
trar en una clase con cuarenta pares
de ojos contemplandote, requiere
una cierta presencia de animo. El
docente, con los anos, se acostum-
bra —mas o menos—. Pero el caso
es que ponerse ante cuarenta adoles-
centes, dotados en general de una fe-
roz espiritu critico —ellos o ellas, o
ellos y ellas— no es algo que esté
dispuesto a hacer todo el mundo.
Hay personas incapaces, simple-
mente, de hacerlo. Entrar en una
clase requiere una mentalidad pa-
recida a la que tiene el domador: no
se puede mostrar miedo. Uno —el
profesor— tiene que ser «dueno de
la situacion» pase lo que pase, sea
cual sea su estado de animo.

Esto, de un modo general. No
creo que exista ningun profesor —o
al menos muy pocos— que puedan
prescindir totalmente de esta vincu-
lacion psicolégica a su caracter de
«domadores». Pero el caso es la an-
titesis que aqui se plantea: hay pro-
fesores para los que domar —o
«domesticar»— a sus alumnos, es
una de las tareas basicas de su fun-
cion docente. Los hay auan; pero
sobre todo —Deo gratias— /os
hubo. Desde el viejo adagio «la le-
tra con sangre entra» (yo hago una
perfecta letra inglesa —todavia—
con mi mano derecha «gracias a» 0
«por desgracia de» los palmetazos
que recibi en mi mano izquierda)
hasta el profesor que entiende que
sus alumnos deben reverenciar su
entrada en clase con una masiva sa-
lutacion en riguroso orden de «fir-
mes», hay toda una gama —toda-
via— de docentes que interpretan
su funcién como la imposicion de
un absoluto orden, en el que cual-
quier alteracion debe ser rigurosa-
mente castigada. Esto existe aun,
pero, sobre todo, fue especialmente
grave en los anos de la postguerra,
ablandandose de un modo paula-
tino conforme nos acercabamos a
la década de los setenta.

Y aqui, de un modo pintoresco
-—como muchas de las cosas que
acontecen en esta Espana nues-
tra— pasamos a la antitesis «liber-
taria». El profesor, no se sabe si por
influencia de la Ley de Educacion,
de las utopias platonicas de los
ICES, o de los «telefilmes» de la TV,
se siente en la obligacion —o la ne-
cesidad— de que sus alumnos sean

«libres». Libertad. Terrible palabra,
mas aun, terrible concepto... Y, so-
bre todo. terrible dificultad de ha-
cerla operativa, compatibilizandola
con la funcion docente. La antorcha
libertaria alumbra el mundo de la
ensenanza, y el profesor, psicologi-
camente, se siente en la obligacion
de dejar que sus alumnos campen
por sus respetos. Y sus alumnos,
efectivamente, campan por sus res-
pectos: rompen mesas, rompen
puertas, escriben «pintadas», y de-
jan las huellas de su espiritu rupes-
tre por cualquier pared.

Es evidente que al profesor «do-
mador» —en el peor sentido de la
palabra— corresponde un alumno
«domesticadon. Las caracteristicas
mas acusadas de este alumno son,
entre otras, la falta de confianza, la
sumision hipocrita a los mandatos
del profesor, y un cierto temor reve-
rencial al castigo en cualquiera de
sus formas. Como contrapartida, el
alumno «fruto» del profesor «libe-
rador» adopta actitudes parecidas a
las que acontecen cuando el profe-
sor «no esta en clase»: es un
alumno que «ha perdido las for-
mas»; que, sin sentido de la me-
dida, tutea al profesor; que en clase
adopta posturas relajadas, de
«ganster» de pelicula, tratando de
demostrar a toda costa que la pre-
sencia del profesor no le cohibe en
lo mas minimo, etc., etc. No insisto.
Creo que todos sabemos de qué se
trata.

Para conseguir la sintesis a las
antinomias, Hegel proponia lo que
expresa el verbo aleman aufheben:
suprimir, pero conservando lo posi-
tivo de cada término antitético. Al
movimiento pendular, que nos ha
llevado del «autoritarismon» al indis-
criminado «libertarismo», hay que
oponer una mediacion que, como la
virtud aristotélica, sea un cierto
«término medio» entre extremos. El
profesor debe dar libertad, cierta-
mente; pero debe ser también
—ahora explicaré en qué sentido—
«domador». La sintesis —obvia—
es que el profesor debe ser educa-
dor y el alumno educando; simple,
pero dificil. Debe el alumno tener
libertad; pero debe, también, guar-
dar un orden, un respeto a la auto-
ridad, unas formas minimas de
comportamiento. En la edad en que
estan los alumnos de Bachillerato
—esa terrible adolescencia— no
puede, ni debe, el profesor tenerlos
perpetuamente asustados; pero no
debe dejar tampoco que «hagan lo
que quieran», que es, en definitiva,
la utopia acrata de los alumnos.

Se puede «domar» y «liberar» a
la vez; porque «domar» no es sélo
asustar «latigo en mano» —como



los domines a la antigua usanza—;
«domar» —en el mas noble sentido
de la palabra— es tambien reforzar
conductas positivamente, como
propone Skinner (1). (Por cierto, y
para quien no lo haya leido, reco-
miendo el libro de este autor Tecno-
logia de la ensefianza.) «Domar» es
gnimar y motivar a los alumnos
cuando lo hacen bien, estimularles
en su tarea, saber alabarles a
tiempo. (Todos sabemos la enorme
importancia que tiene una palabra
de aliento.) Pero también es re-
prender la conducta inoportuna: el
orden —palabra que hoy parece en
jamentable decadencia— debe
mantenerse: si hay que reganar (no
digo chillar), se regana; si hay que
castigar, se castiga. Dejar que los
alumnos hagan lo que quieran, por
aquello de los «traumas psiquicos»,
es, en el fondo, ocasionarles un per-
juicio del que, quiza, no se recupe-
raran nunca.

2.2. El profesor como
actor/espectador

En la psicologia dialéctica de la
ensenanza que esbozo aqui, tiene
una importancia decisiva el caracter
de «actor» o «espectador» que el
profesor adopte con sus alumnos.
Desde luego hay un dobie sentido
de la palabra «actor», que quiero
aclarar. Por una parte, el profesor
tiene que ser necesariamente actor.
La misma estructura del aula —los
alumnos sentados frente a un es-
trado— favorece esta necesidad. Y
el profesor, durante el tiempo que
dura la clase, estd «en escenan. jAy
del que descuide esto! El profesor
que por introversién, o por cansan-
cio, o por desinterés, descuide su
«puesta en escena», corre el grave
riesgo de que, en el mejor de los
casos, los alumnos no le atiendan.
Sobre todo los de la mitad de la
clase para atras se dedican, con la
maxima paz de espiritu, a sus acti-
vidades personales. El profesor,
pues, tiene que ser actor: la voz, el
gesto, su modo de estar en clase,
tienen que atraer la atencion. Ello
obliga, indudablemente, a un es-
fuerzo adicional, a un estar tenso,
porque no debe notarse.

El otro sentido de la palabra «ac-
tor» se refiere al innecesario «estre-
llato» que asumen algunos profeso-
res. Sé/o habla él, cree que debe
hacer él toda la clase, sin dar ape-
nas opcion a sus alumnos a formu-
lar una pregunta. Y menos mal
cuando el profesor da una «leccion
magistral» —cada vez mas extra-
flas—; lo normal es que su actua-
cién se limite a ser una repeticién
del libro de texto o, cuando es «ori-

ginal», a dar unos «apuntes» peo-
res, por lo general, que el libro de
texto en cuestion.

Frente a este profesor que aca-
para literalmente el uso de la pala-
bra, nos encontramos con el profe-
sor-espectador: aquel que, so pre-
texto de la ensenanza «activa» por
parte de los alumnos, queda al
margen de la clase, mientras éstos

de masas). El alumno del profesor-
estrella es, normalmente, un «pa-
ciente», cuya mas grave enferme-
dad consiste en lafalta de iniciativa.
Se va despersonalizando de un
modo progresivo, convencido de
que «estudiar» No es Mas que repe-
tir lo que dice el profesor, 1o que
dice el texto, y amen. Si eso que
dice el profesor, si eso que reza el

El profesor victimajverdugo.

organizan como pueden o que tie-
nen que aprender. Sin desestimar
lo que de valioso tenga un tal tipo
de ensenanza, pienso que en él
pueden pasar mas desapercibidos
pedagogos de dudosa preparacion
cientifica. «Quedar al margen de la
clase» puede ser una técnica,
cierto; pero también puede ser un
subterfugio. (Y de hecho —aunque
sea mas infrecuente—, el profesor
puede convertirse en «espectador»
de un modo deliberado, como
«venganza» por la soldada insufi-
ciente; y entonces esta soldada in-
suficiente se convierte en un re-
galo...)

Podria pensarse que, de un modo
«simeétrico», al primer tipo de pro-
fesor-actor (o «estrellan), tendria
que corresponder un alumno «es-
pectador», y viceversa. Sin em-
bargo creo que el problema es mas
complejo; el alumno del profesor
que acapara la palabra, que no to-
lera intervenciones, gque se irrita
cuando no entienden su explica-
cién, no es, sin Mas, un «especta-
dor». El espectador puede serlo y
ser, también, activo. (Como lo es un
espectador de teatro, de cine, vy,
mas aun, de cualquier espectaculo

texto, esta en oposicion con lo que
dice otro profesor y otro texto, o
con lo que &€l mismo —el alumno—
es capaz de pensar en algun mo-
mento, pues santo y bueno. Hay
que aprobar.

El profesor-espectador no da
tampoco, como fruto, un alumno
«actor», en el sentido de alguien
esencialmente activo y creador.
Normalmente, cuando el profesor
queda al margen, su alumno esta,
simplemente, desorientado.; navega
entre libros, a la deriva, tratando de
«construirse» un esquema de una
materia que nadie le explica en se-
rio. Esto, en el mejor de los casos.
Porque a veces, el fruto es una acti-
tud acrata, que se expresa en un
desprecio por los contenidos y en
un prematuro afan por llegar a sin-

{1) Algan lector de Skinner podra obje-
tarme, quizd, que las técnicas de este psico-
logo no conducen a una auténtica libertad,
sino, simplemente, al «sentimiento» de esta
tibertad. (V. gr.: Walden dos, Mas alla de Ia
libertad y de la dignidad.) No puedo entrar
ahora en el tema; pero, dejando aparte lo
cuestionable que es el concepto de libertad,
pienso que un alumno, si se siente libre, por-
que sus conductas positivas se refuerzan de
un modo suficiente, tiene lo que en ese mo-
mento puede y debe tener.
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tesis personales. Son esos alumnos
que «construyen» su propio pro-
grama, con cinco o seis temas fun-
damentales —cuando no con tres—
Yy que, «ex catedra», rechazan todo
lo que se les intente explicar que no
entre en su lecho de Procusto.

La sintesis —desde mi punto de
vista— creo que es, como en el
caso anterior, bastante obvia, aun-
que no por eso mas facil de llevar a
la practica: el profesor tiene que ser
actor y espectador a la vez. Por su-
puesto tiene que ser actor en el pri-
mero de los sentidos apuntados, pero
ademas, tiene que llevar en buena
medida, la iniciativa. El profesor, en
definitiva, tiene que ser orientador.
Si un profesor explica las grandes
tematicas del curso, las partes nu-
cleares y mas dificiles, con lo que
antes he llamado —porque asi se
llaman— «lecciones magistrales»,
que no estan en el «texton», sino que
son el fruto de su saber, esta cum-
pliendo una parte fundamental de
su mision. {Todo el que lleva anos
ensenando sabe que para explicar
como «cinco» hay que saber «cin-
cuenta»; esto no es ninguna nove-
dad.) Pero el profesor, a la vez,
tiene que ensenar a «estudiary —di-
ficil técnica, casi arte—, y tiene que
proporcionar los medios para que
los alumnos vayan construyendo
—valga la expresion— su propio
«texto». Ni el alumno puede carecer
de iniciativa ni puede quedar al
pairo. Orientar a un adolescente sin
que pierda su capacidad creadora
es una tarea que un profesor debe
imponerse, aunque sea —claro
estd— algo parecido a la famosa
cuadratura del circulo.

2,3. El profesor
justiciero/misericordioso

Esa posibilidad de ser «senor de
vidas y haciendas» que tiene el pro-
fesor —suspender, aprobar, hacer
repetir su asignatura, etc. etc.—,
puede convertirie en un «justi-
ciero». En la ensenanza autoritarista
es mas frecuente esta actitud psico-
légica, en virtud de la cual el profe-
sor se siente como un enviado de
los cielos para no dejar titere con
cabeza. Es el profesor que tiene a
gala que «con él aprueban pocos».
Es el «hueso» que, si no es amado,
prefiere —como Cyrano de Berge-
rac— ser odiado: al fin y al cabo es
una forma de pasién. Es ese profe-
sor que, en los exdmenes escritos,
se comporta como afanoso policia,
buscando, con mirada escrutadora,
la «chuleta»; el mismo que, oido
alerta, trata de captar cualquier cu-
chicheo delator de un «soplo». Es,
en fin, el profesor que en las juntas
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de evaluacion, se muestra inflexible
para subir un 4,98 al 5 salvador.

En cambio, en la ensenanza «li-
bertaria», se da con mas frecuencia
la actitud psicologica del profesor
«misericordioso», con el que es di-
ficil suspender. Es ésta una actitud
demagogica —en la que, no sin ru-
bor, confieso haber incurrido yo
mismo en ocasiones— que pre-
tende captar al alumno, ya sea por
no asustarle, ya sea por conseguir
su amistad, ya por hacer grata la
asignatura, etc. etc. Las motivacio-
nes pueden ser multiples, pero los
resultados igualmente catastroficos.

El profesor «justiciero» engendra
en el alumno una curiosa mentali-
dad de «reo». Cuando le llama al
estrado para dar la leccion, sale
tembloroso, como el que va a ser
juzgado por horrendos crimenes no
cometidos. Si se trata de un exa-
men escrito, sus descargas de
adrenalina le tienen en perpetuo
temblor; sudan las manos, late su
corazén descompasadamente, las
ideas —acumuladas en penosas
noches de insomnio— acuden len-
tas a su cansada mente, y el puiso,
temblon, apenas permite escribir
con una digna caligrafia. Alli, detras
o delante, pero con fria mirada de
rapaz, esta el profesor «justiciero»,
esperando el mas minimo fallo para
destrozar al desdichado con toda su
ira jupiterina.

Pero et alumno que cae en manos
de! profesor «misericordioso» no
corre mejor suerte. Es cierto que su
miedo sera menor; puede, incluso,
ser nulo. Pero lo que padece en este
caso —y de modo grave— es su
sentido de la responsabilidad.
Dando el aprobado como seguro,
su actitud hacia la asignatura es, sin
mas, irrespetuosa. Los contenidos
minimos no se asimilan; la clase
puede convertirse en una tribuna
para el contraste de opiniones, y el
deterioro de la ensefianza se paten-
tiza casi por dias. El alumno, en de-
finitiva, ha pasado de ser «reo» a
ser «indultado», y este indulto, lejos
de congraciarle con la Justicia, ha
hecho nacer en ¢l el sentimiento de
la omnimoda libertad, que, en la
adolescencia, es sinonimo de acra-
cia.

Si intentamos sintetizar los dos
aspectos anteriores, las antitesis
apuntadas, llegaremos a la conclu-
sion de que el profesor tiene que
ser Juez. Y lo pongo con mayus-
cula, porque juzgar, dando a cada
cual lo que le corresponde, es una
nobilisima tarea. Ser Juez no im-
plica, en lo mas minimo, ser
«duron. Significa, ni mas ni menos,
que el alumno inteligente que ha
estudiado poco, debe ser calificado

mas bajo que el alumno «corto»
que ha estudiado mucho; significa
que el trabajo tenaz de un curso
debe ser premiado, y que la perti-
naz vagancia en un mismo periodo,
debe ser castigada. Se puede, juz-
gando rectamente, suspender a un
alumno que se ha hecho acreedor a
esta nota, sin que ello suponga nin-
gun tipo de enfrentamiento perso-
nal. Aqui juega, de un modo basico,
la «madurez» o «inmadurez» de un
profesor. ¥ también su capacidad
para hacer comprender a los alum-
nos que su tarea de «JUEZ» esta
aquende y allende cualquier tipo de
relacion personal. De otro modo;
los profesores, hoy por hoy, son se-
res humanos. Pero su humanidad
no puede jamas desentenderse de
esta tarea de jueces que tienen
asignada; cuando se de sobresa-
liente a ese alumno «insoportable»
-—pero eficaz— y se de suspenso a
ese alumno «amable», pero que no
rinde lo imprescindible, se esta
cumpliendo con la misién profeso-
ral —en lo que tiene de judicativa—
de un modo recto y efectivo. Sin
embargo, aqui entran en juego una
serie de factores emocionales, que
queremos dejar resenados en el ul-
timo punto de estas notas.

24. El profesor victima/verdugo

Entramos en un aspecto vidrioso,
como lo es todo lo irracional y
emocional del ser humano. Hasta
ahora-dentro de lo que cabe nos
hemos movido en ambitos de una
relativa racionalidad. Todo lo apun-
tado es susceptible de someterse a
reflexion, de controlarse por me-
dios logicos; un profesor puede
cambiar de actitud —y, en conse-
cuencia, de hacer cambiar la actitud
de sus alumnos— de un modo
consciente, planificando su actua-
cion segun normas dadas. Sin em-
bargo, en lo que sigue, nos aso-
mamos a un mundo relativamente
inexplorado: al mundo —freu-
diano— de lo inconsciente; al
mundo de ese «cerebro reptiliano»
que Rof Carballo denuncia en el
hombre: al mundo de las emocio-
nes. Es indudable que la adolescen-
cia es una etapa humana propicia
como ninguna a estar bajo el con-
trol (?) de la vida emocional. Pero
no lo es menos que la madurez, si
entendemos por tal la madurez cro-
nolégica, para no meternos en en-
redosos problemas conceptuales,
es igualmente susceptible a los de-
sequilibrios emocionales.

Y el hecho, entonces, es que pro-
fesores y alumnos, en una convi-
vencia cotidiana, se enfrentan, tam-
bién, de un modo emocional. En
apariencia puede resultar un modo



subsidiario de relacion, pero, quiza,
es la forma mas profunda de rela-
cion. Por ello debemos atender esta
problematica con la atencion que se
merece, tratando —si ha lugar a
elio— de encontrar las soluciones
pertinentes.

El epigrafe de este apartado trata
de sintetizar, quiza, lo mas caracte-
ristico de la relacion alumno-profe-
sor desde el punto de vista emocio-
nal: su caracter —coimplicado— de
wvictima» y «verdugon.

El profesor puede ser, desde
luego, victima y/o verdugo. Con
todo, el caracter de «victima» no es
casi nunca absoluto. Es raro el caso
del profesor «blando», carente de
energia por completo, del que sus
alumnos se burlen sistematica-
mente. Existe, desde luego, este
«profesor-victima»; y esto es algo
que deberia indicar a ese profesor
—si aun esta a tiempo— que no
tiene mas remedio que cambiar de
actividad. Y si se trata de una per-
sona que se ha zonvertido en vic-
tima por disminuciones fisicas
—v. gr., por la edad— es a la Ad-
ministracion a quien compete que
no tenga que soportar, hasta el li-
mite de sus posibilidades, una fu-
cha tan dura como es la ensenanza.

Pero el profesor, aparte de ser
victima ocasional —o creer serlo
por suspicacia, en cuyo caso puede
desencadenarse su espiritu de
«venganza»—, puede ser, sin mas,
«werdugo». Hay profesores a quie-
nes los adolescentes, casi por el he-
cho de serlo, irritan de modo ex-
tremo. Y surge, asi, la tipologia psi-
cologica del profesor «verdugo»,
algo mas frecuente, por désgracia
-—quisiera estar equivocado— de lo
que seria deseable. El profesor que
asusta a sus alumnos ejerce sobre
ellos una opresion psiquica que

puede hacer aborrecer una materia,
e incluso todo lo que sea aprender.
El profesor —esto es infrecuente
hoy dia— que pega; el profesor que
insulta o ridiculiza a sus alumnos
—esto es, por desgracia, menos in-
frecuente—, va traumatizandolos
—ahora si viene a cuento el to-
pico— a veces de modo irreversi-
ble.

El afan de poder, el afan de hacer
sentir a los demas nuestra superio-
ridad, tiene, en la funcion docente,
una perfecta valvula de escape. Las
frustraciones, fos complejos, todo
lo que hay de neurosis —mas o
menos clara— en las personas apa-
rentemente normales, puede expre-
sarse en la relacion alumno-profe-
sor en esta forma que denomino la
psicologia de «verdugo». Desde el
antiguo «palmetazo» hasta la mo-
derna ironia, hay toda una gama de
expresiones sadicas, en las que se
cristaliza lo peor que hay en noso-
tros. El «miedo» al profesor —tan
comun en los alumnos— no e solo
miedo al suspenso, sino que es, de
un modo mas radical, miedo a lo
que «hara» o «dira». Miedo, en de-
finitiva, al ridiculo. Y esto es grave y
triste.

De un modo correlativo, los
alumnos del profesor «victima» no
son, sin mas, «verdugos»; son,
simplemente, adolescentes sin sen-
tido de la medida, provistos de esa
crueldad biolégica que confiere ia
plenitud vital; y los alumnos del
profesor «verdugo» son, mas que
«victimas» en el sentido riguroso
del término, resultado de una rela-
cién emocional en la que los facto-
res en’ juego —una multitud de va-
riables, de dificil analisis— no han
sido valorados de un modo objetivo
y suficiente, sobre todo porque los
profesores aceptan de mal grado la

intervencion de los psicélogos en
su tarea educativa.

El ideal —utopico ideal— es que
el profesor no sea victima ni ver-
dugo, sino amigo. Aqui el ser
«amigo» no es -——obviamente— una
sintesis de la antinomia anterior,
sino, simplemente, la unica forma
de superarla, psicolégicamente ha-
blando. Y quiza, de todo lo apun-
tado hasta aqui, sea lo mas dificil
de lograr, mas que nada por la acti-
tud —casi siempre a la defensiva—
del alumno.

3. CONCLUSION

Como todas las conclusiones «teo6-
ricas», éstas que apunto aqui, a
modo de sintesis superadoras, se
mueven en el comodo plano de la
utopia. Yo confieso que, en mis
anos de docencia, no he logrado
conciliar todas estas antinomias; si
algun profesor lo ha conseguido
vaya para él desde aqui, mi enho-
rabuena. En cualquier caso ser un
autentico educador —que posibilite
la libertad y el orden—, ser un au-
téntico orientador —que haga facti-
bles la coexistencia de la iniciativa
con la necesidad de encauzar la ac-
tividad de aprender—, ser un Juez,
que decida de modo imparcial los
meéritos de cada uno de sus alum-
nos, y, por ultimo, ser un amigo de
estos alumnos, es algo a lo que
—como dicen los matematicos— se
debe tender de modo asintético. Este
es mi punto de vista. El fruto de dos
décadas largas de docencia y tam-
bién —por qué no— el fruto de mi
triste experiencia como estudiante.
Si de algo sirve lo que aqui he di-
cho, sobre todo a los que empiezan
ahora su tarea docente, considero
por bien empleado el tiempo que
dediqué a redactar estos renglones.
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(Conexién EGB-BUP)

Por Maria Dolores DE PRADA¥*,
Carmen GAMONEDA **,
Teodoro MARTIN ***

f:'resentamos en este informe el resumen de los resultados y conclusiones de una encuesta
enviada durante el curso 1979-80 al profesorado de Institutos y Centros homologados con el
fin-de recabar informacién sobre- algunos aspectos relativos a la conexién de niveles
EGB-BUP. El trabajo completo se publicaré en los documentos de la Inspeccion de Bachille-
rato. Durante este afio nos hemos céntrado en tres asignaturas de primero de Bachillerato:
Mateméticas, Ciencias Naturales e Hjstoria. Este proyecto se continuaré en el curso 1980-81
abordando las asignaturas Lengua y. Literatura Espafiola, Francés, Inglés, Fisica y Quimica.

. DISENO DEL PROYECTO DE EVALUACION DE
PROGRAMAS

Antecedentes previos

1. La calidad de la ensenanza exige una renova-
cion y puesta al dia constantes que suministre posibi-
lidades de solucidon a la diversidad de problemas edu-
cativos.

El contacto de la Inspeccién con los Centros ha po-
sibilitado la toma de conciencia y analisis de dichos
problemas. Los profesores que trabajan por mejorar
la calidad de su ensefianza son conscientes de los fa-
llos que se dan en el acto ensefianza-aprendizaje. Las
instancias superiores de la administracion educativa
desean proveer a los profesores de los medios que
les permitan ejercer mejor su funcién.

Un problema educativo acuciante es el abandono
y/o fracaso de los alumnos que acceden a Bachillerato
provenientes de la EGB.

Las dificultades del paso de la EGB a las Ensefan-
zas Medias han sido agudizadas por algunos hechos
que es preciso recordar:

a) La extensién de la ensefianza a mayor numero
de alumnos, hecho positivo en una sociedad

* Inspectora de Bachillerato. ) )
** Catedratica de Ciencias Naturales del Instituto de Bachillerato
«Emilio Castelar», de Madrid. . ) .
***  Catedratico de Geografia e Historia del Instituto de Bachillerato de
Colmenar Viejo.

democratica pero que comporta el riesgo de
masificacion que puede suponer un deterioro
de los niveles de preparacién y una frustracion
de los que creen que los estudios conlievan
una elevacion social y econdémica.

b} La promocién casi automatica de un grado a
otro en EGB que se ve deteriorada por la poca
eficacia de las ensefanzas de recuperacion, la
interpretacién equivocada de la evaluaciéon con-
tinua y la utilizacién de los libros de consulta
como libros de texto y quiza para algunos pro-
fesores de forma dogmatica.

¢} La desigual formacién y metodologia del profe-
sorado de EGB, que se agudiza teniendo en
cuenta que buena parte de éste ha tenido que
reestudiar la materia, aprender nuevos térmi-
nos y simbolos y utilizar un lenguaje y unas
ideas que la mayoria desconocian.

Aungue reconociendo el esfuerzo convertido en lo-
gro que han hecho muchos profesores por ponerse al
dia, es ldgico que esta situacion haya producido un
cierto desajuste.

2. El andlisis de las contestaciones a la encuesta
formulada por la Inspeccién General de Ensefanza
Media a los Seminarios Didacticos de ios Institutos
Nacionales de Bachillerato y Centros homologados
para la evaluacion del curso 1975-76, llevo a las si-
guientes conclusiones en relacion con las materias
objeto deil presente planteamiento:

a) Los cuestionarios sobre los que existia una opi-



nién peor a juzgar por las contestaciones a la
encuesta, eran los de Historia y Ciencias Natu-
rales.

En Historia, un 75 por 100 de los INB contesta-
ron que la extension era excesiva y un 29,7 por
100 que en cuento a profundidad estaban mal
proporcionados.

b) En cuanto al nivel inicial de tos alumnos, la ma-
yoria de los INB consideraban insuficientes los
conocimientos de los alumnos en Matematicas,
Ciencias Naturales e Historia, asi como el do-
minio de técnicas de trabajo en Matematicas y
Ciencias Naturales.

¢) En lo que se refiere a la respuesta de los alum-
nos a los programas, las mayores dificultades
de adaptacién respecto a conocimientos se de-
tectaban en Matematicas y respecto a aptitudes
y dominio de técnicas de trabajo en Historia.

3. Los seminarios.permanentes que han trabajado
independientemente en la coordinacién de la segunda
etapa de EGB y Bachillerato han llegado a conclusio-
nes semejantes en cuanto a las causas del fracaso de
los alumnos en el paso de la EGB al Bachillerato y
piden una reestructuracién de los Planes de Estudio
con vistas a dicha conexion y una clarificacién de los
objetivos generales de ambos niveles.

Todos estos antecedentes han motivado la necesi-
dad de una mayor informacién sobre estos problemas
y la puesta en marcha de un proyecto de evaluacién
de programas en io concerniente a la conexion de los
niveles EGB-BUP.

En un primer momento este proyecto se ha cen-
trado en tres materias: Matematicas, Ciencias Natura-
les y Geografia e Historia, considerando en ellas al-
gunos aspectos que senalaremos mas adelante, que
nos parecen significativos en esta conexion.

Posteriormente se abordaran las demas asignaturas
de primero de Bachillerato.

El momento es oportuno ya que se esta llevando a
cabo la renovacion de las programaciones de la EGB
y existe la posibilidad de una reestructuracion, no
muy lejana, de las Ensefianzas Medias.

Acciones que se estan llevando a efecto en este
sentido son:

a) La planificacion de la EGB en tres ciclos: Inicial,
Medio y Superior, que permitirda una mas eficaz
y racional promocién y recuperacién de
alumnos.

b} El establecimiento de los niveles basicos de re-
ferencia al acabar 8.° de EGB. Esto supone fijar
de forma concreta para cada una de las areas
los conocimientos que el alumno ha tenido que
alcanzar al acabar 8.° para su promocién a Ba-
chillerato.

¢) La recogida de datos sobre la opinion de profe-
sores de EGB y de Bachillerato acerca de las de-
ficiencias con que llegan los alumnos a este ni-
vel educativo.

Plan para la obtencion de la informacion
1. Recoleccion de datos

En una primera fase la recoleccidén de datos se rea-
lizb mediante:

— Informes de las visitas de los Inspectores a los
Seminarios Didéacticos.

— Informes de los Seminarios Permanentes de
profesores de Bachiilerato.

— Documentos sobre coordinacion EGB-BUP ela-
borados por los ICEs de Santander, Oviedo, Bar-
celona, Cordoba, Valladolid y La Laguna.

— Informes de las comisiones que a nivel nacional
convocd la Direccion General de Basica para el
estudio y renovacién de los programas de EGB.

En una segunda fase, con los datos aportados por
estas comisiones se vio la necesidad de formular una
consulta mas general a los profesores de Bachillerato
sobre los siguientes aspectos:

— Nivel de los alumnos que acceden a BUP.

— Extension y profundidad de los programas.

— Nivel minimo de los contenidos a impartir en 1.°
de BUP para una eficaz conexién con EGB.

Estos aspectos han sido tratados por ser en los que
mas reincidian las formulaciones de los grupos de
trabajo previos.

También se recabé la opinién de ios alumnos sobre
el contenido del programa.

2. Fuentes de informacion

En la segunda fase la fuente de informacién ha sido
una muestra del tamano 1/3 de la poblacién total de
Institutos Nacionales y Centros homologados de Ba-
chillerato.

Los criterios de seleccién de la muestra han sido los
siguientes:

1. Elegir centros de los distritos en que hubiese
Inspector de la asignatura cofrrespondiente.

2. Elegir en dichos distritos un niumero de centros
igual a 1/3 del numero de INB existentes y seleccionar
el mismo numero de Centros homologados.

Resultd fa siguiente distribucion:

Matematicas
Baleares 4 IB y otros tantos centros homologados.
Barcelona .. 38 IB y otros tantos centros homologados.
Granada ... 22 IB y otros tantos centros homologados.
Extremadura 12 IB y otros tantos centros homologados.
La Laguna .. 14 IB y otros tantos centros homologados.
Madrid .... 40 IB y otros tantos centros homologados.
Murcia ..... 13 IB y otros tantos centros homologados.
Oviedo .... 20 IB y otros tantos centros homologados.
Salamanca . 10 IB y otros tantos centros homologados.
Santander .. 8 IB y otros tantos centros homologados.
Santiago ... 22 IB y otros tantos centros homologados.
Sevilla ..... 35 IB y otros tantos centros homologados.
Valencia ... 27 IB y otros tantos centros homologados.
Zaragoza ... 20 IB y otros tantos centros homologados.
Malaga .... 8 IB y otros tantos centros homologados.
ToTaL ... 293 IB vy otros tantos centros homologados.
Ciencias Naturales
Barcelona .. 50 IB y otros tantos centros homologados.
Bilbao ..... 20 IB y otros tantos centros homologados.
Madrid .... 48 IB y otros tantos centros homologados.
Murcia ..... 18 IB y otrgs tantos centros homologados.
Oviedo .... 24 IB vy otros tantos centros homologados.
Santiago C. . 22 IB y otros tantos centros homologados.
Sevilla ..... 35 IB y otros tantos centros homologados.
Valladolid .. 10 IB y otros tantos centros homologados.
ToTaL ... 227 IB y otros tantos centros homologados.
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Barcelona .. 48 IB y otros tantos centros homologados.
Bilbao ..... 20 IB vy otros tantos centros homologados.
Extremadura 12 i1B y otros tantos centros homologados.
Granada ... 22 IB y otros tantos centros homologados.
La Laguna . 14 IB y otros tantos centros homologados.
Madrid .... 46 IB y otros tantos centros homologados.
Oviedo .... 20 IB y otros tantos centros homologados.
Sevilla ..... 35 IB y otros tantos centros homologados.
Valencia ... 30 IB y otros tantos centros homologados.
Valladolid .. 10 IB y otros tantos centros homologados.
Zaragoza ... 20 IB y otros tantos centros homologados.

TotaL ... 277 IB y otros tantos centros homologados.

3. Distribuir dentro de cada distrito, e! niumero co-
rrespondiente de centros en los cuatro estratos siguien-
tes, proporcionalmente al namero de IB o de centros
homologados en cada estrato.

Primer estrato: Pobtaciones hasta 50.000 habitantes,
excepto capitales de provincia.

Segundo estrato: Poblaciones de 50.000 a 200.000
habitantes, incluyendo capitales de provincia del es-
trato anterior.

Tercer estrato: Poblaciones de 200.000 a 500.000 ha-
bitantes.

Cuarto estrato: Poblaciones de mas de 500.000 habi-
tantes.

4. Distribuir el nimero de centros de cada estrato
proporcionalmente {cuando sea posible) a cada uno de
los ambitos: urbano, suburbano rural. Los criterios que
hemos seguido para la clasificacion de los centros en
urbanos, suburbanosy rurales han sido los siguientes:

— Considerar urbano al centro que no esta en la
periferia de las poblaciones urbanas.

— Considerar suburbano el centro que esta en la
periferia de las poblaciones urbanas.

— Considerar rural el centro que pertenece a una
poblacién rural, entendiendo por ella la que no
llega a 10.000 habitantes y su medio de subsisten-
cia fundamental es el que proviene del sector
primario.

5. Elegir aleatoriamente los centros en cada uno de
los dmbitos: urbano, suburbano y rural.

3. Instrumentacion

E! instrumento utilizado para la recogida de la infor-
macién ha sido la encuesta. Somos conscientes que
una encuesta-sondeo no es un procedimiento ade-
cuado para realizar, solo a través de los resultados de
ella, una reestructuracion del Bachillerato. No ha sido
esa la finalidad.

;Qué se ha pretendido?

Se ha pretendido interrogar y descubrir la opinion de
los profesores en torno a si existe 0 no conexion entre
los niveles de EGB y BUP; qué factores inciden en esta
conexion o desconexion y’'como se podria hacer una
programaciéon de contenidos que resolviera el pro-
blema de ios saltos de informacion, de las lagunas pro-
ducidas por contenidos mal asimilados al no estar im-
partidos en el momento oportuno, de los mecanismos
mal asimilados que dificultan conocimientos poste-
riores.

Por supuesto que el «problemas de la ensefianza no
se resuelve con esta encuesta, es algo mas profundo
que afecta a toda la estructuracién de la EGB y del
Bachiflerato, y a un conocimiento de lo que es el nifio y
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el adolescente, sus motivaciones, intereses, facultades
cognoscitivas; a un conocimiento de lo que la sociedad
desea de este nino o adolescente y a lo que significa y
como puede hacerse una educacion integral. No obs-
tante, el tema de los contenidos es una parte en esta
reestructuracion.

Sepuede considerar que es mas importante una ade-
cuada metodologia, pero hay muchas buenas metodo-
logias, casi tantas como profesores y todas pueden ser
validas, jqué criterio objetivo se puede imponer desde
fuera a la validez de estas metodologias?, ;como elabo-
rar una encuesta para sacar conclusiones sobre las me-
todologias a emplear?

Sin embargo, en cuanto a la informacidn, se puede
decir que hay conceptos que por su abstraccion, en
general, el alumno no asimila a una determinada edad,
independientemente de la metodologia utilizada; ahi
estan los estudios de Piaget, Wallon, Gessel, y todos los
representantes de la Psicologia evolutiva. Hay por otra
parte, contenidos, que aunqgue no tienen dificultad de
comprension y aprendizaje, son innecesarios; y hay
que distinguir otros que por su estructuracién légica
coherente, les corresponde estudiarlos en niveles dis-
tintos al que estan.

En los grupos de trabajo que se formaron en distintas
asignaturas para detectar la problematica de los fraca-
sos de los alumnos que llegaban a BUP, provenientes
de la EGB; pudimos advertir que la mayoria de ios
profesores achacaban dichos fracasos a problemas de
contenidos (informacién y automatismos).

Por ello, creemos que los resultados y conclusiones
de esta encuesta marcan un punto de partida y desea-
mos que asi sea, para proseguir en la profundizacion de
todala problematica que encierra la educacién en estos
niveles de EGB y BUP.

Estructura de la encuesta
La encuesta tiene tres partes bien diferenciadas:

A} Cuestiones referentes a los alumnos de EGB que
acceden al Bachillerato.

B) Cuestiones referentes a la programacién de 1.°
de Bachillerato.

C) Opiniones de los alumnos.

Creemos que una encuesta para que tenga objetivi-
dad ha de ser:

— univoca en la interpretacion;

— poco extensa, para evitar cansancio;

— concreta en cuanto ala formulacion de los items.
— no cerrada.

Esto nos ha condicionado a centrarnos so6lo en algu-
nos aspectos de la evaluacion de programas, precisa-
mente aquellos que tuvieran una formulacion, y res-
puesta mas objetiva.

Los items de informacion se han polarizado en torno
a las variables:

— alumnos,
— programacién.

De la variable alumnos se recaba informacién sobre:

— nivel de los alumnos al llegar a Bachillerato;

—— opiniones de los alumnos sobre la dificultad de
los programas;

— opinion de los alumnos sobre interés, facilidad,
dificuitad y utilidad de los temas.



Respecto a la variable programacion, los items de
informacién se centran en:

— extension y profundidad de los programas;

— relacién entre el horario escolar y la programa-
cion;

— niveles minimos de contenidos a impartir en 1.°
de BUP.

— reordenacion de temas en la segunda etapa de la
EGB y 1.° de BUP.

4. Condiciones para la recoleccion

Los trabajos derivados de la puesta en marcha de la
recoleccion de datos han sido realizados por los Inspec-
tores de cada Distrito Universitario, Catedraticos de las
asignaturas respectivas. Para ello se establecieron los
contactos precisos con los Jefes de Seminarios Didacti-
cos afectados, se recogieron las encuestas cumplimen-
tadas y se elaboraron los subsiguientes informes.

El plazo para la remisién de las encuestas cumpli-
mentadas fue de tres meses, desde el momento de su
envio a las Inspecciones de Distrito.

5. Organizacion de los datos

El recuento de datos ha sido realizado manuaimente,
para lo cual se elaboraron plantillas normalizadas para
todos los distritos a fin de que la recogida fuera uni-
forme, algunas divergencias en las respuestas se expli-
can en la interpretacién de cada item.

La desventaja de {a lentitud y de mayor riesgo de
errores en la tabulacién manual se ha visto compen-
sada por la posibilidad de recoger respuestas abiertas,
explicaciones e interpretaciones y detectar yuxtaposi-
ciones y ambigliedades.

Se hatabulado cada item confrecuencias y porcenta-
jes por distritos, a fin de hacer posible la comparacion,
separando los IB de los centros homologados.

Sehan confeccionado también los resimenestotales
de IB y centros homologados por separado y conjun-
tamente, con sus respectivos porcentajes; asi como
algunos graficos que producen visual y rapidamente
una informacion global.

6. Analisis de los datos

No ha sido nuestro propdsito aportar conclusiones
cerradas, sino simplemente presentar un instrumento
objetivo para que cada lector saque las suyas propias.
Han respondido a la encuesta 1.116 centros de Bachille-
rato en diferentes dmbitos de pobilacion, lo cual nos ha
suministrado una valiosa informacién de la opinién de
dicho profesorado sobre el estado actual de las diversas
cuestiones consultadas.

Dado el anélisis pormenarizado que hemos realizado
de las encuestas y la constatacién de datos que por ser
respuestas abiertas o aclaraciones no se han podido
codificar, nos sentimos en la obligacion de hacer un
breve comentario a cada uno de los items con pautas
para su mejor interpretacion.

7. Suministro de la informacion

La preparacién de informes seha hecho sobre la base
de los resultados de la encuesta y los de los grupos
previos.

Los usuarios de dicha informacién seran todos los
profesores afectados y se divulgara mediante dos pu-
blicaciones del Ministerio de Educacién:

Los documentos de trabajo de la Inspeccion.

La Revista de Bachillerato.

Ademas, se tramitan informes a las instancias encar-
gadas de la politica educativa para su conocimiento y
toma de las oportunas decisiones.

A continuacion exponemos los resultados en cada
una de las disciplinas objeto de este estudio.

MATEMATICAS

I OBSERVACIONES PREVIAS AL ANALISIS DE LOS
DATOS SUNMHNISTRADOS POR LA ENCUESTA

Se ha trabajado con 14 distritos en lugar de 15
como estaba previsto, por no haber sido posibie lle-
vario a efecto en el distrito de Granada.

La encuesta ha sido contestada en la mayoria de los
casos conjuntamente por el Seminario de Matemati-
cas, por lo tanto, las contestaciones de cada Instituto
reflejan los puntos comunes a varios profesores; no
asi las de los centros homologados que corresponden
a un profesor en la mayoria de los casos. Es conve-
niente tener en cuenta este dato al hacer la interpreta-
cion de los resultados.

En el comentario que incluimos después de cada
item, se da una explicacién de su grado de inteligibi-
lidad y tas ambigledades que han podido existir en
las respuestas, asi como las aportaciones de las con-
testaciones abiertas que no se codifican.

Los grupos de trabajo que se formaron bajo la ini-
ciativa de algunos ICEs para estudiar los problemas
de Ia conexidn de niveles EGB-BUP en el area de Ma-
tematicas, coincidian en que las principales deficien-

cias encontradas en cuanto a conocimientos y técni-
cas instrumentaies en los alumnos que acceden a Ba-
chillerato son:

— Conocimiento incorrecto del concepto de
funcién.

— Ausencia 0 conocimiento incorrecto de los an-
gulos, segmentos, paralelismo y perpendicula-
ridad y geometria del tridngulo, con todo lo que
supone respecto al proceso de resolucién de
problemas.

— Incorrecta formalizacion de los conjuntos, rela-
ciones y estructuras.

— Fallos en los automatismos del célculo con nu-
meros racionales y radicales.

— Fallos en los mecanismos de simplificaciéon y de
resolucién de ecuaciones.

— Dificultades para hacer una lectura comprensiva
y seguir un razonamiento.

— Falta de habito para mantener la atencion.

— Dificultad para la representacién grafica.

Se proponia se trasladaran a Bachillerato los si-
guientes temas:
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— Construcciones formalizadas de los conjuntos
numeéricos.

— Estudio de los semigrupos de segmentos y de
angulos generales.

— Estudio de las estructuras de grupo, anillo y
cuerpo.

— Isomorfismo entre N y Z*.

— Hipérbola.

-— Divisibilidad de polinomios.

Justificacién: Si bien, bajo un punto de vista mate-
matico estos temas cumplen un objetivo importante
como es el desarrollo del poder de abstraccién, es
obvio que es mas importante que en estos niveles de
la EGB el alumno adquiera unos conocimientos bdsi-
€coS y unas técnicas instrumentales. Es verdad que la
técnica implica un automatismo légico y esto supone
conocer y aplicar las propiedades de las operaciones,
pero para llegar a abstraer la nocion de estructura es
necesario haber manejado muchos casos particulares,
de no ser asi se pone al alumno en contacto con un
lenguaje vacio y formalizado que no comprende. Con
las construcciones formalizadas de los conjuntos nu-
méricos no se ha conseguido familiarizar gl alumno
con los numeros, sino al contrario, ya que lo ven
como aigo alejado de la realidad y no captan el sen-
tido y el rigor matematico de dichas construcciones.
Por elio parece que su {ugar apropiado es el Bachille-
rato donde el alumno puede sistematizar los conoci-
mientos adquiridos.

. AMBITO DE LA MUESTRA

iB CH* Total

Encuestas enviadas .... 301 281 582
Encuestas recibidas ... 237 197 434
Indice de respuesta 77.3% 75,6 % 76,4 %
Clasificacion por estratos

Encuestas Encuestas

enviadas recibidas Respuesta
Primer estrato ......... 201 161 80 %
Segundo estrato  ...... 187 142 76 %
Tercer estrato ......... 77 51 66 %
Cuarto estrato ......... 117 80 68 %
Clasificacion por centros

Encuestas Encuestas

enviadas recibidas Respuesta
Centros urbanos ...... 370 286 77,2 %
Centros suburbanos ... 89 49 61,2 %
Centros rurales ........ 123 99 80,5 %

fil. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA
ENCUESTA

1. ¢Considera usted que los alumnos llegan con la
preparacion adecuada para seguir el programa de
1.° de BUP?

1.1. En cuanto a conocimientos.

1.2. En cuanto a los mecanismos del célculo.

1.3. En cuanto a las técnicas de estudio y tra-
bajo.

1.4. En cuanto a nivel de comprension.

1.5. En cuanto a capacidad de trabajo en equipo.

* Centros homologados.
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INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(EN %) (EN %)

MM M R B MBNCMM M R B MB NC*
1.1. 67506333 54 — 3805 183502310 — —
1.2. 43,8451 80 04 — 25 9,6 43,6 340127 — —
1.3. 30,450,616,0 08 — 2,1 9,6 396436 65 05 —
1.4. 16,031,240,9 80 — 3,8 2,8 26,945221,8 1,8 1,5
1.5. 8419,8388185 — 14,5 4,0 20,8 36,0355 0,5 3,0

TOTALES PORCENTAJES

MM M R B MBNC MM M R B MB NC
1.1. 17 156 178 74 — 9 3,936,041,0170 — 21
1.2. 123 193 86 26 — 6 283445198 60 — 1,4
1.3. 91 188 124 15 1 5 21,0456 286 340,20 1,2
1.4. 42 127 186 61 2 16 9,729,342814,00,40 3,8
1.5. 28 88 163 114 2 39 6,420,33752631,20 83

Se pretendia con este item conocer la opinion del
profesorado sobre el nivel formativo con que llegan
los alumnos que acceden a Bachillerato.

De los resuitados de la encuesta se puede deducir
que los profesores de los Institutos de Bachillerato
consideran que los alumnos ilegan mal. Los profeso-
res de los Centros homologados consideran que los
alumnos llegan regular; hay que considerar que los
resultados son mas buenos en cuanto al nivel de
comprensién y capacidad de trabajo en equipo, y
peores en cuanto a los mecanismos de célculo. Esto
es una constante que se va repitiendo a lo largo de la
encuesta y en las sugerencias; y que ya se habia de-
tectado en los grupos de trabajo.

Parece 16gico, por tanto, que una primera accidén en
orden a la conexidn de niveles seria intensificar en los
programas de EGB el calculo numeérico.

2. Para una buena conexién de los niveles EGB-BUP,
i{qué cree usted que seria mas importante res-
pecto a su asignatura?

2.1. Disminuir los contenidos de BUP.

2.2. Aumentar los contenidos de EGB.

2.3. Modificar los planteamientos didacticos de
BUP.

2.4. Modificar los planteamientos didacticos de
EGB.

2.5. Disminuir el nivel de exigencia de los profe-
sores de BUP al calificar.

2.6. Aumentar el nivel de efigencia de los profe-
sores de EGB al calificar.

2.7. Otros.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADQS
Numero o NuUmero o
de orden ftem % de orden ttem %

1 24 56,1 1 2.4 45,2
2 2.6 18,6 2 23 18,3
3 23 20,2 3 2.3 17,2
TOTALES PORCENTAUJES
Nimero Nimero
de orden Item Frec. de orden tem Yo
1 2.4 222 1 24 51,1
2 2.6 44 2 2.6 10,1
23 36 23 8,3
3 23 82 3 23 18,9

* MM = muy mal, M =mal, R =regular, B = bien, MB = muy

bien, NC = no contestan.



Se presentan 6 alternativas distintas para que el
profesor las numere por orden de prioridad {de 1 a 6},
en cuanto a su importancia para una buena conexiéon
de la EGB y BUP.

Estas alternativas no son exhaustivas y soio se con-
sideran algunos de los aspectos a tener en cuenta, ya
que en una encuesta-sondeo de este tipo no se pue-
den considerar todas. Afadimos al final una alterna-
tiva abierta con el fin de recoger otros posibles aspec-
tos; ha habido pocas contestaciones a esta alternativa
y muy dispersas por lo cual no la recogemos en la
tabulacion.

De las seis alternativas s6lo hemos recogido las tres
primeras porque a partir de la tercera, muchas de las
contestaciones resultaban incompletas o repetidas vy
el total no resultaba significativo.

Los aspectos a considerar han sido: contenidos,
planteamientos didacticos y nivel de exigencia del
profesorado, creemos que éstas son tres variables
que inciden directamente en la conexion EGB-BUP.

Tanto Institutos como Centros no Estatales han
considerado como prioritario modificar los plantea-
mientos didacticos de EGB y, en segundo término,
modificar los planteamientos didacticos de BUP vy
aumentar el nivel de exigencia de los profesores de
EGB al calificar, en tercer lugar, se insiste en la modi-
ficacion de los planteamientos didacticos de BUP.

Parece, por tanto, una preocupacion constante y lo
mismo se ha expresado a través de las contestaciones
abiertas que hay que profundizar en la didactica de la
asignatura a nivel de EGB y BUP. Varias encuestas
sugieren la necesidad en este sentido de una coordi-
nacion del profesorado de ambos niveles educativos.

3. Si usted quisiera hacer una programacion de 1.°
de BUP que realmente estabieciera una conexién
con EGB.

3.1. ¢Qué temas suprimiria de 1.° de BUP?

3.2. (Qué temas anadiria?

3.3. ¢(Qué temas suprimiria de EGB?

3.4. ;Qué temas anadiria?

3.5. No anadiria ni suprimiria temas, reestructu-
raria los existentes.

Este es el item que tiene mayor porcentaje de res-
puestas en blanco, aproximadamente un 40 por 100.
Cabria la interpretacion de que eso significa que no se
considera que haya que suprimir o quitar nada, pero
hemos preferido contabilizar como «ninguno»,
cuando expresamente asi lo dicen. Es un item con
gran dispersion, por eso solo hemos recogido aque-
llos temas que tenian en cada distrito la mayor fre-
cuencia, y que son los siguientes:

En los Institutos de Bachillerato:

— Un 37 por 100 desea que desaparezca de 1.° de
BUP los numeros complejos. Esta idea es una
constante en esta encuesta.

— EI 37 por 100 desea que se anada Geometria ba-
sica y Trigonometria.

— El 26 por 100 desea que desaparezcan las es-
tructuras y construcciones formalizadas de con-
juntos en EGB.

— EI'17 por 100 desea que se anada Geometria ba-
sica en EGB. Hay que hacer notar que este es el
apartado que acumula mayor falta de res-
puestas.

En cuanto a la Geometria, la mayoria especifican
que se anada Trigonometria en 1.° de BUP vy que se
anadan en EGB temas de Geometria del tridngulo,

temas de Geometria basica y temas de areas y volu-
menes.

En las contestaciones de los centros homologados
hay mucha mayor dispersion y son muchas las en-
cuestas en que aparece explicitamente la palabra
«ninguno», como se puede comprobar en la tabla ad-

junta.

CENTROS HOMOLOGADOS

Tema %
3.1, Complejos ... ... il 10,6
NiNguUNO .. oo 11,2
3.2. Geometria y Trigonometria ............ 24,0
Ninguno ... 51,8
3.3. Estructuras .......... ... .. ool 12,0
NINQUNO ..o 61,9
3.4. Geometria ... .o 20,0
Ninguno ... 58,33
TOTALES PORCENTAJES
3.1. Complejos ..... 109 3.1. Complejos .... 251
Ninguno ....... 49 Ninguno ...... 1.3
3.2. Geometria ..... 98 3.2. Geometria .... 22,0
Ninguno ....... 94 Ninguno ...... 21,6
3.3. Estructuras .... 84 3.3. Estructuras .... 19,3
Ninguno ....... 133 Ninguno ...... 30,6
3.4. Geometria ..... 80 3.4. Geometria .... 184
Ninguno ....... 130 Ninguno ...... 30,0

Estas conclusiones coinciden con las aportaciones
de los Seminarios Permanentes que han trabajado en
este tema vy la justificacién de esta eleccién viene en
muchas respuestas expuesta en el sentido de que los
alumnos que acceden al BUP traen, aunque mal asi-
milada, la esencia de los numeros, pero no los saben
manejar, por lo cual los profesores de Bachillerato
deben dedicar un tiempo considerable a adquirir di-
cha operatividad en menoscabo de otras partes del
programa propias de primero.

El resultado de este item ha sido considerado en la
elaboracién de los nuevos programas de EGB, como
aportacion significativa y valida, y asi, ya aparecen en
los nuevos programas los temas de Geometria aludi-
dos, y desaparecen las estructuras y construcciones
formalizadas de conjuntos.

4. El Programa de 1.° de BUP de su asignatura es, a
su juicio:
4.1. En cuanto a contenidos: excesivo, ade-
cuado, insuficiente.
4.2. En cuanto a nivel de profundizacion: aito,
suficiente, bajo, muy bajo.

En el afo 1975, en la encuesta formulada por la Ins-
peccion General de Ensefanza Media a los Semina-
rios Didacticos de los Institutos y Centros homologa-
dos de Bachillerato, se pedia un juicio sobre la exten-
sion de los programas y sobre la profundidad de los
mismos.

En aquel momento (sobre el total de la poblacion},
el 18,4 % de los Seminarios de los Centros homolo-
gados, consideraron los programas con una exten-
sidn excesiva, el 67,8 por 100 la consideraron ade-
cuada y el 3,5 por 100 la consideraron insuficiente.

Después de cinco anos de la implantacion del
nuevo Bachillerato, ante la misma consulta, el 25,9
por 100 consideran la extension de los programas ex-
cesiva, el 61,4 por 100 adecuada y e! 9,6 por 100 insu-
ficiente.

En cuanto a los Institutos de Bachillerato hay aun
menos variacion en las contestaciones. En 1975 (so-
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bre el total de ia poblacién) el 36,8 por 100 consideran
que es excesiva la extensién del programa, el 54 por
100 consideran que es adecuada y el 0,81 por 100 que
es insuficiente. En este momento el 32,9 por 100 con-

El nivel de extension y de profundidad a que nos
referimos, es el marcado por los Seminarios Didacti-
cos, ateniéndose a las orientaciones del Ministerio de

Educacién.
sideran que la extensidn es excesiva, el 57,8 por 100
que es adecuada y el 3,4 por 100 que es insuficiente. 5. ¢Le da tiempo a terminar el programa dentro de
Respecto al nivel de profundidad del programa, en las horas de que dispone en el horario escolar?
la encuesta de 1975 un 82,7 por 100 de Centros homo- 5.1. Si, con normalidad.
logados y un 78,9 por 100 de Institutos de Bachillerato 5.2. Si, pero con precipitacién en algunos temas.
la consideran suficiente. 5.3. No, con una parte sustancial del programa
En este momento los resultados han sido: sin tocar.
5.4. Otras contestaciones.
INSTl;I/'UTOS CENTROS HOMOLOGADOS
o %
Alto .......... 4,2 Alto ........ ... ... 4,2 INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
Suficiente .... 789 Suficiente .......... 82,7 (%) (%)
Bajo ......... 11,0 Bajo ............... 8,1
Muy bajo .... 1,3 Muy bajo .......... 0 5.1, ... 257 5.1 i 49,7
5.2, L 56,1 B2, e 43,6
5.3, 9,3 5.3, e 3,5
TOTALES PORCENTAUJES
Excesivo ................. 129 29,7 TOTALES PORCENTAJES
4.1. Adecuado ................ 258 59,4
insuficiente ............. .. 27 6,2 L% 159 5.1, e 36,6
Alto ... . 22 51 I 219 B2 e 50,5
4p Suficiente L.l 350 806 T T 29 53 i 6,7
O Bajo e 42 9,7
Muy bajo ................ 3 0,7 Se pretendia constatar la extensiéon del programa
en relacién con el horario normal de clases de Mate-
Es necesario aclarar que cuando hablamos de pro- maticas.

grama, nos referimos al elaborado por los propios
Seminarios Didacticos ya que el Ministerio de Educa-
cion no establece un programa sino un indice tema-
tico de contenidos, seguido de unas orientaciones
metodoldgicas.

En el apartado 5.4, muchos centros contestan que
en 1.° no han dado la Estadistica, problema a conside-
rar por ser una parte sustancial del programa sin to-

car y por sus mulitiples aplicaciones inciuso para los
no matematicos.

PREMIO 1981 SOBRE «INVESTIGACIO!
DE LA MATEMATICA»

Convoca la

SOCIEDAD CANARIA DE PROFESORES DE

de acuerdo con las siguientes

IATICAS

BASES

Pueden aspirar a él los profesionales de la ensenanza de cualquier centro docente a nivel nacional.
Ei trabajo ha de ser inédito, de extension libre, mecanografiado y con ta condicion de que ha de versar sobre DIDAC-
TICA DE LA MATEMATICA. Los trabajos deberan ser enviados a la direccion de esta Sociedad (apartado de Correos
320, La Laguna - Tenerife} ANTES DEL DIA 15 de OCTUBRE DE 1981.
3. Se establecen dos premios:

Primero: de 90.000 pesetas.

Segundo: de 45.000 pesetas.
El jurado se reserva el derecho de declararlos desiertos si lo considera oportuno. La Junta Directiva de la Sociedad
estudiara la posibilidad de subvencionar los posibles gastos habidos en los trabajos presentados (premiados o no)

—_

4. El jurado estara integrado por cinco personas designadas por la Junta Directiva. Su constitucién se dara a conocer
oportunamente. El fallo emitido sera inapelable.

5. El dictamen del jurado se dard a conocer en la segunda quincena del mes de noviembre de 1981.

6. Los trabajos se presentaran firmados con un seudénimo. En sobre cerrado y aparte (en cuyo exterior figurara el
seuddnimo) se consignaran el nombre, direccion y centro de trabajo del autor o autores. Cada participante podra
enviar el numero de trabajos que desee.

7.

Los trabajos premiados quedaran en poder de |la Sociedad, pudiendo proceder a su publicacién si asi lo estimara. Los
no premiados podran ser retirados por sus autores, a no ser que sean subvencionados por la Sociedad.

La Laquna - Tenerife, noviembre de 1980
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Teniendo en cuenta su propia experiencia perso-
nal y lo que considera formacién bésica del
alumno, explicite en cada una de las siguientes
cuestiones si corresponde a nivel aito, medio o
bajo para 1.° de BUP:.

(Si considera que algin tema o cuestién no es del
nivel de 1.° de BUP puede eliminario indicando si
es de EGB o de 2.° de BUP. Si considera que falta
algun tema o cuestién de este nivel puede ana-

dirlo.):

6.1. Recapitulaciéon de los conjuntos numéricos.

6.1.1. Recapitulacion de las operaciones
con numeros naturales.
6.1.2.  Estructura de semianitlo.
6.1.3. Orden en N.
6.1.4. Operaciones en Z. Estructura de
anillo.
6.1.5. Orden en Z.
6.1.6. Ampliaciébn de Z a Q.
6.1.7. Operaciones en Q. Estructura de
cuerpo.
6.1.8. Otros.
6.2. Introduccidon al nimero real.
6.2.1. Aproximaciones decimales de los
numeros racionales.
6.2.2. Expresiones decimales periodicas.
6.2.3. El conjunto R de todas las expre-
siones decimales.
6.2.4. Numeros reales algebraicos y nu-
meros reales trascendentes.
6.2.5. Adicion, sustracion, multiplicacion
y division con nimeros reales.
6.2.6. Propiedades de estas operaciones:
el cuerpo R.
6.2.7. Ordenacién en R.
6.2.8. Potenciacian en R con exponente
racional: propiedades.
6.2.9. Radicacién en R. Propiedades y
operaciones con radicales.
6.2.10. Resolucion de ecuaciones irracio-
nales.
6.2.11. Otros.
6.3. Cuerpo de los numeros compiejos.
6.3.1. El conjunto de los numeros com-
plejos.
6.3.2. Representacioén grafica.
6.3.3. Adicién y sustracion de los nume-
ros complejos: propiedades.
6.3.4.  Multiplicacion y division de nume-
ros complejos: propiedades.
6.3.56. El cuerpo de los numeros com-
plejos.
6.3.6. Potenciacion de numeros com-
plejos.
6.3.7. Otros,
6.4. Funciones polindmicas de variable real.
6.4.1. Funciones monomias y polindmi-
cas de variable real.
6.4.2. Adicion y muitiplicacion de fun-
ciones: propiedades.
6.4.3. Representacion grafica de funcio-
nes polindmicas de 1.° y 2.° grado.
6.4.4. Otros.

6.5. Anillo de polinomios.

6.5.1.

Forma canodnica y ordenada de un
polinomio con coeficientes en Q.

6.6.

6.7.

6.8

6.9.

6.5.2. Adicion y sustracion de polino-
mios: propiedades.

6.5.3 Multiplicacién y potenciacién de
polinomios: propiedades.

6.5.4. El anillo de los polinomios.

6.5.5. Factorizacién de polinomios.

6.56.6. Division entera de polinomios.

6.5.7. Divisiobn de un polinomio por
{x~a). Regla de Ruffini.

6.5.8. Otros.

Divisibilidad de polinomios.

6.6.2. M.C.D. y M.C.D. de polinomios.

6.6.3. E! conjunto de las fracciones ra-
cionales.

6.6.4. Adicion y sustracién de fraccio-
nes racionales.

6.6.5. Multiplicacion y divisién: pro-
piedades.

6.6.6. El cuerpo de las fracciones racio-
naies.

6.6.7. Otros.

Resolucidn de ecuaciones, inecuaciones y

sistemas.

6.7.1. Ecuaciones equivalentes.

6.7.2. Resolucion analitica y grafica de
las ecuaciones en R.

6.7.3. Resolucién analitica y grafica de
sistemas de ecuaciones lineaies
de dos ecuaciones con dos incég-
nitas.

6.7.4. Resolucion analitica de sistemas
lineales de tres ecuaciones con
tres incdgnitas.

6.7.5. Resolucién de sistemas con una
ecuacién lineal y una de segundo
grado.

6.7.6. Resolucién de inecuaciones con
dos incdégnitas.

6.7.7. Otros.

Sucesiones.

Progresiones. Interés com-

puesto y anualidades.

6.8.1.
6.8.2.
6.8.3.
6.8.4.
6.8.5.
6.8.6.
6.8.7.
6.8.8.
6.8.9.

6.8.10.
6.8.11.

6.8.12.

Sucesiones: definicion. Término
general.

Adicién y sustracion de sucesio-
nes: propiedades.

Multiplicacion y divisién de suce-
siones: propiedades.
Progresiones aritméticas. Término
general.

Suma de términos consecutivos.
Interpolaciéon de términos.
Progresiones geométricas. Tér-
mino general, .

Suma y producto de n términos
consecutivos.

Suma de n términos de una pro-
gresion geométrica decreciente.
Interés compuesto.

Anualidades de capitalizacion vy
amortizacion.

Otros.

Combinatoria y probabilidad.

6.9.1.

6.9.2.
6.9.3.
6.9.4.

Variaciones de orden n en un con-
junto de m elementos.

Regla de formacién. Nimero.
Permutaciones de n elementos.
Regla de formacién. Namero.
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6.9.5.

6.9.6.
6.9.7.

6.9.8.
6.9.9.

6.9.10.

6.9.11.
6.9.12.

6.9.13.
6.9.14.

Combinaciones de m elementos to-
mados de n en n.

Regla de formacion. Numero.
Numeros combinatorios. Propie-
dades.

Potencia de un binomio.
Variaciones, permutaciones Yy
combinaciones con repeticion.
Construcciéon de una probabilidad
sobre P (Q).

Definicion de probabilidad.
Teoremas relativos a la probabili-
dad.

Probabilidad condicionada.

Otros.

6.10. Estadistica descriptiva.

6.10.1.
6.10.2.

6.10.3.
6.10.4.
6.10.5.
6.10.6.

Variable estadistica y distribucion.
Frecuencias y propiedades de las
frecuencias.

Representaciones graficas y su in-
terpretacion.

Medidas de tendencia central:
media, mediana, moda.

Medidas de dispersion: recorrido,
desviacion tipica, varianza.
Otros.

Los resultados del nimero 6 por ser demasiado ex-
tensos se representan en tres graficos para dar una

vision mas global.

L1

Fig. 1.

Resultados de IB en porcentajes. Item 6.

7o

Fig. 2. Resultados de centros homologados en porcentajes. Item 4.



ro

Fig. 3. Resultados totales en porcentajes. ltem 6.

En los graficos 1, 2 y 3 la linea de color rojo indica
los contenidos que son considerados de nivel medio,
la linea continua los de nivel bajo y la de rayas los de
nivel alto.

En el eje de ordenadas la escala expresa los porcen-
tajes de los diversos items que aparecen en el eje de
las abscisas.

En los graficos se ve que en una programacién de
tipo medio, son eliminados por la mayoria los si-
guientes temas:

— Recapitulaciéon de los conjuntos numéricos (6.1).

— Los numeros reales algebraicos y trascendentes
(6.2.4).

— Variaciones, permutaciones y combinaciones
con repeticion (6.9.9).

— Construccion de una probabilidad sobre P (Q)
(6.9.10).

— Definicién de probabilidad (6-3-11).

— Teoremas relativos a la probabilidad {6.9.12).

— Probabilidad condicionada (6.9.13). '

Los items que sobrepasan la linea horizontal de or-
denada 50 son los que constituyen la programacion
aceptada por la mayoria de los profesores.

7. Opiniones del alumno sobre el programa (pregun-
tar a alumnos de 2.° con el programa delante). Lo
consideran: muy dificil, dificil, facil, muy facil.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
MD: e vmrnmssrmmne 9,02 MD .....ocvinrrnnns 6.4
T e — 4954 D oissovmenemeees 50,0
B msmaanmnansanios B2 Blaswmmesamvsianeie 40,6
ME sesamaisnmang 338 MF s 2.7

Este item lo han contestado 14.473 alumnos de Ins-
titutos y 8.390 de Centros homologados. Hay que ha-
cer notar una deficiencia técnica en la formulacién de
este item y es que ha faltado la inclusién de «normal»
entre dificil y facil, lo cual puede influir en un cierto
sesgo de estas dos categorias.

Opiniones del alumno sobre estos temas:

INSTITUTOS C. HOMOLOGAD.

Frecuencia %

Temas de mayor
dificultad

Combinatoria y probabi-
lidad
Sucesiones y progresio-
L

Temas mas faciles

Polinomios
Ecuaciones

Temas mads interesantes

Combinatoria y probabi-
lidad
Ecuaciones

Temas de los cuales
recuerdan su contenido

Ecuaciones
Polinomios

Temas que les han
resultado mas utiles

Ecuaciones
Polinomios

Temas de mayor dificultad
Combinatoria y probabilidad
Sucesiones y progresiones
Temas mdas faciles
Polinomios
Ecuaciones
Termas mas interesantes

Combinatoria y probabilidad
Ecuaciones

5.943

5.896
4.426

2.307
2.814

7.167
4.957

7.005
1.485

41,3
6,7

49,5
34,2

48,4
10,3

Totales

9.247
1.975

9.340
6.275

3.866
3.650

Frecuencia

3.304
1.008

3.444
1.849

1569
836

2.994
2114

3.736
1.227

%

19.4

12,0

41,0
22,0

18,6
10,0

445
14,6

Porcentajes

40,4
8,6

40,8
27,4

16,9
16,0
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Totales Porcentajes

Temas de los que recuerdan su

contenido
Ecuaciones .................... 10.161 44,4
Polinomios .................... 7.371 32,2
Temas que les han resultado

utiles
Ecuaciones ................. ... 10.741 47,0
Polinomios .................... 2.712 11,9

No hay dispersion significativa entre los resultados
de los Institutos y de los Centros homologados.

A nivel nacional se obtienen los mismos temas en
todas las categorias tanto en Institutos como en Cen-
tros homologados, coincidiendo en ambos casos los
temas mas faciles con los mas Utiles y con aquellos
de los cuales recuerdan su contenido.

Hemos obtenido también algunas sugerencias de
alumnos en orden al programa, éstos consideran:

— Que el temario es facil o dificil segin el pro-
fesor.

—— Que las Matematicas de 1.° tienen poca relacion
con las de 2.°

— Que el temario deberia ser mas reducido, pro-
fundizando mas en cada tema.

~— Que habria que dedicar mas tiempo a clases
practicas y eliminar la materia menos impor-
tante del programa.

— Que hay un salto excesivo de EGB a BUP.

— Que se constata una mala preparacién en EGB.

-— Que seria conveniente introducir a! principio del
curso aquellos temas de cursos anteriores que
mas incidencia vayan a tener en el presente.

~— Que no comprenden la finalidad practica de al-
gunos temas.

V. SUGERENCIAS

Agradecemos las aportaciones de todos los profe-
sores que han permitido la realizacion de este trabajo
y recogemos a continuacion las sugerencias gue nos
han formulado, respetando su misma redaccion, v,
agrupandolas y ordenandolas en torno a los cinco
grandes temas:

Problemas relativos a los alumnos.
Problemas relativos a la programacion {objeti-
vos, contenidos y metodologia).

Problemas en cuanto al profesorado.
Problemas de organizacion.

Problemas de procedimiento.

N -

O hw

1. Problemas relativos a los alumnos

Se vinculan en torno a los aspectos de formacion,
seleccion y promocion.

La principal dificultad es la incapacidad operativa
con que llegan los alumnos. Seria conveniente fijar e/
punto de partida para e/ BUP, mediante un examen de
ingreso.

Desgraciadamente, los objetivos de la 2.% etapa g’f_f
EGB no se cumplen de un modo riguroso, la permisi-
vidad que concede la LGE de pasar de un nivel a otro
sin el afianzamiento de conocimientos, ni adquisicion
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de las destrezas precisas, da como resultado que mu-
chas veces el alumno se presente en su iniciacion al
BUP con un nivel bajo que posteriormente resulta di-
ficil de superar. Resalta ademés la gran facilidad de
poder alcanzar la titulacion de graduado escolar.

Los alumnos suelen llegar a BUP con grandes difi-
cultades de célculo y con muy pocos conocimientos
de geometria, en general, no han asimilado los temas
de «matemaéticas modernas» a pesar del tiempo que
se les dedica en los programas de EGB.

Creemos que al alumno, incluso en EGB, hay que
mentalizarlo segun los métodos modernos, pero
compaginando la abstraccién de lo que se explica con
la edad del chico y no haciéndolo de forma continua,
es decir, que si se construyen formalmente los nume-
ros enteros, nos pareceria correcto, y diriamos inc/luso
relajante, el que los numeros racionales se explicaran
como se han explicado siempre.

Muchas dificultades de los alumnos se subsanarian
con: a) creacion de clases paralelas para recuperar a
los alumnos incorporados tardiamente al curso, a /oS
alumnos con muchas faltas de asistencia y a /os
alumnos con problemas de comprension.

A menudo, llegan a BUP alumnos que no debieron
pasar y constituyen un continuo freno.

La causa de /a mala preparacion de los alumnos
que acceden a BUP es /a extension de los programas
y el estudio de materias que no tienen el minimo inte-
rés para ellos.

E/l fallo principal es que los alumnos que vienen de
EGB, no estan capacitados para /as técnicas de estu-
dio y, por tanto, hay que perder mucho tiempo hasta
que se habituan.

La experiencia docente durante dos anos en EGB
me dio como resultado que los alumnos tienen cierta
incapacidad psicolégica para deducir los formalismos
de modo /égico. El rigor formal que exige el paso, por
ejemplo, de N x N a Z escapa al momento intuitivo,
no racional, del alumno en esta etapa. Quedan /os
«pares» archivados en su memoria, sin poder hacer
referencia a ellos por no haber captado el por qué de
su estudio. La abstraccion geométrica es intuitiva, la
edad del/ adolescente le capacita e/ concepto de vo-
lumen de modo abstracto, /la comprobacién experi-
mental iré fortaleciendo en el alumno el proceso de
deduccion abstracta.

Seria necesario asegurar en EGB el nivel de cada
curso antes de pasar al siguiente.

Los alumnos que llegan con una preparacion defi-
ciente crean uno de los problemas mas evidentes que
la ensenanza de /a matematica en BUP tiene plantea-
dos. Estos alumnos condicionan y obstaculizan el de-
sarro/lo normal de los temas, obligan a introducir in-
finidad de aclaraciones estériles generalmente, suelen
perder pronto el interés por los temas que se estudian
ante el esfuerzo que les supone y, generalmente, no
superan las Matematicas de primero, aunque un gran
numero de ellos pasan de curso tras/adando e/ mismo
problema a segundo. Pienso que hay que atacar /o
antes posible este problema, para el que creo que
existen soluciones, por ejemplo: que aumente el nive/
de exigencia de los profesores de EGB o se imponga
una prueba de acceso a Jos INB.



El principal inconveniente para la conexion entre
EGB y BUP esta en la gran diferencia de niveles de
conocimientos y de automatismos de calculo con que
llegan los alumnos. Por otra parte, entiendo que silos
alumnos llegaran a 1.° de BUP con un dominio de au-
tomatismos de célculo y de resolucion de educacio-
nes y sistemas, se podria intentar pasar a 1.° de BUP
temas que ahora se hallan en 2.° y que hacen este
programa y el de 3.° excesivamente largo y denso.

Creemos que el sistema de promocion de alumnos
en EGB, sobre todo en /a 2.2 etapa, no favorece el es-
fuerzo y el interés del alumno, lo que hace que lle-
guen a BUP sin el nivel minimo de conocimientos.

SINTESIS

De la insistencia y frecuencia de las sugerencias, se
deduce que lo que mas preocupa a los profesores de
BUP respecto a los alumnos de EGB es el bajo nivel
en automatismos de célculo y razonamiento y que
muchos identifican con la falta de un nivel exigible
para promocionar cursos, por lo que piden insisten-
temente un examen de ingreso o una prueba de acce-
so a BUP.

2. Problemas relativos a la programacion (objetivos,
contenidos y metodologia)

Serialar explicitamente cudles son los objetivos
concretos de EGB y BUP.

Valorar la importancia de la geometria en EGRB
como elemento de apoyo para e/ manejo de elemen-
tos no numéricos, para el desarrollo del razonamiento
abstracto y para el desarrollo de la imaginacion es-
pacial.

Valorar /a agilidad del célculo numérico, contando
con /a existencia de las calculadoras manuales, y, por
tanto, tratando de desarrollar e/ razonamiento numé-
rico, la interpretacion de resultados y /a idea de apro-
ximacion,

Manejo de Jos elementos basicos de las estructuras
(relaciones, aplicaciones, estructuras algebraicas y de
orden) utilizando modelos concretos que estén al al-
cance de Jos alumnos. De /imitarse a cultivar la me-
moria recitando estructuras es preferible suprimirlas
del programa.

Evitar la simple memorizacion de la formulacion al-
gebraica.

Evitar la acumulacion de «reglitas» de calculo y de
transformacion, que olvidan su base y fundamento, y
dan lugar a gran parte de Jos errores de célculo. Esta
acumulacion de reglas es, sin duda, uno de los facto-
res que hacen de /as Matematicas una materia artifi-
ciosa y de algun modo incomprensible.

Debe hacerse un replanteamiento total de los con-
tenidos y objetivos de las programaciones de «toda»
la EGB, no sélo de la 2.2 etapa. Consideramos como
primera alternativa que los programas correspondien-
tes a los cursos de 1.° 2.° 3.° y 4.° de Bachillerato del
plan del afio 1957, salvo ligeras modificaciones, son
bastante mas adecuados que los actuales y, por tanto,
son los que deben impartirse en EGB, con lo cual Jos
alumnos aprenderian: mecanismos de célculo, plan-

teo y resolucion de ecuaciones y conocimientos de
geometria plana y espacial, especialmente, en lo refe-
rente al calculo de dreas, perimetros y volumenes.

Opino que en estos niveles es mas practico introdu-
cir de una forma intuitiva todos /os confuntos numéri-
cos, y el tiempo que se dedica a su conceptualizacion
dedicarlo en parte a conseguir la soltura conveniente
en las operaciones y en parte al estudio de temas mas
sugestivos, aunque no sean muy rigurosos, pero con
su estudio el alumno va adquiriendo una mejor for-
macion. Por tanto, se hace necesaria una modifica-
cion de los contenidos, modificacién que por una
parte excluya abstraccion y rigor y que por otra parte
incluya concrecion e intuicion.

El célculo debe ser la base fundamental de /a EGB,
aunqgue se desconozca la definicion de numero o la
estructura de anillo. Un buen conocimiento de /a me-
canica operativa facilita enormemente la comprension
de las Matematicas.

Creemos que en 1.° puede hablarse ya de estructu-
ras, pero siempre ligadas a /as de los conjuntos nu-
méricos o polinomios. Su contenido abstracto podré
comprenderse mejor en cursos avanzados, cuando se
disponga de mayor numero de ejemplos.

No se trata de suprimir en 1.° algun tema determi-
nado, mas bien habria que lograr del alumno a /a vez
que seguridad operativa, un habito de razonamiento y
que Jas Matematicas fueran menos mecanicas y mas
creativas.

El destierro sufrido por la geometria, dejando lugar
al estudio de un formalismo algebrédico, lo considero
como un sacrificio muy grande para unos resultados
précticamente estériles.

Proponer un programa de contenidos equilibrado
en el sentido de que se eduquen todas las capacida-
des que son capaces de desarrollarse con las Mate-
maticas. En el programa actual faltan, por ejemplo,
contenidos que faciliten la educacion de /as relaciones
espaciales.

La reestructuracion de las Matemadticas debe ir diri-
gida a que en el cuestionario aparezcan menos temas

‘pero tratados con una mayor profundidad que per-

mita la utilizacion de unos métodos mas activos por
parte de los alumnos con Jo cual se conseguirda una
mejor formacion matematica.

Constatamos cada vez mas que la introduccion de
determinadas cuestiones de matemaética moderna en
EGB y también en BUP no ha sido acertada. No por-
que no puedan comprenderlo bien los alumnos, sino
porque al aumentar los contenidos y poner mas aten-
cion a las nuevas cuestiones no pueden, en general,
quedar suficientemente asegurados /os contenidos de
todo el programa y sobre todo los mecanismos de
célculo no se dominan como debiera ser.

Creo que seria conveniente plantearse asimismo los
fines de las Matematicas en EGB y BUP pues es sdlo
una minoria de alumnos la que va a seguir una ca-
rrera de ciencias y al resto le resuftaria mas util una
matematica mas préctica que les pudiera servir de
algo.

E! objetivo de la ensefanza de /a Matematica en
EGB creemos que no debe responder a /o enunciado
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en el programa oficial, sino a proporcionar a los
alumnos una base «suficiente y solida» para afrontar

los temas de BUP, incluso para los que no siguen
BUP.

Creo que abordar la ensefianza de las Matematicas
con perspectiva deductiva, axiomatica y formalista es
un error didactico y pedagogico de bulto. Sin exten-
derme en las razones que han hecho de esta perspec-
tiva la predominante en los ultimos quince o veinte
afos, tengo que sefialar que: a) en ella se confunden
el pensamiento real y la lI6gica formal, en menoscabo
del primero, que se confunde sin mas con la segunda,
b) gue se apoya en concepciones didactico-epistemo-
l6gicas desde siempre muy relacionadas con el pen-
samiento matematico y que podriamos resumir ha-
blando de la pretension de reducir lo superior a lo in-
ferior. Dicho con otras palabras, se tiene la conviccion
de que el conocimiento se obtiene por deduccion a
partir de unos principios, y de que para obtener cono-
cimientos rigurosos y verdaderos basta con explicitar
cuidadosamente los principios elegidos y las reglas
de deduccion permitidas. Pero estas concepciones no
son aceptadas por ninguna de las escuelas epistemo-
/6gicas actuales, ademas de estar en contradiccion
con los conocimientos obtenidos acerca de la inteli-
gencia, su constitucion y funcionamiento.

Ni Euler, ni Newton disponian de las modernas y
rigurosas definiciones de los conjuntos N, Z, Q y de
los isomorfismos que sumergen unos en otros, pero
no por ello dejaban de manejar correctamente estos
conjuntos numéricos o de distinguir un numero ra-
cional de otro irracional. Y no creo que pueda ni se
deba exigir mas en este aspecto a nuestros alumnos
de ensefianza basica. Sin embargo, no sdlo los pro-
gramas actuales las exigen, los libros de texto las ex-
plican y muchos profesores las hacen aprender, sino
que esta pretension de que los alumnos sepan /o que
los numeros SON suele anteponerse a la necesidad
de que «sepan manejarfos». No quiero decir con ello
gue las Matematicas deban ensenarse a la antigua
usanza, con la unica preocupacion de obtener formu-
las y algoritmos, pero me parece necesario subrayar
gue muchas veces /a concepcion de las Matematicas
gue las presenta como sucesion de deducciones a
partir de axiomas y definiciones va acompariada de
un tratamiento de las cuestiones relativas al calculo
que es extremadaemnte artificioso y algoritmico.

Tratar de coordinar la asignatura con la Fisica en /os
tres primeros cursos de BUP.

Eliminar en lo posible la idea de que los alumnos
asimilen demasiados conceptos, en favor de indicar-
les métodos de estudio y ordenacion del mismo.

Lo que se impone es una revision profunda y critica
de los planteamientos didacticos de la asignatura.

Fomentar el trabajo individual y de grupo en los
alumnos y no exigir atencion continuada al profesor.
Fomentar el asombro ante resultados muy erroneos y
verificables.

~ Consideramos conveniente introducir en cada tema
una historia sucinta del mismo como primer elemento
motivador.

El programa de 1.° de BUFP resulta demasiado ex-
tenso y pensamos que se tocan muchos temas con
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poca profundidad, la distribucion de los temas no es
la mas adecuada.

Debe huirse en EGB de las construcciones formales
v, en cambio, insistir en el conocimiento relativo a la
geometria del triangulo, a los automatismos del cal-
culo y al planteo y resolucion de problemas.

Mayor equilibrio entre los programas de 8.°y 1.° de
BUP.

Que se reforme totalmente el programa de EGB con
la MATEMATICA DEL SENTIDO COMUN, y que pasen
las estructuras al COU o al Ministerio de Universida-
des e Investigacion.

Los cursos de BUP y EGB carecen de motivacion.
En general, los alumnos no sienten interés por com-
prender el sentido de las nociones que se les expli-
can. A base de presentarle los aspectos mas triviales
y, por tanto, los mas aridos de la Matematica estruc-
tural moderna, los alumnos de 1.° no conocen el pla-
cer de responder a la resolucion de un problema. La
geometria euclidea que, sin duda, era el campo mas
idoneo para estimular la inventiva, ha sido sustituida
por el roquedal de la teoria de conjuntos. Parece
como si nuestras escuelas fueran pensadas como vi-
veros de futuros matematicos puros.

Primero de BUP lo consideramos basico y funda-
mental para que Jos alumnos adquieran los automa-
tismos del calculo con los numeros reales.

Una modificacion de los contenidos unida a los
planteamientos didacticos que en EGB considero que
estan desfasados.

Los objetivos que se pretenden en EGB respecto a
nivel de abstraccion son elogiables pero irreales.
Conceptos abstractos como isomorfismos, clase de
equivalencia, conjunto cociente, etc., estan lejos de
ser suficientemente asimilados por el alumno de ese
nivel e incluso de Primero, que llega como maximo a
memorizar unas definiciones que no entiende.

3. Problemas en cuanto al profesorado

Considero que debe de haber una mayor coordi-
nacion entre profesores de BUP y de EGB, sobre todo
de los centros escolares que aportan alumnos al Instj-
tuto.

Una mayor coordinacion entre el profesorado de
BUP.

Considero que en la 2.7 etapa de EGB, lo mas im-
portante y esencial no se reduce «a lo que se da, sino
en cémo se da». En ella, por lo general, no abunda el
profesorado adecuado para impartirla y donde existe
no es utilizado adecuadamente.

Consideramos indispensable para la buena marcha
de la ensefanza de nuestra disciplina el que se
oriente a todo el profesorado de EGB sobre el método
a emplear para desarrollar los diferentes temas de
que constan sus programas y también Ja duracion
normal para cada tema; no se trata de dirigirles sino
Ye darles unas normas que tranquilicen a la mayoria
de este profesorado, pues algunos de estos profeso-
res, decepcionados del poco interés de sus alumnos



por los métodos modernos de la Matematica, han de-
cidido abandonarlos dando sus explicaciones como
en el ario 1950, por el contrario, otros estan abusando
de los mismos, provocando en sus alumnos una gran
perplejidad, al notar un distanciamiento abismal entre
la realidad que observa y lo que se les ensena en la
escuela.

Es deseable la programacion de cursillos con asis-
tencia conjunta de profesores de EGB y BUP y pro-
gramacion de la asignatura, teniendo en cuenta /a
opinion de todos los profesores del Seminario.

Que los profesores sepamos de qué hablamos, que
se insista en Facultades e ICES en la historia de las
Matematicas.

SINTESIS

Las sugerencias mas repetidas insisten en la nece-
sidad de una coordinacién entre los profesores de
BUP y EGB.

4. Problemas de organizacion

El problema de /la matematica en BUP no es un
problema aislado y, por tanto, su solucion ha de pasar
necesariamente por una completa y profunda rees-
tructuracion de los estudios de Bachillerato.

Seria necesario una revision profunda de los pro-
gramas de EGB y BUP, un horario de cinco horas se-
manales en los tres cursos, reducir el numero de eva-
luaciones y potenciar los examenes trimestrales.

Llegamos a la conclusion de que podria conse-
guirse una formacion mas pragmaética de los alum-
nos, si los dos primeros cursos de BUP se programa-
ran con vistas a consolidar los conocimientos adqui-
ridos a lo largo de EGB y, mas tarde, abrir ante ellos
los nuevos horizontes del calculo superior. A ese nivel
de edad puede esperarse sientan interés por conocer
cosas tan del uso corriente como las cotizaciones, los
efectos comerciales, etc.

Considerar la importancia de la reduccion de alum-
nos por aula para desarrollar mejor los programas, la
importancia de textos de problemas relacionados con
la vida normal y corriente.

Estudiar la posibilidad de programar unas Mateméa-
ticas comunes para todos los alumnos de 1.° de BUP
y otras a nivel de optativas a partir de segundo curso.

SINTESIS

Se insiste en la necesidad de reestructurar todo el
Bachitlerato.

5. Problemas de procedimiento

No esta claro el objetivo de la encuesta. No cree-
mos que los resultados de una estadistica como esta
sean suficientes para elaborar nuevos programas. Un
debate amplio en el que se defiendan los distintos
puntos de vista seria imprescindible.

El acuciante problema del paso de alumnos de nivel
EGB a BUP no se soluciona con el trasvase de alguna
parte del contenido del programa. El nudo de /a cues-
tion creemos que se concreta en que no son alcanza-
dos los objetivos que son especificamente sefialados
por la LGE para EGB y respecto del/ BUP creemos que
adolece del tremendo error de no tener una finalidad
claramente definida. Su contenido parece estar pro-
gramado con vistas a la Universidad, y, sin embargo,
los niveles con que frecuentemente nos vemos obli-
gados a impartir son mas propios de una «cultura ge-
neral».

Se considera que la encuesta no es el procedi-
miento idoneo a emplear para hacer una critica y re-
vision a la ensefianza y programa de las Matematicas
en 2.? etapa de EGB, antes al contrario, creemos que
el planteamiento de una encuesta puede servir para
hacer el tipo de reforma que uno desea, ya que la cri-
tica a los planes y méetodos existentes se da por hecha
y de ellos surgen unas opciones alternativas que son
las que quedan plasmadas en la encuesta. Por todo
esto, creemos que /o que se deberia pedir es una
memoria que contuviese una critica de los existentes
y un proyecto razonado.

El procedimiento adecuado seria:

Crear una comision formada por profesores de Ma-
tematicas de todos los niveles, para estudiar los mé-
todos y tiempos a emplear en cada uno de los temas
y después transmitirlos a todos los docentes como
orientacion.

Reuniones periodicas de los profesores de EGB con
los de INB, al igual que éstos con los de Universidad,
en las que primordialmente se trataria de un segui-
miento de los métodos y tiempos empleados en los
diferentes temas de la ensefianza.

Escribir libros de texto a nivel de distrito universita-
rio, con participacion de profesores de todos los nive-
les de ensefianza, basandose en las directrices ema-
nadas por la comision citada anteriormente.

V. CONCLUSIONES

~— El indice de respuesta ha sido de un 80 por 100.

— En general, se detecta una falta de preparacion
de los alumnos procedentes de EGB, que acuden a
Bachillerato, mas acusado en lo referente a mecanis-
mos de calculo y técnicas de estudio que a meros co-
nocimientos. Atribuyen este hecho a la desconexiéon
de los niveles y a la falta de pruebas de acceso de un
nivel a otro.

— La mayoria de los profesores estima que deben
modificarse en primer lugar los planteamientos didac-
ticos de la EGB y, en concordancia, se pronuncian por
una reestructuracién de los contenidos de las cues-
tiones de Bachillerato.

— Para una mejor reestructuracion de los conteni-
dos, la mayoria de los profesores opina que deben
eliminarse de EGB las estructuras y construcciones
formalizadas y dedicar mas tiempo a la automatiza-
cion de los mecanismos de calculo y al estudio de la
geometria descriptiva basica; en cuanto a los progra-
mas de 1.° de Bachillerato opinan que deben elimi-
narse el estudio de los nimero complejos e introdu-
cir cuestiones basicas de geometria y trigonometria.
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—— Los temas de 1.° de Bachillerato se dan con pre-
cipitacién y sin profundidad y una de las causas es, l0s
fallos de los alumnos en los conocimientos instru-
mentales basicos.

— La opinion sobre el nivel de los temas propues-
tos es, en general, medio; se exceptua lo relativo a:

e El cuerpo R: propiedades y ordenacion.
e Combinatoria con repeticion.
e Probabilidad.

— Las respuestas de los alumnos son muy varia-
das, pero la frecuencia mas alta apunta a que la com-
binatoria y probabilidad son los temas mas faciles y
las ecuaciones los mas utiles y los mas facilmente re-
cordables.

— Se estima, en general, que hay una desconexién
de los niveles de EGB y BUP.

—— Las causas de esta desconexion son:

e La estructuracion de los contenidos de EGB
y Bachillerato.

e La falta de unos principios metodolégicos
comunes.

o La falta de una explicitacion de los objetivos
generales que deben cubrir la EGB y el Ba-
chillerato.

e La falta de una idea clara sobre lo que se
pretende con el Bachillerato: preparar para
la Universidad o dar una cultura general
media.

o La falta de coordinacion entre los profesores
de EGB y BUP.

—— Las acciones mas inmediatas a llevar a cabo
serian:

e Unareordenacién de los programas de EGB,
donde se explicitaran: la finatidad de la
EGB, los niveles basicos a adquirir en cada
una de las asignaturas para el paso a Bachi-
llerato, los principios metodoldgicos genera-
les para llegar a cubrir los objetivos durante
dos anos en EGB.

e La definicion de la finalidad del Bachillerato,
su reestructuracion y la elaboracion de
unos programas que contemplen la cone-
xién con la EGB y con la Universidad.

e La organizacion de Seminarios permanen-
tes de provincia o distrito con participaciéon
conjunta de profesores de EGB y BUP.

e La formacion y perfeccionamiento de los
profesores de EGB y Bachillerato.

CIENCIAS NATURALES

i. OBSERVACIONES PREVIAS AL ANALISIS DE LOS
DATOS SUMINISTRADOS POR LA ENCUESTA

— Se ha trabajado con siete distritos en lugar de
ocho como estaba previsto, por no haber enviado, por
error, la encuesta al distrito de Santiago de Compos-
tela.

—— Un defecto que podiamos denominar «técnico»
y que ha sido denunciado en los informes emitidos
por los Inspectores, es el haber utilizado con poca
precision los términos «temario», «programa» vy
«programacion»,

Esto es lo que sucede en el apartado Il «Cuestiones
referentes a la programacion de 1.° de Bachillerato»,
donde se dice: 1.—«El programa de su asignatura, en
conjunto, es, a su juicio, en cuanto a contenidos: alto,
medio, bajo», y deberia decir «temario». Exactamente
igual sucede en el punto 2.

— En el distrito de Bilbao, debido a un error meca-
nografico, la cuestién 8.6. de la encuesta «Concepto
de especie», aparecia como «Concepto de espacio»,
lo cual, l6gicamente, ha supuesto que los Seminarios
undnimemente no la hayan contestado.

— Otro defecto de la encuesta ha sido su propia
extension, que ha supuesto un esfuerzo para los Se-
minarios que la han tenido que contestar.

. AMBITO DE LA MUESTRA

Institutos C. homol. Total
Total de encuestas envia-
das ...t 205 205 410
Total de encuestas reci-
bidas ................ 157 145 302
Indice de respuesta .... 76,5% 70,7 % 73,6 %
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CLASIFICACION POR ESTRATOS

R

Enviadas Recibidas es;()(;:jstas
Primer estrato ......... 124 97 78,2
Segundo estrato ....... 121 93 76,8
Tercer estrato .......... 91 67 73.6
Cuarto estrato ......... 74 45 60,8

CLASIFICACION POR CENTROS

Enviadas Recibidas Res;(aoze)stas
Urbano ................ 215 161 74,7
Suburbano ............. 98 67 68,3
Rural ... ............. 97 74 76,2

i

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA
ENCUESTA

Cuestiones referentes a los alumnos de Educa-
cidén General Basica que acceden a 1.° de Bachille-
rato

En qué condiciones considera usted que llegan

los alumnos de Educacién General Basica al pri-

mer curso de Bachillerato.

1.1. En cuanto a conocimientos.

1.2. En cuanto a héabitos de estudio y trabajo.

1.3. En cuanto a nivel de comprension e inter-
pretacion.

1.4. En cuanto a capacidad para emitir juicios cri-
ticos y valoraciones.

1.5. En cuanto a conocimiento de un minimo de



terminologia adecuada para poder expre-
sarse en Ciencias Naturales.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOG.
(%) (%)

MM M R B MB MM M R B MB

1.1. 7,0 45,8 420 44 — — 17,2 545 27,6 —
1.2. 20,4 42,0 287 57 — 11,0 35,9 39,3 11,7 —
1.3. 159 33,1 338 83 — 4,1 21,4 44,8 24,1 0,9
1.4. 344 428 17,2 1,8 — 13,8 35,1 36,5 10,3 0,7
1.5. 31,8 465 159 32 — 89 26,2 43,4 19,3 —
No contestan: 0,6 No contestan: 0,6
TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES

MM M R B MB MM M R B MB
1.1. 11 97 145 47 — 3,6 32,1 48,0 15,6 —
1.2. 48 118 102 26 — 15,9 39,0 33,8 86 —
1.3. 3 93 117 48 1 10,3 30,8 38,7 159 0,3
1.4. 74 117 80 18 — 245 387 26,5 6,0 —
15. 63 111 88 33 — 209 367 29,1 10,8 —

No contestan: 1 No contestan: 0,3

Existe una clara diferenciacion en las contestacio-
nes de este item segun procedan de Institutos Nacio-
nales de Bachillerato o de Centros homologados.

Los Institutos consideran que los alumnos de Edu-
cacion General Basica acceden al primer curso del
Bachillerato mal o regular en cuanto a conocimientos,
habitos de estudio y trabajo, interpretacién, compren-
sion, capacidad para emitir juicios y valoraciones y en
cuanto al conocimiento de un minimo de terminolo-
gia especifica de Ciencias Naturales.

Mientras que los Centros homologados consideran
que los alumnos acceden regular o bien.

2. Considera usted que los alumnos alcanzan al final
de la Educacion General Basica los objetivos pre-
vistos en Ciencias Naturales para la segunda
etapa.

2.1. Actitud de curiosidad hacia ta naturaleza.

2.2. Habitos de observacion y experimentacion.

2.3. Conocer las aplicaciones tecnoldgicas de la
ciencia y su repercusién social.

2.4. Capacidad para realizar e interpretar gréfi-
cos, esquemas y modelos explicativos.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(%) (%)
Si No Si No
2.1. 56,7 40,1 71,0 241
2.2. 3,1 93,6 23,4 73,8
2.3. 7.6 89,8 29,6 67,6
2.4. 13,4 83,5 28,3 52,4
No contestan: 2,5 No contestan: 0,7
TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAUJES
Si No Si No
2.1. 192 88 63,6 32,4
2.2 39 254 12,9 84,1
2.3. 55 239 18,2 79,1
2.4. 62 207 20,5 68,5

NoO contestan: 5 No contestan: 1,6

Los Institutos Nacionales de Bachillerato manifies-
tan de forma mayoritaria que los alumnos al terminar
la Educacion General Basica no han alcanzado los ob-
jetivos previstos para esta etapa.

Los Centros homologados se muestran mas satisfe-
chos con los logros obtenidos a este respecto.

La explicacion se podia encontrar en que los Cen-
tros homologados imparten, generalmente, {a Educa-
cion General Basica y son sus propios alumnos los
que acceden a primer ano de Bachillerato. Mientras
que los Institutos disponen de un alumnado con pro-
cedencia heterogénea.

3. Considera usted que los alumnos que acceden a
1.° de Bachillerato lo hacen con conocimiento de
las siguientes cuestiones:

3.1. Caracteres generales de los diferentes gru-
pos zoolodgicos.
3.1.1. Se encuentran en condiciones de
afrontar el estudio de la zoologia con
un enfoque comparado evolutivo y
ecolégico.

3.2. Los simbolos de los elementos y formulas
de los compuestos quimicos mas frecuen-
tes. Nociones de reaccion quimica.

En caso afirmativo,

3.2.1. Se encuentran en condiciones de
identificar ios principales compues-
tos quimicos gue constituyen los se-
res vivos y la materia mineral.

3.3. Morfologia vegetal.

En caso afirmativo,

3.3.1. Se encuentran en condiciones de
comprender los procesos de nutri-
cién de los vegetales,

3.3.2. Se encuentran en condiciones de
comprender ios procesos de repro-
duccion.

3.4. ldentifican la célula como la unidad basica
de los seres vivos.
En caso afirmativo,
3.4.1. Se encuentran en condiciones de
afrontar el estudio de los tejidos.

3.56. Los aspectos geologicos fundamentales de
nuestro planeta.
En caso afirmativo,
3.5.1. Se encuentran en condiciones de
afrontar el estudio de los materiales
y el relieve terrestre como conse-
cuencia de procesos.

INSTITUTOS CENTROS HOMGOLOGADOS
(%) (%)

Si No Si No
3.1. 14,0 83,4 37,2 57,9
3.1.1. 3,2 36,6 22,7 334
3.2. 8,9 78,9 57,9 40,7
3.21 3.2 34,4 36,5 33,1
3.3. 58,6 30,6 66,9 28,3
3.3.1. 36,9 27.4 61,4 18,6
3.3.2. 42,7 19.1 66,2 13,8
3.4. 83,4 11,5 91,0 4,8
3.4.1. 66,2 17.8 84,1 12,4
3.4.2. 56,0 28,7 74,4 22,7
3.5. 46,5 49,0 70,4 20,7
3.5.1. 41,4 40,8 66,2 27,6

No contestan: 3,8 No contestan: 2,1
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TOTALES

FRECUENCIAS PORCENTAJES

Si No Si No
3.1. 76 215 25,2 71,2
3.1.1. 38 106 12,6 35,0
3.2. 98 183 32,4 60,6
3.2.1. 58 102 19,2 33,8
3.3. 189 89 62,6 29,5
3.31 147 70 48,7 23,2
3.3.2 163 50 54,0 16,5
3.4. 263 25 87,1 8,3
3.4.1. 226 46 74,8 15,2
3.4.2. 193 78 63,9 25,8
3.6. 175 107 57,9 35,4
3.5.1. 161 104 53,3 34,4

No contestan: 9 No contestan: 2,9

Se pretendia en esta cuestion valorar los conoci-
mientos con que acceden a 1.° de Bachillerato los
alumnos de Educacion General Basica y si son sufici-
netes como para impartir la ensenanza del temario
propuesto, de modo que se cumplan los objetivos
previstos para este curso, los cuales sélo se lograran
si los alumnos disponen de un bagaje minimo de co-
nocimientos previos.

Las cuestiones 3.1.1, 3.2.1, 3.3.1,3.3.2,34.1,34.2 y
3.5.1, que deberian haber sido contestadas solamente
en el caso de que las cuestiones 3.1, 3.2, 3.4 y 3.5 fue-
sen afirmativas, la mayor parte de las veces han sido
contestadas independientemente del tipo de respuesta
que se diese a la cuestion previa. a la vista de lo cual
se han contabilizado tal y como aparecen en las encues-
tas, sin tener en cuenta su dependencia de la cuestion
anterior.

Se aprecia una clara divisién entre las respuestas
dadas por los Institutos y las de los Centros homolo-
gados, divisidn que es coincidente con los resultados
de los anteriores items.

Los Institutos consideran que los alumnos acceden
a 1.° de Bachillerato en peores condiciones, en cuanto
a conocimientos, que como io consideran los Centros
homologados.

4, Siendo las Ciencias Naturales ciencias experimen-
tales, los alumnos que llegan al primer curso de
Bachillerato
4.1. Conocen las méas elementales técnicas de

trabajo experimental.

En caso afirmativo,

4.1.1. Son capaces de ordenar, analizar,
sintetizar y extraer conclusiones so-
bre el material entregado para su
observacion y experimentacion.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(%) (%)
Si No Si No
4.1. 2,5 90,4 19,3 78,6
4.1.1. 1,9 18,5 8,2 22,0

No contestan: 7,6 No contestan: 2,0

TOTALES

FRECUENCIAS PORCENTAJES

Si No Si No
4.1. 32 256 10,6 84,8
4.1.1. 15 61 5,0 20,2

No contestan: 15,0 No contestan: 5,0

Conforme a los resultados obtenidos en este item
los alumnos de Educacién General Bésica llegan al
primer curso de Bachillerato sin conocer las técnicas
de trabajo experimental.

Se parecia una cierta uniformidad en las respuestas
dadas por los Institutos Nacionales de Bachillerato y
los Centros homologados.

Los porcentajes de las cuestiones 4.1y 4.1.1 no son
concordantes entre si, puesto que los Seminarios han
contestado a la cuestion 4.1.1 independientemente de
que la 4.1 fuese afirmativa o no.

5. Qué comportamiento manifiestan ante el material
de observacidon o experimentacion.
5.1. Le dan el tratamiento adecuado, teniendo
cuidado de no danarlo.
5.2. les causa admiracién estimulandoles a su
observacién y anélisis.
5.3. Se manifiestan con indiferencia.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(%) (%)
Si No Si No
5.1 46,5 439 49,6 39,3
5.2 79,9 10,8 75,9 15,2
5.3 11,5 73,2 15,9 68,3
No contestan: 9,5 No contestan: 7,6
TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES
Si No Si No
5.1. 145 126 48,0 41,7
5.2 234 39 775" 12,9
5.3 1 214 13,6 70,8

No contestan: 26 No contestan: 8,6

Se aprecia por el resultado de las contestaciones
que el comportamiento de los alumnos ante el mate-
rial de observacidon o experimentacion es mediana-
mente correcto.

Es indudable que les estimula su observacién y ana-
lisis, lo cual repercutira favorablemente en la actitud
del alumno hacia la asignatura.

Hay uniformidad en las respuestas de Institutos Na-
cionales de Bachilierato y Centros homologados.

6. Para realizar una buena conexién entre los niveles
de Educacion General Basica, en su asignatura,
considera necesario:

6.1. Disminuir los contenidos de 1.° de Bachille-
rato.

En caso afirmativo,
6.1.1. Qué temas quitaria.

6.2. Aumentar los contenidos de la Educacién
General Basica.

En caso afirmativo,
6.2.1. Qué temas anadiria.

6.3. Reestructurar conjuntamente los programas
de Educacién General Basica y Bachillerato
armonizandolos.

6.4. Modificar los planteamientos didacticos de
la Educacion General Basica.

En caso afirmativo,
6.4.1. Indique en qué sentido.

6.5. Modificar los planteamientos didacticos del
Bachillerato.

En caso afirmativo,
6.5.1. Indique en qué sentido.



6.1.

6.1.1.

6.2.

6.2.1.

6.3.

6.4.

6.4.1.

6.5.

6.5.1.

6.1.

INSTITUTOS CENTROS
(%) HOMOLOGADOS (%)
Si No Si No
68,1 22,3 57,9 30,3
No contestan: 9,5 No contestan: 11,7
Geologia .......... 17,2 18,6
Evolucion ......... 3,8 2,7
Cristalografia ...... 4,4 —
Mineralogia ....... 5,1 —
Zoologia .......... 2,5 6,2
Botanica .......... — 4,8
No contestan ...... 42,0 44,1
Si No Si No
14,7 60,5 24,8 53,1
No contestan: 24,2 No contestan: 22,0
Quimica ........... 5.7 55
Zoologia .......... 1.9 2,7
Genética .......... — 1.4
No contestan ...... 75, 731
Si No Si No
29,9 1.9 88,9 4,1
No contestan: 5,7 No contestan: 6,9
Si No Si No
69,4 15,3 60,7 20,7
No contestan: 15,3 No contestan: 18,6
Préacticas campo vy la-
boratorio ........ 24,2 17.9
Ecolégico ......... 0,2 —
Aumentar nivel de
exigencia ........ 2,7 —
No contestan ...... 45,8 51,7
Si No Si No
65,6 14,6 58,6 19,3
No contestan: 19,7 No contestan: 22,1
Experimental ...... 30.6 22,5
Dividir 1.° en dos
Cursos .......... 26,1 6.9
Ecolégico ......... 0,6 —
Reducir contenidos . — 1,4
No contestan ...... 29,9 46,9
TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES
Si No Si No
191 79 63,2 26,2
Geologia .......... 54 17.9
Evolucion ......... 10 3,3
Cristalografia ...... 7 2,3
Mineralogia ....... 11 3.6
Anat. vy Fisiologia . 2 0,7
Ecologia .......... 2 1,0
Zoologia y Boténica 7 2,3
Paleontologia ...... 7 2,4
No contestan ...... 130 43,0
Si No Si No
59,0 172,0 19,56 56,9

No contestan: 70

No contestan: 23,2

6.2.1. Quimica ...........
Zoologia ..........
Genética ..........
No contestan ......
Si No
6.3. 275 9
No contestan: 19
Si No
6.4. 197 54
No contestan: 51
6.4.1. Practicas de campo . 64
Aumentar nivel de
exigencia ........ 4
Ecologia .......... 1
No contestan ...... 147
Si No
6.5. 188 51
No contestan: 63
6.5.1. Experimental ...... 85
1.° dividido en dos
Cursos  .......... 51
No contestan ...... 115

Si No

91,0 3,0
No contestan: 6,3

Si No
65,2 17,9
No contestan: 16,9
21,2
1.3
0,3
48,6
Si No
62,25 16,9
No contestan: 20,9
281
16,9
38,1

Hay que hacer resaltar la uniformidad existente en-
tre las contestaciones dadas en esta cuestion por los
Institutos de Bachillerato y los Centros homologados.
Siendo incluso coincidente la elevada proporcion de
Seminarios que no la han contestado, que en algu-
nos casos se eleva hasta méas del 50 por 100.

Los Seminarios de Institutos y Colegios coinciden
en los temas a suprimir o a afadir de los programas
de Educacion General Basica y Bachillerato.

Un 65 por 100 aproximadamente de los Seminarios
manifiestan la necesidad de que la ensenanza de las
Ciencias Naturales, tanto en Educacion General Ba-
sica como en Bachillerato, sea una ensefianza expe-
rimental, aumentando el contacto de los alumnos con
los laboratorios y con el campo.

Es muy elevada la frecuencia de Seminarios que
consideran que los contenidos del temario propuesto
para primer curso se deberia repartir entre 1.° y 2.°
curso,

El 91 por 100 de! total de Seminarios opina que
debe estructurarse conjuntamente los programas de
Educacién General Basica y Bachillerato armonizan-
dolos.

2. Cuestiones referentes a la programacion de 1.° de

Bachillerato

El programa de su asignatura en 1.° de Bachille-
rato, en conjunto, es, a su juicio (0.M. de 23-3-75):

Repeticibn en gran parte del pro-

grama de Educacion General Bésica.

uanto a nivel de profundizacion:

1.1. En cuanto a contenidos:
1.1.1. Alto.
1.1.2. Normal.
1.1.3. Bajo.
1.1.4
1.2. Enc
1.2.1. Excesivo.
1.2.2. Suficiente.
1.2.3. Insuficiente.
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INSTITUTOS CENTROS
(%) HOMOLOGADOS (%)

1110 . 66,2 60,07
1.1.2. 26,7 36,5
1130 — —

Si No Si No
1.1.4 29,3 26,1 22,7 26,2
1.2.0. 20,4 12,4
1.2.2. e 61,1 79,3
123 e 6,4 4,8

No contestan ...... 6.3 3.4
TOTALES

FRECUENCIAS PORCENTAJES
1110 192,0 63,6
1.0.2. 59,0 19,5

Si No Si No
1.1.3.
1.1.4. 79 79 26,1 261
12,1, e 50,0 16,5
1.2.2) e 211,0 69,9
1230 e 17,0 5,6

No contestan ...... 14,0No contestan .. 4,6

En las observaciones previas al analisis de ios datos
ya se hizo constar que en la formulacion de esta cues-
tion hay defecto de precision y en lugar de programa
se debia de haber dicho temario. La Orden Ministerial
del 22 de marzo de 1975, en su Anexo |, lo que esta-
blece son las bases de programacién para las diver-
sas materias, en forma de un indice tematico. El pro-
grama de la asignatura lo realizara cada Seminario
teniendo en cuenta las orientaciones tematicas y me-
todoldgicas que incluyen en la citada Orden Ministe-
rial, la cual tiene como misién solamente establecer la
necesaria uniformidad en el enfoque de los progra-
mas, pero teniendo siempre cabida la iniciativa per-
sonal del profesorado.

Una media aproximada de 65 por 100 de los Semi-
narios consideran que el temario encierra un nivel
alto de contenidos y es suficiente en cuanto al nivel
de profundizacién en su desarrollo.

Estan muy equilibradas el nimero de respuestas
afirmativas y negativas sobre si el programa es repe-
ticion o no del de Educacion General Basica.

2. El programa de Ciencias Naturales de 1.° de Ba-
chillerato lo puede desarrollar dentro de los dias
lectivos.

TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES
Si No Si No
2.1 83 146 27.5 48,3
2.2 189 50 62,6 16,5
2.3 114 73 37,7 24,1

No contestan: 56

No contestan: 18,5

Légicamente, la mayor duracién del curso escolar
en los Centros homologados que en los Centros ofi-
ciales repercute en el desarrollo del programa a 1o
largo del curso escolar. La diferencia de dias de clase
deberia de haber originado una disparidad mayor en
las respuestas, incluso, de la que se produce.

Coinciden los dos tipos de centros en que el profe-
sorado no puede desarrotlar con normalidad el progra-
ma en los dias lectivos (IB 52,9 y Centros homologados
43,4 por 100), y que hay que darlo con precipitacion
(64,3 y 60,7 por 100, respectivamente).

Aparece una mayor dispersion en las respuestas en
cuanto si queda o no une parte sustancial del pro-

grama sin tocar.

3. Los alumnos de 2.° curso de Bachillerato, te-
niendo el programa de Ciencias Naturales del

curso anterior a la vista.

3.1. Cuales son los temas de los cuales recuer-
dan su contenido.
3.2. Cudles son los temas que han encontrado

gque tienen una aplicacién tecnoldgica o re-

percusién social.

2.1. Con normalidad.

2.2. Con precipitacion.

2.3. Con una parte sustancial del programa sin

tocar.
INSTITUTOS CENTROS
(%) HOMOLOGADOS (%)
Si No Si No

2.1 14,6 52,9 31,0 43,4
2.2 64,3 15,3 60,7 17,9
2.3 45,8 17,8 221 31,0

No contestan: 19,7
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No contestan: 17,2

INSTITUTOS CENTROS
{%) HOMOLOGADOS (%)
3.1. Genética .......... 24,2 34,5
Geologia .......... 5,0 —
Ecologia .......... 1.9 3.4
Microbiologia ..... 4,4 8,3
Citologia .......... 13.4 10,3
200 y Botanica .... 7.6 —
No contestan ...... 36,3 34,5
3.2. Genética .......... 31,8 31,0
Ecologia .......... 15,3 2.1
Microbiologia ..... 10,8 10,3
Geologia apiic. 6,4 6.9
No contestan ...... 40,1 37.9
TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES
3.1. Genética .......... 88 29,1
Geologia .......... 8 5,0
Ecologia .......... 8 2,6
Microbiologia ..... 19 6,3
Citologia .......... 36 11,9
Zoo y Botanica .... 12 4,0
No contestan ...... 102 33,8
3.2 Genética .......... 100 331
Ecologia .......... 28 .93
Microbiologia ..... 32 10,6
Geologia aplic. .... 20 6.6
No contestan ...... 118 39,0

Eramos conscientes del grado de dificultad que en-
cerraba para los Seminarios de Ciencias Naturales
responder a esta cuestion al no existir Ciencias Natu-
rales en el 2.° curso de Bachillerato. Pero, dada la im-
portancia, que considerabamos que encerraba este



tipo de pregunta nos arriesgamos a hacerla, ya que
suponia una evaluacion de los resultados del primer
curso. Ha merecido la pena el esfuerzo que han reali-
zado los Seminarios por contestaria, puesto que se
nos ha destacado la genética como la parte de la
asignatura de la cua! los alumnos guardan un mayor
y mejor recuerdo y la que consideran que tiene una
mayor aplicacidén practica.

La frecuencia de los no contestan en este item ha

sido algo mayor que en los otros.

4.

Considera usted que el temario de 1.° de Bachille-
rato encierra un nivel de contenidos alto, medio o
bajo en relacién con el nivel de preparacion con
que acceden los alumnos de Educacion General
Basica.

{Con objeto de poder realizar ia valoracion de sus
contenidos el temario de primer curso de Ciencias
Naturales se ha desglosado en una serie de cues-
tiones concretas; coloque una cruz en la casilla

correspondiente, segun considere &l nivel de la
cuestién.)

Estructura y composicién de la tierra:

1.1. Zonacion de la tierra.

Discontinuidades.

Corteza terrestre.

Manto.

Nucleo.

Métodos indirectos estudio interior

tierra.

1.7. Geoquimica.

La materia mineral: Estructura y propie-

dades:

2.1. Estado sdélido.

Isotropia y anisotropia.

Redes cristalinas.

Simetria cristalina.

Sistemas cristalinos.

Propiedades fisicas de la materia

mineral.

2.7. Propiedades oOpticas de la materia
mineral.

2.8. Clasificacién mineral.
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3. Procesos geoldgicos externos: Rocas y mi-

nerales exdgenos:

3.1. Procesos geoldgicos externos.
— Accion geoldgica de la atmodsfera.

3.2. Meteorizaciéon quimica.

3.3. Meteorizacién fisica.

3.4. Accién geoldgica del viento.

3.6. Accion geologica de las aguas salva-
jes.

3.6. Accion geolbdgica de las aguas en-
cauzadas.

3.7. Accién geolbgica de los torrentes.
— Accién geolégica de los rios.

3.8. Evolucién del perfil.

3.9. Evoluciéon del valle.
— Accidn geoldgica de las aguas

subterraneas.

3.10. Terrenos arenosos.

3.11. Terrenos calizos.

3.12. Accion geoldgica del hielo.

3.13. Accion geoldgica del agua marina.

3.14. Cuencas de sedimentacion.

3.15. Transformacion de sedimentos en
rocas sedimentarias.

3.16. Clasificacion de rocas sedimentarias.

3.17. Clasificacién de minerales sedimen-
tarios.

3.18. Combustibles liquidos y sélidos.

4.

10.

11.

Procesos geoldgicos internos: Rocas y mine-
rales endogenos:

4.1.  Tectdnica.

4.2. Geosinclinales.

4.3. Epirogénesis.

4.4, Teorias orogénicas.

4.5. Ciclos orogénicos.

4.6. Sismologia.

4.7. Vulcanismo.

4.8. Magma.

4.9. Rocas magmaéticas.

4.10. Metamorfismo.

4.11. Clasificacion de rocas metamorficas.
4.12. Clasificacion de minerales endoége-

nos.
— Geologia aplicada.

4.13. Materias primas.

4.14. Hidrogeologia.

4.15. Geologia de obras publicas.

4.16. Geofisica-Geoquimica.

El sueln como asiento de la vida:
5.1. Formacion del suelo.
5.2. Evolucion del suelo.
5.3. Importancia del suelo.
La Biosfera, diversidad de los seres vivos, su
clasificacion:
6.1. La Biosfera.
6.2. Sistemas de clasificacion de los se-
res vivos.
6.3. Grandes grupos de los seres vivos y
sus caracteres generales.

Adaptacion de los seres vivos: la vida en el
agua y en la tierra:
7.1. Medios acuéticos y terrestres.
7.2. Adaptaciones bioldgicas de los me-
dios.
7.3. Biogeografia.
Individuos y comunidades. Especies y eco-
sistemas:
Relaciones interespecificas.
Relaciones intraespecificas.
Biocenosis.
Biotopos.
Ecosistemas.
Concepto de especie.
gia y ciclos biogeoquimicos:
Autotrofismo.
Heterotrofismo.
Flujo de energia de los ecosistemas.
Ciclo del carbono.
Ciclo del nitrogeno.
Ciclo del fosforo.
Ciclo del azufre.
La célula como unida de vida:
10.1. Morfologia celular,
10.2. Cromosomas.
10.3. Mitosis.
10.4. Funciones de nutricion.
10.5. Funciones de relacion.
10.6. Funciones de reproduccion.
Morfologia y fisiologia animal y humana:
11.1. Espongiarios.
11.2. Celentéreos.
11.3. Anélidos.
11.4. Platelmintos.
11.5. Nematelmintos.
— Artropodos.
11.6. Insectos.
11.7. Aréacnidos.
11.8. Miriapodos.
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11.9. Crustaceos.
11.10. Moluscos.
11.11. Equinodermos.
11.12. Vertebrados.

12. Morfologia y fisiologia vegetal:
: 12.1.  Algas.
12.2. Hongos.
12,3. Liquenes.
12.4. Briofitas.
12.6. Pteridofitas.
12.6. Cormofitas.
13. El mundo de los microbios. Inmunologia:
13.1.  Virus.
13.2. Bacterias.
13.3. Protozoos.
13.4. Inmunologia.
13.5. Higiene.
13.6. Quimioterapia.
13.7. Antibioticos.
14. La herencia bioldgica. Genética humana:
14.1. Genética.
14.2. Mendelismo.
14.3. La herencia del sexo.
14.4. La herencia en el hombre.
15. La historia de la vida. Paleontologia:
15.1. Proceso de fosilizacion.
156.2. Los fésiles, su valor cientifico.
15.3. Era primaria.
15.4. Era secundaria.
15.5. Era terciaria.
15.6. Era cuaternaria.
16. La evolucion, el origen del hombre:

La evolucién.
La evolucion del hombre.

16.1.
16.2.

La presente cuestion ha originado confusién entre
los Seminarios al no comprender lo que con ella se
pretendia. Muchos Seminarios han interpretado que
de lo que se trataba era de evaluar el nivel de los con-
tenidos de los libros de texto.

Lo que se ha intentado en esta cuestion es analizar
si una programacion, que considerabamos tipo para
1.° de Bachillerato, desglosando el temario oficial de
1.° en una serie de cuestiones concretas, encerraba un
nivel alto, medio o bajo de contenidos en relacion con
el nivel de conocimientos con que acceden los alum-
nos de Educacion General Basica a Bachillerato.

La tabulacion de este item también ha presentado
algunos inconvenientes,

Uno de ellos ha sido su propia extension. Y otro, el

de grupos de cuestiones, estaban precedidas por un
titulo. Por ejemplo, en el tema 3.—Procesos geologi-
cos externos: Rocas y minerales exdgenos. Presen-
taba tres titulos. Accién geologica de la atmosfera.
Accién geolégica de los rios. Accion geoldgica de las
aguas subterraneas. Algunos Seminarios han respon-
dido a estos titulos como si de una cuestion mas se
tratase. Al realizar la tabulacion se ha tomado el crite-
rio de despreciar las contestaciones dadas a ellos.

El analisis de los datos suministrados por la en-
cuesta demuestra que las cuestiones en que se ha
desglosado el temario encierra un nivel medio de
contenidos-en relacion con el nivel de conocimientos
con gue acceden los alumnos de la Educacion Gene-
ral Basica a 1.° de Bachillerato, salvo en las siguientes
cuestiones: Cristalografia en general. Isotropia y ani-
sotropia. Redes cristalinas. Simetria cristalina. Siste-
mas cristalinos. Propiedades oOpticas de la materia
mineral. Procesos geoldgicos internos, en general.
Tectonica. Teorias orogénicas. Clasificacion rocas me-
tamarficas. Clasificacion minerales endogenos. Ciclos
del carbono, nitrogeno, fosforo y azufre,

Todas estas cuestiones son consideradas, aproxi-
madamente por el 50 por 100 de los Seminarios,
como de un nivel alto de contenidos.

Los resultados de este item, por ser demasiado ex-
tensos, se representan en tres graficas con objeto de
dar una visidon global. En las graficas 1, 2 y 3 la linea
de color rojo indica contenidos de nivel medio, la li-
nea continua los de nivel bajo y la linea de trazos de
nivel alto. En el eje de ordenadas la escala expresa los
porcentajes de los diversos items que aparecen en el
eje de accisas.

IV. SUGERENCIAS

Agradecemos las aportaciones del profesorado,
gracias a las cuales se ha podido realizar este trabajo
y recogemos a continuacion algunas de las sugeren-
cias que nos han sido formuladas, respetando su
misma redaccion. Se han agrupado y ordenado en
torno a los siguientes temas:

Problemas relativos a los alumnos.
Problemas relativos a la programacion (objeti-
vos, contenidos, metodologia).

Problemas en cuanto a profesorado.
Problemas en cuanto a organizacion,
Problemas de procedimiento en cuanto a la en-
cuesta.
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Fig. 1. Resultados de IB en porcentajes. Item 4.
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Fig. 2. Resultados de centros homologados en porcentajes. [tem 6.
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Fig. 3. Resultados totales en porcentajes. Item 4.

6. Aspectos que la encuesta no aborda.

Con objeto de evitar la repeticion de las cuestiones
se han eliminado aquellas que se ha considerado que
ya habian sido formuladas bajo una u otra forma.

1. Problemas relativos a los alumnos

— Se quiere que nuestros alumnos sepan tanto y tan-
tas cosas, que luego fallan en lo fundamental

— Es imposible plantearse un nivel con 40 alumnos
por clase.

— Clases practicas de grupos reducidos.

— Deberia existir una prueba de nivel de conacimien-
tos y madurez, antes de entrar en el Bachillerato.

— Indicar mas al alumno a que descubra las cosas por
si mismo, sin necesidad de que el profesor las descu-
bra por ellos.

— Por otra parte, los alumnos vienen de Basicas con
pocos conocimientos sobre Ciencias Naturales y con

muy poco habito de estudio en general. La mayoria
estudia de memoria, sin comprender lo que estudian.

— Falta de entrenamiento mental en los alumnos de
EGB.

— Seria conveniente hacer un examen de ingreso
para seleccionar los alumnos que acceden a Bachillerato
y los estimule a empezar con una preparacion ade-
cuada.

— Reducir el numero de alumnos por profesory aula.
— Aplicar la repeticién de curso en la segunda etapa.

— Los profesores de este Seminario de Ciencias Natu-
rales consideramos, sin lugar a duda alguna, que
desde la implantacion de la Educacion General Ba-
sica, el nivel de conocimientos de los alumnos que
acceden al 5.° de Bachillerato, actual 1.° de BUP ha
descendido en wpicados, cual proyectil que se lanzé
verticalmente y desciende con la maxima aceleracion
hasta estrellarse con la tierra.

— La experiencia de los ultimos afios prueba la impe-
riosa necesidad de un examen para el ingreso de los
alumnos en el Bachillerato.
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— Dada /a situacion geogréfica de nuestro centro, re-
cibimos alumnos con grandes diferencias en cuanto a
preparacion, lo cual dificulta mucho una labor en el
grupo, coherente, adaptada no solo a la memoriza-
cién de los muchos conceptos sino también al razo-
namiento de ellos.

— Reduccion de numeros de alumnos por grupos.

- Preferible vengan con habitos y técnicas de traba/q
antes que con conocimientos memoristicos y no asi-
milados.

— Ni el ambiente familiar ni el social propician el es-
tudio.

— Hasta ahora el alumno de EGB viene con dos han-
dicaps: escaso de conocimientos y no saber estudiar.
Sélo tiene el recurso de memorizar y se angustia ante
una nueva y abundante terminologia desconocida
para él y cuya etimologia no entiende. Le falta capaci-
dad de anélisis y de sintesis.

— Los alumnos de 1.° de Bachillerato carecen de mé-
todo de estudio, memorizacion ni habito de organi-
zarse ante un trabajo.

2. Problemas relativos a la programacion

— Se tendré que estructurar el programa de 1.° en
menos contenido y en funcién del 3.°" curso.

— Profundizar en Genética en 3. curso, relacionan-
dola con la evolucion y el origen del hombre, influen-
cia de la Genética en el mundo actual.

— Tocar menos temas pero con mayor profundidady
con enfoque practico.

— Aumentar temas referentes a reproduccion huma-
na por ser importante la demanda de ellos por parte de
los alumnos.

— Que en Bachillerato se impartan Ciencias Naturales
en 1.° 2.°y 3.° sin regimenes de optatividad.

— Para evitar la repeticion de temas y /a discontinui-
dad de algunos, asi como la falta de conocimientos
para la comprension de otros, limitaria los cursos a:

8.° EGB: Citologia, Ecologia y Quimica.
1.° BUP: Geologia, Zoologia, Botanica y Paleonto-
logia.
3.° BUP: El hombre: Anatomia e Histologia.
COU: Bioquimica, Fisiologia animal y vegetal,
Genética, Ecologia, Etologia, Evolucion.

— Eliminar los temas que no estén al alcance del
alumno o no puedan ser observados directamente (no
abusar del microscopio).

— Launica sugerencia que podemos hacer es que en-
contramos el programa de Ciencias Naturales de 1.°
de BUP excesivamente amplio si se quiere ver con un
minimo de detalle, de ahi que consideremos oportuna
la supresion de la Cristalografia y Evolucion como ta-
les temas, pudiendo dejarlos reducidos a simples
apartados de los temas «Estructura y composicion de
la Tierran y «La herencia bioldogica», respectivamente.
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— Hoy dia las Ciencias Naturales tienen un papel im-
portante en la sociedad, tanto a nivel politico, econo-
mico como social, por ello, creo que ya es necesario
darle realmente la importancia que se merecen dentro
de los planes de estudio. Sabemos la relevancia que
estan alcanzando hoy dia en los paises mas avanza-
dos los PARTIDOS ECOLOGICOS, no hablemos de las
repercusiones econémicas, de la repoblacion forestal,
contaminacion, mejora de razas, etc., asi como la im-
portancia social de una educacion adecuada en temas
como alimentacion, higiene, educacion sexual, etc.

— Es por ello que considero a las Ciencias Naturales
como una asignatura que deberia ser obligatoria e in-
dependiente desde 6.° curso de EGB hasta COU.

— Es muy importante no sobrecargar al alumno a /o
largo de sus afos de estudio;, por ello, desde mi
punto de vista, en 6.° de EGB los temas han de ser
pocos, para que al finalizar el curso se dominen, en
7.° de EGB, siguiendo la misma téctica, ampliar cada
uno de los temas vistos en el curso anterior; en 8°
ampliar lo visto en 7.° y asi sucesivamente hasta /le-
gar a COU, compaginando siempre las clases tedricas
con las practicas de observacion y experimentacion
de Jos fenomenos naturales.

— Siempre he opinado que mas vale tener claro un
tema que no vaguisimas nociones de varios de ellos,
pues el paso del tiempo provoca su olvido.

— Observando la proporcion de alumnos que optan
por las ramas de letras o ciencias veremos que son
mucho més numerosos los primeros. Muchas pueden
ser las causas, pero una de ellas, es el desequilibrio
que existe entre el nimero de horas de asignaturas
de CIENCIAS con el de LETRAS, y es bien sabido que
la aficion a la lectura se consigue leyendo.

-— Veo totalmente absurdo que a los catorce afios se
pueda abandonar el estudio de las Ciencias Naturales
por el mero hecho de optar por la rama de letras. Por
ello, considero que a partir de 6.° curso de EGB y
hasta el COU deben estar presentes en todos los cur-
Sos estas tres asignaturas:

— Matematicas.
— Fisica y Quimica.
— Ciencias Naturales.

— Estimamos imprescindible /a planificacion conjun-
ta y conexion real entre EGB, BUP y Universidad.

— Separar Biologia y Geologia en dos cursos.

— Todo el programa de Ciencias Naturales de EGB
tedricamente estd muy bien, pero no se parece ern
nada a /o que en la realidad se hace en los colegios de
EGB (nacionales y privados) que conocemos a través
de nuestros alumnos de 1.° de BUP, nuestros hijos y
los hifos de nuestros amigos y por contactos persona-
les con maestros de estos niveles.

— Eltemario actual creo que, en gran parte, carece de
interés para el alumno.

— Creo que debiera modificarse muy sustancialmen-
te el temario de esta asignatura, introduciendo mas con-
ceptos basicos de estudio y aplicacion y menos, mu-
chos menos, conceptos de los que ven en el actual
temario, de los cuales una gran mayorfa pasan des-



apercibidos al alumno al final del curso, no dejando
apenas huella, y no déndoles importancia alguna.

— Necesidad de planificar bien la Ecologia (y su rela-
cion con la sociedad hurmana).

— La sugerencia mas importante que yo haria es que
se implantaran las CIENCIAS NATURALES como
asignatura de 2.° de BUF, lo cual hoy dia no existe.
Esto permitiria reducir algo el programa de 1.° de BUP
y, @ su vez, profundizar mas en los temas. Considero
que al no existir Ciencias Naturales en 2.° crea un va-
cio demasiado importante.

— Lostemnas referentes al estudio monogréfico de los
animales lo sustituiria por el estudio anatomico com-
parado de todos los grupos y dejaria estos temas para
trabajo exclusivamente de tipo practico.

Sugerencias: Contenidos:

1.° BUP. Tres horas semanales. Obligatoria:

— Citologia y Funciones celulares.
— FEcologia.
— Zoologia y Botanica.

2.° BUP. Tres horas semanales. Obligatoria:

— Mineralogia-Cristalografia.
— Petrologia.

— Geologia (Ciclo geoldgicol.
— Historia de la Tierra.

— Evolucion paleontoldgica.

3.° BUP. Tres horas semanales. Obligatoria en
Ciencias:

— Bioguimica.

— Citologia y Funciones celulares.
— Histologia.

-— Genética.

— Anatomia y Fisiologia humanas.

— Es necesaria una reestructuracion del progra-
ma de Ciencias Naturales de todo el Bachillerato y
COU, con vista a reducir los contenidos en cada cur-
S0 y, por otra parte, a evitar repeticiones: la célula
figura en 1.°, 3.° y COU. La Fisiologia humana en 3.°
y COU, etc.

— Ciencias Naturales obligatorias en 1.° y 2.° de
BUP, con cuatro horas semanales.

1.° BUP: Geologia + Citologia + Zoologia (+ Gené-
tica + Ecologia + Etologia).

2.° BUP: Fisiologia humana + Botanica.

COU: Programacion actual.

— Pensamos que el programa de 1.° es extenso y de-
beria ser dividido en 1.°y 2.° [con menos horas se-
manales). Podria quedar:

1.¢" curso: Botanica y Zoologia.
2.° curso: Geologia y Biologia.
3.r curso: Fisiologia humana-Metabolismo.
COU: Biologia por niveles de organizacion.

3. Problemas en cuanto a profesorado

— El profesor debe acomodar el temario a /as horas
lectivas y debe recortar termas y no dar otros con la
profundidad que exigen.

— Que se respete la especialidad en 2.° ciclo.
— Control y exigencia en el profesorado.

— Cursos de reciclaje del profesorado.

4. Problemas en cuanto a organizacion

Que en los Centros oficiales el curso tenga la
misma duracion real que marca el calendario oficial.

— Que porlo menos una vez ala semana cada grupo
se pueda subdividir con el numero de profesores que
hagan falta para realizar dignamente practicas.

— Medios adecuados.

— Necesidad de instaurar nuevos criterios de minimo
control para el paso de Basica a BUP.

— Encontramos quelos alumnos de EGB llegan a BUP
con deficiente preparacion y, por consiguiente, suge-
rimos:

—~ Reducir los programas de 1.° de BUP en cuanto al
contenido, al mismo tiempo que una reestructuracion
de /a programacion de 3.° de BUP y la implantacion
de la asignatura en 2.° de BUP.

— Un estudio serio de las Ciencias Naturales incluye
un contacto con la naturaleza. Se deberian dar mu-
chas clases en el campo, esto significa estudiar pro-
fundamente la comarca en /a cual se encuentre encla-
vado el [nstituto.

— Planteado de esta forma, los alumnos conocerian
su entorno, se integraria en él, estarian, en definitiva,
haciendo cultura popular.

— Cuando no se cuenta con medjos audiovisuales
fcomo es el caso de este Instituto) algunos temas sélo
se pueden abordar tedricamente.

— Porque hay profesores que son de otra especiali-
dad dando Ciencias Naturales, a los cuales el nivel se les
escapa (es el caso de un miembro de este Seminario,
en este Instituto).

— Interés en estudiar el entorno donde viven los
alumnos.

— El tiempo lectivo necesario para una CIENCIA EX-
PERIMENTAL debe ser MAYOR que para otras cien-
cias, aunque solo sea para proporcionar una minima
cultura.

— Laedad del alumno de 1.° la considero insuficiente
para la comprension de temas abstractos, como pue-
den ser: Cristalografia, Procesos geologicos, internos,
Genética, Evolucion, Fisiologia celular y Estructura y
composicion de la Tierra. Estos temas tendrian que
ser desarrollados con la profundidad deseada en 3.°
de Bachillerato, donde el alumno ha alcanzado una
madurez adecuada para su comprension.

— Teniendo en cuenta el tiempo que se dedica a la
asignatura, considero que un unico curso de Ciencias
Naturales con cinco horas semanales es insuficiente
para el conocimiento basico de las ciencias; siendo
mas positivo distribuir su contenido entre 1.°y 2.° de
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Bachillerato, debido, entre otras cosas, a que no tie-
nen conocimientos suficinetes de Quimnica, a la ampli-
tud y complejidad de la materia, a la dificultad de abs-
tracion por parte de los alumnos...

— Que la asignatura de Ciencias en 3. curso, de ser
optativa, pase a ser obligatoria.

— Unaunificacion de todos los alumnos que pasen de
Ja EGB a media. Para lograrlo sugerimos un «Examen
de Ingresox.

— Mayor numero de clases experimentales, 10 que
implica: laboratorios amplios y adecuados,_ dotacion
suficiente y equilibrada, captacion y reciclaje del pro-
fesorado.

— Procurar por todos los medios que existan labora-
torios en todos los Centros.

— Reducir los grupos de alumnos, sobre todo a la
hora de hacer practicas, es imprescindible.

— Dar menos importancia a la memoria y mas a lo
razonado.

— Esimportantisimo para que los alumnos adquieran
unos conocimientos practicos de /as Ciencias Natura-
les el que los Institutos estén dotados de material de
laboratorio con el que no contamos en absoluto, ya
que las Ciencias Naturales son ciencias experimenta-
les y en absoluto tedricas. Las pocas practicas que
podemos hacer son rudimentarias y muy pocas. Dos
horas seguidas cada semana.

— Imposibilidad real de condensarensdlotres cursos
de BUP todos los conocimientos de las diversas disci-
plinas.

- En Ciencias Naturales el problema supera a las de-
mas disciplinas. Se pretende impartir todos los cono-
cimientos en un solo curso, el mas inmaduro, el 1.° de
BUP. Los otros dos cursos 3.° y COU son optativos.

— Necesidad de tener tiempo y material para hacer
précticas.

~— Seria interesante volver a instaurar el examen de
ingreso al Bachillerato, y la revélida al final, de ma-
nera que su aprobacion significase el titulo de Bachi-
lerato. Asi sélo tendrian que acceder al COU alumnos
que van a estudiar una carrera de cinco afios y no los
que van a conseguir un titulo de grado medio, de tres
anos de estudios.

— Pqtenciar al méaximo las salidas al campo, activa-
de;s practicas, contacto con los problemas de conta-
minacion, medio ambiente, conservacion de la Natu-

raleza. Esto significa un méximo de 15 alumnos por
profesor.

— Dotar debidamente los laboratorios.

— Fomentar el amor por la naturaleza, establecer ver-
dadero contacto con ella, escapar totalmente del libro,
el aula y la rutina,

— Estudiar el programa de estudios Francés, Inglés o
Alemén para adaptario en Jo posible al Espafiol, los
cuales reducen las clases tedricas y aumentan las cla-
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ses précticas. Esto supone ampliacion de laboratorios
tanto en BUP como en EGB.

— Reduccién numero alumnos, o en su defecto, DES-
DOBLAMIENTO Para clases practicas.

— Dotacion adecuada del Seminario en material de
laboratorio, bibliografia y medios audiovisuales.

5. Problemas de procedimiento en cuanto a la en-
cuesta

— Teniendo en cuenta que en este cuestionario mu-
chas de /as preguntas resultan condicionadas a diver-
sos factores que no se han podido exponer, ocasiona
que la mayoria de las contestaciones no pueden refle-
jar la opinion personal del profesorado.

— Solicitamos que posibles encuestas sean enviadas
con mucho tiempo de antelacion, lo que facilitaria
respuestas mas precisas.

La idea de esta encuesta nos ha parecido muy posi-
tiva y esperamos tenga efectividad.

— Laencuesta deberia referirse mas a objetivos que a
contenidos.

— Este cuestionario ha sido contestado por alumnas
de 1.° de BUP, por considerarlo oportuno /a profesora.

6. Aspectos que la encuesta no aborda

— Nuamero de alumnos por aula excesivo. Diversidad
de formacion basica. Imposibilidad de aprendizaje
real. Fracasos escolares.

— Falta de material didactico (diapositivas, mapas,
peliculas, laboratorio equipado) para el elevado nurmero
de alumnos por aula e Instituto. Aprendizaje memo-
ristico.

— Libros de texto. En general, no son mas que una
recopilacion de conocimientos sin adaptacién peda-
gogica, con un lenguaje complejo y sin terminologia
unificada. No planteamiento del método cientifico
como todo de aprendizaje de las Ciencias Naturales.

— Exceso y acumulo de conocimientos en un curso.
Toda la Geologia y Biologia en 1.° de BUP.

— No hay un planteamiento gradual del aprendizaje
de las Ciencias Naturales en relacién a la edad mental
y psicolegica de los alumnos. Se repiten temas en Ba-
sica, 1.°y 3.° de BUP que se «reducen» o resumen los
contenidos. Ver menos cantidad adaptandolo a los in-
tereses y desarrollo intelectual de cada curso.

— Falta de coordinacion entre asignaturas. Principal-
mente Fisica y Quimica.

V. CONCLUSIONES

El analisis de los datos suministrados por la en-
cuesta nos lleva a considerar que:

— Los_alumnos de Educacion General Bésica acce-
den al primer curso de Bachillerato mal o reguiar en
cuanto a conocimientos, habitos de trabajo, estudio y



conocimiento de un minimo de la terminologia espe-
cifica de Ciencias Naturales.

— Una frecuencia muy elevada de respuestas nos
indica que no se cumplen los objetivos previstos para
la segunda etapa de Educacion General Béasica. Los
alumnos no poseen, en general, salvo en algunas
cuestiones, los conocimientos necesarios para afron-
tar el temario de 1.° de Bachillerato de forma que se
cumplan los objetivos propuestos y se alcancen los
conocimientos minimos deseables para este curso, e
imprescindibles para una formacion integral.

-— Los alumnos acceden sin un minimo de cono-
cimientos de las técnicas de trabajo experimental en
el laboratorio y en el campo. Lo que conlleva a que el
estudio de esta materia en el primer curso de Bachi-
llerato no pueda realizarse, conforme con las orienta-
ciones metodologicas, con aplicacién de técnicas de
observacién y experimentacion.

— Los alumnos dan un trato medianamente acep-
table al material de observacion y experimentacion,
material que estimula a la observacién y al analisis.
Lo que contribuira a crear en ellos una conciencia de
responsabilidad y respeto hacia ia naturaleza.

— La ensefanza en Educacion General Basica debe
convertirse en una ensenanza experimental, aumen-
tando las practicas de laboratorio y el contacto con la
naturaleza.

— Los programas de Educacion General Basica y
Bachillerato deben armonizarse.

— El temario de primer curso de Bachillerato (O.M.
de 22 de marzo de 13875} es considerado de un nivel
alto de contenidos y suficiente en cuanto a nivel de
profundizacion,

— Dada su extension, se tiene que desarrollar con
precipitacion y es frecuente que quede una parte del
programa sin dar.

— El temario oficial, desarrollado en una serie de
cuestiones que se ha considerado que figuran en una
programacion normal, encierra un nivel medio de
contenidos en relacion con la preparacién con que ac-
ceden a Bachillerato los alumnos de Educacion Gene-
ral Basica, excepto en cuestiones concretas, como
son: Cristalografia, Teorias orogénicas y Ciclos del
carbono, nitrogeno, fésforo y azufre. -

— Los temas que los alumnos mejor recuerdan vy

que consideran que tienen una aplicacion practica
son: Genética, Citologia y Microbiologia.

A la vista de las anteriores conclusiones, obtenidas
del estudio de los datos suministrados por la en-
cuesta y del analisis de las sugerencias propuestas
por los Seminarios didacticos, con objeto de lograr
una mayor coordinacién entre los niveles de Educa-
cién General Basica y Bachillerato, seria deseable:

e Armonizar los programas de Educaciéon General
Basica y Bachillerato, seleccionando los objeti-
vos de cada nivel y curso. Coordinacién que de-
beria tener repercusion, incluso, en los progra-
mas de Didactica de las Ciencias Naturales de
las Escuelas Universitarias de Formacion det
Profesorado.

e Mejorar la situacion de como acceden los alum-
nos de Educacion General Basica al Bachillerato,
en cuanto a conocimientos, habitos de estudio,
trabajo y terminologia especifica de Ciencias Na-
turales.

e Lograr que los alumnos de Educacion General
Basica adquieran cierto habito de trabajo expe-
rimental tanto en el laboratorio como en el
campo, con objeto de que se modifique la me-
todologia de las Ciencias Naturales en el Bachi-
llerato, haciéndola mas experimental.

e Reducir los contenidos de los programas de
primer curso de Bachillerato, o repartir sus con-
tenidos entre 1.° y 2.° curso, evitando su repeti-
cion en 8.° de EGB y en 1.° de Bachillerato.

e Potenciar en los programas de Ciencias Natura-
les de la Educacién General Bésica y Bachillerato
los temas relacionados con los problemas que
tiene planteados ta sociedad actual, como son:
contaminaciéon, energia, alimentaciéon, higiene,
educacién ambiental, etc.

e Aprovechar al maximo las peculiaridades del en-
torno en el que el Centro esté situado.

e Reducir el nimero de alumnos por aula, facili-
tando los desdoblamientos de los alumnos en
grupos reducidos para poder realizar trabajos en
el laboratorio.

'HISTORIA DE LAS CIVILIZACIONES

. AMBITO DE LA MUESTRA

La presente encuesta fue pensada para ser aplicada
en 11 distritos universitarios. Por una serie de dificul-
tades que no procede apuntar aqui no se realizd en el
distrito de Granada, quedando entonces reducida la
muestra a 10 distritos, los cuales nos parecieron re-
presentativos de las distintas regiones de Espafa.

El total de encuestas enviadas fue de 509 y el de
recibidas 380, distribuidas de la siguiente manera:

INSTITUTOS DE CENTROS

BACHILLERATO HOMOLOGADOS
Enviadas ............ 252 257
Recibidas ............ 200 180
Respuesta ........... 79 % 62 %

El indice de respuesta del total es del orden de! 70
por 100, porcentaje, sin duda, representativo a la hora
de evaluar resultados.

Por estratos, la clasificacion de ios centros consul-
tados se agrupaba en la siguiente forma:

Encuestas Encuestas
Estrato enviadas recibidas Respuesta
1.° 168 127 75,6 %
2° 131 92 67,1 %
3.2 73 64 87,6 %
4.° 116 97 83,6 %

Desde el punto de vista de su distribucién territorial
los centros consuitados, tanto estatales como priva-
dos, se distribuian de la siguiente forma:

Encuestas Encuestas
Modalidad enviadas recibidas Respuesta
Urbano ...... 293 242 82,6 %
Suburbano .. 71 44 62,0 %
Rural ... ..... 142 94 66,2 %
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1. ;En qué condiciones considera usted que llegan
los alumnos de Educacién General Basica al pri-
mer curso de BUP?

1.1. En cuanto a conocimientos.

1.2. En cuanto a habitos de estudio y trabajo.

1.3. En cuanto a nivel de comprensién e inter-
pretacion. o ‘

1.4. Encuanto a capacidad para emitir juictos cri-
ticos y valoraciones. 4

1.5. En cuanto a capacidad de trabajo en equipo.

INSTITUTOS CENTROS
(%) HOMOLOGADOS (%)

MM M R B MB MM M R B MB

1.1. 8 50 40 15 — 1 17 83 27 —
1.2. 19 519 24 25 — 5 33 42 16 1
13 20 44 32 20 — 6 25 42 24 1
14. 25 55 18 1,0 — 7 33 40 13 3
15. 85 17 51 185 05 2 19 39 33 3
TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES

MM M R B MB MM M R B MB

1.1. 18 130 176 52 — 4,7 34,2 463 13,7 —
1.2 47 161 125 35 2 124 42,4 3298 9,2 05
1.3. 52 133 141 48 1 13,7 350 37,0 126 0,2
1.4 64 170 110 27 6 16,8 44,7 290 71 15
1.5, 21 70 174 97 7 55 18,4 458 255 1,8

En relacién con esta primera interrogante que se
enmarca en el grupo de preguntas que hacen referen-
cia a los alumnos de EGB que llegan a Bachillerato,
las respuestas mas negativas se centran en lo relativo
a conocimientos y las mas positivas en los aspectos
que conciernen a capacidad de trabajo de los
alumnos.

En las respuestas por distritos no existe discrepan-
cia significativa, este uniformidad de las respuestas
apoya la evidente realidad de las contestaciones
dadas.

2. Para una buena conexién de los nivelies de EGB y
BUP, iqué cree usted que seria méas importante
respecto a su asignatura? {Ordene las respuestas
de 1 a 7, considerando el 1 como mas impor-
tante.)

2.1. Aumentar los contenidos de EGB.

2.2. Modificar los planteamientos didacticos de
EGB.

2.3. Aumentar el nivel de exigencia de los profe-
sores de EGB al calificar.

2.4. Disminuir los contenidos de BUP.

2.5. Modificar los planteamientos didacticos de
BUP.

2.6. Disminuir el nivel de exigencia de los profe-
sores de BUP al calificar.

2.7. Otras alternativas.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
N.° orden Item % N.° orden  Item %
1 2.2 61,5 1 2.2 46
2 2.5 335 2 25 28,5
3 2.3 235 3 23 16
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TOTALES

N.° orden ltem Frec. N.° orden Item Frec.{%)

1 2.2 206 1 2.2 54
2 25 120 2 2.5 31.5
3 2.3 76 3 2.3 20

{ a uniformidad de las respuestas dadas por los di-
ferentes distritos es suficientemente expresiva, gal pro-
fesorado en general considera como prioritarta una
accion de tipo metodologico tanto en EGB como &n
BUP, asi como la necesidad de un mayor rigor en el
nivel de exigencia de los profesores de Ensenanza
Béasica al calificar.

3. Para realizar una buena conexion entre los niveles
de EGB-BUP, en su asignatura, considera nece-
sario: )
3.1. Disminuir los contenidos de 1.° de Bachz!!e—
rato. En caso afirmativo, iqué temas quita-
ria?

3.2.  Aumentar los contenidos de la EGB. En caso
afirmativo, iqué temas anadiria?

3.3. Reestructurar conjuntamente los programas
de EGB y Bachillerato armonizandolos.

3.4. Modificar los planteamientos didacticos de
la EGB. En caso afirmativo, jen qué sentido?

3.5. Modificar los planteamientos didacticos de‘!
Bachillerato. En caso afirmativo, ien que

sentido?
INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(%) (%)

Si No Si No
3.1. 20,5 325 2,7 52,7
3.2 — 76,5 2,2 70,5
3.3. 89,0 -_ 91.1 —
3.4. 74,5 —_— 72,7 —_
3.5. 77,0 — 62,7 —

TOTALES

FRECUENCIAS PORCENTAUJES
3.1. 46 160 12,0 42,0
3.2. 4 280 1,0 73.7
3.3. 342 — 90,0 —
3.4. 280 —— 73,7 —_—
3.5. 267 — 70,3 _—

Las respuestas a las preguntas de este item estan
intimamente conexionadas con las del nimero 2. Elio
es evidente, dada la naturaleza e interrelacion de am-
bas cuestiones. Como caracteristicas peculiares y so-
bresalientes destacamos:

a) La mayoria de los centros de los diez distritos
consultados se inclinan por la innecesaria disminu-
cidén de los contenidos en la Historia de 1.° de BUP.

b) Launanimidad es alin mas expresiva en la inte-
rrogante acerca de si es necesario aumentar o no los
contenidos de EGB. Los Centros estatales de todos los
distritos se inclinan por el no, 153, frente a ningan
partidario del si. Similar panorama se nos presenta en
los Centros homologados en los que aparecen 127
partidarios del no, frente a 4 partidarios del si.

¢) Las respuestas dadas a los items 3.3, 3.4 y 35
nos hablan diafanamente acerca de lo que el profeso-
rado de BUP considera idéneo para la existencia de
una buena conexidon de niveles entre las Ciencias So-
ciales de 8.° de EGB vy la Historia de las Civilizaciones
de 1.° de BUP. En las tres preguntas la distribucion de



frecuencias es afirmativa en su totalidad, Iogrénc}osg
asi un indice de uniformidad entre los distintos distri-
tos a vafor de:

— La necesidad de reestructurar y armonizar los
programas de EGB y BUP.

-— Modificar los planteamientos didacticos de la
EGB. Hecho ya constatado anteriormente.

-— Modificar los planteamientos didacticos del Ba-
chillerato, igualmente apuntado en lineas pre-
cedentes.

d) En lineas generales, el profesorado parece rea-
firmar la necesidad de replantearse, a nivel didactico
y metodologico, la renovacién tanto de la EGB como
del BUP. E! problema no parece ubicarse en el au-
mento o disminucion del nivel de contenidos, sino en
la mejor o peor forma o «arte» para transmitir cono-
cimientos, actitudes, técnicas o habilidades en uno u
otro nivel educativo.

4. El programa de su asignatura en 1.° de Bachille-
rato, en conjunto, es, a su juicio:

4.1. En cuantoa contenidos: alto, normal, bajo.

4.2. En cuanto a nivel de profundizacion: exce-
sivo, suficiente, insuficiente.

INSTITUTOS CENTROS

(%) HOMOLOGADOQOS (%)

Alto .......... 51,0 Alto .......... 40,5

4.1. Normal ....... 46,5 4.1. Normal ....... 55,0

Bajo ......... 1,0 Bajo ......... 1,6

Excesivo ..... 11,0 Excesivo ..... 9,0

4.2. Suficiente 61,0 Suficiente 68,3

Insuficiente 25,5 Insuficiente ... 21,6

TOTALES
FRECUENCIAS PORCENTAJES

Alto .................. 175 46,0
Normal ............... 192 50,5
Bajo ........ ... ... 5 1.3
Excesivo ............. 38 10,0
Suficiente ............ 245 64,5
Insuficiente ........... 90 23,7

Al contrario de las anteriores interrogantes que ha-
cian referencia a la EGB, las respuestas recogidas
aqui se refieren al programa de 1.° de Bachillerato
hoy vigente.

De los datos recogidos se deduce que la programa-
cidon hoy vigente es, en opinién del profesorado, al-
ta-normal en cuanto a contenidos y suficiente referida
a su profundizacién. Seria, pues, conveniente incidir
en el problema de la reduccion de los contenidos pero
paralelamente en el proceso de renovacién metodo-
légica, intimamente relacionado con el tema de los
contenidos.

Un interrogante que se nos presenta y que incluso
ha aparecido entre las sugerencias hechas al margen
de los items de la encuesta es la de saber si, cuando
se habla de aito nivel de contenidos se alude a que
son excesivos para el tiempo de que se dispone o que
la programacioén es alta para la capacidad de aprendi-
zaje del alumno o el nivel de exigencia de un titulado
en Bachillerato.

5. ¢Le da tiempo a terminar el programa dentro de
las horas de que dispone en el horario escolar?
5.1. Si, con normalidad.

5.2. Si, con precipitacion en algunos temas.
5.3. No, con una parte sustancial del programa
sin tocar.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(%) (%)
B, 16,0 5.1, e 18,3
5.2, ... 455 5.2, ... 50,0
5.3 i 42,5 53, L..iiieieen. 29,4
TOTALES

FRECUENCIAS PORCENTAJES
0 65 Bl ieeeeeean 17,0
B2 i 181 52, o 47,6
B3 e 138 B3, .o 36,3

La cuestién que nos planteamos al final del comen-
tario del item anterior, recibe agui respuesta en cierto
modo. Al interrogante de si el programa de la Historia
de 1.° de BUP puede desarroliarse en el horario esco-
lar, la respuesta es predominantemente negativa, si
bien con matizaciones. La mayoria, tanto en Institutos
como en Centros homologados, se inclina por el «si,
pero con precipitaciones en algunos temas»,

De los resultados parece deducirse:

— Que el programa es muy extenso en cuanto a
contenidos, o bien

— Que el horario asignado en el plan de estudios
al desarrollo de la Historia de las civilizaciones
es inadecuado.

Ello nos hace pensar, en funcidén de las respuestas
de la presente encuesta y las sugerencias ofrecidas,
que, efectivamente, el programa es muy extenso,
pero no sblo eso, sino que seria conveniente —asi re-
zan algunas sugerencias— dar esta asignatura repar-
tida en dos cursos, considerando en el segundo desde
el siblo xvi hasta nuestros dias.

6. Teniendo el programa de Historia de las civiliza-
ciones de 1.° de BUP a la vista, jcuales son los
temas cuyo contenido recuerdan los alumnos de
2.° de BUP?

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
Num. Niam.
de orden Tema de orden Tema
1 Prehistoria 1 H.® Antigua
2 H.* Contemporan. 2 Prehistoria
3 H.? Antigua 3 H.* Media
4 H.®2 Media 4 H.* Moderna
5 H.? Moderna 5 H.2 Contemporan.
6 Arte B Arte

Las respuestas de este item hacen referencia a con-
testaciones dadas por los propios alumnos. En con-
creto se les pregunta por los temas cuyo contenido
recuerdan. Antes de pasar a analizar las respuestas
conviene decir que en las mismas se da una gama
muy amplia en la consideracién de lo que son temas.
Para unos son las edades historicas: Edad Antigua,
Contemporanea, etc., para otros unidades tematicas:
Feudalismo, Grecia, Roma, Renacimiento, etc.

Esta circunstancia nos ha hecho establecer una cla-
sificacién por Edades o temas generales; etlo ha sido
necesario si queriamos extraer algunas conclusiones
o0 ensenanzas del presente item.

En lineas generales, los alumnos de Centros estata-
les senalan gue recuerdan mejor o primeramente lec-
ciones de Prehistoria, H.* Contemporanea e Historia
Antigua. En cambio, los alumnos de Centros privados
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recuerdan con prioridad temas de Historia Antigua,
seguidos de los de Prehistoria e Historia Medieval.

Las respuestas dadas en este itermn, en intima cone-
xion con lo que se deduce de las respuestas dadas en
el siguiente, poco o nada nos dicen, sobre todo si no
hay algun otro elemento caracterizador o clasificador
de las respuestas. Constantemente, este tipo de pre-
guntas ha tenido mas valor como interrogante de re-
lieno o de curiosidad dentro de los temas generales
de una encuesta, que por el grado de fiabilidad y pre-
cision que pueden arrojar a ia hora de ser respon-
didas.

7. Opiniones del alumno sobre el programa de 1.° de
BUP {preguntar a los alumnos de 2.° de BUP)
7.1. E! programa lo consideran: Muy dificil, difi-

cil, facil, muy fécil.

7.2. Los temas de mayor dificultad.

7.3. Los temas mas féciles.

7.4. Los temas mas interesantes.

7.5. Los temas que le han resuitado utiles.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
(%) (%)

Muy dificil ........... 6 Muy dificit ........... 5
Dificil ................ 50 Dificil ................ 45
Facil ................. 40 Facil ................. 46
Muy facil ............ 2 Muy facil ............ 3

Total de alumnos: 13.019 Total de alumnos: 7.170

TOTALES

FRECUENCIAS PORCENTAJES
Muy dificil ........... 1.228 6,0
Dificil ................ 9.850 48,7
Facil ..........o...... 8.511 42,15
Muy facil ............. 599 3,0
TOTAL ...ovvvvvnennn. 20.189

También las respuestas dadas en este item hacen
referencia a opiniones de alumnos. En este caso de
alumnos de 2.° de BUP, es decir, del afio anterior, con
el evidente riesgo de que hayan olvidado muchos te-
mas. En este sentido pueden establecerse las siguien-
tes conclusiones, tras la lectura somera de los cua-
dros que se acompafan.

De 20.189 alumnos encuestados las contestaciones
mas altas se encuentran en las categorias facil-dificil.
Hay que hacer notar que en este item ha faltado la
categoria normal que hubiera podido concentrar con-
testaciones de facil o dificil; por lo cual, estas contes-
taciones no nos parecen muy significativas.

Este grado de imprecision se observa también en la
pregunta 7.2, cuando se les pregunta por los temas de
mayor dificultad. Las respuestas pueden ser: el origen
del hombre; el Arte; Historia Contemporanea; el Feu-
dalismo; el Barroco. Como se ve no hay un comuan
denominador ni una constante que pueda manifes-
tarnos con claridad las preferencias de! alumnado en
este campo.

En cuanto a los temas mas faciles, parece visium-
brarse la existencia de una constante a elegir temas
de la Historia mas remota. Predominan los temas de
Prehistoria, Historia Antigua e Historia Medieval. Son
escasos los de Historia Moderna y nulos, en los
cémputos finales, los de Historia Contemporanea. Es-
tas respuestas nos parecen légicas si tenemos en
cuenta que las civilizaciones y temas de Historia mas
remota son los que mejor y mas se dan en las clases,
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por razones que no es éste lugar para mencionar. Por
otro lado, el estudio y aprendizaje de aqueltas edades
histdricas se adecua maés a la evolucién psicopedago-
gica del alumno de 1.° de BUP, que capta mejor la
Historia hasta cierto punto mitificada o «auroleada»
de aquellas civilizaciones.

En lo referente a los temas mas interesantes parece
observarse unas constantes en las preferencias del
alumnado. Por ejemplo, en los IB, de 10 distritos,
siete se inclinan por temas de Historia Contempora-
nea vy, por tanto, sociedades o hechos histéricos mas
cercanos a las necesidades y circunstancias del ado-
lescente. Algo parecido puede decirse, aunque menos
acentuado, en las respuestas de los Centros homolo-
gados, en los que, al menos cinco, sobre 10, tienen
preferencia por temas contemporéaneos.

Lo apuntado en el parrafo anterior al hablar de los
temas mas interesantes puede decirse de la pregunta
acerca de {os temas mas utiles. Parece existir, segun
las respuestas, un elevado grado de identificacion en-
tre util o interesante para los alumnos. Las preferen-
cias se orientan, también aqui, por los temas de His-
toria Contemporénea, que en los Institutos de Bachi-
llerato se manifiestan ocho sobre 10, y en los Centros
homologados, siete sobre 10. Bien entendido que
aqui nos referimos al tema que han elegido en primer
lugar los alumnos de los Centros seleccionados en
cada distrito.

8. Teniendo en cuenta su propia experiencia perso-
nal, senale con una cruz aquellos grandes aparta-
dos que considere esenciales y, por tanto, mini-
mos, en la programacion de la asignatura de His-
toria en 1.° de BUP.

8.1. Las civilizaciones como unidades de vida
historicas:

a) Diferenciar Civilizacién, Cultura y Socie-
dad.

b) Caracteres y aspectos de una civiliza-
cién: espacio geografico, vida socioeco-
ndmica, organizacion politica y manifes-
taciones culturales.

¢} Fuentes para el estudio de la Historia de
las Civilizaciones.

8.2. Primeras formas de organizacion de la vida
colectiva:
a) El problema del origen del hombre.
b) El Paleolitico.
¢) La Revolucién Neolitica.
d) Las culturas antiguas:
Mesopotamia.
Egipto.
Persia.
India.
China.
América Prehispana.
8.3. Las civilizaciones mediterraneas:
a) Grecia,
b) Roma.
c) La aparicién y difusién del cristianismo.
8.4. La incorporacién de nuevos pueblos:
a) La insercidn de la germanidad y perviven-
cias romanas.
b) Bizancio y los pueblos eslavos.
¢) La civilizacién islamica.
8,5. La consolidacion de Qccidente y su ex-
pansion:
a) La sociedad feudo-senorial. E| mona-
quismo. La cultura romanica.
b) La nueva organizacién comercial, la vida
urbana y el gético.



¢} La nueva organizacion politica: las Monar-
quias autoritarias.

d) La ampliacién del mundo conocido y los
nuevos circuitos mercantiles. E! capita-
lismo comercial.

e) La Europa del Renacimiento.

f}  Los grandes descubrimientos geograficos
Yy su trascendencia.

g) Transformaciones en la conciencia euro-
pea, religiosas y socioecondémicas.

8.6. La época del Barroco y de la llustracion.
a) El absolutismo y el despliegue de los es-
tados europeos.
b) Sociedad y cultura del Barroco.
¢} La llustracién.
8.7. Las civilizaciones contemporaneas.
a) Transformaciones econdémicas.
b} Las revoluciones politico-sociales.
c) La expansion del mundo occidental. Im-
perialismo y colonialismo.
d) La cultura y el arte del siglo xix.
e} La independencia de América.
f) La cultura y el arte de los pueblos asiati-
cos y africanos.
8.8. Hacia una civilizacion universal.
a) El mundo vy la asimilacion de la civiliza-
cién europea.
b) El relevo de Europa. Los nuevos centros
de poder.
c) La descolonizacion y el tercer mundo.
d) La cultura, el arte y la ciencia del si-

glo xx.
INSTITUTOS
Nam. 9
orden Tema %
1 Las revoluciones politico-sociales siglo xix . 57,5
2 Imperialismo y colonialismo ............... 57,0
3  La civilizacion isldmica ..................... 56,5
4 La vida urbana y el gbtico ................ 56,5
5 La revolucion neolitica ,..................... 55,5
6 Transformaciones econdmicas .............. 55,5
7 La sociedad feudo-senorial ................. 54,5
B  GreCia ..ttt e e e s 53,5
9 Las monarquias autoritarias ................ 53,56
10 La descolonizacion y el tercer mundo ...... 53,5
CENTROS HOMOLOGADOS
Num Tema %
orden
1 (2703 20 7: TP 60,0
2 Grecia ... e 59,4
3 La civilizacién isldmica ............. ... ..., 53,8
4 La sociedad feudo-seforial ................. 53,8
5 La liustracidn ... 52,7
6 La revolucion politico-social ................ 52,7
7 La Europa de! Renacimiento ............... 52,2
8 La vida urbana y el gbtico ................ 51,6
g jimperialismo y colonialismo ............... 50,5
10 Transformacion econdmica siglo Xix ........ 49,4

En lineas generales puede decirse que las respues-
tas dadas a los subitems del apartado 8, se inclinan
por la no supresién de los temas enunciados. Tanto
en un tipo de centros como en otros, la mayoria de
los encuestados sostienen que el problema reside en
el como y cuanto debe darse de los contenidos men-
cionados, mas que en la supresion de aspectos o lec-

ciones concretas. Ello se observa claramente, si estu-
diamos el indice de oscilacion entre los que se esti-
man deben ser imprescindibles, y aquelios que pudie-
ran ser suprimidos. Exceptuando los temas del apar-
tado 8.2.d —en especial el d4, d5 y d6— los demas
parecen ser considerados esenciales, en mayor o0 me-
nor medida, para los que respondieron a la encuesta.
Todo lo cual nos reafirma en postulados antes ex-
puestos a la hora de considerar contestaciones a
items precedentes. Por io que respecta a los 10 temas
que han obtenido la mayor frecuencia corresponde a
la siguiente clasificacién, distribuidos por edades.

INSTITUTOS CENTROS HOMOLOGADOS
Prehistoria ............ 1 Prehistoria ............ 0
Edad Antigua ......... 1 Edad Antigua ......... 2
Edad Media ........... 4 Edad Media ........... 3
Edad Moderna ........ 0 Edad Moderna ........ 2
Edad Contemporanea . 4 Edad Contempordnea . 3

Lo anterior no parece proporcionarnos una linea
tendencial clara que nos lleve a sostener unas deter-
minadas preferencias por temas de uno u otro pe-
riodo histérico. Si parece haber mas unanimidad en
relacion con el tipo de temas o de aspectos de las civi-
lizaciones a estudiar. En este sentido, hay que decir
que junto a temas clasicos como Grecia, el Renaci-
miento, el Islam, la llustracion, etc., existe gran inte-
rés por el estudio de temas proximos a nuestros dias,
y, sobre todo, de tipo socioecondmico. Asi se explica
la frecuencia con que aparecen como temas esencia-
les los que hacen referencia a la sociedad feudal, las
revoluciones del siglo xix, las transformaciones eco-
némicas del siglo xix, el Imperialismo y la coloniza-
cién, la descolonizacién, etc.

No obstante, no se puede concluir con unas pautas
claras al respecto, pues junto al interés por los temas
socioeconémicos 0 contemporaneos, caso de los dos
primeros apuntados por los Institutos, en los Centros
homologados se consideran temas esenciales, en
primer lugar Roma, seguida de Grecia y, en tercer lu-
gar, fa civilizacion islamica.

i, PRESENTACION DE SUGERENCIAS

Si es dificil codificar, ordenar, comentar vy, logica-
mente, sacar conclusiones a las respuestas dadas en
los diferentes items de la encuesta, mayores proble-
mas entrana la ordenacién de las sugerencias ofreci-
das por los encuestados en los diferentes distritos. Es
por ello por lo que en este capitulo nos vamos a limi-
tar a relacionar aquélias que mas se repiten en cada
distrito. Unas hacen referencia a cuestiones de pro-
gramacion, otras a la formacién del profesorado, poli-
tica educativa, material didactico, reestructuraciéon de
los planes de estudio, etc. Tanto unas como otras ias
vamos a recoger, tratando de adecuarnos Unicamente
a dos criterios: uno, la mayor adaptacion a la letra o
el espiritu del o de los que la formularon, y, en se-
gundo lugar, a la mayor frecuencia en su formulacién
en cada distrito.

Distrito de Barcelona

Pasar la Geografia de 2.° a 1.° de BUP.

Incorporar una hora mas de clase a la semana para
la Historia de 1.° de BUP.

Extraer el Arte de 1.°, convirtiéndolo_.en una disci-
plina independiente de la Historia de las Civiliza-
ciones.
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http:convirti�ndolo.en

Dividir los contenidos de Historia de las Civilizacio-
nes en dos cursos.

Reforzar la formacion de las areas instrumentales
en la EGB.

Establecer una prueba de seleccion para el paso al
BUP.

Coordinar la didéactica de la -EGB y el BUP.

Reducir el programa a temas de la Civilizacion Oc-
cidental.

Distrito de Bilbao

Pasar la Geografia de 2.° a 1.° de BUP.

Revisar los cuestionarios de EGB y BUP conjugando
extension con profundidad.

Hacer un estudio horizontal de la Historia, elimi-
nando la division y separacion entre Historia de /as
Civilizaciones e Historia de Espafia.

Proporcionar el material didactico adecuado para la
ensefianza de la Historia de las Civilizaciones.

Cuestionar el sistema de evaluacion de EGB, la
promocion automaética y el acceso actual a BUP.

Liberar 1.° de BUP del estudio del Arte, que pasaria
a ser una asignatura aparte.

El Area Social en la 2.2 etapa de EGB debe ser im-
partida por profesores licenciados en Geografia e His-
toria.

Fomentar el desarrollo de técnicas y habilidades re-
lacionadas con la didactica de la Historia de las civili-
zaciones, acentuando el caracter practico de la asigna-
tura.

La politica educativa debe ser entendida solo como
un sistema articulado que va desde la Educacion
Preescolar hasta la Universidad.

Distrito de Extremadura

Deben ser reducidos los contenidos del programa.
La 2.% etapa de EGB debe ser impartida por profeso-
res licenciados en Geografia e Historia.

Distrito de La Laguna

Incrementar en una hora mas el horario de la Histo-
ria de las Civilizaciones de 1.° de BUP.

Hacer del Arte una asignatura independiente.

Se necesitan horas complementarias para activida-
des extraescolares o paralelas en el caso de la Histo-
ria de 1.° de BUP.

Estructurar en dos afios /la imparticion de los conte-
nidos de la Historia de las Civilizaciones.

é\/ecesidad de establecer una prueba de acceso al
BUP.

Pasar la Historia de las Civilizaciones de 1.° a-cursos
superiores del Bachillerato, dada la dificultad de su
aprendizaje para los alumnos de 1.° de BUP.

Distrito de Madrid

Fijar un examen de suficiencia o ingreso para el ac-
ceso a 1.° de BUP.

Disponer de clases con no méas de 25 alumnos vy,
ademas, el material didactico adecuado.

Dividir la materia de 1.° de BUP en dos cursos.

Programar periddicamente cursos de formacion di-
gic/gica y especializacion del profesorado de EGB y
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Armonizar la EGB y el BUP en cuestion de pro-
gramas. .

Incrementar en una hora mas el tiempo dedicado a
la ensefanza de la Historia de 1.° .

Situar la Geografia en 1.° de BUP y la Historia en 2.°

Fomentar en el alumno de EGB el dominio de las
técnicas y dreas instrumentales.

Modificar los criterios de confeccion de los libros de
texto.

Distrito de QOviedo

Cambiar la orientacion de los contenidos, los mis-
mos temas pero mas globalizados.

El temario de EGB debe dar visiones mas generales
de la Historia, siendo el BUP el que busque la profun-
dizacion.

Incrementar en una hora el tiempo dedicado cada
semana a la ensefianza de la Historia de 1.°

Los contenidos de 1.° de BUP son adecuados, si
bien algunos se podian recortar algo.

Facilitar una puesta al dia al profesorado, a través
de cursillos.

Conexionar los programas de £GB y BUP.

Dividir la materia de 1.° de BUP en dos cursos.

Situar la Geografia de 2.° curso en 1.° de BUP.

Reducir los contenidos y armonizarlos con los de la
EGB.

Distrito de Sevilla

Dividir la asignatura de 1.° de BUP en dos cursos.

Pasar la Geografia a 1.°y la Historia a 2.° de BUP.

Dividir la Historia y su ensefianza por edades, no
por civilizaciones o paises.

Fomentar las reuniones entre profesores de EGB y
BUP.

Estudiar la posible fijacion de un examen de in-
greso para el acceso de los alumnos al BUP.

La 2.° etapa de EGB debe ser impartida por profeso-
res licenciados en su respectiva especialidad.

Incrementar en una hora semanal el tiempo asig-
nado a la Historia de 1.°

Mayor rigor en los profesores de EGB al calificar.

Introduccion de algun tema de Historia Regional.

Cuidar los aspectos didacticos de los libros de texto
escolares.

Distrito de Valencia

Necesidad de contar con material de apoyo audio-
visual.

Necesidad de que los ultimos cursos de EGB sean
dados por Licenciados.

Necesidad de que se proporcionen antologias de
textos para fomentar el comentario de aquéllos en 1.°
de BUP.

Mayor adaptacion de los textos escolares a los
alumnos.

Distribuir los contenidos de Historia de las Civiliza-
ciones en varios cursos.

Trasladar la Historia de 1.° a 2.° y la Geografia a 1.°
de BUP.

Reducir el numero de alumnos por clase.

Participacion del profesorado en la elaboracion de
los programas.

Estudiar /a Historia de Espafia enmarcada en la His-
toria General de las Civilizaciones.



Dividir el estudio de la Historia por edades, y no por
civilizaciones o paises.

Estructurar los contenidos de Historia de 1.° en dos
cursos.

Fomentar en el alumnado el estudio y la creacion
de hébitos de trabajo intelectual.

Mayor manejo de técnicas especificas: textos, ma-
pas, diapositivas, etc.

/;/(o/;)ma//zar los encuentros entre profesores de EGB
y .

Distrito de Valladolid

Los contenidos de 1.° de BUP son adecuados, se
pueden impartir.

Reducir el nimero de temas en 1.° de BUP.

Reducir el nimero de alumnos por aula.

Ampliar el tiempo dedicado a la Historia de 1.° de
BUF, incorporando una hora més a la semana.

Distribuir los contenidos de Historia de las Civiliza-
ciones en dos cursos.

Distrito de Zaragoza

Reestructurar las materias por curso, pasando la
Geografia a 1.° y la Historia de las Civilizaciones a 2.°
de BUP.

Fomentar el estudio objetivo de la Historia de 1.5
despolitizdndola.

Reducir los contenidos del programa de 1.°, 0 bien
desdoblarlo en dos cursos.

Establecer un examen o prueba de acceso a 1.° de
BUP.

Estas son algunas de las sugerencias ofrecidas por
el profesorado consultado. ‘Evidentemente, no estan
todas, ello hubiera sido imposible, y, por otro lado,
hubiera desbordado los propdsitos de esta encuesta.
Sin embargo, lo aqui apuntado, orienta claramente
sobre lo que opina y desea el profesor de Historia de
las Civilizaciones.

V. CON

En las siguientes lineas vamos a tratar de esbozar
aquellos rasgos mas sobresalientes apuntados a lo
largo de los distintos items y sugerencias anterior-
mente expuestas. De entrada, debe quedar patente
que estas conclusiones, al igual que la encuesta
misma, no tienen mas que un valor provisional,
siendo un hito —uno mas— de los muchos que han
de establecerse a la hora de fijar pautas cara a una
futura y mas coherente actividad de programacion.
Con estos criterios de partida vamos a fijar las carac-
teristicas mas sobresalientes observadas en la en-
cuesta.

1. Cuestiones referentes a los alumnos de EGB que
acuden a 1.° de Bachillerato

a) En lo que atafe al item 1.° que habla de las
condiciones en que acceden los alumnos de EGB al
BUP, la mayoria de los centros, tanto estatales como
privados, se inclinan por considerar que aquélios lle-
gan deficientemente, tanto a nivel de conocimientos
como de habitos de estudio y trabajo, nivel de com-

prension e interpretacién, asi como en cuanto a capa-
cidad de emitir juicios criticos y valoraciones. No pa-
recen, por el contrario, ser tan pesimistas las respues-
tas en torno a la capacidad de trabajo en equipo.

b) La segunda pregunta hace referencia a aquello
que se considera mas importante en aras de una
buena conexion de niveles entre la EGB y el BUP. En
este sentido, las preferencias de los distintos centros
se inclinan por una necesaria modificacion de los
planteamientos didacticos, tanto en la EGB como en
el BUP. Asimismo, se subraya la necesidad de que el
profesorado de la Educacidon Bésica establezca un
mayor rigor a la hora de evaluar.

¢} Enlo referente a!l item 3.° el profesorado parece
reafirmarse en la necesidad de plantearse, a nivel di-
dactico y metodolégico, la renovacion, tanto de la
EGB como del BUP. La cuestidén no parece orientarse
por el aumento o disminucion de contenidos, sino por
la eleccidon de un sistema de ensenar mas adecuado
para el logro en el alumno de un adecuado nivel de
conocimientos, actitudes, técnicas o habilidades inte-
lectuales.

2. Cuestiones referentes a la programacion de Pri-
mero de Bachillerato

a) El 4° item, hace ya referencia ala actual pro-
gramacion de Historia de las Civilizaciones. En este
sentido los centros consultados opinan que en cuanto
a contenidos el nivel tiende a ser alto. En cambio en
lo referente al grado de profundizacién, las respuestas
lo consideran adecuado a lo que es exigible en Bachi-
llerato.

b) A la pregunta de si el programa de Historia de
las Civilizaciones de 1.° de BUP puede desarrollarse
dentro del actual horario escolar, las respuestas, en
linea de coherencia con lo dicho en el item prece-
dente, son predominantemente negativas. De lo cual
se desprende que el programa es extenso en cuanto a
contenidos y que el tiempo dedicado a esta asigna-
tura es hoy por hoy del todo insuficiente.

c) Las respuestas dadas a este item poco o0 nada
nos orientan; sobre todo si no tomamos algan otro
elemento caracterizador o clasificador de las respues-
tas. Este tipo de preguntas tienen generalmente mas
un valor de curiosidad que de prospectiva fiable, va-
lida y precisa.

d) Los diferentes subitems del apartado 7 nos ex-
presan diferentes situaciones. La mayoria de los
alumnos encuestados se inclinan por considerar el
programa dificil o facil, siendo escasos los que lo
consideran Muy Dificil y Muy Facil. Las respuestas
dadas a la pregunta de qué temas son mas dificiles,
aparecen poco expresivas. En cuanto a los temas mas
faciles la tendencia es elegir los de las edades mas
remotas. Por lo que respecta a los temas mas intere-
santes y mas Utiles la poblacion consultada se inclina
por los referentes a Historia Contemporanea.

e} Porlo que respecta a las respuestas dadas en el
item 8, la mayoria se inclina por la no supresién de
los temas enunciados, si bien unos parecen mas
esenciales que otros, dentro de la programacion de
Historia General. Distribuidos por Edades Historicas,
los apartados mas destacados, y por tanto mas elegi-
dos, hacen referencia a temas de Historia Contempo-
ranea y Edad Media, seguidos de los de la Edad Anti-
gua, Moderna y la Prehistoria. También cabe destacar
el interés manifestado por los temas socio-
eclonémicos sobre aquélios de indole politica o cultu-
ral.

67



Carlos Sahagun, Catedratico e Inspector de Bachillerato, ha obtenido este importante galardén que es
el Premio Nacional de Poesia. La Revista de Bachillerato, atenta de un modo muy directo a lo que acontece
en nuestro medio profesional, ha hecho a Carlos Sahagun una entrevista, que no ha podido ser directa por
imponderables de ultima hora. Hablamos con él por teléfono y nos atendié con amabilidad. Aungue no es

partidario de ser entrevistado, ante nuestra insistencia, ha contestado a las preguntas que R/B le formulé
del modo siguiente:

~—Has recibido el Premio Nacional de Poesia por tu
obra wPrimer y ultimo oficio». ;Qué significa para ti
este galardon?

—En un sentido estricto, los premios literarios sélo
afnaden a la obra una etiqueta externa que para nada
incide en los posibles méritos de la misma. Desde un
punto de vista mas general, los premios suponen en
cierto modo el reconocimiento publico de una fabor
hecha y, como tales, estimulan al escritor y contribu-
yen a que su obra encuentre un eco mas amplio. En
mi caso particular, y dado que el Premio Nacional ha
sido concedido en ocasiones a poetas que me pare-
cen muy respetables, halaga mi vanidad sentirme
entre ellos, aunque soy muy consciente de las distan-
cias gue nos separan.

—TU eres Catedratico e Inspector de Bachillerato.
Consideras que tu profesion —tan aparentemente bu-
rocratica— es compatible con tareas creadoras?
¢Exige ello especiales sacrificios?

—Antes que Catedratico e Inspector fui poeta. Tuve
el Premio Adonais cuando era estudiante, a los dieci-
nueve afios. Lo ‘que ocurre es gue nadie puede, en
principio, ganarse el sustento escribiendo dnicamente
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poesia. Los poetas, a menos que concurran en ellos
circunstancias muy especiales, se han visto obligados
a llevar casi siempre una doble —y a veces hasta tri-
ple— vida. Baste recordar ejemplos como los de Wa-
ilace Stevens, que llegd a vicepresidente de una im-
portante compafnia de seguros, Kavafis, oscuro fun-
cionario del departamento estatal de riegos, o T.S.
Eliot, en su etapa de empleado de la Banca Lloyds. No
parece que en ellos las tareas burocraticas fueran del
todo incompatibles con la actividad creadora. En algu-
nos casos, esta especial manera de dispersign vital
puede resultar, si no beneficiosa para la creacion poé-
tica, si al menos irrelevante. Mas por lo general los
poetas necesitan intensamente sentirse desasidos de
las ataduras que supone un trabajo sometido a hora-
rios rigidos y plazos perentorios. La vida se encarga,
por lo demds, de que esta necesidad no se satisfaga
casi nunca y, ante lo inevitable, s6lo cabe adquirir
cierta dosis de resignacion. En todo caso, yo soy de
los que creen que el poeta, a fa hora de tener que ele-
gir su segundo oficio, hara bien en decidirse por una
profesion que le mantenga lo mas lejos posible de lo
literario, evitando al méaximo las interferencias entre



Carlos Sahagun nacié en Onil (Ali-
cante) en 1938. Se licencio en Filologia
Romanica por la Universidad de Madrid
en 1959y posteriormente fue lector de
espanol en la Universidad de Exeter {In-
glaterra}. Catedratico de Lengua y Lite-
ratura Espafiolas desde 1965, ha ejer-
cido la docencia en Segovia, Las Paimas
y Barcelona. En {a actualidad es Inspec-
tor de Bachillerato del Estado.

Ha sido galardonado con los premios
de poesia Adonais (1957), Boscan (1960)
y Provincia de Ledn (1978). En 1980 ha
obtenido el Premio Nacional de Litera-
tura.

Su obra poética la componen cuatro
libros: Profecias del agua (Madrid,
1958), Corno si hubiera muerto un nifio
(Barcelona, 1961), Estar contigo (Ledn,
1973) y Primer y dltimo oficio (Ledn,
1979). Los tres primeros se halifan reuni-
dos en el volumen Memaorial de la no-
che (Barcelona, Lumen, 19786).

ambas facetas de su actividad cotidiana. Yo no sé si
con ello se puede caer excesivamente en la esquizo-
frenia, pero ya cada uno procura ahuyentar ese peli-
gro. Y puesto que normalmente hay que cumplir con
las exigencias de un trabajo asalariado, cada uno
buscara la manera de aprovechar su propio tiempo
libre y, lo que es mas importante, cada uno intentara
lograr ese estado animico especial que le es impres-
cindible en su labor creadora.

Supongo que todas estas reflexiones que me hago
ahora se hallan en la raiz de mi trayectoria profesio-
nal, de una manera mas o menos consciente y siem-
pre dentro de las posibilidades que he ido encon-
trando.

—7Tus obras publicadas ~—«Profecias del aguas,
«Como si hubiera muerto un nifio» y «Estar con-
tigon— son, segun los criticos, expresion de una poe-
si/a «intelectual y comprometidas. ;Estas de acuerdo
con estas calificaciones?

—~Bueno, hay que tener en cuenta que a veces se
manejan términos que, pretendiendo definir con pre-
cision, pueden resultar equivocos o, cuando menos,
insuficientes. No sé hasta qué punto es valido carac-
terizar un objeto literario mediante sucesivas dicoto-
mias implicitas, si previamente no se aclara bien el
sentido de los términos empleados. Si por «poesia in-
telectual» se entiende algo radicalmente opuesto a
una poesia sentimental o emotiva, no estoy muy con-
vencido de que mis poemas se hallen mas cerca de la
primera que de la segunda caracterizacién, sino mas
bien al contrario. Y si entendemos «intelectual» en un
sentido mas amplio, como algo que es resultado de
una elaboracién reflexiva, habria que aplicar este cali-
ficativo practicamente a toda la poesia escrita. Desde
esta perspectiva, tan intelectual me parece la poesia
de Antonio Machado como la de Jorge Guillén, por
citar so6lo dos ejemplos extremos.

Algo semejante cabria decir respecto al término
«comprometida». Existe en algunos de mis poemas
un compromiso de tipo politico, pero siempre ha ve-
nido enmarcado, creo yo, dentro de otro compromiso
mas general, que es el que todo autor establece con
la propia trayectoria de su escritura. Quiero decir con

ello que el compromiso politico, cuando lo hay, no
debe anular el nivel de exigencia estilistica que todo
quehacer artistico comporta.

-~ Qué tematica te preocupa mas? )

—Creo que mi poesia apunta a temas que podria-
mos considerar de signo existencial: el sentido de la
vida, la preocupacion por el tiempo, la relacion del
hombre consigo mismo y con los otros hombres, etc.
Nada nuevo, si se tiene en cuenta que !a historia de la
poesia a través de los siglos muestra que no se ha
hecho sino incidir constantemente en los mismos
asuntos. Y esto sucede porque, en definitiva, los pro-
blemas Gltimos del hombre apenas han sufrido varia-
cion, por muy cambiantes que hayan sido las circuns-
tancias historicas.

—Si, como dices, la tematica de la poesia viene a
ser siempre la misma, ;qué es lo que singulariza la
obra de cada autor?

—Para mi no cabe la menor duda de que la unica
fuente de originalidad de la poesia reside en el nivel
de concentracién o dispersion linglisticas que el au-
tor haya logrado alcanzar, habida cuenta de que el
lenguaje de un poeta sdlo tiene valor en tanto se
opone o se diferencia de otros lenguajes poéticos ya
existentes.

—Puede hablarse en tu obra de una evolucion?

—Yo, al menos asi lo creo. Pienso que se ha ido
produciendo a lo largo de mis libros una mayor inten-
sificacién expresiva, una mayor depuracién. Ello res-
ponde quiza a un planteamiento mas exigente de la
creacién poética, que viene dado sobre todo por los
afios de aprendizaje, no sélo literario sino también vi-
tal. La situacion psicoldégica del individuo es en su
madurez distinta de lo que fue en su adolescencia.
Las experiencias vividas entonces podian ser trasla-
dadas al poema sin apenas interferencias. Hoy, cada
experiencia nueva es vivida como tal, pero inevita-
blemente se entremezctan y acumulan en ella otras
experiencias anteriores, humanas y literarias, que
exigen mayor concentraciéon a la hora de su transcrip-
cién poética. Debido a ello, sin duda mis ualtimos
poemas parecen menos espontaneos y resultan mas
herméticos que los contenidos en mis primeros li-
bros, pero me gusta imaginar que el balance de las
ganancias y pérdidas que se hayan podido ir produ-
ciendo en mi obra a lo largo de todos estos anos es
ahora objetivamente mas satisfactorio que en anterio-
res etapas.

—¢Qué relacion encuentras entre la creacién filoso-
fica —sus problemas— y la creacién poética?

—Poetizar y pensar no son equiparables, pero quiza
si tengan alguna relacion ambos procesos en sus ori-
genes y en sus resultados. Aunque los filésofos pre-
tendan dar cuenta del universo mediante la razon y el
lenguaje y los poetas parezcan situarse mas aila de
todo discurso racional, es evidente que unos y otros
suelen partir de una intuicién primaria coman que
conduce en los dos casos a la creacién de mundos
perfectamente coherentes. Es en el desarrolio de am-
bos procesos donde, a mi modo de ver, radican las
diferencias. El fildsofo avanzara en la exposicion de
su sistema sometiéndose a unas exigencias de orden
racional, en tanto que el poeta ira clarificando su in-
tuicion originaria mediante nuevas y sucesivas intui-
ciones. Y es precisamente la distancia que media en-
tre ambos procedimientos creadores, el filoséfico y el
poético, la gue hace que las interferencias de uno en
otro resulten por lo general empobrecedoras. Asi, a
medida que el poeta tiende a la reflexion puramente
filosofica (el ultimo Machado, en ocasiones) suelen
ser mas escasos en su obra los momentos de plenitud
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creadora. Soy de los que piensan que un excesivo
acercamiento a la filosofia en sentido estricto suele
llevar a los poetas a situaciones de esterilidad que no
admiten retorno.

—cPiensas que se deberia fomentar de un modo
mas eficaz la creatividad literaria de los alumnos?
¢Como?

—Naturalmente, seria muy deseable, aunque es
cierto que en la situacién a que hemos llegado en la
ensenanza las cosas parecen irreversibles. Hoy mas
gue nunca un aspirante a escritor y, si se me apura,
incluso un aspirante a lector, ha de ser necesaria-
mente autodidacta. Ni la escuela ni los centros de ba-
chillerato pueden contribuir ya, por muchos motivos,
a fomentar la creatividad literaria. Y no s6lo por el ha-
cinamiento existente en las aulas, que impide toda la-
bor individualizada. Hay otras razones aliin mas pode-
rosas. El desinterés general por la lectura como acti-
vidad puramente gratuita, como objeto de satisfac-
cion personal, condiciona ya desde un principio a los
alumnos vy, lo que es mas grave, también a muchos
profesores. La Universidad lleva afios preparando a
los futuros docentes en lo que se supone es una téc-
nica de acercamiento cientifico a la obra literaria: mu-
chos anadlisis estructurales, mucha terminologia & /a
page, etc. Qué pocos licenciados, sin embargo, son
capaces de enfrentarse directamente, sin intermedia-
rios, con un texto poético, pongo por caso, y sentir,
después de la lectura, que su propia vida se ha modi-
ficado de algin modo, enriqueciéndose en mayor o
menor grado. Si muchos encargados de fomentar la
creatividad literaria en nuestros jovenes carecen ellos
mismos de una verdadera pasién por la lectura crea-
tiva, dificilmente podra lograrse ninguna eficacia en
esta empresa. Nada hay mas lamentable que el es-
pectaculo, hoy habitual en las aulas, de unos mucha-
chos dedicados afanosamente a desmenuzar, con la
ayuda del profesor, un poema que a unos y otros les
resulta espiritualmente ajeno.

Si las cosas estan asi, lo logico es pensar que no
existen soluciones a corto o medio plazo para este
problema. Podria haberlas a largo plazo, si se inicia-
ran, ya desde los primeros afnos, actividades muy
concretas hoy casi abandonadas (recitado y aprendi-
zaje de poemas, ejercicios de dramatizacion, juegos
linglisticos, etc.), conducentes todas ellas a porpiciar
esa creatividad natural del nifio que, desgraciada-
mente, se pierde con el paso por la escuela y acaba
siendo sustituida en el mejor de los casos, en el bachi-
llerato y en la universidad, por ese sucedaneo del pla-
cer estético que proporcionan los «comentarios de
textos» hoy usuales.

—Antes que Inspector fuieste Catedrético de Bachi-

llerato. ;Crees que en esta profesién, tan denostada y
menospreciada hoy en dia, pueden seguir surgiendo
figuras como la de Antonio Machado, Gerardo Diego,
Dominguez Ortiz, etc.?

—Me imagino que, impulsados sobre todo por la
necesidad, todavia seran bastantes los que tengan
que recurrir a la catedra como medio de solucionar
provisionalmente su «modus vivendi». Desde luego,
los alicientes que pueden ofrecer los Institutos son
cada dia mas escasos: horarios sobrecargados, aulas
a tope, bajisimos niveles de rendimiento escolar, des-
consideracion social de la funcién docente, etc. E!
grado de frustracion profesional a que se ven someti-
dos muchos catedraticos de Instituto, para quienes la
ensenanza constituyd siempre una verdadera voca-
cion, es hoy mayor que nunca, y ello esta incidiendo
sin duda en la busqueda, cada dia mas frecuente, de
soluciones individuales, que, si no se modifican las
causas de ese malestar general, acabaran convir-
tiendo nuestros centros en auténticos desiertos cultu-
rales. Pienso que, si no se ha llegado todavia a esta
situacion limite, ello se debe a la capacidad de sacrifi-
cio de muchos profesores, pero, sobre todo, a las le-
yes actuales del mercado intelectual que, siendo po-
derosamente restrictivas en cuanto a la oferta de
puestos de trabajo dignos o meramente adecuados,
impiden la huida masiva hacia otras profesiones mas
decorosas.

—c:Conoces la Revista de Bachillerato? ;Piensas
que tiene el nivel suficiente? ;Qué afadirias o quita-
rias?

—La conozco, por supuesto, y me parece intere-
sante como un primer paso para iniciar intercambios
de actividades y experiencias entre los docentes. Ha-
bria que crear otros muchos lugares de encuentro
donde pudiera establecerse el necesario contacto per-
sonal entre quienes parecen preocuparse por unos
mismos temas: congresos por materias, reuniones in-
terdisciplinares y, en fin, todo aquello que propiciara
la formacion permanente del profesorado en sus as-
pectos pedagodgico y cientifico.

Volviendo a ia «Revista de Bachillerato», sus «Cua-
dernos monograficos» tal vez podrian aumentar su
eficacia si, mas que concebirios como un cajén de
sastre donde se recogen trabajos aleatorios sobre
multiples aspectos de una determinada asignatura,
estuvieran dedicados cada uno de ellos a un tema
muy concreto y especifico, que habria que tratar de la
manera mas exhaustiva posible. Claro es que esta
otra concepcién de 1o monografico en sentido estricto
supondria en la practica la creacion de tantas revistas
dedicadas al bachillerato como materias se imparten
en él.
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Nuestro catadlogo de textos para
B.U.P. estaba incompleto: le faltaban los
textos de

Para completarlo, distintos
catedraticos de Instituto y de
Universidad llevan meses
elaborandolos; para que el
proximo curso pueda Vd.
utilizarlos.

En c.o.u. tampoco Nos conforrmamos con

“aprobar”: estamos buscando el “sobresaliente”.
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D NOTAS

«In memoriam»

Llorenc Villalonga:

memoria y rescate de la novela catalana

. A MODO DE PhOLOGO

Si el conocimiento de las literaturas vernaculas de Espana
es paupérrimo, tiene una explicacion elemental: dificultades
de tipo editorial, basadas todas ellas —ausencia de redes
distribuidoras adecuadas, malos canales difusores, no ren-
tabilidad econdmica a las traducciones, etc.— en «razones
de estado» estratégicamente controladas desde la «inteli-
gencia cultural» prepotente. Y lo que es mas grave, la pro-
mocion de una estulticia integral, apabullante, ante las reali-
dades socioculturales, socioliterarias, de nuestras literaturas
nacionales «recesivas». Ese intento de genocidio cultural de
alcance desconocido, fundamentado en una serie de facto-
res que vamos a denominar, sin exégesis, «sociologicos»,
pero cuyo basamento final no ha sido otro que un «ratio po-
litica» evidente, a punto ha estado de conformarse. Hoy, en
un estado democratizado politicamente, pero culturamente
atonico —Ila cultura sigue siendo patrimonio oligarquico—,
los intentos esporadicos —desconectados de la realidad y
las necesidades de la masa popular— de las formaciones
politicas siguen careciendo de base real. Y el horizonte de-
beria haberse despejado hace ya tiempo. Sin embargo, es
evidente que esto no es asi. Comienza ahora, aunque a pa-
sos contados, a despejarse, si bien en intentos individualiza-
dos y aislados, desconectados de cualquier idea programa-
tica.

La literatura catalana de este siglo ha perdido a uno de sus
mas importantes escritores. Ha desaparecido una mano difi-
cilmente repetible. Sirvan estas modestisimas notas de ho-
menaje a su obra y su significacion en el conjunto de las
literaturas hispanicas.

l. EL PASADO LEJANO

La literatura catalana insular se ha debatido siempre, a lo
largo de su historia, entre la integracion catalanista y las ten-
tativas autdctonas. La entidad que poseen las creaciones de
una larga némina de escritores balearicos hace perfecta-
mente legitima ——dadas una serie de coordenadas sociolite-
rarias univocas— la consideracién de un proceso literario
diacréonicamente independiente de la creacion literaria del
Principado. Evidentemente hemos de entender por «litera-
tura balearica» no una literatura dialectal —con independen-
cia de que el catalan normativo no sea siempre el modelo
linglistico que los escritores manejan—, sino una literatura
que responde con sus creaciones a las necesidades espiri-
tuales, a los contextos epocales del hombre insular, sea o no
maliorquin y sea o no sea de Ciutat {1). La existencia de his-
torias de la literatura balearica abonan este punto de vis-
ta (2). Y no entramos en la consideracién de las disputas de
«teologia literarian, que la inteligencia catalana ha debatido
enconadamente, sobre si para decirse un escritor «catalan»,
ha de haber visto la luz primera en Cataluna —y por ende,
en el Principado— y para reclamarse de la Historia de la Li-
teratura Catalana una obra literaria, ha de estar escrita en
lengua, dialecto o idiolecto catalan.

Maliorca en los «felices veinte»n estaba dominada en su
panorama literario por lo que tradicionalmente se ha dado
en denominar «Escola Mallorquina», que en esta época vivia
el periodo de maxima vitalidad. Asi como durante el Roman-
ticismo la revista de la época fue «La Palma», con el cos-
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tumbrismo «L'lgndrancia» —continuada por «La Roquetan—
y con el periodo de principios de siglo, «Migjorn», también
la «Escola Mallorquina» tuvo su organo difusor en una re-
vista: «La Nostra Terra»n, que se publicara desde 1928 a
1936.

La expresion «Escola Mallorquina» surgio en la segunda
parte del siglo xix y el primer teorizador fue Josep Pons y
Gallarza. Las cimas de esta corriente literaria, que siendo un
movimiento especificamente poético, tuvo repercusién en
otros géneros literarios —bien para ser aceptada, bien para
ser rechazada criticamente, como es el caso de Villalonga—,
fueron J. Alcover y Miquel Costa i Liobera. Sera en el ano
1932, y precisamente en las paginas del organo difusor de la
escuela —«la Nostra Terran—, cuando apareceran tres
poemas de un joven poeta mallorquin, que entonces tenia
dieciocho anos, Bartoemu Rossello Porcel, en los cuales sin
renunciar a la mallorquinidad, se plasmaba una sensibilidad
nueva, no sometida a los canones escolares. Comenzaba en-
tonces la poesia mallorquina contemporanea.

En la obra de juventud de M. S. Oliver —bastante antes de
la aparicion del «noucentisme»— la expresion «Escola Ma-
llorquina» queria significar la aportacion castellana y cata-
lana de los escritores, poetas e historiadores mallorquines a
partir del ano 1840. Oliver sera el primero en estudiar sus
caracteristicas y definirla. Aquella «Escola» formaba parte de
y fundamentaba su teoria regionalista o prenacionalista. De
utilizacion normal y plenamente aceptado el concepto de
«Escola Mallorquina» sufrira un cambio semantico —debido
principalmente a los jovenes nocucentistas mallorquines—
para referirse exclusivamente a una manifestacion poética
determinada hecha por poetas mallorquines.

Los escritores y poetas que fundaron «La Nostra Terra»
perfilan e! concepto situando en su cima a Alcover y Costa.
Dentro de una idea inequivoca de cultura catalana, defen-
dian una personalidad mallorquina suficiente que les condu-
ciria a elaborar el Estatuto de Autonomia de 1931,

Gabriel Alomar (1873-1940) utilizara la expresion «Escola
Mallorquina» con sentido estético-poético, pero también
hara referencia a una plasmacion de Mallorca en una Cata-
luia integral. Alomar, en la izquierda ideologica, y M. S. Oli-
ver en la derecha fueron los dos grandes intelectuales de
principios de siglo. El alejamiento de Alomar de la Escuela
fue debido a razones ideologicas mas que estéticas. El fue el
primer critico de la Escuela, negando una personalidad ma-
llorquina diferente de la catalana, y se opondra al Estatuto
de 1931.

Hasta el ano 1936 el concepto se utilizd en los dos senti-
dos citados: como aportacién global de Mallorca a la cultura
catalana y como tendencia poética mallorquina de caracte-
risticas especiales en la literatura catalana. Desde |a posgue-

(*) Prof. Agregado Je Lengua y Literatura fel I8 e Villajoyosa (alicante).

(1) Paima de Mallorca.

(2) Asi, LLOMPART, J. M.: La literatura moderna a les Balears, Edit. Moll, Ma-
llorca, 1964. Su autor, catedratico de Literatura en un Instituto de Ciutat, es uno
de los mayores especialistas en letras insulares.



rra solo se ha utilizado en este uitimo sentido. Las caracteris-
ticas de esta corriente podemos sintetizarlas asi:

— Triunfo de la linea clasica, de serenidad y equilibrio
que se inici6 con Pons y Gallarza y se magnifica a tra-
vés de Costa y Llobera.

— Rigor formal academicista: sonoridad y musicalidad
por encima de todo.

— Limitaciones tematicas: el buen gusto elimina o media-
tiza temas como el amor —al menos en sus aspectos
material o pasional-— o la inquietud religiosa. La poe-
sia de la Escuela es fundamentalmente paisajistica, y
su concepcién se plasmara magistralmente en las no-
velas de Llorenc¢ Villalonga.

— Finalmente, fondo humanista clasico y mediterraneo,
quiza lo mas valioso de la Escuela, por encima de sus
superficialidades formales y tematicas (3).

Este estado de cosas, este contexto sociocultural de la Ma-
llorca de los «anos veinte» es uno de los /eit-motiv que Villa-
longa recrea en sus primeras novelas, sobre todo en su pri-
mera gran novela, que anticipaba ya el éxito rotundo de al-
gunos anos después, «Mort de Dama». Una gran parte de |a
novela caricaturiza magistralmente, desde todos los angu-
los, la «Escola Mallorquina». Las gentes de la revista «Bé
Hem Dinat» —reparar en la semantica connotativa del titulo
y de la fina ironia satirica que conlleva— no son mas que
trasunto literario del grupo del érgano difusor de la Escuela,
«La Nostra Terra».

Es curioso, sin embargo, saber —asi lo dice Jaume Pomar
en el prélogo a la traduccion castellana de «Bearn»— que el
verdadero motivo que impulso a Villalonga a escribir la no-
vela fue hacer un panfleto humoristico mas que satirico con-
tra su tia, dofa Rosa Ribera, que le habia desheredado. Pero
como siempre sucede en las grandes obras, la intencion
primigenia se vio desbordada por la entidad artistica de la
novela y de sus personajes. Cuando escribié Villalonga esta
novela, admiraba a Clarin y Galdés, y, en general, a los rea-
listas castellanos del siglo xix.

El aire ligeramente femenino de la poesia de la Escuela es,
asimismo, puesto en solfa mediante la creacién de un per-
sonaje singular en la novela: la poetisa Aina Cohen —segun
J. M. Liompart, alusién clara a una poetisa de la primera ge-
neracién de la «Escola», Maria Antonia Salva, que con Mi-
quel Ferra y Llorenc Riber completaba la némina de estos
primeros tanteos académicos.

La magistral descripcion de Villalonga y la finisima ironia
que recorre, pagina a pagina, toda la obra se resumen per-
fectamente en este fragmento del capitulo inicial, en el que
el autor, que publicé la novela bajo el seudénimo de
«Dhey», plama la historia de un tiempo pasado al que, prus-
tianamente, se regresa en la recurrencia y en la anoranza:

«{...) Los senores, los canénigos y los gatos viven
una perpetua siesta. Las campanas de la catedral, len-
tas, clamorosas, regulan sus existencias. Al atardecer,
las sefioras van a la novena y rezan por los antepasa-
dos. Todas descienden de la conquista de Mallorca. Ei
peso de los siglos fatiga las espaldas e inhabilita para
la accion. Lo mas estatico llega a ser lo mas moral.
Sobre todo ninguna estridencia, ningun desorden. En
las estanterias de las bibliotecas nadie toca los libros
encuadernados en pergamino. Nadie mira, en los sa-
lones, los cuadros negros, que se ven. Sefores, ca-
nonigos y gatos se abandonan a la moral estupefa-
ciente, no penada todavia por la Direccion General de
Sanidad, de la Pereza» (4).

A pesar del importante —capital— aspecto de satira litera-
ria de «Mort de Daman», es ésta una novela magnifica no
s6lo por eso, sino, en definitiva, por la penetracion sutilisima
en una realidad social en descomposicién, con la que el pro-
pio Villalonga —no olvidemos sus antecedentes familiares—
se sentia plenamente identificado —de ahi la calidad verda-
dera de la realidad imaginada—, y por la matizacion psico-
légica de tipos humanos soberbiamente concebidos (dona
Obdulia Montcada, Huguet, y quiza, sobre todos, Aina
Cohen).

lil. LA TENTACION DEL LIBERAL. LA LITERATURA
COMO MITO: «BEARN O LA SALA DE MUNECAS.

Llorenc Villalonga i Pons (Ciutat de Mallorca, 1897-1980),
por su ascendencia familiar —terratenientes acomodados

sus padres, que destinaron sus hijos a la Iglesia, al Ejércitoy
a la Medicina—, estaba ligado a un estamento que tiempo
atras habia regido la vida socioeconémica de Mallorca. Es-
tudio Medicina en Zaragoza y Paris, especializandose en psi-
quiatria. La guerra civil encontro a Villalonga fortuitamente
en Mallorca. De mayo a julio de 1936 habia residido en Bar-
celona cursando estudios psiquiatricos, y tenia intencion de
regresar en septiembre a Barcelona para iniciar la tesis doc-
toral sobre psicoanalisis. La problematica psicoanalitica
ocupara buena parte de sus tareas periodisticas y de sus ve-
leidades con el régimen que se instaura con la victoria na-
cional. Es curioso constatar que el 19'de julio de 1936, el dia
que se proclamé en Mallorca el estado de guerrg, la prensa
anunciaba -—para el 23 en el Ateneo— una conferencia
suya: «A la busqueda de una moral biolégica (Conceptos de
los doctores Carrel y Mira)».

Villalonga, que en los primeros tiempos del conflicto habia
dejado translucir una debilidad fascistizante por el autorita-
rismo y la mistica fascista —ingresd en Falange Espafola;
ayudo a la propaganda y difusion de la ideologia nacional
mediante articulos e intervenciones radiofonicas—, era un
hombre de ideologia claramente liberal, ante todo narrador
y autor teatral, muy secundariamente un ensayista y en ab-
soluto un politico militante— su ingreso en Falange debe in-
terpretarse como el impulso ideal, que en épocas de crisis
de las formas liberales puede empujar a un temperamento
hacia la sugestion del autoritarismo. El fascismo para él fue
una salida a la crisis de las formas liberales. Seria no obs-
tante simplista y erroneo una adscripcién, sin mas, de Villa-
longa al ideario fascista. Villalonga reaccion6 en un mo-
mento determinado, actuando como intelectual plenamente
ligado al liberalismo. Su participacion en el falangismo debe
explicarse, pues, a partir de estas premisas: adhesion al in-
dividualismo burgués liberal y aceptacion resignada —enfa-
tizada e idealizada por la euforia del momento y el incons-
ciente colectivo— del fenémeno fascista como salvacion de
la burguesia atemorizada ante los progesos amenazadores
del socialismo (5).

El 19°de noviembre de 1936 se casé con Maria Teresa Ge-
labert i Gelabert. Se trasiadaron, ante los ataques aéreos y
las alarmas constantes, a Binissalem, donde vivirian hasta el
final de la guerra. Escribe poco en aquel tiempo —el mundo
que habia refiejado en sus primeras obras ya no existe. Co-
labora y presta apoyo durante tiempo al nuevo régimen con
articulos y charlas radiofénicas. Pero en un momento pun-
tual —finales de 1937— enmudece repentinamente. El libe-
ral habia ganado la batalla. Sus tentaciones politicas no se
volveran a repetir. A partir de ahora la soledad y el silencioy
la creacion literaria ocuparan sus dias. Comenzaba entonces
la elaboracion lentisima de una de las mejores novelas de la
literatura catalana, aquello que la critica ha definido como
«El mito de Bearn» (6).

Hasta el verano de 1945 no comenzaria la elaboracion de
«Bearn o la sala de munecas». La novela la escribié Villa-
longa en Binissalem, donde el matrimonio poseia una casa
solariega, y cuyo pueblo y airededores sometido a la tras-
mutacion y elaboracion de la alquimia literaria se converti-
rian en «Bearn»n. El ciclo mitico se inicia con la publicaciéon
en 1952 de «La novela de Palmira». En ella la guerra ha pe-
netrado en Mallorca y ha transformado la vida y los ciclos
vitales de los mallorquines. La Baronesa de Bearn, personaje
de «Mort de Damay, consitutia el nucleo inicial del mito. Ha-
biendo desaparecido el mundo feliz, Villalonga se encuentra
en contacto directo con {a realidad de su tierra y sus gentes

(3) Para profundizar en la genesis, difusion y contenido del concepto «Escola
Mallorquina», es lectura obligatoria el magnifico y documentadisimo articulo de
GREGORI MIR, Sobre el concepto d'Escola Mallorquina. Notes sobre ideologia 1
cultura, en «Randan, |, Curial, Barcelona, 1975, del que aqui hacemos una brevi-
sima sintesis.

4) VILLALONGA, L.: La muerte de una dama. Biblioteca General Salvat, Sal-
vat Editores-Alianza Editorial, 1972, pag. 12.

{5) El analisis politico del periodo de compromiso ideologico de Villaionga
con el régimen es estudiado exhaustivamente por Damia Ferra-Ponc en dos inte-
resantisimaos articulos:

— Cuftura 1 politica a Mallorca (1), en «Randan, num. 2, Curial, Barcelona, 1978,

pags. 125-131.
— Cultura 1 politica a Maltorca (ll}, en «Randa», num. 4, Curial, Barcelona,
1978, pags. 19-31.

6) Vid. MOLAS, J.: £/ rinte de Bearn en I'obra de Villalonga. Lioreng Villa-

longa. Obras Completes, Classics del Segle XX, Edicions, 62, Barcelona, 1966.
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en proceso de transformacion, y considerando, como hemos
visto, que «Mort de Dama» era tan solo una caricatura, in-
tentara la «busqueda del tiempo perdido» y prustianamente
dara una interpretacion cabal de la tierra. Binissalem, Bu-
nyola, Alaro y Lloseta ofreceran el marco geografico, que
tomara el viejo nombre de la Baronesa de «Mort de Daman.
1 propio escritor y su esposa pasaron a ser, transformados
literariamente, los personajes protagonistas de la novela:
Tonet, Sehor de Bearn y Maria Antonia de Bearn. La crea-
cion de estos personajes va a devenir en arquetipos y reapa-
receran repetidas veces a 1o largo de su obra.

En 1956 Villalonga da a concer —después de nueve anos
de trabajo— por primera vez al publico el mito ya elabo-
rado: la pieza teatral «Faust», resumen del trianguio amo-
roso Tonet, Maria Antonia y Xima —publicada en 1956 y es-
trenada en Barcelona en 1962 con el titulo de «Bearns— sin-
tesis escenica de la primera parte de su novela, y la primera
version castellana, precedida de un parabolico prologo de
Camilo Jose Cela. Posteriormente, dos libros de narracio-
nes: «El lledoner de la clasta» (1958) y «De fora Mallorca»
——este ultimo inedito hasta 1966, con la aparicion de sus
obras completas— y la pieza teatral «Filem¢ i Baucis— ins-
pirada en la segunda parte de la novela— completan el mito
de «Bearnn.

«Bearn», escrita en forma epistolar, narra a través de la
memoria y el recuerdo las impresiones de un sacerdote,
Juan Mayol, protegido por don Antonio de Bearn, en las que
se refleja la vida de los senores de Bearn. La obra se abre
con una carta al secretario del Cardenal Primado de las Es-
panas, amigo de Juan Mayol y companero del seminario,
con la cual se justifica el envio del manuscrito que el sacer-
dote ha escrito poco después de la muerte de los sefores de
Bearn. El manuscrito en cuestion es la novela misma. Por
tanto, la estructura de la obra es del tipo novela dentro de la
novela. Tres partes dividen dicha estructura, en la que el na-
rrador-autor, Juan Mayol, cuenta, repetimos, los recuerdos
de la vida de sus protectores y desarrolla el nicleo argumen-
tal. En la primera parte —«Bajo el influjo de Faust»— se tra-
tan los amores de don Antonio de Bearn con su sobrina,
dona Xima, encarnacion de la voluptuosidad y el mal au-
nado a la belleza y atractivo fisico. En la segunda parte
—«la paz reina en Bearn»— se narran las vicisitudes del
amor conyugal frente a la optica del amor-pasién de la pri-
mera. La tercera parte es, en realidad, un epilogo, en el cual
se concluye una intriga parapoliciaca expuesta a lo largo de
la novela: las relaciones intelectuales de don Antonio de
Bearn con ciertas sociedades iniciaticas —Masoneria, Teoso-
fia, los Rosenkreuz— y el secreto de la «Sala de las mune-
cas», que da subtitulo a la novela.

Si con «Mort de Dama» el ambito narrativo se contem-
plaba bajo el prisma caricaturizante, ahora sera una contem-
placién a través de un prisma embellecedor. El ritmo satirico
ha devenido en elegiaco, a satira es elegia. EI mallorqui-
nismo de «Bearn» es intensdmente explicitado en la obra.
Ademas de los retratos, matizados con magistral pincelada,
del hombre insular, con sus defectos y virtudes, con su cos-
mopolitismo y su localismo de campanario —Antonio de
Bearn, Maria Antonia, Xima, el Marqués de Collera— hay en
«Bearn» toda una teoria poética del paisaje, que vincula aun
a Villalonga con la «Escola Mallorquina», de manera paradé-
jica, a pesar de la critica durisima a que habia sido sometida
por éste en «Mort de Daman.

Villalonga posee una idea del estilo con dos notas basicas:
sobriedad y elegancia. El problema linguistico de la creacion
literaria —planteamientos bilingues o diglosicos— le ltevo a
cuestionarse —dadas sus tendencias anticatalanistas (;anti-
pancatalanistas?}— la validez del uso del catalan como me-
dio expresivo. La eleccion final fue mononlingae: catalan, si
bien no un catalan normativo, sino plagado de dialectalis-
mos, coloquialismos vy, en casos, deficiencias gramaticales.
J. M. Lompart ha examinado el problema linguistico de Villa-
longa, y concluye que el novelista, después de una ardua
lucha interna se decanta por el catalan, si bien sera un idio-
lecto en el que basicamente se plasma el lenguaje coloquial
de Palma. «Bearn» aparecio en su version catalana en 1961.
El éxito vy la resonancia que alcanzo fueron inmediatos: pri-
mer premio literario, el Premio Nacional de la Critica Cata-
lana. En 1966 fue publicada una tercera edicion —por pri-
mera vez completa en catalan y con algunas modificaciones
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del autor, puesto que la primera edicion en catalan no lle-
vaba el Epilogo— en las Obras Completas de Edicions 62, en
su coleccion «Classics catalans del Segle xx». En 1969 se
edita de nuevo en castellano con introduccion pormenori-
zada y completa de su traductor-prologista, Jaume Pomar.

IV EL PASADO PROXIMO

La concepcién psicologista de la novela en Villalonga,
opuesta al behaviorismo triunfante en los anos de publica-
cion de «Bearn» en la novela en castellano —presento
«Bearn» al Nadal en 1955y lo gano Sanchez Ferlosio con «El
Jarama»— hizo que «Bearn» pasara ignorada del publico y
de la critica, demostrando una vez mas la miopia consuetu-
dinaria en gran parte de los «jueces» oficialistas y oficialoi-
des. A partir de la concesion del Premio de la Critica en 1961,
la novelistica de Villalonga comienza a triunfar.

En 1960 publica «L’angel rebeld». Siguen luego «Desenlac
a Montlleo» (1963), «L'hereva de donya Obdulian (1964},
«Falses memories» (1967), «Les fures» (1967), «La gran ba-
tuda» (1968), «La Virreyna» (1969} y «La Lulu» (1970}, todas
ellas de extension normal. En 1969 recibe el Premio Nacional
de Literatura, Narcis Oller, por su obra «L'hereva de donya
Obdulia», y, en 1974, el «Josep Pla» de novela por su obra
«Andrea Victrix».

Quiza el gran publico no catalan conozca a Villalonga, y
conozca «Bearn», no a través de su lectura reposada y de-
gustada como el mejor de los vinos de anada especial, sino
a través del medio televisivo, donde fue grabada en 1976 la
obra —interpretada por Angel Picazo y Montserrat Carulla—
para su espacio «Novela». Asimismo, «Silvia Ocampo» y
«Desenlac a Montlleé» fueron dadas a conocer por la pe-
quena pantalla, aunque aqui para el ambito geografico del
area catalana.

Hoy, con el ritmo de transformacion de la sociedad, en la
civilizacion de la prisa, el agobio, el consumo y la masifica-
cion, de la division atomizada del trabajo, la lectura de una
novela como «Bearn» es un verdadero remanso de paz y so-
siego. Es cierto que la literatura actual no circula por las
mismas coordenadas estilisticas de «Bearn», pero como
toda gran creacion artistica, cuando la masa amorfa de
«anuevas novelas» (;?) de los Gltimos quince anos haya pa-
sado al anonimato, «Bearn», como obra clasica, seguira ple-
namente vigente, con la vigencia que toda forma artistica
verdadera puede tener desde una dialéctica historico-litera-
ria. El 28 del pasado enero murio Llorenc Villalonga en su
casa de Paima de Mallorca, donde naci6 y donde residia.
Trabajaba entonces en el manuscrito de su ultima novela
que dejo inacabada: «La bruixa i l'infant orat» («La bruja y el
nino loconr). La prensa no catalana se hizo eco de la noticia y
en dos periodicos madrilenos aparecieron sendas resenas:
«El Paisn, martes, 29 de enero (breve sintesis biobibliografica
y una necrolégica poética —«lLa soledad y la fexr— del nove-
lista mallorquin, Baltasar Porcel) y «Pueblo», sabado, 2 de
febrero, en su suplemento literario («Luto de Bearn», de
Jaume Pomar).

Con gran tino apuntaba Pomar a la valoracion incompleta
y simplista de la obra de Villalonga. Los clichés y estereoti-
pos criticos —el decadentismo, la dialéctica razén/locura, la
nostalgia del paraiso perdido, la tentacion de! fascis-
mo, etc.— con que se ha venido enfocando hasta ahora su
novelistica han reducido «su actividad literaria, vasta como
un mar sin orillas, a un charco bajo y estrecho de imposibles
naufragios». El mismo Pomar anunciaba la futura edicién del
material de enmiendas de manuscritos y un largo epistolario
del autor que conserva en su poder.

Una vez mas la muerte ha de pagar el rescate de esta obra
importantisima de la literatura catalana. Es de suponer que
en un futuro proximo la critica se vuelque hacia su obra. En-
tonces la memoria habra completado la tarea a que apun-
taba el encabezamiento de estas notas, que con sencillez,
pero con la intensidad y el placer de todo lector apasionado,
comenzamos aqui. Quiza entonces ya no pueda hablarse de
«literaturas recesivas» desde una optica centralizante. Quiza
entonces se habra hecho justicia literaria, que no es ni mas
rara, ni menos abundante que cualquier otra muestra de su
tipologia. Y asi debe ser, por las letras hispanicas, por las
letras mallorquinas y por la literatura catalana.



La docencia en el personalismo

pedagogico:

notas para su definicion

Para una aproximacion minima al papel del docente en el
marco general de la educacion, habria que inscribir su labor
en los objetivos y fines que se persiguen. Toda accion do-
cente, en cuanto tal, esta vinculada a una peculiar manera de
concebir y de sentir el mundo. No puede entenderse, pues,
una educacion aseéptica, desligac. de todo contexto; de ahi
el interés prioritario por estudiar el sistema pedagogico que
fundamenta la accion educadora.

La accién humana en general, y en especial la educativa
(en cuanto que prepara y proyecta un futuro), obedece a
unos determinados intereses y es el producto de unas ten-
siones que se situan en un momento especifico del tiempo.
Por ello es necesario poner de manifiesto, aunque sea de
forma muy elemental, el juego de fuerzas y las considera-
ciones filosoficas que han intervenido en las distintas con-
cepciones educativas y en los diferentes roles asignados al
binomio educador-educando.

Si estudiamos la evolucién historica de los distintos mode-
los y estilos pedagogicos hasta ahora aplicados efectiva-
mente, podemos afirmar que todos ellos son susceptibles de
reducirse a dos: el tradicional logocéntrico y el paidocén-
trico.

A ellos nos referimos, en primer lugar y de forma muy
esquematica en las siguientes lineas.

1 LA FUNCION DOCENTE EN EL
MODELO TRADICIONAL

El modelo tradicional asignaba al profesor un papel fun-
damental: él es la cuspide de la piramide, la fuente absoluta
del saber y el ejemplo viviente que han de seguir sus alum-
nos. A éstos, a su vez, se les considera como simples obje-
tos configurables desde el exterior: su mision consiste en
callar y asimilar; el alumno es tanto mejor cuanto mayor sea
su capacidad para encajar los valiosos materiales. El saber
se ofrece de forma organica, sistematica, estructurada desde
sus propios principios, cobrando validez cuando logra la in-
corporacién mental de la ciencia y solo tomando en cuenta
io que ésta tiene de conocimiento de la realidad.

Tanto la psicologia genética como la evolutiva y la dife-
rencial han puesto en tela de juicio los presupuestos didacti-
cos en que se basaba esta concepcion, de forma que, a la luz
de los ultimos hallazgos de estas ciencias, se hace muy difi-
cil su aplicacion de forma exclusiva. Cabe pues, preguntarse
por qué se sigue manteniendo este modelo y a qué se debe
su longevidad.

2. LA FUNCION DOCENTE EN EL
PAIDOCENTRISMO-POSITIVISTA

En educacion, este nuevo modelo ha sido presentado
como alternativa contundente al «yo pienso» cartesiano del
magistocentrismo. El nino es el sujeto central de la educa-
cién y en torno a ¢l debe girar toda la actividad didactica. El
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profesor se va alejando discretamente del escenario una vez
que lo ha preparado; su mision consiste en estudiar la singu-
laridad de cada alumno y en estimular, mantener y controlar
su actividad. El profesor abandona su labor tradicional para
convertirse en animador y monitor de grupos.

El cambio de papel ha sido realmente importante: el
nuevo punto de partida asegura una educacion hecha «a la
medida» de cada alumno, que respeta su individualidad y que
sigue los diferentes ritmos de evolucion y desarrollo per-
sonal.

Las lineas de accion de las nuevas corrientes pedagogicas
se han basado abiertamente en una concepcion behavio-
rista: el sistema educativo se parcela y se atiende exclusi-
vamente a los hechos de experiencia que podemos observar
en el proceso de la educacion. El analisis pormenorizado de
aquellas condiciones y técnicas que permitan lograr con
éxito el aprendizaje de los alumnos son objeto fundamentat
de su interés. Se aceptan las cosas tal y como se presentan,
el dato concreto tal y como lo conocemos es el unico punto
de partida fiable; no hay razon para suponer que las cosas
pudieran ser de otro modo. Hay un hecho incuestionable:
las condiciones actuales de vida han cambiado profunda-
mente, nuestras relaciones sociales han adquirido por ello
una complejidad enorme; la expansiéon demografica, la tec-
nificacion, el estado actual de la ciencia moderna, la trans-
formacién del mundo laboral, etc., exigen, en general, cua-
dros jovenes mas preparados y cualificados.

El complejo mundo del progreso social actual solo puede
asegurar su supervivencia si sacamos el maximo partido de
las posibilidades de todos los individuos. Las condiciones
biolégicas de cada educando han de ser explotadas a plena
satisfaccion y esto sélo puede lograrse si se consigue hacer
una educacion «a la medida»; los educadores, por ello, no de-
ben coartar, sino estimular las posibilidades de éxito social
de los individuos.

La educacion dentro de esta corriente paidocentrista-posi-
tivista ha quedado reducida a terminos de rentabilidad y de
produccion, quedando fuera otros aspectos importantes de
ia persona; la preparacion técnica y profesional de los indi-
viduos no debe guiar los procedimientos educativos exclusi-
vamente.

La educacion sigue desempenando en este modelo un im-
portante papel en el mantenimiento de las estructuras socia-
les y los peligros de la escuela son por ello evidentes.

3. LA FUNCION DOCENTE
EN EL PERSONALISMO

Hemos resaltado en el analisis anterior el caracter marca-
damente estatico y cosificador del positivismo. Partimos
ahora, por el contrario, de un concepto de educaciéon en el
que las cosas no son aceptadas tal y como son en su mera

{*} Inspector Central de Educacion Basica del Estado.
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apariencia, sino que muestran un grado de imperfeccion en
su relacion con la totalidad gque implican. No interesa tanto
lo que en un momento es (segun postulaba el positivismo)
camo lo que todavia no ha llegado a ser. La unidad del ser
solo podra establecerse a si misma a traveés de su oposicion
a otras cosas. En otras palabras, el ser, «la sustancia» misma
de la cosa, tiene que ser recogida en su relacion dinamica
con otros elementos.

La educacién, entendida desde esta perspectiva, es comu-
nicacion y dialogo, es la basqueda por parte de los sujetos
implicados en ella de la significacién critica de los objetos
con que se enfrenta.

El hombre se muestra especialmente implicado en el
mundo; el autoritarismo afirmaba la verdad unica de su yo,
que configuraba en su totalidad la realidad externa a él. Ei
profesor, en este caso, imponia aquellos conocimientos infa-
libles que la actividad exclusiva de su conciencia habia
creado. El positivismo, por su parte, afirmaba la incuestio-
nable existencia del mundo exterior tal como se nos pre-
senta; el alumno, por ello, debia de ser preparado para
adaptarse con las mayores posibilidades a esa realidad ya
acabada que es el mundo.

Una y otra concepcion parecen equivocadas, y producen
planteamientos falsos en educacion. Es verdad que el hom-
bre esta en constante relacion con el mundo, pero su inser-
cidn es profundamente critica, es un sujeto activo que trans-
forma el mundo que le rodea.

La educacion ha de buscar la formacién completa del
hombre, de manera que éste comprenda el mundo y la so-
ciedad en que vive, para que pueda ejercer su derecho a
transformarlos segun criterios que aseguren el desarrollo in-
tegral de la persona.

s pues, fundamental la actividad del hombre dirigida a
erradicar aquellas condiciones objetivas que le impiden su
propia realizacion. La escuela, por ello debe estimular la
toma de conciencia del hombre cuando actua, cuando se re-
laciona con el mundo a través del trabajo y el conocimiento.

La situacion cscolar, en la practica, se convierte en un
problema de busqueda de significados, en una situacién
gnoseologica en la que tanto el educador como el educando
se comprometen como sujetos de conocimiento en la solu-
cion del tema que les ocupa; el objeto se revela asi como
parte de un sistema estructurado dialécticamente y los suje-
tos se reconocen como autores de los significados obte-
nidos.

De esta forma quedan superados tanto el solipsismo del
maestro autoritario, como la parcelacion atomizadora del
positivismo. Maestro y alumno se coimplican como sujetos
cognoscentes en el objeto de su pensar, comunicandose su
contenido en un proceso reciproco en el que ambos se bene-
fician y compiementan, de modo que al término del viaje, la
«conciencian» supera la alienacién que la hacia aparecer como
una realidad dada, acabada y extrana a ella. €l mundo y la
sociedad son reconocidos en este momento como obra y
produccion de los sujetos implicados en la accién confron-
tadora hombre-mundo.

La educacion es entendida, por tanto, como un proceso
que estimula la insercion de los alumnos en la sociedad en
que viven, de tal forma que puedan participar activamente
en la transformacion de la misma. Ya no se trata, como en
los modelos anteriores, de promover |la adaptacion de los
individuos a un sistema de valores, sino de fomentar el des-
cubrimiento propio y consciente de la «personan, para que
ésta sepa comprometerse como tal en la marcha de la his-
toria.

De estas consideraciones, se deduce la necesidad de esta-
blecer un nuevo modelo pedagogico especiaimente sensible
a las interrelaciones persona-sociedad. El alumno, ya desde
la infancia, debe de ser educado como «persona», en el nivel
profundo que propone la filosofia de Mounier, para que sea
capaz de ejercitar un libre compromiso.

El maestro ha de estar atento en todo momento al «des-
pertar» critico de la persona. La educacioén, por ello, no tiene
como finalidad modelar al educando para que sea capaz de
integrarse confortablemente a un medio social dado, sino
que ha de procurar la adhesiéon responsable y lacida a un
sistema de valores libremente adoptado por el educando, y
que constituye, sin duda alguna, la vocacién original siem-
pre revivida y reactivada de su propia persona.

En este sistema el educador tiene derecho a sus propias
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opciones, pero a 10 gue no tiene derecho es a imponerlas; la
educacion se concibe como practica de la libertad, no tiene
por mision la perpetuacion de unos valores culturales defi-
nidos que habituen al nino a pensar por érdenes, sino por
COMpromiso propio.

La educacion personalista tiene como objetivo fundamen-
tal la realizacion como persona de los sujetos que se educan.
Esta realizacion personal no puede ser entendida como pre-
paracion para una profesién o para una funcion socia!l de-
terminada, sino, ante todo, para que sea el alumno capaz de
descubrir aquello que constituye su auténtica originalidad
como persona. Lo importante es formar personas que sean
capaces de integrarse criticamente en el medio social que
les rodea, de manera que ofrezcan una solucién positiva a
aquellos problemas que se les planteen, superando los obs-
taculos y alienaciones que impiden su propio desarollo.

Queda claro, pues, que la actividad pedagogica como
«educaciéon para la libertad», no puede quedarse encajonada
en la simple transmision del saber y de la cultura, no puede
ser concebida como adaptacion de unos educandos al me-
dio. Es necesario, por tanto, entender el proceso educativo
en el marco globalizador de la persona. La educacion no se
puede entender mas que en forma total; interesa la actitud
general del educando frente a la vida y la escuela, en este
sentido, tiene como funcidon ensenar a vivir Como personas:
formar personas.

Ahora bien; puesto que la practica escolar se encuentra
siempre determinada por las mediaciones que la condicio-
nan (situacion social e historica, psiquismo inconscien-
te, etc.) cabe preguntarse hasta qué punto la practica profe-
sional del docente se puede ajustar a una pedagogia con es-
tas exigencias. Desde este punto de vista personalista, es
imposible concebir una escuela neutral. El ejercicio de la
profesion docente consiste precisamente en argumentar una
serie de opciones, pero no en exigirlas coercitivamente. La
concepcion aséptica de la escuela se basa en el prejuicio
idealista que afirma la existencia de una verdad obijetiva,
empiricamente demostrable, que garantiza la separacion en-
tre la instruccidn y la educacion. Nuestro concepto totaliza-
dor de la educacion implica justamente lo contrario: el fin
ultimo de la educacion es el compromiso vivo y critico de la
persona.

El maestro debe por esta causa ser consciente de que
«guia» la educacion desde las posiciones que hemos men-
cionado, de forma que a sus alumnos no se les oculte la
limitacion que supone el asumir tan determinada perspec-
tiva. Si queremos formar a los educandos en el espiritu cri-
tico, tenemos que hacerles comprender que aquellos princi-
pios que regulan nuestra actividad pedagdgica deben ser re-
visados y comprobados por los propios educandos.

Hay una cuestion de fondo en todo esto: procurar la inser-
cion critica de los alumnos implica defender el estatuto de-
mocratico y pluralista de la escuela. Ninguna teoria del Es-
tado, ninguna doctrina partidista tiene derecho a ejercer el
monopolio en la educacion.

El Estado debe ser el garante del acceso igualitario de to-
dos los miembros de la comunidad a los bienes educativos,
pero su labor, sin embargo, ha de ser simplemente coordi-
nadora y en ningdn momento impositiva y totalitaria. En
este aspecto, cabria hablar de una escuela fomentada y fi-
nanciada desde el poder y hasta cierto punto neutral, en el
sentido de que en dicha escuela no se propone una prefe-
rencia sectarista por algun sistema de valores determinado.
Esta ultima opcion esta reservada unica y exclusivamente a
la eleccion personal y libre del alumno o de sus padres.

La educacion personalistd no es ciega a las aportaciones
pedagédgicas ofrecidas por el positivismo; es consciente de
que las investigaciones de este modelo han sido importan-
tes para la consecucion de un correcto aprendizaje: el estu-
dio de la singularidad de los alumnos, la ensenanza indivi-
dualizada, el activismo didactico, etc., son elementos que in-
corpora. La critica se ha centrado, por el contrario, en torno
al excesivo pragmatismo que trajo como consecuencia todo
el positivismo, que mercantiliza los objetivos de la educa-
cion, que llena la mente del alumno de datos, informaciones
y hechos, y que no permite pasar mas alla de la mera ins-
truccion técnica y profesional.

Por ultimo, y para concluir, podemos trazar una breve re-
capitulaciéon en torno a aquellos principios y consideraciones



que informan la practica personalista de la educacion, y que
han sido analizados a lo largo de estas notas:

1. La educacion personalista pretende actuar sobre el
hombre en su totalidad y en su relacion con el mundo.

2. Desde esta perspectiva, se propone superar el solipsis-
mo racionalista del tradicionalismo, y el objetivismo
mecanicista del positivismo.

3. En la Pedagogia Personalista el profesor, al tener que
actuar sobre el educando y no sobre el alumno, se
eleva siempre a la categoria de educador.

4. La educacion personalista situa criticamente a la «per
sona» en el entorno que le rodea, de modo que no se
limita a recibir positivamente las cosas, sino que refle-
xiona sobre ellas y actua para transformarlas.

5. La educacion es comunicacion y dialogo entre unos in-
terlocutores, educador-educando, que buscan conjun-
tamente la solucion de los problemas que se les plan-
tean. En este proceso, siempre nuevo, alumno y profe-
sor estan situados en el mismo nivel de investigacion.

6. La educacién personalista prepara para la vida en el
mas amplio sentido de la palabra, forma personas ca-
paces de ejercitar el compromiso serio y responsable
que constituye su «personalidad».

7. La educacion es entendida como «practica de la liber-
tad». El educador, por tanto, no puede ejercer el mo-
nopolio de su opcion.

8. Nila Escuela ni el Estado que invierte en la educacién
pueden imponer tampoco un sistema de valores de-
terminado, que impida la libre eleccion y el libre desa-
rrolio de sus alumnos.

Los puntos anteriores, en realidad, vienen a ratificar la
profunda dependencia de la persona con el medio en que se
desenvuelve; el personalismo es consciente de que, puesto
que la vida y la sociedad forman tanto o mas que la escuela,
la educacion solo podra ser auténticamente democratica en
el seno de una sociedad democratica también (1).
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Latein in der Kollegstufe

En la ultima decena del pasado mes de julio se ha cele-
brado en el «Instituto para la formacion de profesores» de Gars
am Inny organizado por la «Akademie fur Lehrerfortbildung»,
de Dillingen (Alemania), un curso con el titulo resenado al
que han asistido una treintena de profesores de latin de en-
sefanza media del Estado de Baviera, el profesor Kouvelas
del Instituto Varvakios, de Atenas, y el autor de este informe.

El programa, denso de contenido y variado a un tiempo,
se ha cumplido con puntual exactitud como ya es habitual
en este pais.

Abrio las sesiones el doctor Ulrich Gosswein, profesor de
la Akademie, quien, tras las salutacipnes de rigor, insistio en
las indicaciones propias de la organizacion del curso ha-
ciendo una introduccion a los puntos mas importantes del
programa, dando entrada ya a la primera ponencia.

1. Estuvo a cargo del doctor Werner Suerbaum, de la
Universidad de Munich, titulada «El final de la Eneida en
Virgilio y en el Gymnasium». Exposicion muy documentada
y con bibliografia muy selecta, entre la que destaca !a propia
del doctor Suerbaum, uno de los mas eminentes especialis-
tas en Virgilio en la actualidad. Entre la que cabe hacer men-
cion de:

— Hundert Jahre Vergil-Forschung. Eine systematische
Arbeits-bibliographie mit besonderer Berucksichtung-
gung der Aeneis. (ANRW), Il, 31,1. Teilband, 1980.

— Vergils Aeneis. Zur Problematik der Rezeption eines
klassishen Werkes in der Forschung und im Gymnasia-
lunterricht. (P. Neukam, Mdnchen, 1979.)

2. El doctor Glucklich hablo sobre «La poesia latina en un
plan de ensenanza curricular del latin. Tematica, seleccion,
meétodos y ejemplificacion en Catulo». Centrandose de ma-
nera especial en comentarios sobre la obra de este autor.

3. Enorme interés desperté entre los participantes el tra-
bajo practico presentado por el profesor Miiller sobre «El
uso del retroproyector en las clases de Lenguas Clasicas».

Destacod las enormes posibilidades de este medio muy
poco utilizado en la didactica de nuestras Lenguas, haciendo
continuas practicas referidas a la fonética, la morfologia, la
sintaxis, el aprendizaje del vocabulario y, sobre todo, al es-
tudio de las Instituciones. Se dedico una sesion a la confec-
cion de trabajos practicos de todos los asistentes que fueron
posteriormente expuestos en publico.

Por Santos M. PROTOMARTIR VAQUERO (*)

4. El doctor Friedrich Maier, de la Universidad de Mu-
nich, dicto dos conferencias de tematica afin:

a) «Formacion politica en la clase de Latin como exigen-
cia pedagogica. Posibilidades y limites».

b) «La ideologia de los detentores del poder. Su juicio
variable en la literatura de un siglo».

En la primera expuso ideas muy profundas que abren
enormes posibilidades en el sentido del enunciado dei tema.
En la segunda, de caracter mas practico, hizo consideracio-
nes muy sugestivas a base de textos de Cicerén (De re pu-
blica), Horacio {Epodos y Odas), Virgilio (épica), Augusto
{(Monumentum Ancyranum), Tacito (Anales) y Veleyo Patér-
culo sobre la «ldea e ideologia del principado en el reflejo de
la literatura».

5. Por parte del doctor Gosswein se suscito una «Discu-
sion sobre el plan de estudios en el Kollegstufe y propuestas
para una revision».

Expuso puntos de vista bien documentados, siendo con-
trastados con frecuentes intervenciones de los asistentes. En
general, no postula cambios dignos de menciéon para el
«Grundkurs» y centra el «Leistungskurs» en los siguientes
temas y autores:

a) El Individuo y el Estado (Ciceron, De re publica y
textos juridicos).

b) Ser y destino en el modelo de poesia romana. Re-
comendando el cuadernillo de trabajo de la serie «RATIO»,
Witz, Satire, /ronie (Buchners Verlag, Bamberg, 1977), tra-
bajo de recopilacion del profesor Tipp con textos de Marcial,
Catulo, Hugo de Orleans, Walther de Chatillon y del Laus
stultitiae de Erasmo de Roterdam.

c) ElI dominio de la vida por medio de la filosofia (Seé-
neca, Ciceron y Lucrecio).

d) Hombre e historia {T4cito, Historias, Anales).

6. El profesor Josef Zgoll proyecté una pelicula interpre-
tada por sus alumnos del Gymnasium de Minchberg bajo su
direccion, rodada en Roma y hablada en latin, con este elo-
cuente titulo: /bam Forte Via Sacra..., basado en la famosa
satira horaciana (1,9).

Magnifico trabajo que sorprendio por la calidad técnica y
artistica de intérpretes y autores.

{*) Inspector de Bachillerato del Distrito Universitario de Madrid.
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7. «Seneca y Epicuro. Una contribucion al tema del do-
minio de la vida por medio de {a filosofia entre los romanos»
fue el tema del trabajo presentado por el profesor dg la Aqa—
demia Teologica de Celle-Hermannsburg, doctor Rainer Nic-
kellE.n esta linea filosofica cabe enmarcar también el del doc-
tor Buchner, centrado en la o .

8. Aplicacion a la clase de latin de «Civitas Dei», de San
Agustin. .

En ambas se distribuyé material a los asistentes como
complemento a publicaciones de los prqpios ponentes, gue
son ademas de uso comun como material de trabajo en las
C'aSs:sana]izaron en la primera la doctrina de Epicuro, to-
mando como base los textos de Ciceron (Dgfm. 1,29;30;
1,32-33 y 1,37-38) vy la filosofia estoica en la vida cotidiana
sobre textos de Séneca (Epist. mor. 1,41; 5,1-6; 28,1-8; 23-
1-8; 107,3-7; 98,1-7; 103 y 47,1-10,17).

El doctor Buchner gloso su publicacion sobre el tema re-
senado, insistiendo en la critica y analisis del imperialismo
en San Agustin. -

9y 10. Interesante fue también la intervencnon_ del doctor
Gosswein en torno a «La evaluacion del rendim|entq en el
Kollegstufe» y también la del docto_r Fink sob_re «Posibilida-
des graficas de aclaracion del ideario complejo, presentado
en textos seleccionados de las lecturas propuestas en el Ko-
llegstufen. ) o

A lo largo del curso se realizaron una serie de actividades
docentes que completaron el ya bien nutr:dq programa. La
audiovision por videocassette de los Carmina Burana de
Orff sirvié de broche a esta serie de actos. } )

Por gentileza de nuestro colega el profesor Mullt_er, dispo-
nemos de un ejemplar de la revista escola~r, exclusivamente
referida a las lenguas clasicas en la Ensefanza Media, «.In-
formatfonen zum Altsprachlichen Unterricht», que publica
dos nimeros anuales. La suscripcion cuesta menos de 30_0
pesetas (50 chelines austriacos). A titulo orientativo transcri-
bimos el indice del primer nimero de 1980 y el boletin de
suscripcion para los interesados.

1. Articulos

Karl Vretska: «La confesion de los estudiantes del Archi-
poeta. ‘ ‘

Manfred Arth: «La Apocolocyntosis de L. Anneo Séneca o la
posibilidad de estructurar una clase llena de hur’nor» ‘

Franz Loretto: «Séneca como critico de la ideologia tradi-
cional romanan.

2. Informes sobre seminarios, actividades

Prof. Univ. doctor Gerhard Dobesch: «La cultura politica de
Augusto» (Reinhart Otti). '

Prof. Univ. doctor Manfred Fuhrmann: «Ejemplo de estruc-
tura narrativa en los historiadores romanos» (Félix Seitz).

Prof. Univ. doctor Theo Mayer-Mali: «El derecho romano en
la clase de latin» (Wolfgang Pietsch).

3. Noticiario de literatura

Georg Pfligersdorffer: «Y solamente el caminar es mi obje-
tivo. Del viaje a Grecia y la época del conde Prokesch von
Osten» (Wolfgang Pietsch).

Noticias bibliograficas sobre la excursion a Roma y qu-
peya del grupo de trabajo de filologia clasica en Steier-
mark (Helmut Vretska).

4. Ecos de prensa

BOLETIN DE PEDIDO

Nombre
Direccion .......... U UURRURPRURPRY
abonniere die Zeitschrift INFORMATIONEN ZUM ALTSPRA-
CHLICHEN UNTERRICHT zum Preis von jahrlich .S. 50.

Fecha

El liberalismo vuelve, y uno de sus pilares es la amnesia.
La escuela lo nota, y yo voy a comentarlo.

Alli donde hay memoria, hay pasado. Pero hoy ino es lo
pasado lo viejo, lo vetusto y caduco, lo inservible? ;Qué
hace un tipo como yo en un pasado como ese? ;Qué me
interesa a mi la historia de la pedagogia, inmenso error in-
necesario y superado? ;Para qué aprender por tanteo y error
como las ratas, si al final cada maestrillo tiene su librilio? La
genialidad es al maestro lo que el valor al recluta: se le Su-
pone, por el hecho de serlo. Péngase usted a la altura de
Sacrates en diez dias; en ciertas academias, en nueve. Y no
mire atras, que corre el riesgo de petrificarse. ¢Coémo cargar
en sociedad con el bagaje de una tradicién sospechosa de
tradicionalismo? En todo caso, del pasado habra que tomar
lo que guste, reinventarle, cortarlo a la medida. La imagina-
cion puede fabricar un pasado-ficcién. Metido en gastos, ella
readaptara el pasado-pasado, el pasado chachi, cuanto mas
pasado mejor, cuanto mas atras mas ficticio. Pasado remoto,
pasado a la francesa, passé composé para passsar de pa-
sado inmediato y ain comprometido. Ejemplo: Los jovenes
rememoran las gestas de unos guanches mitificados, ape-
!ando en un puro delirio al australoguanche, eslabén per-
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dido para dar con su histérico craneo en el coco del actual
pobre canario de mas de cuarenta afos. La «operacién pa-
sado» se convierte asi en trampa donde el superpasado
niega el auténtico pasado. En gltima instancia, ;como voy a
Cargar yo con ese pasado viviente que es el viejo paliza y
batallitas? Del viejo, ni el consejo. Hay en la pedagogia de
los mayores una ancronismo constitucional, que es dema-
sié; los viejos no deben ensedar.

Si quien dice pasado dice clasicismo, sno hay en el clasi-
cismo una pretensién de autoridad, y en ésta un fondo auto-
ritario? Una vez que se ha decidido, un tanto asilvestrada-
mente, que autoritarismo y autoridad son parientes proxi-
mos, entonces frente al pasadojautoritarismo habra que eri-
gir la barricada del presente. Frente a autoridad, libertad;
frente a normas, Creatividad; frente a sistema, espontanei-
dad. Aire fresco, please, aunque para imponerle recurramos

por uitima vez al autoritarismo; al fin y al cabo ésta sera la
dltima vez...

—_——

"} Doctor en Filosofia. Catedratico de Filosofia del Instituto de Bachillerato
Calderon de la Barca, de Madrid.



No es tiempo para la trasmision de la palabra. Para que el
eco de otras voces no rompa el de mi voz, para que los
circulos concéntricos emanados del eco {autoritario) del pa-
sado no interfieran mi voz libre, inocente, aun cristalina, he
de chillar: la fuerza magnética de mi voz libre arrastrara a ias
demas voces haciéndolas estallar contra sus propios limites.
El espontaneismo exige otras voces. Empecemos de cero,
todo esta por inventar. Lejos del espontaneismo solitario
propio del genio (Nietzsche, Stirner, Schopenhauer guerian
soledad) hay que vivir un espontaneismo asambleario, que
¢n lugar de decantarse hacia la creatividad se resuelve en
uniformismo. En la asamblea de genios, Vicente va donde va
la gente, y mimética con gusto no pica en medio de un pla-
giar decadente de Pitufos: cada cual pitufa los pitufos que
prefiere, pero todos pitufan lo mismo. Los que no pitufan lo
que se pitufa, pitufan entonces tarjeta amarilla. Todos con el
mismo modelito, el mismo rollo (enrollado, chachi,
guapo...}, la misma oficialidad oficiosa y marginal, idéntica
repetitiva paraliturgia, idéntica cantinela sobada de under-
ground. Todo nos recuerda que cuando menos se piensa y
donde menos se espera salta el borrego.

Pero contar borregos es aburrido. jHay que divertirse!
iAh, los ninos felices, la escuela ludica, la platénica Arcadia!l
i Qué cada cual viva como Orfeo 1o que no gana como Hércu-
les? Sus y a elio, pues son pocos y huyen los maestros que
osan poner el principio de realidad y esfuerzo al lado del
principio de placer y juego. Fisica, quimica, matematicas y
demas se aprenden jugando, deleitando. Cuipable el maes-
tro que se esfuerce y exija esfuerzo, embustero quien diga
que ciencia es también cansancio. Cierra ios ojos y veras
como el Hada convertira con su toque magico en verjel flo-
rido lo que hoy es una gehenna ardiente donde las ratas pro-
liferan.

Placidos suefios, amigos. La memoria que olvida, el elogio
de la pereza, nada seria sin la complicidad de la voluntad
que abdica; la amnesia es, ademas, abulia, desvitalizacion
de ia voluntad, recurso al minimo esfuerzo que impone su
ley (para una tey que haya, que no cueste esfuerzo). Ademas
de que su hijo sera muy feliz en la escueia, senora, le prome-
temos que no dard goipe. Que trabaje Rutton.

Nada de abusar, nada de contenidos, nada de saberes sa-
bidos. Juzgado de guardia para el profesor que intente exa-
minar, exercitia et examina, medievales a estas alturas. jHa-
game usted un resumen de este libro, y al final de curso
charlamos (no mucho, claro; ya sabe que tengo mil alum-
nos...). Toda doctrina come el coco, caballero. Yo le voy a
vender un peine barato y ademas sin contenidos. Como us-
ted no tiene memoria, voy a revenderle el famoso «tapiz de
las maravillas», ese cuento del Conde Lucanor. Si hombre,
si, ese tapiz que se vendia a precio de oro y que estaba va-
cio, pero que todo bien nacido debia ver lieno. Venga tio,
pasa de memoria, que engorda; tu estas por encima del ro-
lfo. Lo que sobran son cabezas bien ilenas, y lo que faltan
son cabezas bien hechas. Premio al que ensefe lo inensefa-
ble: ;Hay quién de mas?

Y si para memorizar hace falta un utillaje conceptual e ins-
trumental, ;por qué no rechazar esas muletas que son las
técnicas de transmisién, cuando nada hay que transmitir?
Técnicas, métodos, no son sino hilos para mover las mario-
netas con una mano oculta. Es, pues, el eslabén que cierra el
circulo de hierro que consuma el rechazo de la prescriptivi-
dad. No es que desaparezca el maestro, es que se hace ne-
cesario sélo como nino; no es que desaparezca el nifo, es
que aparece como maestro. No el maestro, sino el nino ma-
gistra. El niflo asambleario, claro. La amnesia impide ahora
recordar que Piaget demostré que el nifo en sus primeros
estadios es aun egocéntrico, «justiciero» y poco cooperativo,
aunque también un ser adorable e ingenuo, y que su transito
a la adultez cooperadora precisa del maestro; por olvidario,
hay quien confunde los angelitos con los querubines.

El nifno de nuestras escuelas es como el buen salvaje de
los antropoélogos. Asi como para ensalzar la tribu se denigra
de la ciudad {ayer al contrario en nombre de ia urbe se ex-
terminaba a la tribu), asi también para ensalzar al alumno se
denigra al maestro (ayer, de nuevo, también fue lo contra-
rio). Ef maestro, a callar. El silencio del profesor es oro; es
oro, al menos por lo caro que resulta al Estado, que a su vez
resulta muy caro al ciudadano. Mientras vende su silencio, e!
maestro vive en los margenes de su logos, para gque los

alumnos magistren (y yo me digo entre paréntesis: ;Por qué
no cobraran el sueldo los propios alumnos que hacen el
gasto?). .

Debajo de este temor a ia palabra, pura agorafobia, hay otro
asunto derivado, como el anterior, de la amnesia: fa obsti-
nada negativa a recordar qué acabo de decir, para evitar te-
ner que hacer lo que acabo de decir, la renuencia a‘l testimo-
nio. Cuando ya no hay identidad entre la conciencia y la ac-
cién, ni siquiera identidad de conciencia, ;como va a haber
testimonio gue pudiera comprometer, que pudiera entranar
exigencias?
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Asi pues, tampoco hay persona sin memoria. Desde
Wundt y Janet hasta el estructuralismo liberal (Trias, Rubert
de Ventos, etc.) se disuelve con su progresiva amnesia, de
resultas de la cual la realidad se dispersa y la filosofia de la
dispersion se convierte en mascara, carnaval, travesti-
miento, que implica la impotencia de la memoria para auto-
reconocerse, para permanecer, para actuar. La amnesia se
vuelve ademas agnosia, incapacidad para conocer y recono-
cer {de ahi que el Hegel defensor de la autoconciencia re-
cognoscitiva ya no se lleve).

Los pedagogos aprovechan las teorias de los fildsofos, y
ridiculizan la memoria, identificandola con la memorieta,
con la siguiente coartada pobre: Para evitar hacer oposicio-
nes que pudieran poner al descubierto alarmantes flancos
de ignorancia, desprestigiar la memoria. Zorros como la zo-
rra de la fabuia, los neopedagogos aparentan ver verdes las
granadas uvas, y en lugar de practicar el aprendizaje por
discernimiento que les haria alcanzarlas {cuestion, por lo
demas, al alcance de los monos, como demostré Koéhler),
dejan para la galeria la protesta interesada que les entregara
sin oposicién la agregaduria, la catedra o la escuela. Para
otros quede el descubrimiento gozoso de la psicogénesis de
|a_ memoriga, su constructo estocéstico, su reticulo progre-
sivo: que inventen otros.

¢Qué hacer entonces sino apelar —ultima filosofia del tra-
vestimiento— a Rousseau, y a las jdeas innatas, ideas sin
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pasado, presentes siempre cual pan bajo el brazo con el que
nacemos? Bienvenido el seivatico banano ahi-a-la mano que
puedo alcanzar aun somnoliento, en lugar de bucear en una
profundidad histérico-genética que exige esfuerzo. La multi-
dimensionalidad vita! {o al menos, su tetradimensionalidad,
pues ta memoria es la dimension del tiempo que constituye
a las otras tres dimensiones)cede su lugar a la superficiali-
dad unidimensionalizadora de la pura platitud; la «tele» hace
el resto.

En la nueva escuela del /aissez faire amnésico, no hay
problemas; s6lo tienen problemas los que tienen problemas.
En medio de una grave crisis de valores y recursos, la es-
cuela cabalga mejor, del mismo modo que el estraperlista se
forra en tiempos terribles. Se ha terminado la preocupacion
por los espacios de lucha y esfuerzo solidarios. Gladiador en
su circo, pescador en su rio revuelto, el liberal amnésico no
sabra de otra cosa que de la suya. El profesor reivindicara su
parva habichuela cuando sélo a él le afecte, dando un ejem-
plo de «educacion» muy particular, que al fin y al cabo le
delata, ya que no es el silencio lo gue finalmente aparece,
sino la miseria liberal: Sordido reivindicar, sérdido ensenar,
sordido vivir cuando nada hay solidario, cuando la memoria
huelga, cuando la vida se convierte en descafeinado ir ti-
rando. La falacia de la amnesia queda asi al descubierto:
Como decia Marx, nadie se olvida de comer; y el liberal, me-
nos que nadie.

Por lo demas, cuando se pierde el valor de uso de la me-
moria histérica, entonces ya nadie sabe qué fue ayer ni qué
sera mafhana. La ausencia de historia es el puente de plata
para un arrivismo desnortado y sin principios que combina
con todo, ya que el ahistoricismo permite al camaledn apa-
recer con colores siempre nuevos, cual corresponde al bur-
gués liberal.

De todas formas, no sélo el liberal es burgués, ni solo el
liberal amnésico. Si hasta ahora hemos azotado las nalgas
del liberal burgués, no podemos dejar fuera de ese azote al
burgués antiliberal, que comparte con el otro su horror al
futuro. Para complacerse en su inamovible pasado petrifi-
cado, pura patologia de lo «ya viston, ilusion de la memoria
enferma que cree haber visto en el pasado cuanto e! futuro
podria aun deparar, el nostalgico inmovilista se dedica a re-
citar un tantra por el que la historia «de toda la vida» se
convierte en comica historieta con pretensiones sedantes
para una mala conciencia ingénita. Cuando no hay historia
con futuro, pues eso: las personas «como es debido» y «de
toda la vida» vivun su vida, haciendo imposible que las de-
mas vivan la suya. Esta —ahora asi entendida— historieta
macabra se convierte en impenitente lujo que la burguesia -
a- la- caza- de- brujas necesita para tranquilizar su mal
rollo. Una vez mas, el tradicionalismo a ultranza es el peor
enemigo de la tradicion, y su autoritarismo es el peor ene-
migo de la autoridad. Por eso es coartada facil para el bur-
gués liberal, que luce mas con su tapado colorao. Y sien el
caso del burgués facha fa historia se torna thanatico instinto
de repeticion, en el caso del burgués liberal se reducira a
ilusion futurador de grandes almacenes, donde —ahi si— se
nos vende en pompas de jabén el futuro centrifugado que
nos impide envejecer y nos obliga a recambiar de continuo
para mejor consumir, .

Burgueses de una y otra indole coinciden también en su
escamoteamiento de la fidelidad, cuya quiebra se produce
cuando o bien ya todo parece estar dado hacia atras y no
hay ilusién, o bien nada hay hacia adelante y faita el pro-
yecto, o bien el presente se torna fuga, travestimiento obli-
gado en la continua carioquinesis de la mascara. Pariente,
padre, amigo, esposo no entran entonces en el ambito de
una memoria que pide paciencia y mimo en los lentos pro-
cesos (a veces dolorosos) de crecimiento personal y colec-
tivo. Rompe y rasga versus fidelidad, valor hoy perimido y
sospechoso de incuria, de akrasia o de incontinencia de la
voluntad.

Nos queda, en fin, por afadir que la persona desfondada,
esto es, sin el fondo dimensional que ta memoria descubre,

queda al nivel de la mas mediocre vulgaridad. Mesocratica,
pero mesocratica ramplona, ralamente comunista (en un
comunismo degenerado que achata, la igualacion liberal
produce la pérdida de la distancia: Cuando todo es superfi-
cie, da igual profesor que alumno, padre que hijo. A esto le
flaman «democracia», al mogollon de! mal gusto hortera.

Pero entonces, joh maravillal, viene lo imprevisible: Per-
dida la distancia, se hace mayor la necesidad de distancia vy,
como ha escrito J. L. Marion, esa necesidad de distancia
exacerbada por inexistente crea al ido/o. Es entonces cuando
el alumno comienza a estar hasta e! gorro de profesores tan
vacios como él mismo, qgue muy poco tienen que ofrecerie y
que para mas inri no dejan de oler a carroza por mucho que
se alineen en la linea de salida del joven, si es preciso co-
rriendo a la pata coja. Por esto recurre al super profesor dis-
tante, al guru, al idolo, al mito de la pantalla o al superyo
prét-a-porter de los grandes almacenes. Ellos llenan el vacio
(lo llenan de aire, claro) de padres y maestros. EHos son el
nexo de unos padres que, luego de haber fomentado el apo-
tegma «la letra con sangre entra», encabezan segun uitimas
encuestas las cotas de permisividad europea: Buen triple
salto mortal sin red debajo, por el que la amnesia produce
dimnesia, falta de fijacion, vértigo. La abdicacion del padre
es el narcisismo del hijo que se autoenamora tras haber in-
troyectado la imagen del idolo (memoria delegada, memoria
ajena, memoria que aliena y enajena).

Cuando no narcisismo, la amnesia liberal genera memoria
inmisericorde, memoria incapaz de olvido, resentida y pato-
gena, memoria hipermnésica, memoria fascista bajo la tira-
nia de! pasado, donde sélo el horizonte de revancha tiende a
desarroliar el machacamiento de o que no sea el propio
modelo: También la obsesion producida por la carencia de
sana distancia crea el idolo. El auge del fascismo, o el resul-
tado doloroso que es la dimisién y el abdicacionismo en
torno al concepto de autoridad (no autoritaria, sino solidaria)
de los pedagogos liberales. Si; el liberalismo de hoy no sélo
no es la sal de la tierra, sino que amenaza con tornarse el
fascismo de manana.

;Sera, pues, la solucion la memoria basada en el togue del
cornetin y el autoritarismo hitleriano? ;Habra que salmodiar
el «salvese quién pueda»? ;Reproducir la ordalia en torno a
los ya penduitimos barriles energéticos robados a los pobres?
¢;Huelgar por reivindicaciones sélo peseteras para distan-
ciarnos de los parados un poco mas? ;lnstitucionalizar el
cainismo? ;Volver por las andadas dialécticas de pufos y
pistolas? ;Hemos de dejar de creer en todo a escala indivi-
dual y social, a cambio del ultimo crepuscuio de las ideolo-
gias tecnocraticas y crepusculares? ;Seguiremos viendo con
recelo los gustos cooperadores, adivinando supuestas se-
gundas aviesas intenciones?

No. Menos que nunca. Hoy es la tarea recuperar la memo-
ria sin confundiria con la memorieta, y recuperar la autori-
dad como servicio, no como autoritarismo. Urge reencan-
tarse solidariamente; sélo el que ama y comparte es de iz-
quierdas, y lo gque no es asi es derecha. Ir viviendo ya un
anticipo de macroclima en el microclima de nuestra escuela,
con nuestros companeros; desarroliar el espacio para los
lentos procesos de crecimiento, de paciencia que escucha e
interroga; sustituir et toque de zafarrancho del cornetin libe-
ral-fascista por la oda a la alegria que sé6lo sera dada cuando
desaparezcan ias diferencias sociales; devolver a la palabra
su cancha y su crédito, porque quien respalda es el testimo-
nio; no aumentar el trienio, sino descender en el sueldo si es
preciso para ascender en la praxis de compromiso transfor-
mador; leer mas y ver menos television; primar el oficio so-
bre el beneficio; armonizar principio de placer y principio de
realidad, no enganando con promesas falsas que postulan la
abolicion del esfuerzo en las aulas; no confundir ludismo
con paludismo, tan al uso como maiplumado; volver por la
ilusion cartesiana que consiste en desescombrar primero
para desalambrar después; éste es el magisterio que pro-
pongo, por el que apuesto y en el que creo, aunque los de-
mas rechacen la memoria asi entendida. /n memoriam.
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Se ha conmemorado en 1980 el cincuentenario de la pu-
blicacién como libro de «La rebelion de ias masas» aunque
Ortega ya habia hecho publico su contenido, anteriormente,
en las paginas de «El Soi». Es una ocasion inmejorable para
volver inevitablemente —«una vez mas»— sobre Ortega,
sobre su pensamiento y la incidencia en nuestra cultura mas
reciente, maxime cuanco también conmemoramos en 1880
el 25.° aniversario de su muerte.

Muchos han sido los embates criticos, siempre superficia-
les, desde el oficialismo franquista que Ortega siempre des-
dend, hasta las impugnaciones de involuntario filofascismo
por parte de los sectores izquierdistas radicales, con los que
Ortega nunca se identifico. Tal vez su propia circunstancis
historica y vital haya sido su mejor complice y su peor ene-
migo. Porque una realidad histérica tan compleja como la
espanola a lo largo de la primera mitad del siglo XX, no po-
dia ser mejor acicate para lanzar a Ortega a la «aventura in-
telectual» necesaria para contribuir a que las «cosas estén
en su sition; y asi se nos ha mostrado como uno de nuestros
intelectuales mas lucidamente critico, al mismo tiempo que
la complejidad tremenda de los diagnosticos «enderezado-
res» nunca le retuvieron en su torre de marfil, sino que, por
el contrario, le precipitaron responsablemente a la vida y al
protagonismo publicos.

Gracias a su magisterio el pensamiento espanol pudo co-
nectar con el europeo, tras un siglo XIX de vacio absoluto
cultural vy filosofico por el arrastre de la inercia historica de
fanatismo, hidalguia, intolerancia e irracionalidad. Pero al
mismo tiempo, la situacion social de su época, la lucha poli-
tica radicalizada y dramatizada, !a lucha a muerte de las dos
Espanas, le colocaron en una situacion desbordada y aco-
sada por los extremismos, que veian en Ortega no otra cosa
que ambigledad por no tomar partido en los extremos,
cuando o que su mensaje ofrecia era reflexion esperanzada.

Pero a pesar de todo, el tiempo va mostrando que el pen-
samiento orteguino es una referencia inoslayable en nuestra
cultura actual. Pasados los afios del oscurantismo franquista
y pasadas las primeras reacciones antiorteguianas del iz-
quierdismo dogmatico, el mensaje orteguiano, «per se»,
comienza a ubicarse comodamente en nuestro panorama in-
telectual y cultural. Porque al margen de aspectos anecdaéti-
cos y de citas y parrafos interesadamente descontextualiza-
dos, lo que Ortega nos ofrece hoy, como ayer, es su apasio-
nada y bella defensa de la libertad, de la razén, de la vida
como un proyecto racional abierto y piurai; a lo que Ortega
nos incita rabiosamente es a «vivir sin renunciar a nada».

Es precisamente el caracter abierto del pensamiento orte-
guiano, su tan denigrado, por los que no le han entendido,
«carjcter fragmentario», lo que sus enemigos, tal vez, me-
nos le perdonen. Ortega simboliza y representa en su tiempo
lo que pudiéramos llamar la actitud imposible, la reflexion
en medio de «acciones ciegas», el afan de racionalidad en
medio de dogmatismos irreconciliables, la tucha por ofrecer
una esperanza en medio de una guerra ideoldgica sin conce-
siones. Pero todo ello, una vez mas, es ia mejor garantia de
la pervivencia de su pensamiento. Porque ahi es donde
puede encontrarse la causa del resurgir de las ideas orte-
guianas desde hace unos afos. Surgimiento o, mejor, resur-
gimiento nada artificial ni ficticio, sino pedido por las gene-
raciones de una década con gran obsesion de crisis general
en todos los érdenes. De ahi, como ha dicho Ferrater Mora,
que Ortega sea el filosofo que «siempre vuelver; de ahi que
en los ultimos anos haya despertado gran interés la publica-
cion de sus escritos inéditos o las nuevas ediciones de los ya
conocidos; de ahi el nacimiento de la Fundacion que lleva su
nombre; y no solo entre nosotros, pues en {talia, pais de una

~ Por Angel MILLAN PLANELLES (*)

gran dinamica cultural, el interés por Ortega, propiciado en
un principio por sectores intelectuales proximos al Partido
Socialista Italiano, se haya hecho masivo en los ultimos cua-
tro anos.

Es obvio que no todos los diversos y amplios aspectos del
pensamiento orteguiano estan necesitados de una recupera-
cién. Hay conceptos y categorias de su obra por los que el
tiempo no ha pasado en balde. En «La rebelion de las ma-
sas», por ejemplo, que en su cincuentenario es el pretexto
para estas lineas, hay una concepcién de la dinamica social
excesivamente idealista y simplificadora, amén de bastante
irreal. La relacion masa/minoria no ofrece un adecuado ba-
gaje teorico para explicar los complicados cambios sociales
e histaricos que desde la revolucion industrial se vienen ex-
perimentande-v.tiginosamente en el mundo occidental. Por
esq_clfsai la causa de la «crisis de nuestro tiempon» en la au-
sencia de «minorias egregias» que puedan ofrecer un ade-
cuado «proyecto vital sugestivo» a la comunidad, como con-
secuencia de estar desbordadas por ta masa (ese «parasito
de la civilizacion», ese «sefnorito satisfecho», etc.) que ac-
cede asi al protagonismo social, politico e historico... pues
no deja de ser una insuficiente explicacion, aparte de que se
pueda ver en eilo una manifestacion refleja de un fuerte
condicionante ideoldgico de signo elitista.

Pero resuita absolutamente necesario senalar, que Ortega
no era un hombre que hiciese ciencia social; su quehacer en
«La rebelién de las masas» no es el de un cientifico o0 un
teorico {(aunque Ferrater Mora senale en su libro «Ortega y
Gasset. Etapas de una Filosofia», pagina 111, «... la detallada
conceptualizacion sociolégica orteguiana»); 1o que Ortega
hace desde la privilegiada atalaya de su sensibilidad es en-
sayar una diseccion del mundo contemporéaneo, atisbarlo,
percibir sus desajustes e intuir las consecuencias futuras
para el hombre occidental. Todo eflo, como siempre se ha
senalado, desde una actitud fragmentaria y abierta. Como
escribia Octavio Paz {«E! Pais», 23 de octubre de 1980), «...
como buen ensayista, Ortega, regresaba de cada una de sus
expediciones por tierras desconocidas con hallazgos y tro-
feos insolitos, pero sin haber levantado un mapa del nuevo
territorio. No colonizaba: descubria.

Personalmente, creo que lo mas valioso de «La rebelion
de las masas» es la gran cantidad de intuiciones sobre el
futuro del hombre y la sociedad occidentales, auténticas pro-
fecias sin ningun caracter mesianico que con el paso del
tiempo se ha ido confirmando... porque es evidente que hoy
es un problema constante «el encontrar sitio». Y Ortega se-
nata claramente que la mejora de las condiciones de vida, el
bienestar para «casi todos», el acceso —relativo y escaso—
a los bienes culturales, etc., se ha producido gracias a la con-
fluencia de dos factores histéricos importantisimos: la de-
mocracia liberal y la técnica; resuitado de «la copula entre el
capitalismo y la ciencia experimental». Y esto Ortega lo re-
conoce como positivo, siempre que no leve aparejada la
conversion de «lo cuantitativo en cualitativo», y siempre que
no acarree «el triunfo de la razon de la sinrazén» o el «pro-
tagonismo de la vulgaridad». Siempre que el protagonismo
de las masas al desbancara las minorias fuese paralelo a la
adquisicién de «una mayoria de edad» —excusemos el pa-
ternalismo orteguiano aqui— de aquellas, tal vez no se pro-
ducirian los «desajustes» que configuran la crisis del mun-
do contemporaneo. Pero aqui, surge inevitablemente el
problema de si cabe hablar de «mayoria de edad» en la
masa. Segun Ortega no, pues la masa es «ciega accion di-

(*) Catedratico de Filosofia del 1B Mixto de Cuenca.
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rectan, es contraria también a la reflexion y considera la
fuerza como «prima ratio». Con todo o cual, Ortega ya nos
plantea la gran paradoja de las actuales sociedades super-
pobladas: si la libertad se extiende a todos, sera a costa de
incrementar la injerencia del Estado en los asuntos particula-
res y privados de los ciudadanos. Terrible y dramatico pro-
blema recientisimo que ya Ortega sentia y pefcibia como
fundamental en «La rebelion de las masas», cuanso hablaba
del estatismo creciente que es preciso frenar paré salvar la
libertad radical del individuo, porque el Estado, «us;léquma
anéniman, es el instrumento de poder gue utilizaran i3s Ma-
sas para sembrar «la vulgaridad» y establecer su «primaria»
dictadura.

En fin, son muchos, interesantes y actuales los matices del
pensamiento orteguiano. Solo he pretendido reflexionar,
fragmentariamente, en alta voz sobre alguno de ellos, que
nos puede ser mas cercano, con el pretexto de las efeméri-

des del cincuentenario de la publicacién como libro de «La
rebelion de las masas» y del 25.° aniversario de su muerte.
Pero en el caso de Ortega lo mas interesante sobre su obra
siempre es lo que da por estudiar y analizar. Esto recordaba
recientemente un gran orteguiano: A. Rodriguez Huéscar;
porque hasta ahora los estudios sobre Ortega —salvadas las
oportunas excepciones— se han reducido a polémicas o dis-
yuntivas estériles. Personalmente, coincido con Rodriguez
Huéscar y creo, ademas, que hay que reivindicar a Ortega en
una dimension puramente filosofica, para hacerle la justicia
que merece; hay que repescarle en sus valores intrinseca-
mente filosdficos de muchos de sus escritos —donde podian
estar como base, «La idea de principio en Leibniz» y los
«Apuntes del pensamiento»—; recuperacién, repesca o rei-
vindicaciéon que vaya mas alld o mas acd de sus valores
como «jefe espiritual», «Critico cultural», «maestro», «edu-
cador de la nacion», etcétera, etc.

IX CONVOCATORIA CONCURSO-EXPOSICION

__DEPINTURA

(Ministerio de Educacion)

E/ Programa de Actividades Culturales y Recreativas
del Departamento se complace en anunciar su IX
Concurso-Exposicion de Pintura, cuyas bases son las
que a continuacion se exponen:

1. Con objeto de dotar al Concurso de una mayor
homogeneidad, en base a conseguir el méximo posi-
ble de igualdad de oportunidades entre los participan-
tes, se establecen las siguientes secciones:

Seccién Primera—~Podrén concursar a ella todas
las personas que presten sus servicios en el Ministe-
rio de Educacién, Universidades e Investigacion.

Seccion Segunda.—Podrén concursar en ella las
mismas personas de la Seccion anterior, quedando
excluidos:

1.° Quienes desemperien una profesién en el Mi-
nisterio directamente relacionada con la pintura o el
dibujo.

2.° Aquellos que en concursos anteriores de este
Ministerio, obtuvieron un primero o sequndo premio.

Solamente se podré concursar en una de las dos
secciones.

2. Los trabajos deberén presentarse de 9 a las 14
horas de la mafiana en el Programa de Actividades
Culturales y Recreativas del Ministerio de Educacion,
Cl Marqués de Valdeiglesias, n.° 1 - 4.2 planta. Madrid.
Teléfonos: 2218867 y 22140 09. También podrén
enviarse por cualquier procedimiento a la direccién
anterior.

Cada autor no podré presentar més de dos obras,
que no deberan ir firmadas. A partir del momento en
que el Jurado falle el Concurso, podrén ser firmadas,
si asi lo desea el autor.

Silos trabajos se presentan directamente en las ofi-
cinas del Programa de Actividades Culturales y Re-
creativas, se le extendera recibo de la obra entregada.
Si son enviados por agencia de transportes, el res-
guardo debera exigirlo de la agencia.
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En este ultimo caso, el autor libera de toda respon-
sabilidad al Programa por los dafios que pudieran
producirse en las obras, asi como seran de cuenta ex-
clusiva del autor los gastos de embalaje, envio y de-
volucion de las mismas.

En la parte posterior del cuadro figuraré obligato-
riamente el lema vy titulo elegidos por el autor, Sec-
cion Primera o Segunda (segun corresponda) y IX
Concurso Pintura-Ministerio de Educacién, Universi-
dades e Investigacion.

En el interior de un sobre, cerrado y lacrado, que se
remitiré al citado Programa, deberén figurar el lema y
el titulo elegidos y los siguientes datos personales:

a) Nombre y apellidos.

b} Cuerpo al que pertenece y servicio que presta.
¢/ N.° de Registro de personal.

d} Destino y teléfono oficial.

e} Domicilio y teléfono particular.

f)  Poblacion.

En el exterior del sobre, se consignaréa el lema y ti-
tulo del cuadro, as/ como la seccién a la que concursa
(Primera o Segunda), indicando en el mismo «PARA
EL IX CONCURSO-EXPOSICION DE PINTURA».

3. £l plazo de admisién de obras finalizaré el 10 de
mayo de 1981 a las 14 horas.

4. La exposicién se celebraré en el lugar y fecha
que oportunamente se anunciara.

5. Para la seleccion y calificacion de las obras, el
Programa de Actividades Culturales y Recreativas
elegiré un Jurado competente en la materia.

6. El Jurado podré realizar una seleccién previa
entre las obras presentadas a concurso, en base a su
calidad artistica.



7. Solo se admitiréan obras originales, entendiendo
por no originales las copias de pinturas existentes.

Asimismo quedaran excluidas las obras que hayan
figurado en anteriores concursos-exposiciones del
Ministerio de Educacion y aquellas que hayan resul-
tado premiadas en otros concursos ajenos a este De-
partamento.

8. El procedimiento de ejecucion serd libre y las
dimensiones maximas de 1 metro en cualquier sen-
tido.

9. Se recomienda presentar las obras sin moldura,
montadas tan solo con junquillo en los costados.

10. Premios de este Concurso Exposicién:

SECCION PRIMERA

Primer Premio.—Dotado con 40.000 pesetas en me-
talico y placa.

Segundo Premio.—Dotado con 25.000 pesetas en
metalico y placa.

Menciones.—T7res menciones honorificas.

SECCION SEGUNDA

Primer Premio.—Dotado con 40.000 pesetas en me-
talico y placa.

Segundo Premio.—Dotado con 25.000 pesetas en
metalico y placa.

Mencignes.—T7res menciones honorificas.

71. ina vez clausurada la exposicion, las obras
deberdn ser retiradas por sus autores o0 personas de-
bidamente autorizadas por los mismos en el plazo de
tres meses, a excepcion del primero y segundo pre-
mios de cada seccion que quedaran en propiedad de/
Ministerio.

12. Los expositores se someteran a las presentes
bases y a las decisiones del Jurado, las cuales seran
inapelables.

Madrid, 23 de febrero de 719817.

LA DIRECTORA DEL PROGRAMA,

M.> Teresa Balbin

— El tamano sera libre.

pondiente al logotipo RB.

MADRID-14.

que aparezca su colaboracion.

lio particular.

El presente Concurso se convoca entre los alumnos de Bachillerato para obtener diversos
modelos que se utilizaran en los préoximos niimeros de la Revista.

BASES:

— EI tamano debera ajustarse al espacio real que permite el «pie forzado» de la Revista, es
decir 225 x 290 mm., teniendo, ademas, que respetar el espacio superior izquierdo corres-

-— EI procedimiento, asi como el nimero de tintas, es libre.

— No debera llevar texto ni inscripcion alguna pero si habra que tener en cuenta {os espacios
donde, en su dia, deberan incluirse textos. A este propoésito consuitense niimeros anteriores.

— Los envios deberan hacerse a la direccion de esta Revista: Paseo del Prado, 28, 7.? planta.

— El plazo de presentacion de originales termina el 30 de junio de 1981.

— Dado el caracter de este Concurso no se puede fijar el niimero de premios que, en cualquier
caso, no seria inferior a tres, consistiendo cada uno de ellos en la publicacion y pago corres-
pondiente del trabajo. Los premiados recibiran, ademas, cinco ejemplares de la Revista en la

— Los envios pueden hacerse individualmente o en colectivo, por Institutos. Todos tienen que
ilevar anotado al dorso el nombre del autor, el curso e Instituto a que pertenece y su domici-

Rogamos la mayor difusién de este Concurso entre los Seminarios de Dibujo. Por razones
de tiempo, y hasta que la seccion «Los alumnos crean» esté estructurada, 150 seguimos en
este primer curso los pasos previstos en el proyecto expuesto en la pagina 92.
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O) CONGRESOS

Organizado por la ICPE (International Conference on Phy-
sics Education), organismo la IUPAP (international Union of
Pure and Applied Physics), dedicado a los temas relaciona-
dos con ensefianza de la Fisica, tuvo lugar en Praga (Checos-
lovaquia), del 24 al 30 de agosto una conferentie=igternacio-
nal sobre «La formacién de postgraduados en Fisica®.~Cola-
boraban en la organizaciéon la UNESCO y la Universidad
«Carlos» de Praga. Asistieron aproximadamente cien fisicos
de distintos paises del mundo, la mayoria de los cuales eran
profesores de Fisica.

La reunion de centrd en el estudio de un documento sobre
«La Formacion de postgraduados en Fisica» que habian pre-
parado P. J. Kennedy, del Departamento de Fisica de la Uni-
versidad de Edinburgo (Escocia) y secretario de! ICPE, y
M. G. Ebison, del Instituto de Fisica de Londres. La base del
documento fue una encuesta sobre la situacién de la «Ense-
fianza de la Fisica» en los distintos paises: estudios previos
al ingreso en la universidad, duracion de los estudios uni-
versitarios, métodos de ensefanza mas utilizados, métodos
de valoracién, titulacion conseguida, estudios o trabajos ne-
cesarios para alcanzar e! doctorado, etc. A los resultados de
la encuesta, que tabularon agrupandolos por regiones im-
portantes de los distintos continentes, afRadieron una serie
de opiniones seleccionadas de las respuestas de distintas
universidades sobre la formacién vy las posibilidades de em-
pleo. El documento plantea una serie de cuestiones a las que
habria que buscar solucidn y que considera deben ser el
tema de discusion de la conferencia. ¢jLa formacién de post-
graduados debe tener como fin conseguir buenos resultados
en investigacion o conseguir una buena formacion?/ ;Debe
ser un periodo muy largo o basta incluso con algunos dias o
semanas?/ ;Debe ser genera! y flexible o debe ser especiali-
zacién en algo concreto?/ ;Cuéales deben ser las caracteristi-
cas de una escuela de investigacion eficaz?/ ;Se pueden
identificar las destrezas en investigacidon que se deberian
ensenar?/ ;Existen incentivos en los distintos paises que
premien a los mejor formados o a los de mas alta
graduacion?/ ;Quiénes deben pasar por los centros de for-
macion de postgraduados?/ ;Quién debe supervisar ia
formacion?/ ;No deberemos formar mas licenciados y me-
nos doctores? /. Este documento se envié a cada uno de los
participantes a primeros de agosto para que pudiera leérselo
antes de asistir a la reunion.

La apertura del congreso tuvo lugar en el aula magna de!
Karolinum de la Universidad de Praga, con asistencia de los
miembros de la Academia de Ciencias, vestido con toga, v
presididos por uno de los Vice-Rectores que nos dio la bien-
venida y nos hablé de la importancia, hoy mas que nunca,
de la Educacién permanente, defendida ya hace varios siglos
por el pedagogo checoslovaco Comenio. Después de impo-
ner la medaila de la Universidad de Praga a dos Profesores
de Fisica de fama internacional, cuyos libros se estudiaban
en todas las universidades del mundo, e} Profesor French, del
Instituto de Tecnologia de Mssachussets, y el Profesor Lifs-
hifz, de la Academia de Ciencias de Moscl, este Ultimo pro-
nuncié una conferencia sobre las ideas del profesor LAN-
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DAU, a cuya Escuela pertenece, sobre la «Ensefanza de la
Fisica». Hizo una defensa de la fisica tedrica, que ademas es
muy barata, basta con tiza y encerado, y de la autoeduca-
cion. Cree que toda la Fisica es muy importanie y como todo
no se puede ensefar el Profesor se debe dedicar a aquello
que fundamentalmente conoce y sobre lo que ha trabajado
suficiente como para poderio transmitir.

Las restantes sesiones del congreso tuvieran lugar en la
Facultad de Leyes y se refirieron a fa discusién de! docu-
mento a que hemos hecho mencién.

Con relacién al tema «Métodos de formacion de postgra-
duados» intervinieron Jossem (USA), Kvanisca {Checoslo-
vaquia), Fayyazuddin (Pakistan), Bernard (Francia), Kramers
{Holanda), Sette (italia) y Sing (Malasia). Como resumen po-
driamos decir que existen cuatro tipos de formacion: la de
Estados Unidos de América que se caracteriza porque la
formacion vy la investigacion se hacen en la Universidad. La
de Europa Occidental donde coexisten fas universidades y
los centros de investigacion y el doctorado se consigue con
la defensa de una tesis. La de Europa Oriental caracterizada
por el papel dominante de las Academias de Ciencias y que
ofrece un modelo de investigacién unido a un estudio
guiado. E! cuarto grupo lo constituirian los paises en vias de
desarrollo en los que se puede asegurar que no existe inves-
tigacion.

Se considera como problema fundamental de los paises
europeos {a competencia de los licenciados en Fisica frente a
los Ingenieros, de tal forma que los primeros quedaban re-
legados a ser, como unica solucién, profesores de secunda-
ria porque la industria preferia a los segundos.

Sobre el tema «La formacion de postgraduados para so-
ciedades industriales» intervinieron Merz {laboratorios
R.C.A. de Suiza)l Nagy (Hungria) y Burge {Chelsea College de
Londres). Hicieron hincapié en las caracteristicas de la indus-
tria en cuanto al factor economico y la especificidad del
tema, mientras que la formacion de la universidad debia de
ser mas general y no contaba tanto el conseguir un producto
a un precio determinado.

Como conclusién de las ponencias y de los trabajos en
pequefos grupos se llegoé a los siguientes acuerdos:

1. Se considera imprescindible la formacion de postgra-
duados, la de los que trabajen en ta industria y en la ense-
fanza.

2. Esta formacién se conseguira con:

~— la adquisicion de unos conocimientos mas amplios v

profundos;

— adquisicién de destrezas: manipulativas y de comuni-

cacion oral y escrita;

— adquisicion de conocimientos operacionales;

— fomento de responsabilidad y estimulo: formacién de

actitudes;

—— explorar y buscar determinadas habilidades.

3. La opinién mas generalizada es que no esta justificado
el gasto econémico que supone conseguir el grado de doc-
tor y con cursos mas cortos y baratos se puede conseguir lo
expuesto en el apartado 2).



4. Estimular fa colaboracion universidad industria.

5. Lla seleccian de postgraduados no se debe hacer nun-
ca en funcion de los conocimientos, Que se supone que
todos tos tienen a nivel suficiente, se debe hacer tratando de
buscar las persenas mas «eficientess

En cuanto al terma o Que hacen los fisicos™ la ponencia
mas interesante fue la del Profesor Marx {(Hungnal que des-
pues de hacer un planteamiento flosobce del contenmido de
ta Firsica termino diciendo que los fisicos se dedicaboan a
vender Fisica: clasica a los mmgenieros, molecular a tos qui-
micos y biofisica a os biologos. v los deberes fundamenta-
les, en este moemento senan nnovar g tecnologa, atraer a
los jovenes mas brllantes, procurar que la Fisica fuera la
ciencia mas de moda y ganar dinero para fas universidades.

Sobre el tema « Formaman de postgraduados v necesida:
des de la sociedads el Profesor Satam, premuo nobet de R
gica 1979 hizo un resumen mistooco del desarrollo de las
grandes teornas de L Fisica a traves de los Dempos hasta
Hegar a las teorias actuales sobre partculas elementales:
teoria de campos unificados ipor fa que merecio el premo
nobell y las teonas del graviton y gravifoton Describio el
centro de Trieste iltalial donde esty trabajando, centro nter
nacional que recibe subvenciones e investigatdores de todos
los paises. Los temas actuales de trabajo son: Fsica del
Plasma, Fisica de Altas Energias, Fiswea Nuclear, Fisica de la
Materia Condensada, Matematicas Aphcadas, Laser atormco,
Fisica de los Oceanos, Atmoesfera y Desiertos, OGeotisica | Bl
profesar Hamburger (Brasil! opma que exisie ung gran co-
rrupcion en cuante a lo que se entiende por nvesbigacion y
considera que existe una verdadera «polucions #n cuanto a
publicaciones 13 mayora de muy pocs categona. Se pre
gunta si existe alguna justificacion etica para que 1os paises
ricos esten gastande de forma desmesurada 1odo tpo de re-
cursos que pertenecerian al resto del mundo.

En las discusiones en pequenos grupos sobre estoy temas
sa Hego a las siguentes conclusiones

En cuanto a los paises &n vias de desarrollo se necesita
una formacion de postgraduados, que se debe dar, segun la
opinion mas general an el mismo pas. Debe ser ung forma-
cion muy amphia y con gran capacidad de adaptacion a di
versas necesidades,

En cuamto a la forma de orgamzar esta formacion, en cual
quier pais, se debe comenzar por defini y delimitar 1o que
se pretende. Es necesario conocer el mivel de tog alumnos,
sena absurdo pretender que los alumnos trabagen con celu

De los dias del 13 al 17 de octubre se ha celebrado en la
ciudad de Lisboa, en el Centro de Estudios Geograficos, el i
Coloquio Ibérico de Geografia, baiv la direccion de Orlando
Ribeiro y Susana Daveau,

La asistencia de participantes portugueses y ¢spanoles ha
sido numerosa, representantes de las Universidades de am-
bos paises, de Escuelas Universitarias e institutos de Se-
gunda Ensenanza.

Ha estado organhizado en las siguientes sesiones de tra-
bajo:

-~ Ensenanza basica y secundaria de la Geografis bajo la
prasidencia de los profesores Pedro Plans de la Uni-
versidad de Murcia v Bernarde Serps Marquez de la
Universidad de Oporto.

- Ensefanza superior de la Geografia, bajo la presiden
cia de los profesores Bosque Maure! de la Universidad
Complutense de Madrid, e lidio Amaral de la Univer
sitdad de Lisboa,

-~ (Gpografie v Ciencias de 18 Naturatezs, presuiida por los
profesores Martinez de Pison de la Universidad de Le
Laguna y Susana Daveau de i3 de Lisbos.

-~ Geografia y Cienciss Humanas y Sociales, presichda

las fotoelectricas si no saben manejar un voltimetro. Se de-
ben conocer los medios materiales y humanos con que se
cuenta. Debe existir una cogperacion entre todos los depar-
tamentos La formacion debe ir ¢ los fundamentos y no a la
especializacion, que esa se debe adquirir en el propio lugar
de trabajo.

Sobre el tema «Formacion de postgraduados y formacion
general er Fisican, por problemas de horario, solo asistimos
a la intervencion de Cernochovy (Checoslovaguia) que co-
menzd citando la frase de Karel Capek {1923): «Si queréis
una Escuela Secundaria mejor, tendréis que comenzar por
tener una Universidad mejor.» En la mayoria de los paises
los profesores de secundaria se forman en la universidad y
ath aprenden el estilo de instruir y la metodologia. La uni-
versidad influye sobre estos futuros profesores con sus cua-
lidades culturales, educacionales y psicologicas. Es inconcebi-
ble que para ser profesor universitario basta con tener un
titulo universitario. Por otra parte, el numero de Profesores
Universitarios en los ultimos anos ha crecido tanto, que no
se puede pensar que existan profesores suficientemente
cuahficados para gque por si mismos, y sin ningun tipo'de
formacion, sean capaces de ser excelentes profesores como
sucedia hace cincuenta anos. La Fisica ademas de ser la
base de la tecnologia de un pueblo forma parte de su cultura
y ternendo en cuenta ta evolucion actual de la ciencia formar
en Fisica no podra ser simplemente transmitir conocimien-
tos

Paralelo a v actividades del Congreso, durante el tiempo
libre, tuviiios 1a oportunidad de disfrutar de diversos actos
sociales muy bien organizados: recepcion de bienvenida en
13 residencia Kajetanka de estudiantes (donde nos alojaba-
mos! recepcion ofrecida por el Rector, sequida de un con-
cierto en el aula magna de la universidad; visita a la ciudad v
al Karistein Palace con una cena; cena del congreso en el
maravilioso marco del palacio Wallestein y visita al observa-
tORD astronomica.

Colaboraban como guias en todos los actos los alumnos
de Fisica de la Universidad, que se caracterizaban por su
gran amabifidad.

M. T. Martin Sanchez

Universidad Laboral, Zamora.

M. Martin Sanchez

E. U. Profesorado de EGB de Ledn.

por el profesor Cabo Alonso de la Universidad de Sa-
lamanca y Jorge Gaspar de la de Lisboa.

- Pansamiento geografico, presidida por los profesores
Horacio Capel y O, Ribeiro, de las universidades de
Barcelona y Lisboa, respectivamente.

A lo largo del dia 13 se celebraron las cinco sesiones si-
multaneamente, de squi la dificultad de haber podido asistir
& mas de una, si bien la del «pensamiento geograficor es la
que atrajo @ mayor concurrencis por lo controvertido de las
posturas, la defensora de la «Geografia Clasica» y la de las
modernas tendencias.

£i dia 14 ia jornada se dividio en dos partes. Por la ma-
Aana actuaron los relatores sencres Casas Torres, Garcia
Farnandez v Vila Valenti,

Por ia tarde se realizaron ocha excursiones en Lishoa y en
¢l entorno de Lisboa: sl nucleo antiguo & cargo del profesor
Ribeiro: el crecimiento de Lisboa en los ultimos cien ados, a
cargo de los profesores J. Gaspar y J. Ferrao: aspectos de
geomoriologia y ocupacion humana en el area del N. de Lis-
tioa, a cargo de fos profesores A, de Brum Ferreira y Madei-
ros, otras 2 los barrios clandestinos; a la costa de Estoril.
Durante ¢ coloquio ha gstado abierta una exposicion de Car-
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tografia y de los trabajos realizados por el Instituto de Geo-
grafia desde el afo 1946 a nuestros dias. De verdadero inte-
rés ya que permitia ver no sblo el trabajo, sino las diferen-
tes tendencias que se siguen en la explicacién de la geogra-
fia en los cursos universitarios, y en la investigacion.
Termind el coloquio con cuatro excursiones celebradas en
los dias 16 y 17, las cuales permitieron tener una idea com-
pleta y diversa de problemas de morfologia en el Portugal
Central, de urbanismo y problemas agrarios en el Alemtejo,
problemas historico-geograficos en Sintra y Arrabida.
Fueron dirigidas, esta Ultima por el profesor Ribeiro, la del

Bajo Tajo y la region de Evora por el profesor Jorge Gaspar y
la de la Cordillera Central y el macizo calcareo extremeno
por la Profesora Daveau.

El encuentro ha sido de elevado interés, se acordo cele-
brar el proximo en Barcelona y en Madeira.

Adela Gil Crespo

D.N.l. 11.663.049.

Catedratica de Geografia e Historia.
Instituto N.B. «Beatriz Galindo».

(Granada, 1 al 5
CONCLUSIONES

FRESUPUESTOS DE LA FORMACION DEL PROFESORADD

1.2 La formacion del profesorado debe ordenarse sobre
la idea de que la profesion docente necesariamente incluye
la dimension educativa y que a los profesores les corres-
ponde realizar los esfuerzos necesarios para conseguir un
ambiente cordial y unas relaciones humanas satisfactorias
en las instituciones educativas.

2.* El contenido de ia formacion del profesorado no de-
bera olvidar que a todo profesor incumbe una importante
tarea de orientacion y que no es deseable disociar la forma-
cién docente de la formacién orientadora.

3.2 La formacion de los profesores en sus diversos ciclos
—formacion inicial, iniciacién practica y formacion conti-
nua— debe considerarse como un sistema unico e interde-
pendiente.

42 Dentro de los planes de accién para la formacion del
profesorado debera tenerse en cuenta el principio de inte-
raccion teoria-practica. Todo modelo de formacion del pro-
fesorado habra de integrar teoria y practica pedagdégicas en
un curso de accion Unico a través de estructuras «curricuta-
res» comunes que permitan eliminar al maximo la actual
discontinuidad entre fa formacién y el perfeccionamiento.

5.2 Es preciso tener presente la importante mutacion
operada en el pape! del profesor como base para la forma-
cion de sistemas y programas de formacién docente.

6. Dada la responsabilidad social del trabajo del profe-
sor, es urgente sensibilizar al profesorado implicandole en
una formaciéon permanente tanto para actualizarse profesio-
nalmente cuanto para obrar cada vez con mayor madurez
personal.

7.2 Tanto la seleccién como la formacion del profesorado
debe realizarse teniendo muy en cuenta las necesidades rea-
les de la sociedad.

8.2 El educador de hoy no puede dar la espalda a los
problemas que afligen a nuestra sociedad, desde la paula-
tina destruccion del medio hasta el consumo de drogas.

9.2 El educador no puede permanecer indiferente ante la
crisis de valores que corroe a nuestra juventud, porque eso
equivaldria a contradecir la misiéon fundamental que como
tal educador le incumbe.

SELECCICN DE LOS PROFESORES

10.2 Prescindiendo de consideraciones oportunistas, hay
que reconocer abiertamente las necesidades de llevar a cabo
una adecuada selecciéon de los aspirantes al Profesorado
que, a la vez que evite escrupulosamente toda discrimina-
cidén, que esté atenta, exclusivamente, al progreso de la edu-
cacion y a la realizacion humana y profesional —exenta de
frustraciones— de quienes a la educacidén se dediquen.

112 Puesto que la seleccion de los aspirantes al Profeso-
rado ha de realizarse con criterios social y cientificamente
validos, es preciso denunciar la incongruencia de algunos
sistemas educativos —entre los que se encuentra el espa-
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nol— que aplican una irreflexiva oferta de puestos a la en-
trada de las instituciones de formacion, a la vez que impo-
nen o permiten una frustrante e incontrolada selectividad a
la salida de las mismas, después de 4 é 5 anos de inutil es-
pera con las tristes secuelas del paro masivo y de la entrada
en la profesién docente de personas escasamente vocacio-
nales y alin mas escasamente preparadas.

FAACION

"
ety LY

E PROFESORES

12.> Es obvio que cualquier programa de Formacion del
Profesorado debera procurar que el futuro Profesor —lejos
de limitarse a ejercer una mera accion profesional carente de
sentido y servidora de cualquier causa— asuma con clara
conciencia la responsabilidad educadora que en cualquier
caso la sociedad acabara por exigirle.

132 Los sistemas y programas actuales de formacién
docente siguen obedeciendo a pautas que han perdido su
validez, por lo que se han de renovar teniendo en cuenta una
serie de presupuestos indispensables para un correcto enfo-
que del tema en el mundo actual.

142 Se hace necesario facilitar y potenciar al maximo el
desarrollo de investigaciones sobre técnicas de formacion
de profesores.

15.2 La difusion de técnicas innovadoras en la formacién
del profesorado no deberia realizarse sin una previa y siste-
matica evaluacion de sus resultados.

16.2 El mejor criterio de evaluacion de los programas de
formacidon de profesores viene dado por la adecuacién de
sus resultados a un concepto de profesor basado en los ha-
llazgos de la investigacion cientifica.

Frente a las limitaciones de las corrientes de investigacién
de la funcién docente basadas en las caracteristicas de la
personalidad del profesor y en las competencias docentes
para elaborar un modelo de profesor eficaz, se propone un
cambio de rumbo en la investigacidn de la eficacia docente,
de tal forma que el objeto de la misma venga constituido por
capacidades y estrategias docentes de caracter global y se
tenga en consideracién el contexto particular en que la ac-
cion docente se desarrolle.

172 La tecnologia, con independencia de las polémicas
ideoldgicas en torno a ella, constituye un factor decisivo
modelador de la estructura y funciones de la educacién, y
por consiguiente, de la formacién del profesorado.

Ahora bien, la tecnologia no produce los resuitados de-
seables automaticamente, sino que reclama un marco ope-
rativo —en el que juegan un papel importante el modo en
que el profesor se percibe a si mismo, a sus alumnos y a la
realidad.

PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESGRADO

182 El principio de la educacién permanente deberia
convertirse primariamente en realidad en el ambito de la
formacién del profesorado.

87



19.* En los programas de perfeccionamiento del profeso-
rado y especialmente en los casos de cambios importantes
{especializacion docente, adopcion de nuevos métodos, etc.)
resuita imprescindible utilizar también procedimientos no
convencionales, en los que se combinen los programas im-
partidos directamente con la ensefanza a distancia. Para lo-
grar la comprensién y familiarizacién con estys procedi-
mientos innovadores es preciso utilizarlos dentro de los cur-
sos previos de formacién de profesores.

20. Sin perjuicio de la utilizacién de las modalidades
mas tradicionalmente empleadas en la formacién continua
del profesorado, deberan tenderse a otras mas centradas en
el profesor y su tarea cotidiana de tal manera que en esas
modalidades se permita, se estimule en los profesores la
formacion de la conciencia de la responsabilidad que ellos
tienen en su propio perfeccionamiento profesional.

21.* La incidencia de las investigaciones en la formacion
de profesores exige que se tenga en cuenta la necesaria in-
tercomunicacion entre investigadores que podrian articu-
larse en tres vias:

1.2} La facilitacidn de la difusion de los proyectos de in-
vestigacion en curso por un medio agil e instituciona-
lizado, que propicie la interaccién entre investigado-
res.

2.%) La busqueda de canales de difusion de las investiga-
ciones entre los usuarios de sus resultados de un
modo eficaz.

3.2) Laimplicacion de los profesores de los distintos nive-
les en los procesos de investigacién, como valiosa
fuente de datos y, al tiempo, como medio de garanti-
zar la aplicacién de los resultados obtenidos.

INSTITUCIONES DE FORMACION DE PROFESORES Y ESPE-
CIALISTAS EN PEDAGOGIA

22.* Es urgente abordar el problema del plan de estudios
de las Escuelas Universitarias de Formacion de Profesores
que sustituya al que, en situacion experimental, dura casi
diez anos,

232 Urge un replanteamiento en profundidad de las ins-
tituciones que en Espana tienen actuailmente encomendadas
la Formacion del Profesorado en todos los niveles; se hace
necesario un estudio profundo y comprometido de los obje-
tivos que deben cubrir las diversas instituciones dedicadas a
la formacién de profesores, evitando la. dupiicidad y aun
multiplicidad- de esfuerzos que a la postre sélo consiguen
muy escasos resultados.

24.* Es preciso que las Escuelas Universitarias de Forma-
cién del Profesorado de EGB alcancen cada vez mayores co-
tas de competencia cientifica y profesional y se opongan con
todas sus fuerzas a ser el refugio Gltimo de estudiantes uni-
versitarios de menor capacidad.

25.* Es urgente que se descubran y se profundicen cau-
ces mas adecuados para la formacién de educadores y de
profesores especializados. El asunto resulta de extraordina-
ria importancia en lo que se refiere a los especialistas en
Educaciéon Especial, cuya preparacion actual estd muy lejos
de ser satisfactoria, pese a la grave responsabilidad que se
les exige. Pero algo parecido podra afirmarse con respecto
al Profesorado de Educacion Preescolar o con respecto a de-
terminados profesores especialistas en un area determi-
nada: ldiomas, Matematicas, Ciencias, etc.

26.> Es preciso que las Facultades de Ciencias y Letras
dejen ya de desconocer que la inmensa mayoria de sus titu-
lados acaban dedicandose a la docencia, y que, por tanto,
sus planes de estudios superspecializados estén completa-
mente alejados de ia realidad. Es preciso que la formacion
pedagogica del Profesorado de BUP y FP deje de ser un puro
e irrelevante complemento, no siempre exigido, para con-
vertirse en algo sustancial. A este respecto es especia/mente
deseable, una mayor coordinacion entre las distintas institu-
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ciones implicadas. En este sentido, se considera que podria
resolverse este problema procediendo a la conversion de las
actuales Secciones de Ciencias de ta Educacién en Faculta-
des, uno de cuyos objetivos sea la formacion del profeso-
rado de nivel medio.

272 La mejora de la calidad de la educacién requiere dar
viabilidad profesional a diversas ocupaciones técnico-
pedagogicas. Se constata que, aun existiendo expectativas
sociales incipientes, la profesionalizacion de los pedagogos
exige el establecimiento de servicios educativos nuevos en
las instituciones y en el sistema escolar.

28.* Es preciso que las Secciones Universitarias de Peda-
gogia o de Ciencias de la Educacién, ya numerosas en el
pais, realicen una profunda reflexién acerca de cuales han
de ser sus objetivos cientificos y profesionales, dirigiendo
sus Planes de Estudios a la Formacién de los educadores y
especialistas que el pais necesita, capaces de conocer el sen-
tido de! proceso educativo y de dominar especificamente al-
guna de las distintas parcelas de la Ciencia de la Educacion,

29." Es preciso replantearse la estructura de los planes
de estudio de las Secciones universitarias de Ciencias de la
Educacion, a fin de que, sin perder de vista las materias que
proporcionan al futuro profesor una visiéon profunda y gene-
ral del hecho educativo, se desarrollen también los conoci-
mientos y aptitudes propios de las diversas especializacio-
nes pedagogicas. Para ello, se deberan potenciar y desarro-
Hlar los estudios del tercer ciclo, que, ademas de conducir al
doctorado, incluirdn modalidades de formacién profesional
terciaria. Esta revision curricular de los estudios de Pedago-
gia exigira, entre otras cosas, coordinar territorialmente las
especializaciones, dotar a las Secciones de Departamentos y
profesorado adecuados y establecer centros de experimen-
tacién que permitan la investigacion formativa y las practi-
cas profesionales.

En los planes de formacion de las Facultades y Escuelas
Universitarias es indispensable incluir programas de investi-
gacion formativa —tipo de investigacién propio de las insti-
tuciones universitarias— como elemento imprescindibie en
la formacion de profesores y medio necesario para asegurar
la necesaria vinculacidén entre la investigacion pedagdgica y
la practica educativa.

30.* Se estima que se ha de tender a la consolidacion de
las especializaciones académico-profesionales que poseen
ya una importante tradicién (direccion de centros educati-
vos, inspeccion técnica, orientacién y educacion especial),
asi como impulsar al reconocimiento socia! y administrativo
de las llamadas «nuevas profesiones pedagogicas» (anima-
cién sociocultural, organizacién de ludotecas, disefio de ma-
teriales de instruccién, asesoramiento técnico-pedagdgico o
instituciones, gerontopedagogia, etc.).

31.* Es necesario hacer cumplir la legistacion vigente en
materia de orientacidn escolar y de implantar, en todos los
niveles del sistema educativo, los servicios correspondien-
tes. A este respecto, se considera que la orientacion es una
actividad técnica que ha de ser desempenada por titulados
superiores en Pedagogia, si bien requiere la participacién de
equipos multiprofesionalies.

Iguaimente se estima la necesidad de potenciar la especia-
lizacion en organizacién y direccion de centros educativos,
asi como de conferirle una clara proyecciéon profesionai.
Debe exigirse la titulacidon en Pedagogia para acceder a los
servicios de inspeccion técnica.

También se solicita del poder publico una mayor atencion,
cuando se tomen decisiones sobre el curriculum escolar, a
los organismos dedicados al cultivo de fas ciencias de la
educacién, cuyas funciones directivas —desgraciada-
mente— a veces son confiadas por parte de la Autoridad a
personas no claramente cualificadas en el terreno pedago-
gico.

32.2 Sipn caer en actitudes gremialistas restrictivas, se
considera necesario definir el estatuto profesional del peda-
gogo y crear los cauces adecuados para la colegiacion de los
titulados en Ciencias de la Educacion, a fin de garantizar la
especificacion de sus campos de ejercicio profesional y de
defender del intrusismo al ambito pedagdgico. A estos efec-
tos, la Sociedad Espafiola de Pedagogia impulsara urgente-
mente, en colaboracion con otras entidades, la elaboracion
de este estatuto y la gestion de su reconocimiento social Yy
administrativo.



Organizado por la Facultad de Ciencias Geologicas de la
Universidad Complutense de Madrid y la colaboracion de la
Asociacién Espanola de Cine Cientifico, la Asociacion de
Geologos Espanoles y el Instituto de Geologia (CSIC de Ma-
drid) se ha celebrado en Madrid durante los dias 1, 2,3 vy 4
de octubre de 1980 el Primer Simposio sobre la Ensenanza
de la Geologia.

Este Simposio tenia por objeto realizar:

— Un intercambio abierto y constructivo de opiniones en-
tre los profesores de geologia en todos los niveles
comprendidos entre la Educacion General Basica y ios
cursos de especializacién universitaria.

— Un examen de las relaciones de las materias geologi-
cas en los planes de estudio de fos referidos niveles
docentes.

~— Una discusion de las técnicas docentes aplicadas o
aplicables en la ensenanza de la geologia.

— Un analisis de los engranajes que ligan al gedlogo con
la sociedad.

Se presentaron a este Simposio cerca de 50 ponencias

agrupadas en las siguientes secciones.

Seccién A:
~— Situacién presente y evolucion ideal de la ensenanza
de la Geologia.
Seccion A 1: Niveles primario y medio.
Seccién A 2: Niveles superior y especialidades.
Seccién B:

— Pedagogia de la geologia.
Seccidén B 1: Clases tedricas.
Seccion B 2: Medios audiovisuales.
Seccion B 3: Clases practicas.
Seccion B 4: Practicas de campo.
Seccion C:
— Los profesionales y la ensefanza de la geologia.
Seccién D:
— La ensenanza, la filosofia y la historia de ia geologia.
Seccion Especial:
— Los museos de ciencias Naturales y la ensenanza.

Paralelamente a la presentacion de las ponencias se cons-
tituyeron grupos de trabajo sobre las siguientes cuestiones:

— La geologia en el nivel medio.

— La geologia en las Escuelas Universitarias de Forma-
cion del Profesorado de Educacion General Basicay en
el nivel primario.

— La formacion de los gedlogos en fa Universidad y las
salidas profesionales.

— La ensenanza de la geologia en centros universitarios
diferentes de las facultades de geologia.

— La actualizacion del profesorado.

— Las practicas de campo y laboratorio.

— Medios audiovisuales y otros recursos didacticos.

~— Museos y exposiciones.

— FElaboracién y utilizacion de documentos y textos.

—- Ciencia integrada en geologia.

En la manana del sabado 4 de octubre se celebré una se-
sidn de cine cientifico, simultaneamente en el Saldén de Ac-
tos y un Aula de la Facultad de Ciencias de la Universidad
Complutense.

Las peliculas presentadas fueron las siguientes:

— Las Ciencias de la Tierra: explorando nuestro planeta.

— Restos de la edad de hielo.

— Volcan: el nacimiento de una montana.

— La actividad de un volcan.

— Energia de la Tierra.

— QOperaciéon FAMOUS.

— E! pasado es prologo.

— ERTS (el satélite tecnologico de recursos terrestres;
Cita con el Sol.

— El Universo: mas alla del Sistema Solar.

— La frontera mas distante.

El numero de participantes inscritos era de trescientos,
pero las sesiones se han celebrado con una asistencia de
publico muy superior al inscrito. Predominaba entre los asis-
tentes el profesorado de Bachillerato.

Dado lo numerosas y variadas que han sido las ponencias
presentadas es imposible hacer un resumen de ellas. Esta
prevista su inclusidén en las actas del Simposio, en donde,
asimismo, se incluirdn las conclusiones de los grupos de
trabajo que fueron leidas en la sesidén del dia 3 de octubre.

La clausura del Simposio se celebrd en la tarde del dia 3
de octubre con la asistencia del ilustrisimo sefior Vicerrector
de la Universidad Complutense de Madrid y el ilustrisimo
sefor Decano de la Facultad de Ciencias Geologicas.

En la sesion de clausura se acordd que, el sequndo simpo-
sio sobre la Ensenanza de la Geologia, se celebrara en el ano
1981 en la sede de la antigua Universidad Laboral de Gijon.

De interés para Profesores y Seminarios de
Lengua y Literatura espanolas

Barcelona, mayo 1980

ACTAS DEL | SIMPOSIO PARA PROFI
DE LENGUA YV LITERATURA ESPANOLAS

IFESORES

Pedidos a:

Comision Gestora i
Ronda Universidad, 21, 7.° C. BARCELONA-7

89



Acta del fallo del Jurado
calificador del VIl Concurso de
Literatura entre personal
adscrito al Ministerio de
Educacion

En Madrid, a las 17 horas del dia 30 de septiembre de
1980, en las dependencias del Programa de Actividades Cul-
turales y Recreativas del Ministerio de Educacion, se retne
el Jurado gue ha de otorgar los premios VIl Concurso de
Literatura entre personal adscrito al Departamento.

El Jurado integrado por las autoridades que a continua-
cion se relacionan, ha quedado constituido de la siguiente
forma:

Presidente:

— D. DOMINGO MIRAS MOLINA, autor teatral y Jefe del
Servicio de Asistencia Social del Ministerio de Educa-
cion.

Vocales:

— D. JOSE M.* MERINO SANCHEZ, escritor y Gerente del
Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacion.

- D. ANTONIO MARTINEZ SANCHEZ, escritor y Jefe del
Gabinete de Documentacién del INCIE.

Secretario:

— D M.* TERESA BALBIN LOPEZ, Directora del Pro-

grama de Actividades Culturales y Recreativas del Mi-
nisterio de Educacion.

Después de realizar, entre las obras presentadas a con-
curso, sucesivas selecciones se ha decidido otorgar los si-
guientes premios y menciones:

POESIA

Primer Premio:

Al poema presentado con e! lema «singladuras», titulo
«Soliloquio de Antigona en la tumban,

Se procede a la apertura de la plica correspondiente y a su
lectura, resultando ser su autora D.> M.* ELDA GOMEZ PAL-

MEIRO, profesora contratada del INB «Beatriz Galindo» de
MADRID.
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Segundo Premio:

Al poema presentado con el lema: «Tardio amanecer», t-
tulo: «Los charcos melancolicos del viento». Se procede a la
apertura de la plica correspondiente y, a su lectura, resut-
tando ser su autor D. ILDEFONSO VEGA FERNANDEZ, Cate-
dratico de Lengua y Literatura de! INB de BEMBIBRE (Leon).

Mencion:

Al poema presentado con el lema vy titulo «Madrugada a la
luz de Claudio y Diego Jesus». Se procede a la apertura de la
plica correspondiente y a su lectura, resultando ser su autor
D. LAUREANO JIMENEZ CARRION, Profesor de Lengua y Li-
teratura del INB «Delgado Hernandez» de BOLLULLOS PAR
DEL CONDADO (Huelva).

NARRATIVA: CUENTO CORTO

Primer Premio:

Al cuento presentado con el lema «Florencion, titulo: «El
Puerto». Se procede a la apertura de la plica correspondiente
y a su lectura, resuitando ser su autor D. SANTIAGO DEL-
GADO MARTINEZ, Profesor Agregado del INB «Maria Cega-
rra» de LA UNION {Murcia).

Segundo Premio:

Al cuento presentado con el lema «Vallverde», titulo: «Ha-
cia manana hacia hoy». Se procede a la apertura de la plica
correspondiente y a su lectura, resultando ser su autor D.
RAMON BARCE BENITO, Catedratico de Literatura del INB
«Lope de Vega» de MADRID.

Mencion:

Al cuento presentado con el lema «Teibel», titulo: «El
hombre de las corredoiras». Se procede a la apertura de la
plica correspondiente y a su lectura, resultando ser su autora
D.* FUENSANTA SALVADOR LOPEZ, Auxiliar de! Servicio de

Recursos y Fundaciones del Ministerio de Educacion. {MA-
DRID).

A continuacién reproducimos el cuento y la poesia que ob-
tuvieron el primer premio.

EL PUERTO

{Cuento)

Por Santiago Delgado Martinez

No.més reverencias ante cristiano viejo. No mas destierros
de aljama en ciudad propia. No mas prisiones por infamias




de «familiares» del provincial. Como una mercancia més bus-
cando mercado propicio, voy a partir entre las montanas se-
cas y peladas, enormes que cierran este puerto al que los de
Cartago dieron nombre. jQué almoneda de almajares y de
albares! Y a cambio sélo firma y sello en escrito de notario
con licencia real. Nombres y armas con viejo solar en tierra
de meseta, o Senorio de Adelantado en vega levantina co-
gida al moro. Los papeles y la familia; escrito esta en treinta
y uno de Marzo por sus catélicas, sacras, reales majestades.
Chillan las gaviotas como deben chillar los relapsos pertina-
ces en el potro de fray Tomas. Poco falta para que asome el
sol por este mar de Levante, a lo mejor por esa isla que in-
tenta cerrar sin conseguirlo este puerto viejo, por el que
quiza entrara algun antepasado mio hace quinientos u ocho-
cientos anos. ;Quién sabe? Esa isla, Escombreras se llama,
es la ultima tierra espanola que veré de cerca. ;/ Qué votaria
la tierra si pudiera hablar? «Han votado contra mi, mas que a
favor de la Republica», le dije al zorrastron de Romanones
ayer tarde en Madrid; hoy aqui sentado, indolente sono-
liento, encima del capd del Hispano-Suiza, esperando que
llegue la falua. Alla adentro, gris como la luz de esta madru-
gada, veo el «Principe Alfonso». Hace frio, cOmo se parece
este cielo marino al que dejé anoche tierra adentro. ;Qué
sucederd hoy aqui? ;Despertarad otra vez el cantén? Hay po-
cas tuces en el puerto, todos duermen aun; las del astillero
al fondo, las de los mercantes rusos ahi delante, el faro, los
castillos; y las apagadas del jardin, que bien podrian ilumi-
nar esos camiones alineados frente al muelle. Buscando la
perspectiva adecuada podrian parecer cientos, pero solo son
treinta y cinco, los he contado por decenas y por unidades.
¢Seran asi todos los amaneceres? Siempre fue mas sagrado
el crepusculo, hora de oracion, de sentir la salmodia del
muezin desde el alminar del minarete, con la alfombra dis-
puesta a la sombra de la morera mas vieja, y el rumor de la
acequia acompanando el fluir de las suras. jAy! mi huerto
perdido. {Ay! moreras, berzas, cornijales mios tan lejos ya,
tras Columbares y Miravete. Tres dias para salir de Espana,
cuanta dureza Senor Duque. ;Habrd moreras en Livorno?
(Seguirdn buscando el camino de Toledo y de Pastrana las
hiladas de seda huertana? ;Se acabara todo en nuestra mar-
cha? Dicen estos moriscos que buenas tierras dejaron alla en
Cuenca, cultivadas por diez generaciones de siervos de Al3,
cerca de las aguas de Jucar, Para qué explicarles las tahullas
regadas por la Aljufia que nunca volveré a ver. Quiza para
San Juan apenas queden «marranos», quiza entonces pue-
dan bailar y regocijarse en torno a las hogueras que arden
en pino o en judio. Bien reiran en sus tumbas Vicente Ferrer
y Ferran Martinez, maldito arcediano de Ecija, nombres de
hierro marcados en la piel de mi pueblo; un pueblo que
lleg6 a esta apartada Sefarad antes que los mismos godos,
de quienes ellos se vanaglorian de descender. No mas la ig-
nominia de la marca bermeja en mis ropas. No mas fingir
una idélatra piedad que no siento. No mas escuchar el in-
sulto de marrano de labios de pobre. ;Quién cobrara los tri-
butos y calcularad los montos reales ahora, idos como son
Ababanel y Almetesi?, o yo mismo de mi ciudad. ;Qué fue
de aquel rey Alfonso que reconocia «privilegios o inmunida-
des» a las aljamas judias de sus reinos. San Julian, Santa
Lucia..., todo son nombres de santos, poblado esta en de-
masia este cielo cristiano del que me despido hoy expulsado
por la catolicisima majestad de Felipe de Aubsburgo y la Al-
tisima Grandeza de Don Francisco Gémez de Sandoval,
Marqués de Denia y Duque de Lerma, su privado. E! rizado
de la superficie es apenas perceptible a la vista, seguro que
nadie sabe que hace un momento estaba lisa, pulida, como
la mesa del Consejo de ayer, la que recibié el golpetazo,
gesto de energia con que suelo aparentar el caracter necesa-
rio en momentos como ese, cuando escuché la proposicion
de Cavalcanti de zanjar las municipales con los mausers.
Pero qué importa ahora ya, que veo acercarse el crucero,
agrandado por la cercania, tras un fondo de montanas forti-
ficadas, a la par que avanza esta mahana de Abril, fria toda-
via. Alli siguen los camiones, alineados como un ejército
prusiano en orden de combate; por delante de sus morros,
de sus ruedas radiadas, hay un camino en el mar {cami-
nante, si hay camino) que llega hasta Odessa en el Mar Ne-
gro. Las gentes que bajan de la calle Mayor, se asoman
desde el jardin de los héroes del perdido Imperio (;Cuanto
hace que lo inauguramaos, cinco, siete, diez afos?) por ver,

aunque intente impedirlo ese barbado campesino disfrazado
de milite, el oro que nuestro gobierno republicano deposi-
tara en los sotanos del Banco de Moscdy, ni siquiera un papel
daran a cambio. Expiosivos dice su carga, pero todo el
mundo lo sabe ya. Madrid esta cercado. Irin no, mejor Car-
tagena. De Madrid a Cartagena hay una noche de viaje en
buen Hispano. No pude ver la inmensidad manchega, ni la
vega murciana, murciana fue si la Gitima voz que escuché de
labios de subdito «Si, todo adelante; cruzando ese puente, el
de la Virgen de los Peligros, coge la carretera de Cartagena.»
Parecian tranquilos aquellos noctambulos, nocharniegos de
velador en hotel provinciano. Y tampoco pude ver el seco
campo despoblado que se extiende hasta la falda de Carras-
coy, vaciado por las razzias de mis hermanos de Orén o de
Argel. ;Cuantos cristianos gemiran en las mazmorras de
Berberia o serviran de esclavos, como ese cautivo leonés,
buen héroe del Don Quijote que tanto me ha hecho reir?
;Podré leer donde vaya esa segunda parte que dicen ya es-
cribe Don Miguel? Si pudiera llevarme las moreras y la tierra
pegada a sus raices. Si pudiera llevarme el sol, el agua, las
libélulas que poblaban mi acequia. Mejor hubiera sido no
ayudar a Fernando de Cordoba, estigma de nombre urbano
o de santoral para el converso bautizado, y soportar la humi-
lacion, la explotacion de senores nacidos en buena y vieja
cuna de probada cristiania. Soy mas espanol que tu; cuando
la sangre nérdica engendro a tus primeros antepasados en
estas tierras, los mios ya eran polvo con el polvo, tierra de la
tierra misma. Conozco a esos que armados como alguaciles
en servicio de prendimiento, vienen por ver si saco oro o
alhajas en mis equipajes. Solo papeles firmados, negocia-
bles por genoveses 0 venecianos que cobraran buen monto
de comisiéon por ello. Nada de oro, como el de esas 7.800
cajas que cargan esos camiones, custodiados de guardias de
asalto, que si sera sacado de la Republica por orden de su
Primer Ministro y de su encargado de Hacienda. Esperaran a
que haya cargado en el barco los cofres de mis pertenencias,
lo haran en silencio, con sonrisa de cristiano viejo ante des-
gracia de marrano. Son los mismos que cargaban mis sedas
y mis lanas en los navios flamencos. Los que insultaban ayer
al bribonazo de Romanones entre lloros y suspiros por la
monarquia caida mientras atravesabamos los salones te-
chados en Tiépolos y aranas de Bohemia, camino de la
puerta sobre el Campo del Moro. Sobran hidalgos alimenta-
dos en vanidad de meseta, como ese miserable retratado en
el ejemplar Lazarillo, y somos expulsados los honrados la-
bradores de estas ubérrimas vegas levantinas. Ya todo es-
taba hecho cuando el bastardo Austria vencié al humeya;
dispersos por las porquerizas de la Extremadura, sin aljamas
fuertes, sin mocerio con que formar ejército, sin alianzas,
bien pronto traicionadas de turco o de argelino. Entraran en
mi barco con la misma insolencia que fray Tomas en la au-
diencia regia donde ofrecimos ayuda para la toma de Gra-
nada, con la misma insolencia abriran los cofres, con Ia
misma que fray Tomas arroja el crucifijo a los reales pies.
«Judas treinta monedas, vuesas Majestades treinta mil talen-
tos». Nadie hara nada por evitarlo, como nadie hara nada
por detener a los estibadores que ya descargan los camio-
nes en esos mercantes rusos: «Nava», «Kim», «Kruso» y
«Volgores», rezan sus cirilicos caracteres. Ya todo estaba
hecho cuando la asonada pirenaica de Galan. No mas atran-
car puertas y ventanas cuando la peste diezme la ciudad,
esperando acusaciones de castigo divino por mi presencia
consentida. No mas acusaciones de nifos comidos crudos
en nocturnos y aquelarricos agapes. No mas concubinatos
para nuestras Judith o Raquel. Ya todo estaba hecho cuando
el confesor de la catdlica Isabel consiguid la bula de Inquisi-
dor General del Reino, escrita en buen estilo romano de latin
clasicizante; aunque desde luego si, mas me gusté el estilo
con que al fin la firmé, digno, altivo, regio, «...me demues-
tran que no tengo el amor de mi pueblo... que el torpe y
claudicante, plebeyo, de Maura, del que no quiero ni acor-
darme. Bien, creo que podré dormir hasta la misma Marse-
lla; mejor salir en barco, es méas elegante, mas seforial que
hacerlo en tren como la abuela. ;Qué eximio escritor y ex-
travagante ciudadano narrara estos amenos alfonsinos para
dedicérselos a un nieto mio acaso Rey de Espana? Mejor
haber contemplado la tarta modernista del Ayuntamiento
que alguna fria y himeda estacion del Norte. Han comen-
zado a descargar el oro, aunque caiga Madrid podran com-
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prar armamento y sofocar la rebeijion del ejérci'to de A.fri.cla.
iPara qué ir a Africa?, en Génova o Venecia no tiene religion
el comercio. El recortado cerro de Monteagudo, enfrgntado a
la juderia murciana es o Unico que reconocieron mis cansa-
dos ojos desde la altura del Miravete. jQue Al& lo conserve
siempre asi, cortado, distinto, dominando las acequias y al-
querias que regaban las moreras de mi huerto! Para qué ha-'
ber guardado la llave de mi casa, abandonada al primer rumi
que la ocupe. Para qué haber pedido al capitan la bandera
patria del navio. Mejor dejar todo en Espana, los recuerdos,

las nostalgias, casi todas las esperanzas. Mejor que disfru;en
solos de sus Lepantos y sus oros de Indias. Pronto partire-
mos todos de este puerto de salida de las Espanas, el oro del
gobierno republicano, la mirra de las razas marginadas, vy la
regia vanidad sahumada como el incienso auroral que ya se
perfila sobre el mar.

El ocre volumen del cerro de la Concepcion destaca sobre
las edificaciones del puerto, el mas grande que han visto 10s
mares y ha navegado el hombre, mientras la silenciosa mole
de la isla de Escombreras va pasando, lentamente, a babor.

LOS ALUMNOS CREAN

La RevisTa DE BacHiLLERATO (R/B) pretende poner en marcha una nueva seccion en la que tengan entrada los alumnos. Se
trata —en un amplio sentido, que ahora explicaremos— de una seccion-concurso, pero tratando de darle un maximo nivel.
Esta seccion implicaria de un modo muy directo a ios seminarios didacticos, tanto en su funcionamiento independiente como

en una posible labor conjunta.

Apuntamos las grandes lineas de lo que podria ser la seccion, aunque esperamos sugerencias para terminzr de estruc-

turarla.

1. Se trata, como objetivo fundamental, de fomentar la creatividad de los alumnos mediante una serie de certarnenes en

los que se propondria una tematica determinada.

2. Estos certamenes se harian a nivel de centro. Los ganadores de cada centro pasarian a una fase de distrito. De la
seleccion de estos ganadores a nivel de distrito podria ocuparse la inspeccion, nombrando y supervisando entre el

profesorado unos tribunales que juzgasen los trabajos.

3. En la fase nacional, R/B decidiria los tres mejores trabajos creativos de cada certamen que serian —si acaso— objeto

de un numero monografico.
Se establecera un sistema de premios.

ok

orientativo:

DIBUJO

— Concurso de portadas para R/B.
— Concurso de dibujo.
—— Concurso de pintura...

CIENCIAS NATURALES
-— Estudios geologicos.
— Caza fotografica...
EDUCACION FISICA

Crear unas tablas de gimnasia:
— Para rehabilitacion.
— Para prepararse a distintos deportes.

FILOSOFIA

— Ensayos sobre ética.

— Ensayos sobre sociologia.
— Ensayos sobre psicologia.
— Ensayos sobre metafisica...

FISICA Y QuIMiCA

— Investigacién a nivel de alumnos.

Por seminarios, podrian organizarse concursos del tipo de los que sehalamos a continuacion, si bien sélo a titulo

— Disefo y construccion de aparatos de fisica, quimica...

GEOGRAFIA E HISTORIA

— Estudios etnograficos.

— Estudios arqueolégicos...

IDIOMAS MODERNOS

— Canciones (letra y musica).

— Metodologia para el estudio de los idiomas.
LENGUA Y LITERATURA

— Concurso de cuentos cortos.

— Concurso de poesia.

~— Concurso de guiones de cine.

— Estudios dialectales y de lenguas vernaculas...
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Yo era la libertad y la has matado;

alcé contra el tirano mi voz y mi conducta

y me has dejado aqui, bajo las sombras,
mientras bate el recuerdo sus alas mas dolientes.

Por M.? Elda Gomez Palmeiro
Cuando pasen los afnos y un ruisenor yo sea

Qué tinieblas albergan mi corazon a solas. en la memoria azul de una muchacha

Oh destruccion del aire, oh signo atroz. y el cuerpo de Creonte se derrumbe

Ay Tebas, el amor ha huido de tus muros bajo su tibia’mavmo llameante; )
—acribillado arcangel, silente luna triste. entonces sera cierto que mi muerte es mentira.

PROYECTO DE UNA NUEVA SECCION

LENGUAS CLASICAS

— Ensayo mostrando la importancia cultural de estas lenguas clasicas.

MATEMATICAS

— Propiedades de numeros {con calculadora).
— Preparar programas para resolver ecuaciones.
~— Juegos matematicos.

— Problemas de ajedrez...

MUSICA

— Coros (grabar canciones en cinta magnetofdnica).

RELIGION
— La funcion de la religion hoy.

Todo esto, repetimos, es sélo una orientacion. Estamos seguros de que los seminarios tendran ideas validas que aportar.

Por el momento esperamos estas sugerencias para dar forma definitiva a la seccion, que puede resultar de interés tanto
para los alumnos como para los profesores. Este tipo de certamenes estd hoy de actualidad {Premio Holanda, Olimpiada
matematica, etc.). La ventaja de esta seccion seria ia de ampliar a todos los seminarios la posibilidad de entrar en un certamen
de caracter nacional, y la de que los alumnos, efectivamente creadores, sean conocidos en un ambito mas amplio.

La seccion, provisionalmente, lleva el titulo «Los alumnos crean». Puede ser valido; esto es algo que deberan decidir los
que colaboren con nosotros. Desde este momento pedimos a profesores y alumnos un titulo mejor, mas expresivo, y cabecera
con logotipo simbélico ~—como el que Hevan las otras secciones—. Esta es una seccion abierta a todo tipo de iniciativas.
Pretende fomentar algo tan importante como es la capacidad de crear.

No obstante, para que esta ayuda sea eficaz, agradeceriamos el envio de la encuesta que incluimos a continuacion.

ENCUESTA (1)

1. (Qué titulo sugiere para esta seccion?

2. (Cual puede ser el logotipo de la cabecera? (aqui habra que hacer un dibujo, ya en forma de boceto, ya en forma
definitiva).

3. (Qué sistema de premios podra establecerse?

{1} Se admitiran estas encuestas hasta el 31 de mayo de 1981.
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CRITICAS

FERNANDEZ CINTO, Jesus

EL FRANCES DE LA COMUNICACION

La Revista de Bachillerato ha publi-
cado en otras ocasiones (noviembre
1979), temas sobre la metodologia de
las lenguas modernas.

Hoy presentamos el libro que acaba
de aparecer, «E| Francés de la Comuni-
cacion» (Analisis de sus estructuras
semantico-sintacticas) del Doctor Jesus
Fernandez Cinto, Catedratico de Francés
de Instituto y Escuela Universitaria.

Como su titulo indica es un estudio de
las estructuras semanticas y sintacticas
del francés en su proyeccion hacia la
comunicacién.

Tiene un enfogue totalmente nuevo
siguiendo las directrices del Plan de
Lenguas Vivas elaborado por el Consejo
de Europa (Plan en el que ha sido repre-
sentante de Espana para el francés).

El libro esta estructurado en unidades
modulares {capitalizables) de tipo mo-
nografico, muy completas, sin progre-
sién entre si.

Esta estructuracién permite abordarlo
por cualquier punto de acuerdo con las
necesidades del que lo utiliza, de forma
que si el objetivo perseguido requiere el
aprendizaje de determinadas unidades,
se pueda empezar dicho estudio por
esas unidades dejando las restantes
para un estudio posterior, de acuerdo
con posibles necesidades y objetivos.

El libro viene a llenar una laguna: la
inexistencia de una Gramatica de la co-
municacién.

El objetivo del libro es facilitar la es-
tructura adecuada que permita pasar del
mundo inmanente del alumno a la ma-
nifestacion en lengua francesa, siempre
dentro de una situacion.

PLAN DE LA OBRA

La concepcidon del libro responde al
siguiente esquema: unos capitulos de
base sobre la comunicacién, la situacion
y la estructura de la lengua; un cuerpo
central de capitulos sobre las estructu-
ras semanticas: mensaje, tipologia de
mensajes, modificadores y relaciones;

un estudio de las estructuras sintacticas
y. como apéndices, unos capitulos sobre
la composicion, la traduccion, las len-
guas de especialidad y los ejercicios.

Se concede en esta obra una gran im-
portancia al estudio de los campos se-
manticos, base del enriquecimiento psi-
colégico del aprendizaje de una nueva
lengua y fundamento metodolégico de
ta adquisicion del léxico (Cfr. cap. 4 y 27)
ya que el Iéxico no se ensena, se
aprende.

Una ojeada al contenido de algunos
capitulos nos indica el plan de la obra
con mas precision.

OBJETIVOS

Uno de los objetivos principales que
el libro persigue es la sistematizacién de
las estructuras gramaticales en aquellas
personas que tengan ya solidos cono-
cimientos de la lengua francesa.

A esta sistematizacién contribuird no

poco la creatividad linglistica. Por ello
el libro va sin textos de trabajo con ob-
jeto de que el estudio de las estructuras
se haga sobre los textos elegidos segun
las necesidades del usuario, lo que au-
mentara la motivacion del estudio.

Otro de los grandes objetivos que el
autor se propone es la organizacion por
campos de los contenidos de la comuni-
cacion.

El capitulo 27 «Tipologia de Ejerci-
cios», viene de ser una especie de guia
pedagogica de la utilizacién del libro.

DESTINATARIOS

Creemos que el libro puede ser de
una extraordinaria utilidad para los se-
minarios de Francés de los Institutos en
cuanto puede servirles de guia de sis-
tematizacion de estructuras gramatica-
les y base para numerosos ejercicios,
como se indica en el Capitulo 27.

Puede ser muy interesante para los ul-
timos cursos de las Escuelas de ldio-
mas.

Creemos que es utilizable por los
alumnos de las Facultades de Filologia y
de Escuelas Universitarias.

En general es una obra muy util para
todas aquellas personas interesadas en
el aprendizaje o en la ensefanza del
francés o de otra iengua viva.

Eloy Rada

WEISGERBER, Robert A.

PERSPEC TIVAS DE LA INDIVIDUALIZA CION

"DIDACTICA

<

Madrid, Anaya, 1980

TENDENCIAS ACTUALES DE LA ENSE-
NA NZA INDIVIDUALIZADA

Madrld Anaya, 1980

Se trata de dos libros gemelos que,
desde diferentes enfoques, plantean to-
dos los topicos referentes a la individua-
lizacion de la ensefnanza y exponen los

diversos intentos que, especialmente en
el area anglosajona, se estan realizando
para adaptar la ensefnanza a las necesi-
dades y caracteristicas de cada alumno,
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propio aprendizaje, Una satisfacqion en
el disfrute de la cultura por si misma y
como instrumento capaz de resolver sj-
tuaciones, y la creatividad, que consiste
en la confianza en si mismo por lg que
uno es capaz de explorar nuevas ideas

talmente, al estudiante mediano. Los
demas son marginados al forzarles a un
paso y actividades iguales pa{a_todos..El
profesor ya no es la fuente basica dg in-
formacion: es el director y distribuidor
de tareas.

desde las técnicas del trabajo indepen-
diente hasta e! aprendizaje con ayuda
del ordenador. _

En ef primero de los libros —360 pa-
ginas— psicoiogos y tedricos de ta edu-
cacion, examinan sucesivamente: los

supuestos de la individualizacio_n del
aprendizaje, la naturaleza de las diferen-
cias individuales, ia medida de los esti-
los cognoscitivos y de las reacciones
afectivas, a formulacion de los objet-
vos con arreglo a sus componentes Cri-
ticos, la evaluacion como técnica para
exarminar la eficacia de un programa, la
inversion de los papeles de profesor y
alumno, las técnicas de simulacion, la
importancia de los nuevos recursos tec-
nolégicos y ta capacidad individualiza-
dora dei ordenador.

En el segundo de los libros se pasa
revista a multiples experiencias realiza-
das sobre las posibilidades de un tra-
bajo independiente, y se exponen con
detalle diversos proyectos de gran en-
vergadura desarroltados en Estados
Unidos y que resumimos a continua-
cion.

El proyecto PLAN (Program for Lear-
ning in Accordance with Needs}, sos-
tiene que los objetivos individuales de
los estudiantes a corto, medio y largo
plazo, varian considerabiemente entre si
y que tal variacién puede acomodarse
sin embargo a una reorganizacion del
material de ensefanza en forma modu-
lar, que hace posible la individualizacion
de! trabajo, de manera que el profesor
dirige, asignando trabajos segun ritmos
propios.

El proyecto IPI {individually Prescribed
Instruction) considera que ninguna de
las técnicas conocidas resuelve por si
sola la urgente transformacion de la en-
sehfanza convencional centrada en el
profesor. Una ensenanza individualizada
es la clave de toda ia transformacion.

1. Los objetivos de conducta se han
de fijar en términos de conductas ob-
servables.

2. Los parametros individuales del
estudiante condicionan el proceso: a)
Capacidades; b) Ritmo de avance; c)
Cantidad de practica requerida; d} Prefe-
rencia por un determinado estilo de
aprender.

3. La jerarquizacion de objetivos no
es otra cosa que el orden secuencial de
nucleos o unidades de ensefianza con
sentido, estructurados logica y jerarqui-
camente.

4. Preparacion de materiales diver-
sos que engranen con jos objetivos y
reduzcan al minimo la ensenanza di-
recta, de manera que el profesor deje de
ser un impartidor de conocimientos y
pase a ser un guia.

5. La evaluacion esta integrada por
pre-tests incorporados a las unidades y
post-tests.

6. Se estimula asi el trabajo inde-
pendiente y la responsabilidad y con-
fianza en si mismo del estudiante.

El proyecto IDEA es un programa na-
cional del Institute for the Development
of Educational Activities, apoyado por la
fundacion Kettering.

Parte de los siguientes supuestos: La
ensenanza centrada en el profesor, es
una ensenanza que se dirige, fundamen-
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Hay que adecuar el curso al estu-
diante; el programa se organiza en pe-
quehas unidades de estudio, segun el
tépico y la dificuitad. Son fas LAP {Lear-
ning Activity Package}, conjunto de ma-
teriales programados, que indican el
cémo, qué, cuando y donde utilizar los
recursos del aprendizaje. Y los UNIPAC
{mezcia de Unit y Package, de los que el
Centro de Materiales del Proyecto, dis-
pone de 1.500, en constante circulacion,
confeccion y reelaboracion.

La metodologia @s semejante a la de
los proyectos anteriores: fijacién vy
enumeracién de conceptos entendidos
como abstracciones que organizan el
mundo en categorias, formulacién de
objetivos entendidos como aquelio que
el alumno ha de ser capaz de hacer, ma-
teriales multidimensionales, actividades
diversas y evaluacion. Se trata asi de
conseguir un clima de actividad autodi-
rigida, mediante la opcién de alternati-
vas de diferente dificultad en las unida-
des, una responsabilizacion en el propio
desarrollo, una motivacion por la que el
estudiante se sienta implicado en su

valores y relaciones.

L os autores no definen el enfoque op-
timo. Se limitan a exponer un panorama
de como las hipotesis y componentes
operativos de la ensenanza individuali-
zada se aplican en los proyectos vigen-
tes mas importantes.

Como dice el recopilador en su pro-
logo, la individualizacion no &s la receta
magica: el progreso no equivale siem-
pre a la disminucion del esfuerzo, a ia
simplificacion de la tarea de los educa-
dores a una regeneracion del espiritu de
la escuela como resultado de la quiebra
de {a rutina. Mas bien el progreso se
realizara en ta medida en que la indivi-
dualizacién vaya mostrando un efecto
observable beneficioso.

El lector espanol siente, al teer tal cu-
mulo de experiencias efectivas, equivo-
cadas O no, una extrana impresiéon en
un pais con una educacion dominada
por el fetichismo legisiativo y la menta-
lidad administrativista.

Ricardo S. Ortiz de Urbina

WILSON, John A.; ROBECK, Mildred; MICHAEL, William

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DEL
APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Madrid, Ed. Anaya, 702 pags., 1978

Neill, el polémico y controvertido
educador inglés, mantenia que el
aprendizaje surge cuando existe una
fuerte motivacion que provoca la adqui-
sicién de nuevos conocimientos y for-
mas de conducta, y que la aparicién mo-
tivacional siempre es un resuitado
emergente de la propia maduracion
personal en confluencia con el am-
biente. Es facil localizar aparentes con-
ductas que reflejen una adquisicion,
pero escasamente interiorizadas,
cuando se provocan a través de un in-
centivo. El tema, por discutido, entrana
la opcién educativa entre la estimula-
cién precoz o la libertad del desarrollo
madurativo.

Sin pretender resolver el problema, el
extenso trabajo de Wilson, Robeck y Mi-
chael, profesores de Psicologia Educa-
tiva en centros universitarios de los Es-
tados Unidos, aporta un nuevo concepto
al desarrolio del aprendizaje. Se consi-
dera que el hombre es un ser en cons-

tante actitud natural por aprender, pero
dicho aprendizaje debe ser educado, a
través de la intervencidn externa y am-
biental que provoque, por medio de un
estimuio, el comportamiento deseado.
Es claro que la base tedrica y practica de
sus aportaciones se iocaliza en el con-
ductismo, pero, intentan interiorizar en
el proceso E— R, superando el simple
mecanismo de la reaccion. En este sen-
tido analizan el proceso motivador de
forma que la relacion del sujeto con su
medio ambiente fundarmentalmente sea
E.— S — R, e incluso, que el propio
sujeto seleccione y provoque su apren-
dizaje. De esta manera analizan y pro-
ponen el aprendizaje motivado, como
medio para obtener un aprendizaje for-

mativo, al que se llega superando tres
niveles de adquisicion:

— Asociacion (intelectual y afectiva).

—_ Conqeptualizacién (intelectual vy
afectiva).
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— Autodireccion creativa (sintesis
afectiva e intelectual en la toma de
decisiones).

La diferencia con Neill es que, en el
diseno que ofrecen, el ambiente no ac-
tua indirecta y difusamente, como pro-
pone el autor inglés, sino que se mane-
jan determinados estimulos, como téc-
nica conductista, para provocar, en el Gl-
timo nivel, una interiorizacién y creacion
de aprendizajes.

Como puede suponerse, tienen que
superar el canalizado método conduc-
tista, para inciuir en su disefio aporta-
ciones de otros autores fundamental-
mente de los gestaitistas y de Guilford.
Y con el fin de aportar realizaciones
practicas incluyen las aplicaciones de su
teoria en los diferentes niveles educati-
vos (pre-escolar, escuelas secundarias y
universitaria), ofreciendo un amplio
campo de sugerencias de aprendizaje
motivado (pags. 55 y 76).

El texto se ofrece como libro de estu-
dio para estudiantes de Psicologia edu-
cativa, estableciendo en cada capitulo
un cuadro de objetivos a alcanzar por el
lector y una serie de actividades como
refuerzo. Este interés didactico obliga a

los autores a incluir algunos capitulos,
cuyo contenido podriamos catalogarlo
de apoyo. {Cap. 18 y 19, especialmente),
asi como otros que completan y divul-
gan las nociones que, para un especia-
lista, son el punto de partida para el ana-
lisis que ofrecen. (Capitulos 10 vy si-
guientes.)

Por otra parte, la amalgama didactica
que ofrecen origina la inclusion de gran
cantidad de estudios, investigaciones y
teorias psicopedagodgicas que diferentes
autores durante el presente siglo, han
realizado. También la bibliografia que se
incluye mantiene esta tendencia, con
escasa atencion a autores europeos, ex-
cepto aquellos de gran resonancia. Este
interés por abarcar varios objetivos
(aportacion tedrica, investigacion, divul-
gacion y didactico), puede confundir al
lector que pretenda estudiar el texto en
su integridad, ya que, en ocasiones,
pasa casi a ser una obra de consulta. Y
quiza, por otra parte, esta amplitud es la
que ofrece un sugestivo interés al lector,
dada la gran cantidad de datos que re-
coge.

Angel F. Lazaro

RAMSEY, M. M. (revised by R. K. Spaulding

A TEXTBOOK OF MODERN SPANISH

Ed. Holt, Rinehart and Winston, New York, 1956

El presente volumen, dentro de la li-
nea de los estudios contrastivos entre el
Inglés y el Espanol, puede ser tomado
como un clasico en este campo, y ha
abierto la brecha a posteriores estudios
realizados por autores tales como,
Stockwell, Lado y otros.

A pesar de que la 1.2 edicién es de
1894 todavia muchos de ios puntos que
desarrolla contintian vigentes; ya que el
enfoque primitivo dado por Ramsey ha
sido aclarado, en cierto modo por
Spaulding (profesor de espafol en la
Universidad de California en Berkeley)
que ha revisado la obra para las titimas
ediciones, con el fin de darle mayor ac-
tualidad a puntos desfasados.

El animo del autor fue, en su tiempo,
hacer una gramatica de espafiol, como
figura en el subtitulo del libro.

«As now written and spoken in Castile
and the Spanish American Republics».

En el prefacio de la presente edicion
se hace referencia a que los profesores
de espanol: «... continue to refer to
Ramsey as the ultimate and best acces-
sible authority».

Esto, desde la perspectiva actual re-
sulta un poco exagerado, pero si cree-
mos justo que sea considerado como un
manual Gtil en cualquier estudio con-
trastivo.

Remitiéndonos de nuevo al prefacio
del profesor Spaulding:

«No serious student of Spanish can
afford to be without Professor Ramsey’s
work».

En cuanto a los ejemplos casteilanos
utilizados por Ramsey, aungue a me-
nudo no cita su fuente, se ve claramente
gue estan sacados, entre otras obras de
Marianela de Pérez Galdos, La hermana
San Sulpicio, de Palacio Valdés, etc...
pues en general, utiliza trozos de obras
literarias y cientificas de su época.

El fibro consta de una introducciéon y
dos partes. En la introducciéon hace un
breve analisis de la situacién historico-
geografica de la Peninsula Ibérica, sus
divisiones en regiones, e incluso habla
de la supremacia del castellano como
tengua oficial. Hace una breve historia
del origen del castellano, su proceden-
cia latina, cita a grandes autores clasicos
espanoles como Séneca, Lucano, Mar-
cial, etc... y que si no hubiera sido por la
simplificacion de la ortografia, introdu-
cida por {a Real Academia Espariola, el
espanol habia tenido el honor de ser la
lengua mas parecida al latin de las prin-
cipales lenguas romanicas. .

También encontramos en esta intro-
duccion una referencia al uso que debe
darse a este manual, e incluso a los lec-
tores a los que va destinados. Analiza,
en ella, las distintas partes del libro, re-
comendando los ejercicios practicos que
intercala en algunas partes.

Hay también una bibliografia basica,
aunque muy limitada, dada la fecha de
publicacion de las obras que cita.

En la parte I: Analiza los principios de
Ortografia y Pronunciaciéon, los cuales
segun él, deben asimilarse antes de co-
menzar a estudiar la gramatica y el lé-
xico de una lengua. A esta parte sélo
dedica 19 paginas y trata: el alfabeto,
las vocales, diptongos, triptongos, con-
sonantes, las letras dobles, la divisién
de las silabas, las mayusculas y la pun-
tuacion.

La parte I, que titula: Formas y Usos,
la divide en 33 capitulos subdivididos en
epigrafes, en los que de una manera sis-
tematica va tratando los diferentes pun-
tos gramaticales que van: desde los
nombres, articulos, pronombres perso-
nales, posesivos, interrogativos, la
comparacién de adjetivos y adverbios,
adjetivos, relativos, numerales, verbos...
hasta la formacion de palabras y el or-
den de palabras.

Como compliemento,
apéndices:

incluye tres

— EI primero trata las formas espa-
nolas de direcciones.

— El segundo los usos sociales y de
cartas.

— Ef tercero los adjetivos geograficos
derivativos.

Por uitimo, queremos volver a sefalar
que pese a estar considerado un manual
tradicional, estimamos que puede ser
sumamente util a la hora de enfocar
cualquier paralelismo entre estructuras
inglesas y espafnolas.

Auxiliadora Contreras
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GRUP ~aura oEL

MATERIALES DIDACTICOS PARA EL ESTU-
DIO DE LA FILOSOFIA

Barcelona, Colegio de Doctores y Licenciados de Cataluna y
Baleares, cuaderno num. 1

La Comision de Filosofia del Colegio
de Doctores y Licenciados de Barcelona,
grupo Panta Rei, ha iniciado la publica-
cion de unos Cuadernos filosoficos ex-
perimentales de gran interés instrumen-
tal para profesores y alumnos de Filoso-
fia. Pretende este grupo presentar la
Historia de la Filosofia a través de las
obras de los propios filosofos, siguiendo
el programa oficial de COU. lrd publi-
cado en sucesivos numeros una selec-
cion de textos, organizada en torno a
tres nucleos basicos: esquema, texto y
cuestiones. Estas ultimas aparecen en
cada uno de los comentarios y estan en

funcion de las operaciones mentales de
analisis y de sintesis; vienen agrupadas
segun criterios semanticos, formales y
de comprension.

Damos la bienvenida desde «Revista
de Bachillerato» a los Cuadernos de di-
dactica de la Filosofia, en torno a co-
mentarios de textos, porque vienen a
ftenar un gran vacio instrumental en
este campo.

El Cuaderno n.° 1 esta dedicado a la
Filosofia del Racionalismo y a la Filoso-
fia Politica de Maquiavelo.

Concepcion Alhambra

Direccion General del Instituto Nacional de Prospectiva. Mi-
nisterio de Economia

ORGANIZACION DE COOPERACION Y DE-
SARROLLO ECONOMICO. INTERFUTUROS.
DE CARA AL FUTURO. PARA UN CONTROL
DE LO PROBABLE Y UNA GESTION DE LO
IMPREVISIBLE

Madrid, Imprenta Nacional del «Boletin Oficial del Estado»
(700 ptas., 518 pags. de 17 x 24 cm.), 1980

La OCDE, de la que forma parte Es-
pafia, ha elaborado este voluminoso in-
forme sobre la evolucion futura de las
sociedades industriales avanzadas y la
de los paises en vias de desarrollo. La
obra fue publicada primeramente en
francés e inglés y ahora aparece pul-
cramente traducida al espafol, para
contribuir asi al conocimiento dei futuro
de nuestra sociedad.

En este informe se exploran las posi-
bilidades de los paises de la OCDE, asi
como las del Tercer Mundo con especial
enfasis en el estudio de su interdepen-
dencia. En sus conclusiones se reco-
mienda la realizaciéon de estudios pros-
pectivos nacionales, lo que en nuestro
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pais constituira lo que ya ha sido bauti-
zado como «Espafia en la década de los
§0>>, que dirige el Profesor Fontela que
intervino como perito en la elaboracion
de Interfueros.

Es_te estudio se basa en los trabajos
de Investigacion realizados por un
equipo internacional, dirigido por el Pro-
fe§or Jacques Lesourne y formado por
Seis expertos con los que colabord un
Grupo Consultivo y un Comité de Direc-
cion, formado este altimo por represen-
tantes de los 19'miembros de la OCDE.
En el informe se analizan las posibilida-
des, Ias: limitaciones y los problemas del
futuro inmediato de los paises desarro-
llados, como crecimiento, interacciones,

estructuras y evolucion de los valores.
todo ello en relacion con los paises ‘“’?
desarrollo, sin olvidar el papel de fos
paises de economia planificada. Como
se explora un futuro incierto, para uno
profano puede esto parecer algo as
como ciencia-ficcion o ciencia:
providencia, pues bien incierto es el fu-
turo de la Humanidad, amenaz_ada por el
holocausto nuclear, la explosxpn demo
grafica o la subversion mundial. Es in-
dudable, que la cuestion batallona de
nuestro tiempo es la necesidad de una
mayor equidad y mejor distribucion de
las riquezas del Mundo, no splaﬁ'tt’%rﬂe
entre las naciones, sino también en el
seno de cada una de ellas (pag. 14}

El informe se divide en cinco partes.
En la primera se estudian fos lm'm_es fi-
sicos del crecimiento de la poblacion y
de la economia mundiales. La poblacion
del Mundo, se calcula que sera det or-
den de los 6.000 millones a finales del
presente siglo, con aumento debil en las
regiones mas desarrolladas y muy con-
siderable en el Tercer Mundo (exceptp
China). Mas alla del ano 2000, la incerti-
dumbre crece, pero 12.000 miliones de
habitantes para todo el globo terragueo,
parece una hipotesis razonable a partir
de! afo 2050. En cuanto a fa produccion
de alimentos, a partir del ano 2000, las
perspectivas son muy inciertas y la
unica solucién, por ahora, seria el uso
industrial de técnicas biologicas, que
unidas a la produccion tradicional, po-
drian resolver el problema, aunque el
fantasma del hambre mundial, esta
siempre presente.

De grandisimo interés para el geo-
grafo, son las predicciones que se ha-
cen, referentes a la energia, materias
primas {ambas en vias de agotamiento
o de sustitucion), modificaciones del
medio ambiente por la acciéon humana
{aqui los ecologistas tienen mucho que
decir), del clima (por el aumento del
CO2 en la atmosfera, o que acarreara
un aumento de la temperatura media de
la tierra, con el gravisimo peligro de la
fusion de los hielos polares y la subsi-
guiente inundacion de los puertos mun-
diales), asi como los problemas del
agua (que ya escasea en los paises in-
dustriales) y de los productos toxicos
usados como pesticidas (que pueden
destruir el ecosistema). En todos estos
apartados, es impresionante la velada
presencia de la ciencia-ficcion, aunque
todo ello tenga rigurosas bases cientifi-
cas.

En esta breve resefa, no es posible
mas gue enumerar las otras cuatro par-
tes del informe: «Las tendencias del pa-
sado y las dimensiones del futuron:
«Las sociedades industriales avanzadas
frente. al cambio»; «Las sociedades in-
dustriales avanzadas y el Tercer
Mundo»; y «La gestion de la indepen-
dencia mundial». Se insiste en que este
m_forme No es un mensaje de optimismo
ni de pesimismo, sino una incitacién a la
toma de contacto y a la accion de una
serie de' recomendaciones, pues el fu-
turo esta llegando a pasos agigantados.

En realidad ya ha llegado, porque «tem.
pus fugit».

Justo Corchdén Garcia



LEONATO MARSAL, Ramén

POSIBILIDADES ENERGETICAS DE ESPANA

Madrid, Fundacién Juan March, Boletin Iinformativo nim. 94,
junio 1980

Trabajo en el que serealiza un analisis
de las posibilidades energéticas de
nuestro pais en relaciéon con los recur-
sos disponibles de carbén, hidrocarbu-
ros, energia solar, edlica, hidraulica, nu-
clear y la que se podria originar a partir
de residuos agricolas, industriales y ur-
banos. La explotacién de estos recursos,
conforme a la estrategia del Plan Ener-
gético Nacional (PEN) debe de ser inten-
siva.

El autor plantea como simuitanea-
mente a esta explotacién masiva se
debe intensificar la investigacion de
nuevas fuentes y el perfeccionamiento
de nuevas tecnologias, lo que evitaria
nuestra dependencia de productos
energéticos importados.

Carmen Gamoneda

ALLEN, Robert

COMO SALVAR EL MUNDO

Madrid, Fundacion para la Ecologia y Proteccion del Medio
Ambiente, 157 pags., marzo 1980

«La Unidn Internacional para ia Con-
servacion de la Naturaleza y de los Re-
cursos Naturales» (UICN), en colabora-
cion con el «Programa de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente»
(PNUMA), el «Fondo Mundial para la
Vida Silvestre» (WWF), la «Organizacion
de las Naciones Unidas para la Agricul-
tura y la Alimentacion» (FAQ), y la Or-
ganizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion (UNESCO) ha elaborado un
importante documento titulado «Estra-
tegia mundial para la conservacions y
en cuya confeccion han colaborado mas
de setecientos cientificos, miembros de
las diferentes comisiones de ta UICN.

Este documento fue presentado de
forma oficial el dia 5 de marzo de 1980
(Dia Mundial del Medio Ambiente), si-
multaneamente, a los gobiernos de 29
paises, entre ellos Espana. En el acto de
presentaciéon del documento, nuestro
Ministro de Obras Publicas anuncié la
adaptacion de su contenido a las cir-
cunstancias de nuestro pais y elevarlo al
Consejo de Ministros para su puesta en
marcha.

El documento marca las lineas en las
que debe basarse una politica para la
conservacion del medio ambiente a ni-
vel mundial.

Paralelamente a la Presentacion de la

«Estrategia Mundial para la Conserva-
cion» se presento el libro «Como salvar
al mundo» redactado por Robert Allen,
Senior Policy de la UICN, cuya sede se
encuentra en Gland (Suiza).

E! libro es una version para la divul-
gacion del documento. Se diferencian
documento y libro en que en éste se
trata con todo detalle los probiemas
prioritarios de la conservacién y se de-
dica menos espacio que en el docu-
mento a la organizacion de la conserva-
cion.

La versidon espanola del libro ha sido
realizada por la Fundacién para la Eco-
logia y Proteccion del Medio Ambiente
(FEPMA).

El libro consta de siete capitulos. El
primero de etlos, «Por qué hay que sal-
var el mundo ahora y como hacerlo»
realiza el analisis del problema de que
«s6lo tenemos un mundo y esta desapa-
reciendo rapidamente», «por erosion,
por desforestacion, bajo las construc-
ciones de asfalto y cemento, por la ex-
cesiva explotacién de los recursos, por
la acumulacion de detritos» y ante este
cumulo de desastres, los autores del
documento presentan su estrategia ba-
sada en: el mantenimiento de los proce-
sos ecologicos esenciales, la preserva-
cion de la diversidad genética, vy la utili-
zacion de ias especies vy los ecosistemas
de una forma sostenida.

Los autores son realistas y saben que
son muchos y muy complejos fos obsta-
culos que se oponen a la conservacion
del medio ambiente, pero proclaman
que es urgente una estrategia de con-
servacion. Dentro de su estrategia figura
una educacion ambiental que «modifi-
que la conducta de la sociedad en rela-
cion con la biosfera» de esta educacion
nacera una «nueva ética, no limitada a
los seres humanos sino gque compren-
derd también a los animales y a las
plantas».

Dada la complejidad del problema
han establecido cinco areas de actua-
cion prioritaria y urgente. Las areas son:
Los sistemas agricolas. ElI mar. El bos-
que. Y las especies amenazadas. Estas
areas preferenciales son estudiadas en
los capitulos del 2 al 5. En cada uno de
ellos se hace un estudio de los probie-
mas que les afectan y qué es lo que hay
que hacer.

Esta parte del libro serd la mas intere-
sante para cualquier tipo de lector, aun-
que no esté implicado en los problemas
de la biosfera.

El capitulo 6 describe las actividades
prioritarias para una estrategia de con-
servacion.

Termina el libro con un apartado so-
bre fo que pueden hacer los particulares
para cooperar en la conservacion del
medio ambiente y nosotros por nuestra
parte proponemos a los profesores de
Ciencias Naturales que utilicen fragmen-
tos del libro para lecturas comentadas
en’ las clases con la seguridad de que
tendran una buena acogida por parte de
los alumnos, e iniciando de este modo
la educacion ambiental.

Carmen Gamoneda
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CATALANO, Franco

METODOLOGIA Y ENSENANZA DE LA HIS-
TORIA

Barcelona, Ed. Peninsula, 312 pags., 1980

«Prefiero una historiografia
economico-social, que haya aprove-
chado las ensenanzas de Marx, aunque
no pueda calificarse de totalmente mar-
xista, porque, sin dejar de aceptar los
admirables analisis histéricos del pen-
sador aleman, no estoy dispuesto a ate-
nerme formalmente a sus analisis eco-
némicos, sobre todo porque, como creo
que ya he dicho, entre El Capital y hoy
ha pasado ya un siglo y muchas cosas
han cambiado. Por consiguiente, el
marxismo ha de adaptarse continua-
mente a las condiciones histéricas parti-
culares y no ha de tomarse como una
Biblia Sagrada sobre la que se tenga
que jurar» {pag. 264).

«Mi confianza mas fervorosa se dirige
hacia una historia que se proponga mo-
dificar el mundo, y no sélo contem-
plarlo, intervenir concretamente para
transformar las relaciones sociales y su-
primir {a separacién absurda vy, a veces,
reaccionaria entre la ciencia y la practica
social, mediante nuevas, y hasta ahora
insoélitas, formas de intervencién con-
cretan (pag. 286).

«Sin esa capacidad intrinseca para in-
fluir concretamente sobre la sociedad
existente, la historia deberia reducirse,
por cierto, a una narraciéon carente de
vida y a una relacion carente de alma de
lo que existe (narracion y relacién que
no pueden ocultar una finalidad basica
conservadora y de restauracion del pa-
sado, frente lo que quiere irrumpir y
romper todas las cadenas). Precisa-
mente, he escrito este libro para atacar
tales tendencias» (pag. 19).

Estas tres citas aisladas, extraidas de
la obra que comentamos reflejan con
claridad los planteamientos tedricos y
metodoldgicos del libro de Catalano.
Obra que se enmarca en la corriente o

BLAT GIMENO, J.,

interpretacioén de la Historia como disci-
plina instrumental y no sélo cultural y
narrativa, como en algunos enfoques se
la sigue aun concibiendo.

Desde una perspectiva excesivamente
italocéntrica —lo que no le impide alu-
dir a otros paises (Maravall creo que es
el Unico autor espafiol mencionado)— el
Profesor milanés aborda, a lo largo de
cinco desiguales capitulos, una intere-
sante y a la vez compleja serie de temas.
La sola mencién de los capitulos nos
ilustran claramente.

1) Una historiografia acorde con la

sociedad.

2) Contra el fatalismo. El mito.

3) Necesidad de vincular la Historia

con otras disciplinas.

4) ;Qué es, en realidad, la Historia?

5) La ensenanza de la Historia como

renovacion de la escuela.

La obra es a la vez que interesante de-
sigual. Tiene capitulos de gran interés,
como el 1vy el 4, otros menos logrados,
el 3y el 5 vy otros —como el 2— de
gran profundidad como reflexion teo-
rica. En otro orden de cosas creo que la
persistente critica a Croce, en buena
parte justificada, peca de reiterativa e
innecesaria en algunas ocasiones.

En general, pienso que la obra es de
interés, pero su caracter de ensayo a
cerca de la metodologia y ensefanza de
la Historia hace que peque de «poco
practica» para la realidad inmediata, y
por supuesto adscrita a unos determi-
nados postulados tedrico-practicos. A
pesar de lo cual me permito recomen-
darla a todos aquellos que estén intere-
sados en el papel y funcion de la ense-
fanza de la Historia.

Teodoro Martin

y MARIN IBANEZ, R.

LA FORMACION DEL PROFESORADO DE
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA,
ESTUDIO COMPARATIVO INTERNACIONAL

Barcelona-Paris, Edit. Teide-UNESCO, 1980

Se publica este libro a la vez en espa-
fiol, en la Coleccion Coediciones
Teide-UNESCO «Coleccion UNESCO-
Programas y Métodos» y en francés en
la coleccion especialista de fa UNESCO
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titulada «Estudio sobre ia movilidad de
las personas vy la evaluacién de su com-
petencia».

Se trata de una obra importante en
Pedagogia Comparada vy, a la par, de un

instrumento de gran utilidad para esta-
blecer bases que hagan factible la equi-
paracion internacional de los estudios y
de los titulos.

Es obra de dos pedagogos espanoles
conocidos a nivel nacional e internacio-
nal. José Blat Gimeno y Ricardo Marin
Ibanez. Blat Gimeno ha trabajado en la
educacion espanola como Maestro, Ins-
pector, Inspector Central y Director Ge-
neral de Educacion Basica y en la
UNESCO como experto y Jefe de la mi-
sion, Director de la oficina regional y
Jefe del Proyecto Principal de Educacion
para América Latina, y ultimamente,
como Director del Gabinete del Director
General. Ricardo Marin Ibanez, Maestro,
Catedratico de Norma y Catedréatico de
Universidad, ex-Subdirector General de
Planes y Programas del Ministerio de
Educacion, consultor de educacion soli-
citado por varios paises, es autor de li-
bros pedagdgicos.

Los autores, trabajando sobre docu-
mentacién original y sobre los datos de
una encuesta efectuada por la UNESCO
entre los Estados Miembros de la
misma acerca de los sistemas de forma-
cion del personal docente, nos ofrecen
en este libro un estudio comparativo de
las condiciones de la formacién del pro-
fesorado en el mundo en los niveles de
Educacion Preescolar, Primaria, Secun-
daria y en la modalidad de Educacion
Especial.

Es evidente el interés que tiene un es-
tudio de esta naturaleza referente a una
profesion tan importante como la do-
cente que ocupa a tantos millones de
personas en el mundo.

Se presentan en este libro las condi-
ciones que deben reunir los alumnos
para ingresar en los centros de forma-
cion del profesorado, la indole de la
formacién recibida, el acceso a los pues-
tos de trabajo en la ensenanza, los mé-
todos de perfeccionamiento del perso-
nal docente en ejercicio y se sefalan de
forma clara, formacion cultural, prepa-
racion especializada en alguna de las
areas de la escolaridad primaria, y for-
macion pedagdgica, incluyendo en ésta,
las practicas de ensefanza. Hay un es-
tudio comparativo enriquecido con cua-
dros sindpticos cierto nimero de clasifi-
caciones sistematicas de las ciencias de
la educacién que figuran en diferentes
planes de estudios y en los distintos au-
tores pedagogicos.

En los dos capitulos siguientes se
describe la formaciéon del profesorado
de educacién primaria en Afganistan,
Alemania, Argelia, Argentina, Australia,
Austria, Bélgica, Bolivia, Brasil, Bulgaria,
Canada, Colombia, Costa Rica, Cuba,
Chile, China, Chipre, Dinamarca, Repu-
blica Dominicana, Republica del Ecua-
dor, EE. UU. de América del Norte, Gre-
cia, Guatemala, Haiti, Honduras, Hum-
bria, irlanda, Islandia, Luxemburgo,
Malta, México, Nicaragua, Noruega,
Nueva Zelanda, Paises Bajos, Paraguay,
Pera, Portugal, Reino Unido, Suiza, Tur-
quia, Uruguay, Venezuela, Yugoslavia; y
de educacion secundaria en veintitrés
paises. Todo ello acompafado en cada
caso, para mejor comprensién y utiliza-
cién, con esquemas graficos referentes
a los aspectos de la formaciéon del pro-



fesorado y a sus relaciones con el nivel
de educacion —primaria o secundaria—
al que el respectivo profesorado se de-
dicard en su ejercicio profesional.

Los dos uitimos capitulos incluyen re-
flexiones que han obtenido los autores
del analisis de las informaciones utiliza-
das acerca de la formacion del profeso-
rado en los paises contemplados en la
obra. En tres paginas que no tienen
desperdicio resumen, modestamente,
sus conclusiones y sugerencias.

Se completa la obra con un Anexo |

DIAZ,

en el que se copia la «Recomendacion
de la UNESCO, a los Ministerios de Edu-
cacion sobre la evolucion del papel del
Personal Docente y consecuencias de
esa evolucién en la formacion profesio-
nal previa y en ejercicio»; un Anexo ll
con la «Recomendacion relativa a la si-
tuacion del personal docente, y referen-
cias de Documentacion Basica utilizada.
Hay ademas un pequeno indice ono-
mastico.

M. G. Nurfiez

Carlos

¢ES GRANDE SER JOVEN?

Madrid, Ediciones Encuentro, 1980

Ediciones Encuentro nos envia este li-
bro de Carlos Diaz, fecundo autor y tra-
bajador incansable. Habra quién pueda
reprocharle —y él mismo se lo repro-
cha— haber escrito con excesiva fecun-
didad. Desde mi punto de vista no es
esto un motivo de censura. Pienso que
en.esta sociedad «intelectual» en la que
nos movemos de «genios agrafos»
—incluidos bastantes «invesigadores»
universitarios— el que alguien piense, y
diga lo que piensa, tiene una importan-
cia capital.

El libro de Carlos Diaz lleva por subti-
tulo «Dialogo pedagdgico con una ju-
ventud sin maestros». Tiene un prologo
y tres capitulos. Para mi, indiscutible-
mente, son los mas importantes el capi-
tulol y el {l. En el capitulo! —«El uni-
verso psicologico del joven»— analiza el
autor las circunstancias internas —fun-
damentalmente— del joven actual: su
gregarismo, su hedonismo ~—expresado
en ese especial «rechazo de la pacien-
cian— su impersonalidad en la relacién
humana, su gerontofobia; pero también
la manipulaciéon de que es objeto una
juventud narcisista y antiautoritaria, que
rechaza el sacrificio y la disciplina y
busca lo facil y e! ocio como formas ba-
sicas de existencia.

El capituio il —«El universo pedago-
gico del joven y sus maestross— es
muy de mi sabor. (Como diria Ortega,
autor al que Carlos Diaz cita con fre-
cuencia, quiza reconociendo que es de
los pocos maestros que hemos tenido
en esta Espana nuestra); con indepen-
dencia de que este capitulo |l es, segun
entiendo, el capitulo mas importante y
logrado del libro. La tesis basica de Car-
los Diaz —cuyo anarquismo de antano
parece resquebrajarse ante las desven-
turas de hogano— es que el autorita-
rismo pedagdgico de 1939, con su enci-
clopedismo —Ila famosa lista de los Re-
ves Godos (vid. pag.87) y su afan por
un saber acumulativo e indiscriminado,
no eran viables. Todo este montaje «au-
toritarista» entra en crisis hacia 1970,

cerrando asi un ciclo —en frase del au-
tor— «que va desde la hipertrofia de
saberes inutiles del pasado a la atrofia
de saberse utiles del presentex». La pe-
dagogia Freinet tiene aqui su auge ICES
e INCIE hacen que la nueva «pedago-
gia» —por llamarla de algun modo— se
cure en salud de presuntos intentos au-
toritarios y memoristicos. El alumno
comienza a ser libre y comienzan a pro-
liferar los pedagogos a lo Rousseau;
hay un giro paidocéntrico que, con su
actitud permisiva y libertarla, establece
que el alumno «siempre lleve razdn».
Carios Diaz no es partidario del autorita-
rismo castrante, pero tampoco de la li-
bertad indiscriminada. «lLa autoridad
—dice— es condiciéon de crecimiento,
de armonia, porque es amor. La dege-
neracién y tan solo la degeneracion de
la autoridad, es el autoritarismo» (Vid
pag. 116). Y mas abajo anade wAuctori-
tas {autoridad), por venir del supino auc-
tum, forma del verbo augeo, no es ni

mas ni menos que auge, desarrolio,
plenitud, crecimiento, libertad». Ei autor
se muestra partidario del antiautorita-
rismo, precisamente por ser el autorita-
rismo una forma bastarda de autoridad.
Por eso, para él, «la tarea de la pedago-
gia presente y futura sera la de tratar de
acercarse a una cultura de sana autori-
dad» (pag. 118).

Decia antes que estas tesis eran de mi
sabor, y esto es porque Carlos Diaz y yo
-—quitando las inevitables divergen-
cias— coincidimos de un modo funda-
mental —como, mutatis mutandis, y
salvando todas las distancias— coinci-
dieron en su momento Newton y Leibniz
o Darwin y Wallace. Se trata de algo
epocal. Los dos —y presumo que otros
muchos— como docentes en activo en
estos anos criticos, de movimientos pe-
dagdgicos pendulares, estamos en un
contexto que reclama la sintesis para
llegar a un nivel de conciliacion viable.

El libro se cierra con un tercer capitulo
—«El universo para-religioso frente al
universo religioso del joven»—. Analiza
aqui Carlos Diaz los «ateismos» del jo-
ven las pseudo-religiones de reemplazo,
el multiverso para-religioso del joven,
etc.

Es un capitulo abierto a la esperanza
—a una esperanza religiosa— que tiene
valor solo para aquellos que comparten
el punto de partida del autor del libro.
En cualquier caso pienso que esta pos-
tura es tan valida como cualquier otra, y
que tiene, por lo menos, el aval de ser
una actitud sincera.

El libro estd escrito con un estilo ga-
lano, aunque a veces algo retérico. Car-
los Diaz propende al neclogismo, o, por
lo menos, a palabras inhabituales que
pueden hacer tropezar a algun lector.
Pero el estilo es el hombre y Carlos Diaz
—como decia de si mismo Meléndez
Valdés— escribe como habla.

Pienso que todos los que se dedican a
esta dificil tarea de ensenar —y, sobre
todo educar de un modo u otro— deben
leer este libro, aunque sea para no estar
de acuerdo con él.

José M.? Benavente Barreda

K. LOVELL

DESARROLLO DE LOS CONCEPTOS BASI-
COS; MATEMATICOS Y CIENTIFICOS EN
LOS NINOS

Madrid, Ediciones Morata, 212 pags., 1977.

Los problemas de fa ensefanza de la
matematica han sido quiza los que ma-
yor numero de trabajos, proyectos vy li-
bros han ilevado al mercado. Se han en-
sayado métodos y se han realizado mul-
tiples experimentos para mejorar ense-
Ranza y aprendizaje. A pesar de ello la
dificultad de la comprension de los con-
ceptos matematicos sigue latente vy

afecta tanto a los alumnos como a los
profesores.

Este libro es un intento mas de apro-
ximacién a la didactica matematica, no
en el sentido meramente descriptivo
sino en el abordaje de los procesos psi-
coldgicos que ocurren en la mente de!
nino en cuanto a! desarrolio de los con-
ceptos.
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{El Doctor Lovell escribe un libro de
psicologia para los docentes, sencillo y
cientifico, ya que considera que una me-
jora en la funcion del profesor comporta
no sélo el conocimiento de los sujetos a
Iq§ que va a ensenar, sino la compren-
sion de su estructura psicolégica y de la
evolucion por la que pasan las ideas
cientificas desde que comienzan como
operaciones espontaneas hasta que son
elaboradas en las inteligencias de los
alumnos.

Basandose en los experimentos reali-
zados por Piaget, Inhelder, Szemiska y
las valiosas aportaciones de la escuela
de Ginebra, asi como los descubrimien-
tos mas recientes de otros muchos psi-
cdlogos y pedagogos: Slater, Springer,
Bradley, Ogilvie, Hyde, etc. entre los
cuales se encuentra también el propio
autor, Lovell intenta presentar al profe-
sor el camino que siguen los conceptos
matematicos desde la percepcion hasta
la comprensién. Destaca la importancia
de algunos métodos de ensefianza de
los conceptos numeéricos: métodos ver-
bales, métodos basados en la percep-
cion visual y en la imaginacign, méto-
dos activos y métodos ambientales. Es
un estudio valioso por la sistematizacion
y el apoyo experimental con que van

acompanadas las hipdtesis iniciales, el
desarrollo y las conclusiones a que llega
el autor.

Si bien el desarrollo de los conceptos
se estudia en la etapa infantil (estadio
de las intuiciones y de las operaciones
concretas) es (ti! e interesante también
gue los Profesores de Bachiilerato en
cuanto que explica los procesos menta-
les que se producen en la adquisicién y
desarrolio de conceptos basicos mate-
maticos como son: tiempo, peso, velo-
cidad, espacio, longitud y medida, area
y volumen, sistemas de numeracion.

Muchas veces las dificultades de
alumnos de Bachillerato en matematicas
proceden de la deficiente adquisicién y
comprension de los conceptos basicos
ya que éstos, segun el autor de este li-
bro, no se adquieren de una vez y para
siempre sino que se «ensanchan y pro-
fundizan a lo largo de ia vida, mientras
el cerebro y la mente permanecen en ac-
tividad y los prejuicios no reducen su
capacidad de categorizar».

El libro tiene también el mérito de
aportar una interesante y actualizada bi-
bliografia psicologica para el profesor
de matematicas.

M.? Doiores de Prada

PACIOS LOPEZ, Arsenio

INTRODUCCION A LA DIDACTICA

Madrid, Editorial Cincel-Kapelusz, Coleccion de Didactica,
1980

La obra que comentamos es un in-
tento de facilitarnos en apretada sintesis
una vision general del concepto de Di-
dactica, poniendo énfasis en diferen-
ciarla de la Metodologia de la instruc-
cion y de la Tecnologia educacional, ya
que con frecuencia se quiere reducir la
Didactica s6lo a una Ciencia normativa
que facilite la operacionalizacién dei
proceso instructivo.

Para clarificar estas vertientes del es-
tudio del proceso instructivo, el autor
distingue tres actitudes que pueden
adoptarse al enfocar el fendmeno didac-
tico: la practica, la tecnologia y la espe-
culativa. Realizada esta diferenciacion se
centra en el estudio del proceso instruc-
tivo en cuanto educativo, enfocandolo
con una actitud especulativa y defi-
niendo la Didactica como: «la ciencia
especulativa que estudia la naturaieza y
causas de la educacion intelectual».

Se emplea el término didactico para
indicar la adquisicion de aprendizajes
que comportan una cualificacién del
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discente, evitando emplear tal concepto
cuando se trata de actividades que no
alcanzan la citada finalidad. Aplicando
esta acepcidon a la actividad instructiva,
anade, que sélo la ilustracidn perceptiva
ayuda al alumno a adquirir la educacién
intelectual.

Se distancia este autor de la clasica
afirmaciéon de que «toda instrucciéon
educa», manifestando que so6lo «la ins-
truccion hecha con perfeccion» propicia
la formacién intelectual, llamando la
atencion acerca de la confusidon fre-
cuente, que identifica: «Adquisicion de
conocimientos, cuantitativamente con-
siderada, con formacion intelectual». Lo
importante no es la adquisicién de un
gran numero de conocimientos, sino el
modo como se adquieren, es decir, el
rigor, la profundidad y el afianzamiento
de la capacidad para pensar del alumno.
De aqui la importancia de realizar la «ac-
tividad instructiva» con la mayor perfec-
cion posible.

Se estudia en esta obra las relaciones

entre la actividad instructiva y la educa-
cion intelectual, analizdndose los ele-
mentos esenciales que integran el pro-
ceso instructivo en cuanto educativo. A
partir de estas reflexiones se diferencia
la didactica de otras Ciencias como la
Psicologia, la Logica y la Teoria del Co-
nocimiento. Asimismo se tratan las rela-
ciones y diferencias entre la Pedagogia
y la Didactica considerando ésta como
una ciencia implicita en aquélla, a la que
define como «Ciencia de la educacion
del hombre» en tanto que la Didactica
es la «Ciencia de la educacion intelec-
tual».

En los siguientes capituios nos da una
visiéon de los limites y contenidos esen-
ciales de la Didactica estudiando por-
menorizadamente: «La naturaleza de la
educacion intelectual, su adquisicion vy
pérdida, la estructura del proceso ins-
tructivo, su eficacia educativa y las po-
sibilidades y limites de la educacién in-
telectual, dando gran importancia a la
comunicacion de los conocimientos,
para terminar el estudio con una refle-
xion sobre los fines de la actividad edu-
cativa.

Esta obra es un intento acertado de
dar una visién amplia y cientifica de la
Didactica, delimitando sus fronteras con
otras ciencias afines, realizada con una
Metodologia especulativa, que le facilita
una perspectiva de gran amplitud. Sin
embargo la Metodologia y, sobre todo,
las conclusiones obtenidas, daran lugar,
posiblemente, a polémicas y discrepan-
cias que contribuiran a una mayor clari-
ficacion de lo expuesto.

Estimamos que la concepcion de la
educacidn intelectual y la delimitacion
del ambito didactico son adecuados, no
obstante echamos en falta un mayor
acercamiento a la praxis didactica, que
clarifique las dificuitades que entrafa
«el cultivo de la capacidad inteiectual
del discente, mediante el acto didactico
de cada dia» aunque comprendemos
que éste no era el objetivo que el autor
se propuso, esperamos que en el futuro
pueda abordarse con mas amplitud lo
que entendemos como esencial de la
Didactica, senalado con tanto acierto en
este trabajo. «Desarrollar la capacidad
de pensar del alumno.». «No obstante,
creemos que los docentes no encontra-
ran en esta obra una yuda considerable
para enfocar con una orientacién neta-
mente didactica su labor educativa, pro-
poniéndose «capacitar 6ptimamente al
alumno en su dimensién intetectual vy
humana». No es suficiente que el
alumno se instruya, sino que hay que
centrarse en la perfeccion de ejecucidn
del proceso de ensefanza-aprendizaje»,
que facilite al alumno la asuncién de sus
posibilidades y el desarroilo auténomo
de sus potencialidades. EIl mejor profe-
sor, no es exactamente, el que mejor
ensena, sino el que mas hace trabajar a
sus alumnos, a fin de que aprendan del
modo mas auténomo y creativo posible,
encontrando a través del aprendizaje de
la cultura un modo de ser, de sentir y un
afan por ser cada vez mas hombre.

Antonio Medina Rivilla



CASADO VELARDE, M.

LENGUA E IDEOLOGIA. ESTUDIO DE DIA-
RIO LIBRE

Pampliona, Eunsa, 222 pags., 1979

En el presente libro el profesor Ca-
sado aborda el estudio de {a lengua pe-
riodistica y sus implicaciones ideolégi-
cas a través de un caso periodistico, el
vespertino madrileno Diario Libre (Ma-
drid, 1978).

Por medio de un analisis riguroso y
exhaustivo del corpus constituido por
toda la coleccién de dicho diario, ase-
diado desde distintas perspectivas
—aungue con absoluto predominio de
la linguistica—, perfila una imagen total
de la publicacion en la que sus diversos
aspectos {los diferentes cédigos semio-
I6gicos) muestran una peculiar coheren-
cia interna.

Se abre la monografia con un capitulo

dedicado a trazar el perfil ideolégico de
Diario Libre, a través de un escrupuloso
rastreo de sus escasos textos programa-
ticos.

Pasa el autor a continuacién a descri-
bir todos aquellos aspectos hemerogra-
ficos de indole formal, insoslayables en
cualquier monografia, como la presente,
que pretenda ser globalizadora.

Ambos capitulos proporcionan al au-
tor importantes pistas que seran mas
adelante completadas y corroboradas
por los analisis linglisticos. Ocupan és-
tos algo mas de la mitad del libro
(pags. 91 a 197).

Al comienzo de este extenso capitulo
dedica Casado un epigrafe a presentar

el estado en que se encuentra actual-
mente la bibliografia lingitistica sobre la
lengua periodistica, para pasar luego a
caracterizar el registro del idioma que
Diario Libre refleja: una modalidad lin-
gliistica que pretende apartarse del len-
guaje sectorial periodistico al uso, a tra-
vés de un empleo abusivo de recursos
de caracter oral, recursos que constitu-
yen el objeto de los restantes epigrafes
del capitulo: grafico-fonéticos, morfo-
sintacticos, léxicos. )

Sin duda, una de las aportaciones
mas notables del presente iibro es el
vocabulario del léxico diferencial de Dia-
rio Libre, es decir, de aquellos vocablos
y expresiones que, por no pertenecer al
registro periodistico del idioma, no sue-
len ser empleados por los periodicos
espanoles contemporadneos. Este voca-
bulario aparece, mas adelante, tratado
desde el punto de vista onomasiologico
(vida social, espectaculos y modas; vio-
lencia; trabajo y dinero; sentimientos,
cualidades, vicios; politica) y desde el
de las fuentes de procedencia (gitanis-
mos, jerga de la delincuencia, vulgaris-
mos, jerga juvenil «chelin).

La bibliografia linglistica que cierra el
volumen representa una primera recopi-
lacion de estudios de caracter linguistico
sobre la lengua usada en el periodismo
escrito.

José F. Sanchez Sanchez

Obra en 12 tomos, de la que ha aparecido el primero titulado

HISTORIA DE ESPANA

La Espana Antigua: De Aftamira a Sagunto

Madrid, Ed. Cambic 16, 130 pags., 1980

Dentro de la labor de divulgacién his-
torica que llevan a cabo, tanto en Es-
pafia como en el extranjero, las revistas
especializadas merece destacarse el es-
fuerzo de Historia 16 por abordar una
sintesis del pasado espanol.

Con este fin ha iniciado la publicacién
de una Historia de Espana en doce to-
mos, dentro de sus volimenes extras.

El desarrollo y configuraciéon del tra-
bajo lo ha encomendado a un adecuado
plantel de especialistas que, sin duda,
obtendran un resultado fructifero. Entre
los distintos colaboradores destacan:
Dominguez Ortiz, Tufién de Lara, Julio
Valdeodn, Julio Arostegui, José Luis Mar-
tin Rodriguez, etc.

El plan de la obra se estructura, como
ya apuntamos anteriormente, en 12 to-

mos bajo la siguiente denominacién: La
Espafia Antigua, la Espafha Romana, los
visigodos y la Espana Califal, 1a forma-
cién de los reinos cristianos, el final de
la Edad Media, CarlosV y Felipeli, es-
plendor y decadencia (siglo xvi), el Re-
formismo borbénico (sigio xvi), la crisis
del Antiguo Régimen y la época isabe-
lina, el sexenio revolucionario y la Res-
tauracioén, la crisis de la Restauracién y
la Segunda Republica, 1a guerra civil y el
franquismo.

El tomo aparecido, primero de la se-
rie, lleva por titulo la Espafa Antigua:
De Altamira a Sagunto, y es obra de An-
tonio Bianco Freijeiro y Jesus Valiente
Malla. Como acertadamente apunta en
la introduccién uno de los autores un
doble objetivo se ha cumplido; de un

lado «redactar una sintesis de Historia
de Espana que incorporase los ltimos
logros de la investigacién». Por otra
parte, alcanzar «un nivel adecuado a los
cursos superiores de Ensefanza Media y
a los comunes universitarios».

Con estos objetivos propuestos se ha
obtenido una visién concisa y clara,
pero a la vez rigurosa, de la etapa previa
a la romanizacion. Ha sido asi como se
h‘a lc_)grado adquirir una coherente pano-
ramica a cerca del Paleolitico y el Mono-
I:t_lco hispano, La Edad del Bronce y el
Hierro, asi como la accion integraciora
que I(evar_1 a cabo las colonizaciones fe-
nicias, griega y cartaginesa, dentro del
mundo mediterraneo.

Teodoro Martin Martin
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En el plazo de unos meses se espera publicar un numero monografico dedicado a DIBUJO, MUSICA
YE.A.T.P.

A fin de que el numero recoja la mayor variedad de tematica, se ruega la colaboracion de todos los
lectores interesados.

Sdlo con la intencion de servir de punto de partida, presentamos lo que puede ser un modelo de la es-
tructura del numero monografico.

APARTADOS TEMAS

ESTUDIOS i\ Funciéndel arte enla ensenanza
La creatividad en la plastica :
Arte y técnica :
Nuevo planteamiento del dibujo geométrico ;
Interdisciplinaridad

Material didactico, etc.

EXPERIENCIAS Expresion fibre
Dibujo de analisis
Dibujo geométrico y técnico :
Materiales didacticos

Visitas a museos, exposiciones, talleres, etc.

NOTAS Legislacion reciente afecta a la especialidad
Congresos
Comunicaciones, etc.

LIBROS Bibliografia basica

Bibliografia reciente :
Revistas especializadas *
Recensiones 5

Es de sumo interés para la realizacion del citado monografico no sélo las colaboraciones, sino la critica
del modelo presentado y el ofrecimiento de otras alternativas.

Las colaboraciones y opiniones pueden enviarse a:

REVISTA DE BACHILLERATO
Direccidon Genera! de Enseinanzas Medias
Paseo del Prado, 28, planta 7.2
MADRID-14

Para la confeccion de originales deben atenderse las normas citadas en la pagina 2.% de cubierta de
estarevista.
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SANCHEZ GOYANES, Enrique.
Constitucién espanola comentada, Pa-

raninfo, Madrid, 1980.

Nos llega, ya en su 6.2 edicion, esta
obra, clara y didactica, de gran utilidad
para los Centros de Ensenanza. Et libro
tiene 19 lecciones. Toca temas como la
transicion, ta Constitucion de 1978 y los
derechos fundamentales, el Rey, el Go-
bierno y ta Administracion, las Cortes en
su funcion legisiativa y de control. El
Poder Judicial, la organizacién econé-
mica vy territorial del Estado, el Tribunal
Constitucional, la reforma de la Consti-
tucién y un nuevo modelo de Estado.
Termina con una metodologia del
aprendizaje de la Constitucion.

SANCHEZ GOYANES, Enrique
El sistema constitucional espanol, Para-

ninfo, Madrid, 1980

El libro tiene tres partes. La primera
trata de la Constitucién, sistema consti-
tucional, sistema politico. La segunda
ileva el titulo «De una constitucion a
otra: la historia de los mil dias». La ter-
cera se centra en el sistema constitucio-
na! espafol, desarrollando en ocho capi-
tutos toda la tematica fundamental:
Principios basicos, los derechos funda-
mentales del ciudadano espanol, La Co-
rona, el Poder ejecutivo, Gobierno y
Administracion, El Poder Legislativo, El
Poder judicial, y ia defensa juridica de la
Constitucion. Es una obra densa, mas
cientifica gue didactica, pero que debe
figurar en la biblioteca de los Centros de
Ensenanza.

Poema de Gilgamesh, Editora Nacional,

Madrid 1980.

Edicién preparada por el Dcctor Fede-
rico Lara. Es una cuidada edicion del
poema mesopotamico, recogiendo Jas
Xl tabliilas que la componen. Junto con
el «Cédigo de Hamurabin y el «Poema
de la creacion», es uno de los textos
mas significativos que nos han llegado
de esta época y zona.

Cancionero de Garci Sanchez de Bada-
joz, Editora Nacional, Madrid, 1980.
Una cuidada edicion critica a cargo de

Julia Castillo, de indiscutible interés

para Seminarios de Lengua vy Literatura.

Antologia de humanistas espaioies,
Editora Nacional, Madrid, 1980.
Edicion preparada por Ana M.2 Aran-

con. Recoge textos de Alonso de Carta-

gena, Marqués de Santiltana, Pedro Diaz
de Toledo, Fernando del Pulgar, Alfonso
de Palencia, Juan de Lucena, Alfonso

Ortiz, Juan de Valdés, Juan Ginés de

Sepulveda, Juan Luis Vives, Fernan Pé-

rez de Oliva, Juan de Mal Lara, Ambro-

sio de Morales y Francisco Sanchez de
las brozas. La obra va precedida de una
introduccion.

LINAN Y VERDUGO, A,
Guia y avisos de forasteros que vienen a

la corte, Editora Nacional, Madrid,
1980.

LIBROS RECIBIDOS

Edicién preparada por Edisons Si-
mons. La obra va precedida por un do-
cumentado prélogo, y recoge los «ocho
avisos» y las catorce «novelas y escar-
mientos» en que se estructura el curioso
libro de Lindn y Verdugo.

BERNARD MAINAR, JUAN A.

Aprendizaje, ensefianza y actividad inte-
lectual (como opera la mente del que
aprende), |.C.E. de la Universidad de

Zaragoza, 1978.

Con algun retraso, nos llega esta obra
destinada a profesores de todos los ni-
veles educativos, desde la perspectiva
de la psicologia evolutiva y del aprendi-
zaje. Tiene cinco capitulos, cuya tema-
tica es: 1.—Problemas del que aprende
por causa del que ensena. 2—Piantea-
miento general del tema. 3.—Psicologia
de la inteligencia segun J. Piaget y sus
implicaciones pedagégicas —el capitulo
mas extenso y también muy logrado—.
4.—Taxonomia de los objetivos intelec-
tuales segun B. Bloom. 5.—Actividades
sobre procesos intelectuales.

FERNANDEZ URIA, Elias
Cuestiones didacticas de fisica, I.C.E. de
la Universidad de Zaragoza, 1978.
La obra, desarrollada en 16 temas,
trata de cuestiones didacticas de utili-
dad, como «Muelles y deformaciones»,
«Gases y difusion», «Estudio del movi-
miento», «Astronomia de la escuela»,
etc.

CUELLAR SANCHO, Ismael
Programacion de Filosofia (3.° de BUP).

1.C.E. Universidad de Zaragoza, 1979

l.a obra consta de una programacién
larga y otra corta. El autor agrupa en
unidades tematicas —con un criterio
muy loégico— los temas del programa.
1.2 unidad: Tematica antropolégica. 2.2
De la Biologia y Psicologia al problema
de la libertad. 3.2 De las Ciencias Socia-
fes y Normativas al problema de la per-
sona humana. 4.2 de {a metafisica al
sentido de la existencia humana. Y una
unidad Gnica: De la légica y Epistemo-
logia al problema de la verdad.

Tiene una seleccién bibliografica para
la docencia de la Filosofia en el Bachille-
rato, tanto especializada como auxiliar.

TREMEDAL
Programacién de Historia del Arte y de
las civilizaciones (1.° de BUP). |.C.E.

Universidad de Zaragoza, 1979.

La «Revista Educacién Abierta», que
dirige Agustin Ubieta Arteta, Director
Adjunto del ICE de la Universidad de Za-
ragoza, publica este libro, hecho por un
colectivo de profesores que se denomi-
nan «Tremedal» («Monte en despo-
blado»). Y ello porgue estudian los te-
mas de 1.° de BUP partiendo de un «de-
sierto metodologico». La obra, muy do-
cumentada, estudia cada tema dividido
en las siguientes partes: |. Objetivos. Il
Contenidos. !ll. Actividades. IV. Medios

didacticos. V. Documentos. De este
modo, de un modo que puede resultar
muy util, desarrolla hasta un total de 32
temas.

ESCUDERO ESCORZA, Tomas
¢Se pueden evaluar los centros educati-
vos vy sus profesores? ICE Universidad

de Zaragoza, 1980.

Esta obra se ocupa de una tematica
muy actual y comprometida. Consta de
siete capituios. Estudia, primero, la pro-
blematica de la evaluacion de Centros y
las variables en esta evaluacion y sus re-
laciones. Después se ocupa de la eva-
iuacion del profesorado, proponiendo
como medios para verificarla los pro-
pios alumnos el propio profesor, los
companeros, directivos, la observacién
sistematica y los contratos de rendi-
miento. Analiza, por ultimo, la «rendi-
cion de cuentas» y la cuestion técnica
gue suponen los instrumentos para re-
coger informacion. La obra se completa
con una abundante bibliografia.

Agnarod, Carmen; Alfambra, Félix;
Antoraz, M.? Antonia; Mostalac, Antonio
y Pérez, Pilar.

Aprender en el Museo - Método activo,
I.C.E. de la Universidad de Zaragoza,
1978.

El libro se centra en el Museo de Za-
ragoza (Seccion de Prehistoria y Argueo-
logia). Estudia 9 salas. Su interés es
fundamentaimente local, pero puede ser
util desde un punto de vista metodolo-
gico. Es obra asequibie a los alumnos.

PEREZ DE AYALA, Ramodn
Tigre Juan y El curandero de su honra,

Castalia, Madrid, 1980.

Clasicos Castalia publica esta cuidada
edicién de las dos obras de Pérez de
Ayala —ilustradas, ademas, por el au-
tor-— con una introduccién y notas de
Andrés Amords, a cuyo cargo corre
también la preparacion de la edicién.

BERCEO, Gonzalo de

Signos que apareceran antes del juicio
final —Duelo de la Virgen-Martirio de
San Lorenzo—, Castalia, 1980.
Clasicos Castalia publica estas obras

del primer poeta en lengua casteliana,

con una edicién al cuidado de Arturo M.

Ramoneda, asi como la introduccién vy

notas.

MARQUES DE SANTILLANA
Poesias Completas li, Castalia, Madrid,

1980.

Edicion de Clasicos Castalia. Com-
prende este segundo volumen los pro-
blemas morales, politicos y religiosos,
asi como El premio e carta.

La edicion, introduccién y notas son
de Manuel Duran.

ZORRILLA, José

El zapatero y el rey (Primera y segunda
parte), Castalia, Madrid, 1989.
Clasicos Castalia publica ta conocida

obra de Zorrilla, en una buena edicién,
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con introduccién y notas de Jean-Louis
Picoche.

PEREDA, José M.2

La Puchera, Castalia, Madrid, 1980.
Publicada por Clasicos Castalia, con la

edicion a cargo de Laureano Bonet, que

hace también la Introduccion y notas.

GONGORA, Luis de
Letrillas, Castalia, Madrid, 1980.

La obra gongorina de las «Letrillas» se
presta a discusién. De ahi que en esta
edicién de Clasicos Castalia, con intro-
duccion y notas de Robert James, se
haya dividido en dos partes: ia primera
que contiene las letrillas liricas, satiricas,
burlescas y sacras; la segunda las letri-
llas atribuidas y apécrifas.

VEGA, Lope de

La Dorotea, Castalia, Madrid, 13980.
Edicion de Clasicos Castalia, critica

muy cuidada, a cargo de Edwis

S. Morby, que hace la introduccién vy las

notas.

Politica, igualdad social y educacion
(Textos seleccionados de Sociologia
de la Educacién, 1), Servicio de Publi-
caciones del Ministerio de Educacion,
1978.

La Secretaria General Técnica del Mi-
nisterio de Educacién, en la coleccion li-
bros de bolsillo de la Revista de Educa-
cion, publica este libro, con una intro-
duccion de German Gomez Organel, y
una serie de trabajos sobre las Funcio-
nes liberalizadoras e igualadoras de la
ensefanza, movilidad social, seleccion y
tibulacién, Estado y Escueia, etc., etc.
Relne un total de nueve textos de auto-
res de diferentes nacionalidades, cuyos
intereses ideoldgicos no son coinciden-
tes.

Este primer volumen dedicado a so-
ciologia de la educacion, intenta ofrecer
al lector espanol un conjunto de textos
que le permitan conocer algunos de los
principales enfoques y corrientes pre-
dominantes en este campo de la inves-
tigacién educativa.

JUNOY GARCIA DE VIEDMA, Gonzalo
La cooperacion intergubernamental cul-
tural y educativa en el marco del Con-
sejo de Europa - (1949-1978). Servicio
de Publicaciones del Ministerio de

Educacién, 1979.

También de la coleccién de libros de
bolsillo de 1a Revista de Educacién, nos
llega este libro, que en cinco capitulos,
pone de relieve la funcion cultural y
educativa del Consejo de Europa. La
obra muy documentada y muy bien es-
tructurada, viene precedida por un proé-
logo de Georg Kahn Ackerman, Secreta-
rio General del Consejo de Europa.

Historia de la educacidon en Espaiia
(Tomos | y ). Servicio de Publicacio-
nes del Ministerio de Educacion, 1979.
Una obra que resulita de enorme inte-

rés para los educadores. El tomo ! De/

Despotismo ilustrado a las Cortes de

Cadiz, lleva un estudio preliminar de En-

rique Guerrero. Reine una serie de do-

cumentos tan interesantes como el arti-
culo Educaciéon de la Enciclopedia, Dic-
tado de las Aulas, por Feyjoo, varios de

Jovellanos, Cabarrds y Quintana. «Pen-

sar —dice el autor de la introduccion—
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que algunos principios basicos de la or-
ganizacién de la ensenanza aunque fue-
ron ya elaborados por Jovellanos, Cam-
pomanes, Cabarrds, Quintana, etc., no
hemos sido capaces aun de poner en
practica, no nos mueve precisamente al
orgulion.

Elt tomo il De las Cortes de Cédiz a la
Revolucion de 1868, tiene una introduc-
cién de Manuel Puelles, y se divide en
una seccion de legislacion y otra de do-
cumentacién. Esta «Historia de la Edu-
cacion en Espana», con textos y docu-
mentos clave, es una obra alecciona-
dora, sobre todo de gran utilidad para
los que piensan de verdad que la Histo-
ria puede ensenarnos por lo menos, a
no cometer los mismos errores.

DOMINGUEZ CAPARROS, José
Introducciéon al comentario de textos.

Servicio de Publicaciones del Ministe-

rio de Educacién, 1977.

Breviarios de Educacién publicé este
libro, que sigue siendo util y vigente. La
obra esta dividida en dos partes: la teo-
ria y la practica. En la primera parte
—que consta de cuatro capitulos— ana-
liza la palabra, la frase, la significacién y
la designacién. La parte practica co-
menta poemas de Quevedo, Jorge Gui-
lién, Garcilaso de la Vega y Federico
Garcia Lorca.

FRABLONI, F.; GALLETTI, A.; SAVORE-

LLi, C.

El primer abecedario: el ambiente. Fon-

tanella, Barcelona, 1980.

En la obra se presentan dos cuestio-
nes fundamentales: Un problema peda-
goégico y otro social, estrechamente vin-
culado a la situacién economica actual.
El libro ofrece una alternativa que ayu-
daria a recortar el presupuesto de gas-
tos publicos, al plantear un programa
escolar que no necesita apenas de ma-
terial didactico. La cuestion pedagdgica
que plantea el libro es un dilema entre
la ausencia de una didéactica rigida o una
didactica tradicional, por ambas conde-
nan al nifio a la frustracion.

Frente a este dilema se ofrece una al-
ternativa que es la desarroliada en el li-
bro: una apuesta total por los lenguajes
del cuerpo y del ambiente, al margen de
hipotecas «paidocéntricas» o «edulto-
céntricas».

El libro tiene cuatro partes, que se de-
sarrollan en un total de catorce capitu-
los. 1) El ambiente, ;Por qué, cémo,
dénde? 11} Hacia el descubrimiento de lo
«natural». ) La busqueda en el am-
biente «social». IV} Algunos proyectos
didacticos.

LURIA, A. R.
Lenguaje y pensamiento. Fontanella,

Barcelona, 1980.

Esta obra en el n.° 16 de los Breviarios
de Conducta humana que viene publi-
cando Fontanelia. Es el libro de una de
las figuras mas importantes de la psico-
logia actual, y desde luego la mas re-
presentativa de la psicologia y neurop-
sicologia soviéticas.

El libro forma parte de un curso intro-
ducido de Psicologia General donde Lu-
ria estudia sensacién y percepcién y
atencion y memoria. Lenguaje y pensa-
miento, tiene cuatro capitulos: 1) El
comportamiento intelectual. ll) La pala-

bra y el concepto. ill) Discurso y pensa-
miento. {V) El pensamiento productivo.
El silogismo y la solucion de probiemas.

G. POSER, Ernest; A. ASHEM, Beatrice
Modificacion de conducta en la infancia
{(Volumen V). Fontanella, Barcelona,

1979

E! numero 15 de Breviarios de con-
ducta humana, esta dirigido a la Forma-
cion de terapéutas de la conducta. (Pro-
fesionales y no profesionales). En la
obra se recogen 6 trabajos. Los dos
primeros presentan casos individuales,
en los que la modificaciéon de la con-
ducta paterna juega un papel impor-
tante. Los dos siguientes tratan de la
modificacion de la conducta en clase, en
situaciones de «educacion especial».

Se cierra el libro con un estudio sobre
terapéutica de la conducta infantil y otro
sobre el papel del ambiente social en la
terapéutica de la conducta.

La utilidad de la obra reside en que,
como reza el subtitulo, no se dirige sélo
a los profesionales cualificados, sino a
padres, estudiantes voluntarios y profe-
sionales sin experiencia. En vista de la
actual escasez de profesionales relacio-
nados con la salud mental, esto es de un
valor inestimable.

TUSON, Jesus
Teorias gramaticales y analisis sintac-

tico, Teide, Barcelona, 1980.

Aunque esta es una obra que termina
por orientarse hacia la relacién de una
metodologia para el analisis sintactico,
quiere ser, al mismo tiempo, algo mas
que eso y, por supuesto, mucho mas
que un libro estrictamente practico.
Trata de ser una introduccién a los pro-
blemas generales que plantea la ense-
fanza de la gramatica, una critica de
métodos y un estudio de las conexiones
posibles entre el capitulo de la expre-
sion escrita y el capitulo del estudio sin-
tactico. En el libro se analizan, nuclear-
mente, la gramatica tradicional, la gra-
matica estructural y la gramatica gene-
rativa y transformacional.

En las cuestiones de metodologia se
aborda el problema del analisis sintac-
tico, la «manipulacién gramatical» de
los textos y la «produccién gramatical»
de los textos.

BOOLE, George
El anélisis matematico de la ldgica. Edi-

ciones Catedra, Madrid, 1979.

La coleccion teorema nos envia este
libro de Boole —figura que, obvia-
mente, no necesita especiales presenta-
ciones—. La obra va precedida por una
larga introduccion de José Sanmartin
Esplugués: George Boole y édlgebra de
la l6gica, que desarrolla en tres partes:
1. Lenguaje, pensamiento y légica. 2. La
teoria de las proposiciones primarias. 3.
La teoria de las proposiciones secunda-
rias.

En e/ analisis matematico de la l6gica
analiza Boole los primeros principios de
la expresién e interpretacion. De la con-
version de proposiciones. De los silo-
gismos y De las Hipotéticas, haciendo
asi una revisién de la estructura de la
logica clasica. Termina el libro con dos
capitulos: Propiedades de las funciones
electivas y De /a solucién de ecuaciones
electivas.



REVISTAS

BOLETIN INFORMATIVO DEL MEDIO AM-
BIENTE

Madrid, Comision Interministerial del Medio Ambiente, Mi-
nisterio de Obras Publicas, nim. 12 (enero-marzo 1980)

Se inicia el numero con un editorial ti- vida y Medio Ambiente» y Julio Arago-

tulado «Estrategia para la Conservacion
de Recursos».

La seccion de Estudios contiene los
trabajos de J. R. Sanchez Moro, «Reser-
vas ecologicas educativas y educacion
ambiental». Felipe Ruza Tarrio, Doctor
Ingeniero de Montes, «Calidad de la

nés de inés, Doctor Ingeniero Agro-
nomo, «Prevencién y tucha contra in-
cendios forestaies, a través de la modifi-
cacion del tiempo atmosférico».

El trabajo de J.R. Sanchez Moro,
Coordinador de! Subprograma de Edu-
cacion Ambiental del INCIE, viene a de-

finir lo gque son las reservas ecoldgicas
educativas (REE), «un conjunto de re-
cursos pedagogicos dentro de un area,
cuyos elementos bidticos y abidticos
presentan claras posibilidades educati-
vas en materia ecologica y de conserva-
cion.

Nos hace una descripcion de hacia a
guién van dirigidas y qué es lo que se
pretende con ellas. Y analiza los centros
de interes que puede presentar una REE,
(clima, gea, edafologia, flora, fauna,
elementos socioculturales, etc.). Des-
cribe las tres REE establecidas en Es-
pana, Queral (Barcelona), Timanfaya
{Lanzarote), y Canencia {Madrid).

La seccion de Informes contiene un
resumen de! documento «Estrategia
Mundial para la Conservacion» y el 10.°
informe del Consejo de Calidad Ambien-
tal de los Estados Unidos».

Mas las habituales secciones de In-
formacion Nacional, Informacion Inter-
nacional, Informacién Juridica e Infor-
macién bibliografica.

BOLETIN INFORMATIVO DEL MEDIC AM-
BIENTE

Madrid, Comision Interministerial del Medio Ambiente, Mi-
nisterio de Obras Publicas, nim. 13 (abril-junio 1980)

Incluye este nimero un editorial titu-
lado «Calidad de {a Vida y Entorno Hu-
mano».

La seccién de estudios contiene un

trabajo de Julian Marias sobre, «Calidad

de la Vida y Medio Ambiente: El hombre

y su circunstancia».

Mas los estudios de Juan Diaz Nico-

las, Subsecretario de Ordenacion del Te-
rritorio y Medio Ambiente, «Aproxima-
cion socioldgica al concepto de calidad
de la vida», de Miguel Boyer Salvador
«Aspectos Econdmicos del Deterioro del
Medio Ambiente» y el de José Ramoén
Montes Gonzalez, Subdirector General
de Informacion y Difusion, «Las actitu-
des politicas ante el entorno humanos.

Los Informes de Luis Rodriguez Ra-
mos, Profesor Agregado de Derecho
Penal, «El que contamina paga: Signifi-
cado vy alcance de este principio» y Ma-
nuel Toharia «Clima y Medio Am-
biente».

Mas las secciones de Informacion Na-
cional, Informacién Internacional, Infor-
macion Juridica y Bibliografica.

RS FY N B 4 5 @
EPERTORIO BA

SICO DE ARTE

_ Se compone de 1.040 diapositivas clasificadas en cinco cajas-archivo, mediante un
sistema _de bandejas funcional y practico. Cada bandeja contiene 12 diapositivas, con ficha
informativa de cada una de ellas. Abarca desde la Prehistoria hasta los movimientos ar-
tisticos contemporaneos.

Precio: 20.000 ptas.
£dita: SERVICIO DE PUBLICACIO!

Ventaen:

— Planta baja del Ministerio de Educacion, Alcala, 34 - Madrid-14
— Paseo del Prado, 28 - Madrid-14

— Edificio del Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacio i i itari
Tolbfone 4o oy ol de Publi ion. Ciudad Universitaria, s/n

NES DEL MINISTERIO DE EDUCATION
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BOLETIN INFORMATIVO DEL MEDIO AM-
BIENTE

Madrid, Comision interministerial del Medio Ambiente, Mi-
nisterio de Obras Puablicas, num. 14 (julio-septiembre 1980)

Numero monografico dedicado a los
problemas del agua, dictado al abrigo
de la proctamacion por la Asamblea Ge-
neral de las Naciones Unidas dei Dece-
nio Internacional del Agua Potable y del
Saneamiento Integral.

Se inicia la publicacion con un edito
rial titulado: 1981.1980: Decenio Inter-
nacional det Agua Potable y del Sanea-
miento Ambiental.

En la Seccion Estudios aparecen los
trabajos de Joaquin Ros Vicent, Subdi-
rector del Instituto Espanol de Oceano-
grafia, titulado «La Contaminacion del
Mediterrgneo». en ¢l cual se analiza la
situacion actual de contaminacion por
causa de los vertidos industriales, aguas
residuales urbanas, hidrocarburos der-
vados del petroleo, vertidos desde bu-
ques y aeronaves, agresiones fisicas,

vertidos de agua catiente y vertidos ra-
diactivos. Se proponen las medidas co-
rrectoras para mejorar esta situacion, y
la legislacion internacional aplicable en
el caso de Espana. «La eutrofizacion de
los embalses del Cana! de Isabel lln, por
Rodotfo Urbistondo, Director del Canal
de isabel I, «Tratamiento fisico-quimico
de aguas residuales» por Federico Lora,
Doctor en Ciencias Quimicas. «Posibili-
dades de la utilizacion de lodos proce-
dentes de plantas de depuracion de
aguas», por Rafael Fernandez Aller.

Los Informes publicados son: «Conte-
nido y tendencias en el Derecho de
Aguas». por Dante A. Caponera, Presi-
dente del Consejo Ejecutivo de la Aso-
ciacion Internacional de Derecho de
Aguas. «Analisis del funcionamientoc de
las estaciones depuradoras de aguas re-
siduales», por Emilio Moran.

Y las habituales Secciones de infor-
macion Naciona!l e Internacional. Infor-
macion Jundica. ¥ como siempre (3
magnifica informacion bibliografica so-
bre publicaciones dedicadas al Medio
Ambiente.

ARBOR

Madrid, CSIC, tomo CVH, nims. 417-418 {septiembre-octubre)

La revista Arbor publica en este doble
numero los siguientes trabajos. En la
Seccion Estudios «El origen del hom-
bren, por Francisco J. Ayala. Profesor de
Genética y Directer del Instituto de Eco-
logia de la Universidad de California. «El
tema del desencanto en la novela de la
Revolucion mexicanan, por Angel

Valbuena-Bricnes. Profesor de la Uni-
versidad de Neward. «El cine. nueva
forma de expresion arusticar, por Jorge
Ucatescu. Catedratico de la Universidad
de Madrid.

La Seccian Temas de Nuestro Tiempo
contiene los articulos de Manuel Caivo
Hernando, «La comunicacion cientfica,

tecnologica y educativa para el decenio
1980 a 2000». Valentin Hernando Fer-
nandez. Profesor de Investigacion del
CSIC, «Perspectivas futuras de la fertili-
zacign» y Martin Bravo Navarro. Juri-
dico del Aire, «Acuerdo internacionat
sobre la Luna»n.

Las Notas publicadas son de Pilar Hi-
dalgo. Profesora Agregada de Lengua y
Literatura Inglesa en la Universidad de
Cordoba, de Carlota Marval y Maximi-
liano Fartos, Catedratico de Bachillerato,
y los tituios de sus trabajos son, respec-
tivamente. «Virginia Woolf, el contexto
inglés», «Victoria Ocampo, testimonio y
nostalgia» vy «Felices errore suo»,

ARBOR

Madrid, CSIC, tomo CVHl, nam. 149 {noviembre 1980)

En la Seccion de Estudios de este nu-
mero del mes de noviembre de 1980 se
recogen los trabajos de Juan Garcia
Bacca, Profesor de la Universidad de
Venezuela. «Einstein. Homenaje al filo-
sofo de la ciencias. Milagros Ortega

Costa de Emmart. «San lgnacio de Lo
vola an el “Libro de los alumbrados”
nuevos datos sobre su primer procesos.
Josg M* Rodngues Pamagua. «El hom-
bre actual amte las ideologiass

La Seccion Temas de Nuestro Tiempo

incluye los articulos: «Cultura y religion
en Espana», por Olegario Gonzalez de
Cardedal, Decano de la Facultad de Teo-
togia de la Universidad Pontificia de Sa-
tamanca. «Hermengutica vy lenguaje en
Heideggers, por Andrés Ortiz-Osés v «La
literatura espanola en Japons, por Jesus
Gonzaler Vallés, OP.

Los titulos de las Notas son: «Vicente
Huidobro, €l buscador de oro» «Pedro
Satinas: los supuestos metafisicos del
“eera”n y wDesacralizacion del mito cla-
sico en el teatro argentino contempora-
neo» y Sus autores son, respecliva
mente, Luisa de Paola., Carmen Valde-
rrey vy Perla Zayas de Lima.
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BOLETIN OFICIAL
DEL MINISTERIO
DE EDUCACION

— Coleccion Legislativa
(mensual).

Precio suscripcion:
1.250 ptas.

— Actos Administrativos
(semanal).

Precio suscripcion:
3.000 ptas.

Suscripcion conjunta:
4,000 ptas.

REVISTA DE EDUCACION
(cuatro nimeros al afio)

Precio suscripcion:
1.200 ptas.

VIDA ESCOLAR
(cinco nimeros al afio)

Precio suscripcion:
500 ptas.

REVISTA

DE BACHILLERATO

(cuatro nimeros al afo vy
dos numeros monograficos)

Precio suscripcion:
800 ptas.

Suscripcién y venta:

— Planta baja del Ministe-
rio de Educacion, Alca-
14, 34 - Madrid-14.

— Paseo del Prado, 28.

— Edificio del Servicio g:le
Publicaciones del Mm_ns—
terio de Educacion. Ciu-
dad Universitaria, s/n
Teléf. 449 77 00 - Ma-
drid-3.
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LA NATURALEZA Y SUS RECURSOS

Paris, Publicaciones de la Unesco
Vol. XVi nam. 1 (enero-marzc 1980)
Vol. XVI nam. 2 (abril-junio 1980)

El numero 1 del XV| Volumen enero-
marzo 1980 contiene un extracto de los
documentos «Estrategia Mundial para la
Conservacion» y «Formacién ambiental
de los ingenieros».

El primero de ellos, «Estrategia Mun-
dial para la conservacion», fue presen-
tado el dia 5 de marzo, simultaneamente
en 19 paises. Ha sido elaborado por la
Union Internacional para la Conserva-
cion de !a Naturaleza {UICN} en res-
puesta a una solicitud del Programa de
las Naciones Unidas para el Medio Am-
biente.

El segundo documento esta elaborado
conjuntamente por el Programa de las
Naciones Unidas para el Medio Am-
biente (PNUMA) y la Unesco, esta diri-
gido a los directores, decanos y profeso-
res de las escuelas de ingenieria estimu-
landoles a fomentar la sensibilizacion y
la competencia de los ingenieros por los
problemas del Medio Ambiente.

Contiene asimismo, un articulo titu-
lado «La busgueda de materias primas
minerales metaloideas» escrito por Mi-
raslaw Gabriel, que fue el director del
Seminario celebrado en Damasco sobre
este tema en septiembre de 1979.

El Boletin del Programa sobre el
Hombre y la Biosfera (MAB), incorpo-
rado a esta publicacion, informa de la
reunién celebrada en noviembre de
1979 por el Consejo Internacional del
MAB, en el cual se examinaron los pro-
gresos realizados en los problemas de
las zonas tropicales humedas, zonas
aridas, sistemas urbanos y red de reser-
vas de la biosfera.

El Boletin del Programa Hidrolégico
Internacional (PH!} recoge el informe
sobre «Recursos hidricos y urbaniza-
cion», y el Boletin del Programa Interna-
cional de Correlacion Geologica (PIGG)
contiene un articulo de Shergold, Shel-
don, Notholt y Burnett sobre «Las fosfo-
ritas: investigacion y recursos potencia-
les de fosfatos». (Proyecto de! PIGG n.°
156). Mas las habituales secciones sobre
publicaciones recibidas y Noticias.

El numero 2 del Volumen XVI, abril-
junio 1980 presenta los siguientes traba-
jos:

«Algunas tendencias futuras de la
geologia» por D. F. Merriam. «Los gla-
ciares y sus fluctuaciones» por Fritz Mu-
ller y «Atlas climatico de América del
Norte y América Central» por B.W.
Thompson y Lloyd Parsons.

El Boletin del Programa del Hombre y
la Biosfera (MAB) contiene, entre otros,
los informes de J. R. Durand «Investiga-
cion sobre las lagunas de la Costa de
Marfil» y del Seminario celebrado en
Tortosa (Espana) sobre los deltas del
Mediterraneo.

El Boletin del Programa Hidrolégico
Internacional (PH!), presenta el pro-
grama para la segunda fase del PGI
{1981-1983) que serda sometido a apro-
bacién en la 21.2 Reunién de la Confe-
rencia General! de la Unesco
(septiembre-octubre 1980).

El Boletin del Programa Internacional
de Correlacién Geolégica (PIGG) enu-
mera los proyectos del PIGG que se dis-
cutiran en el Congreso Geologico Inter-
nacional de Paris.

BORDON

Revista de orientacion pedagdgica, tomo XXXI, nam. 234
(septiembre-octubre 1980)

La revista Bordon, que edita la Socie-
dad Espafola de Pedagogia del CSiC
dedica este nimero —con caracter mo-
nografico— a los congresos de Pedago-
gia.

Relne trabajos de Leon Esteban —£/
primer congreso Nacional de Ensefianza
(1870) y su fracaso—,; de Julio Ruiz Ba-
rrio —L os Congresos Pedagdgicos de la
Restauracion—; de Carmina Labrador
—E/ Congreso Internacional de Pedago-

gila de 1949—,; de Isabel Gutiérrez Zu-
luaga -—Los congresos nacionales orga-
nizados por la Sociedad Espafiola de
Pedagogia—, y de Eduardo Soler Fiérrez
—Bibliografia sobre el tema general de/
VIl Congreso Nacional de Pedagogia: La
investigacion y la formacion de profeso-
res—. La revista se cierra con el Pro-
grama del VIl Congreso Nacional de Pe-
dagogia.



PENSAMIENTO

Vol. 36, num. 141

La conocida y seria revista de investi-
gacion e informacion filosofica nos en-
via los numeros correspondientes al ano
1980.

El numero 141 (enero marzo 1980
contiene tres articulos, centrados en
torno al matrimonio £/ hombre comu
centro de pensamiento en Fenerbach,
de Manuel Cabada Castro; Atersmo vy
utopia en Marx. De 1839 a 7844, de Eu-

sebi Colomer: La materia o5 dialec
trea?, de Cartos Valverde.

En notas. textos y comentarios, un ar-
teuto de Erhard-Woltram Platzeck: Me-
ditacion sobre o esencia de fa hbertad,
El numeto se cerra con el acostum-
brado repertario de recensiones biblio-
graficas.

En el numero 143
1880~ se recogen

-—jho-septiembre
tres  articulos:

INVESTIGACION Y CIENCIA

Edicion en espafiol de Scientific American, num. 52 {enero
1981}

Nos llega esta revista, que, cComo es
habitual, une una informacion seria y
cientifica con la capacidad de divuiga-
cion.

En este numero se recogen los si-
guientes articulos:

Espermatogénesis, Cristobal Mezquita
Pla. El espermatozoide, célula altamente
especializada, surge de una dramatica
metamorfosis; Multiplicacion génica y

Con destino al segundo curso de Bachillerato se ha confeccionado un repgrtorio que
' abarca todo el temario programado para esta asignatura. Contiene 500 diapositivas, clasi-
ficadas en dos cajas-archivo, mediante un sistema de bandejas funcional y préctico. Cada
una de las 40 bandejas contiene 12 diapositivas y una ficha donde se recoge el texto

explicativo de las mismas.
Precio: 10.000 ptas.

£ y

VVenta en:

s

resistencia a farmacos, Robert
T. Schimke. En 13 evolucion aparecen
genes multtiplicados. Bl proceso se estu.
dia en cultivos celulares; Descubrn.
muenta de ung fente gravitatona, Frede-
ric H. Chatflee, Jr. La doble imagen de un
quasar se debe a la presencia de una ga-
laxia entre aguel y nosotros; Carbohi-
drates, Nathan Sharen. € constituyente
mas abundante de la materia viva es ob-

‘X’)g'
b

R
8 % o
¥ Yo

o,
S

Ateismo vy vtopia en Marx. De 1844 a
7866, de Eusebi Colomer; £/ conoci-
miento de fos valores en la etica feno-
menoiogica, de Juan Miguel Paiacios;
Los procesos superiores del pensa-
miento humano en Watson y en los
primeros  psicologos conductistas, de
José M.* Gondra. Notas, incluye unos
apuntes sobre la concepcion y métoda
de una etica filosofica, de Adela Cortina
Orts. Bibliografia, revistas y una Cronica
sobre el Simposio Nacional de Profeso-
res de Antropologia Filosdfica cierran el
nymero,

B! numero 144 -—octubre-diciembre
1980-— tiene el siguiente sumario: José
M. Mardones: la ideologia segun la
teoria Critica de la Escuela de Frankfurt
(M. Harkhesner, 7. W. Adorno y J Ha-
bermas); Withham R. Daros: Lo apriori en
la teoria tonusta del conocimientc se-
gun J. Marechal,; ignacio Nunez de Cas-
tro: Episternologia de la biogquimica y
tiofogra molecular.

jeto de intensa investigacion. £/ aparato
vestibular, Donald E. Parker. Ei equili-
brio y ia orientacion dependen de las
senales emitidas por o6rganos del oido
interno; Superconductores en circuitos
de potencia, T. H. Geballe y J. K. Hulm,
Deben soportar elevadas densidades de
corriente y fuertes campas magnéticos;
£l poblamiento del Pacifico, P.S. Beli-
wood. Pruebas linguisticas, genéticas y
arqueologicas senalan las migraciones
te hace 40.000 anos; Reacciones quimi-
cas sin solventacion, Robert T. Mclver,
Jr. Nuevas técnicas permiten estudiar
ios reactivos «desnudos» en ausencia
de disolventes.

Tiene ademas las secciones habitua-
les de Ciencia y Sociedad, juegos ma-
tematicos. Taller y laboratorio, etec. Un
numero interesante y de magnifica pre-
sentacion.

ECONOMIA

A WaTTat
VUCACION

— Planta baja del Ministerio de Educacion, Alcala, 34 - Madrid-14

— Paseo del Prado, 28 - Madrid-14 o

— Edificio de! Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacion. Ciudad Universitaria, s/n
Teléfono 449 77 00 - Madrid-3
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