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& ESTUDIOS

|I| EL conocimiento en Antonio Machado:
una superacion de Kant y Bergson

En este trabajo, nuestro intento es el de realizar una orde-
nacién de algunos textos, aunque hay otros muchos en el
poseta sevillano que pudieran traerse al respecto, que creo
nos ofrecen un cuerpo sistemético de la concepcién que
Antonio Machado tiene del conocimiento humano. Quisiera
advertir de antemano que, no obstante, el hecho de traer
aqui principalmente textos en prosa, las ideas que se van a
sistematizar tienen, por supuesto, un reflejo muy importan-
te en toda su obra poética, razén por la que su valor no es
tan sélo intrinseco, dependiente de lo que en tales ideas se
nos diga, sino también extrinseco, dado su valor con rela-
cibn a una interpretacion mas exacta del pensamiento po-
ético de quien es hoy considerado como uno de los més
grandes poetas de la literatura espafiola de todos los tiem-
pos.

Hay una afirmacién que encontramos no pocas veces en
los escritos machadianos, la afirmacion de que el conoci-
miento es el resultado del fracaso del amor:

«En la metafisica intrasubjetiva de Abel Martin..,;
es e/ conocimiento el premio del amor. Pero el amor,
como tal, no encuentra objeto; dicho liricamente: la
amada es imposible» (1). .

Certeramente destaca Cerezo Galan esta explicacion del
conocimiento como fruto de la ausencia de la amada:
«Sorprende, por su originalidad y su fuerza, una interpreta-
cion tan finamenta poética, tan existencial y poco intelec-
tualizada, del acto reflexivo» (2). Sin embargo, hay que
seflalar que no es esta la Gltima palabra de Machado, ya que
su concepcién del conocimiento se pudiera considerar co-
mo dialéctica, por cuanto el conocimiento, por lo menos al-
gun tipo de conocimento —sera el que don Antonio consi-
dere como resultado de lo que é! ilama actividad heteroge-
neizadora —, nos llevara al amor de otros yos reales, distin-
tos del nuestro propio, lo que constituye un intento de su-
peracion del inmanentismo y del solipsismo presentes en
casi toda la filosofia moderna, a partir de Descartes. En
efecto, habla el poeta sevillano de ciertas formas de objeti-
vidad que parecen darnos el conocimiento de algo real, pe-
ro que en realidad son apariencias de objetividad, y asi lo
son todas nuestras representaciones, asi como también las
de otros vivientes, e incluso llega a considerar igualmente la
ciencia, que intenta darnos el mundo en su objetividad, co-
mo una apariencia de objetividad. Pero entre estas formas
de objetividad aparienciales, la Gltima parece superar este
caracter de aparencialidad que caracteriza a las otras:

(1) ANTONIO MACHADO: «Obras completas», segin la racopilacion de
Aurora de Albornoz y Guillermo da la Torra. Ed. Losada, Buenos Aires,
1873, pag. 330. La misma idea en el soneto «Al Gran ceron», pags. 335-336,

(2) CEREZO GALAN: «Palabra en a! tiampon» (Poesia y filosofia en Anto-
nio Machado). Ed. Gredos, Madrid, 1975, pag. 286.

Por Marcelino VALINO VIDAL (*)

«Mas existe —segun Abel Martin— una quinta for-
ma de la objetividad, mejor diremos una quinta pre-
tension a lo objetivo, que se da tan en las fronteras
del sujeto mismo, que parece referirse a un otro real,
objeto, no de conocimiento, sino de amor.

... A partir de este momento, el amor comienza a ser
consciente de si mismo. Va a surgir el objeto erbtico
—/la amada para el amante, o viceversa—, que se
opone al amante

asi un imén que al atraer repele

y que, lejos de confundirse con éI, es siempre lo otro,
lo inconfundible con el amante, lo impenetrable, no
por definicién, como la primera persona de la gramé-
tica, sino realmente (3).

Como vemos, los dos textos machadianos parecen
cantradecirse, pero en realidad existe entre ambos una ten-
sion dialéctica que nos va a permitir especificar el pensa-
miento de don Antonio. En primer lugar, quiero sefialar que
el que aqui nos hable Machado de formas de objetividad es
un mado de sefalarnos coma su pensamiento gnoseologico
esté inmerso dentro del pensamiento kantiano. Por supues-
to, no es esta la Unica influencia que recibe de Kant, y asi es
claramente kantiana su concepcién acerca del espacio y del
tiempo, que, al igual que en el filosofo de Koenisberg, son
considerados por Machado a priori y como el fundamento
del cualquier objetividad posible:

Todas las formas de objetividad, o apariencias de
/o objetivo, son, con excepcién del arte, productos
de desubjetivizacion, tienden a formas espaciales y
temporales puras: figuras, nimeros, conceptos. Su
objetividad quiere decir, entre todo, homogeneidad,
descualificacion de lo esenciamente cualitativo. Por
eso, espacio y tiempo, limites del trabajo descualifi-
cador de /o sensible, son condiciones sine qua non
de ellas, logicamente previas o, como dice Kant, a
priori. Sélo a este precio se consigue en la ciencia la
objetividad, la ilusion del objeto, del ser que no es. E/
impulso hacia lo otro inasequible realiza un trabajo
homogeneizador, crea /a sombra del ser. Pensar es
ahora descualificar, homogeneizar (4).

En el texto, se nos dice claramente que todas las formas
de objetividad, aparenciales, se basan en la descualificacion
de lo cualitativo mediante las formas puras del espacio y del
tiempo, que son a priori. También son lamados por A.
Machado tales formas pseudorrepresentaciones, «medios
vacios de cuerpos o de acontecimientosy:

(*) Profesor Agregado de Filosofia del |.B. «Barriada del Palo» de Méalage.
(3) ANTONIO MACHADO: Op. cit.; pags. 319y 322-323.
(4) Ibidem, pag. 333.



Mediante la pseudorrepresentacion espacio-
homogéneo podemos inhibirnos d« a intuicion exter-
na, suprimiendo los objetos corporeos. Mediante la
pseudorrepresentacién tiempo-homogéneo reposa
nuestra vida psiquica de su devenir, suprimiendo el
continuo acontecer (esta supresion ha de entenderse
como inhibicion) (5). .

Esta concepcion del espacio y del tiempo como formas
de homogeneizacion va a unirse con afirmaciones de tipo
ontolégico, y asi nos encontramos con una serie de textos
machadianos, en los que su autor nos habia del movimiento
y del cambio (6), que o bien no han sido debidamente en-
tendidos, o bien han sido considerados como un habil juego
de palabras, cuando la clave de la interpretacion de los mis-
mos esta, una vez mas, en la relacion de esos textos con el
pensamiento kantiano. En estos textos, Machado viene a
afirmar la realidad del cambio y a considerar, por el contra-
rio, como una apariencia el movimiento. La razén de esta
afirmacion la encontramos en el hecho de que don Antonio
considera que mientras el movimiento, por exigir las
pseudorrepresentaciones del espacio y del tiempo, cae bajo
la l6gica o pensamiento homogeneizador, el cambio es ob-
jeto de una intuicion de tipo metafisico. Sin querernos salir
del 4mbito gnoseolégico, que es el que ahora nos interesa
concretar, tenemos que reconocer que Machado coincide
con Kant en afirmar la capacidad que tiene el pensamiento
humano de construir la objetividad, incluso la objetividad
cientifica, aungue él la considera como algo apariencial, pe-
ro va ademaés a afirmar que es posible la intuicion de realida-
des de tipo metafisico. Por otra parte, esta vuelta a la me-
tafisica nos la ha sefialado el propio don Antonio en una pe-
quefia poesia:

Dicen que el ave divina
trocada en pobre gallina
por obra de las tijeras
de aquel sabio profesor
{fue Kant un esquilador
de /as aves altaneras;
toda su filosofia

un sport de cetrerial,
dicen que quiere saltar
las tapias del corralon

y volar,

otra vez, hacia Platén.
jHurra! jSea!

|Feliz sera quién lo vea! (7)

Con toda claridad se nos dice que la metafisica, esa ave
hoy trocada en una pobre gallina, quiere saltar una vez més
las limitaciones que le han puesto, y volar nuevamente ha-
cia Platon, a las ideas metafisicas. No obstante, no hay que
considerar que esta vueita a Platon, significa en Machado el
abandono de Kant, ya que para Machado «fue Kant el ulti-
mo filésofo de gran estilo» y «para encontrarle su igual es
necesario recordar a Platony. Lo que sucede es que en Kant
se quiso apoyar el positivismo, quien lieg6 a invocar al fil6-
sofo critico como una autoridad contra la metafisica. Por
ello, superado el positivismo, piensa don Antonio, hay que
volver a Kant, pero no al sistemaético, sino al Kant creador
de un método del pensar sobre el estado actual del conoci-
miento {8). Asi, pues, el quehacer filoséfico de la metafisi-
ca, recortada en sus deseos de volar alto por la obra meto-
dolégica de Kant en la «Critica de la Razén Puray, es recla-
mado por Machado en la anterior poesia, pero esta metafisi-
ca no es ya una metafisica ingenua, sino una metafisica
critica, una metafisica que tiene en cuenta el método plan-

(5) Ibidem, pags. 797-798.

(6) Ibidem, pags. 315-316, 330 y 462-253.
(7) fbidem, pbgs. 220-221.

(8) /bidem, pag. 802.

teado por Kant en su investigacion filoséfica. Intentar preci-
sar este método es clarificar lo que significa el esceptismo
para Machado.

El esceptismo en nuestro autor no es el clasico de caréc-
ter dogmético, ya que si Machado reconoce la incapacidad
del pensamiento humano para llegar al conocimento de la
verdad, no dedude que la verdad no existe, lo que seria una
posicion ilbgica ya que al menos afirmaria tal verdad, sino
tan s6lo que el método l6gico, lo que él llama pensamiento
homogenizador es incapaz de llevarnos a la verdad (9), a
pesar de lo que considera don Antonio que tan s6lo un es-
cepticismo total, una duda integral capaz de llevarnos «a
dudar del pensamiento propio cuando este lleva a callejones
sin salida» es el Gnico medio de indicarnos la «salida de esos
callejones» (10). En efecto, Machado considera que sobre
cualquier cuestion se puede plantear o su afirmaciéon o su
negacion, es decir, todo es susceptible de recibir tanto el si
como el no, sin que podamos decidir por medio del pensa-
miento logico cuél es la verdad, ya que tanto la tesis como
|2 antitesis estan equiponderadas en el fiel de la balanza. Sin
embargo, el corazén, «por debajo de la antinomia 16gi-
ca» (11}, toma su partido y elige una creencia, a la que con-
vierte en el postulado de su metafisica. La doctrina que en
sintesis hemos expuesto sobre el escepticismo, aunque se
encuentra a lo largo de toda la obra machadiana, tiene un
magnifico resumen del mismo Machado en el capitulo XIV
del Juan de Mairena de la época de la guerra. Sefialaré que
en esta concepcion del escepticismo machadiano hay una
superacién de las contradicciones que caracterizan ia para-
doja unamuniana, a la par que con él continuaba conse-
cuentemente a Kant en una cuarta critica, la de la pura cre-
encia, en cuya dialéctica trascendental se nos descubre el
caracter antindmico no solo de la razon, sino también de la
fe, «al revelarnos el gran problema del Si y del No, como
objetos no de conocimiento, sino de creencia» (12).

Podemos sintetizar el pensamiento machadiano sobre fa
filosofia de Kant, y con él se puede decir que sobre toda la
filosofia moderna que en Kant encuentra su sintesis y su de-
senvolvimiento, sefialando que para don Antonio tal pensa-
miento parte del presupuesto gratuito de la posibilidad de la
ciencia fisico-matemética, ya que Kant creia en esa ciencia,
cuando la verdad es que de ella se puede dudar de igual mo-
do que se puede dudar de Dios (13), error que es considera-
do por Machado como el mas grave de la filosofia occiden-
tal, desde Platon al mismo Kant, error que tiene en la época
moderna su principal concrecion en Descartes, pero de este
error esta libre el pensamiento machadiano, el inico capaz
de librarnos del escepticismo:

Fue Cartesio —creo haberlo demostrado mas de
una vez— un gran matematico que padecia el error
propio de su oficio: la creencia en la indubitabilidad
de la matematica y en la claridad de sus proposi-
ciones, sin reparar en que si el hombre no pudiera du-
dar de las matematicas, es decir, de su propio pensa-
miento, no hubiera nunca dudado de nada. De ta-
mafdo error, el méas grave de la filosofia occidental,
desde Platon a Kant, esta perfectamente limpia mi
ensefanza. Yo os ensefio una duda sincera, nada
metodica, por ende, pues si yo tuviera un método
tendria un camino conducente a la verdad y mi duda
seria pura simulacion. Yo os ensefio una duda in-
tegral, que no puede excluirse a si misma, dejar de
convertirse en objeto de duda, con lo cual os sefialo
/a unica posible salida del lobreyo callejon del escep-
ticismo (14).

(9) Ibidem, pag. 520.

(10) /bidem, pag. 596.

(11) Ibidem, pbgs. 788-789.
(12) /bidem, phgs. 573-574.
13} Ibidem, pag. 554.

(14) /bidem, pags. 608-609.



Asi pues, la aplicacion del pensamiento légico homoge-
neizador a la realidad, pensamiento gue desde Descartes es
principalmetne matemético, esto es, la identificacion entre
el ser y el pensar (15}, no es capaz de sacarnos del profundo
escepticismo en que ha caido el pensamiento filosofico mo-
derno. Pero, o hemos visto, Antonio Machado afirma la ne-
cesidad de un planteamiento metafisico, el inico capaz de
clarificar los problemas més esenciales del ser humano:

Con fatiles pretextos, hemos abandonado la me-
tafisica, el pensar humano que es el especificamente
humano, abierto a la espontaneidad intelectiva y a
fos cuestionarios infantiles, para seguir las lineas tor-
tuosas del dandysmo delicuescente o de una madu-
rez embrutecida por la fatiga y el alcohol.

[Bah! ¢(Renunciariamos a navegar, que es caminar
entre las estrellas, porque las estrellas no pueden co-
gerse con la mano?

1Oh fe del meditabundo!

1Oh fe, después del pensar!

Sélo si viene un carazén al mundo

rebosa el vaso humano, se hincha el mar (16).

Ahora bien, se plantea aqui el problema de saber cuél es
el instrumento o medio que nos permita llegar a esas entida-
des metafisicas, ya que todo el pensamiento filosofico me-
tafisico ha afirmado la cognoscibilidad del ser al que se lle-
gaba mediante la logica de la identidad, I6cica homoge-
neizadora como la llama Machado, pero que para este autor
es, segun hemos visto, un instrumento invalido. Antes de
entrar en el estudio de los medios que Machado nos va a
dar para llegar a ese conocimiento metafisico es necesario
salir al paso de una posible objeccion de irracionalismo, ya
que, podria decirse, si Antonio Machado niega la validez de
la lbgica y de nuestro pensamiento para aicanzar la realidad
metafisica, y afirma, en cambio, que tal realidad puede afir-
marse, esta clara ia posicion de su irracionalismo. No creo
que esto pueda afirmarse, y asi vemos como en la poesia
que se encuentra en el anterior texto afirma claramente que
la fe metafisica que &l tiene es una fe que viene después del
pensar, una fe que, como ya sefialamos arriba, no es inge-
nua, sino critica. Ademas, para que no nos queden dudas al
respecto, en la continuacion del texto en el que se en-
cuentra la poesia que estamos considerando, escribe la si-
guiente recomendacion:

Aconsejaba Juan de Mairena a sus alumnos la ma-
xima tension del pensamiento, el uso pleno y aun el
abuso de la logica. Antes de recusar por inservible o
insuficiente un instrumento, hay que someterjo a to-
das las pruebas, agotar todos sus posibles ofi-
cios (17).

Nos encontramos, pues, con que no hay un rechazo to-
tal de la légica, sino tan solo el rechazo de la pretension de
convertirla en el Unico instrumento véalido para la explica-
cién de la realidad. Pero dicho esto, vemos como Machado
afirma que la légica es un instrumento necesario, siendo ella
la que nos muestra todas los argumentos en pro y en contra
de creencias que se nos muestran contradictorias. Para que
sea suficiente necesita el completamiento por medio de
otros métodos que Machado nos sefiala, a saber, el método
del pensamiento heterogeneizante y e camino poético del
suefio.

En primer lugar, tenemos que sefialar que Machado nos
habla en varias ocasiones de la existencia de dos clases de
logica distintas, la de la identidad y la temporal o poética, a
la par que considera a esta Gltima como la Unica légica en la
que se puede expresar y sistematizar el pensamiento poéti-
co y el metafisico. Nos sefiala Machado (18} que su pensa-

(16)  thidem, pégs. 333-334.
(16}  tbidem, pégs. 638-639.
{17) 1bidemn, pag. 639.

(18)  /bidem, pégs. 324-325.

miento, en toda su manifestacion integral, esta expresado
en su lirica, lo que nos indica como no debemos divorciar el
pensamiento expresado por su poemas del gue se contiene
en sus escritos en prosa. Nos dice también que para la ex-
posicion de su doctrina cre6, mediante su heterénimo Abel
Martin, una légica nueva, distinta de la clasica légica intem-
poral, una logica que se caracteriza por la falta de coheren-
cia entre las premisas y la conclusion, falta de coherencia
que no se le puede imputar a su autor, pues la misma se
produce como consecuencia de querer expresar una reali-
dad que es inexpresabie por el pensamiento y el lenguaje l6-

Antonio Machado.

gicos. Si, por ello, se intenta expresar tal realidad, el len-
guaje que lo haga mostrara una radical incoherencia entre
las premisas y las conclusiones, ya que las primeras tienen
que evolucionar en el tiempo que corre desde su enun-
ciacion hasta que se llegue a la conclusién. En un nuevo
texto (19) volvemos a encontrar esta falta de congruencia
de la conclusion o conclusiones respecto a las premisas, co-
mo consecuencia del paso del tiempo, pues aquellas, en su
ejemplificacion, son méas bien nietas que hijas de estas Oti-
mas, pero ademas aflade una nueva caracteristica al afir-
marse que no es soélo el intelecto puro el que discurre en es-
ta logica temporal, ya que esta funcidon es algo que corres-
ponde al bloque psiquico en su totalidad, es decir, es toda la
experiencia vital de la persona, concretada en sus senti-
mientos, voliciones e intelecciones, la que va a producir esa
nueva logica temporal o poética, la logica capaz de damos
las intuiciones que nos muestren la realidad metafisica.

El segundo procedimiento de que nos habla Machado es
el del camino poético del suefio. Diremos que sofiar para
Machado, en sus diversas variantes, no tiene el sentido or-
dinario de la «oniroscopia», aungue este sentido se en-
cuentra también en el poeta sevillano, y asi en el poema ti-
tulado «Recuerdos de sueiio, fiebre y duermevela». El
suefio tiene para don Antonio el significado principal de po-
nernos en relacion con una realidad, una realidad sofiada
que se le da al poeta en ese estado de ensoiiacion, realidad
que puede tener incluso un sentido metafisico, segun apa-
rece en el poema LX de la edicion de Aurora de Albornoz:

¢Mi corazdn se ha dormido?
Colmenares de mis suerios
¢ya no labrais? ¢ Esta seca

/a noria del pensamiento,
los cangilones vacios,
girando, de sombra llenos?

No, mi corazén no duerme.
Esta despierto, despierto.
N/ duerme, ni sueria, mira,

(19)  /bidem, pag. 523.



los claros ojos abiertos,
sefas lejanas y escucha
a onillas del gran silencio.

Se pregunta Machado, en primer lugar, si se ha dormido
su corazn y precisaments, el corazdn representa para éi el
nacleo del que procede la légica heterogensizante o poéti-
ca, como una ctividad distinta, y opuesta a veces, a la que
procede del intelecto, o sea, opuesta a la de la l6gica intem-
poral o de la identidad. Esta relacién entre la razén y el cora-
z6n, con una clara superiordiad por parte de éste, lo afirma
don Antonio en una carta dirigida a Unamuno:

Cofiamos
en que no sera verdad
neda de lo que pensamos.

Creo haber dicho en una copla; pero me referia al
pensar que se mueve entre relaciones, entre limites,
entre negaciones, al pensar por conceptos vacios
que no puede probar nada de cuanto alienta en
nuestro corazén. El corazon y la cabeza no se
avienen, pero nosotros hemos de tomar partido. Yo
me quedo con él piso de absjo (20).

Ese dormir del corazén es una expresion sinénima a la de
que ya no labran los colmenares de sus suefios. Si este
fuera el caso, la conclusién seria claramente la de la Gitima
interrogacion que se contiene en los cuatro Gitimos versos
de la primera estrofa, pues el que el corazéon no suefie deter-
minaré el que el pensamiento carezca de nucleos significati-
vos sobre los que pueda realizar su actividad l6gica carac-
teristica. No es este, empero, el caso, y en la segunda estro-
fa nos dice claramente que su corazén no duerme, sino que
esté despierto. Es verdad que expresamente se dice en esta
misma estrofa que tampoco suefia, sino que mira, pero
Machado, dominando una vez mas el simbolismo de los tér-
minos, utiliza aqui el término sofiar polisémicamente en dos
significaciones distintas. Asi, pues, el corazén no duerme,
sino que mira, con el mirar ensofiador que caracteriza el
suefio en don Antonio, esas sefias lejanas que le llegan del
gran silencio, del misterio, sefias que tienen que proceder
de alguna realidad, la cual no puede ser sino metafisica.

Acabamos de ver como las intuiciones que se nos dan en
el método heterogeneizador y en el suefio nos ponen ante
una realidad de tipo metafisico. Nos vamos a preguntar
ahora si tales intuiciones pertenecen a la sensibilidad o al
conocimiento intelectual, pregunta que para mi tienen una
respuesta muy clara, a saber, que tales intuiciones pertene-
cen, segun Machado, al orden intelectual, razon por la que
me parece insostenible la interpretacion de Cerezo Galan,
quien considera que la intuicion machadiana de la l6gica de
la heterogeneidad o cualificadora pertenece al orden sen-
sible, aunque la distinga de una experiencia inmediata o in-
genua (21).

Sabemos que en el planteamiento clasico del problema
del conocimiento hay un primer nivel, que es el de la repre-
sentaciobn, aunque probablemente en Machado no poda-
mos hablar de un conocimiento sensible contrapuesto a un
conocimiento intelectual, ya que don Antonio parece hablar
més bien del conocimiento como una unidad que realiza el
individuo con el fin de explicarse las cosas y operar ante
ellas. Pero Machado no habla solamente de un modo de co-
nocer, y asi nos habla también de conceptos e intuiciones,
divisibn que podemos considerar hecha a un segundo nivel
de caricter mas intelectual. Parece aceptar Machado en es-
ta temética inicialmente el planteamiento que hace Bergson
de la problematica existente entre el conocimento intuitivo
y el conocimiento intelectual, aunque va a haber una dife-
rencia importantisima que le permitird a don Antonio supe-
rar el irracionalismo del filésofo francés, que es, ademas,
explicitamente criticado por el poeta espafiol:

« (20} [Ibidem, pag. 1026.
(21) CEREZO GALAN: Op. cit., pAgs. 354-355.
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La dltima filosofla gue anda por 6l mundo se llama
intuicionismo. Esto quiere decir que otra vez el pen-
samiento del hombre pretende intuir lo real, anclar en
lo absoluto. Pero al intuicionismo moderno més que
una filosofla inicial parece el término, una gran sinte-
sis final del antiintelectualismo del pasado siglo. La
inteligencia sélo puede pensar —segun Bergson— la
materia inerte, como si djjéramos las zurrapas del
ser, y lo real, que es la vida (du vecu =/'absolu), sélo
alcanzarse con ofos que no son los de la inteligencia,
sino los de una conciencia vital, que el filésofo pre-
tende derivar del instinto. En el camino hacis abajo
del intelectualismo esté Bergson, acaso en el limite.
Para refutario habré que volver de algin modo a Pla-
ton, a afirmar nuevamente la posiciébn teorica del
pensar (22),

Acabamos de ver como para Bergson, lo que Machado
escribe de &l ahora es cominmente aceptado, el rico flujo
vital puede adquirirse tan sblo por una intuicibn simpética
del sujeto cognoscente, sin que pueda valer para este fin el
conocimiento por medio de conceptos, pues por ser estos
fijos e inmutables son incapaces de recoger la movilidad de
la realidad, la corriente vital que recorre al ser. Pus bien, he-
mos visto como para Machado todo razonamiento de la 16-
gica poética o temporal tiene que adoptar la forma fluida de
la intuicién por no ser posible un pensamiento heraclitano
dentro de una lbgica elestica, afirmando sin ambiguedades
que la captacion Gitima de la realidad, por supuesto me-
tafisica, no puede ser sino del orden intuitivo, debiéndose
tener en cuenta las dificuitades inherentes a un pensamien-
to que intente expresarnos lo intuido, puesto que tal pensa-
miento no tiene expresién posible en el lenguaje. Esta
contraposicidbn entre las dos clases de conocimento la
sefiala Machado en la siguiente poesia:

Hay dos modos de conciencia:
una es luz, y otra paciencia.
Una estriba en alumbrar

un poquito e/ hondo mar;

otra en hacer penitencia

con cafia o red, y esperar

el pez, como pescador.

Dime ta: ¢Cuél es mejor?
¢Conciencia de visionario

que mira en el hondo acuario
peces vivos,

fugitivos,

que no se pueden pescar,

0 esa maldita faena

de ir arrojando a /a arena,
muertos, los peces del mar? (23).

Se nos dice aqui claramente que hay dos modos de cono-
cimiento, dos modos de conciencia, y el que los mismos se-
an conciencia es algo que nos sirve para poder separarios
del conocimiento que Machado llama representacién, ya
que a éste se le niega la capacidad que tiene la conciencia
de poder seleccionar o discriminar ante los estimulos (24),
lo que a mi parecer invalida totalmente la anterior interpre-
tacion de Cerezo Galan. Los dos modos de conocer de que
nos habla aqui don Antonio son la intuicién, la luz que in-
tenta alumbrar un poquito el hondo mar, ver los peces vivos
y que no se pueden pescar, y la otra es la de formar concep-
tos, tarea de gran paciencia como la del pescador que con-
su cafia o con su red tiene que esperar a que el pez caiga en
ellas, y que, ademads, tiene el gran inconveniente de que los
peces quedan sin vida, afirmaciones semejantes a las de
Bergson, pero sin su irracionalismo, por cuanto las in-
tuiciones pertenecen al igual que los conceptos, al orden in-
telectual. La importancia que tienen las intuiciones se dedu-

(22) A. MACHADO: Op. cit., pag. 913-914,

(23)  ibidemn, pags. 219-220.
(24)  Ibidem, pags. 800-801.



ce del hecho de que el hombre extiende su conocimento
conceptual sobre la totalidad de las cosas, el mar en el
simbolo machadiano, pero su eficacia cognoscitiva es minij-
ma, ya que al hombre, al sujeto cognoscente, se le escapa
la viva realidad de las cosas:

A /a hora de /a tarde

viene un gigante a pensar.
Junto al mar que mucho suena,
medita, sordo a la mar.

El no ve ni e/ mar ni el cielo

é/ sélo ve su pensar.

|Gigante meditabundo

ala vera de /la mar! (25).

La idea que encontramos en esta poesia es que las gran-
des obras del pensamiento humano, simbolizadas en ese
«gigante meditabundo» atento tan s6lo a lo que su pensar le
dice, olvidan lo que el sonido de la mar y el del cielo le estan
diciendo. Esta misma idea aparece en un poema de «Para-
bolas»:

Cabeza meditadora

]qué lejos se oye el zumbido
de la abeja libadoral
Echaste un velo de sombra
sobre el bello mundo, y vas
creyendo ver, porque mides
la sombra con un compés.

Mientras la abeja fabrica

melifica

con jugo de campo y sol,

yo voy echando verdades,

que nada son, vanidades

al fondo de mi crisol.

De la mar al percepto

del percepto al concepto,

del concepto a la idea

—JOh, /a linda tareal —

de /a idea a la mar.

1Y otra vez 8 empezar! (25).
en donde se expone con claridad la contraposiciéon entre la
cabeza meditadora y la realidad que se encuentra lejos de
ella, realidad representada por el lejano zumbido de la abeja
libadora, contraponiéndose asimismo la labor realizada por
esta abeja y las verdades de la cabeza meditadora, verdades
que no son otra cosa que vanidades, vaciedades medidas
en la sombra por un compdés y existentes en el hombre pen-
sante. Sin embargo, encontramos una nueva afirmacion, ya
que también nos describe ahora Machado de manera sucin-
ta y clara el proceso cognoscitivo. Del todo del que surgen
las cosas, de la mar, primeramente se forma el percepto o
representacidn, luego el concepto del que se iré a la idea, y
de ésta se vuelve a las cosas, a la mar, para volver a comen-
zar el ciclo, aunque tal vez sea necesario precisar la diferen-
cia existente entre los conceptos y las ideas. Probablemen-
te, mientras el término «concepto» tiene mas bien un matiz
subjetivo, siendo aquello que se forma por la actividad men-
tal del sujeto, la idea tiene un matiz mas objetivo, como la
forma de universalidad que tiene el concepto general, se-
gun la sinonimia que encontramos en el articulo de don An-
tonio «Sobre literatura rusa»:

Por la razén se define al hombre; ente de razén le
disputan las escuelas filoséficas intelectualistas des-
de Platén a Descartes. Es la razén la facultad de los
conceaptos ganerales, de las ideas; en ellas hay una
forma de universalidad (27).

No obstante, si queda claramente afirmada la necesidad
de las intuiciones para la comprension de la realidad, esto
es, para la superacién del mero pensar del pensamiento ho-

(26) Ibidem, pag. 808.

(26) /bidem, pag. 228,
(27) Ibidemn, pag. 900,

mogeneizador, debe asimismo quedar clara la necesidad de
los conceptos para estructurar las intuiciones en una obra
de sdlida arquitectura, pues el pensamiento cualificador y
heterogeneizante act(a con una eficacia plena tras el uso y
abuso de la idgica de la identidad homogeneizante, lo que
Machado nos expone con su diafanidad habitual en una
carta dirigida al posta gallego Valle-Inclan:

Téngole a usted por un poeta filésofo o lo contra-
rio, por hombre capaz de ver y de someter sus in-
tuiciones a normas racionales. Ambas cosas son, a
mi entender, necesarias para realizar una obra sélida,
con una intima arguitectura, que responde a un plan
ideal. Un cierto idealismo es necesario para que toda
obra de arte se tenga en pie. Que nuéstro éspiritu in-
tuya la misma realidad, o se limite a modelar la mate-
ria sensible, que las ideas sean innatas o adquiridas,
siempre, creo yo, seré preciso elevarse a las ideas, al-
canzarlas y servirse de ellas con pleno dominio, so
pena de producir un feto informe y monstruoso. Que
la intuiciébn —en el sentido bergsoniano de Intima re-
velacion de Ja vida— sea lo esencial en Ja obra de arte
y aun en la del filésafo, cosa es que no dudo, pero no
basta /a intuicién (28).

Asi, pues, encontramos afirmada una distincibn sin ambi-
gliedad alguna dentro del conocimiento inteiectual, en la
que el conocimiento més claro es el que se realiza por medio
de los conceptos, esto es, a través de la 16gica de la identi-
dad intemporal, pero el conocimiento que tiene mas valor
por cuanto nos permite conocer la vida misma en su fluir, es
el intuitivo, el conocimiento que podemos adquirir por la 16-
gica temporal cualificadora. Sin embargo, en esta l6gica se
nos exige el acoplamiento de las intuiciones y de los con-
ceptos, segun nos afirma don Antonio en una conversacion
desarrollada entre Juan de Mairena y su alumno el sefior
Rodriguez, en donde se recuerda una famosa frase de Kant
en la «Critica de la Razoén Puran:

Que son vacios los conceptos sin intuiciones, y
cregas las intuiciones sin los conceptos. Es decir, que
no hay manera de llenar un concepto sin la intuicion,
ni de poner ojos a la intuicién sin encajarla en un con-
cepto (29).

Ahora bien, el sentido con que aqui toma Machado el t&r-
mino intuicion, que se deduce de todo el contexto anterior,
es tal que significa a la vez una superacién simuiténea de los
pensamientos al respecto de Kant y Bergson. En efecto, el
intuicionismo de Machado es intelectualista, estando mas
cerca de Platon que de tos dos filosofos anteriores. Por una
parte, no acepta don Antonio el reduccionismo que Kant
pretende hacer de la intuicién a lo sensible, y asi la intuicidn
que 6l afirma es una intuicion intelectual y metafisica. Ade-
mas, por este caracter intelectual, Machado se opone asi-
mismo al intuicionismo antiintelectualista de Bersgon, pues
si tal intuicionismo tiene el mérito de constituir una gran
sintesis final de la filosofia del siglo XIX, también reduce la
inteligencia a la mera funcion de captar la materia inerte,
mientras que la captacidén de lo real, de la vida, tiene que
hacerse para el filosofo francés por una via irracional, cual
seria la de una conciencia vital derivada del instinto. En
cambio, la intuiciobn que Machado afirma aes una intuicibn
capaz de producirse por los ojos de la inteligencia y cuyo
objeto es la visibn de unas ideas concebidas como objetos
metafisicos, intuicién que le va a llevar a una fe o creencia
racionalista de tipo metafisico. Pero si por irracionalismo
consideramos, de acuerdo con el significado mas usual del
término, 1a posicién filosbfica que niega a la razbn la capaci-
dad de explicar lo real, hay que concluir que o cambiamos
el significado de dicho término o Machado no puede catalo-
garse en modo alguno como un pensador irracionalista.

{28) Ibidem, pag. 1033.
(29) /bidemn, pags. 443.
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INTRODUCCION

En nuestro pais se han hallado diversos yacimientos de
vegetales fosiles en capas pertenecientes a la era Terciaria.
Los mas importantes se localizan en |as regiones del levante
peninsular; Catalufia, donde se encuentran la mayoria, Va-
lencia y Baleares.

La mayor parte de ellos han sido suficientemente estu-
diados, existiendo pocas dudas en cuanto a la dataci6n
estratigrafica de los depositos que los contienen. Las paleo-
fitocenosis recogidas han sido clasificadas por paleobotani-
cos espaiioles y extranjeros. Los datos obtenidos del estu-
dio de cada yacimiento son fundamentales para el conoci-
miento de la evolucion de las floras en nustras latitudes a lo
largo del Cenozoico, precisar las condicones climatolbgicas
en sus distintas épocas y determinar los ambientes ecologi-
cos reinantes en aquellos tiempos.

Nos centraremos en el conocimiento de las yacimientos
mas importantes, prescindiendo de comentar los que, por
el escaso niUmero de especies fosiles presentes o por existir
otros de mayor interés en niveles de la misma antigliedad,
consideramos como secundarios.

En Espafia se han encontrado abundantes restos de vege-
tales en estratos pertenecientes a los periodos Qligoceno,
Mioceno y Plioceno. No se han extraido plantas fésiles, en
cantidad importante, en capas de los periodos Paleoceno y
Eoceno; no obstante, aparecen diversas improntas que per-
miten obtener interesantes conclusiones.

Se han citado en el Terciario espafiol aproximadamente
unas 250 especies de vegetales fosiles, la inmensa mayoria
seflalados también en el Cenozoico del Centro y Sur de
Europa. E! numero, sin embargo, es relativamente reducido
si se compara con las mas de 400 descritas en nuestro conti-
nente.

En cada yacimiento indicamos los autores més importan-
tes que lo estudiaron, se hace una pequefia descripcion de
las caracteristicas estratigraficas méas destacadas y damos
una lista de las especies encontradas hasta el momento.
Seflalamos, también, los datos que aportan sus paleofitoce-
nosis para el conocimiento de las condiciones paleoclimati-
cas y paleoecologicas existentes en aquellos tiempos.

Podemos destacar las siguientes zonas paleoboténicas:
alrededores de Cervera (Lérida-Tarragona), que contiene
una importante flora oligocénica, destacando las localida-
des de Cervera y Sarreal; la cuenca de la Cerdafia (Lérida-
Gerona), con varios yacimientos de plantas fosiles del
Mioceno superior; y las cercanias de Barcelona, donde en
varios puntos se han extraido abundantes restos en capas
pertenecientes al Plioceno.

YACIMIENTOS DEL EOCENO

Los vegetales fosiles mas antiguos pertenecientes a la era
Terciaria se han extraido en estratos datados como del
Eoceno medio-superior proximos a la ciudad de Manresa,
donde se han recogido diversas impresiones de plantas de
caracter arcaico y correspondientes a un clima célido de ti-
po tropical. La flora hallada en Son Fe y Selva (Baleares),
proporciona datos sobre la vegetacion de finales del Eoceno
y de principios del Oligoceno.
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Los principales yacimientos
espaioles de flora terciaria

Por Adelardo SANZ DE SIRIA CATALAN (¥)

Se aprecian semejanzas con otras floras fésiles eocénicas
europeas: cuenca de Paris, Menat, Gelinden, Sézanne, et-
cétera.

YACIMIENTOS DE LAS CERCANIAS DE MANRESA
(BARCELONA)

En las proximidades de Manresa se han recogido diversos
ejemplares, que, en su mayor parte, aparecen deficiente-
mente conservados, presentando dificultades su correcta
determinacion.

En la localidad de Sant Vicents de Castellet, VICENTE
CASTELLS (1965), estudia una fiora que sitGa en el Barto-
niense, citando la presencia de las especies siguientes:

Criptbgamas
Acrostichum lanzaeanum REID. y CHANDLER.

Gimnospermas
Podocarpus eocenica UNG.

Dicotiled6neas
Daphnogene sezannanensis SAP.
Dewalquea aquisgranensis SAP. y MAR.
Dewalquea gelindensis SAP. y MAR.
Dewalquea haldemiana SAP.y MAR.
Dombeyopsis sp.
Dryophyllun vittatum SAP. y MAR.
Fagus () sp. aff. F. gautieri LAUR y MART.
Myrsine sp. :

Los fosiles se encuentran en areniscas de color amarillen-
to que se utilizan como material de construccion intercafa-
das en el Eoceno marino.

En los alrededores de las poblaciones de Castellgaii y Va-
carissa se han hallado diversos restos, la mayoria indetermi-
nados, entre los que se puede sefialar la presencia de
Acrostichum lanzaeanum, Nipadites sp. y Myrica sp.

La presencia de Palmaceas, helechos y otras formas tipi-
cas de un ambiente célido y hUmedo, permite deducir que
el clima en estas latitudes era entonces claramente tropical.
La temperatura media anual debia ser superior a los 25 gra-
dos con escasas variaciones estacionales. La humedad
seria elevada con frecuentes precipitaciones.

La vegetacion poblaba marismas costeras y zonas proxi-
mas, ya que Acrostichum lanzaeanum y Nipadites sp., son
caracteristicas de este habitat.

YACIMIENTOS DE SON FE Y SELVA
(BALEARES)

Incluimos aqui los yacimientos hallados en las zonas de
Son Fe (Alcudia) y Selva, principales localidades donde se
encuentran restos de plantas del complejo Eoceno superior-
Oligoceno en la isla de Mallorca.

En depositos lacustres que contienen lignitos se ha deter-
minado, en los escasos fosiles bien conservados que se han
podido recoger, la presencia de unos 20 géneros de plantas
terciarias.

(*) Doctor de Ciencias Geolbgicas, Inspector de Bachillerato del Distrito de
Barcelona.



La flora encontrada presenta afinidades con la hallada en
el Oligoceno de Cervera, lo que pone de manifiesto la simili-
tud de sus edades y la existencia de condiciones ambienta-
les muy parecidas en ambas cuencas.

Una exuberante vegetacion se desarrollaba en las proxi-
midades de las masas palustres, de la cual sélo conocemos
una pequefia muestra, abundando los helechos tropicales
(Acrostichum lanzaeanum y Goniopteris stiriaca), cuyos ac-
tuales sucesores filéticos A. aureumn y G. prolifera, pueblan
zonas con pantanos salobres de las regiones intertropicales
del globo; las palmeras (Saba/ major y Phoenicites
pseudosylvestris), sus descendientes viven hoy en las cos-
tas pantanosas de Antillas y Florida, y en la india, respecti-
vamente; también son frecuentes las Lauraceas (Cinnamo-
mum polymorphum, Laurus sp. y Lindera stenoloba), pro-
pias de climas tropicales y subtropicales. Estas especes jun-
to a géneros de tipo calido como Ficus y Sapindus, permi-
ten suponer la existencia de un clima tropical.

Los helechos intertropicales de nuestros dias viven en zo-
nas con medias térmicas de alrededor de los 25 grados, las
palmeras similares a las extraidas en estos yacimientos se
desarrollan bien en temperaturas medias de unos 22 grados.
Suponemos que a fines del Eoceno y durante el Oligoceno
inferior éstas serian de unos 25 grados o algo inferiores.

Las diferencias estacionales debian ser muy poco acusa-
das. El grado de humedad ambiental era elevado, siendo
mayor en las inmediaciones de los bordes pantanosos.

Predominan las especies de hojas persistentes adaptadas
a vivir en clima célido y himedo con pocas variaciones a lo
largo del afio.

La cantidad de lignitos formados en esta area durante el
espacio de tiempo comprendido entre el Eoceno superior y
el Estampiense inferior, puede estimarse superior a los 50
millones de toneladas, lo que nos da una idea de la masa ve-
getal que se extendia por las proximidades de estos lagos.

La paleofitocenosis recogida est4 formada por helechos
propios de pantanos salobres, paimeras que habitan en los
bordes palustres (Sabal major) y otras plantas abundantes
en aguas estancadas Y riberas (Typha cf. latissima y Phrag-
mites sp.). Las otras formas presentes cubrian las llanuras y
elevaciones cercanas.

Tres eran las cuencas lacustres méas importantes existen-
tes en las tierras emergidas de Mallorca durante el Ludien-
se-Sannoisiense: la del Norte (Andratx-Selva-Son Fe), don-
de se han recogido los vegetales fosiles; la del Centro (Si-
neu), y la de Levante (Son Llorens-Manacor).

El paisaje de la zona en aquellos momentos seria muy pa-
recido a los existentes actualmente en marismas costeras
de Indochina, Antillas, América Central o la Florida.

Estos depositos se han datado com pertenecientes al
complejo Ludiense superior -Sannoisiense- Estampiense in-
ferior. LLos situamos en el apartado de los yacimientos del
Eoceno a pesar de que pueden ser incluidos dentro de los
oligocénicos, por estimar que nos pueden proporcionar una
idea de la flora de enlace entre los periodos Eoceno y Oligo-
ceno y, al mismo tiempo, datos sobre las condiciones pale-
ocliméaticas y paleoecologicas al finalizar los tiempos eocé-
nicos. .

Se han hallado en estos niveles unas diez especies de
mamiferos fésiles, destacando entre ellos: Lophiotherium
cervulum, GERV., Paloplotherium fraasi, MEY., Diplobune
secundaria, CUV. y Amphitragulus gracilis, POMEL., estos
animales formaban manadas que vivirian en las cercanias
de zonas pantanosas. También se han recogido restos de
cocodrilos y tortugas. Los mamiferos son caracteristicos
del Eoceno superior-Oligoceno; la presencia de Lophiothe-
rium cervulum, abundante en el Ludiense, permite suponer
que las capas empezaron a depositarse en esa edad.

A finales del Luteciense comienzan a formarse en las
tierras emergidas de Mallorca lagunas de reducidas dimen-
siones que evolucionan para dar lugar a cuencas lacustres

mayores durante el Ludiense y Sannoisiense. Estos lagos se
encontraban al pie de los relieves del denominado Macizo
del Bajo Ebro, situado al Noroeste, de donde procedian los
cursos de agua que los alimentaban.

No se conoce detenidamente la estratigrafia de estos de-
pOsitos lacustres, casi siempre aparecen discordantes sobre
calizas del Cretécico inferior marino (Neocomiense), estan
constituidos por alternancias de capas de lignitos, margas y
calizas. En algunos lugares los lechos de lignitos son de alta
calidad y su espesor es suficiente para que sea rentable su
explotacion.

La mayor parte de los vegetales recogidos provienen de
la mina de lignito de Son Fe (Alcudia). Fueron estudiados
por: HERMITE (1879}, KNOCHE (1923) y BAUZA (1946 y
1961).

Las especies determinadas hasta el momento son:

Ceiptogamas
Acrostichum lanzaeanum REID CHANDLER.
Goniopteris stiriaca UNG.

Gimnospermas
Sequoia cf. langsdorfiif (BRONG.) HEER.

Monocotiledoneas
Phragmites sp.?
Phoenicites pseudosylvestris SAP.
Sabal major {UNG.) HEER.
Typha latissima AL. BR.

Dicotiledéneas
Acer sp.
Cercis cf. siliguastrum L.
Cinnamomum polymorphum HEER.
Ficus sp.
Grassulites sp.
llex sp.
Juglans sp.?
Laurus sp.
Lindera stenoloba (SAP.) LAURENT.
Magnolia sp.
Myrica sp.
Nerium sp.
Quercus elaena UNG.
Sapindus sp.

YACIMIENTOS DEL OLIGOCENO

En nuestro pais se han hallade importantes yacimientos
de flora oligocénica, destacando los de la cuenca San-
noisiense-Estampiense de los alrededores de Cervera, Ulti-
mamente se ha descubierto un nuevo yacimiento en lzarra
(Alava), que viene a enriquecer el registro de vegetales de
este periodo en Espafia.

YACIMIENTOS DE LOS ALREDEDORES
DE CERVERA (LERIDA-TARRAGONA)

Los yacimientos de plantas de las cercanias de Cervera
(Lérida), datados como pertenecientes al Sannoisiense, han
proporcionado numerosos ejemplares bien conservados,
que han sido estudiados por diversos autores, destacando:
FLICHE (1906), BATALLER y DEPAPE (1965) y FERNAN-
DEZ MARRON (1971-1973).

Se localizan las capas con flora en las localidades de
Tarrega, Cervera, Sant Pere dels Arquells, Rubinat y Sant
Antoli, que en sentido amplio se pueden considerar como

- un yacimiento {(nico, y en Sarreal (Tarragona), que, aunque

alejado de los anteriores pertenece a la misma cuenca.
DEPERET y VIDAL (1906) dataron las formaciones que
contienen los restos como oligocénicas inferiores (San-
noisiense), basandose en ia fauna de moluscos que se en-
contrd en las proximidades de Cervera y Santa Antoli; don-
de han aparecido, entre otrtos, Melanoides albigensis,
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NOULET. y Lymnsea longiscata, BRONG. var. ostrogallica,
FONT., que junto a los mamiferos extraidos en la localidad
de Térrega permite precisar que nos hallamos en el limite
entre el Sannoisiense y el Estampiense. .

La flora recogida, segin FERNANDEZ MARRON, no per-
mite liegar a tal precision, ya que se halla indistintamente
distribuida en los yacimientos sannoisienses como estam-
pienses de toda Europa.

En Tarrega los restos se encuentran a unos 2 kilbmetros
al Este de la ciudad, en unas canteras doende aparecen mo-
lasas grises y rojizas con intercalaciones, hacia el techo, de
capas arcillosas finas que contienen los vegetales. Se ha
seflalado la presencia de 9 especies de plantas f6siles, entre
ellas, Nympleea ameliana SAP. y Acrostichum lanzae-
anum, REID y CHANDLER, caracteristicas de zonas panta-
nosas.

Cerca de Cervera, aparecen bancos de calizas y margas,
también abundan las arcillas y los yesos. En capas de calizas
blanquecinas de grano muy fino se encuentran numerosas
impresiones de hojas, en general, en perfecto estado de fo-
silizacién y conservacién. Se cita la presencia de 18 espe-
cies diferentes, entre ellas: Ailantus cerverensis, DEP. y
Phoebe cerverensis, DEP., creadas sobre ejemplares de la
cuenca.

Tanto en Sant Pere dels Arquells como en Rubinat, aflo-
ran las mismas calizas que en Cervera han proporcionado
los restos, citdndose 22 especies en la primera localidad y
solamente 2 en la segunda.

El yacimiento de Sant Antoli se encuentra muy proximo
al de Rubinat, abundan las calizas, margas, arcillas y yesos;
es de destacar la presencia de calizas fétidas que contienen
numerosos moluscos de agua dulce. Las improntas de ve-
getales aparecen en calizas de color amaritlo en lugar de las
blanquecinas.

Las especies recogidas en estos cinco yacimientos, hasta
ia fecha, son:

Criptbgamas
Dothidea andromedae GOEPP.
Rhytisma sp.
Uromices sp.

Acrostichum lanzaeanum REID & CHADLER.
Goniopteris stiriaca UNG.

Monocotiledoneas
Phragmites cf. oeningensis AL. BR.
Poacites sp.
Sabal major (UNG.) HEER.
Typha latissima AL. BR.

Dicotiledéneas
Ailantus cerverensis DEPARE.
Alnus cf. gracilis UNG.
Apocynophyllum nicaeense LAURENT.
Banksia cf. longifolia ETT.
Bumelia minor UNG.
Cinnamomum lanceolatum HEER.
Comptonia schranckii (STERN.) BERRY.
Chrysophyllum olympicum UNG,
Crataegus bilinica ETT.
Echitonium cuspidatum HEER.
Echitonium sophiae WEB.
Euclea relicta UNG.
Ficus multinervis HEER.
Fraxinus ct. agassiziana HEER.
Grevillea haeringians ETT.
Hedera kargii AL. BR.
Laurus princeps HEER.
Laurus subprimigenia SAP.
Laurus vidali FLICHE.
Lindera stenoloba (SAP.) LAURENT.
Maba (Macreightia) cerverensis FDEZ. MARRON.
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Myrica arenesi AREN & DEPAPE.
Myrica sp. aff. M. faya AIT.
Myrica oligocenica BOULAY.
Nymphaea ameliana SAP.
Phoebe cerverensis DEPAPE.
Pisonia eocenica ETT.
Prunus aucubsefolia MASS.
Quercus elaena UNG.
Quercus weberi HEER.
Rhemnus aizoon UNG.

Rhus pyrrhae UNG.

Salix angusta AL. BR.

Salix gracilis SAP,

Salix lavateri HEER.

Salix media HEER,

Sapindus falcifolius AL. BR.
Sassafras primigenium SAP.
Zizyphus ungeri HEER.

La flora de Cervera presenta estrechas afinidades con la
hallada en Mallorca (Son Fe y Selva) y con las europeas del
Oligoceno y Mioceno inferior; sobre todo con las francesas
de Célas, Marsella, Aix, Saint Zacharie, Armissan y Manos-
que; y con las sannoisienses de Monte Promina y las oligo-
cénicas de Suiza.

Esta vegetacion poblaba zonas que rodeaban a extensos
pantanos salobres. Asociaciones actuales con Acrostichum
aureum, Goniopteris prolifera y Nymphsea odorata, suce-
sores filéticas de A, /anzseanum, G. stiriacay N. ameliana,
pueblan en nuestros dias regiones palusticas tres cercanas a
las costas en zonas intertropicales (Indochina, América
Central, Antillas, etcétera).

Predominan las especies perennifolias de caracter tropi-
cal (Sabal major, Ailantus cerverensis, Cinnamomum lance-
olatum, Ficus multinervis, Lindera stenoloba, Phoebe cer-
verensis, Sapindus falcifolius, etcétera), cuyos descendien-
tes actuales se encuentran distribuidos por Asia y América
tropical principalmente.

Las plantas capaces de vivir en un clima templado son es-
casas. Abundan las adaptadas a ambientes célidos y hme-
dos, con abundancia de formas arcaicas que eran frecuen-
tes en el Eoceno (Acrostichum lanzaeanum, Comptonis
schranckii, Laurus subprimigenia, Lindera stenoloba, etcé-
tera).

Las paleofitocenosis halladas indican, pues, que esta ve-
getacion se desarrollaba bajo un clima de tipo tropical, po-
siblemente, méas atenuado que durante el Eoceno. Las me-
dias térmicas serian similares a las determinadas para las
cuencas mallorquinas eocénicas-oligocénicas, estarian
comprendidas entre los 22-25 grados. Las diferencias esta-
cionales debian ser poco acusadas. La humedad ambiental
era cansiderable, sobre todo en las cercanias de las masas
palustres.

A unos 20 kilémetros al Sur de Cervera, cerca de la locali-
dad de Sarreal (Tarragona), se encuentra un yacimiento de
la misma edad (Sannoisiense), estudiado por FERNANDEZ
MARRON (1971-1973), estrechamiento relacionado con los
anteriores, ya que forma parte de la misma cuenca, pero
con caracteristicas paleocliméticas y paleoecolégicas distin-
tas. Se ha determinado la presencia de 42 especies, de las
que 16 son comunes con los otros yacimientos oligocénicos
catalanes vistos anteriormente.

En Sarreal se encuentran Gimnopermas (Sequoia /angs-
dorfii, Callitris brongniarti y Pinus sp.) y Mimoséceas (Aca-
cia sp., Acacia parschlugiana, Caesalpinia micromera y aff.
Ceratonia emarginata), ausentes en Cervera; asimismo
aumentan las Papilionaceas, las Fagéceas y las Lauraceas.
No se han recogido plantas propias de aguas estancadas.

La asociacién hallada corresponde a un ambiente menos
hamedo que en el Norte de la cuenca, la temperatura media
debia de ser m&s o menos la misma. Los restos parece que
proceden de zonas més alejadas de los pantanos.



A continuacibn damos la lista de las especies encontra-
das en Sarreal y que no han aparecido en los yacimientos de
Cervera.

Gimnospermas
Callitris brongniarti ENOL.
Sequoia langsdorfii (BRONG.) HEER.
Pinus sp.

Monocotiledbneas
Flabellaria haeringiana (UNG.) SCH.

Dicotiledéneas
Acacia sp.
Acacia parschulugiana UNG.
Alnus Kefersteinii (GOEPP.) UNG.
Betula sp. *
Banksia deikeana HEER.
Caesalpinia micromera HEER.
aff. Ceratonia emarginata AL. BR.
Cinnamomum marty/ FRITEL.
Cinnamomum polymorphum HEER.
Colutea safteri HEER.
Cratasgus sp.
Cytisus oeningeénsis AlL. BR.
Dalbergia bella HEER.
Fagus gautieri LAURENT y MARTY.
llex berbearidifolia HEER,
Phoebe sarrealensis FDEZ. MARRON.
Podogonium knorrii (AL. BR.) HEER.
Quercus hispanica var. cuspidata RER.
Quercus provectifolia SAP.
Salicites sp.
Viburnum ct. whymperi HEER.

YACIMIENTO DE IZARRA (ALAVA|

En un afloramiento cercano a lzarra (Alava) en el diapiro
de Murguia se han extraido abundantes impresiones de ho-
jas bien conservadas. Fueron estudiadas por FERNANDEZ
MARRON (1979), que determiné la presencia de 36 formas
y daté la flora como perteneciente al Estampiense, por su si-
militud con las de Aix-en-Provenze y Puy de Mur (Francia),
atribuidas a este nivel. .

Las especies que se han determinado en este yacimiento
son:

Criptbgamas
Phacidium sp.

Gimnospermas
Podocarpus taxites UNG.

Dicotiledéneas
Acer sp.
Alnus cf. prisca SAP.
Andromeda neglacta SAP.
Andromeda cf. subterrédnea SAP.
Apocynophyllum nicaeense LAURENT.
Byttneriophyllum tiliaefolium (AL. BR.} KN. & KV.
Carpinus sp.
Cassia phaseolites UNG.
Cinnamomum lanceolatum HEER,
Cinnamomum scheuchzeri HEER,
Cinnamomum sp.
Dalbergia cf. valdensis HEER.
Drepanocarpus punctualtus SAP.
Fagus gautieri LAURENT y MARTY,
Fraxinus aff. praedicta SAP.
Laurus protodaphne SAP.
Laurus primigenia UNG.
Myrica sp.
Olea cf. proxima SAP.
Phoebe sarrealensis FDEZ. MARRON.

Phyllirea sp.?

Pistacia reddita SAP.

Podogonium knorrii (AL. BR.) HEER.
Populus gaudini FISH.

Quercus elaena UNG.

Quercus aff. heerii AL. BR.

Quercus provectifolia SAP.
Rhamnus aizoon UNG.

Rhus pyrrhae UNG.

Rhododendron celasensis LAURENT.
Salix angusta AL. BR.

Salix media HEER,

Salicites sp.

Ziziphus ungeri HEER.

En relacién a la flora de la cuenca de Cervera, se aprecia
la ausencia de los helechos tropicales y palmeras, que pare-
ce indicar la existencia de un clima algo més frio y menos
humedo, lo que viene corroborado por la presencia de Le-
guminosas y otras formas capaces de soportar estaciones
secas.

YACIMIENTOS DEL MIOCENO

En nuestra pais existen varios yacimientos de vegetales
fosiles en las distintas &pocas de este periodo, sobre todo
en el Mioceno superior. Durante el Mioceno se producen
importantes cambios en la flora espafiola, desaparecen
muchas especies célidas heredadas del Oligoceno al des-
cender las temperaturas, siendo ocupado su lugar por otras
de tipo templado caducifolias. Los yacimientos mas impor-
tantes son los de la cuenca de la Cerdafia, datados como
Pontienses, en los que se ha determinado la presencia de
118 especies distintas.

YACIMIENTO DE PUIG MAJOR (BALEARES)

En Puig Major (Mallorca) se encuentra una yacimiento de
plantas fosiles del Burdigaliense inferior. Segan FALLO, en
esos momentos, se produce una fugaz emersiébn de las
tierras mallorquinas, con abundantes episodios lagunares.
Las capas con vegetales se han datado como burdigalien-
ses, baséndose en el estudio de la flora y fauna que con-
tienen. La flora de estos niveles fue estudiada por: DEPAPE
(1928), ARENES (1951) y ARENES y DEPAPE (1954 y
1956).

Los restos se encuentran en el collado d'Es Cards Colers,
en la |ladera Norte del macizo del Puig Major. La serie paréli-
ca se dispone sobre calizas grises del Lias, encontrandose
desde los niveles inferiores a los superiores: lechos de pu-
dingas con fragmentos de ostras y anmonites; cantos roda-
dos con cianoficeas; depésitos lacustres de grano progresi-
vamente mas fino hasta llegar a las calizas bastante duras
que contienen las hojas fosiles.

En el lugar que hoy ocupa el Noroeste de Mallorca, du-
rante el Burdigaliense inferior, se formaron lagunas y panta-
nos, N0 Muy extensos, a juzgar por la importancia de sus
depositos, que, en ocasiones, conectaban con el mar abier-
to; perduraron hasta que la transgresion burdigaliense los
cubrio totalmente. '

Las especies halladas en este yacimiento son:

Criptégamas
Lygodium gaudini HEER.
Gimnospermas
Abies arenesi SAP.
Monocotiledéneas
Phoenicites sp.
Phragmites cf. oeningensis HEER,
Sabalites sp.
Typha sp.
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Dicotileddneas
Acacia balearica ARENES y DEPAPE.
Castanea balearica ARENES.
Diospyros brachysepala AL. BR.
Fagus pliocenica SAP.
Fraxinus balearicus DEPAPE y ARENES.
Grevillea haeringiana ETT,
Juglans acuminata AL. BR.
Laurus praecellens SAP.
Myrica arenesi DEPAPE.
Myrica balearica ARENES.
Moyrica faya AlT.
Nerium oleander L.
Persea balarica ARENES.
Pistacia terebinthus L.
Proteoides balearica ARENES.
Pseudopanax balearica ARENES,
Quercus drymeja UNG.
Sapindus bilinica ETT.
Salix angusta, AL. BR.
Zanthoxylon balearicum ARENES.

La vegetacion se asentaba en los alrededores de zonas
pantanosas. Los bordes lagunares estarian poblados por
Typha, Phragmites y Salix, algo mas lejos, se encuentrarian
las palmeras como Sabalites y bosques de Myricaceas,
Lauraceas y Quercus de hoja peremne. En las zonas hime-
das y sombrias, los helechos trepadores (Lygodium gaudini)
cubririan los troncos de los arboles. En las laderas de las
montafias habria bosques de castafios, nogales y hayas
(Castanea balearica, Fagus pliocenicay Juglans acuminata)
y en las cimas Abies ramesi.

La paleofitocenosis encontrada pone de manifiesto la
existencia de un clima calido y més bien himedo, de tipo
tropical o subtropical, comparable al actual de Florida,
Luisiana o Sur de la China.

Las formas tropicales presentes como: Lygadium gaudi-
ni, sus descendientes viven en Filipinas e Indonesia, Sabali-
tes sp., Sapindus bilinica, Laurus praecellens, etcétera, pre-
cisan temperaturas medias de mas de 20 grados para pros-
perar.

En conjunto, la flora burdigaliense de Mallorca presenta
caracteristicas intermedias entre las oligocénicas de Cerve-
ra y Sur de Francia y las halladas en el Mioceno superior en
numerosas localidades europeas. El clima debia ser tropical
o subtropical, con diferencias estacionales méas acusadas
que durante el periodo anterior, las medias térmicas anuales
se situarian alrededor de los 22 grados; en cuanto al grado
de humedad ambiental, ésta seria elevada en las cercanias
de las masas de agua, disminuyendo conforme nos aleja-
mos de elias, |a presencia de Acacia balearica, Nerium ole-
ander, Pistacia terebinthus, etcétera, permite suponer la
existencia de estaciones secas.

YACIMIENTO DE MARTORELL

En la localidad de Martorel (Barcelona) se ha descubierto
recientemente una fiora datada como del Burdigaliense, po-
siblemente de sus niveles mas inferiores. Ha sido estudiada
por SANZ DE SIRIA (1981), que determiné la presencia de
31 especies.

Las plantas fosiles se han extraido en sedimentos la-
custres formados por calizas y margas de color blanqueci-
no, intercaladas en capas de margas de tonos rojizos. Los
estratos continentales brudigalienses, en esta zona, tienen
un espesor de unos 350 metros y se caracterizan por ser, en
su mayoria, detriticos y de coloracion roja.

En la base de estas formaciones se recogi6 una fauna f6-
sil constituida principalmente por Mamiferos, entre los que
destacamos: Amphitragalus cf. elegans MEYER, Amphitra-
galus cf. gracifis POMEL, Procervulus dichotomus GERV.,
Palaeochoerus meissneri MEYER y Aceratherium sp.; apa-
recen también restos de tortugas e invertebrados. Fue estu-
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diada por CRUSAFONT, VALENCIANO y SANZ (1968),
precisando que vivian en una zona boscosa con lluvias
torrenciales periédicas.

Las especies halladas en el yacimiento de Martorell son:

Monocotiledoneas
Phragmites cf. oenigensis AL. BR.
Poacites sp.
Sabalites sp.
Typha sp.

Dicotiledoneas
Acacia sotzkiana UNG.
Acacia sp.
Banksia deikeana HEER.
Banksia helvética HEER.
Banksia martorellensis SANZ DE SIRIA.
Burmelia minor UNG.
Caesalpinia townshendi HEER.
Cassia ambiqua UNG.
Cassia berenices UNG.
Cinnamomurm sp.
Colutea salteri HEER.
Dalbergia bella HEER.
Ficus sp
Grevillea haeringiana ETT,
Lomatites aquensis SAP.
Mimosa hispanica SANZ DE SIRIA.
Myrica arenesi ARENES y DEPAPE.
Myrica balearica ARENES.
Myrica faya AIT.
Moyrica sp.
Myrsine celastroides ETT.
Protea catalaunica SANZ DE SIRIA.
Podogonium knorrii (AL. BR.) HEER.
Quercus elaena UNG.
Quercus neriifolia AL. BR.
Robinia elliptica SAP.
Sapindus cf. falcifolius AL. BR.

La vegetacion poblaba zonas proximas a pantanos, con
masas boscosas en sus cercanias, donde existia humedad
suficiente; conforme nos alejamos de las aguas los bosques
disminuirian para dar paso a agrupaciones de leguminosas,
arbéreas o arbustivas, capaces de vivir en lugares poco ha-
medos.

El clima de la region durante el Mioceno inferior debia de
ser tropical o subtropical dado el elevado numero de formas
célidas cuyos actuales sucesores filéticos viven en las zonas
intertropicales del planeta. La abundancia de vegetales
adaptados a ambientes secos, capaces de soportar
periodos de sequia mas o menos prolongados, permite su-
poner la existencia de estaciones con escasas precipita-
ciones. Las otras especies necesitan un ambiente mas ha-
medo.

La presencia de fragmentos de vegetales y hojas rotas
sefialan un transporte o deposicion en un medio agitado,
suponemos que en determinados momentos las lluvias
debian ser torrenciales.

Esta flora presenta gran semejanza con la encontrada en
el yacimiento de Puig Major, en ambas predominan las Miri-
caceas y tienen varios géneros comunes (Phragmites, Ty-
pha, Myrica, Quercus, Grevillea, Acacia y Sapindus), lo que
nos permite deducir que sus edades son similares y las con-
diciones ambientales eran parecidas.

Las temperaturas medias estarian comprendidas entre lns
22-25 grados. Posiblemete habria estaciones lluviosns con
precipitaciones torrenciales seguidas de otras secas de du-
racion variable. La humedad de las zonas pantanosas seria
suficiente para la supervivencia de los bosques situados en
sus inmediaciones durante las épocas de sequia.

La flora presenta caracteristica< ntermedias entre las oli-
goceénicas y las del Mioceno superior.



YACIMIENTO DE ESPIELLS
(BARCELONA)

En las proximidades de la localidad de Espielis (Barcelo-
na), cerca de Sant Sadurni d’Anoia, existe un yacimiento
de flora fosil, que se ha datado como perteneciente a las Ul-
timas fases del Mioceno medio. Ha sido estudiado por
SANZ DE SIRIA (1979). La paleofitocenosis recogida con-
tiene una gran mayoria de leguminosas arboreas y arbusti-
vas con foliolas de pequehas dimensiones, lo que parece in-
dicar la existencia de estaciones secas, ya que estas plantas
estan capacitadas para soportar periodos de sequia.

Las especias halladas, hasta el momento, son:

Monocotiledoneas

Phragmites cf. ceningensis AL. BR.
Poacites sp.
Dicotviledoneas

Acacia parschlugiana UNG.
Caesalpinia lepida HEER.

Caesalpinia townshendi HEER.
Cassia ambigua UNG.

Cassia berenices UNG.

Celastrus sp.

Cinnamomum polymorphum (AL. BR.) HEER.
Colutea salteri HEER.

Myrica hakeaefolia (UNG.) SAP.
Myrica sp.

Podogonium knorrii (AL. BR.) HEER.
Podogonium lyelllanum HEER.

Rhus sp.

Robinia regeli HEER.

Sapindus falcifolius AL. BR.

Las improntas foliares se encuentran en capas de arenas,
mas o menos compactas, y de arcillas de color amarillento
y, localmente, muy micaceas. Estos depositos parecen ser
de facies marina de estuario, con cambios oscilantes en la
sedimentacién; se han encontrado restos de Equinoideos
en cierta cantidad.

La vegetacion se extendia por las inmediaciones de anti-
guas lineas de costa y sus restos serian transportados por
los cursos de agua hasta el estuario donde se depositaron.

La abundancia de especies de caracter xerofitico parece
poner de manifiesto que la estacion seca seria de mayor du-
racibn que en épocas pasadas. La mayor parte de las plan-
tas son de tipo calido, hoy en dia desaparecidas de nuestro
continente.

El clima en aquellos momentos parece que corresponde a
las caracteristicas de los actuales subtropicales secos, con
periodos prolongados de sequia. Las temperaturas medias
debian ser menores a las existentes en el Burdigaliense infe-
rior, pero mayores a las del Mioceno superior.

La flora hallada en Espiells presenta ciertas semejanzas
con las encontradas en otros yacimientos de Catalufia, co-
mo el de Montjuich (Barcelona), datado como Tortoniense,
con el cual hay varios géneros comunes, pero se diferencian
por tener el primero mayor porcentaje de leguminosas y ca-
recer de Quercineas, muy abundantes en el segundo. Tam-
bién se observan similitudes con las floras del Mioceno su-
perior de la Cerdefia y la Seo de Urgel, en cuanto a que en
ellas aparecen varias especies de Leguminosas, pero se di-
ferencian en que en las cuencas pirenaicas la riqueza en for-
mas es mayor, encontrandose numerosos géneros que no
estan presentes en Espiells.

YACIMIENTO DE BUNOL
(VALENCIA)

En esta localidad se ha descubierto una flora fosil que fue
estudiada por ALVAREZ RAMIS y DOUBINGER (1981). Es-
te yacimiento contienen una fauna de Manmiferos en-
contrada por CRUSAFONT y descrita por CRUSAFONT vy

TRUYOLS (1957), se localiza en la carretera de Bufiol a
Collado Uman, en donde afloran calizas arcillosas en la base
que, hacia el techo pasan a formar alternancias de margas y
arcillas de color gris, contienen abundantes restos vegetales
y Gasteropodos de agua dulce.

La macrofiora hallada comprende ias especies siguientes:

Gimnospermas
Glytostrobus ungeri HEER.
Libocedrus salicornioides UNG.
Pinus aff. P. hampeana UNG.
Pinus laricioides MENZEL.
Pinus aff. P. pinaster SOL.
Pinus rigida MILLER.
Pinus spp.

Monocotiledoneas
Carez scheuchzeri HEER.
Cyperus sp.
Juncus scheuchzeri HEER.
Panicum troglodytarum HEER.
Poacites repens HEER.
Poacites sp.

Dicotiledoneas
Alnus cf. kefersteinii GOEPP.
Betula sp.
Celastrus cf. crassifolius AL. BR.
Clethra cf. barbinervis SIEB. y ZUCCAR.
Diospyros brachysepala AL. BR.
Fagus pristina SAP.
Gordonia sp.
Myrica studeri HEER.
Myrica cf. vindobonensis HEER.
Podogonium knorrii (BRONG.) HEER.
Podogonium cf. knorrir (BRONG.) HEER.
Podogonium lyellianum HEER.
Podogonium cf. lyellianum HEER.
Populus aff, P. latior AL. BR,
cf. Quercus aff. Q. ilex L.
Salix angusta AL. BR.
Salix media HEER.
Salix tenera AL. BR.
Salix varians GOEPP.
Scrophularina oblita HEER.

Esta flora ha sido datada por ALVAREZ RAMIS como
perteneciente a la parte superior del Mioceno medio o a la
inferior del Mioceno superior. El polen ha sido analizado por
DOUBINGER.

Es de destacar la elevada proporcion de Gimnospermas
en relacion a las Angiospermas, con la presencia de cinco
especies del género Pinus. Son frecuentes las especies de
tipo templado cuyos descendientes viven en Europa.

En Bufiol a fines del Mioceno medio o comienzos del
Mioceno medio o comienzos del Mioceno superior habia ex-
tensiones pantanosas, en las aguas poco profundas proxi-
mas a sus bordes crecerian los juncos y sus riberas estarian
pobladas por alisos, sauces y 4lamos. Més alejados de las
aguas, en lugares secos, aparecerian los bosques de
Coniferas,

La flora encontrada presenta semejanzas con la hallada
en Oeningen (Suiza). Cabe sefalar la desaparicién de las es-
pecies célidas frecuentes en el Oligoceno de la cuenca de
Cervera y aan presentes en Mioceno inferior de Mallorca y
Catalufia {Sabal, Laurdceas, Sapindaceas, etcétera).

YACIMIENTOS DE LA CERDANA
(LERIDA-GERONA)

La presencia de vegetales fosiles en el Mioceno superior
de la Cerdafa es conocida desde antiguo. Fueron estu-
diados por REROLLE (1884), determinando la existencia de
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unas 40 especies. VILLALTA y CRUSAFONT (1945) estu-
diaron las improntas recogidas por ello en los airededores
de Bellver, slevando el nGmero de especies a 81.

MENENDEZ AMOR (1956), realizé nuevos estudios en los
yacimientos de la depresion ceretana, aportando datos
sobre las caracteristicas fitopaleontologicas de la cuenca.
Su contribucibn permitié determinar la presencia de 188 for-
mas fésiles, con 165 especies distintas.

ALVAREZ RAMIS (1981), efectiia una revision sistemati-
ca de la flora de la cuenca, sefialando la existencia de 118,
citando 35 especies por primera vez en la depresion.

Los yacimientos de plantas se encuentran cerca de Bell-
ver (Lérida), pero los restos de vegetales se pueden hallar
en numerosos puntos de la Cerdafia, tanto en la provincia
de Lérida como en la de Gerona. Se cita las localidades de
Coll de Saig (donde se han recogido la mayoria de las espe-
cies), Barranco de Vilella, Alp, Santa Eugenia, Can Pilbre,
Badés, Padré, Bellver, Prats y Bor.

La cuenca lacustre terciaria que actuaimente constituye
la depresidn de la Cerdafa, se rellen6 con depositos detriti-
cos durante el Mioceno superior y el Plioceno. Encontramos
desde los tramos inferiores a los superiores los siguientes ni-
veles: a) Margas vy lignitos con restos de Mamiferos (Masto-
don angustidens y Dinotherium bavaricum), que no afloran
en la superficie, pero su existencia se ha comprobado en las
perforaciones mineras realizadas en la zona. Se han datado
como del Vindoboniense, su espesor es desconocido. b)
Margas y lignitos con Hipparion gracile y Dinotherium gi-
ganteum, y margas amarillas sabulosas, localmente con al-
gunos bancos de conglomerados, que afloran por la cube-
ta, en las que aparecen los vegetales fosiles; se han datado
como Pontiense; espesores variables de 8 a 100 metros. ¢)
Arcillas rutilantes conteniendo cantos angulosos, con una
potencia de més de 100 metros, sobre ellas se sitdan
conglomerados con un espesor de unos 10 metros; estos
depésitos son atribuidos al Plioceno.

La flora de la Cerdafia, tanto por la cantidad de restos co-
mo por el nimero de especies, se puede considerar como
una de las méas importantes del Mioceno europeo. Los
ejemplares aparecen, por lo general, bien conservados y se
extraen con facilidad.

Las paleofitocenosis halladas estdn compuestas por for-
mas caducifolias propias de zonas templadas, precursoras
de las que actualmente habitan en gran parte del hemisferio
norte, pero todavia quedan algunas especies tropicales o
subtropicales que perduran como relictos de la floras ante-
riores. Junto a ellas aparecen algunos elementos de tipo
mediterrdneo que posteriormente formaran el nucleo funda-
mental de la vegetacion que circunda a ese mar.

Esta flora presenta muchas afinidades con las encontra-
das en otros yacimientos de Mioceno Superior del Centre y
Sur de Europa, especialmente con los de Oeningen (Suiza),
Senegaglia (Italia) y Macizo de Coiron {Francia).

Las especies citadas por ALVAREZ RAMIS (1981) en los
distintos yacimientos de la Cerdafia son:

Criptbgamas
Amblystegium schrotzburgensis (AL. BR.) HANT.
Depacites sp.
Equisetum sp.
Histerium sp.
Lygodium gaudini HEER.
Melampsora pinitorqua ROSTR.
Osmunda stroziif GAUD.
Pteridium oeningensis (UNG.) HANTKE.
Salvinia reussii ETT.
Sclerotium cinnamomi HEER.
Sphaerites evanescens HEER.

Gimnopermas
Abies saportana RER.
Callitris brongniartii ENDL.

14

Cedrus sp.

Glyptostrobus europaeus (BR.) UNG.
Juniperus drupacea LAB.

Pinus laricio POIR.

Pinus rigida MILL.?

Pinus sylvestris L.

Pinus spp.

Sequoia langsdorfii BRONG.
Taxodium dubium HEER.

Monocotiledéneas
Cyperus aff. chavannesi HEER,
Cyprites sp.
Juncus c. scheuchzeri HEER.
Phragmites cf. oeningensis HEER.
Poacites sp.
Potamogeton bruckmanni AL. BR.
Potamogeton aff. eseri HEER,
Potamogeton cf. orbiculare HEER.
Smilax obtusangula HEER.
Smilax cf. baltica CONW.
Typha latissima AL. BR.
Typha sp.

Dicotiledéneas
Acer brachyphyllum HEER,
Acer magnini RER.
Cf. Acer pseudocreticum ETT.
Acercf. rubrum L.
Acer trilobatum (STERN.) AL. BR.
Acer spp.
Alnus gracilis UNG.
Alnus kefersteinii (GOEPP.) UNG.
Alnus occidentalis RER.
Alnus prisca SAP.
Alnus rotundata GOEPP.
Andromeda protogaea UNG.
Banksia deikeana HEER.
Cf. Berchemia multinervis (AL. BR.) HEER.
Betula prisca ETT.
Betula speciosa RER.
Buxus senpervirens L. ?
Carpinus grandis UNG.
Carpinus cf. neifreichii KOV.
aft. Carpinus pyramidalis (GOEPP.) HEER.
Cassia ambigua UNG.
Cassia berenices UNG.
Castanea atavia UNG.
Castenea paleopumifia AND.
Cf. Celastrus sp.
Ceratophyllum schrotzburgense HANT.
Cinnamomum polymorphum (AL. BR.) HEER.
Cinnamomum sp.
Cornus rhamnifolia WEB.
Crataegus cf. oxyacanthoides GOEPP.
Crataegus sp.
Diospyros anceps HEER.
Diospyros brachysepala AL. BR.
Fagus castaneaefolia UNG.
Fagus cf. castaneaefolia UNG.
Fagus pliocenica var. ceretana RER,
Fagus sp.
Ficus braunii HEER.
Fraxinus gracilis SAP.
Fraxinus praedita HEER.
Fraxinus sp.
Gleditschia sp.
llex cyclophylla AL. BR.
Juglans acuminata AL. BR.
Juglans cf. acuminata AL. BR.
Juglans vetusta HEER.
Juglans sp.



Laurus sp.

Leguminosites Spp.

Mimosites sp.

Myrica vindobonensis (ETT.) HEER.
Myrica sp.

Ostrya oeningensis HEER.
Parrotia sp.

Persea braunni HEER ?.
Persea princeps (HEER) SCHP.
Pfatanus aceroides GOEPP.
Platanus sp.

Podogonium lyelfianum HEER.
Populus tremula L.

Populus sp.

Pterocarya castaneaefolia (GOEPP). MENZ.
Quercus denticulata RER.
Quercus drymeja UNG.
Quercus hispanica RER.
Quercus mediterranea UNG.
Quercus palaeocerris SAP,
Quercus weberi HEER.
Quercus spp.

Rosa sp.

Salix lavateri AL. BR.

Salix sp.

Sapindus undulatus AL. BR.
Tilia cf. expansa SAP.

Tilia vidali RER.

Trapa ceretana RER.

Trapa sp.

Ulmus longifolia UNG.

Ulmus sp.

Zelkowa acuminata PLANCH.
Zelkowa crenata SPACH.
Zelkowa ungeri ETT.

Durante el Pontiense la zona lacustre estaba rodeada por
una rica vegetacion. Las aguas estaban pobladas por plan-
tas adaptadas a vivir en un medio acuatico como: Potamo-
geton, bruckmanni, Potamogeton cf. orbiculare, Salvinia
reussii, Trapa ceretana, etcétera. Las riberas del lago y zo-
nas pantanosas estarian cubiertas por vegetales que preci-
san suelos ricos en agua; juncos, carrizos, espadaiias,
equisetos, sauces, chopos, etcétera (A/nus sp., Equisetum
sp., Juncus cf. scheuchzeri, Osmunda strozii, Phragmites
oeningensis, Populus sp., Salix sp. Taxodium dubium, Ty-
pha latissima, etcétera).

Las llanuras y vertientes montariosas préoximas habia bos-
ques en los que abundaban los robles, castafios, nogales,
hayas, arces, etcétera, de los que se han recogido gran can-
tidad de impresiones (Quercus hispanica, Fagus pliocenica
var. ceretana, Fagus pristina, Castanea paleopumilia, Acer
magnini, Acer trilobatum, Juglans acuminata, etcétera).

En las cimas de las motafias que rodeaban a la masa la-
custre estaban habitadas por especies capaces de vivir en
alturas elevadas, tales como abetos, cedros y pinos (Abjes
seportana, Cedrus sp., Juniperus drupacea, Pinus laricio,
etcétera), de los cuales se han encontrado abundantes res-
tos.

Del estudio de la flora hallada en los yacimientos de la
Cerdaia se puede deducir que el clima en la zona durante el
Mioceno superior era templado, pero con temperaturas me-
dias superiores a la actual, ello permitiria que vivieran en la
comarca especies de tipo célido que en nuestros dias han
desaparecido totalmente de Europa. Las precipitaciones
anuales y la humedad que emanaba del lago serian suficien-
tes para el desarrollo de tan gran masa forestal, de cuya im-
portancia tenemos muestra en las formaciones de lignitos
que aparecen en diversos puntos de la cuenca (Prats, Sana-
vastre, etcétera). Las medias térmicas anuales debian si-
tuarse en esta cuenca de altitud media alrededor de los 16
grados, siendo superiores en las cercanias de las costas, co-

mo parecen sefialar las floras halladas en el Vallés (Can lo-
bateras, Montcada, etcétera).

A lo largo de la evolucidn del lago, durante el Mioceno
superior, debieron existir cambios climéticos no muy impor-
tantes. El clima, progresivamente, se fue haciendo cada vez
més frio y méas himedo. La seiva subtropical inicial, que ain
contiene formas tropicales, evoluciona para originar bos-
ques de tipo templado, mediante la invasion de especies ca-
ducifolias que desplazan a las de hoja perenne conforme
disminuyen las temperaturas.

YACIMIENTOS DEL PLIOCENO

Los yacimientos mas importantes de flora pliocénica se
sithan en Catalufia, especialmente en el Bajo Llobregat,
destacando el yacimiento encontrado en las proximidades
de Papiol (Barcelona).

YACIMIENTOS DE LOS ALREDEDORES
DE BARCELONA

En las proximidades de Barcelona se han extraido nume-
rosos vegetales fésiles pertenecientes al Plioceno. ALME-
RA (1897), sintetiz6 en un catélogo los datos existentes en
publicaciones anteriores. Los restos se hallaron en las locali-
dades de Barcelona, Castellbisbal, Esplugas, Hospitalet de
Liobregat, Molins de Rey, Papiol y San Feliu, es decir, en el
mismo casco urbano o en las cercanias de Barcelona. La
mayoria de los yacimientos han desaparecido casi por
completo debido a la actividad humana; construccibn de
edificios, carreteras, fabricas y viviendas.

En el catdlogo de ALMERA se enumeran las 112 formas
fésiles presentes en los depésitos aptienses y plasencienses
del Bajo Llobregat. Estos niveles pliocénicos constan de: a)
en la base, margas azules de facies plasenciense con abun-
dates restos de Equinodermos, Moluscos y Corales, con
unos 70 metros de aspesor y algunas intercalaciones areno-
sas con plantas; b) en el techo, margas arenosas pardo-
amarillentas, de facies astiense, con numerosos pectinidos
y vegetales fosiles, de unos 80 metros de potencia.

Habia durante el Plioceno, en el actual valle bajo del
Llobregat, una ria de mas de 20 kilometros de longitud por
unos 5 de anchura, que liegaba hasta Castellbisbal. En sus
margenes se desarrollaba una frondosa vegetaciéon, predo-
minando las especies caducifolias de tipo templado; junto a
ellas se encuentra un pequefio porcentaje de tipos subropi-
cales que, al finalizar el periodo desaparecen de nuestras la-
titudes.

La flora enconrada sefiala la existencia de un clima con
temperaturas medias algo superior a las actuales en ia mis-
ma zona, alrededor de los 16 grados; la humedad ambiental
seria, posiblemente, algo superior a la de la depresidn de la
Cerdefia a finales del Mioceno.

En estos yacimientos se ha citado la presencia de las es-
pecies siguientes:

Criptogamas
Chara sp.
Equisetum sp.
Salvinia formosa HEER.

Gimnospermas
Pinus sp.

Monocotiledoneas
Arundo aegyptia antiqua SAP. y MAR.
Arundo goepperti MUNST.
Cyperites sp.
Chamaerops humilis L.
Phragmites oeningensis HEER.
Potamogeton acuminatus ETT.
Typha latissima AL. BR.
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Dicotiled6neas
Acer nicolai BOULAY.

Acer opulifolium WILL. var. pliocenicum SAP.

Acer pseudocampestre UNG.
Acer pseudocreaticum UNG.
Acer trilobatum AL. BR.

Alnus stenophylla SAP. y MAR.
Andromeda protogaea UNG.
Betula sp.

Benzoin antiquum HEER.

Buxus sempervirens L.

Buxus sp.

Carpinus grandis UNG.

Cassia berenices UNG.

Cassia fischeri HEER.

Cassia ligniturn UNG.

Cassia phaseolites UNG.

Cassia sp.

Castanea vulgaris LAM.
Celastrus cassinefolius HEER.
Celastrus cassinoides L'HERM.
Celastrus gardonensis SAP. Y MAR.
Cinnamomun lanceolatum HEER.
Cinnamomun polymorphum HEER.
Cinnamomun scheuchzeri HEER.
Cornus buchii HEER.

Cornus mastagnii MASS.
Daphnogene ungeri HEER.
Daphogene sp.

Diospyros anceps HEER.
Diospyros aff. brachysepala AL. BR.
Diospyros brachysepala AL. BR.
Diospyros protolotus SAP. y MAR.
Diospyros sp.

Eleagnus acuminata WEBB.
Fagus sylvatica L.

Ficus lanceolata HEER.

Ficus muftinervis HEER.

Ficus sp.

Fraxinus ornus L.

llex aff. canariensis Webb.

Nex viviani GAUD.

Juglans acuminata AL. BR.
Juglans vetusta HEER.

Laurus agatophyllum HEER.
Laurus canariensis WEBB.
Laurus nobilis L.

Laurus swoszoviciana HEER,
Leguminosites ellipticus HEER.
Liquidambar europaeum AL. BR.
Magnolia grandifolia L.

Moyrica salicina UNG.

Myrica sp.

Nerium oleander L.

Oreodaphne foetens NESS.
Oreodaphne heeri GAUD.
Palaelobium sotzkianum UNG.
Persea braunii HEER.

Persea caralinensis NESS.
Phyllites juglandinum HEER.
Platanus aceroides GOEPP.
Platanus aceroides cuneifolia GOEPP.
Populus alba L.

Populus attenuata AL. BR.
Populus canescens SM.

Populus mutabilis HEER,

Populus tremula var. pliocenica SAP.
Quercus cornaliae MASS.
Quercus cuspiformis HEER.
Quercus charpentieri HEER.
Quercus drymeja UNG.
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Quercus elaena UNG.
Quercus gmelini HEER.
Quercus ilex L.

Quercus aff. ilex L.

Quercus myrtilloides UNG.
Quercus neriifolia HEER.
Quercus sp.

Rhamnus gaudini HEER.
Rhamnus heufleri HEER.
Robinia crenata UNG.
Robinia regeli HEER.

Rhus sp.

Salix angusta AL. BR.

Salix denticulata HEER.
Salix integra GOEPP.

Salix varians GOEPP,
Sapindus falcifolius AL. BR.
Sapindus sp.

Sassafras ferretianum MASS.
Terminalia radobogensis UNG.
Ulmus braunii HEER.

Ulmus sp.

Esta flora recuerda a la actual del Este y Sureste de los Es-
tados Unidos de América, donde se encuentran los suceso-
res filéticos de muchas especies aqui presentes. En el
Plioceno la distribucion geografica de estas formas era
mucho mas amplia que hoy en dia, ya que se extendian por
Eurasia y Norteamérica. La flora del hemisferio boreal era
mas homogénea en aquellos momentos que en nuestros
dias.

También se encuentran elementos de tipo mediterraneo,
africano y asiético.

Predominan, no obstante, los géneros de tipo templado
que, en la actualidad, constituyen el nucleo principal de la
flora europea.

Las glaciaciones cuaternarias causaron, posteriormente,
la desaparicion de numerosas especies existentes en Europa
en el Plioceno y la diferenciacion definitiva de la flora de
nuestro continente de la de América del Norte.

EVOLUCION DE LAS FLORAS
EN ESPANA DURANTE LA ERA TERCIARIA

En el transcurso de la era terciaria la flora de nuestras
tierras sufre una profunda transformacion. En el Eoceno la
vegetacion es claramente tropical, mientras que al finalizar
el Plioceno es de tipo templado, con gran abundancia de
géneros que actualmente viven en el hemisferio boreal.

La evolucién de las flores es consecuencia, principalmen-
te, de los cambios climaticos que se suceden a lo largo de
los tiempos geolégicos. Conforme se modifican las condi-
ciones ambientales, las especies incapaces de adaptarse a
ellas desaparecen lentamente y ocupan su lugar otras mas
adecuadas para desarrollarse en la nueva situacion.

Los vegetales fosiles mas antiguos que conocemos en el
cenozoico espafiol, extraidos en cantidad apreciable, se han
encontrado en capas pertenecientes al Eoceno medio (yaci-
mientos de los alrededores de Manresa). Estos restos ponen
de manifiesto que entonces existia un clima de tipo tropical;
son frecuentes los helechos y Plaméaceas {Acrostichum lan-
zaeanum vy Nipadites), cuyos actuales descendientes
pueblan zonas célidas y humedas en las marismas costeras
del Sureste de Asia e islas de Oceania. Esta flora presenta
afinidades con las recientes de los tropicos de la region In-
doaustraliana. El paisaje de aquellos tiemos recordaria al de
las costas pantanosas de Indochina, Indonesia e islas de
Qceania proximas.

En el Oligoceno (floras de Cervera e Izarra) continua el
predominio de las formas tropicales de tipo indoaustraliano,
pero aumentan los elementos de tipo americano y aparecen
especies templadas en pequeiia cantidad; al igual que en el



periodo anterior la mayoria son vegetales arbbreos perenni-
folios, adaptados para vivir en ambientes con elevada hu-
medad y temperaturas altas, con escasas variaciones
anuales. Abundan los helechos y palmeras (Acrostichum
lanzaeanum, Goniopteris stiriaca, Flabellaria haeringiana y
Sabal major), sus sucesores fileticos se hallan en nuestros
dias en Indochina y América Central. No se encuentran res-
tos de Nipadites, abundante en el Eoceno, lo que parece
sefialar que el clima era de tipo tropical pero més atenuado.
Es elevado el porcentaje de Lauraceas perennifolias y de gé-
neros tipicos de las selvas hUumedas intertropicales.

Durante el Mioceno inferior (yacimientos de Puig Major y
Martorell), siguen aumentando los elementos americanos
que acaban por alcanzar su méximo desarroio en el Mioce-
no superior y Plioceno, para desaparecer con la llegada del
Cuaternario. Todavia son frecuentes las especies tropicales
de hoja perenne, pero disminuyen las Lauraceas. Son abun-
dantes las Leguminosas arboreas y arbustivas (Acacia bale-
arica, A. sotkiana, Caesalpinia townshendi, Cassia ambi-
gua, Mimosa hispanica, etcétera), capaces de soportar ele-
vadas temperaturas y periodos de sequia. Estas floras son
propias de zonas tropicales con estaciones secas mas o me-
nos prolongadas, seguidas de otras con lluvias torrenciales
abundantes.

A partir del Mioceno medio se acent(a el aumento de for-
mas templadas de hoja caduca, adaptadas a vivir en un cli-
ma menos calido y con diferencias estacionales, que van
ocupando el lugar que dejan los elementos tropicales de ho-
jas permanentes que desaparecen al no poder soportar la
disminucion de las temperaturas.

En Espiells la flora encontrada contienen numerosas Le-
guminosas y, en menor cantidad, especies tropicales y
subtropicales; el predominio de formas capaces de resistir
temporadas secas, sefiala que nos encontramos en un mo-
ento en el que la humedad era escasa. La vegetacion es la
propia de una zona subtropical seca.

La paleofitocenosis hallada en Bufiol (Valencial, presenta
varias especies de Pinaceas, Gramineas y Ciperaceas; son
frecuentes los géneros de tipo templado presentes en
nuestros dias en Europa (Alnus, Betula, Populus, Salix, et-
cétera). Este yacimiento datado como de finales del Mioce-
no medio o comienzos del Mioceno superior, es mas mo-

derno que el citado anteriormente, contiene una flora de ti-"

po templado mas o menos célido; las diferencias estaciona-
les debian ser mas acentuadas que en tiempos anteriores; el
grado de humedad, aunque poco elevado, seria superior al
existente en Espiells.

En el Mioceno superior los elementos calidos desapare-
cen casi por completo de nuestras floras, siendo sustituidos
por formas templadas que, posteriormente, constituiran el
nacleo fundamental de la flora europea (Acer, Alnus, Betu-
la, Carpinus, Castanea, Juglans, Populus, Quercus, Fagus,
Fraxinus, Salix, Ulmus, etcétera). Se fijan las bases de la
vegetacion mediterranea que puebla en nuestros dias las ri-
beras de este mar. Perduran algunos relictos tropicales que,
en trance de extincion, se refugian en lugares abrigados o
en las cercanias de las costas. La vegetacion subtropical ha
sido eliminada en su mayor parte al enfriarse el clima, sien-
do reemplazada por la flora precursora de la actual.

La flora miopliocénica europea contiene gran numero de
especies de tipo americano, presentando notables semejan-
zas con |a actual del Este y Sureste de los Estados Unidos;
el parecido es superior al que tiene con la que puebla en
nuestros dias Europa, la cual estd mas relacionada con la
que habita las zonas templadas de Asia. Segun esto la
distribucion de las especies en el Mioceno y Plioceno era
mas amplia y homogénea que en la actualidad.

Durante el Plioceno (yacimientos de las cercanias de Bar-
celona), aumenta el porcentaje de formas templadas, sien-
do la vegetacion, conforme avanza el periodo, méas pareci-
da a la reciente. Se encuentran especies mediterraneas que

hoy en dia viven en nuestras regiones {Chamaerops humilis,
Laurus nobilis, Nerium oleander, Quercus ilex, etcétera).
Quedan todavia escasos relictos de tipo célido, en los que
abundan los elementos americanas.

En el Plioceno y Cuaternario la disminucién de las tempe-
raturas trajo como consecuencia la desaparicién de muchas
especies de nuestro continente. Dada la especial configura-
cién de Europa, con sus principales cordilleras orientadas
Este-oeste y el mar Meditterraneo al Sur, las formas més
sensibles al frio no pudieron emigrar a zonas de clima méas
suave. No sucedidé lo mismo en América del Norte, ya que
al ser mayor su superficie y tener las cordilleras en direcciéon
Norte-Sur, los vegetales se desplazaron hacia el Sur a re-
giones més templadas al descender las temperaturas, para
avanzar de nuevo hacia el Norte cuando el clima se hizo
mas célido. Esta es |a causa principal por la gque la fiora ame-
ricana, originariamente similar a |a europea, presente las di-
ferencias que en la actualidad se advierten con la de nuestro
continente.

PALEOCLIMATOLOGIA DEL CENOZOICO
EN ESPANA SEGUN SUS FLORAS FOSILES

Los cambios floristicos que se producen a lo largo de los
tiempos geoldgicos en una region se deben, principatmen-
te, a las variaciones climéaticas que en ella se van sucedien-
do. Las modificaciones dei clima traen como consecuencia
cambios en la vegetacion que cubre la zona. Mediante el es-
tudio de las paleofitocenosis halladas en los yacimientos de
un 4rea determinada pertenecientes a edades diferentes,
podemos deducir los cambios climatolégicos habidos en
ella a lo largo de un espacio de tiempo de la historia de
nuestro planeta.

Para explicar las profundas modificaciones climaticas ha-
bidas en Europa durante el Terciario, segin se desprende
del estudio de las floras que la poblaban en las distintas épo-
cas, diversos autores, entre los que cabe destacara HEER y
SAPORTA, seflalaron varias causas posibles: modifica-
ciones en el relieve terrestre, cambios en las corrientes ma-
rinas, variaciones en la configuracién de los mares y las cos-
tas, causas extraterrestres, etcétera.

Con los datos que disponemos en la actualidad, podemos
pensar que la Unica causa capaz de producir tan grandes
cambios en el clima de una misma zona en el transcurso de
los tiempos, son los lentos movimientos de las placas de la
corteza terrestre que la van trasladando hacia otras latitudes
con clima diferente. Esto implica que, conforme van modifi-
candose las condicones ambientales, desaparezcan las es-
pecies incapaces de adaptarse a ellas y ocupen su lugar
otras mas adecuadas.

En el Eoceno medio el clima en nuestras |atitudes era cla-
ramente tropical, segiin se desprende del estudio de los ve-
getales fosiles eocénicos hallados en las cercanias de
Manresa (Barcelona). La presencia de frutos de Nipadites,
palmacea tipicamente tropical, asociada a Acrostichumm lan-
zaeanum y otras formas propias de zonas célidas y hime-
das, permiten suponer que existian unas condiciones am-
bientales parecidas a las que se dan hoy en el Sureste de
Asia e islas de Oceania. Las medias térmicas anuales debian
de situarse alrededor de los 26 grados, las diferencias esta-
cionales en las temperaturas eran minimas, siendo bastante
constantes. La humedad ambiental seria alta y las precipita-
ciones homogéneas a lo largo del afio.

Durante el Oligoceno el clima continuaba siendo tropical,
pero progresivamente mas atenuado conforme iba trans-
curriendo el periodo. Las paleofitocenosis halladas en los
yacimientos de los alrededores de Cervera y en Sarreal, si-
tuados en el Sannoisiense en su limite con el Estampiense,
contienen helechos y palmeras tropicales junto a numero-
sas especies de hoja perenne cuyos descendientes se en-
cuentran en la actualidad en las selvas humedas de las re-
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giones intertrtopicales. Esta vegetacion se desarrollaba en
un clima similar al existente en las costas de las Antillas o In-
dochina. Las temperaturas medias para que prospere esta
flora se pueden cifrar en torno a los 25 grados, las diferen-
cias estacionales serfan escasas. El grado de humedad
debia ser elevado vy las lluvias bastante homogéneas duran-
te todo el aflo. En Sarreal y en lzarra (Estampiense) apare-
cen leguminosas, en cierta cantidad, lo que parece sefialar
el inicio de estaciones secas.

Las floras de Mioceno inferior encontradas en los yaci-
mientos de Puig Major (Baleares) y Martorell (Barcelona),
contienen un elevado porcentaje de Miricaceas y Proteace-
as, disminuyen las Lauraceas, en relacioén con el Oligoceno,
y aumentan considerablemente las Mimosaceas y Papi-
lionaceas. El clima existente entonces, segin las paleofito-
cenosis halladas, seria de tipo tropical atenuado o subtropi-
cal. Las medias térmicas anuales estarian comprendidas
entre los 22-24 grados, las diferencias estacionales debian
sera més acusadas que en tiempos anteriores. La abundan-
cia de leguminosas arboreas y arbustivas parece indicar la
existencia de estaciones secas, mas o menos prolongadas,
seguidas de otras con frecuentes precipitaciones.

En el Mioceno medio, yacimientos de Espiells {Barcelona)
y Bufiol (Valencia), las paleofitocenosis encontradas ponen
de manifiesto los siguientes datos paleoclimatologicos: en
Espiells, cuya flora se han datado como perteneciente a los
niveles superiores del Mioceno medio, el elevado porcentaje
de Leguminosas con foliolas pequefias junto a especies
subtropicales o tropicales, sefiala que el clima debia de ser
subtropical seco, con escasa humedad ambiental vy
periodos de sequia prolongados. Parece que en estos mo-
mentos se produce un minimo en el grado de humedad. Las
temperaturas medias serian superiores a los 20 grados y las
diferencias estacionales importantes. La flora de Bufiol, a la
que se le asigna una antigiiedad de finales del Mioceno me-
dio o principios del superior, contiene mayor nimero de gé-
neros de tipo templado y abundan las Pinaceas y las
Gramineas. El clima es de tipo subtropical o templado céalido
con caracteristicas parecidas al mediterréeno, las medias
térmicas debian ser inferiores a los 20 grados; la humedad
superior a la de Espiells y las variaciones estacionales mayo-
res.

A lo largo del Mioceno superior (yacimientos de la Cer-
dafta), predominan ya las especies templadas caducifolias,
se encuentran algunos elementos de tipo mediterraneo y
formas tropicales o subtropicales en escasa cantidad. Se ha
realizado la practica sustitucion de la flora paleotropical pe-
rennifolia heredada del Palebgeno por la templada de hoja
caduca, mas adecuada para soportar las nuevas condi-
ciones. El clima evoluciona de subtropical a templado, simi-
lar al mediterrdneo actual, posiblemente algo més calido y
hiumedo. La temperaturas medias se situarian entre los 16-
18 grados, siendo més suaves en las cercanias de las cos-
tas. Las diferencias estacionales serian acusadas. Aumenta
la humedad.

Durante el Plioceno sigue aumentando el porcentaje de
formas templadas, aparecen varias especies tipicamente
mediterrAneas y todavia quedan algunos relictos tropicales,
que se extinguen al finalizar el periodo. Las medias térmicas
anuales en las costas catalanas eran de unos 16 grados, la
humedad parecida o algo superior a la de fines del Mioceno.
El clima era de tipo templado, con temperaturas medias un
poco més altas que en nuestros dias.

En el transcurso de la era Terciaria, el clima en nuestras
tierras pasa de ser de tipo tropical con medias anuales de 26
grados, en el Eoceno, a ser templado, parecido al actual,
con temperaturas medias de unos 16 grados, durante el
Plioceno. Pasando por climas intermedios entre ambos. Las
temperaturas disminuyen unos 10 grados, de forma lenta y
progresiva, durante el Cenozoico. Es como si en ese tiempo
Espafia hubiera pasado de estar situada, mas o menos, en
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una latitud 30 grados al Sur, durante el Eoceno, a ocupar
una posicion similar a la de hoy en el Plioceno.
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Hay que empezar diciendo que Eliano tenia razén. Cuan-
do con insistencia y de mado prolijo (1) nos viene a decir
que la afirmacion de que las ciervas no son astadas no es
del todo rigurosa, tenia razon. Pero, como tantas otras ve-
ces ha ocurrido y ocurre, su argumentacion resulta in-
completa, insuficiente. Y esto porque Eliano argumenta con
textos de poetas. Y los poetas, en lineas generales, no
suelen ser jueces idoneos en cuestiones zoologicas (2). Pe-
ro no queremos ser muy severos con Eliano. No podemnos,
en justicia, censurarle acremente, cuando otros después
que él, con més medios para no errar y, por tanto, con mas
culpa por haber errado, han incurrido asimismo en falta de
rigor o en vaguedades y generalidades que muy poco tienen
de cientificas. Se impone, por consiguiente, que, una vez
hecha nuestra pequena declaracion programatica, vayamos
explicando las cosas y desglosandolas de modo sistemati-
co, para no caer nosotros en el defecto que vamos a censu-
rar en otros. Consideraremos los siguientes puntos:

1.° Ante todo, cuando el diccionario de Liddell-
Scott {3) nos dice de Ehagog «...Fem. as generic term, in
Trang. and X. ““Cyn.”” 8.11, 10.22...» afirma algo que es
verdadero solo a medias: es cierto, en efecto, que en Jeno-
fonte, «Cinegético» {en los textos citados y en otros que no
cita) (4) Ehagog es voz de género epiceno bajo forma feme-
nina. No es cierto, en cambio, por lo que se refiere a la tra-
gedia: En Sof., «El. » 568, por ejemplo, Eaog es masculi-
no. Los dos adjetivos que le acomparian aparecen en forma
claramente masculina. En Sof., «Ed. Col.» 1093, por seguir
con el mismo tragico, las voces que acompanaron al referi-.
do sustantivo lo mismo pueden ser masculfinas que ferneni-
nas, pero tampoco puede afirmarse que es femenino. Por
ultimo, en el otro texto sofécleo en que encontramos el tér-
mino €kagog, en el fragmento 89 Pearson, que luego estu-
diamos con mas detencion, es femenino. Femenimo, si, pe-
ro en modo alguno «as generic termy (5). Tampoco dice el
prestigioso léxico de Liddell Scott, verbigracia, que éXacpog
es asimismo epiceno bajo desinencias femeninas en las fa-
bulas esopicas (6).

Pero no nos metamos sélo con el dicc. de Liddell-Scot.
Manuales tan conspicuos y justamente prestigiados como

(1) Cf. Eliano, «De nat. anim.» 7, 39.

(2} Gustavo Adolfo Bécquer, por ejemplo, confunde, en una de sus mas
famosas rimas, los aviones comunes con Jas golondrinas cormmunes, Estas, en
efecto, no cuelgan su nido en los balcones, mientras que aquélios si. V., ver-
bigracia, Bruun-Singer, «Guia de las aves de Europa», trad. esp., Barcelona,
1971, pégs. 200-201; Peterson-Mountfort-Hollon, «Guia de campo de las
avas de Espafia y demés paises de Europan», trad. esp., Barcelona, 1967,
pégs. 224 y 243; J. Hanzak, «Gran enciclopedia ilustrada de las aves», trad,
esp., Caracas, 1968, pags. 420-421. En I leyenda «La corza blanca», por se-
guir citandg al mismo poeta, se ve claramente que el vate sevillano no distin-
gue mucho entre «corzay y «ciervan, cosa que le ocurreé a8 otros muchos
hombres de hoy dia, inclusa can alta titulacion universitaria.

{3) V.s.v. 2hagoc, /.

{4) Cf. Jenof., «Cineg.» 9,1y 9, 16, por ejemplo.

{5) En Eur., «lf. Tair.» 28 esta palabra no es claramente fem. ni masc.
en el texto, pero sabemos, claro estd, que es fem. por la trad. que menciona
una cierva. En Eur., «lf. Aaln 1587-88 es fem., pero tampoco en modo algu-
no «as generic termy. Creemos que no hace falta citar més para probar que
lo dicho en el dicc. de Liddell-Scott es cosa inexacta.

(6) Cf., verbigracia, Hausrath-Hunger, «Corpus Fabularum Aesopica-
rumy, vof. I, Leipzig, 1970, v. fébulas 76, 77, 78 y 79.

El motivo de la cierva astada en
la literatura griega

Por Mariano BENAVENTE BARREDA (*)

el de Schwyzer-Debrunner (7), por ejemplo, que tanta ex-
tension conceden a otros temas, despachan al génerc epi-
ceno con cuatro mantazos (si se nos permite la ferga tauro-
fila) y nada o casi nada nos dicen al respecto del vocablo
2lapog. Y este nombre (coma Mwv y xGwv, por citar tan so-
lo otros dos sustantivos importantes porlo que a esto se re-
fiere) mereceria un estudio monografico (8), que abarcase
todas sus facetas dentro del género griego y a través de to-
dos o casi todos los mas importantes textos helenos.
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2.° [Independientemente del sugestivo problema de
Edapo¢ como émixowdv, existen en la poesia helénica hasta
ocho (que sepamos) pasajes en que, de modo claro y rotun-
do, se habla de una cierva, de una auténtica y real cierva,
provista de cornamenta:

al) Cuatro en la tragedia: Sof. fr. 89 Pearson; Eur., «He-
racles» 375-376, Eur. fr. 740 Nauck y Eur. fr. 857 Nauck (a
Euripides puede que alguno le haya acusado de conturnacia
por esto, pero luego veremos que sin razon),

b) Tres en la lirica: Pind., «Olv» 3, 29; Anacr. fr. 51
Bergk { =39 Diehl); y Simonid. fr. 30 Bergk.

(*) Doctor en Filologia Clasica. Catedratico de Griego del Instituto de
Bachillerato « Santa Catalina de Alejandrias (Jaén).

{7) Cf Sxhwyzer-Debrunner, «Griech, Gramm.», Zweiter Band, «Syn-
tax...n, Michen, 3. * ed. no corrég., 1966, pags. 30-32.

(8) De antemano pido mil excusas si 1al trabajo ya existe en algin rincon
o parcela de la bibliografia especializada inaccesible 8 la planta de este humil-
de catedratico de provincis, que apenas si cuenta con mas libros que los pro-
pios. En Ja bibliografia mas comun y asequible no figura.
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c) Uno en la poesia helenistica: Calim. «Himn.» 3, 99-
108.

Reproducimos a continuacion los textos y damos la tra-_

duccion pertinente, antes de pasar al comentario. Cinco de
estos textos fueron citados por Eliano (9) en defensa de su
afirmacion:

Sof., fr. 89 Pearson:

vouag 0€ Tig xepoloo' an’ bpdiwy ndyov
xavVeipgnev Ehacpog . .

apaoa pukag ... xai XEQaowoOpoU(
otépUuyyad g’ Exnlog

(8) Eliano cita fos 1extos de Sof., fr. 89 Pearson; Pind.. «Of.» 3. 28; Eur.,
fr. 740 Nauck, v Anacr., fr. 51 Bergk

«Un errante bestia cornigera desde abruptas colinas
OESCANI, LUNA CIOIVA . oy s s aaiivd waisin sldiiin slarisatealatil

levantando sus belfos y las puntas de sus astas
marchaba tranquila...» (10).

Eur., «Heraclesy 375-376:

TaV TE  YQUOOXaQavov
donxav...

«Y ala cierva de aureos cuernos...» (11)

10 V. Benavente, M.: «Fragmeritos de Sofoclesy, trad. y coment.,
Granada, 1975, 108 pags.. v. pags. 14y 89-90

(11! Este es el unico texto en que no figura la palabra Elagog sino que
aparece la rara voz dhpxn
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Eur., fr. 740 Nauck:

FAdev &'

Y

int  youodxspwv fAacpov,.
«y vino contra la cierva de cuernos de oro...»

Eur., fr. 857 Nauck:
Aaov &°  Ayaidv  yegotv dvdow ikaig
xepoUooav, NV O@dGOVTEG  alyriooust ohv
opalew  Puyatipa

«y una cierva pondré en las propias manos de los aqueos,
cornigera, a la que sacrificando se gloriaran
de sacrificar a tu propia hija...»

Pind., «Ol.» 3, 29:

yovadxeowv  Ehagov
dieav  &lowd’

«...a capturar a la cierva de cuernos de oro...» (12)
Ancr., fr. 51 Bergk:

dyavidg ola 1€ , veflodv  veodniia
yakamuov 8¢ 1 &v UAm  xepoéaong
anodewpdele Gnd  untEede  émtonin.

«dulcemente cual a un cervato recién nacido
y lactante que, abandonado en el bosque por
su cornigera madre, se asusto. »

Siménid., fr. 30 Bergk:

Jdvarov xepofooq €UQEuEY patebwy EAd(p(t)
«buscando hallar el muerte para la cornigera cierva. »
Calimaco, «Himno» 3, 99-109:

eboeg Enl npopodio’ Sdeog ToU Mageacioio
oxaigovoag EAdgpoug, weya Tt xpfo¢ ai piv En’ ydng
aliv EflouxoréovTo uedauyriptdog Avatpou, ¢
udoooveg ¥ Taugot, xepdwv 8’ anelaunsTo xQUods -
Ekanivng d'Erapéc 1€ xat By moti Jupdv ‘Eetneg:
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wencontraste, sobre las laderas del monte Parrasio,

a Jas ciervas triscando, gran presa, las cuales de continuo
pastaban a las orillas del Anauro de oscuras guijas,
mayores que toros, y lucia el gro de sus cuernos;

al punto te arrobaste y difiste en tu animo:

«éste seria un primer botin de caza digno de Artemis. »
Cinco eran en total; cuatro cogiste corriendo ligera

sin jauria, para que llevasen tu rapido carruaje,

y a la quinta, que huy¢ al otro lado del rio Celaddn,

por designios de Hera, para que luego fuese prueba para
Heracles, la acogio6 el alcor de Cerinia. » ’

Por supuesto, menos en el caso del texto de Pindaro y en
el de Anacreonte, en que las palabras videiav y un1Qde, res-
pectivamente, hablan muy claro de una cierva, algun alma

(12) V. Benavente M.: «Pindaro, Olimpicas | a VIn, Granada, 1975, 26
pags., v. pgs. 17-18.

tiel, respetuosa a ultranza de los grandes diccionarios y de
las grandes mentes de los sabios consagrados, podria obfe-
tar que los otros pasajes referidos contienen casos en que
thagoc es, una vez mas, sustantivo epiceno bajo formas fe-
meninas, pero que, en realidad, se habla de ciervos. La cosa
no seria tan hacedera, sin embargo, para ese espiritu fiel y
conservador porque, en principio (el argumento més fuerte
lo dejamos para el final)

a) no podemos tirar frivolamente por la borda toda la
tradiciéon antiqua que habla asimismo de ciervas para estos
otros textos,

b) el tema y contexto de las piezas perdidas a las que
pertenecen los pasajes de Séfocles y Euripides nos hablan
de una cierva, como ciervas menciona también Calimaco,
quien, como puede apreciarse, nos da pelos y senales, tal
es su erudita y empalagosa costumbre.

En efecto, hay que hacer la observacion de que, en gene-
ral, nos las tenemos que haber con ciervas famosas, no con
ciervas corrientes: Pind., «Ol» 3, 29, Eur., «Heraclesy 375-
376 y Eur., fr. 740 Nauck se refieren, nada menos, que a la
cierva de Heracles, la de Cerinia. Calimaco habla de dicha
cierva y de sus cuatro compafieras, que alcanzaron menos
dinémico y famoso cometido uncidas al vehiculo de Arte-
mis. Sol., fr. 89 Pearson menciona otra cierva ilustre, la que
amamanté a Télefo (13). Eur., fr. 857 Nauck mienta a la
cierva que sustituye a Ifigenia en el momento culminante de
su sacrificio (14). En otras palabras: tan sélo un par de cier-
vas de estos textos quedan en un humilde anonimato, la del
fr. de Anacreonte y la del fr. de Simonides.,

Como es natural, ya entre los antiguos llamé la atencion
toda esta caterva de astadas ciervas. Aristoteles, Polux y
otros lexicografos y el escoliasta del Pind, «Ol. » 3, 52 echan
su cuarto a espadas al respecto y acaban, en general, di-
ciendo piadosamente algo asi como w«cosas de los poetas»,
wes que el mundo de la leyenda y de /a fantasla se apartan
voluntariamente de la realidad» (15). Un juicio asi se apoya
también, claro estd, en el hecho de que varias de estas cier-
vas sean animales notablemente miticos, famosos desde
centurias en su legendario marco. Por ello nada tiene de
extrafio esta unanimidad (con la excepcion de Eliano, que
queda, el pobre, en muy incérmoda posicion) de lo comen-
taristas helenos: ponen la etiqueta de «mitico» y ya duer-
men tranquilos.

Pero tampoco la critica moderna, que nosotros sepamos,
se ha lucido mucho mas. Gildersleeve, por efemplo, no se
complica mucho la vida y a la hora de enjuiciar la cuerna de
la cierva de Heracles se limita a decir «mythic does have
mythic horns», con lo cual, pensamos, pierde una espléndi-
da ocasion de callarse (16). Otros, como Pearson (17),
Sandys (18} y Fernandez-Galiano (19) se contentan con ci-
tar opiniones de antiguos o modernas, pero no se definen al
respecto. Los mas, tal ocurre, verbigracia, con Nauck (20)
y Puech (21}, pasan sobre este punto en discreto silencio y

(13) CI., verbigracia, Apolod., «Bibl.w, I, vii 4-5 y escolio a Pind.,

«OLy 3, 52.

{14) CI. Proclo, «Crestoma.n (en «Homeri Operan vol. V, ed. de Allen,
Oxlora, 1912 (altima reimp. correg. 1961), pég. 104); Eur., «ff. Adl.» 1581-
18695y Eur., «lf. Taur. » 24-30, como textos principales.

(15) V. los principales textos de fos antiguos comentaristas recogidos en
A. C. Pearson « The Fragments of Sophoclesy, Cambridge, 1917, reimp. en
Amsterdarm, 1963 (en un vol. que contiene los 3 de la ed. de Cambridge), v.
vol. {, pdg. 56. Para Calimaco v. el escolio de Calim. «Himmon 3, 102 en la ex-
celente ed. de Pfeiffer, Oxford, 1951, pag. 62.

(16} Cf. B. L. Gildersleeve, «Pindar, The Olympian and Pythian Odess,
Nueva York, 1890, reimp. Amsterdam, 1965, 395 pags., v. pag. 160.

(171 Ctd. Pearson, ob. cit., lug. cit.

(18} Cf. «The Odes of Pindary, Londres, 2." ed. rev. 1918, 635 pags., v.
pag. 37.

(18}  Cf. «Pindaro, Ofimpicasy, 2.° ed. rev., Madrid, 1956, 342 pags., v.
pag. 166.

20) Cf. A. Nauck, « Tragicorum Graecorum Fragmentay, Berlin, 1888,
reimp. Hildesheim, 1964, 1022 pags. v 44 pags. més del « Supplementumsy
de Snell, v. pags. 592 y 639.

21) Cf. «Pindare, tome I, Olympiquesy, Pans, 1930, 159 pégs.. v.
pags. 55-56.
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no afrontan en manera alguna el problema. Méas altos
vuelos tiene, sin embargo, Ridgeway (22), que piensa en el
reno del norte de Europa y Asia, unica especie de cérvidos,
nos viene a decir, en que la hembra es también astada. Se
trata, como podra apreciarse, de una interpretacion ra-
cionalista, pero forzada e innecesaria, sequn hemos de ver.

Ante todo esto canviene hacer, para terminar, unas bre-
ves puntualizaciones:

1.* Las cornamentas de oro, como otras muchas cuer-
nas maravillosas y tipicas de las literaturas folkloricas (23),
son cosa evidentemente legendaria. Hasta aqui estamos de
acuerdo.

2.* En otras literaturas populares, como la hebrea (24),
se habla asimismo de ciervas con cuernos [concretamente,
se menciona el empleo de la cuerna de una cierva como
antidoto contra la mordedura de una serpiente (25)].

3.* Es un hecho probado cientificamente, como ya diji-
mos hace aios (26), que a veces, de modo excepcional, las
ciervas (y otras hembras de otros cérvidos que habitual y
normalmente no son astadas) tienen cuernos (27]. El caso,
no obstante, es lo suficientemente raro y extraiio como pa-
ra que excite la imaginacion popular y sea causa de que el
hombre primitivo, de tal o cual pais, lo incorpore a sus sa-
gas, con mas o menos profusion de adornos miticos. Todo
lo que en el reino animal se sale de lo corriente (los casos de
albinismo, de melanismo, de gigantismo, etcétera) llama la
atencion de las buenas gentes, que lo llevan a sus literaturas
folkloricas. Y nos encontramos con muchedumbre de gi-
gantes en este tipo de creaciones literarias, porque hay de
verdad casos de gigantismo en la especie humana, y topa-
mos con enanos en las letras populares, porque enanos
existen de veras; y hallamos brujas horribles en abundancia,
porque hay en la realidad viejas horribles; y surge en el
folklore copia de monstruos, porque se dan en la vida real
monstruos de veras; y vemos elefantes blancos en los rela-
tos indios (28), porque existen de veras elefantes albi-
nos (29); etcétera.

Pero a la critica antigua y moderna en esta cuestion de las

{22] Cf. «Early Age of Greecen, I, pdg. 360y siguientes.

i23) V. al respecto Stich Thompson, «Motif-Index of Folk-Literaturay,
Bloomington-Londres, 2.* ed., 1966, 6 vols., v. vol. I, pag. 375 y VI,
pag. 392.

(24) Cf. Dov. Neuman, «Motif-index to the Talmudic-Midrashic Literatu-
ren, Ann Arbor, 1954.

{25) £nla composicior: de la llamada «piedra viborerayn, que usan (al pa-
recer con patente éxito) los naturales de Doriana, entra una roseta de cuerna
de ciervo. V. Juan Antonio Fernéndez, uDoriana», Sevilla, 1974, pags. 5557
y 62. Es posible que la materia cornea de las astas de este animal tenga algun
poder absorbente que contribuya a neutralizar el veneno inyectado medrante
s mordedura def reptil.

(26) Cf. Benavente M.: «Fragmentos de Sof.», ya cit., pag. 90.

(27) Cf., por ejemplo, F. H. Van den Brink, «Guia de Campo de los
Mamiferos Salvajes de Europa Occidentaly, Barcelona, 1971, pag. 157:
Henrich, «Caza mayor», Barcelona, 1961, pag. 79; F. Huerta y Ramirez-X.
Palaus, wEnciclopedia de la cazan, 2 vols., Barcelona, 1967, v. vol. I,
pag. 42.

(28) Cf. Malalasekera, G. Peiris, «Dictionary of Pali Proper Names», 2
vols., Londres, 1937, v. vol. ll, pag. 945.

(29) Cf. J. de Palleja y otros, «Enciclopedia universal de la caza», Barce-
lona, 1968, 2 vols., v. vol. |, pdg. 428.

ciervas cornigeras le ha ocurrido lo que a los distraidos que
se buscan las gafas o el sombrero que tienen puesto. Si,
una vez mas, con la monotonia endémica en el
hombre (30), los érboles no han defado ver e/ bosque. Por-
que o/ que normalmente las ciervas no sean astadas no
implica en modo alguno que no puedan serlo, por excep-
cion, alguna vez. Y Eliano, seguramente, sabia esto o por lo
menos lo intuia. Eliano tenia razén. Y los poetas griegos, a
su modo, también, puesto que se manifiestan con cierta ar-
monia, unanimidad y coherencia que no estan del todo
apartadas de la realidad zoologica y, a la par, de la tradicion
mitica: la cierva de Heracles tiene cuerna de oro. Es yQuoo-
xeQwg 0 xeuooxagavog. En ello coinciden Pindaro, Euripides
y Calimaco, los tres poetas que la mencionan. No hay una
voz que desentone. La cierva de Ifigenia, la de Télefo y una
pareja de ciervas mas, no bien identificadas o anonimas,
son mas modestas. Son s6lo cornigeras. De ellas se dice
que son xeQdeooa 0 xeQouooa, pero nada més. No se ornan
con metal precioso. Y todo o parte de ello se puede susten-
tar en las excepcionales ciervas astadas que un pueblo de
tanta solera cinegética como el heleno (31} tuvo que cono-
cer (como las conoce cualquier viejo guarda o furtivo, ver-
bigracia, de nuestra Sierra Morena). Lo unico que esta
refiido con la realidad es, en primer lugar, lo de las corna-
mentas aureas y, después, la exagerada proliferacion poéti-
ca de estos animales cornigeros.

Y todo esto nos hace meditar y nos hace pensar que el
ser especialista en griego, el ser helenista, no casa bien con
ciertas miopias intelectuales, con cierto «unilateral cultivo
de la personalidad humanay (en palabras de Luis Gil) (32)].
Porque quien en tales cosas incurra, incurrira en errores tan
obvios como confundir, por efemplo, un ave con otra (con
desprecio y olvido del inapreciable «... Greek Birds» de
Thompson). Y eso, tal vez, a un poeta como nuestro Gusta-
vo Adolfo (33) se le pueda perdonar, pero no a un helenista.

{30/ A nosotros esto siempre nos recuerda los torturados y resobados
«decem...mensesy del verso 61 de la IV égloga virgiliana. ;Se le ha ocurrido
a alguien, antiguo o moderno, que la explicacton mas sencilla esté en pensar
que la espasa del consul Polion tuvo un embarazo de diez meses? Porque elfo
es también excepcional, pero bastante frecuente. No hace falta ser muy peri-
to en asuntos ginecologicos para saberlo. Y, de ser esto asi, nada de extrario
tendria que Virgilio hiciers hincapié en lo excepcional de esta gestacion con
un rotundo «decemn, sin necesidad de tener que especular &n torno a /3 risa
ritual que los antiguos aguardaban cuarenta dias despuds del nacimiento de
/a criatura, ni de tener que hacer caso de Jo que los buenos pitagéricos opina-
ban sobre la longitud del embarazo en la especie humana, etcétera.

(31) Cf, para Homero, L. Gil en «introd. a Hom.», Madrid, 1963,
pags. 446-449 y notas pertinentes;, Wace-Stubbings, «A Companion to Ho-
mern, Londres, 1962, pags. 524 y 526, par otros autores posteriores,
A. J. Butler, «Sport in Classic Times», 1930; D. B. Hull, xHounds and Hun-
ting in Ancient Greecen, Londres, 1964 F. Brein, «Der Hirsch in der
griechischer Frithzeits, Viena, 1969, entre otros. Trabajo inutil serla citar los
muchos textos antiquos que podrian traerse a colacion. Baste recordar que
ya en las tablillas pilias (cf. C. Gallavotti-A. Saccont, «Inscriptiones Pyliae ad
Mycenaeam Aetatern Pertinentesy, Roma, 1961, pag. 41) aparecen una es-
pecie de registros que, sequramente, lo son de los ciervos abatidos en distin-
tos lugares. Y desde estas tablillas, siguiendo con Homero, 1a firica, Herodo-
to, la tragedia, Jenofonte, etcétera, hasta, por ejemplo, un Opiano, la tradi-
cion cinegética apenas queda interrumpida en momento alguno de las letras
griegas.

{32) V.« Transmision mitican, Barcelona, 1975, pag. 118.

(33} V. lodicho en nota (2} de este trabajo.
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Modelo para una evaluacion

integrada

1. PRELIMINARES

En esta ultima década han comenzado a sonar con fuer-
23, en los medios educativos espafioles, términos tales co-
mo programacioén, objetivos, evaluacion, recuperacion, et-
cétera, que han venido a ser una especie de avanzadilla de
una corriente de renovaciéon pedagbgica que nos alcanza.
La llamada ensefianza tradicional caracterizada por el rol ac-
tivo, figido y a veces autoritario del profesor como principal
protagonista del proceso educativo tiende, dicho sea de pa-
so por propia inquietud del profesorado, a ser sustituida por
unos modos docentes méas abiertos que desplazan el centro
de atencién hacia los alumnos, hacia sus necesidades e in-
tereses.

Esta nueva filosofia de la instruccion que se aproxima, o
quiere aproximarse, a lo que se ha dado en llamar aprendi-
zaje individualizado, comporta, necesariamente, una reno-
vacién en la metodologia empleada; el alumno, unas veces
individualmente y otras incorporado a un grupo, participa
regularmente en el proceso ensefianza-aprendizaje, por lo
que se hace necesario disponer de un sistema valorativo
amplio que sobre la base de la metodologia establecida,
cuantifique el grado de aprovechamiento de cada alumno.

El presente articulo tiene por objeto mostrar como el
autor ha resuelto el problema de la evaluaciéon cuando el na-
mero de canales de valoracion y sus diferencias cualitativas
complican suficientemente el proceso. El modelo que se
propone aqui es una sencilla construccion matematica es-
tablecida sobre supuestos razonables y arranca de una ex-
periencia desarrollada como profesor de Fisica y Quimica en
el Instituto Piloto «Cardenal Herrera Oria» de Madrid.

2. ESTRUCTURACION DE CONTENIDOS Y
ORGANIZACION DE GRUPOS

Es de sobra conocido el hecho de que cualquier metodo-
logia debe operar previamente sobre los contenidos, en
nuestro caso sobre los fijados basicamente por los cues-
tionarios, con el fin de conseguir una distribucion razonable
de topicos en los diferentes niveles y una estructuracion
cientifico-didactica de los mismos dentro de cada nivel.

El modelo de evaluacion que se expone en el presente
articulo descansa sobre una estructuraciéon de contenidos
realizada en base a dos unidades, a saber: el capitulo y el
médulo o unidad didactica propiamente dicha, la cual inclu-
ve aquellos capitulos que mantienen entre si interrelaciones
inmediatas. Con dicha estructuracién se consigue, entre
otras cosas, que el alumno encuentre, con relativa facilidad,
las relaciones de un concepto con los de su entorno propio,
evitando asi la dispersién. Consiguientemente, ambos tipos
de unidades de contenido incorporan una serie de si-
tuaciones de aprendizaje, en ocasiones caracteristicas,
frenta a las cuales el alumno respondera de un modo que ha
de ser tenido en cuenta en el proceso de evaluacion.
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Por su parte, la organizacion del colectivo constituido por
los alumnos de cada grupo es otra de las relaciones previas
a realizar a fin de desarrollar una metodologia activa. La
agrupaciéon fundamental sugerida es el equipo de trabajo,
constituido, preferentemente, por cuatro alumnos. No obs-
tante, y con el fin de respetar las preferencias personales de
los alumnos, pueden ser asimismo aceptables equipos for-
mados por tres o cinco alumnos; lo cuai, por otra parte,
viene forzado, en ocasiones, por la no divisibilidad del nG-
mero total de alumnos del gran grupo por cuatro.

Un buen numero de actividades pueden reposar sistema-
ticamente sobre los equipos de trabajo: elaboracion y expo-
sicion de temas o capitulos previamente seleccionados, re-
solucion sistemética de problemas y cuestiones a nivel de
capitulo, realizacion de practicas de laboratorio con informe
posterior, etc...

Esta organizacion del gran grupo en equipos obliga a po-
seer dos listas de calificaciones, una individual y otra de
equipos, en las cuales un numero de orden o codigo carac-
terizard a cada alumno, a cada equipo o incluso a cada
alumno dentro de su equipo de trabajo.

3. CANALES DE VALORACION

El modulo o unidad didactica constituye, ademas de una
unidad de contenido, una unidad de evaluacion y por lo tan-
to de recuperacion. Por esta razon, independientemente de
otros controles individuales aplicables a nivel de capitulo, al
final de cada unidad, que en asignaturas experimentales
incluye, desde luego, las correspondientes sesiones de
practicas de laboratorio, se aplicard una prueba personal.
Asi pues, en relacién con cada una de las unidades en las
que se han estructurado los contenidos, el profesor dis-
pondra de un cierto nimero de calificaciones, variadas en
su origen y significacion, que es necesario integrar en una
calificacion unica de unidad. Dicha calificacion vendr4 a ser
pues, el resumen del proceso de evaluacién.

El presente modelo se ha elaborado tomando como cana-
les de valoracion o fuentes de informacion, en relacion con
el grado de aprovechamiento del alumno, los siguientes:

a) Intervenciones individuales de los alumnos en ciase a
proposito de actividades coloquiales, de participacion, etcé-
tera.

b) Prueba individual de unidad.

¢/ Resultados de los trabajos de equipo elaborados, de
ordinario, en nimero de uno por capitulo.

No obstante, el modelo puede obviamente generalizarse
de modo que incluya controles a nivel de capitulo, entrevis-
tas o cualquier otra fuente sistematica de informacion.

{*} Catedratico de Fisica y Quimica del Instituto de Bachillerato «Garcia
Morato» (Madrid).



4. DESCRIPCION Y JUSTIFICACION DEL MODELO
PROPUESTO

Notemos por X{}) Ia nota obtenida en la prueba de unidad
para el alumno |-ésimo; por Y(J) la nota media de las califi-
caciones de los traajos del equipo J-é&simo al que pertenece,
por Y(l) esa misma nota asignada al alumno |, componente
del equipo J, y por Z(l) la nota,media de las calificaciones in-
dividuales de participacion. Se trata pues de integrar esas
tres calificaciones en una sola; para lo cual se sugiere efec-
tuar una media ponderada de ellas con pesos estadisticos
calculados en base a hipotesis plausibles.

Cabe advertir que las calificaciones utilizadas estan referi-
das a puntuacién decimal, por ser ésta la mas empleada,
pero de forma analoga podria manejarse cualquier otro sis-
tema de puntuacion que en definitiva va a cuantificar una
valoracion determinada.

Sean P(l}, Q{l) y R(l) los pesos correspondientes a las ca-
lificaciones X(I), Y(l) y Z(l) para el alumno |-&simo. Es sabi-
do que, en virtud de la propia definicion de media ponderal,
esos tres valores no son mutuamente independientes sino
que estan ligados por la condicion:

P +QiN+R=1

Asi pues, en lo que sigue, procederemos a calcular y jus-
tificar los valores de Q(l) y R{(l) respectivamente.

Sea G(J) el nimero de componentes del equipo J que,
conforme lo anteriormente indicado, podra tomar los valo-
res, 3, 4 0 5. Pues bien, resulta razonable hacer que el peso
Qll) de la nota de equipo sea inversamente proporcional al
numero de componentes del mismo, traduciendo asi, teori-
camente, el grado de participacion, en principio equivalen-
te, de cada alumno en el desarrollo de los diferentes traba-
jos encomendados. Esto es, cuando mas numeroso sea el
equipo, la contribucidn individual al trabajo conjunto es, por
término medio, menor. Ello se expresa matematicamente
en la forma:

K
Q= ————— (2-a)
Gt

En la anterior ecuacion de definicion de Qtl), K representa )

una constante de proporcionalidad cuyo valor va a influir en
la magnitud del peso Q{l). Es claro, que K ha de ser menor
que G(J), pues de lo contrario Q(l)=1 lo que, obviamente,
invalidaria el modelo. Asi pues, dentro de esta limitacion y
de acuerdo con lo anteriormente sefialado, al dar un valor
mayor a K se esta concediendo una mayor importancia rela-
tiva a la nota procedente del trabajo en equipo. Por tal moti-
Vo, ¥ segun sean las caracteristicas de la asignatura o de la
metodologia empleada, el profesor que desee aplicar este
modelo fijara, de acuerdo con su criterio, el valor de K.

Sirva, no obstante, a modo de guia, el valor o valores
asignados por el autor a K.A fin de corregir desviaciones ex-
cesivas, y por consiguiente sospechosas, entre las notas in-
dividual y la de equipo, se sugiere asignar a K el siguiente
par de valores alternativos posibles:

1 si d<4
K= (2-b)
0.5 si d24

Al asignar a K el valor |, se pretende que, como méaximo,
la nota de equipo contribuya a la nota global en un 33,3 por
100. Ello se dar& cuando el numero de componentes del
equipo correspondiente sea igual a 3.

Con la restriccién d<4 se intenta evitar que los alumnos,
que sistematicamente no aportan nada al equipo se benefi-
cien del trabajo de otros. En efecto, d es, por definicion, la
diferencia entre la nota de equipo y la correspondiente a la

prueba individual para el alumno considerado; por lo cual,
el hecho de que d sea mayor o igual 8 4 querré decir que la
primera es claramente superior a la segunda. Esta situacion,
en principo anémala, aconseja, por razones obvias, que la
nota de equipo pese menos que en el caso normal de d<4,
por lo que el valor de K se reduce a la mitad, en estos caos,
haciéndose igual a 0,5.

El hecho de que se dé como margen de referencia cuatro
puntos, permite aceptar como normales las diferencias
entre el rendimiento en una prueba pesonal y el rendimiento
en el grupo o equipo de trabajo, toda vez que las condi-
ciones de elaboracion de tareas en ambas situaciones es
bien diferente. Por otra parte, al definir 4 como Y({l) - X(I) y
no al revés, se consigue aplicar una cierta penalizacion al
alumno capaz de obtener calificaciones brillantes individual-
mente pero que no colabora con el equipo en la consecu-
cion de resultados analogos en los correspondientes traba-
jos.

He aqui un ejemplo ilustrativo: en la unidad de Electrici-
dad y Magnetismo, que consta de tres capitulos, el alumno
numero 20 integrado en el equipo nimero 1 del curso 2.° A
ha obtenido, como nota individual en la prueba de unidad,
un 9, es decir, X{20) =9; mientras que el promedio de las
notas de su equipo formado por cinco alumnos es de cinco;
es decir, Y(20) =5..
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De acuerdo con (2-b) d=5-9=-4 que es menor que 4,
luego K = 1; la nota del equipo por ser més baja que la indi-
vidual (en cuatro puntos) contribuird con K = 1, es decir, en
la mayor medida a la calificacioén global del alumno name-
ro 20, rebajando asi la nota individual. Recordando que el
nimero de componentes G(J) del equipo numero 1 es 5,
G(1} =5 y sustituyendo en (2-a) se tendré pues, para el peso
de la calificacién de equipo referida al alumno en cuestion:

K
Q20)= ————— = 1/6=0,2
gl(1)

Otras situaciones frecuentes estan igualmente recogidas
en las ecuaciones (2a-b). Entre ellas resaltaremos el caso
del alumno que aporta su esfuerzo el equipo con toda nor-
malidad y, sin embargo, ve disminuido su rendimiento en
las pruebas a causa de las llamadas «condiciones de exa-
meny. En tal caso, la calificacion de equipo Y(l) le ayudar4 a
mejorar la suya individual X(I).

Et célculo del peso R(l) de la nota individual Z(1) de partici-
pacion, se efectuard suponiéndolo directamente propor-
cional al nimero V(}) de calificaciones de este tipo para el
alumno |-ésimo, es decir:

R{l) =LV{I) (3-a)

donde L es una constante de proporcionalidad.

Con ello se quiere indicar que cuanto mayor sea el nime-
ro de calificaciones de participacion, tanto mas fiable seré la
nota media como indicador del grado de aprovechamiento
del alumno en cuestion.

La determinacion de la constante de proporcionalidad L
se realiza asignando un valor méaximo al peso R{l), a nuestro
juicio de un 33,3 por 100, pero modificable a juicio de cada
profesor, cuando el nUmero de calificaciones del tipo Z(I}
sea igual o mayor que el nimero A de trabajos de equipo
calificados (de ordinario V(l)€A). Es decir, tomamos como
referencia el nimero A de trabajos de equipo calificados
que habitualmente coincide con el numero de capitulos de
que consta la unidad. Si las intervenciones calificables se
dan con una frecuencia igual o superior a una por capitulo,
entonces a |a nota de participacion Z(1) se le asigna el peso
maximo establecido.

Esta condicidn nos permite, ademas, calcular el valor de
la constante L para el caso més general. En efecto,

R(l)=1/3 para V(l)2A

luego, sustituyendo en {3-a) resulta:

1/3=LA ; L=1/3A
y por tanto:
Vi1)/3A si V(<A
R() =1
1/3 si V(I)2A (3-b)

Continuando con el ejemplo ya iniciado, supongamos
que el referido alumno ha conseguido cuatro notas de parti-
cipacién, V(20) =4, en la unidad considerada, que como se
indicé anteriormente consta de tres capitulos (A = 3). Esta-
mos pues en el caso V(20) 2A, luego el peso R(20) de la no-
ta media de participacion 2(20) serd el maximo posible, es
decir, 1/3.

* De acuerdo con las expresiones (1), (2a-b) y (3), el valor
del peso P{l) de la nota individual correspondiente a la
prueba de unidad vendra dado por:

P(h =1-1Q{D) + R(D] 4)
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Cabe sefialar que aun cuando el peso P(l) de la nota X{i)
esté en funcion de los pesos Q(l) y R{l) segin (4), esta de-
pendencia esta limitada por el hecho de que Q{l) y R(l} no
pueden sobrepasar unos valores maximos impuestos. Asi el
valor méximo de Q(l) se obtendra para K =1 y para grupos
de tres componentes, de acuerdo con (2-a), siendo en tal
caso igual a 1/3; por su parte R{l)&1/3; luego el valor mini-
mo del peso P{l) seré:

P(pain = 1-1QMpmax + Rpax] =1-(1/3+1/3)=1/3

es decir, la minima contribucion posible de la nota corres-
pondiente a la prueba personal de unidad en la nota global
dgo unidad es, segun el modelo propuesto, de un 33,3 por
100.

La calificacion integrada de la unidad en cuestion, para el
alumno | genérico, se calculard, pues, de acuerdo con el
concepto de media ponderal como:

T =P . X(h+Q) . Y +RM . 2(0) (5)

En algunas circunstancias es posible que la estructura-
cién en unidades didacticas dé lugar a agrupamientos tema-
ticos amplios que coprenden un numero considerable de
capitulos, por lo que en tales casos sera preciso efectuar,
ademaés de la prueba de unidad, una serie de controles pre-
vios. Entonces la nota X(I) debera corresponder a la califica-
cién derivada de las pruebas personales y elaborada prome-
diando las diferentes notas con pesos proporcionales a la
materia comprendida en cada prueba o control.

Como ya se ha dejado entrever con anterioridad el mode-
lo de integracion de calificaciones esté al servicio de la me-
todologia empleada, por lo que segin sea ésta puede variar-
se aquél, en particular en lo relativo a las hipotesis bajo las
cuales se han determinado los pesos Q(l) y R(l). Por ello, es
preciso considerar este modelo como un procedimiento de
ataque para resolver el problema de integracion de califica-
ciones pero, desde luego, admite mayores sofisticaciones.
Por otra parte, cabe aclarar que no se ha hecho referencia
expresa al papel de {os objetivos en la evaluacion, toda vez
que éstos han de baremarse a nivel de prueba y el modelo
propuesto trabaja precisamente con los resuitados de ellas,
ya elaborados.

Con el propésito de reforzar la comprension del modelo
en términos numeéricos y facilitar su posible aplicacion, a
continuacion se desarroliard un ejemplo completo.

Enla unidad nimero 1 {Mecénica) de Fisica de COU, que
consta de cinco capitulos, el alumno nimero 9 del curso
COU-A, integrado en el equipo numero 1 que esta formado
por cuatro alumnos, ha obtenido las siguientes califica-
ciones:

— Nota de la prueba personat de unidad . .. . X{8)=4,3
— Nota media de ios trabajos de equipo .... Y(9)=6,62
— Notas de participacion. . . ............. 6;5;6;
— Notas de participaciéon. Nota media de par-

ticipacion . .......... [P Z2(9) =5,66

Calculemos los diferentes pesos:

— El peso Q de la calificacion Y se calcularé, de acuerdo
con (2a-b) del siguiente modo:

d=Y(9)-X(9)=6,62-4,3=2,32<4
Luego K habra de tomar el valor 1; K= 1
El nimero G de componentes del grupo es 4, G =4, luego
sustituyendo en (2a) resulta:
1
Q(9) =——=0,25(25%)
4
— El peso R de la calificacion Z se calcularé de acuerdo
con (3} en la forma:



El nUmero de notas de participacion V(9) es 3; V(9)=3,
mientras que el nUmero de trabajos de equipo Aes5; A=5,
siendo pues V(9)<A en este caso; sustituyendo en (3) resul-
ta,

1
RIO) = ——  —— =020 (20%)
5 3

— El peso P de la nota correspondiente a la prueba de
unidad se calculara sustituyendo los valores de Q y R, obte-
nidos anteriormente, en (4)

P(9) =1-(0,25 +0,20) = 0,55 {55%)

La calificacin integrada o global para el alumno de refe-
rencia se obtendréa sustituyendo los valores anteriores en la
ecuacion (5):

T(9)=0,656.4,3+0,25.6,62+0,20 . 566=5,15

APENDICE. PROGRAMA DE CALCULO EN
LENGUAJE BASICO

Una vez expuesto el modelo, y a modo de apéndice, se
presenta un programa del mismo escrito en lenguaje BA-
SIC. El BASIC es uno de los més sencillos lenguajes de alto
nivel de los muchos desarrollados en los dltimos treinta
anos, a pesar de lo cual, es capaz de ser empleado en /a re-
solucion de problemas de muy diversa naturaleza y, en par-
ticular, resulta ciertamente Gtil para la iniciacion en las téc-
nicas de programacion. Ademés, un buen namero de mi-
niordenadores, e incluso de calculadoras de bolsillo progra-
mables, operan en BASIC. Ambas razones me han inducido
a afiadir este apéndice, pues hemos de esperar que, como
sucede ya en otros paises, en el futuro las escuelas secun-
darias sean dotadas de sistemas que, por una parte permi-
tan a los alumnos iniciarse en la utilizacion de ordenadores
asi como desarrollar los habitos mentales requeridos en
programacion, y por otra asistan a los profesores en /a eje-
cucion de trabajos de investigacion didactica.

Aunque el programa ha sido escrito para un miniordena-
dor DCC (Digital Computers Controls) de 16 K, se podria
ejecutar en otros miniordenadores de diferentes tipos y
marcas pues, salvo algunas pequenas diferencias que pre-
sentan las distintas versiones del BASIC, éste es un len-
guaje basicamente compartido por todos elfos.

A.1. DEFINICION DE VARIABLES Y SIMBOLOS
EMPLEADOS EN EL PROGRAMA

B$ = Palabra indicativa de la asignatura.
As$ = Namero indicativo de la unidad a evaluar.
C$ = Numero indicativo del curso.
G$ = Letra indicativa del grupo.
N = Namero de alumnos del grupo.
M = Numero de equipos.
A =Numero de trabajos de equipo calificados.
U = Namero maximo de notas de participacion.
X(1,1]= Vector de calificaciones de /a prueba de unidad.
B(J,K) = Matriz de calificaciones de los trabajos de los equipos.
E(l,J) = Matriz de calificaciones de participacion.
C(J,K) = Matriz de codigos (nimeros orden lista principal) de los
componentes de los diferentes equipos.
W/ = Variable auxiliar empleada en el calculo de las notas me-
dias de los trabajos para cada equipo. R
H = Variable auxiliar empleada en la determinacion del nimero
de componentes de cada equipo a partir de C(J, K.
HL = Variable auxiliar empleada en la asignacion de la nota de
equipo a cada alumno componente.
G(l)=Vector formado por los numeros de componentes del
equipo al que pertenece cada alumno.
Y(!) = Vector de calificaciones medias de equipo asignadas a ca-
da alumno componente.

K2 = Constante de proporcionalidad.
Q(l) = Vector formado por los pesos de las calificaciones Y{l).
H2 = Variable auxifiar empleada an /a determinacién del nimero
de calificaciones de participacion a partir de E(1,J).
2Z(1) = Vector formado por Ias medias aritméticas de las califice-
ciones de participacién.
U1 = Variable suxiliar ampieada en el cdlculo de Z{/).
R(1} = Vector formado por los pesos de las calificaciones Z{/).
Pl1}= Vector formado por los pasos de /a calificaciones Y(/).
Ti1) = Vector formado por las calificaciones integradas.

— Cabe advertir que siempre que en Iss diferentes matrices apa-

rezca el @ha de interpretarse, no como dsto, sino como susencia
del mismo.

A.2. LISTADO DE PROGRAMA

LIST

0010 REM PROGRAMA DE EVALUACION INTEGRADA

0020 DIM C$[85], G${1], As(1], B$(10]

0030 PRINT “ASIGNATURA""

0040 INPUT B¢

0050 PRINT

0060 PRINT “UNIDAD";

0070 INPUT A$

0080 PRINT

0090 PRINT “CURSO":

0100 INPUT C#$

0110 PRINT

0120 PRINT “GRUPO"";

0130 INPUT G$

0140 PRINT

0150 PRINT “NO. DE ALUMNOS”";

0160 INPUT N

0170 PRINT

0180 PRINT “NO. DE EQUIPOS”";

0190 IMPUTM

0200 PRINT

0210 PRINT “NO. DE TRABAJOS CALIFICADOS"";

0220 INPUT A

0230 PRINT

0240 PRINT “NO. MAXIMO NOTAS PARTICIPACION”;

0250 INPUT U

0260 PRINT

0270 DIM X[1,N], PIN], YIN], QINJ, ZINJ, RIN], TIN/

0280 DIM BIM, Aj, GINJ, CIM,51, EIN,U}

0290 PRINT “VECTOR CALIF. PRUEBA UNIDAD";

0300 MAT INPUT X

0310 PRINT

0320 PRINT

4330 PRINT “MATRIZ CALIF. TRABAJOS EQUIPOS";

0340 MATINPUT B

0350 PRINT

0360 PRINT

0370 PRINT “MATRIZ CALIF. PARTICIPACION";

0380 MAT INPUT E

0390 PRINT

0400 PRINT

0410 PRINT “MATRIZ CODIGOS COMPONENTES
EQUIPOS";

0420 MAT INPUT C

0430 PRINT

0440 PRINT

0450 REM CALCULA NOTAS MEDIAS TRABAJOS
EQUIPOS

0460 FORJ=1TOM

0470 LETWI=0

0480 LETL=0

0490 FORK=1TOA

0500 LETW1=WI+BlJKJ//A

0510 NEXTK

0520 REM CALCULA NO. ALUMNOS COMPONENTES DE
CADA EQUIPO

0530 FORK=1T05

0540 LETH=C[J,K)

0550 IFH=0GOTO 580

0560 LETL=L+1

0570 NEXTK
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MATERIAL PARA
CATALOGACION
Y ORDENACION

DE BIBLIOTECAS

walip

Fichas de tamafio internacional
para catalogos

Libros Cedularios

Cédulas para Catalogos de autores
Libros de registro de entradas

Clasificacion Decimal Universal

Juegos alfabéticos silabicos, de
guias, numéricos y geograficos

Ficheros varios

Soporta-libros

Cajas para folletos y revistas
Libros para el control de revistas

Organizacion del servicio de
préstamo de libros.

Solicite mayor informacién a:

Exclusivas WALIP

¢/Tamarit, 107 - Tel. (93) 223 8794
Barcelona — 15
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0580 PRINT
0590 REM ASIGNA NOTA EQUIPO A CADA ALUMNO
COMPONENTE
0600 FORK=1T05
0610 LETH1=ClJ, K/
0620 IFH1=0GOTO 660
0630 LETG/HT/=L
0640 LET YIHT=WI1
0650 NEXT J
0660 NEXTK
0670 PRINT
0680 PRINT “ASIGNATURA:"; BS
0690 PRINT
0700 PRINT “UNIDAD-" A%
0710 PRINT
0720 PRINT “CURSO:"; C$; """, G$
0730 PRINT
0740 PRINT “"ALUMNO NO. NOT.PBA.UNID.
NOT.EQUIPO. NOT.PARTICP. NOT.GLOB.”
0750 PRINT
0760 REM CALCULA PESO Q/1/NOTA EQUIPO
0770 FORI=1TON
0780 LETK2=.5
0790 IFYUL-XI1,IK4LETK2=1
0800 LET Q[ =K2/G/l]
o810 LETY[I]= INT(100*Y]1])/ 100
0820 REM CALCULA NO. CALIF. DE PARTICIPCION A
PARTIR DE E/1,J]
0830 LETL=0
0840 FORJ=1TOU
0850 LETH2=El1J]
as60 IFH2=0GOTO 890
0870 LETL=L+1
0880 NEXTJ
0890 REM CALCULA NOTA MEDIA DE PARTICIPACION
0900 LETUT=0
0910 IFL=0GO0TO 950
0920 FORJ=1TOL
0930 LETUT=U1+ElJ]/L
0840 NEXTJ
0950 LETZIT]INT (100*U1)/ 100
0960 REM CALCULA PESO RII/NOTA PARTICIPACION
0970 LETRII]=1/3
0980 IFL<A LETR[l=L/(3"A)
0990 REM CALCULA PESO PII] NOTA PRUEBA UNIDAD
1000 LET PI] = 1-{Ql[}] + R[1])
1010 REM CALCULA LA CALIFICACION INTEGRADA
1020 LET TU] = PH*X[1,11-QUI* Y] + RI11*2[i]
1030 LET Tl1) = INT {100* T{1})/100
1040 PRINT TAB(2); I; TAB(13); X[1,]; TAB(26); YII|;
TAB(38); Z[1]; TAB(49); T(I]
1050 NEXT |
1060 PRINT
1070 PRINT
1080 PRINT “(*}el 0 EN LA COLUMNA 4 REPRESENTA
AUSENCIA DE CALIF.”
1090 END
A.3. EJECUCIONY RESULTADOS
RUN
ASIGNATURA? FISICA
UNIDAD? 1
CURSO? COU
GRUPO? A

NO. DE ALUMNOS? 23

NO. DE EQUIPOS? 6

NO. DE TRABAJOS CALIFICADOS? 5

NO. MAXIMO NOTAS PARTICIPACION? 4

VECTOR CALIF. PRUEBA UNIDAD

? 573352455,
1,2.5,4.3,3,1.5,6,6.5,
8,7.5,9,9.385,5.3496.2



MATRIZ CALIF. TRABAJOS EQUIPOS

587263768
8275818685
4.5536.1,6.459
7883857988
6.35875.16.5
4248545356

R VR " I I V]

MATRIZ CALIF. PARTICIPACION

0,000
6,8,0,0
50,00
0,0,0,0
50,00
0,000
0,000
0.0,0,0
6,5,6,0
4,0,0,0
0000
00,00
7.5,5,0
00,00
3,700
0000
3,856,0
59,1095
70,00
00,00
76,00
00,00
55.5,00

R I e N N R Y I VR N R e Y Y Y Y e VP WV U P )

MATRIZ CODIGOS COMPONENTES EQUIPOS

6,8,13,150
16,18,5,1,0
3.21,14,0,0
17,19,12,0,0
2,20,23,10,4
7,11,22,8,0

VI VI Vi VI VY

ASIGNATURA: FISICA

UNIDAD-1
CURSO: COU-A
Alumno  Not. Pba. Not. Not. Not.
No. Unid. Equip. Partcp.  Glob.

1 5 8.46 0 5.86
2 7.3 6.14 7 7.02
3 3.5 5.64 5 4.31
4 2 6.14 0 2.41
5 4 846 5 4.62
6 55 6.62 0 5.78

7 1 5.06 0 1.5
8 2.5 5.06 0 3.14
9 4.3 6.62 566 515
10 3 6.14 4 3.69
11 1.5 5.06 0 2.39
12 6 8.26 0 6.75
13 6.5 6.62 5.66 6.36
14 5 5.64 0 5.21
15 8 6.62 8 7.65
16 7.5 8.46 0 7.74
17 g 8.26 7.83 8.51

18 9.3 8.46 9.37 9.1
19 8 8.26 7. 8.01
20 5 6.14 0 522
21 53 5.64 6.5 5.57
22 4.9 5.06 0 4.94
23 6.2 6.14 5.25 6.06

(*JEL 0 EN LA COLUMNA 4 REPRESENTA AUSENCIA DE CA-
LIF.
READY
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llustre Colegio Oficial de Doctores y Licenciados en Filosofia y Letras
y en Ciencias del Distrito Universitario de Madrid

NOTA DE PRENSA

El viernes dia 18 del presente mes va a tener lugar en el Club
internacional de Prensa {C/ Pinar, 5) la presentacion del «I Sim-
posium Internacional de Didactica General y Didacticas Espe-
ciales», que se celebrara en La Manga del Mar Menor (Murcia),
del 27 de septiembre al 2 de octubre, organizado par los Cole-
gios de Doctores y Licenciados de Alicante, Barcelona, Madrid,
Murcia y Satamanca.

Ademas, se daré cuenta de la intencion de crear - apro-
vechando dicho Simposium  una asociacion que derive en un
Instituto de Did4ctica Aplicada.

Esperando contar con su presencia, se despide muy afec-
tuosamente,

Luis Maria MIRON
Jefe de Gabinete de Prensa
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La aritmética Maya

INTRODUCCION

A Ia hora de construir un sistema de numeracion para
efectuar sus computos, la originalidad de los diversos gru-
pos humanos a lo largo de la Historia del Mundo, parece
verse restringida a la elecciébn entre dos diferentes op-
ciones: 1) Una opcion de carécter antropomoérfico seguida
por aquellos que, pareciendo confirmar la definicion Prota-
gorica wel hombre es la medida de todas las cosasy, utilizan
los sisteras decimal o vigesimal segun consideren los de-
dos de dos o /as cuatro extremidades del cuerpo humano.
2) La opcién astronémica seguida por aqueéllos que, partien-
do de sus observaciones del cielo, utilizan el sistema duode-
cimal; bien por ser doce las lunaciones del aiio solar, bien
por ser doce las constelaciones zodiacales que preceden la
salida del Sol a lo largo del afio. La eleccién de tan determi-
nados sistemas de numeracién — por ser éstos construc-
ciones de orden exclusivamente mental—, lejos de ser un
factor netamente diferenciador entre las diversas culturas
historicas, tiende a demostrar, mas bien, el fundamental
dogma antropologico de la igualdad de la Humanidad.

Para contar, los Mayas empleaban el sistema vigesimal.
No hay en ello originalidad alguna,; en e/ mundo entero se
encuentran rastros de esa costumbre del hombre de contar
por veintenas. Numerosas tribus indigenas de la cuenca del
Orinoco en Sudamérica cuentan todavia de este modo; su-
pervivencias de ese sistema subsisten en las lenguas escan-
dinavas y hasta en el francés, que las tiene del celta. En
francés se dice «quatre-vingts» y «quatre-vingt-dix» (en lu-
gar de ochenta y noventa), y la Literatura confirma la exis-
tencia de un arcaico «six-vingtsy en lugar del actual cent
vingt. La auténtica superioridad del sistema vigesimal ma-
ya, sobre los restantes sistemas vigesimales usados por
otros pueblos, reside en tres aspectos: 8) £l descubrimiento
y uso del cero, que posibilité le construccion de su sistema
posicional. b) La notable sencillez notacional de sus guaris-
mos. ¢) El haber implicado en su particularisimo sistema
cronolégico cuasi-vigesimal, las dos opciones antropomor-
fica y astronémica ya mencionadas.

Que la utilizacion de la base veinte para el sistema de nu-
meracién maya es de caracter antropomortico, lo de-
muestra la propia lengua maya, en esa lengua, veinte se di-
ce «auinaly y hombre «uinicy. ¢Qué més natural que denomi-
nar al nimero veinte con la raiz de la palabra hombre, dado
que este ultimo tiene cuatro extremidades con cinco dedos
cada una? Para los mayas, el individuo, concebido como un
todo, era equiparado al numero veinte.

Porlo demés, casi todo lo referente a los mayas, el grupo
humano cuya élite de sacerdotes astrénomos elaboro el sis-
tema numérico que vamos a desarrollar, pertenece al émbi-
to de lo insélito. Desde el aislamiento que representa la re-
gion escenario de su apogeo cultural (la inhospita selva del
Petén, reino de las enfermedades endémicas propias de to-
das las tierras tropicales de baja altitud), pasando por lo
descompensado de su desarrollo (frente a adelantos impre-
sionantes en los campos abstractos de la inteligencia en-
contramos atrasos agro-tecnolégicos propios del Neolitico
europeo), hasta la inexplicable desintegracion de su cultura
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{coincidente con el extraiio abandono del Petén); toda una
relacion de cuestiones sin resolver, auténticos enigmas, se
encadenan en torno a la Civilizacién maya del Petén. Civili-
2acion que los tratadistas (1) denominan: Epoca Maya Clé-
sica.

La fecha maya 10. 8. 0. 0. 0 4 Ahau 13 Cumhu (27 nov.
del 387 d. C.), fecha de la fundacién de Mayapan (al Norte
en Yucatén) por Kuculcén, es considerada el fin de la Epoca
Maya Clésica. Esté pronto a cumplirse, pues, el primer mile-
nio de la definitiva desaparicién de aquella civilizacién de
mateméticos y astronomos geniales.

EL SISTEMA MAYA DE NUMERACION VIGESIMAL

Con el objeto de librarse del caos creciente de cifras pro-
vocado por la medida del tiempo en sus diversos Calenda-
rios, en cierta época de los siglos IV a Ill a.C., los sacerdo-
tes mayas concibieron un sencillo sistema numérico, basa-
do en la posicion de los valores, que todavia hoy permanece
en pie como una de las obras més brillantes del intelecto hu-
mano. Tal sistema implica la concepcion y uso del cero, una
notable conquista del campo intelectual abstracto. Se sabe
que este concepto matemético fue desarrollado solo por la
temprana civilizacion del Indo. Las antiguas civilizaciones
de Mesopotamia emplearon el sitema posicional aritmético,
pero parece que transcurrieron siglos antes de que les llega-
ra el concepto del cero desde /a India. Las antiguas civiliza-
ciones del mundo mediterréneo derivaron muchos de sus
rasgos culturales de las civilizaciones del Medio Oriente, pe-
ro no adoptaron el magnifico sistema de computacion. Este
no penetré al mundo occidental hasta la época é las inva-
siones érabes al principio de la Edad Media, algunos siglos
después de que los mayas desarrollaran su propio sistema,
exacto y flexible, como vamos a ver.

Asi como nuestro sistema decimal de numeracion nos
obliga a8 memorizar diez guarismos diferentes para los na-
meros del cero al nueve, el carécter vigesimal del sistema
maya de numeracion deberia haber forzado a los sacerdotes
inventores a introducir un total de veinte guarismos para los
numeros del cero al diecinueve. Sin embargo, el genio ma-
ya supo eludir hébilmente tan complicada perspectiva.
Incluso idearon dos notacicnes distintas para representar
sus veinte guarismos: 1) Los numerales de barras y puntos.
2) Los numerales en forma de cabeza.

En la primera notacién, el punto e tiene valor numérico
uno 'y la barra == valor numérico cinco. Combinando aditi-
vamente estos dos simbolos, se escribian los numeros del
uno al diecinueve, como se aprecia en la Fig. 1. Para el cero
utilizaron, en esta notacién, un caparazén de tortuga. Asi,
con sélo tres simbolos diferentes g : e : === desarrolla-
ron satisfactoriamente los guarismos de su sistema vigesi-
mal,

{*) Porfesor agregado de Mateméticas del Instituto de Bachillerato
«Concepcion Arenaly de Ferrol.

{1} Brainerd, Spinden, Thompson y Gann ofrecen magnificos relatos
sobre los mayas, sobre el desarrolio y posterior decadencia‘de su civilizacion.
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Fig. 1. Jeroglificos de los guarismos mayas del cero al diecinueve, ambos inclusive.
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La segunda notacion (notacion religiosa, menos usual y
algo més complicada) usada por los mayas para escribir sus
veinte guarismaos, hacia uso de diferentes tipos de cabezas
humanas para representar los numeros del cero al trece
inclusive. La cabeza correspondiente al diez es una calavera
y para formar los guarismos restantes del catorce al dieci-

nueve se usaba el hueso decarnado de /a mandibula inferior
{que representa el valor de diez) colocado en las cras de los
numeros del cuatro al nueve. Asi, aplicando el maxilar infe-
rior del diez a la parte inferior de la cabeza correspondiente
al namero seis, resulta la cabeza del nimero dieciséis
(Fig. 2).
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Fig. 2. Los guarismos mayas representados por varfantes en forma de cabezas humanas.
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Para escribir los numeros superioreés a nueve en nuestro
actual sistema de numeracion decimal, se establece una es-
cala horizontal de niveles de razén diez, que avanza hacia la
izquierda; cada guarismo del 0 al 8, ocupa uno de los nive-
les. Los antiguos mayas, para los nimeros mayores que
diecinueve en su notacién de barras y puntos, empleaban
también un sistema anélogo, pero la escala posicional de ni-
veles era ascensional y la razén de un nivel a otro era veinte.
Para ilustrar este punto, veamos como escribian los mayas
6l nimero veinte, que es una inidad completa del sequndo
nivel y cero unidades del primer nivel. Colocaban la concha
de tortuga en la posicién inferior (primer nivel] par marcar
cero unidades y e/ punto @ en la posicion inmediata supe-
rior (segundo nivel) para marcar una unidad de segundo or-
den:

Nivel 2.°: o

<>

notacion que es similar a8 la actual, cuando escribimos en
base veinte el propio numero 20:

Nivel 1.°:

Iobase 20/

£l esquema siguiente, muestra la forma de los sucesivos
numeros mayas superiores a diecinueve:
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Légicamente, segun el nimero va siendo mas grande,
comienzan a entrar en juego los sucesivos niveles mas al-
tos. Asi, para el nimero que nosotros escribimos 806 (en
base diez), es decir, 206 (en base veinte),; tendriamos:

Nivel 3. °: oo
Nivel 2. °; @ 806base 0= zwbase 20/
Nivel 1.°; ———

Como vemos, el sistema de numeracién maya coincide
en todo con el sistema vigesimal usual, salvo que sus orde-
nes de unidades son ascensionales (de abajo a arribal y que
ests notablemente simplificado en sus guarismos (mediante
puntos y barras). La Fig. 3, muestra un numero mayor que
19 escrito en la infrecuente notacion religiosa.
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EL SISTEMA CUASI-VIGESIMAL CRONOLOGICO
MAYA

La mayor preocupacion historica de los mayas del Petén,
preocupacion que raya en obsesion, fue la medida del tiem-
po. Resulta imposible encontrar otro pueblo tan tributario
del tiempo. Sus progresos en mateméticas, escritura y
astronomia sirven al anico fin de plasmar la medida del
tiemo en estelas de piedra erigidas al efecto. Otras muchas
civilizaciones nos han dejado estelas con fechas, que con-
memoran hechos histéricos relevantes, gestas, conquistas
o desgracias. Las estelas mayas, por el contrario, son im-
personales hitos del tiempo,; cada una contiene grabada to-
da la informacion cronolégica que, en el dia de su ereccion,
suministraba ese impresionante reloj cosmico que forman
los diversos calendarios mayas.

Las fechas grabadas en las estelas de piedra, o manuscri-
tas en los Codices mayas, muestran que el computo del
tiempo se efectuaba utilizando el sistema de numeracion vi-
gesimal maya, ya expuesto, con una sola excepcion en el
tercer nivel ascensional.
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Fig. 3. Elnamero 206y, o, €scrito en las dos notaciones

{A): Con numerales en forma de cabeza. Yaxchilan (zona maya
lacandona en Petén).
(8): Con los guarismos de barras y puntos.

El sistema de numeracion cronologica maya es cuasi-
vigesimal y esté basado en una escala ascensional de nueve
niveles. Cada nivel tiene un nombre concreto y corresponde
a un intervalo de tiempo determinado. Veinte unidades de
un determinado nivel representan una unidad del nivel in-
mediato superior, salvo entre los niveles segundo y tercero
donde el paso es diecioho.

La unidad del Calendario maya era el Kin o dia, que
corresponde al nivel inferior de la escala. Al sequndo nivel u
orden de unidades, compuesto de veinte Kines, le dieron el
nombre de Uinal. El tercer nivel del sistema, el Tun, se com-
ponia de 18 (en lugar de 20) Uinales o 360 (en lugar de 400}
Kines. Asi, ingeniosamente, aproximaban el Tun a la dura-
cion de su afio civil de 365 dias. Después del tercer nivel, la
razén de la progresion en la escala ascensional es uniforme-
mente 20; como se observa en el esquema siguiente, en
que figuran los valores de los nueve ordenes de periodos de
tiempo:

Nivel 9 1 Alautan =20 Kinchiltan

Nivel 8 1 Kinchiltun =20 Calabuctun

Nivel 7 1 Calabuctun =20 Pictdn

Nivel 6 1 Pictun =20 Baktuan

Nivel 5 1 Baktan =20 Katun

Nivel 4 1 Katun =20 Tun

Nivel 3 1 Tun =18 Uinal=18 » 20 Ki-
nes =360 Kines

Nivel 2 1 Uinal 20 Kines

Nivel 1 1 Kino 1 dia

Con tan particular sistema de computar el tiempo, los
mayas actuaban asi: Si nos encontramos, por ejemplo, en
un Dia, posterior en 9.866 dias al punto cronolégico cero de
la Era Maya, han transcurrido desde entonces: un periodo
de 7.200 dias (1 Katin), 7 periodos de 360 dias (7 Tunes), 7
periodos de 20 dias (7 Uinales) y 6 periodos de 1 dia (6 Kin).
Los mayas lo habrian expresado con su sistema cronolégi-
co, como muestra el esquema (encajando los 9.886 dias en
la escala de 9 niveles).

Unidades Fecha maya del Dia
Nivel 4 (7.200) ) Katan
Nivel 2 { 360) 2| Tun
Nivel 2 { 20 22 | Uinal
Nivel 1 (1 s | Kin

La influencia de la escala cuasivigesimal medidora del
tiempo, en la vida cotidiana del maya, era impresionante.
No solo regulaba las actividades laborales que corres-
pondian a cada dia y las ceremoniales correspondientes a
los distintos periodos de tiempo, sino que, ademas, era ins-
piradora de profundas creencias magico-religiosas. Como
muestra de ello, basta el dato siguiente:

Por sus precisas observaciones astronémicas sabian que
la duracion del afio solar era 3652420 Kines (frente a los
3652422 dias que le atribuye la astronomia actual);
mientras que la duracion de un Tun era, segun hemos visto,
360 Kines. Pues bien, esos 5 dias de diferencia, dias que
existian en la realidad, pero que no eran reflejados por su
escala cuasivigesimal, fueron concentrados al final de cada
afio y se asigno un mes especial para ellos (el mes Uayeb);
en tales dias, calificados de «aciagos», «dias sin nombrey,
«lecho de afon y «dias envenenados», los mayas no salian
de sus casas, ni se lavaban o realizaban actividad alguna. El
mes Uayeb y el numero 5, su duracién, eran portadores de
desgracia y generaban el consiguiente temor.

La influencia méagica de los nameros en la vida maya, trae
a la mente el recuerdo de la escuela Pitagorica, que también
atribuia a ciertos numeros propiedades méagicas; pero, en el
caso maya, era todo un pueblo, toda una civilizacion,
quienes habian plasmado en su vida la influencia de los nu-
meros.

EL SENCILLO METODO DE ADICION

£l particular modo de escribir los numeros en escalas as-
cendentes de niveles, unido a la simplicidad notacional que
representan los puntos y barras para los guarismos, provo-
ca la extraordinaria sencillez de/ método de adicién maya.

Para sumar dos o mas cantidades actuaban asi: Coloca-
dos paralelamente los jeroglificos de las cantidades suman-
dos de forma que se correspondian enfrentados los mismos
niveles; empezando por el primer nivel y en orden ascen-
dente, se iban sumando los guarismos correspondientes al
mismo nivel. Si en determinado nivel la suma llegaba a vein-
te (excedia tres barras y cuatro puntos, ¥=2x2) sumaban una
unidad al nivel inmediato superior; excepto en los computos
calendaricos, donde sumaban una unidad al tercer nivel
cuando en el sequndo llegaban a dieciocho (si superaban
tres barras y dos puntos t= ).

Los esquemas siguientes ilustran la adicién en ambos sis-
temas mayas, vigesimal y cuasi-vigesimal cronolégico:

Sistema vigesimal

Nivel 4: ° ° o
Nivel 3: L] — ) FYYYY
Nivel 2: < S St —
Nivel 1: . i .

206,50+ 157550+ 177(11) 3= 2 14(15)2,
806,15+ 101455+ 1095115 = 219021,

Sistema cuasi-vigesimal cronoldgico

Katin:| o @ o (X X
Tun: | eume | | e eoe D
—
) L4 [ I (d ®
Uinal: | e [ ] a—
Kin: | @ @ ame—m D o202

18.582 dias— 2.305 dias — 36.840 dias = 57. 727 dias
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Observando en el esquema la adicion propuesta para el
sistema vigesimal, resultan, tras recorrer el nivel 1 de los su-
mandos y formar un grupo de cuatro barras (= , una uni-
dad del nivel 2), sélo dos puntos para el nivel 1 de la suma fi-
nal. Evidentemente, los mayas hablan logrado evitar el
complicado proceso de sumacién mental en base veinte,
sustituyéndolo por un sencillo «agrupamiento geométricoy

de barras y puntos. Para ello, les bastaba tener en cuenta

que cuatro barras de un nivel eran un punto del nivel supe-
rior y que cada nivel permitia un méximo de tres barras y
cuatro puntos.

£l mismo proceso (agrupamiento geométrico) era emple-
ado para sumar en é{ sistema cronolbgico, con la excepcion
ya& sefialada para el tercer nivel.

A MODO DEEPILOGO

En la ensefianza de las Matemnéticas en el Bachillerato
hay multitud de factores, entre los que destacan la escasez

de tiempo y la amplitud de programas, que hacen impen-
sable tener muy en cuenta los avatares historicos de los
conceptos que se manejan. No obstante, dado el caracter
general de os estudios de Bachillerato y la ineludible apor-
tacion que la asignatura debe al universo cultural del alum-
nado, se hace preciso encontrar alguna via de solucion que
permita incidir adecuadamente en los aspectos historicos
de las Mateméticas.

Ante la evidente imposibilidad de desarrollar en el aula la
evolucion historica de los conceptos, Jpor qué no resaltar,
al menos, como era la Matemética de las principales civiliza-
ciones que nos han precedido en el tiempo? Este objetivo
puede cubrirse adecuadamente estableciendo un ciclo de
conferencias a llevar a cabo fuera de las horas de clase (en
Ias horas dedicadas a actividades en la mafiana del sébado,
por ejemplo).

La eleccion de la Civilizacion Maya, a tal efecto, no es ca-
sual. Fuerzan a considerarla, no solo la ya proxima celebra-
cion de su primer milenario, sino el hecho notable de ser el
saber matematico lo que da rango de Alta Cultura a tal Civi-
lizacion.
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[6-_'] El mundo de las antiparticulas

En el afio 1930, justo hace medio siglo, los fisicos co-
nocian la existencia de solo tres particulas fundamentales:
proton, electron y foton, pues, si bien el neutron ya habia
sido predicho por W. D. Harkins y E. Rutherford en 1919, su
deteccion experimental no fue llevada a cabo hasta 1932
por el inglés James Chadwick.

En 1925 el matematico aleman Erwin Schrodinger habia
obtenido su famosa ecuacion de ondas para la materia, apli-
cable a un movimiento no relativista de las particulas.

2
i v o Lh A+V Y
at 2m,

(my, masa en reposo de la particula; t, tiempo; V, energia
potencial; h, constante de accion de Planck), siendo
2 2

‘hz—;}—yAz aax‘ - aa;l + aaz‘ el operador laplaciana,
pero cuando intentd deducir una ecuacion de ondas con in-
variancia relativista se vio acometido por una serie de difi-
cultades que le hicieron desistir de su bisqueda. Sin embar-
go, dos afios mas tarde, el inglés Paul Adrien Maurice Dirac
logro solucionar el problema, obteniendo una ecuacion de
ondas relativista que describe la evolucion de un electron o
de cualquier otra particula de spin 1/2 libre o en un campo
electromagnético. La ecuacion de Dirac es lineal con res-
pecto a las coordenadas y ai tiempo, con cuatro componen-
tes, dos de las cuales corresponden a soluciones de energia
positiva, con los dos posibles valores de la tercera compo-
nente del spin (+1/2, 6 —1/2), y las otras dos soluciones
de energia negativa con idénticos valores del spin. Para una
particula libre toma ia forma:

)
¢ aw_ax aw_ay v —a, 24 -
- at Ix Ay dz
= fBmgyeY

(c, velocidad de la luz en el vacio; x, y, 2, coordenadas),
siendo ay, a,, a, ¥ S matrices 4 x 4.

Del andlisis de la ecuacion de ondas de Dirac se dedu-
cen, entre otras, dos importantisimas conclusiones: en pri-
mer lugar, en 1925, el fisico suizo-austriaco Wolfgang Pauli
y los holandeses George Eugene Uhlembeck y Samuel
Abraham Goudschmidt, con objeto de justificar la estructu-
ra fina de las lineas espectrales de algunos elementos, a la
vez que explicar el efecto Zeeman anomalo, se vieron obli-
gados a introducir la hipbtesis del spin electronico, el cual
daba lugar para el electron a un momento angular de spin

de valor ps=—1—‘h, y a un momento magnético

2
il . ., .
————28 c .Pues bien, la ecuacion de Dirac conduce a va-
m
lores tedricos en perfecto acuerdo con estos resultados ex-
perimentales, por lo que en la actualidad se considera que
describe correctamente el movimiento del electrén. Sin em-
bargo, esta ecuacién no es aplicable a los nucleones, a pe-

Hs =

sar de que su momento angular de spin es también —12—11,

Por Manuel Ramon FERNANDEZ PEREZ (*)

ya que los momentos magnéticos de estas particulas pre-
dichos por la ecuacion no se corresponden con los experi-
mentales. Por otra parte, el meson ¢, cuyo momento mag-
nético parece ser predicho correctamente, es presumible
que obedezca a la ecuacion de Dirac.

En segundo lugar, la teoria de Dirac exige que pueda exis-
tir un electron en estados de energia negativa de una forma
exactamente idéntica que en los de energia positiva. En
efecto, la expresion relativista de la energia:

—pict+ E*--myc*=0,
o, lo que es lo mismo:

+E=\/ (pc)*~(myc?)?

(E, p Yy m,, energia, momento y masa en reposc del
electrén, respectivamente; ¢, velocidad de la luz en el
vacio) hace que a un momento p dado le correspondan dos
valores de la energia, y, ya que p puede tomar cualquier va-
lor entre cero e infinito, existen evidentemente dos interva-
los de energia para el electron:
Mg c<E< ™, y — Mg >E>e0

Segin la mecénica ciasica, ia energia varia de un modo
continuo, y, de acuerdo con ello, un electrén de energia po-
sitiva nunca podra alcanzar un estado de energia negativa,
dado que para ello se verad precisado a dar un salto de
energia de 2m,? (21,02 MeV). Sin embargo, este salto es
perfectamente factible en el marco de la teoria cuéntica,
donde las particulas tienden a pasar de un nivel de energia
superior a otro inferior, emitiendo la diferencia de energia
en forma de radiacion electromagnética. Surge entonces
aqui la paradoja de por qué los electrones de energia positi-
va no caen a los estados de energia negativa y, para solu-
cionar el problema, Dirac formul6 en 1930 la «teoria de los
huecos», postulando que todos los estados posibles de
energia negativa estan llenos, ocupados por electrones, y
son, por consiguiente, inobservables, formando asi el
vacio como un vasto y compacto mar de particulas, todas
con masa inerte negativa {lo cual significa que se mueven
en sentido contrario a aquél en que actuia la fuerza), presen-
tandose como un gas de Fermi de densidad infinita que no
da lugar a ningun efecto ni gravitatorio ni electromagnético.
Por lo tanto, de acuerdo con el principio de exclusion de
Pauli, un electron de energia positiva no puede caer en un
estado de energia negativa. Sin embargo, si puede suceder
el proceso inverso, pues una radiacion cuyos fotones sean
de energia superior a 1,02 MeV es capaz de arrancar un
electron del mar de electrones de energia negativa, hacién-
dolo pasar a un estado de energia positiva y apareciendo
como un electron ordinario observable (fig. 1). La ausencia
del electron de energia negativa origina un hueco o agujero
que puede ser interpretado por un observador, respecto al
vacio, como una particula de energia positiva y de masa
idéntica y carga opuesta al electron, que se denomina en la
actualidad positrén, y a la que Dirac designé con el nombre

{*} Catedratico de Fisica y Quirnica del |. B. «Calderon de la Barca», de
Gijon (Oviedo).

35



“Et (O etecrON

+m,c? n ]
Produccion Aniquilacion
de de
0]
pares pares

——m,c’ 1 2

_Ed Q POSITRON

Fig. 1. — Produccion y aniquilacion de pares, segun |a teoria de Di-
rac.

de antielectron. Por io tanto, siempre que se forma un po-
sitrén, aparece simultaneamente un electron, ya que preci-
samente la ausencia de este electron del mar de energia ne-
gativa inobservable es lo que constituye el positron. En rea-
lidad, el proceso de creacion del par electron-positron
puede considerarse como la materializacion de la energia,
ya que justamente la formacion de dicho par hace desapa-
recer una cantidad de energia de 2m,c?, que se transforma
en materia.

Tras las predicciones tedricas de Dirac, la deteccion ex-
perimental del positron fue lograda por vez primera en 1932
por el norteamericano Carl David Anderson, del Instituto de
Tecnologia de California, al observar fotografias de las tra-
zas de los rayos cosmicos en upa camara de niebla, si-
tuada entre las dos piezas polares de un potente
electroimén. Fue precisamente Anderson quien dio el
nombre de positrones a las particulas detectadas. Los para-
metros mas importantes que hoy conocemos del positron
vienen resumidos en la tabla de fa figura 2, acompafiados
por los correspondientes al electron, para que se puedan
comparar con facilidad.

Ya se ha dicho anteriormente que la formacion de un par
electron-positron se traduce en la desaparicion de una can-
tidad de energia de 2mec®. Experimentalmente se puede
conseguir la creacion de dicho par haciendo pasar un foton
de energia superior a 1,02 MeV cerca de un nicleo o una
particula cargada (Fig. 3), pues la presencia de esta tercera
particula es necesaria para que se cumplan las leyes de con-
servacion de la cantidad de movimiento y de la energia. El
exceso de enegia del foton, hu —2m,c?, aparece como
energia cinética de ambas particulas creadas, que se distri-
buye entre ellas de forma aleatoria, de manera que cual-
quiera de las dos puede recibir aproximadamente con la
misma probabilidad cualquier energia entre cero y hu
—2mgc?, si bien, a causa de la repulsion electrostética del
ndcleo, el positrén recibe en promedio méas energia que el
electron. Por otra parte, el nGcleo, debido a su gran masa,
solo recibe una fraccion insignificante de la energia. La
distribucién de energia entre las dos particulas del par no
condiciona la direccién de retroceso del nucleo, por lo que
las direcciones del electron y del positron estan distribuidas
al azar.

En el estudio de los chaparrones (chorros de particulas
electrizadas producidas por los rayos cosmicos) con fa ca-
mara de niebla, se observa con bastante frecuencia la salida
desde un punto de dos trayectorias igualmente encorvadas
en sentidos contrarios correspondientes a un par electron-
positron. La radiacién y del Th C” es de una energia
hv=2,62 MeV>1,02 MeV, por lo que puede emplearse para
la creacidn de un par. En efecto, se ha realizado la experien-
cia de lanzar un haz de dichos rayos y sobre una lamina del-
gada de plomo, situada en el centro de una camara de
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Electron | Positréon
Simbolo. . .......... ... . ... e— e+t
Cargaeléctrica, Q . ............... -1 +1
Masaenreposo, MeV ... ... .. .... 0,511 0,511
Spin. ... ... 1/2 1/2
Numero lepténico, L .............. +1 . |
Nimero barionico, B. ... .. .. ... ... 0 0
Extrafteza, S .................... 0 0
Vidamedia. ..................... o o
Fig. 2
FOTON

ELECTRON

POSITRON

Fig. 3. Produccion de pares

niebla, viéndose la aparicion de las dos trayectorias de las
particulas del par desviadas por la accién del campo magné-
tico.

Ya en 1931 Dirac pronostico la vida efimera del positron:
«El antielectron no duraria mucho tiempo en el mundo. Si
por un instante se moviera {como otras particulas en el mar
que se agita alrededor) un electron caeria en el agujero y
habria simultineamente la destruccion de un par. Las dos
particulas se aniquilarian una o otra y se sustraerian a
nuestra observacion». Y en realidad es asi: la aniguilacion
del electron y del positron es un proceso que tiene lugar ver-
daderamente y que puede considerarse como el inverso del
de formacion del par, produciéndose con una liberacion de
energia de 2mgc? (fig. 1), sin que sea necesaria la presencia
de nucleo o particula alguna, puesto que esta energia apa-
rece en forma de dos o tres rayos y en direcciones tales que
se conserva la energia y la cantidad de movimiento. En 1933
los fisicos franceses Jean Thibaud y Frederic Joliot llevaron a
cabo este proceso de aniquilacion haciendo incidir positro-
nes sobre una lamina de platino y observando la produccion
de rayos y de 24 UX de longitud de onda. Cada positron ab-
sorbido origina dos fotones de cantidades de movimiento
iguales opuestas y de 0,516 MeV de energia cada uno, valor
que es aproximadamente el mismo que el de la energia
correspondiente a la masa en reposo del electron y del po-
sitron, lo cual demuestra que la tendencia a combinarse de
los positrones y electrones serd mayor cuando sus velocida-
des sean pequefias.

En realidad, cuando un positron lento se detiene al pasar
a través de la materia, puede unirse a un electron, para for-
mar un estado ligado de ambos, llamado positronio
{nombre que fue sugerido en 1945 por el fisico americano
Arthur Edward Ruark), que dura un tiempo medible antes
de producirse su aniquilacién, y que se puede considerar
como un &tomo analogo al de hidrégeno, pero sin nucleo,
moviéndose el electrdn y el positron en una 6rbita de Bohr
alrededor de un centro de gravedad que coincide con el
punto medio de la distancia que los separa. El positronio
puede describirse asignandole los valores: Z=0, A=0 Y
M=2m,.

El estado mas bajo del positronio (n=1; |=0) es un es-
tado S, que tiene una estructura fina a causa de los spines



Particula Antiparticula
Proton, p Antiproton, p (o p~)
Neutron, n Antineutron, o
Lambda, A ° Anti-Lambda, A ©
Sigma mas, 2 - Anti-sigma menos, g
Bariones Sigma cero, 2° Anti-sigma cero, 2°
Sigma menos, 2~ Anti-sigma mas, pp
Cascada menos, = Cascada més, =
Cascada cero, =° Anti-cascada cero, =°
Hadrones Omega menos, 2~ Omega mas, Q*
k cero, Kv Anti-k cero, K°
Kaones
k mas, K * K menos, K-
Mesones
pimas, n’ Pimenos, n—
Piones
pi cero, m© Ef mismo, m°
Electron, e~ Positron, e*
Meson mu menos, u— Mumas, u*
6N tau menos, 1~ +
LEPIONES . .« o o oo et e Meso. t enos, Tau‘més, T L
Neutrino electronico, V. Antineutring electronico, v,
Neutrino nuénico, v, Antineutrino muonico, v
Neutrino tauénico, v, Antineutrino tauénico, V,
Foton, y El mismo, v
ClaSONES . . .. oot e
Graviton, Elmismo.

Figurad.- Relacion de particulas elementales transformadas una de otra por conjugacion de carga.

del electron y del positron. Como los momentos angulares
de spin de ambas particulares valen 1/2T, el nimero cuén-
tico S del momento angular total de spin del positronio
puede ser 0, cuando los dos spines estan dirigidos en senti-
dos opuestos (en estado de singlete, parapositronio) 6 1,
cuando son paralelos (en estado de triplete, ortopositronio).
De los dos niveles del positronio, 'S, y 35, el segundo es el
que tiene una mayor energia, siendo metaestable y de vida
més larga que el estado simple (1,5:10~7sy 10— 10s, respec-
tivamente).

Tras los céalculos teéricos de J. Pirenne (1944), J. A.
Wheeler (1946), Ore y Cecil Frank Powell (1949}, que pu-
sieron de manifiesto que un 4&tomo de positronio en su esta-
do 'S, se desintegra en dos rayos y, cada uno de los cuales
posee una energia total de mgc? (20,51 MeV), mientras que,
partiendo del estado 3S,, su desintegracion origina tres ra-
yos y cuyas energias totales son 2mgc?, la existencia real del
positronio fue confirmada experimentalmente por vez pri-
mera por el fisico austriaco-americano Martin Deutsch en
1951,

Recientemente, en mayo de 1963, Dirac sugiri6 para el
positréon una descripcion diferente de la de 1930, haciendo
asemejarse el electron y el positron a los dos extremos de
una linea electromagnética de fuerza. De acuerdo con esta
moderna imagen de Dirac, la aniquilacion de un par seria
comparable a juntar el extremo positivo de una linea con el
negativo de otra; de este modo, los extremos (electrén y
positron) desaparecen, dejando s6lo una linea de fuerza.
Por el contrario, si se corta una linea de fuerza se origina la
creacion de un par de extremos paositivo y negativo.

En la actualidad, y ya desde su descubrimiento, se consi-
dera el positrén como la antiparticula del electron. El con-
cepto de antiparticula surge directamente de la teoria de Di-
rac y resulta de la aplicacion a una particuta de la transfor-

macién de simetria llamada conjugacion de carga, la cual
hace variar el signo de sus propiedades intrinsecas, perma-
neciendo sin alteracion sus propiedades mecéanicas. Supon-
gamos que W (x} es la funcidn de onda que representa la
evolucién de una particula de Dirac de masa m y carga
eléctrica e en un campo electromagnético. Si designamos la
transtormacion de conjugacion de carga por C y la aplica-
mos a W, (x}, se obtiene una nueva funcion de onda ¥ (x),
tal que:
W o(x) = C W, (x)

y que representa la evolucion de una nueva particula de la
misma masa m, pero de carga eléctrica opuesta, —e.

En sentido mas general, la conjugaciéon de carga no se
aplica sblo a las particulas descritas por la ecuacion de Dirac
y ademas no se trata de una simple transformacion de si-
metria con respecto al signo de las cargas eléctricas, sino
que también actua sobre la estructura electromagnética in-
terna de la particula. En el caso de una particula neutra cuya
evolucidn venga representada por la funcion de onda W (x},
la aplicacién de la conjugaciéon de carga puede ocasionar
que la particula quede invariante bajo su acién (son las lla-
madas particulas autoconjugadas: mesdn n neutro, foton y
gravitén), o bien que cambie de naturaleza (como, por
ejemplo, el neutrdn, los neutrinos o la particula lambda).

La conjugacién de carga es una transformacion que cam-
bia la naturaleza de las particulas, pero que deja invariantes
sus momentos angulares y sus posiciones. Podemos decir
que es una operacién de simetria asociada con el intercam-
bio entre una particula y su antiparticula correspondiente,
de modo que las particulas elementales que se transforman
unas en otras por conjugacion de carga son antiparticulas
entre si. El hecho de nombrar a algunas de ellas como
particulas y a otras como antiparticulas es, al menos en
principio, totalmente convencional. En la tabla de la figura 4
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podemos ver clasificadas las particulas elementales conoci-
das y sus correspondientes antiparticulas, y en ella se apre-
cia que la antiparticula del proton recibe el nombre de anti-
proton. Dirac ya lo predijo en 1931, al generalizar la teoria
cuéntica del electron a los fermiones de spin 1/2: «de modo
parejo, los protones tendrian su propio mar de particulas
densamente apretadas. En ciertas condiciones una particula
seria desalojada fuera de su mar, convirtiéndose en un pro-
t6n ordinario y dejando un agujero de carga negativa que se
comportaria como un antiproton». Evidentemente, el an-
tiproton seré producido a partir de energia, al mismo tiempo
que el proton, lo cual determina la energia umbral, 1836 ve-
ces mayor que la necesaria para la formacion del par
electron-positron, y solamente asequible cuando el de-
sarrollo de la tecnologia hizo posible disponer de acelerado-
res de particulas lo suficientemente potentes. De esta ma-
nera, en octubre de 1955, Owen Chamberlain, Emilio Gino
Segré, C. E. Wiegland y T. Ypsilantis, cientificos de! Labo-
ratorio de Radiacion de la Universidad de California, en Ber-
keley, crearon por vez primera el antiproton, tras bombar-
dear cobre durante largo tiempo con protones activados en
un bevatron con energia del orden de 56 GeV (1 GeV = 109
eV). El momento magnético del antiprotdn es igual y de sig-
no contrario al del proton (fig. 5). Ademds, los antiprotones
sblo pueden crearse en parejas con los protones y se ani-
quitan con los nucleones, originando principalmente meso-
nes n. La creacion y la aniquilacion se rigen por el hecho de
que debe conservarse la carga eléctrica y el nimero total de
nucleones. Los piones pueden entrar en el recuento y ser
creados o aniquilados incluso uno por uno. Durante todo el
proceso deben conservarse la energia, el momento y el mo-
mento angular.

Un ailo més tarde, en el otofio de 1956, los cientificos de
la Universidad de Berkeley, trabajando con el bevatron,
identificaron el antineutrén, particula que se forma oca-
sionalmente en las colisiones entre protones y antiprotones.
El antineutron tiene igual masa, spin y constante de desin-
tegracion que el neutrdn, pero, en cambio, sus momentos
magnéticos son iguales y de sentidos contrarios. El por qué
una particula sin carga eléctrica, como el neutron, puede te-
ner un momento magnético es desconocido, si bien puede
explicarse considerando al neutrébn como una estructura
compleja formada por un nicleo neutro, tal vez constituido
por mesones, en opinion del fisico americano Robert Hofs-
tadter, a cuyo alrededor giran particulas positivas y negati-
vas en sentidos contrarios.

Desde 1932 se sabe que los &tomos estan constituidos fun-

S N
a) b}

Fig. 5.— Proton y antiproton.

a) El proton puede considerarse como una csfera giratoria carga

da positivamente, con polos magnéticos norte y sur debidos a su
momento magnético; b) el antiproton con la misma masa, tiene
una carga y un momento magnético numéricamente iguales, pero
de signo contrario a los del protén. Estas representaciones son me-
ramente simbdlicas, pues ambas particulas solo pueden ser descri-
tas correctamente por la mecanica cuéntica.
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damentalmente por tres clases de particulas: protones y
neutrones en el nucleo y electrones en la corteza. Al des-
cubrirse, como acabamos de ver, sus correspondientes an-
tiparticulas, se hizo evidente, al menos en principio, la posi-
bilidad de obtener para cada 4tomo su conjugado de carga.
Cada antiatomo seria exactamente igual que un atomo, sal

vo que estaria formado por antiparticulas, en vez de particu-
las: antiprotones y antineutrones en el nicleo y positrones
en la corteza. De hecho, esto no es una mera suposicion te-
6rica, pues en 1965, en el Laboratorio de Brookhaven, al
bombardear un blanco de berilio con protones de alta
energia, se logr6 combinar antiprotones y antineutrones en
la relacion 1:1 para formar nicleos de antideuterio. Tam-
bién se ha producido e! antihelio-3 y es casi seguro que se
podran obtener otros antinicleos mas complejos. Los an-
tidtomos, al combinarse, daran lugar a la antimateria, cuya
existencia es, por e} momento, hipotética. Un &tomo de an-
timateria aislado seria estable, pero si entrase en contacto
con su correspondiente atomo de materia, inmediatamente
ambos se aniquilarian, dando lugar a la formacion de meso-
nes n y otras particulas, que, a su vez, se transformarian en
pocos microsegundos en rayos y y neutrinos, los cuales,
por tener una masa en reposo nula, se desplazarian necesa-
riamente con la velocidad de la luz. De ahi que todo intento
futuro de sintetizar antimateria en cantidades apreciables
tenga que ir acompafado de las inevitables condiciones de
aislamiento que imposibiliten su inmediata aniquilacion. En
principio, no s6lo nuestro Sistema Solar, sino también to-
das las estrellas integrantes de la Via Lactea estan formadas
de materia, ya que, en caso contrario, seria posible observar
una intensa radiacion y procedente de todas las regiones de
nuestra galaxia; sin embargo, el hecho de que el satélite ar-
tificial Explorer Xi haya detectado en 1961 una radiacion de
fotones y muy energéticos procedente de otras galaxias ha-
ce imposible extender la anterior afirmacion a todo el uni-
verso, que, o bien puede estar todo él constituido de mate-
ria ordinaria, o bien la mitad de materia y la otra mitad de
antimateria. La discusion de esta posible alternativa parte
de un problema que aun est& por resolver, y es el de si la
masa gravitacional de las antiparticulas es positiva o negati-
va. Aunque pueda repugnar a nuestra experiencia coti-
diana, ni la teoria de la gravitacion de Newton ni la de Eins-
tein excluyen la existencia de masas negativas. Y, del mis-
mo modo que las antiparticulas poseen un campo electro-
magnético invertido con respecto a las particulas corres-
pondientes, no hay nada que impida una posible inversion
de su campo gravitatorio, de modc que, mientras dos
particulas o dos antiparticulas se atraen gravitatoriamente,
una particula y su correspondiente antiparticula se repe-
lerian, designandose a esta repulsion con el nombre de an

tigravedad. Para cbtener una respuesta directa a esta cues-
libn podria imaginarse una experiencia consistente, por
ejemplo, en hacer pasar un haz de antiprotones a través de
un tubo de vacio dispuesto horizontalmente, y observar si,
debido a la accion de la gravedad, se dirige hacia abajo o
hacia arriba. Esta Gltima posibilidad, si se verificase, pondria
de manifiesto la repulsion de las antiparticulas por la masa
de la Tierra, es decir, se confirmaria la hipotesis de la exis-
tencia de dos tipos de masa, de forma analoga a como exis-
ten dos tipos de carga eléctrica: positiva y negativa. Sin em-
bargo, la experiencia presenta tales dificultades técnicas
que hasta la fecha no ha podido ser realizada, pues, dado
que las antiparticulas producidas en los modernos acelera-
dores se mueven a velocidades proximas a la de la luz, su
desplazamiento vertical en un tubo de vacio seria completa-
mente inobservable. En efecto, si el tubo tuviese una longi-
tud de 3 kilbmetros, el haz de antiparticulas lo recorreria en

. 3:10°m A
= =10~ %, y su desviacion lateral en
un tiempo t 370'm/s 0 1 y su : on r
uno u otro sentido seria H = > gt’= - 9,8 m/s*

(10— %)? =5-10-'°m, distancia del orden del di&metro



atomico. La utilizacion de moderadores para frenar el haz
de antiparticulas (y hacer, por consiguiente, mayor su
desplazamiento vertical) es imposible, pues las antiparticu-
las se aniquilarian en la primera colision con los &tomos de
la materia ordinaria del moderador (grafito 0 agua pesada).
El problema, por tanto, no esta todavia resuelto, a pesar de
la gran utilidad que reportaria en la explicacion de infinidad
de cuestiones cosmologicas, pues, si extrapolamos para to-
do el Universo el principio de conservacion de la carga
eléctrica que rige en nuestro mundo material, es logico pen-
sar que las particulas y antiparticulas hayan sido creadas, o
se estén creando, en igual nimero y que, en caso de existir
antigravedad, la matua atraccion entre particulas de la mis-
ma especie y esta hipotética repulsion gravitacional entre
particulas de especie opuesta provocaria la separacion de
ambas clases de materia: habria, asi un Universo de materia
y un Antiuniverso de antimateria, a los que el fisico
austriaco-americano Maurice Goldhaber, director del Bro-
okhaven National Laboratory, designa con los nombres de
«cosmony y «anticosmony, respectivamente. Esta concep-
cion cosrnologica de un Universo doble, ademas de estar de
perfecto acuerdo con las teorias del «Bing Bang» y del «Es-
tado Constante», resuita sumamente coherente con la ac-
tual vision del mundo fisico fundada en consideraciones de
simetria, pues se establece un equilibrio perfecto en cuanto
a materia y antimateria, a pesar de que nuestro propio Uni-
Vverso sea practicamente pura materia.

Suponiendo que todo esto sea cierto, que en el Universo
haya galaxias y antigalaxias, unas y otras no se podrian dis-
tinguir a través de la luz emitida, pues en ambos casos es-
taria constituida por fotones. Tal vez la distincion podria lle-
varse a cabo a través de los rayos cosmicos emitidos por
ellas, pero lo que si abre una perspectiva esperanzadora ca-
ra al futuro es el hecho de que, mientras las galaxias liberan
neutrinos, las hipotéticas antigalaxias, si existiesen, emi-
tirian antineutrinos. Hoy dia, los neutrinos y antineutrinos
son sumamente dificiles de observar, pero, cuando el avan-
ce de la tecnologia haga mas facil su deteccion, si se locali-
za astronomicamente una fuente rica de antineutrinos, no
habréa duda de que se tratara de una antigataxia.

La posible existencia de antimateria en otras partes del
Universo ha dado origen a mltiples especulaciones fronte-
rizas con la ciencia-ficcion. Se ha hablado de que los aste-
roides de nuestro Sistema Solar tal vez fuesen restos de un
antiguo planeta estallado en fragmentos a causa de la
energia liberada en la colisibn de materia y antimateria.
También se ha sugerido que la gigantesca explosion que tu-
vo lugar en Siberia el 30 de junio de 1908 pudo tener su ori-
gen en el choque contra la Tierra de un metedro de antima-
teria. Surgen, por otra parte, muchos interrogantes ain no
resueltos: ;De donde proviene la enorme energia que se
desprende en las explosiones galacticas, como, por
ejemplo, la de Cygnus A? ;Cudl es el origen del chorro lumi-
noso observado en Messier 877 ;Qué son, en realidad, los
quésars?...

Pero, dejando aparte lo que pueda haber de cierto en to-
das estas especulaciones, de lo que no cabe duda es del
gran interés que presenta la posibilidad de crear antimateria
para su uso como combustible en los viajes espaciales. En
efecto, mientras que en la fusion nuciear sélo se logra la
transformacion en energia de un 1 por 100 de la masa total,
la aniquilacion mutua de materia y antimateria supone su
conversion total en energia. Hasta ahora no se ha logrado la
creacion de antimateria, pero tal vez, como dice Martin
Gardner, fuese posible imantar antihierro y mediante cam-
pos magnéticos mantenerlo suspendido en el vacio y luego
hacerlo combinarse lentamente con el hierro ordinario. De
esta forma se podria aprovechar la energia de aniquilacion.

Ya antes he mencionado que las propiedades de las anti
particulas se obtienen a partir de las de la particula corres-

pondiente mediante |la operacion de simetria llamada conju-
gacion de carga. En la fisica de las particulas elementales se
ha establecido el principio de invariancia de la naturaleza
por efecto de la conjugacién de carga: las leyes de la natu-
raleza no cambiarian si todas las particulas existentes
fuesen sustituidas por sus correspondientes antiparticulas;
el Universo continuaria evolucionando de la misma forma,
0, con otras palabras, particularizando, las mismas leyes
que gobiernan a los atomos deben gobernar la vida de los
antiatomos. En la actualidad se considera que, en general,
un principio de simetria (o, lo que es equivalente, un princi-
pio de invariancia) da origen a una ley de conservacion. Asi,
la invariancia de las leyes fisicas ante una traslacién espa-
cial trae como consecuencia la conservacion de la cantidad
de movimiento, mientras que la invariancia ante una rota-
cion espacial trae aparejada la conservacién del momento
angular. La invariancia que antes hemos considerado ante
la conjugacion de carga se traduce en la conservacién de la
paridad de carga, C. La simetria entre la izquierda y la de-
recha (o, lo que es lo mismo, la invariancia para la reflexion
del espacio) se conoce ya desde muy antiguo, pero no fue
hasta 1927 en que el fisico hingaro-norteamericano Eugene
Paul Wigner demostré que esta simetria derecha-izquierda
es equivalente a la conservacion de la paridad, P. Y, del
mismo modo, la invariancia para la inversion del tiempo (las
leyes fisicas permanecen invariantes tanto si el tiempo dis-
curre hacia adelante como hacia atras) se traduce en la con-
servacion de la paridad de tiempo, T.

Hasta 1956 se suponia que todas estas leyes de conserva-
cion se cumplian en todas las interacciones entre las
particulas subatémicas. Pero, en el verano de ese afio, los
tisicos chino-norteamericanos Chen Ning Yang y Tsung
Dao Lee sugirieron y unos meses méas tarde Chien Shiug
Wu, E. Ambler, R. W. Hayward, D. D. Hoppes y R. P. Hud-
son llevaron a cabo una serie de experiencias que reflejaban
la no equivalencia de los resultados obtenidos en una desin-
tegracion f3 del cobalto-60 al girar 180° el dispositivo experi-
mental y que pusieron de manifiesto que tanto la paridad
como la paridad de carga no se conserva en las interac-
ciones débiles, lo cual significa que en este tipo de intera-
ciones es posible distinguir entre derecha e izquierda y entre
una particula y su antiparticula correspondiente. Experi-
mentalmente se ha comprobado que en todo proceso en
que no se conserve la paridad tampoco se conserva la pari-
dad de carga, pero por aquellas fechas lo que si se creia que
se conservaba en todas las interacciones era el producto
CP: «las leyes fisicas se mantienen invariantes si se efectia
una reflexion especular y, al mismo tiempo, se transforma
toda la materia en antimateria» (C. N. Yang). Mas tarde se
encontré que las tres simetrias de reflexion (reflexion de
carga, reflexion de espacio y reversidén de tiempo) estén re-
lacionadas por un importante teorema, llamado teorema
CPT de G. Luders: «el producto CPT de las paridades de
carga, espacio y tiempo de un sistema se conserva siempre
invariante». El descubrimiento en 1964, por parte de los nor-
teamericanos James Watson Cronin y Val Logsdon Fitch, de
que el mesén K° puede desintegrarse en un mesén n+ y en
otro n—, lo cual viola la conservacién de CP, significd una
profunda revolucién en el campo de la Fisica de particulas y
les vali6 a ambos investigadores el Premio Nobel de Fisica
de 1980. Diez afios méas tarde se demostro que la violacion
de CP trae aparejada la de T, de forma que el teorema CPT
se cumple siempre rigurosamente, como se ha comproba-
do, tanto teérica como experimentalmente.

Conviene, al llegar a este punto, considerar con cierto de-
talle el caso del neutrino. Es ésta una particula neutra con
masa en reposo nula y spin igual a 1/2, que se emite en la
desintegracion f y otras desintegraciones débiles. La exis-
tencia del neutrino fue postulada inicialmente por Wolfgang
Pauli en 1931 con el objeto de justificar el déficit de energia,
cantidad de movimiento y momento angular que se observa
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en las particulas resuitantes de una desintegracion f§ (el
nucleo residual y el electron}. El neutrino es un lepton que
obedece a la estadistica de Fermi-Dirac y cuya uUnica inte-
raccién conocida es la interaccion f3, la cual es tan débil que
la observacién directa, tante del neutrino como de su
correspondiente antiparticula, el antineutrino, resulta suma-
mente dificik El neutrino se emite en las desintegracio-
nes anti-B, acompafiando a un positron (por ejemplo:
VAR''Cl+e* +v), mientras que los antineutrinos acom-
pafian a los electrones en las desintegraciones f3
(rep +e~ + V). A pesar de la pequeriez de la seccion trans-
versal de interaccion del neutrino, gue es =10—* cm?, el an-
tineutrino fue observado por vez primera por Frederick
Reines y Clyde L. Cowan, Jr., del «Los Alamos Scientific
Laboratory», los cuales utilizaron para sus experiencias los
antineutrinos producidos por el reactor de fision de la «Ato-
mic Energy Commission», a orillas del rio Savannah, en Ge-
orgia, y les hicieron bombardear a los protones del agua, de
acuerdo con la reaccion: v+ p—~n+e* (desintegracion 3 in-
versa), logrando detectar un rayo y procedente de la ani-
quilacion del positron, seguido de otro rayo y originado en la
captura del neutron.,

Una reaccibn conveniente mediante la cual pueden ob-
servarse los neutrinos es: v + >’Cl—’Ar+ e—. No obstante,
cuando se utiliza un reactor como fuente de neutrinos (de
hecho, antineutrinos), esta reaccién no se observa, siendo
suficiente la reaccion para demostrar que el antineutrino es
diferente del neutrino. Pero si se utilizan los neutrinos emiti-
dos por el Sol segun el proceso: 4 p __ letapas intermedias)
—+*He+2 e* +2u, si se ha logrado verificar la reaccion. Asi
se detectaron en 1968 los neutrinos solares.

El neutrino no tiene masa, lo mismo que el foton, y se
desplaza a la velocidad de la luz. Al carecer de masa, su
spin puede estar dirigido Unicamente en el sentido del movi-
miento o en el sentido contrario. En el primer caso, se dice
que el neutrino tiene una polarizacion hacia la derecha o
simplemente que es a derechas, mientras que en el segundo
se trata de un neutrino polarizado a izquierdas. A causa de
su carencia de masa, el sentido de polarizacion de un neutri-
no es una propiedad intrinseca, como su carga o su masa
en reposo. En cambio, la polarizacion aparente de una
particula con masa depende del movimiento del observa-
dor: si éste se mueve méas rapidamente que la particula, ve-
r4 el momento y, por consiguiente, la polarizacion, inverti-
do.

En la actualidad se ha comprobado mediante observa-
ciones experimentales que solo existen neutrinos a izquier-
das y que los antineutrinos son todos a derechas (fig. 6). En
consecuencia, el campo del neutrino tiene sélo dos posibles
cuantos (a izquierdas, v, y a derechas, U), en lugar de los
cuatro que ordinariamente son posibles para una particula
de spin 1/2 {particula y antiparticula a derechas y a izquier-
das). Por tanto, el campo de neutrino soélo requiere dos
componentes, en lugar de las cuatro especificadas por la
ecuacion de Dirac. Esta posibilidad para un fermion sin masa,
advertida por Wolfgang Pauli en 1933, fue ya anticipada
en 1929 por el matematico aleman Hermann Weyi, el cual,
basdndose en fundamentos matemaéticos de gran belleza y
simplicidad, sugirio la posibilidad de que una particula dota-
da de spin sea estable en cualquiera de las dos formas heli-
coidales, una de ellas imagen especular de la otra. Ni que
decir tiene que, en sus comienzos, estas suposiciones de
Weyl y Pauli fueron unanime e inmediatamente rechazadas,
porque violaban el principio de conservacion de la paridad.

Sin embargo, como el neutrino so6lo participa en las inte-
racciones débiles, el derrumbamiento de la simetria entre ia
izquierda y la derecha en dichas interacciones hizo resurgir
de nuevo la idea de Weyl, que fue formulada en 1957 con el
nembre de «teoria de las dos componentes» del neutrino
por los fisicos tedricos Lee y Yang, ya citados, Abdus Sa-
lam, de Pakistan, y Lev Davidovich Landau, de la URSS. En
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Fig 6. Diagramas del neutrino y del antineutring.

efecto, existen neutrinos y antineutrinos, diferentes, discer-
nibles y simétricos. En ia figura 6 vemos representados sim-
bélicamente el neutrino y antineutrino y se puede compro-
bar como ambos diagramas se refieren a dos formas es-
tables y simétricas entre si, de acuerdo con las suposi-
ciones primitivas de Weyl,

En resumen: el neutrino y el antineutrino son iméagenes
especulares el uno del otro, analogos a los isdmeros dextro
y levo de los compuestos 6pticamente activos, y de igual
modo que estos compuestos deben su actividad éptica a
una asimetria molecular, también el neutrino y el antineutri-
no posesn una verdadera asimetria espacial, consistentes
en una unién del spin y del sentido del movimiento. Y acaso
esta asimetria del neutrino sea quien, en Gltimo término, ori-
gine las violaciones del principio de conservacion de la pari-
dad que se han observado hasta la fecha. En cuanto a las
demas antiparticulas, también se pueden considerar image-
nes especulares de sus particulas correspondientes, sin mas
que cambiar fa definicion de la reflexién especular y consi-
derarla como una transformacion combinada de una inver-
sion derecha-izquierda més una inversién de carga, que de-
ja invariantes las leyes fisicas. Se puede ver esto claramente
en la figura 5, que representa los diagramas simbélicos para
el proton y el antiprotéon: notese como cada particula se
puede transformar en su conjugada aplicandole la inversion
combinada CP. Si se llegase a demostrar que la diferencia
entre cargas positivas y negativas, hoy desconocida, no
fuese sino una diferencia entre derecha e izquierda, la
nueva definicion de reflexién especular quedaria reducida a
la tradicional. Las posibles repercusiones que acarrea la
violacion de CP descubierta en 1964 se escapa de los limites
de este trabajo, pues hasta la fecha no se ha observado mas
que en las desintegraciones de los kaones neutros.

En 1962, en Brookhaven Long Island, se encontro que los
neutrinos producidos en la desintegracion del meson n no
eran capaces de invertir la desintegracion f3, lo cual ponia de
manifiesto que los neutrinos y antineutrinos que acom-
pafiaban a los electrones y positrones eran diferentes, en al-
gun aspecto desconocido, a 1os neutrinos y antineutrinos
acomparfiantes de los muones positivos y negativos. En vis-
ta de ello, a los primeros se les dio el nombre de neutrinos y
antineutrinos electronicos y a los segundos muodnicos. Mas
tarde, en 1975, al descubrirse el meson ¢, sg postulo la exis-
tencia de una tercera clase o aroma de neutrinos, el neutri-
no tauodnico, lo cual equivale a aceptar también su corres-
pondiente antineutrino.

Hasta ahora se consideraba a los neutrinos desprovistos
de masa e intransformables entre si. Sin embargo, en 1980,
el estudio de unas hipotéticas oscilaciones del neutrino,
propuestas por vez primera en 1963 por los fisicos japone-



ses M. Nakagawa, H. Okongi, S. Sakata y A. Toyoda y en
1968 por el italo-ruso Bruno Pontecorvo, ha abierto la posi-
bilidad de un continuo cambio de identidad del neutrino al
avanzar a lo largo de su trayectoria. Estas oscilaciones
implican la necesidad de que al menos un tipo de neutrinos
tenga masa no nula. Los resultados de los experimentaos lle-
vados a cabo en este sentido por Frederick Reines, Henry
W. Sobel y Elaine Pasierb, de la Universidad de California,
en Irvine, parecen conducir a una diferencia de masa entre
el neutrino electrénico y el mudnico de alrededor de un
electronvolt. Por su parte, €. Tretyakov y col., del Instituto
de Fisica Tedrica y Experimental de Mosca, han encontrado
para el neutrino electronico una masa del orden de 10 eV.
Sin embargo, desde 1979, grupos de investigadores del Ins-
tituto de Tecnologia de California, del Instituto Laue-
Langevin, de Grenoble y de la Universidad Técnica de Mu-
nich no han detectado en sus experiencias prueba alguna
de las oscilaciones del neutrino. Por consiguiente, hasta la
techa los resultados no se pueden considerar definitivos. Se
esperan las conclusiones derivadas de los experimentos de
Lawrence R. Sulak y sus colaboradores de la Universidad
de Harvard y del Brookhaven National Laboratory, que pa-
recen ser diez veces mas sensibles que los anteriores, y que
quizé zanjen definitivamente esta cuestion.
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7 El estudio sobre documentos
originales en Historia
Contemporanea de COU. Analisis

de seis cartas autografas de
Lenin. 1905-1912

En el marco de la serie de experiencias que el Liceo Es-
pafiol de Paris ha venido desarrollando durante el curso 81-
82 ha correspondido a la catedra de Geografia e Historia la
tarea de potenciar al méximo la formacion humanistica de
Jos alumnos de COU.

La capacidad sugestiva de las propuestas culturales que
una ciudad como Paris plantea es tan amplia que las dificul-
tades de esta mision se reducen a llevar a cabo una eleccion
acertada de objetivos adecuados a los intereses de los alum-
nos.

En esta directriz dos han sido los campos de trabajo de-
sarrollados. En primer lugar, siguiendo una linea iniciada en
cursos anteriores, se ha llevado a cabo el conocimiento de
los principales Museos y Centros Culturales de la ciudad,
auténticos puntos neuralgicos de la cultura mundial.

En segundo lugar, como objetivo especifico de este cur-
so, se ha iniciado una actividad dificil, arriesgada por su
aparente aridez, pero extraordinariamente valiosa por su ri-
gor formativo y cientifico: el estudio de documentos en los
grandes archivos de la ciudad de Paris.

La investigacion — centrada sobre el siglo XX — ha versa-
do sobre el periodo prebélico 1905-1914, la Primera Guerra
Mundial y los Tratados de Paz subsiguientes.

Los archivos consultados han sido: Archivo histérico de
las dos guerras mundiales del Hotel de los Invalidos, Archi-
vo histérico del Ejército del Castillo de Vincennes, Cinema-
teca y Fototeca de los Ejércitos, ubicada en el Fort de Ivry,
Archivo del Ministerio de Asuntos Exteriores, Archivo del
periodico Le Figaro, Biblioteca historica de la ciudad de
Paris y Biblioteca de la Seccién de Historia Contemporéanea
de la Universidad de Nanterre.

£/ acceso a estos grandes centros de investigacion, con
todos los contactos humanos y burocraticos que comporta,
y /a lectura del documento «vivos, ha tenido un impacto de
tal fuerza entre los alumnos que los trabajos realizados son,
en algunos casos, verdaderamente notables.

Varios hechos han contribuido a ello: la tutela ejercida
por el Liceo —sufragando gastos, solicitando y obteniendo
los necesarios permisos oficiales—, la extraordinaria genti-
leza de la administracién francesa y, sobre todo, las espe-
ciales caracteristicas de los alumnos, bilingies en la ma-
yoria de los casos y con una particular sensibilizacion hacia
los temas de Historia Contemporanea.

Es en este contexto donde debemos situar la aparicion de
las cartas originales de Lenin, brindadas para su estudio al
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Liceo Espaiiol de Paris por sus actuales propietarios, que a
continuacion ofrecemos al lector.

Las seis cartas, escritas por Lenin en francés, abarcan el
trascendental periodo que va de julio de 1905 a noviembre
de 1912, entre la primera revolucién rusa y los prolegéme-
nos de la «Gran Guerras. Dos son los temas que se ofrecen
inmediatamente a nuestra reflexion. En primer lugar, el de-
cidido voluntarismo leninista encaminado a dotar de una
cohesion ideolbgica al sector bolchevique, que él preside,
de/ Partido Obrero Socialdemocrata de Rusia (POSDR),
Gnico depositario, a su juicio, de la ortodoxia marxista, lo
que le lleva a planteamientos anatemizantes de toda posi-
cién considerada como desviacionista, provocando ac-
ciones fulminantes, escisiones, rupturas, enfrentamientos,
en el sefio del POSDR, bien conocidos hoy en dia, a los que
estas cartas aportan nuevos datos.

En segundo lugar, la lectura de estas cartas nos permite
profundizar en el anélisis de la mecanica del funcionamiento
de los organismos institucionales de la 2. ® Internacional So-
cialista. La 2. ® Internacional fue el marco que permitio ejer-
citarse a los diversos partidos socialistas y especialmente,
en el caso que nos ocupa, al partido ruso, en el ejercicio del
Juego politico, por lo que su llegada al poder, contrariamen-
te a lo que se ha dicho, se va a realizar poseyendo una
amplia e inestimable experiencia en el uso de los mecanis-
mos politicos, hecho clave que explica su consolidacion de-
finitiva en el ejercicio del poder.

Tras estos dos temas se entrevee otro no menos impor-
tante; la incomprension de la Internacional Socialista frente
a las graves cuestiones ideologicas que estuvieron en la ba-
se de /a escision del POSDR y que fueron equivocadamente
consideradas, siguiendo la opinion del socialdemécrata ale-
man Kautsky (W. Blumenberg: «Karl Kaustskys Literatu-
risches Werk. Eine Bibliographische Ubersicht.» S’Gra-
venhage, Mouton & Co. 1960) como «disputas que no su-
peraban el marco de las discusiones tradicionales entre
emigradosy.

Las seis cartas estan dirigidas al Secretariado del Buré
Socialista Internacional y, con la excepcion de la primera
que es impersonal, las restantes lo hacen nominalmente al
que fue su titular desde febero de 1905, Camilo Huysmans.

El sefior Huysmans (Bilzen-Limburgo 1871 - Amberes
1968) era en 1905 un joven intelectual flamenco, formado

(*) Catedratico de Geografia e Historia en el Liceo Espafiol de Paris.



en la Escuela Normal de Humanidades de la Universidad de
Lieja, que habia llegado como especialista de lenguas ger-
ménicas a la cétedra de liceo. Dede 1897, revocado de este
puesto por decision ministerial, se dedica por entero al pe-
riodismo socialista. A comienzos de siglo es una de las figu-
ras centrales del Partido Obrero belga. Su trayectoria politi-
ca le conduciré a las més altas funciones publicas. Concejal
de Bruselas, Alcalde de Amberes, Ministro de Educacion
Nacional (1925-27 y 1947-49), llegaré a ser Presidente de la
Cémara de Diputados (1945} y Presidente del Gobierno
(1946-47), a la vez que ejerceré la docencie en la Universi-
dad Libre de Bruselas y realizard una notable labor de inves-
tigacién en los campos literario, filolégico e historico.

Camilo Huysmans mantuvo con Lenin de 1905 a 1914 una
intensa correspondencia (80 cartas y documentos), perfec-
tamente clasificada en el dossier «Rusia» de los impre-
sionantes archivos de la 2.* Internacional constituidos por
é/ mismo a partir de 1905. Estos archivos, depositados en
los sétanos del Ayuntamiento de Amberes, soportaron mul-
tiples vicisitudes. Saqueados dos veces — 1914y 1940— en
el curso de las guerras mundiales, sufrieron una grave inun-
dacion en 1943. En esta ocasion el dossier « Rusia» estuvo
particularmente afectado y hubo de someterse a una labor
de restauracion.

Las seis cartas que ofrecemos al lector, que reaparecen
en Paris, en un impecable estado de conservacion, proce-
den indudablemente de estos fondos.

La carta de 8 de julio de 1905 sobre el asunto Plejanov fue
publicada por primera vez en 1931 y esté insertaen el T. 34
de las Obras Completas de Lenin {pag. 323 y 324. Ediciones
Sociales. Paris, 1963). Las cinco cartas restantes no cons-
tan en /las obras completas y no se publicaron hasta 1963,
en que aparece la pequefia obra de Georges Haupt,
«wCorrespondance entre Lenine et Camille Huysmans, 1905-
1914y, Mouton & Co. Paris-La Haya, 1963. Solo una carta,
la correspondiente al 26 de agosto de 1909 se ha publicado
en edicion facsimil. Tenemos, por tanto, la satisfaccion de
publicar por primera vez, en edicion facsimil, las cinco car-
tas restantes.

Estas seis cartas forman, tanto por la diversidad de su te-
mética, como por las fechas en que fueron escritas, tres
grupos bien definidos. En primer lugar, tenemos la carta de
1905 correspondiente al asunto Plejanov, el segundo grupo
lo constituyen las tres cartas de 1909 en torno al tema
Guertzik, y el tercer grupo esta formado por las dos cartas
escritas desde Cracovia en 1912. Es evidente que en esta
triple tematica el asunto Plejanov ocupa el lugar preeminen-
te.

Como es bien conocido Plejanov fue el verdadero intro-
ductor del marxismo en Rusia. Exiliado en Ginebra desde
1882, simultanea la publicaciéon de obras teéricas de gran
influfo, que van desde la traduccion al ruso del Manifiesto
Comunista (1882) a los «Ensayos sobre la historia del mate-
rialismoy (1896), «La concepcion materialista de la historia»
(1904), «El materialismo militante» o «La critica de nuestros
criticosyn, con la acciéon politica inmediata, que le lleva en
1883 a formar en Ginebra, junto con Axelrod, el grupo
«Emancipacién del trabajo», que se va a convertir en el prin-
cipal exponente de/ movimiento obrero ruso en las dltimas
décadas del siglo.

En virtud de esta representatividad, Plejanov participa en
el Congreso de Paris de 1889 camo miembro fundador de la
Il Internacional, siendo elegido miembro de su buré junto
con B. Kricevskij, como representantes de los socialistas
rusos.

Aunque la primera entrevista entre Plejanov y Lenin, jo-
ven licenciado en derecho de veinticinco afos, tuvo lugar
en Ginebra, en mayo de 1895, los azarosos avatares de |a vi-
da de Lenin {quince meses de arresto por participar en una
huelga de obreros textiles en diciembre de 1895 y tres afios
de destierro en Siberia de 1897 a enero de 1900) provocan

que su colaboracion efectiva no tenga lugar hasta agosto de
1900.

En marzo de 1898 tuvo lugar en Minsk el primer congreso
del Partido Obrero Socialdemdcrata de Rusia (POSDR) cu-
yas conclusiones fueron: lograr la unién de las diversas
fuerzas sacialistas dispersas y la creacién de un érgano de
propaganda unificado. En virtud de estos acuerdos, Lenin,
Martox y Potressov van a Ginebra, en agosto de 1900, para
organizar con Plejanov y los miembros de su grupo «Eman-
cipacioén del trabajo» la aparicion de una publicacién regular
como portavoz unificado del partido.
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Aunque las negociaciones entre ambos equipos fueron
dificiles, dado que Plejanov queria reservarse el control
exclusivo de la publicacion, el 11 de diciembre de 1900 vio la
luz el primer numero de |SKRA (La Chispa), fruto de la cola-
boracion de todo el grupo.

A partir de este momento se plantea la redaccion del pro-
yecto de programa del Partido Obrero Socialdemocrata Ru-
so, fo que a a servir para que se manifiesten y se agudicen
las diferencias ideologicas y temperamentales existentes
entre ambos lideres.

En el terreno ideolbgico van a establecerse dos concep-
ciones diferentes del proceso revolucionario. Plejanov, con
una interpretacién literal de la ortodoxia marxista, afirma la
necesidad del capitalismo y de una primera etapa de revolu-
cién burguesa, preconizando, por consiguiente, la alianza
con la burguesia liberal y rechazando la intervencion de los
campesinos en el proceso revolucionario, al considerar, por
tanto, innecesaria cualquier alianza entre el proletariado in-
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dustrial y las masas campesinas. Lenin, como es bien sabi-
do, exalta el protagonismo revolucionario de los obreros en
unidn con los campesinos en un proceso de revolucion pro-
letaria que hacia innecesaria /a etapa de alianza con la bur-
guesis liberal. La disciplina interna y la concepcion centralr-
2ada del partido, los militantes como revolucionarios profe-
sionales, la insurreccién violenta como medio para llegar a
la dictadura del proletariado son otros tantos puntos de
discrepancia entre ambas concepciones.,

También las diferencias temperamentales se van a
mostrar como particularmente graves. Frente a la actitud
vacilante de Plejancv {y de sus partidarios) patente a partir
de 1903, aspecto que con toda claridad se resume en la fra-
se de Héléne Carrére D’Encausse {«Lenine. La Revolution
et le Pouvoirn) wescrupulosos hasta el exceso, convencidos
de /a verdad absoluta del voto hasta si es accidental o si tra-
duce una verdad pasajera... estardn paralizados por sus
propias debilidadesy, se alza un Lenin impetuoso, decidido
a transformar la realidad por obra de un voluntarismo extra-
ordinario que va a tratar de desembarazarse de Plejanov y
de imponer al partido su jefatura y la unica linea de accion
que él considera eficaz, la de los bolcheviques.

Esta doble discrepancia tuvo graves consecuencias du-
rante el 2. ° Congreso del POSDR de 30 de julio, Bruselas, a
23 de agosto, Londres, de 1903 donde las disensiones apa-
rentemente accidentales entre Lenin y Martov sobre la defi-
nicién de miembro del partido condujeron a una division
entre bolcheviques (mayoritarios) presididos por Lenin, y
mencheviques (minoritarios), por Martov y Axelrod. Pleja-
nov, que preside la sesién inaugural, se situa al lado de los
bolcheviques. Pero después del congreso (noviembre) se
inclina hacia los mencheviques, haciendo entrar a Martov
en el comité de redaccion del Iskra. Como consecuencia,
Lenin abandona este periodico para fundar (diciembre 1904)
una nueva publicacion V Period (Adelante) y después
(1905) EL Proletario y Novaia Zhizn (Vida Nueva), que
pasa a considerar como los Unicos portavoces autorizados
del partido.

En 1905 Is situacion politica en la propia Rusia, derrotada
por el Japén y con una revolucién social en marcha (22 de
enero de 1905, «domingo rojo»), asi como la incomprension
de /a Il Internacional ante lo que juzga querellas interiores
del POSDR, contribuyen a aumentar las disensiones. {Una
gran parte de los documentos sobre este asunto, que inclu-
yen los articulos de Bebel, Kautsky y R. Luxemburgo, han
sido publicados en un volumen titulado «Raskol na Il s’ezde
RSDRP i Il Internacional. Sbornik dokumentovy. Moscu.
Instituto Marx-Engels-Lenin, 1933).

En abril de este ario Lenin habia convocado en Londres el
Il Congreso del Partido al que no asistieron los menchevi-
ques, que se reunieron en una conferencia paralela en Gi-
nebra. Como resultado de esta doble conferencia se plantea
al Buro de la Internacional Socialista el problema de la
representacion del POSDR, lo que va a obligar a su secreta-
rio general a tomar la iniciativa en este asunto.

EL 20 de mayo de 1905 el nuevo Comité Central ratifica,
en documento firmado por Krassine, Lenin y Postolovskij, a
Plejanov como representante del partido junto con Rubano-
vitch, en el BSI.

La postura de Plejanov en estos momentos es ambigua.
Trata de presentarse ante el BSI por encima de las rivalida-
des existentes entre las dos facciones de bolchevigues y
mencheviques. Rechaza las resoluciones técticas adopta-
das por el lll Congreso, cuya propia convocatoria juzga ar-
bitraria, y se opone a la composicion y orientaciones del
nuevo Comité Central. Lenin decide entonces pasar al ata-
que socavando por todos los medios el prestigio de Pleja-
nov y tratando de obtener su revocacion como representan-
te del POSDR en el BSI, sustituyéndole por un delegado
bolchevique (é/ mismo).

a4

El objetivo era dificil por dos razones; en primer lugar, el
prestigio de Plejanov era muy grande, tanto en el seno de /a
Il Internacional, como en el propio Comité Central del
POSDR. Segundo, Lenin habia de convencer a ambos or-
ganismos de que la revocacion de Plejanov era legal. En es-
ta situacion es cuando el genio politico de Lenin entra en
juego. Aprovechando oportunidades, manejando argumen-
tos, dirigiéndose en el momento oportuno con los plante-
amientos adecuados a unos y a otros, despliega en torno &
este asunto, capital para la causa bolchevique, una activi-
dad increible. Su seguridad en el dominio de las situaciones
es asombrosa, incluso anticipandose a los acontecimientos,
cuyo curso dirige en el sentido que le interesa.

De junio a noviembre de este turbulento afio de 1905 Le-
nin dedica toda su atencion a este asunto. La carta que
publicamos es buena muestra de ello. El 2 de junio de 1905,
por iniciativa propia, Lenin se dirige al secretariado del BS/
para informar que el nuevo Comité Central nombraré su
representante en el Buro. Huysmans traslado este docu-
mento a Plejanov (12 de junio) rogéndole que esclareciese
estos hechos, a lo que Plejanov contesta con su irresolucion
caracteritstica « ... no estoy ni por uno ni por otros... le
ruego me haga saber si en las circunstancias que usted co-
noce puedo continuar representando a mi partido en el Bu-
ro Internacionaly.

Plejanov es confirmado en su cargo por Huysmans (24 de
junio) pero la duda etaba sembrada. Lenin escribe cinco
cartas sobre este asunto en julio de 1905 —una de las
cuales, la que publicamos—, dirigidas a la Secretaria del
8BS/, lo que le permite establecer un contacto personal con
e/ Buré que é/ estima como muy valioso. También se dirige
en el mismo sentido al Cornité Central de su partido, aun-
que en este caso la estrategia utilizada sea muy distinta. Por
efemplo, en /a carta de 29 de julio, en que Lenin quiere for-
2ar la actitud del Comité Central, absolutamente dudoso en
presentar su candidatura como representante al BS/ dice:
«No olvidéis que casi todos los socialdemécratas en el
extranjero estén al lado del icono (Plefanov). No nos consi-
deran y nos tratan desde arriba. » Lenin quiere convencer al
Comité Central de que el icono es el causante de esta si-
tuacion, que él, una vez que sea el representante en el BS|,
va a transformar.

Ante la proposicion del socialdemocrata alemén Bebel,
aceptada por la Secretaria del BSI, de organizar bsjo la tute-
la de la Internacional Socialista una conferencia de las dos
facciones del POSDR con el fin de restablecer la unidad, te-
ma que a Lenin no le interesa, dado que su objetivo es obte-
ner la supremacia indiscutible, utiliza una nueva estrategia y
trata de dar largas al asunto y de no comprometerse.

Como resultado de todo este complejo juego politico, a
comienzos de noviembre de 1905, salvadas todas las dificul-
tades, Lenin es nombrado delegado en el Buré Socialista In-
ternacional por el Comité Central del POSDR y aceptado
por su secretario Camilo Huysmans. A partir de aqui, la
marginacion de Plejanov, que moriré exiliado en Finlandia
(30 de mayo de 1918, Terijokien), sin haber aceptado la Re-
volucion de 1917, seré cada vez mas palpable. Aunque la
conferencia de reunificacién continuaba en marcha, este
obstaculo sera soslayado también magistralmente por Le-
nin, que el 14 de noviembre anuncia por carta 8 Huysmans
que los sucesos revolucionarios en Rusia se precipitan, por
lo que espera volver a su pais en un plazo inmediato y
nombra a Orlovskij para que le sustituya provisionalmente
ante el BSI. Ante la inminencia de la revolucion y con Lenin
presente en San Petersburgo se va a realizar la unién provi-
sional de las dos facciones del Partido, consolidada en el IV
Congreso del POSDR, que prepara una nueva estrategia re-
volucionaria (abril-mayo de 1906). Tras la derrota de la revo-
lucion en San Petersburgo (el 18 de diciembre son deteni-
dos los miembros de los soviets), la lucha continua en Mos-
cu (19 de diciembre a 2 de enero) sostenida por el propio Le-



nin que, como consecuencia del fracaso huira a Finlandia.

Esta union precaria se mantendra hasta enero de 1912
cuando en el Congreso de Praga se llegara a la ruptura defi-
nitiva entre bolcheviques y mencheviques.

Ante el desarrollo de los hechos que acabamos de bos-
quefar cabe prequntarse ¢por qué en un ario de la turbulen-
cia revolucionaria del 1905 y en unos meses candentes, ju-
nio-agosto —recordemos que en julio tuvieron lugar los
acontecimientos del acorazado Potemkin—, Lenin se lanza
8 una accion aparentemente nimia, puras querellas internas
entre mencheviques y bolcheviques? Evidentemente |a
cuestion no era nimia. Lo prueba el hecho de que todavia
hoy la Gran Enciclopedia Soviética (version inglesa, edicion
de 1973) no dedica ningun articulo especifico a Plejanov y lo
califica de reaccionario u oportunista en las raras ocasiones
en que aparece marginalmente al tratar otros temas.
Logrando la anulacion de Plejanov y su sustitucion en el
BS/ se trata, en primer lugar, de obtener el reconocimiento
de los bolcheviques en el seno de la Internacional Socialis-
ta, cuyo prestigio en toda Europa era muy grande y desde
cuyo Buré politico esperaba Lenin efercer una influencia de-
terminante sobe los asuntos rusos, orientando la accion re-
volucionaria por las vias preconizadas por el pensamiento
bolchevique. Contaba asi mismo, en el caso de que se
reuniera la conferencia convocada por el BS/ para resolver
la cuestion de la unidad de la socialdemocracia rusa, con la
posibilidad de actuar sobre una base favorable a los bolche-
viques.

Pero habia mas, graves motivos financieros se mezclaban
a esta ya por si misma compleja problematica. El asunto es-
taba planteado desde hacia afios, a proposito del cual el tes-
timonio de Carrére D’Encausse (obra citada) sobre un caso
concreto es muy revelador: «desde comienzos de siglo un
rico negociante Morozov lego su fortuna al Partido y esta
herencia fue objeto de querellas incesantes entre los
bolcheviques, que la reclaman como mayoritarios, y Pleja-
nov, que se considera el depositario. » El hecho de insertar-
se en el BS/ resolvia parcialmente estos problemas, dado
que la participacion en los fondos recogidos por el socialis-
mo internacional, en apoyo de la revolucién rusa, les seria a
partir de este momento claramente favorable. A la luz de
estas puntualizaciones, el contenido de esta carta cobra su
auténtica dimension. Podriamos completar su analisis con
el estudio del lenguaje y el tono empleados, la critica por-
menorizada de los hechos que se dan por ciertos, por
ejemplo, el periédico El Proletario presentando como or-
gano central del partido, lo cual era, como hemos visto, ab-
solutamente aleatorio en estos momentos, decisiones anti-
cipadas y personales, por ejemplo, «el ciudadano Plejanov
no puede firmar ningun documento que emane del Buré de
la Internacional Socialista en calidad de representante del
Partidon, lo cual no estaba todavia decidido por el Comité
Central, como tampoco el que se dirigiese «todo lo que nos
concierne (cartas, manifiestos, documentos, dinero, etcé-
tera)» al camarada Vladimir Ulianoff. Anélisis todos ellos
muy sugestivos pero que escapan a los limites del presente
trabajo.

EL segundo grupo de cartas, fechadas 26 de agosto, 11y
17 de septiembre de 1909, se centra en torno a las san-
ciones tormadas por el tribunal revolucionario conta el mili-
tante del Partido Boris Guertzik, hijo de un comerciante de
Minsk, acusado de pertenecer a la policia rusa como agente
secreto desde 1903. Las decisiones del tribunal revoluciona-
rio fueron impresas en todas las publicaciones de la emigra-
cion (por ejemplo, El Proletario, num. 34, 1909) y contra
ellas recurre el encausado solicitando una revisién del pro-
ceso.

Lenin, que en el verano de 1906, ante la persecucion poli-
cial ha tenido que huir de nuevo a Finlandia (Kuokkala), esta
en diciembre de 1907 en Suiza y en 1908 en Paris. Ya no
regresaria a Rusia hasta 1917. En 1909 es el lider indiscu-

tible, acaba de publicar su principal obra doctrinal, «Mate-
rialismo y Empiriocriticismos, frente al revisionismo de los
socialdemdcratas alemanes, y trata de aglutinar en torno
suyo a todos los sectores del socialismo ruso, actividad que
la Gran Enciclopedia Soviética (version inglesa, T. 4, pég.
372-373) analiza de la siguiente manera;: « Durante los afios
de la reaccion (1908-10) para preservar al ilegal partido
bolchevique, Lenin toma contacto nuevamente con los
mencheviques y las actividades cismaticas de los trotskistas
y lega a un compromiso con los oportunistas. »

£l tono en que estan escritas estas cartas, no exento de
dureza, nos hace ver, sin embargo, que las relaciones entre
Lenin y Huysmans son muy cordiales. De nuevo entreve-
mos como la manera de actuar de Lenin, que ya hemos
serialado, /e lleva a controlar la situacion, indicando a Huys-
mans cudl es el procedimiento que el BS! debe emplear en
el asunto Guertzik y que, segun colegimos del contexto de
las tres cartas, Huysmans sigue puntualmente.

Las dos cartas escritas desde Cracovia en 1912 corres-
ponden a un ambiente muy distinto. La vida politica rusa,
que de 1907 a 1911 ha estado dominada por dos hechos
fundamentales: el retroceso de la revolucion y los comien-
zos de la vida politica legal con la apertura de la Duma (1.*
Duma, mayo-julio 1906; 2. °, marzo-junio de 1907; 3.°, no-
viembre de 1907 a junio de 1912), ha sufrido desde sep-
tiembre de 1911 un duro golpe con el asesinato del Presi-
dente del Consejo, Stolipin. La reaccion se acrecienta y, co-
mo consecuencia, el proceso pre-revolucionario se agudiza.
Lenin, al que encontramos en 1909 en una situacién de rela-
tiva estabilidad, vive en Paris (4, rue Marie Rose. Paris 14)y
pasa sus vacaciones en Bombon (dept. Seine et Marne), se
pone de nuevo en movimiento. Desde 1910 un nuevo resur-
gir de la actividad revolucionaria tiene lugar en Rusia; en di-
ciembre de este mismo afio y por iniciativa de Lenin fue fun-
dado en San Petersburso el periodico Zvezda (Estrella) y en
abril de 1912 aparece el primer diario bolchevique legal,
Pravda (La Verdad). En enero de este mismo afo se reunié
en Praga la sexta conferencia del POSDR en la que, como
hemos dicho ya, se establecié definitivamente la ruptura
con los mencheviques. Para estar mas cerca de Rusia, en
junio de 1912, Lenin se instala en Cracovia, Austria, dirigen-
do desde aqui el Buré Central del POSDR, la junta editorial
de Pravda y el grupo boichevique que actué en la 4.° Duma
del Gobierno de Moscu.

La carta de septiembre hace referencia a Jacobo Hann,
autor holandés de un folleto titulado «In Russischen gevan-
genisseny (En Jas cérceles rusas), publicado en Amsterdam
en 1912, a la vez que comunica su nueva residencia. La car-
ta de 10 de noviembre se refiere al camarada Popoff, mili-
tante bolchevique desde 1905, que emigra en 1908 y habita
Bruselas. Fue persona de gran confianza, encargado por
Lenin de mantener contactos requlares entre él y la secreta-
ria del BS/, tarea que tuvo a su cargo hasta 1914, En julio de
1914 formé parte de la delegacion bolchevique en la Confe-
rencia extraordinaria de Bruselas, convocada por el Comité
Ejecutivo del BS/| para, una vez maés, intentar la unificacion
de /a socialdemocracia rusa.

Un altimo asunto del maximo interés nos plantea esta
carta: la participacion de obreros socialdemocratas en la IV
Duma del Gobierno de Mosca. A diferencia de /as tres oca-
siones anteriores, en 1912 se juzgo oportuno participar en la
Duma, dado que constituia la plataforma adecuada para de-
nunciar la reaccionaria politica zarista a la vez que servia de
medio para unir al pueblo trabafador en torno al partido. Las
figuras mas prestigiosas, entre las 12 que Lenin anuncia a
Huysmans que van a ostentar la representacion de la curia
de los obreros, fueron A. E. Badaev, M. K. Muranov,
G. /. Petroskii, F. N. Samoilovy R. N. Shajov.

Llegamos, pues, al término del sucinto anélisis de estas
seis cartas, tan ricas en datos como motivadoras de suge-
rencias. Esperamos haber podido transmitir al lector, junto
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con algunos datos, algo de la emocion que el contacto con
el documento auténtico produce en el investigador. Final-
mente queremos hacer notar que si bien la escritura apreta-
day firme de las primeras cartas se abre en trazos mas suel-
tos en las dos dltimas, todas ellas mantienen por igual los
Subrayados incisivos, el tono nervioso, agil, en algunos ca-
Sos hiriente, muchas veces tremendamente puntilloso, re-
velador siempre de una de las personalidades mas trascen-
dentales de todas las épocas. Viadimir lllich Ulianoff, Le-
nin.

Parti Quvrier
Démocrate-Socialiste
De Russie.

REDACTION
Adresse:

V. OQulianoff

3, rue de la Colline, 7
GENEVE (Suisse)

Genéve, 8 de julio de 1905

Al Secretario Internacional
socialista.

Queridos camaradas:

Vuestra carta del 6 de julio nos ha extrafiado un poco.
Deberiais estar enterados de que el ciudadano Plékhanoff
ya no es representante del Partido D-S. de Rusia en el Burd
de la Internacional Socialista.

En el numero 101 de /skra el ciudadano Plékhanoff ha
hecho insertar la carta siguiente que os traducimos textual-
mente y que él debia, parece, llevar también al conocimien-
to del Burd:

«Camaradas, las decisiones de la Conferencia {1) que
han asestado un golpe mortal a los 6rganos centrales de
nuestro Partido me ponen en la necesidad de renunciar a mi
calidad de redactor del rgano central y de quinto miembro
(elegido por el 2.* Congreso legitimo) del Consejo del Parti-
do. G. Plékhanoff. Postd. Aprovecho la ocasion para pedir
publicamente al sector del Partido que reconoce el efecto
obligatorio de las decisiones del tercer congreso, si quiere o
no que yo represente, ahora como antes, a dicho partido,
iah!, escindido en la hora actual, en el Burd de la Interna-
cional Socialista. No puedo seguir como representante del
POSD de Rusia salvo en el que caso de que lo soliciten /as
dos fracciones a la vez.» Montreux, 29 de mayo de 1905. G.
Plékhanoff.

A esta declaracion del ciudadano Plékhanoff la redaccion
del «Proletario», 6rgano central del Partido, ha respondido
con la nota siguiene, insertada en el numero 5, de 13 de ju-
nio del corriente afio:

«A proposito de la posdata del camarada Plékhanoff, po-
demos declarar que la cuestion relativa a la representacion
del Partido en el Burd Internacional Socialista por el cama-
rada Plékhanoff ha sido presentada a resolucién del Comité
Central del Partido.»

La cuestion todavia no ha sido resuelta y por consiguien-
te el ciudadano Plékhanoff por el momento no puede firmar
ningn documento que emane del Buro de la Internacional
Socialista en calidad de representante del Partido.

A tal efecto, queridos camaradas, llamamos vuestra
atencion sobre la incomodidad que representa para no-
sotros entrar en relacion con el Burd por intermedio de un
camarada que pUblicamente declara no poder representar

(1) Es decir, de la conferencia de la parte secesionista del Partido. V/.
Qutianoff.



al Partido antes de que se le autorice expresamente. Repeti-
mos de nuevo nuestra suplica al Secretario de la Interna-
cional Socialista de que, hasta el momento en que la cues-
tion de la representacion en el Burd de la Internacional So-
cialista sea decidida, dirija todo lo que nos concierne (car-
tas, manifiestos, documentos, dinero, etcétera) a la direc-
cion del Comité Central del Partido (V. Oulianoff, 3, rue de
la Colline, Ginebra).

Recibid, queridos camaradas, la seguridad de nuestros
sentimientos fraternales.

Por el Comité Central del Partido OSD de Rusia.

V. Lenine (V. Oulianoff)

26 agosto 1909

Querido camarada Huysmans:

He recibido su carta de fecha 23-8 y le agradezco mucho
que me haya enviado la copia de la carta de M. Guertzik.

Hace ya mucho tiempo que este sefior me persigue con
sus cartas, incluso queria hablarme, pero naturalmente me
he negado ya que existe un veredicto del tribunal revolu-
cionario compuesto de representantes de todos /os parti-
dos en el que se declara que M. Guertzik no puede ser
miembro de un partido revolucionario. Este veredicto
no ha sido anulado y M. Guertzik miente positivamente
si omite en la carta, que le dirige a8 usted, lo més esencial del
mismo.

¢Pide la revision? Desde luego es su derecho. Pero este
sefior no puede ignorar que existe un medio legal y leal de
exigir la revision y si evita este medio, si prefiere dirigirse al
Buré Socialista Internacional, es una prueba mas (por lo
que a mi me parece) de que actua de mala fe.

Este medio legal y leal de solicitar la revision, es dirigir la
demanda a los comités centrales de los partidos, cuyos
representantes formaban parte del tribunal en Ginebra, ¢Por
qué M. Guertzik no se dirige a estos comités? ;Por qué cita
/a opinion privada de M. Bourtsev sin dirigirse al comité
central del/ partido Socialista Revolucionario, de cuyo
partido es miembro M. Bourtsev? ¢Por qué se dirige al Buro
Socialista Internacional con las insinuaciones de que los
mayoritarios actuan con «mala fe» sin dirigirse al comité
central del Partido Obrero Social Demdécrata de Rusia? Los
mayoritarios forman parte de este partido. Los mayoritarios
no tienen mas que cinco miembros en el Comité Central
compuesto de 15 miembros.

Juzgue usted mismo quien actua con mala fe en todo es-
te asunto.

Nunca he sido miembro de este grupo mayoritario de Gi-
nebra que ha organizado la encuesta contra M. Guertzik. Si
M. Guertzik cree que los miembros de esta comisién de en-
cuesta habian actuado ilegalmente, etcétera, tiene el de-
recho (y es su deber) de dirigirse al Comité Central del Parti-
do.

El Buré Socialista Internacional no puede, segun mi opi-
nién, aceptar las querellas y demandas si antes no son juz-
gadas por los Comités Centrales de los partidos afiliados.
Comprendo perfectamente que M. Guertzik como cual-
quier otro ciudadano tiene derecho a presentar una querella
al Buro Socialista Internacional contra la decisién del Co-
mité Central de todos los partidos afiliados a la Interna-
cional. Pero si no quiere dirigirse a los Comités Centrales de
los partidos afiliados, no tiene derecho, segun mi opinion, a
dirigirse al Buré Socialista Internacional.

Segun mi opinién, la dnica respuesta que el Buré So-
cialista Internacional podria dar a M. Guertzik seria la si-
guiente: dirijase a los comités centrales de todos los parti-
dos cuyos representantes formaban parte del tribunal, es
decir, Partido Obrero Socialdemdcrata de Rusia, partido
Socialista-Revolucionario, partido Bund, etcétera. Si es-
tos comités no le dan ninguna respuesta o si le responden
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negativamente, entonces solasmente es cuando usted
puede presentar al Buré Socialista Internacional una
querella o una demanda contra tal o cual decision de tal o
cual Comité Central del partido afiliado.

Tal es mi opinion que le comunico como miembro del Bu-
r6 Socialista Internacional, como «mayoritario» y como
miembro del Comité Central del Partido Obrero Socialde-
mocrata de Rusia. (En Paris existe un Buré especial de/ Co-
mité Central del Partido Socialdemdcrata de Rusia.
M. Guertzik sabe muy bien que deberia dirigirse a este Bu-
r6. Yo no soy miembro de este Buré. )

Siento infinitamente, mi querido Huysmans, no poder es-
tar en Paris los dias 30 y 31 de agosto de 1909 y, por consi-
guiente no poder tener una entrevista con usted sobre este
tema. Espero que me excuse si le atormento con mi mal
francés en esta carta que verdaderamente es demasiado lar-
ga.
Estoy ahora de vacaciones (M. WI. Qulianoff. En casa de
Madame Lecreux, Bombon, Seine et Marne) y probable-
mente no volveré a Paris antes del 15 de septiembre.

Suyo Lenin

11.9.09

Mi querido Huysmans:

Me sorprende mucho que el camarada Ch. Rappoport
que me ha prometido traducir el programa y los estatutos
de nuestro partido no le haya escrito hasta el momento pre-
sente. Hace varias semanas que me prometid escribirle.

Dentro de dos o tres dias estaré en Paris, preguntaré in-
mediatamente a Rappoport y ya le informaré.

En cuanto al asunto de M. Guertzik, esté bien que haya
usted retirado las acusaciones mas que injustas contra
nuestro partido. Pide usted la direccién del comité al que
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«Guertzik deba dirigirse». Repito que debe dirigirse a /os co-
mités de los partidos cuyos representantes han tomado par-
te en el tribunal que ha juzgado a Guertzik. La direccion del
Burd del Comité Central en el Extranjero del Partido Social-
demdbcrata Obrero de Rusia es la siguiente:
M. D. Kotliarenko (para el Burd, etcétera), 110 Avenue

d'Oriéans, Paris. Se ha publicado esta direccion varias ve-

ces en nuestros peribédicos.

Repito también que no responderé jamés a Guertzik
puesto que es un cobarde que se permite alusiones ultrajan-
tes para los socialdemocratas rusos. Es muy fécil: si se atree
a pretender que los socialdemébcratas rusos son jueces «par-
ciales», ¢por qué no se dirige a los comités de /os otros par-
tidos que lo han juzgado?

Suyo Lenin

WL. Oulianoff

4, rue Marie Rose
Paris XIV

11.9.09

Mi querido Huysmans:

Al llegar a Paris he recibido su carta de 15-9-09. He visita-
do al secretario del Buro de nuestro Comité Central. Me ha
dicho que hace poco recibié la carta de M. Guertzik y del
Comité del Bund. Se deduce que M. Guertzik por fin se diri-
Qi6 a los comités de los otros partidos, lo que debio hacer
en primer lugar. El Bund es partidario de la revision. El Burd
del Comité Central de nuestro partido va a considerar la de-
manda de revision. «El incidente Guertzik», pues, esta
cerrado, asilo espero.

En cuanto a Rappoport, le ruega que le comunique la
fecha exacta en |a que usted debe tener sin falta la traduc-
cién del programa y de los estatutos. Por favor fije la fecha
definitiva (a mi direccion o a la del camarada CH. Rappo-
port, 39 Boulevard de Port Royal, Paris Xlll). El camarada
Rappoport dice que su situacion de proletario literario le
obliga a pedir el salario de su trabajo de traductor segun el
célculo de usted. Me ha prometido con firmeza la traduc-
cidn para la fecha que usted indique.

En cuanto al bosquejo historico he encontrado un cama-
rada ruso que haré este pequefio trabajo en unos pocos
dias.

Suyo Lenin.

Septiembre 1912

Querido camarada Huysmans:

Muchas gracias por la copia de la carta tan interesante de
Jacob de Haan.

En cuanto a la fecha del Congreso de Viena, yo voto por
ol periodo del 31 de agosto al 7 de septiembre.

P.D. Mi direccion es ahora Ulica Lubomirskiego, 47, y no
Zwierzyniec.
WI. Ulijanow
Ulica Lobomirskiego, 47
Cracovia
Austria

Cracovia, 10 de noviembre de 1912

Querido camarada Huysmans:

Le agradezco mucho su comunicacion. Trataremos de
tomar medidas para e/ nombramiento de nuestros delega-
dos en el congreso de Basilea.

El mandatario de nuestro partido en la comision para la
redaccion del proyecto de resolucion sera designado lo an-
tes posible.

Saludos fraternales

Lenin

P.D. Tengo que presentar al Comité Central de nuestro
partido un informe sobre la Gitima sesién del Buré Socialista
Internacional. Para preparar este informe tengo necesidad
de algunas informaciones. Sé muy bien que esté usted muy
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ocupado y le ruego que conceda una entrevista al camarada
Popoff que le iré a ver al Buro. Los periodicos franceses y
alemanes (Le Peuple, Wiener Arbeiterzeitung, Bremer Bir-
gerzeitung, Leipziger Volkseitung y Vorwats) han publicado
informaciones muy contradictorias sobre la Gltima sesion
del Buré Socialista Internacional.

P.D. Hasta hoy no he recibido la comunicacion sobre la
eleccion de diputados de la IV Duma del Gobierno de Mos-
cu. Ahora le puedo decir que todos los diputados de la
curia de los obreros (Arbeiterkurie) son socialdemocratas.
Doce socialdemdcratas elegidos ya, a pesar de una falsifica-
cién de las elecciones totalmente asormbrosa.

Saludos fraternales

Lenin




. Aproximacion a

fregonay

1. EJEMPLARIDAD Y ESTRUCTURA

Frente a la mayor parte de las Novelas Ejemplares, que se
inician «in medias res», «La llustre Fregona» nos da una fal-
sa expectativa: pensamos, en principio, que sus dos prota-
gonistas se van a ir a las almadrabas de Zahara. Pero este
propdsito se quiebra por la aparicion de Constanza, que ha-
ce abandonar sus intenciones picarescas a Avendario. Por
ello, en un anticipo de contrapunto, aparecen dos acciones:
por un lado, la aventura picaresca de Carriazo, y por el otro,
la aventura amorosa de Avendafio.

Yo creo que esta disposicion de la materia narrativa en
dos bloques, que se unen al final de la novela por la inter-
vencion de los padres de los dos jovenes, responde al deseo
que tiene Cervantes de ejemplizar sobre dos temas que pre-
ocupan hondamente en el ambito de la Contrarreforma: ia
vida libre de la picaresca y los excesos del amor platénico-
cortés, que llevaba a menospreciar el matrimonio catélico,
tan ensalzado por el Concilio de Trento.

Parker (1), a propésito de la novela picaresca, habla del
gusto que habia por gozar de la vida libre, propia de los
picaros, ajena a todo cédigo de honor. Existe incluso un po-
ema anénimo («La vida del picaro»), donde se alaban las
excelencias de la vida libre del picaro.

Por otra parte, era también un tema folklérico. En el «Vo-
cabulario de Refranes» de Correas aparece registrada la si-
guiente frase: «Aunque me veis picaro en Espafa, sefior
soy en Gran Canaria». Incluso habia cuentecillos tradiciona-
les sobre el mismo tema, como han estudiado OLIVER
ASIN, MAXIME CHEVALIER..., que hacen proceder de
una misma fuente oral «La ilustre fregona» y «El meson de
la corten de Lope.

Cervantes se inscribiria dentro del gusto por esta temati-
ca, e inlcuso, una vez que ha aceptado la ecuacion vida pi-
caresca =libertad, su tan utilizado topico de la Edad de Oro
lo sitGa en este marco picaresco. (P4g.226, |. Cito por la edi-
cion de las Novelas Ejemplares de Rodriguez Marin, de Cl&-
sicos Castellanos).

Pero, paradojicamente, esta vida libre, sin sujetarse a nin-
guna norma, hace de Carriazo un esclavo, pues no valora
ninguna cosa, sino las relacionadas con la picaresca: «Nile
entretenia la caza... ni los muchos, honestos y gustosos
convites le daban gusto... (I, 229).

A Avendafio, educado en ideales platonicos y cortesa-
nos, la «simple relacion», como dice Cervantes, que el mo-
zo de mulas habia hecho de la hermosura de Constanza,
«despertd en él un intenso deseo de verla» (I, 239). Asi, tras
haber visto a Constanza, Avendafio cae en un estado parejo
al de Calixto, y por eso utiliza toda una serie de compara-
ciones religiosas para resaltar, no sélo la belieza, sino tam-
bién la gran atraccién que sobre él ejerce la elegante y
discreta fregona: «Que la belleza de Constanza sobre los
mismos cielos levantaba» (I, 243); «tan imposible seria

{1} Parker, Al.: «Los picaros en la Literaturan {la novela picaresca en Es-
pafia y Europa). Ed. Gredos. Madrid, 1971.
(2) Chevalier, M.: «Folklore y Literatura». Ed. Critica. Barcelona, 1378.

«La ilustre

Por Manuel RODRIGUEZ ALONSO (*)

apartarme de ver el rostro de esta doncella como no es po-
sible ir al cielo sin buenas obras» (I, 245).

Por todo ello, CERVANTES parece estar aludiendo a una
clase de amor que LEON HEBREQ vy otros tratadistas neo-
platonicos llamaban «amor deleitable»: la hermosura des-
pierta el deseo erdtico, que no se ve satisfecho hasta que se
posee al ser amado. Esto es el tipo de amor que asalta al
padre de Carriazo ante {a que al final de la novela resultara
ser la madre de Constanza (3).

Asi, nos encontramos con dos protagonistas enajenados,
uno «por la amorosa pestilencia» (I, 247), y el otro por la vi-
da libérrima de las almadrabas, de tal manera que uno le
achaca al otro lo absurdo de su situacién, pero sin ver la su-
ya propia: Carriazo le reprocha a Avendafio su dependencia
de una vulgar fregona, pero éste le responde lo mismo a él
con su gusto por la vida de las aimadrabas. De ahi la excla-
macién de Carriazo: «por los filos que te heri me has herido»
(1, 245).

Sin embargo, uno y otro, caminan hacia un desenlace
que los reintegrara a la razon y al dominio de sus pasiones.

La negativa de Constanza a las tres solicitudes de Aven-
dafio (I, 241, 285 y 311}, le llevan a éste a perseverar en sus
pretensiones amorosas, pero con una interesante variante:
al igual que el Ricaredo de «La espafiola inglesa» (4), Aven-
dafio realiza una purificacién, que le lleva a estimar la ho-
nestidad y virtudes de Constanza por encima de la hermo-
sura, que s6lo se considera ahora como seftal de otras virtu-
des mas valiosas: «no menos enamora con su recogimiento
que con su hermosura» (I, 264).

«Yo la quiero bien, y no con aquel amor vulgar, con que a
otras he querido, sino con amor tan limpio, que no se ex-
tiende mas que a servir y a procurar que ella me quiera, pa-
gandome con honesta voluntad... (I, 265).

De manera parecida se desarrolla la aventura picaresca
de Carriazo, con tres percances en su vida libre, que le lle-
van a ver los peligros del no sometimiento a la normativa so-
cial. Sila primera vez se salva por el cohecho a la Justicia, y
la segunda, en el episodio folklorico de la cola del asno, por
su ingenio, en la tercera y Gltima ocasion (la pelea que sos-
tiene con los que le insultan con el «jDaca la cola, astu-
riana!») sélo la llegada de su padre y la vuelta a la norma so-
cial y ética le librarén del castigo.

Por todo ello no es ocioso que, cuando Avendafio es
abrazado por su padre, CERVANTES compara ia escena
con el pasaje biblico del Hijo Prodigo: «El cual le abrazd con
grandisimo contento, a fuer del que tuvo el padre del Hijo
Prédigo cuando le cobré de perdido» (1, 321).

Asi pues, |a estructura de la novela esta en funcién de su
doble ejemplaridad. No comparto la opinion de CASAL-
DUERO que ve fundamental la oposicion entre amor plato-
nico y amor carnal, representado respectivamente por

* Catedrético de Lengua y Literatura en el |. B. de Fuenlabrada (Madrid).

(3) Moreno Béaez, E.: «Reflexiones sobre el Quijoter. Prensa Espafiola
Madrid, 1968.

(4) Lapesa, R.: «En torno a la espafiola inglesa y el Persiles», en «De la
Edad Media a nuestros dias». Ed. Gredos. Madrid, 1971.
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Constanza vy la Arglello, ni ia de PETER DUNN y
A. M. BARRENECHEA (5) que prefieren ver una oposicién
entre idealismo/realismo, que remiten de nuevo a la antite-
sis Constanza/Arglello. Lo cierto es que la Arglelio y la
Gallega nunca aparecen como una tentacion para los dos
jévenes. Recordemos la caricaturesca descripcién que CER-
VANTES nos hace de la Argliello: «que era una mujer de

hasta cuarenta y cinco afios (I, 234)/«habla mas que un re- .

lator, y que ie huele el aliento a rasuras desde una legua; to-
dos los dientes de arriba son postizos, y tengo par mi que
los cabellos son cabellera; y para adobar y suplir estas fal-
tas, después que me descubri6 su mal pensamiento, ha da-
do en afeitarse con albayalde, y asi se jabelga el rostro, que
no parece sino mascaron de yeso puro» (1, 267).

Asi pues CERVANTES ha conseguido en una misma no-
vela ejemplarizar a propésito de los excesos del amor cortés
y de la vida libre, presentando en contrapunto las andanzas
de dos jovenes, que tras sufrir tres pruebas vuelven al redil
de la organizacion social y moral de su época. Los tres hitos
que he sefialado en la andadura novelesca de Carriazo y
Avendafio incluso van sincronizados entre si: la primera pri-
8ibn de Carriazo se corresponde con la primera negativa de
Constanza a Avedafio, la indignacién de ésta ante la falsa
carta con la oracién para el dolor de muelas (que nos lleva
de nuevo a pensar en Calixto) con el episodio de la colay, fi-
nalmente, la nueva falta de respuesta de Constanza a las so-
licitaciones de Avendafio, cuando ya su padre esta en la po-
sada, con la pelea y Gltima detencion de Carriazo. Por fin los
dos, como nuevos Hijos Prédigos, se reintegran al seno de
la familia. La leccion ha quedado clara y CERVANTES ha
estructurado la materia narrativa de su novelita pensando
en ella.

2. PERSPECTIVISMO

Si antes he hablado de la utilizacién por CERVANTES de
una técnica contrapuntistica para relatarnos las andanzas
por Toledo de los dos amigos, tengo que referirme ahora a
la técnica perspectivista que emplea para la descripcién de
algunos de sus personajes o para dar una valoracion de
acontecimientos que nos ofrece la narracion.

La presentacién de Constanza es un ejemplo claro de este
perspectivismo. Distintos personajes, desde su propia for-
macion cultural y habla, describen a la muchacha.

El primero en hablar de ella es un mozo de mulas que viaja
también a Toledo. Inicia su valoracion de la joven con una
comparacion ponderativa, tipica en el lenguaje popular:
«Mas hermosa que Marinilla, la de la venta de Teja-
da» (I, 238). Pero, como si pensase que por su zafiedad no
serdn aceptadas sus valoraciones, va a poner las alabanzas
a Preciosa en personas de superior clase social y también
mayor nivel cultural, produciendo asi uno de esos efectos
de refraccién que tanto gustaban a CERVANTES (7). Por
eso antes de dar su interpretacion personal de la belleza de
Constanza, relata los efectos que esa belleza ha causado en
el hijo del Corregidor de Toledo: «El hijo del Corregidor bebe
los vientos por ella» (I, 238} o en sus propios amos: «Uno
de esos mis amos, se ha de estar dos meses en Toledo...,
sbdlo por hartarse de mirarla» (1, 238). Ya, después de citar
estos testimonios de personas cultas, el mozo de mulas da
su valoracién, ademas con su lenguaje popular, maravillosa

{5) Dunn, P.: «Las novelas ejemplares», en «Summa cervatina». Tame-
sis Books. Londres, 1973.

— Barreneches, A. M.: «La ilustre fregona como ejemplo de la estructura
novelesca cervantinas. Filologia 11.1963.

— Casalduero, J.: «Sentido y forma de las Novelas Ejemplares». Ed. Gre-
dos. Madrid, 1962,

{6) Castro, A.: «El pensamiento de Cervantes». Ed. Noguer. Barcelona,
1972.

(7) Videre not. 3.
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recreacion de CERVANTES: «Ya le dejo yo en sefial un
pellizco, y me llevo en contracambio un gran tormiscén. Es
dura como un mérmol, y zaharefia como villana de Sayago,
y 4spera como una ortiga; pero tiene una cara de pascua y
un rostro de buen afio... En las dos mulas rucias que sabes
que tengo mias la dotara de buena gana si me la quisieran
dar por mujer; pero yo sé que no me la daran; que es joya
para un arcipreste o para un conde» (I, 238-39).

Mas adelante, cuando el hijo de Corregidor, da a Cons-
tanza una serenata, los mozos que por alli andan también
nos dan su particular vision de la fregona. El primero no
comprende muy bien que el hijo de todo un corregidor
pueda cortejar a una sirvienta, que, encima, lo desprecia:
«Queé tan simple sea este hijo del Corregidor, que ande dan-
do musicas a una fregona...» (248). Pero no tarda en
seflalar que la muchacha posee una extraordinaria hermo-
sura: «Verdad es que ella es de las méas hermosas
muchachas que yo he visto y he visto muchas...» (pagi-
na 248).

En la misma reunion CERVANTES coloca en boca de
otros dialogantes anonimas referencias a la castidad de la
joven: «que he oido yo decir por cosa muy cierta que asi ha-
ce ella cuenta del como si no fuese nadie...» (248). Para
replicar su compafiero: «Asi es la verdad, porque es la més
honesta doncella que se sabe: y es maravilla que con estar
en casa de tanto trafago..» (I, 249)

Ya como colofén nos da la opinion de Carriazo y Aven-
dafio: «A los dos les parecié que todas cuantas alabanzas
les habia dado el mozo de mulas eran cortas...» (I, 249).

También debemos citar los informes que de la Gallega re-
cibe el padre de Avendafio, que nos recuerdan las habla-
durias de Elicia y Areusa sobre Melibea: «no sé que tiene
que no deja hacer baza a ninguna de las mozas que estamos
en casa.

jPues en verdad que tenemos nuestras facciones.. Bonita
es; mal aflo para las mas pintadas» (I, 313). Para terminar
con la obligada alusién a su honestidad: «es méas 4spera que
un erizo; es una tragavemarias; labrando esta todo el dia y
rezando» (I, 313).

3  LALITERATURA

CERVANTES, recordemos el Quijote, es muy aficionado
a realizar una cierta critica literaria en sus obras de creacién.
Aqui ademads tiene el gran acierto de hacer depender esta
critica de la formacion y cultura de cada cual.

En una de las rondas que el hijo del Corregidor da a Cons-
tanza, un masico-poeta canta un romance neopetrarquista
y platonizante, que va a ser juzgado de diferentes maneras.

En primer lugar CERVANTES dice que o que gustd «A la
generalidad la voz» (I, 276), pero a Tomés Pedro (nombre
falso de Avendafio), al fin y al cabo estudiante de Salaman-
ca y versado en griego y latines, en cambio, le gusta
mucho: «pero a quien mejor. Tomas Pedro, que admiré la
voz y el romancey (I, 276).

En tercer lugar, el juicio que el supercuito romance mere-
ce a un mozo de mulas, Barrabas, que lo expresa con su
lenguaje popular, que CERVANTES es maestro en recrear,
echando mano de comparaciones ponderativas, impreca-
ciones, apostrofes, etimologlas populares, etcétera: «Tro-
vador de Judas, que pulgas te coman los ojos cantar a una
fregona cosas de esferas y cielos, llaméndolas lunes y mar-
tes» (I, 276)/«emperador y real y noble y alteza y baje-
za» (I, 277}/«que no hay diablo que las entienda» (1,277).

Por fin y en Gltimo lugar, CERVANTES introduce su pro-
pio juicio, pero colocandolo como uno més entre el parecer
de la mayoria, cuando se valora la apreciacion de Barrabas
Y que podria suscribir el propio Juan de Valdés, por su apre-
cio del buen sentido lingtistico vy literario del pueblo: «To-
dos los que lo escuharon (se refiere a Barrabas) recibieron



gusto y tuvieron su censura y parecer por muy acerta-
do» (I, 277).

4. LA ARMONIA

También es de destacar la perfecta adecuacion entre lo
que son, o que hacen y como se expresan los personajes de
la novela que nos ocupa (8).

Avendafio se comporta y habla como un joven gue ha pa-
sado tres aftos en Salamanca, dedicado a estudios de Latin
y Griego. De ahi el amplio uso que hace de topicos platéni-
cos y cortesanos, asi como sus opiniones literarias. Sirva-
nos como ejemplo la carta que da a Constaza, donde le
declara su amor y que parafrasea un famoso madrigal de
Gutierre de Cetina (I, 285).

En el polo opuesto a Avendafio estaria Barrabas, nombre
de por si lleno de resonancias (9), en el que CERVANTES
recrea el habla popular, que no es en modo alguno un re-
gistro casi magnetofénico, sino una elaboracion artistica de
esta habla por Cervantes. Asi en el idiolecto de Barrabas
aparece representada la etimologia popular («Hermano mu-
sico, mire lo que canta, y no moteje a nadie de mal ventido,
porgue aqui no hay nadie con trapos (la palabra que Barra-
bas no comprende es contrapas), y cada uno viste como
Dios le ayuda») {l, 269), las comparaciones ponderativas
(«tiesa como un esparrago, honesta como un fraile novicio,
melindrosa») y formulas de tratamiento burlescas («pero lla-
marla embajador, y real y noble, al alteza y baje-
zan) (I, 277).

De todos modos debemos de tener en cuenta que los per-
sonajes no son en ningun caso copias de la realidad, como
ha querido la critica positivista al referirse a los llamados
protagonistas del «grupo realista». Como vimos en Barra-
bés, a prop6sito de su lenguaje, son también una recreacion
a partir de lo real, una estilizacién y hasta acogen en si ras-
gos antitéticos y que desde un plano estrictamente realista
no encajarian: pero en la narracion lo que se pide es que
simplemente den al lector la sensacion de que pueden exis-
tir (no de otro modo se debe entender la verosimilitud) (10).

Dejo para el final un personaje que ha sido reiteradamen-
te tildado de inverosimil, frio y hasta antipatico (11). Estoy
pensando en Constanza. Yo creo que esto se debe a que
CERVANTES quiso presentar en ella un arquetipo moral, y
hasta me aventuro a asegurar que Constanza como perso-
naje ha sido construido por CERVANTES siguiendo muy de
cerca las opiniones que moralistas de su tiempo daban

- sobre lo que debia ser la mujer. Mas concretamente, Cons-
tanza en muchas ocasiones parece seguir al pie de la letra
las instrucciones que FRAY LUIS DE LEON da a las mujeres
en «La perfecta casada». La etopeya que CERVANTES tra-
za de Constanza parece una aplicacion practica de los con-
sejos de FRAY LUIS DE LEON. Esta alaba como vida mejor
la de labradora («Y si alguno nos preguntase cual de estas
vidas sea la mas perfecta y mejor vida, téngase por dicho
que la de labranza es la primera y verdadera», pag. 119. Ci-
to por la edicion de Espasa-Calpe. Madrid,1968) y CER-
VANTES, en varias ocasiones, nos presenta a Constanza
como criada y educada al modo de una labradora; asi, las
instrucciones de la madre de Constanza son que ésta «se
lleve a una aldea...» (I, 304) y asi lo ejecuté el huésped:
«dada a criar por mi orden... en una aldea a dos leguas de
aqui» (305). Todavia, al despedirse del mesonero, vuelve a
instistir la madre de Constanza, como si tuviera en su mente

{8) Vid. nota6.
(9) Rosemblat, A.: «La lengua del Quijote». Ed. Gredos. Madrid, 1972.
(10}  Barthes, R.: «S/2». Siglo XX!. Madrid, 1980.
19;/;@!3, 0. L.: «La transfiguracion literarian. Prensa Espaiiola. Madrid,
(11} Alonso. D.: «Cervantes». Articulo en «Gran Enciclopedia del Mun-
dox. Vol. V. Bilbao, 1962.

los peligros de la vida ociosa, de que tanto habla FRAY
LUIS DE LEON: «Que la criase, no como quien ella era, sino
del modo que se suele criar a una labradora» (I, 306). O por
fin, que Constanza siempre aparezca ataviada como una
muchacha campesina: «Una moza de quince afios, poco
mas o menos, vestida como labradora» (1, 240).

FRAY LUIS DE LEON concede asimismo una gran impor-~
tancia a las labores de hilado, asi como a la capacidad orga-
nizadora de la mujer en el hogar, que le exige ser la primera
en levantarse y la Gltima en acostarse («El labrar... es como
un escuela de inocencia y verdad...», 36; no dice que el ma-
rido le compro lino para que ella labrase, sino que ella le
buscé para mostar que es la primera parte de ser hacendo-
sa..., 47; «proveerse de lino y lana...., las cuales son como
las armas y el campo adonde descubre su virtud la buena
mujer»; «que se levante la primera», 51). CERVANTES, al
hablar de Constanza, parece aplicar este paradigma de
FRAY LUIS DE LEON: «Volvib6 a entrar en la sala, desde la
cual dio voces a Argiello, que se levantase» (I, 250) o
cuando insiste una y otra vez en su habilidad como tejedo-
ra: «No hay mayor randera en Toledo» (I, 308), dice sobre
ella el mesonero, o la Gallega: «Labrando estd todo el
dia...» {t, 313).

Pero quizas el rasgo mas sobresaliente de Constanza es
su sequedad, su continuo silencio ante Avendafio o el hijo
del Corregidor, de los que incluso parece huir. También en
este rasgo creo que estd muy presente FRAY LUIS DE LE-
ON. FRAY LUIS insiste una y otra vez en que la mujer no
debe admitir la conversacién de ningun extrafio ni extrafia,
y mucho menos prestar oidos a las propuestas amorosas:
«tener grande recato acerca de las personas que admite a
su conversacion..» {77), o sobre todo no aceptar sonetos o
billetes amorosos: «y leer en los libros de caballerias, y del
traer el soneto vy la cancién en el seno, y del billete y de! do-
naire...» (54). Asi comprendemos mejor la forma de com-
portarse de Constanza y su silencio ante Avendafio: «Cons-
tanza jurd6 que la primera palabra..., estaba aun por
hablarla, y que jamas, ni alin con los ojos le habia dado
muestras de pensamiento malo alguno» (i, 280), o «a nin-
guno daba lugar de mirafla, cuanto mas de ponerse a plati-
cas con ella» (I, 284).

5. CONTRADICCIONY PESIMISMO

CERVANTES vive el ambiente de la Contrarreforma, pero
se ha formado en ideales erasmistas. De ahi que en «La
llustre Fregona» estén también presentes algunos de los t6-
picos de la critica erasmista.

No falta la referencia a la vida licenciosa y poco ejemplar
del clero o habito de los rezos en latin, no comprendidos:
«ya sabéis vos que tengo buen entendimiento, y que sé re-
zar en latin las cuatro oraciones, mejor hariades de rezarlas
en romance; que ya os dijo vuestro tio el clérigo que decis
mil gazafatones cuando rezdbades en latin, y que no reza-
bades nada» (i, 281).

CERVANTES ha vivido también la gloria de Lepanto, pe-
ro en su madurez asiste al comienzo de la decadencia del
Imperio. Por ello no faltan las referencias criticas: «No po-
der domir suefio seguro sin el temor de que en un instante
los trasladan de Zahara a Berberia... (I, 277). La Admi-
nistracion de Justicia sale todavia peor parada: «Cuantos
pobretes estdn mascando barro no mas de por la colera de
juez absoluto...» (I, 237}, o en la graciosa concatenacion
que establece el ventero: «Y como ésta pida a su hija, que si
pedira, hable a Ja hermana del fraile, que hable a su herma-
no, que hable al confesor, y el confesor a la monja, vy la
monja guste de dar un billete para el Corsregidor, donde le
pide encarecidamente mire por el negocio de Tomas...», O
la venalidad de los funcionarios judiciales: «y con que no
falte ungliento para untar a todos los ministros de la justicia
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EDELVIVES

porque si no estdn untados, grufien més que carreteras de
bueyes» (261).

Fruto de este pesimismo cervantino son también las
abundantes parodias, sobre una serie de temas que sin du-
da CERVANTES, de joven, habria valorado muy positiva-
mente, pero que ahora, maduro, parodia.

La vida universitaria es asi parodiada, al aplicar su len-
guaje tipico a la aventura picaresca: «salié tan bien en el
asunto de picaro, que pudiera leer catedra en la facultad al
famoso de Alfarache» (I, 223). «Pasd por todos los grados
de picaro, hasta que se gradud de maestro en las almadra-
bas» {I, 224), «si no habéis cursado dos cursos en la acade-
mia de los atunes» {1, 225).

No menos significativo en un hombre formado en los ide-
ales neoplatonicos del Renacimiento, pero que en su madu-
rez alcanza el desengafio barroco, es la parodia de la litera-
tura clésica y de la mitologia grecolatina: «... con el de Lope
Asturiano hecho aguador: transformaciones dignas de an-
teponerse a las del narigudo poeta» (I, 2565), «con el impo-
sible que se te ofrece en la conquista, desta Porcia, desta
Minerva y desta nueva Penélope, que er figura de doncella,
y de fregona...» (I, 264).

Dejo para el Gitimo lugar la formacion parodica del mas-
culino del término ninfa, para referirse a los mozos de mu-
las, que bailan con las muchachas del mesén, y que nos lle-
va a pensar en el desengaiio barroco de Quevedo: «Entren,
pues, todas las ninfas / y los ninfos que han de
entrar» (I, 270).

Por ultimo CERVANTES traza en esta novelita una norma
de conducta que es plenamente barroco. Me refiero a la fi-
gura y comportamiento del discreto, como hombre capaz
de conseguir sus propésitos, pero también de evitar que los
demaés realicen los suyos propios si esto le acarrea a él algan
dafio. CERVANTES est4 en la linea de GRACIAN, y es una
de las muestras mas elocuentes para mi de hasta donde lle-
g6 el desengaio de CERVANTES.

CERVANTES nos habla del ayo que los padres de
Carriazo y Avendaiio dan a sus hijos cuando se dirigen a Sa-
lamanca, para estudiar. Pues bien, en la figura del ayo,
CERVANTES contrapone al «<buen hombre» que por eso es
engafado, al «discreto», persona siempre en guardia y por
ello muy dificil de envolver con argucias: «y enviaron con
ellos un ayo que los gobernase, que tenia més de hombre
de bien que de discreto» (I, 231). La cita es por si sola elo-
cuente y sobre todo comentario.

6. CONCLUSION

Asi pues, «La ilustre fregona», nace dentro de los ideales
de la Contrareforma y esto explica su estructura, pero Cer-
vantes no ha olvidado su formacion renacentista y erasmis-
ta, lo que aclara otros puntos de ia obrita, que pudieran pa-
recernos contradictorios con el espiritu de la Contrarefor-
ma.

Por otra parte, Cervantes, con su perspectivismo, trata-
miento del lenguaje de los personajes, intelectualismo, et-
cétera, nos estad anticipando lo que seran técnicas funda-
mentales de la novela moderna. En definitiva, «La ilustre
fregona» es una pequerfia gran obra.




@ El nominativo. Unico caso-cero

El objeto de este estudio sobre un tema muy concreto de
/a sintaxis latina es demostrar que el nominativo es el unico
caso-cero. Cual es el alcance exacto del término caso-cero
ya lo veremos a lo largo de la exposicién. No obstante, para
aclarar dicho concepto, adelantaremos que se identifica
con el caso de la «pura desginacion» o «pura referenciay.
Sera caso-cero aquél en el que puedan manifestarse los
nombres, en cuanto nombres, sin desempenar una funcion
sintéctica definida, pues ya sabemos que la sintaxis exige
que cada nombre aparezca en un determinado caso segun
su funcion.

Creemos necesario en primer lugar echar una ojeada
sobre los eruditos de la gramatica latina, tanto antiguos co-
mo modernos, para ver cual ha sido su opinion sobre el te-
ma en cuestion.

Empezando por los gramaticos latinos veamos qué nos
dicen cuatro tedricos del lenguaje como Prisciano, Diome-
des, Sergio y Pompeyo.

Prisciano habla en estos términos sobre el nominativo:

«Est autem rectus, qui et nominativus dicitur. per ip-
sum enim nominatio fit, ut ’“nominetur iste Homerus,
ille Virgilius”, rectus autem dicitur quod ipse primus
natura nascitur vel positione et ab eo facta flexione
nascuntur alii casus.» (1).

En estas palabras de Prisciano sobre el nominativo pode-
mos observar primeramente que la razon de llamarse asi es
porque «per ipsum enim nominatio fits. Es decir, la causa
de que este caso se /lame nominativo se debe a su naturale-
2a, en cuanto que por él se hace la denominacion o la desig-
nacion; lo cual, expresado en términos modernos, es lo mis-
mo que llamarlo «caso-cero». A continuacion dice que este
caso se llama también «rectus» por una razén de caracter
formal, ya que seria el primero existente y los demas proce-
derian de él.

Pasemos a conocer el criterio del graméatico Diomedes.
Este, hablando de los casos, se expresa asi:

«Sunt autem numero quidem sex... ratione tamen
sunt quinque. nominativum enim optime casum esse
noluerunt, quoniam quidem sit positio nominis vel
recta nominatio vel declinationis requla.» (2)

Segun este autor, el nominativo no deberia considerarse
ni siquiera caso, ya que uquidem sit positio nominis vel rec-
ta nominatio» (alusion a su naturaleza), y puesto que es
«declinationis regula» (alusion a su forma). Comprobamos
como Diomedes quiere demostar que el nominativo real-
mente no es caso, argumentando confuntamente con su
naturaleza y su forma, como si de la misma cosa se tratara.

El hecho de ver en el nominativo conjuntamente el caso
con caracter de «nominatio» y €l caso formalmente puro,
del que derivan los demas, lo encontramos, aun mas clara-
mente, ‘en el gramético Sergio, que a propésito de los casos
dice lo siguiente:

(1) «Gramatici Latiniy, Keil ll, pég. 185.
2} Keill, pdg. 301.

Por Jose Luis DE FRUTOS CUELLAR (*)

«Casus dicti sunt, quod per eos omnia in declinatione
cadunt. unde quidam casus quinque esse putant, eéx-
cepto nominativo: hic enim rem proponit, non flectit:
ceteri vero quia flectunt, casus recte appellantur. no-
minativus dictus est, quod per eum nominare aliquid
significernus, ut hic magister.» (3)

Observamos que las dos razones que arguye, por las queé
el nominativo no debe considerarse caso, son las siguien-
tes: «Rem proponit, nos flectitn. El «rem proponity hace
claramente referencia a su naturaleza como caso de la «no-
minatio», y el «non flectity alude al caso formalmente puro
y originario. Pero como difimos antes, ambos conceptos,
segun estan expresados, se ven como si fueran una misma
cosa, o al menos como si el carécter formal fuera una con-
secuencia de su naturaleza.

Fijémonos, por fin, en las palabras del gramético Pompe-
yo que, aunque expresadas de distinta forma, tienen el mis-
mo sentido que /las de sus predecesores:

«ldeo ergo nominativus, licet non est casus, tamen,
quaniam facit nomen stare et facit postea cadere,
ideo appellatus est casus. » (4}

Sintetizanda &l criterio de estos graméticos, diremos que
ven el nominativo como el caso de la «nominatioy, y que
precisamente por esto tuvo que ser el primer caso formal-
mente puro a partir del cual se flexionaron los demas.

Pero no es nuestra intencién proclamarnos partidarios de
todos los asertos de los gramaticos. No queremos plantear-
nos aqui problemas concernientes a la Gramaética Historica
acerca de si e/ nominativo es tal caso formalmer  “uro (la
desinencia que conlleva parace negarlo), ni tam quere-
mos discutir si lo originario y fundamental eén el 1.01.iinativo
es el caracter de designacion o la funcion de sujet. ..

Nuestra intencion se limita al deseo de demostar que so-
lamente el nominativo es el caso-cero y no otro, y las afir-
maciones que los gramaticos dan al respecto sobre este ca-
so, y no sobre otro, no pueden ser mas claras aunque
empleen diversa terminologia: «nominatio» Prisciano, «po-~
sitio nominis» Diomedes, «rem proponit» Sergio y «facit no-
men stare» Pompeyo.

Pasemos ahora a examinar las teorias de los graméticos
modernos sobre el nominativo. Si en los gramaticos anti-
guos habia, como hemos visto, unanimidad en &l contenido
de sus teorias, én los criticos modernos pademos observar
posturas distintas y hasta contrarias. Veamos cada una de
ellas.

La postura mas generalizada sobre el nominativo es atri-
buirle la funcién de sujeto, viendo también en é/ el caso de
la designacion. Esta teoria la comparten autores de tratados
de sintaxis latina como Ernout, Leumann, Tovar, Bassols,
etcetera.

f*) Catedrético de Latin def Instituto de Bachillerato «Arcipreste de Hitay
de Madrid.

(3) KeillV, pag. 534.

(4) KeilV, pdg. 182.



A. Tovar después de decir que el nominativo es el caso
del sujeto, lo analiza en su funcion denominativa:

«El nominativo se contrapone a todos los casos obli-
cuos y podria lamérsele, como Léfstedt /, pag. 76,
adoptando una expresion de Behaghel, el caso de la

“posiciébn de descanso’” en sintaxis (syntaktische

Ruhelage). » (5)

Leurnann en el apartado de los nominativos irrequlares di-
ce:

«En muchos casos estd 6/ nominativo al margen de
las relaciones sintacticas y sin referencia a la estruc-
tura légico-gramatical.» (6)

De estos autores, €l que mas énfasis pone en la funcion
puramente denominativa de este caso, en detrimento de la
de sujeto, es Ernout, que se expresa asi:

«El nominativo o nominativus casus, habitualmente defi-
nido como caso del sujeto, tiene en realidad una funcion
més extensa: es el caso del nombre considerado en si mis-
mo cuando se lo quiere enunciar sin declinar.» (7)

Este mismo autor més adelante prosigue:

« El nominativo era asi una especie de «caso-cero» en
el que se expresaba todo substantivo que se en-
contraba aislado de la frase por ruptura de la cons-
truccion. »

Pero este plantearmniento es duramente criticado por
B. Pottier, que ve en el nominativo exclusivamente el caso
del sujeto. Dice a propésito de la definicion de Ernout:

«Esta definicion no puede mantenerse. No se podré
concebir como caso-cero aquél en el que se incluya
todo substantivo aislado de la construccion gramati-
cal de la frase. El nominativo es caso como otro (que
se opone no importa a qué otro), muy preciso y que
forma parte de la construccién gramatical de la fra-
se... El nominativo es apto para ser el caso del sujeto
animado (por tanto, del agente). » (8)

Frente a B. Pottier que centra toda su atencion en el no-
minativo como case del sujeto no falta la teoria contraria,
que considera al nominativo exclusivamente como el caso
de la pura designacion o referencia.

Es participe de esta teoria A. W. de Groot, que interpreta
que el nominativo no es, como generalmente se piensa, el
caso del sujeto, sino el caso de la pura referencia.

Pero es sobre todo Martinet quien abunda extensamente
en este mismo planteamiento, en su estudio titulado «Lin-
guistique structurale et grammaire comparées. Hablando
del nominativo se expresa en estos términos (9):

«He aqui un caso que, como su nombre indica, sirve
esencialmente para nombrar la persona o el objeto,
para presentar esta persona o este objeto indepen-
dientemente de toda relacién gramatical... El sujeto
en nominativo es lo que se presenta, independiente-
mente de lo que de é/ se va a decir. Como el vocati-
vo, el nominativo es un caso fuera de contexto... £l
nominativo es el modelo mismo de la categoria no

(5] Gramdtica histérican, pég. 20.

(6) Cf., pég. 27.

(7) «Syntaxelatiney, pdg. 11.

(8) «Systématique des él6ments de relations, pag. 269-70.
(9) Til, vol. I, pdg. 13y siguientes.

marcada, por la independencia que manifiesta en re-
lacion al contexto. Se esperaria, por tanto, que estu-
viera caracterizado por la ausencia de toda desinen-
c/a o, como se dice, por una desinencia cero. »

Pero el tema del caso-cero, inexistente para unos criti-
cos, excluyente de cualquier otra funcion en el nominativo
para otros, y compartido con la funcion de sujeto para
otros, se complica todavia mas con las tesis de Blatt (10) y
de Rubio que hacen extensible el caso-cero también al acu-
sativo. Este ditimo autor dice:

wEl nominativo y el acusativo son casos nominales en
las operaciones metalingdisticas: ambos son, enton-
ces, casos cero, ambos son designacion pura.» (11)

Nosotros estamos de acuerdo que el nominativo y el acu-
sativo pueden llamarse «casos nominales» frente al resto de
los casos, pero nos oponemos a equiparar el acusativo co-
mo caso-cero al nominativo e intentaremos demostrar el
porqué.

Una vez que hemos expuesto la opinion de los teoricos
del lenguaje sobre el problema en cuestion, adentrémonos
en la misma lengua latina para ver cual es su proceder al
respecto. Examinemos detenidamente si el nominativo se
hace, a veces, acreedor del apelativo «caso-cero»n y si este
mismo apelativo puede hacerse extensible al acusativo.

Vamos a fijarnos en dos formas de aparicion de los
nombres. Examinaremos primeramente nombres aislados,
sin contexto sintactico, y a continuacion nombres incardi-
nados en una frase con estructura sintactica.

Como efemplos de nombres aislados en nominativo tene-
mos los rétulos, titulos de libros, inscripciones laconicas, et-
cétera; expresiones que no deben ser consideradas elipti-
cas, sino que segun T. Slama Cazacu estan dentro de un
contexto implicito que también llama «correlatos de si-
tuaciény (12) y, segun K. Bibler, son signos lingiisticos en
un «entorno sinfisicon por el hecho de que aparecen «ads-
critos a la cosa nombrada por ellos» (13).

Pero ocurre que los nombres aislados adscritos a las co-
sas no solamente aparecen en nominativo sino en cualquier
otro caso. Habra que ver, entonces, qué diferencia de com-
portamiento hay entre e/ nominativo y el resto de los casos.

Supongamos, por ejemplo, que sobre un objeto enconta-
mos inscrito el nombre de una persona en genitivo. Al lector
no le costard mucho esfuerzo interpretar que ese nombre de
persona es el propietario del objeto Explicado en términos
sintécticos, diremos que se trata de lo que los tratados de
sintaxis latina llaman «genitivo posesivos.

Imaginemos un indicador en una via romana donde figure
la inscripcion «Romamy en acusativo. Parece obvio in-
terpretarlo como un acusativo de direccion.

En las inscripciones aparece con frecuencia el dativo
aislado «Dis Manibusy (en abreviatura, D. M.); dativo que
representa un dedicatoria, funcion sintactica normal en el
caso del complemento indirecto.

Como ejemplos de ablativos, pensemos en los titulos:
wde Legibus», «de Re Publicay, «de Amicitas, etcétera. Es-
te tipo de ablativo no es otro que el complemento circuns-
tancial lamado «materia de qua» que indica el asunto o e/
tema a tratar.

Bien, en todos estos ejemplos hemos visto que los
nombres aislados desemperian una funcién sintactica defi-
nida, no dificil de analizar, en cuanto son tales casos, res-
pecto a ese contexto situacional o entorno sinfisico.

Pensemos ahora en la palabra «Brutus», en nominativo,
que podemos encontrar en la portada de un libro. A cual-

(10} «Précis de Syntaxe latines, pég. 87.

(T1) «introduccion a la sintaxis estructural del Latiny, vol. 1, pég. 97.
{12) «lenguaje y contexton, pdg. 295.

(13} «Teoria del lenguajen, pég. 246.



quier lector se le ocurre que «Brutusy es el titulo de la obra y
se le ocurre bien. Pero nosotros ahora preguntamos: ¢Qué
funcion sintactica desempeiia este nominativo? ¢Sujeto o
predicado, que son las dos funciones definidas de dicho ca-
so? y ¢de qué verbo puede ser sujeto o predicado? Nuestra
respuesta es que no hay que sobreenteder ningun verbo,
como tampoco en los ejemplos anteriores, y que «Brutusy
no tiene funcién sintdctica definida. Es simplemente el
nombre del libro; es decir, un nominativo denominativo o
€aso-cero.

Creemos haber puesto de manifiesto con estos ejemplos
/a diferencia de comportamiento entre el nominativo aislado
y el resto de los casos, ya que dicho caso, en ocasiones, no
encajfa en una categoria sintéctica definida, cosa que si
ocurria en los demas.

Como €l objeto de este estudio es intentar demostar que
solo el nominativo puede llamarse justificadamente «caso-
ceron, vamaos a fijarnos en un ejemplo que ponen los defen-
sores de que el acusativo también asume este papel. Se tra-
ta de un ejemplo de Ciceréon que, reflejando e/l momento en
que Craso se disponia a embarcar el ejército en Brindis, di-
ce: «Quidam in portu caricas Cauno advectas vendens
“Cauneas” clamitabat.» (14)

Prescindamos del « Cauneasy (palabra no aislada) de esta
frase de Ciceron y nos traslademos a la situacion del vende-
dor de higos que en el puerto de Brindis grita «cauneas», en
acusativo, para que surfa la confusion con «cave ne easy
(supuesta premonicion a Craso para que no se embarcara).

Aun asi, nosotros no interpretamos «cauneas» como
acusativo caso-cero sino como un acusativo complemento
directo. El vendedor de higos pudo decir que vendia
wcauneasy, «cauneasy... y repetir varias veces el objeto de
su venta de modo que Craso solamente pusiera atencion en
esta palabra. En el caso de que solamente dijjera «cauneasy
prescindiendo de cualquier verbo introductor, se trataria de
una palabra aislada en un entorno que K. Bihler llama en
este caso «empréctico» o usimpractico» por que «éel entor-
no relevante en que esta es una praxis». Segun este autor,
un cliente que llega a un bar y dice «caféy no necesita decir
expresamente que quiere tomarlo (15).

Aplicando la teoria de Biihler a este caso concreto, no-
sotros entendemos que un hombre con una cesta, en un
puerto y gritando «cauneas» no necesita decir expresamen-
te que las vende.

Hemos visto hasta ahora solamente casos de nombres
aislados, sin contexto sintactico. Pasemos a observar qué
ocurre con los nombres encadenados en una frase con
estructura sintactica explicita. Para tal observacion debe-
mos fijarnos en aquellos casos en que el latin se limite a
expresar nombres en cuanto nombres, independientemente
del objeto mentado por ellos. De esta manera veremos qué
caso morfolégico (y en qué condiciones) es el empleado en
latin para las puras designaciones en la funcion metalin-
glistica del lenguaje, segun la terminologia moderna.

Creemos que a partir de aqui se hara mas manifiesta la di-
ferencia de comportamiento del nominativo y €l acusativo
respecto a tal caso-cero, pues tendremos como punto de
apoyo una sintaxis explicita y no habré que operar, como en
los ejemplos anteriores, con un contexto implicito, suscep-
tible de interpretaciones dispares.

Como ya adelantébamos, Rubio, en «Introduccion a la
sintaxsis estructural del latin» |, defiende que el acusativo

también es caso-cero. Para demostrarlo se apoya en los si-

guientes efemplos, en los que dice que alterna con el nomi-
nativo (16):

— Resonent mihi «Cynthia» silvae. (Prop. 1,18,31). Ha-
ganme resonar los bosques (el nombre de) Cintia.

(14) Div. 2, 40.
(15) «Teoria detlenguajes, pég. 241 y siguientas.
(16) tbid., psg. 96.

~ Resonare.... «Amaryllidan. (Virg. Egl, 1, 5.) Hacer re-
sonar (el nombre de) Amarilis.

— ... princeps; cum dico «princepsy (Plin. £p.3, 2, 2.)

— ... nullus sumptus... «nullum» cum dico. (Cic. Att. 6,
24.)

Es verdad que el lector que vea estos ejemplos sin deteni-
miento puede quedar convencido de que efectivamente &l
acusativo también es caso-cero, pues wAmaryllidan y
«nuflum» aparecen como simples designaciones. Nosotros
estamos de acuerdo en que estos dos acusativos son refe-
rencias de palabras en si mismas, pero vemos una radical di-
ferencia con los nominativos «Cynthian y «princeps». Esta
diferencia estriba en que los acusativos «Amaryllidas y
«nullum» son acusativos sintdcticos, es decir, aunque son
designaciones, siguen siendo complementos directos de
«resonarey y de «dico» respectivamente. Sin embargo, los
nominativos «Cynthia» y «princeps» son nominativos asin-
tacticos, ya que la sintaxis exigiria aqui acusativos, comple-
mentos directos de sus verbos respectivos. Estos nominati-
vos son inanalizalbes sintdcticamente. De ellos solamente
se puede decir que son «puras designaciones» ya que estén
desligados de la sintaxis.

Que el acusativo tenga capacidad designativa no prueba
que sea caso-cero, pues éste, para nosotros, seré aquél
que, ademéds, sea caso asintdctico, como puede serlo el no-
minativo.

Esta aptitud designativa la tienen, como el acusativo, to-
dos los demas casos, siempre dentro de un marco sintacti-
co. Veamos ejemplos de cada uno de ellos.

En genitivo:

— Cuinomen «oblivionisy indiderunt (17).

— Castra quibus «Veterum» nomen est (18). Ambos ge-
nitivos funcionan sintécticamente como complementos de/
nombre «nomeny.

En dativo:

— luventus nomen fecit « Peniculo» mihi (19).

— L. Tarquinius..., cui « Superboy cognomen facta indi-
derunt (20).

Dativos qu se explican por atracciones sintdcticas con
«mihi» y «cui» respectivamente.

En ablativo:

— L. Tarquinium, collegam suum, quia « Tarquinion no-
mine esset, metuere (21).

La concordancia de « Tarquinio» con knomine» es eviden-
te.
Para demostrar que el acusativo es caso-cero creemos
que habré que apoyarse en efemplos en que, aunque la sin-
taxis exfja otro caso, aparezca un acusativo designativo,
pues ya hemos visto como la simple capacidad de designa-
¢ion la tienen todos los casos.

Sabido es que el nombre de una persona aparece con fre-
cuencia en nominativo o en dativo con el verbo «sum». Por
ejemplo:

— Mihi nomen «Cicero» est.

— Mihi nomen « Ciceroni» est.

El nominativo «Cicero», concertando con «nomeny y el
dativo «Ciceronin, atraido por el «mihiy, aun con funcion
designativa, tienen una razén sintdctica de ser. Estos
ejemplos no son, por tanto, probatorios de que estos casos
sean casos-cero.

Si efectivamente el acusativo fuera auténtico caso-cero,
podria también decirse:

— Mihi nomen « Ciceronemp est.

¢JPero es correcto este «Ciceronem» en esta frase? Cre-

(17) Sall. Hist. frag. 3, 44.

(18) Tac. Hist., 4, 18. Sin embargo, Técito en otro momento expresa la
denominacion del mismo lugar en nominativo: loco «Veteran nomen est
{Ann. 1,45).

(19} Pl Men. 77.

120) Liv. 1,48, 1.

(21) Calp. Hist. 19(Gell. 15, 29, 2.



emos que no, porque el acusativo como designacion nece-
sita apoyarse en la sintaxis. Sin embargo observemos este
otro ejemplo en nominativo:

— Cognomen habuit «Corvinus» (22).

Aqui podemnos ver como el sobrenombre no aparece en
acusativo, que seria lo sintdctico, concertando con «cogno-
meny, sino que se presenta en nominativo. Este nominativo
wCorvinusy contraviene /as normas de la sintaxis porque std
fuera de ella. Es decir, es asintdctico o, lo que es lo miso,
auténtico caso-cero.

Hernos visto en estos ejemplos como el anico caso capaz
de rebasar la barrera sintactica es el nominativo. No hemos
encontrado en los textos literarios ningan acusativo asintac-
tico en funcion designativa equiparable al nominativo « Cor-
vinusy. Sin embargo, a los ejemplos de nominativos asin-
técticos ya expuestos podemos sumar otros:

— Est via sublimis... wlactear nomen habet (23).

— Vetus illa aetas, cui fecimus «waurea» nomen (24).

— Nomen... windomita vis» accepit (25).

— Haec suboles nomen habuit «Epigoni» (26)

En estas frases que acabamos de ver puede observarse
como el nominativo es caso asintéctico porque no cumple
funcién sintéctica de sujeto o predicado (ni de concordan-
cia con estos elementos) sino que ha pasado a ocupar el lu-
gar que corresponde al acusativo, caso exigido por la con-
cordancia con «nomen».

Si nos mandaran analizar sintacticamente estos ejemplos
;qué diriamos de «lacteay, waureay, «indomita vis» y «Epi-
gonin? No nos sirven los esquemas aprendidos. Tendriamos
que limitarnos a decir que son puras designaciones en no-
minativo caso-cero.

Resumiendo, diremos que solfamente el nominativo pare-
ce caso-cero, pues en el campo de la designacion o referen-
cia de palabras puede ocupar el lugar sintactico de otro ca-
so y no otro caso, ni siquiera el acusativo, ocupa el lugar su-
yo. Los demas casos, incluido el acusativo, tienen capaci-
dad denominativa, pero dentro de un marco sintactico en el
que cada uno de ellos cumple su funcion normal segun el
sistema de la lengua latina.

Es coincidente que los nominativos que llamamos asin-
tacticos de los ejemplos aqui aducidos estan en lugar de
acusativos. Pero esto no presupone que no puedan encon-
tarse ejemplos de nominativos por genitivos, dativos o abla-
tivos en las referencias de los nombres.

Imaginemos, por ejemplo, como se expresaria en Latin
una frase como esta:

— Anibal viene de un lugar lamado «Cartago».

Un buen latinista, haciendo uso de la formula mas fre-
cuente en los textos de la lenqua del Lacio para dar el
nombre a algo, diria:

— Hannibal e loco, cui nomen «Carthago» est, venit.

En efecto, aunque el latin dispone de otros giros para
expresar fas denominaciones, el mas frecuente en los auto-
res es el de «sumy con dativo,; hasta el punto de que la for-
mula «wcui nomen est...» €s una especie de cliché para estos
menesteres.

Segin ya hemos explicado, nosotros interpretamos co-
mo casos sintacticos en esta frase el nominativo «Cartha-
gow, el dativo «Carthaginin y el genitivo «Carthaginis». De
forma que la expresion del nombre «Cartago» en esta frase
nos ofrece tres posibilidades sintacticas.

22) Cl. Quadrig. 12 (Peter I, pag. 122).
{23) Ov. Mat. |, 169.
(24) Ov. Mat. XV, 9.
(25) Plin. Nat. 37, 57.
(26] Justin. 12,4, 11.

«Carthago»
«Carthagini» est, venit.
«Carthaginisy

— Hannibal e loco, cui nomen

Creemos que ninguno de estos tres casos pueden consi-
derarse casos-cero, porque tienen interpretaciones sintacti-
cas, como ya hemaos visto en ejemplos similares.

Intentaremos ahora calcar en latin la estructura sintéctice
del castellano (cosa que si creemos posible) en la frase:
Anibal viene de un lugar flamado «Cartago». Desaparece la
oracion de relativo «cui nomen est...» y ponemos en corres-
pondencia con €l participio «llamado» del castellano un par-
ticipio /atino en ablativo como «voacato» concertando con
welocoy.

Hasta ahora /a frase nos queda asi:

— Hannibal e loco... vocato venit.

En este momento surge la pregunta: /En qué caso expre-
sarmos el nombre «Cartago» para rellenar el espacio vacio?
La respuesta inmediata puede ser que se debe poner en
ablativo porque es el caso exigido por la concordancia sin-
tactica. Y en efecto, nos parece correcta esta frase:

— Hannibal e loco «Carthagine» vocato venit.

También, como hemos visto, el historiador Calpurnio
expresa en ablativo el nombre en la frase: quia « Tarquinio»
nomine esset.

Llegamos, por fin, a plantearnos el interrogante que reco-
ge el punto central de discusion: ;Ese espacio vacio puede
rellenarse también con el nominativo o el acusativo, ambos
casos-cero por iqual segun algunos criticos?

Induablemente que en «e loco... vocaton estamos en el
campo sintactico del ablativo; campo, hasta el que son
equidistantes, en principio, el nominativo (caso del sujeto) y
el acusativo (caso del objeto). Por consiguiente, si un caso
de estos dos es capaz de penetrar en la esfera del ablativo,
rompiendo la barrera sintactica, podra llamarse «caso-
ceroxn. De lo contario, no merecera tal denominacion.

Ante esta pregunta, apoyandonos en las teorias de los
gramaticos antiguos y en los ejemplos de nominativos asin-
tacticos expuestos, nuestra respuesta es que también con-
sideramos correcto completar la frase con un nominativo y
decir:

— Hannibal e loco «Carthago» vocato venit.

Por el contario, asi como no considerébamos correcto el
acustivo que invadia el campo sintactico del nominativo en
la frase: mihi nomen «Ciceronemy est, tampoco ahora juz-
gamos correcto este acusativo que penetra en la sintaxis
del ablativo al decir:

— Hannibal e loco «Carthaginem» vocato venit.

Es, por tanto, manifiesto para nosotros que, en cuanto a
/la designacion o denominacion se refiere, no son equipa-
rables el nominativo y el acusativo frente al resto de los ca-
sos. La distincion debe hacerse entre el nominativo, caso-
cero, caso asintactico, y los demas casos, incluido el acusa-
tivo, casos no cero, ni asintacticos. El nominativo, por con-
siguiente, es el unico caso capaz de expresar las «puras de-
signaciones» o «puras referencias» de palabras desligadas
de toda sintaxis, mientras que los demas casos sélo sirven
para expresar designaciones enmarcadas en un contexto
sintactico. Como consecuencia de esto puede decirse que
el término wnominativus» se ajusta perfectamente a lo que
tal caso representa en la realidad como auténtica forma de
la «nomination, con las implicaciones que ello conlleva.

Insistimos, para terminar, que ni siquiera queremos plan-
tearnos la cuestion de si lo originario o prioritario en este ca-
so es el caracter de designacion o la funcién de sufeto. So-
lamente intentamos demostar que por su aptitud para
quedar como caso asintéctico, propiedad exclusivamente
suya, es el unico caso-cero.




IE La historia en las novelas de Paul

Nizan

«En 1864, un enfant nait. 1l arrive au jour, comme
tous les hommes, au milieu des cris, du sang et des
caillots, de i‘eau, des grandes douleurs mater-
nelles.» (1)

Asi nace el héroe de Nizan Antoine Bloyé. A lo largo de la
novela los acontecimientos histoéricos puntGan de una for-
ma clara y precisa la vida del mismo. Paul Nizan inicia asi
una técnica que contin(a en sus otras novelas. Los héroes
de Nizan no son héroes intemporales, héroes que podian
haber muerto o vivido en cualquier época sino que se hallan
configurados por |a historia, marcados por ella.

Antoine nace en la era del carbon. Es también la era del
ferrocaril. Bajo Napoleon Il Francia quedara dotada de una
red principal de vias férreas coherente aunque tiene el de-
fecto de estar demasiado centrada en torno a Paris. Hacia
1880 se multiplican las vias secundarias {2). El nacimiento
de Antoine coincide con la puesta en marcha de los prime-
ros trenes de la linea que va de Rennes a Brest. Desde ese
mamento su destino esta estrechamente unido al del ferro-
carril.

«C'est ainsi qu'Antoine Bloyé nait a proximité des
signaux qui gouvernent sa vie, c’est ainsi qu’il est dé-
finitivemente détourné des faibles vitesses agricoles
et du demi-sommeil des champs.» (3)

Paul Nizan demuestra un profundo conocimiento del
ferrocarril. La vida de su padre estuvo dedicada al mismo.
Ello le permite conocer con exactitud los menores detalles
de la existencia de los ferroviarios. El mejor testimonio de su
conocimiento es su primera novela. Habla también del mun-
do del ferrocarril en un articulo « Chauffeurs, mécaniciens et
machinesy, publicado en Regard el 13 de julio de 1934.

Los primeros afios de Antoine coinciden con los Gitimos
afios del Imperio. Gracias a la guerra de 1870 M. Guyader,
Su suegro, ve truncada su carrera.

«M. Guyader avait refusé a Lyon de servir les piéces
de marine contre les insurgés de la Commune: “on
se bat pas entre Francais”', disait-il...» (4)

Al pequeiio Antoine, perdido en un rincon de la provincia
francesa, llegan, distantes e incomprensibles, los ecos del
sitio de Paris, de la Comuna y del establecimiento de la Ter-
cera Republica.

Las fuerzas republicanas del Imperio han aprovechado el
desastre de Sedan para derrocar el Imperio y tratar de hacer
frente a los acontecimientos con un gobierno de Defensa
Nacional al mando del cual estaba Gambetta.

La Asamblea Nacional, elegida para poner fin a la guerra,
tiene que enfrentarse con el problema de la Comuna de

(1} NIZAN, Paul: Antoine Bloyé, Paris, Grasset, 1933, pag. 33.

(2) PIERRARD, Pierre: «Les classes laborieuses, la mobilité sociale» in
La France et les Francais, Paris, Gallimard, 1972, pag. 1277.

(3} NIZAN, Paul: Antonine Bloyé, op. cit., pag. 39.

(4) Ibidem, pag. 103,

Por Ramon USALL SALVIA (¥)

Paris, intento de establecer un gobierno revolucionario en la
capital con la total separacion de Iglesia y Estado, intento
brutalmente sofocado por Thiers que es el jefe del gobierno.

La insurreccion de la Comuna naci6 directamente de la
derrota y de las amenazas que pesaban de una forma abier-
ta sobre la pobre Republica: fos acontecimientos que la de-
sencadenaron fueron por un lado la capitulacion del gobier-
no que no puede soportar por mas tiempo el sitio de Paris el
28 de enero de 1871 y por otro, la eleccidn de una Asamblea
—requisito que habia exigido Bismark para firmar la paz
—que es en su mayor parte monarquica (5).

El gobierno se refugia en Versailles. Paris vive su expe-
riencia socialista al margen del resto del pais. Las comunas
de Lyon y Marsella fueron simples episodios. Entretanto
Thiers reine un contingente de fuerzas importante, la
ciudad dispone sélo de una guardia nacional mal disciplina-
da. Con muy pocas dificultades las tropas gubernamentales
entran en la ciudad el 21 de mayo. Tras una dura batalla la
capital sufre una terrible represion: la cuarta parte de la
pobiacion obrera va a ser victima de la misma (6).

Con la reduccién de los insurrectos se facilita el camino al
establecimiento de la Tercera Republica.

Pual Nizan, desde la perspectiva de su partido, que ha
considerado la Comuna de Paris como la primera experien-
cia comunista, juzga ese acontecimiento de una manera po-
sitiva. Adelantadndose al mismo Antoine, demasiado nifio
para poder analizar con precision los sucesos, el narrador
nos muestra la filiacidn obrera de su héroe. Los defensores
de la Comuna eran asimismo los defensores del proletariado
al que el padre de Antoine pertenece.

«ll saura torp tard que son pére faisait partie de I'es-
péce humaine dont les derniers défenseurs tombent
alor dans le quartier du Pére-Lachaise.» (7)

Cuando en 1878 su padre es destinado a Saint-Nazaine,
Antoine va a la escuela de esta ciudad. Alli tiene como com-
pafiero a aiguien cuyo brillante destino iba a seguir después
de lejos: Aristides Briand, el hijo del duefio del café.

«Antoine se dit longtemps qu’il pourrait avoir recours
3 lui, lui demander des services: il ne fit jamais,
¢’était simplement un de ces appuis presque magi-
ques que les hommes obscurs gardent en réser-
ve.» (8)

Aristides Briand, que a los cuarenta y siete afios accede
en 1809 al poder como presidente del Consejo a la caida de
Clemenceau, es imprescindible en la formacion de la mayor
parte de los gabinetes que se constituirdn hasta el momento
de la guerra.

* Profesor Agregado de Francés del I.B. Joan Oré de Lérida.
(8} PLESSS, Alain: De la féte impériale au rnur des fbédérés 1882-1871,
Paris, Seuil, 1976, pags. 224-5.
{6} Ibidem, pag. 229,
(7) NIZAN, Paul: Antonine Bloyé, op. cit., pag. 42.
(8) lbidem, pég. 49.
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«De juiliet 1909 & mars 1913, il est présent dans tous
les gouvernements,a I'exception du bref interméde
radical de 1911, et son réle sera décisif dans I'élection
de Poincaré a la présidence de la République.» (9)

De probado republicanismo, no se adhiere a ningun parti-
do politico. Quiere mantener por todos los medios su inde-
pendencia. .

Paradéjicamente ese Briand es quien desencadena una
fuerte represién en el momento de la huelga de los ferro-
viarios.

«M. Briand fit arrdter vingt et un cheminots.
M. Briand convoqua les réservistes des chemins de
fer pour une période de vingt et un jours. Les grévis-
tes pensaient qu’ils avaient quinze jours devant eux
avant I'insoumission. M. Briand fit perquisitionner a
I"Humanité.» {10}

Esa huelga del otofio de 1910 es muy importante en la vi-
da de Antoine Bloyé. Presta su ayuda a la clase dominante
para sofocarla, pero adquiere la conciencia de ser un traidor
a su clase, a los obreros que habian constituido hasta hacia
poco su mundo.

De una forma indirecta colabora con Briand a aplastar la
huelga. Esta acaba sin tiros al precio de la movilizacion de
los huelguistas. Elllo significa que pasan a depender de la ju-
risdiccibn militar que puede juzgarles mediante un consejo
de guerra. Esta situacion creaba un precedente de extrema
gravedad (11).

El otro gran acontecimiento historico que marca ia vida
de Antoine es la guerra. A causa de la misma conoce una
época negra en su carrera y comienza su caida. Muy poca
gente es sensible a las amenazas de guerra que se ciernen
sobre Francia durante los inicios de 1914.

«ll y avait peut-8tre cent personnes dans la ville qui
chaque matin dépliaient avec impatience, un certain

(9) REBERIOUX, Madeleine: La Rdpublique radicate? 1898-1914, Paris,
Seuil, 1975, pag. 138.

(10) NIZAN, Paul: Antonine Bloyé, op. cit. pag. 204.

{11) REBERIOUX, Madaeleine: op. cit., pég. 137.

—

Paul Nizan nace en Tours en 1905. Acabaré muy joven
su vida en el frente, durante la retirada de Dunkerque, de-
bido a una bala alemana, en mayo de 1840. Desde muy jo-
ven los problemas fundamentales del individuo constitu-
yen su obsesién. Entre ellos la preocupacion por la muerte

predominante. Su humanismo le llevaré a ingresar como
militante en el Partido Comunista Francés en el que per-

Partido durante mucho tiempo lo dejara a raiz de las con-
secuencias del pacto germano-soviético. Entretanto funto
al activo militante se ha ido fraguando la figura de un gran
escritor. Amigo de Sartre, quien a principios de los 60 le
rehabilitara tras el desprestigio que habjan hecho caer
sobre su persona y sobre su ideologia los comunistas fran-
ceses, déndole a conocer a través del magnifico prélogo a
Aden-Arabie, se halla preocupado sobre todo por la nove-
la. Sus primeras novelas constituyen una muestra del rea-
lismo socialista. Tanto Antoine Bloyé, en /a que relata /a
vida de su padre, como Le Cheval de Troie, en /a que nos
cuenta parte de su experiencia de profesor y de militante
comunista en una ciudad provinciana obedecen a esos
Lpresupuestos estéticos. Mas tarde profundizaré en la téc-

nica, obteniendo el Prix Interallié en 1938 con su tercera

BIOGRAFIA

y por dar una conciencia social al hombre ocupan un lugar

manecers hasta pocos meses antes de su muerte. Fiel al

pincement d’inquiétude, les journaux de Paris, quel-
ques pessimistes, quelques ouvriers syndiqués, quel-
ques socialistes, des gens qui attendaiente un autre
événemente que les vacances.» (12)

Paul Nizan traza de una manera bastante exacta el retrato
de la mayor parte de la poblacidon en esos momentos. La
guerra cogi6 desprevenidos a casi todos los franceses. La ||
Internacional no fue lo bastante fuerte como para poner en
juego los resortes que poseia a través de la huelga general
para evitar la guerra. El pacifismo se veia vencido. Con la
muerte de Jaurés toda esperanza desaparecia. El pueblo ca-
minaba hacia la uniobn sagrada. Pero ia guerra iba a desen-
cadenar, con sus espectaculos absurdos y sangrientos, en
los intelectuales y los pacifistas un profundo sentimiento de
rechazo que les haria evolucionar después de la contienda
hacia posiciones de izquierdas.

Paul Nizan era un adolescente al estallar la guerra. Con
frecuencia la evoca como un periodo de desorden en medio
del cual se forjo su personalidad.

«Les années qui furent ornées par la présence de la
guerre (...) furent bien pour moi ces trés grandes va-
cances auxquelles la mort, la liberté accordée aux en-
fants, les jeux violent de nos ainés fournissaient de
mystérieux aliments. Ce désordre était celui méme
de l'enfance qui s’y retrouvait parmi les ca-
tastrophes, les deuils et les déguisements des gran-
des personnes.» (13)

Todo lo que se relaciona con la guerra, con la mistica de
la misma provocaré en Nizan un sentimiento de critica y de
repulsion. La guerra imperialista, la guerra que defiende los
intereses del capital no tiene ningin objetivo ni ningun sig-
nificado para los obreros. La Unica guerra por la que vale la
pena luchar es la guerra revolucionaria, aquella que permiti-
ra el establecimiento de una sociedad mas justa, la guerra

(12) NIZAN, Paul: Antonine Bloyé, op.cit., pag. 231.

(13} CATALOGNE, Gérard de, «Enquéte aupres des étudiants
d’aujourd’hui: A F'Ecole Normale supérieure: Paul-Yves Nizan», Les
Nouvelles Littéraires, Paris, 8 décembre 1928.

—~

novela La Conspiration en /a que evoca los anhelos y las
amistades de sus fuventud.

Al mismo tiempo desarrolla una activa labor de cornen-
tarista politico y literario en la prensa comunista. Publica
articulos en L'Humanité, Monde, Ce Soir, rivalizando con
Louis Aragon que acapara dentro del Partido el protago-
nismo literario.

En el momento de estallar la Sequnda Guerra Mundial
es uno de los valores mas prometedores del mundo litera-
rio francés. Su muerte y el silencio que se hizo en torno a
su persona fueron la causa de que durante arios nada o
casi nada se supiera sobre su persona y su obra. A partir
de 1960 su nombre empieza a ser conocido y sus libros
empiezan a reeditarse. Coincidiendo con el cuarenta ani-
versario de su muerte se publican varios estudios sobre su
persona y su obra, saltando de nuevo al primer plano de /a
actualidad. Sin embargo, Paul Nizan es conocido sobre -
todo por la polémica que la actitud del Partido Comunista
en lo que a él respecta ha levantado en todos los medios
intelectuales. Es necesario superar este aspecto un tanto
anecdotico para profundizar en el estudio de su obra. Ella
permite conocer a un escritor de los mas representativos
de /a literatura francesa de la primera mitad del siglo XX. J
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civil. Ese es el tema que late en Le Cheval de Troie, se se-
gunda novela.

Los acontecimientos que se desarrollan a lo largo de 1934
constituyen el marco historico de ese libro.

Es bastante discutible que los motines «fascistas» que tu-
vieron lugar el dia 6 de febrero de ese afio fueran, de hecho,
una amenaza para la Republica. Probablemente ni siquiera
se lo propusieron. Los motines fueron provocados por el es-
candalo Stavisky y por la dimisibn del primer ministro
Chautemps. Para controlar la situacién las bandas de extre-
ma derecha decidieron acudir a la fuerza.

A la cabeza del movimento instigador de la lucha anti-
parlamentaria encontramos a Accioén Francesa. Convoco a
sus miembros y simpatizantes a una manifestacion el dia 7
de enero. Los «Camelots du Roi» se manifestaron el dia 10
de enero por primera vez y desde entonces, ante una policia
bastante blanda, las manifestaciones tuvieron lugar todos
los dias por el bulevar Saint-Germain, la Plaza de la Concor-
de o los grandes bulevares parisinos. La mas dura fue la del
27 de enero en el bulevar de los Italiens el dia de la dimision
del primer ministro Chautemps. Le siguidé después la del 6
de febrero.

A partir del 29 de enero Daladier constituye un nuevo go-
bierno. Chiappe, el prefecto de policia, gracias a sus rela-
ciones con la extrema derecha, consiguié que se anulase
una manifestacion de las bandas fascistas prevista para el 4
de febrero. La izquierda no podia soportar por mas tiempo a
Chiappe directamente implicado en el asunto Stavisky. Al
serle arrebatado el puesto, los ministros de derechas dimi-
tieron y la unién nacional de los combatientes convocé la
manifestacion de las ligas fascistas para el 6 de febrero, dia
en que el nuevo gobierno era presentado ante las cAmaras.
La asociacion republicana de ex-combatientes, dominada
por el partido comunista, se decidi6 a movilizar a sus
hombres el mismo dia para luchar contra ese sistema de co-
sas.

Daladier obtuvo la confianza de la camara mientras los
manifestantes cercaban el Palais-Bourden. La resistencia
policial era bastante débil. Seguramente el palacio hubiera
podido ser ocupado pero La Rocque dio contraorden y sus
«Croix-de-feu» no atacaron. Hubo una quincena de muer-
tos y méas de dos mil heridos. Unénimente la prensa atacaba
al Gobierno al dia siguiente y Daladier dimitié6 hacia el me-
diodia. Doumenge reemplaza a Daladier a la cabeza del ga-
binete. Las tendencias derechistas de Doumenge son una
garantia para las bandas fascistas (14).

Estos sucesos movilizan al partido comunista que realiza
una nueva manifestacion el dia 9 de febrero. Durante casi
cuatro horas las cargas de la policia se suceden como res-
Puesta a los asaltos de los manifestantes. Hay barricadas en
varios puntos de la ciudad. Se oyen varios disparos. El ba-
lance son seis muertos. Para el partido es el bautismo de
fuego. Se confirma su deseo de tomar la cabeza del movi-
miento revolucionario y de atraer hacia ellos a los obreros
socialistas. Paul Nizan reproduce exactamente esa atmos-
fera en Le Cheval de Troie cuando Philippe, Bloyé y sus ca-
maradas hacen el balance y comprueban que ha habido un
muerto en sus filas después de la manifestacion que les ha
enfrentado al contingente fascista (15).

Otras fuerzas de izquierdas se unieron al partido comunis-
ta. La CGT convocé una huelga general para el dia 12 de
febrero. A la misma se uni6 el partido socialista quien orga-
niz6 un desfile de la puerta de Vincennes hasta la Nation. El
partido comunista decidié unirse al desfile. No hubo ningu-
na negociacion entre sus mandos: los jefes de ambos parti-
dos y con ellos su base se injuriaban todos los dias desde

(14) DUBIEF, Henri, Le déclin de la I/f¢ République, Paris, Seuil,
1976,pég. 76-78.

(158} FAUVET, Jacques: Histoire du parti communiste francais, Paris, Fa-
yard, 1977, pag. 125.

hacia algunos afios. Por primera vez el pgrtido comunista
colaboraba con las otras fuerzas de izquierdas. La situacién
descrita en Le Cheval de Troie habia sido superada. Los co-
munistas no formaban un nucleo aislado, consciente y res-
ponsable, en el interior de la ciudad sino que poseian el apo-
yo de las otras fuerzas de izquierdas. Podian luchar conjun-
tamente contra el fascismo. Esa amenaza fascista fue el
principio que aglutinb a los diferentes partidos y organiza-
ciones de izquierdas. Es el primer paso para el Frente Popu-
lar. El acuerdo entre las diferentes fuerzas se basaba funda-
mentalmente en su lucha contra el fascismo y en su defensa
de la Republica (16).

Si esos son los acontecimientos que sirven de marco a Le
Cheval de Troie, los que configuran el universo de La Cons-
piration debemos buscarlos en la historia inmediatamente
anterior. La tercera novela de Paul Nizan corresponde a una
experiencia historica que se sit(ia antes de la relatada en Le
Cheval de Troie. La Conspiration recoge los afios de juven-
tud de Nizan. En esa época, uno de los afios que hicieron hi-
to fue 1924. Este afio estd marcado por la muerte de perso-
nalidades relevantes que habian desempefiado un impor-
tante papel en la posguerra: Lenin que muere en enero, Wil-
son que lo hace en febero... {17). Es también un afio de
elecciones que se celebran en mayo.

«En mai, des élections pleines de lyrisme avaient
amené au pouvoir le bloc des Gauches: comme on
venait d'en finir avec la Chambre bleu horizon, on
croyait que la guerre était définitivement liquidée et
qu’on allait tranquillement recommencer le petit glis-
sement régulier ves la gauche ou les historiens sé-
rieux voient le secret de la République en trouvant
que cette fatalité provindentielle arrange bien des
choses et permet de dormit sur ses deux
oreilles.» (18)

Las elecciones constituyen una victoria para la izquierda.
Radicales y socialistas han conseguido unirse por esta vez.
Sin embargo, este triunfo del Cartel de izquierdas es bas-
tante relativo, puesto que la mayoria de 328 escaiios incluye
a la izquierda radical y depende de la misma. Esta esté for-
mada por 41 diputados radicales moderados, de centro. Se
trata de una «derecha de la izquierdan. Sin sus votos el Car-
tel no puede gobernar.

La camara de 1924 es politicamente roja pero sera mode-
rada desde el punto de vista social y financiero, lo cual ia lle-
vara al desastre. El reflujo parlamentario empieza en abril de
1925. La situacion se degrada progresivamente en los dife-
rentes gabinetes hasta la llegada de Poincaré en julio de
1926. La hegemonia de Poincaré dura hasta 1928. En julio
de 1929 se ve obligado a dimitir (19). La Conspiration evoca
el Poincaré de 1928.

«Le président du Conseil expliquait justement alors a
la tribune de la Chambre qu‘il n‘était pas mécontent
d'avoir été nommé par les communistes Poincaré -la-
Guerre et Poincaré-la-Ruhr-, parce que s’il n‘avait
pas visité les premiéres lignes de la guerre avec ses
molletiéres et sa petite casquette de chauffeur et s’il
n‘était pas entré sur I'autre rive de Rhin, ou en serait
la France?» (20)

El afio 1924 es asimismo el afio en que se transfieren al
Panthéon las cenizas de Jaurds, muerto en los inicios de la
primera guerra mundial (21). Simbélico homenaje que con-

(16} DUBIEF, Henri, op. cit., pag. 163-164,

(17) NIZAN, Paul: La Conspiration, Paris, Gallimard, 1938, pag. 39.

(18) Idibem, pag. 39.

(19) CHEVALLIER, Jean-Jacques: «Les régimes constitutionnels» in La
France et les Francais, op. cit., pags. 1110-1111.

(20)  NIZAN, Paul: Le Conspiration, op. cit. pag. 25.

{21) Ibidem, pag. 39.



mociono a la juventud del momento. Nizan habia asistido al
mismo y también su mujer Rirette, a la que entonces no co-
nocia todavia. Evocaran ese recuerdo coman en su primer
encuentro en diciembre durante el baile de la «Ecole Nor-
male». El relato que de tal acontecimiento hace Paul Nizan
en su novela no esta exento de ironia.

«Jaurés victime de la guerre est glorifié par ses assas-
sins, et qui protestaient contre le plan Dawes, le Bloc
de Gauches, le fascisme, la guerre et réclamaient la
Révolution et la mise en jugement des responsables
de la guerre devant un Tribunal Révolutionnaire:
peut-8tre étaient-ce des mots d'ordre légérement
utopiques, mais il n’y avait pas un doute a avoir sur la
jeune vérité de ces cris de ralliement quand on se di-
sait que les députés de ces cris de ralliement quand
on se disait que les députés socialistes venaient de
voter les fonds secrets de I'Intérieur.» (22)

Si 1924 es un afio clave en la vida de los jovenes de La
Conspiration, lo es también 1929, afio en que cristalizan
muchas de sus esperanzas y en que sus héroes principales
encuentran la accion que da rumbo a sus vidas.

Los afos que se sithan en ese intervalo son evocados por
medio de los principales acontecimientos politicos que los
configuraron. En 1926 encontramos la guerra de
Marruecos, el asunto de Sacco y Vanzetti, la sublevacion
de Canton... (23).

En 1928, el pacto Brinad-Kellog, los muertos del ejército
del Rhin... (24).

Nizan evoca a través de los sucesos politico, del afio 1929
la represion de la que fue victima por esas fechas el partido
comunista francés. En 1928 el partido habia adoptado la
tactica electoral de «clase contra clase» que le habia valido
un rotundo fracaso en las elecciones. Ese fracaso inaugura
para el partido un periodo de grandes dificultades que dura
dos afios.

El prefecto de policia Chiappe organiza una politica pre-
ventiva para el 1.° de mayo que comporta una serie de de-
tenciones masivas de los miembros del partido comunista
no sélo de los mandos sino también de los militantes de ba-
se: 4.000 en la vispera de la fiesta del trabajo. La técnica se-
ré utilizada en otras ocasiones, como por ejemplo antes de
la jornada para la defensa de la Union Soviética que se
habia fijado para el 1.° de agosto de 1929 (25}.

«Quelques jours aprés le 1e mai, Rosenthal, qui
tremblait de colére en pensant aux quatre mille cinq
cents arrestations préventives que le préfet de police
avait organisées cette année-I3a, écrivit un pneu a Si-
mon pour le prier de venir le voir, comme s'il avait été

{22) Ibidem, pag. 47.

{23) |bidem, pag. 50.

{24) |bidem, pag. 58-59.

{25) FAUVET, Jacques, op. cit., pag. 80.

pressé de riposter aux coups de force de la poli-
ce.» {26)

Carré, el militante comunista que es sorprendido en casa
de Régnier es el simbolo de un militante comunista que
sufrio su misma suerte: Vaillant-Couturier.

«Car, chez Francois Régnier, I'écrivain, habite quel-
qu’un...: c’est un chef communiste dans lequel il
n‘est guére possible de ne pas reconnaitre Paul
Vaillant-Couturier, comme lui alors dans l'illégalité,
comme lui alors surpris, non loin de Paris, dans une
propriété d’écrivain ou il se cachait, et sur une de-
nonciation, qui dans La Conspiration est due a Pluvi-
nage.» (27)

El 21 de julio de 1929 el comité central y los militantes
reunidos en Villenueve-Saint-Georges —en total 110 perso-
nas— son detenidos. En los dias siguientes la persecucion
aumenta en provincias y en el mismo Paris. Detienen a
miembros del partido, pero también a miembros de las or-
ganizaciones sindicales unitarias, de las juventudes comu-
nistas. «Pour peu tout le Parti se retrouverait en pri-
son.» (28)

«Dans la derniére semaine de juillet, les incidents se
multipliérent; le congrés ouvrier et paysan, qui se te-
nait a Villenueve-Saint-Georges aprés avoir été inter-
dit & Clichy, fut dissout et quatre-vingt-seize délé-
gués furent inculpés de complot contre la sareté de
I'Etat. On perquisitionnait partout, dans les syndi-
cats, au Secours Rouge, & /'Humanité, et un peu
dans toute la France: vers le 31, il devait y avoir deux
cents prisonniers politiques a la Santé, a la Santé, a
la Petite Roquette, a Saint-lLazare et en provin-
ce.» (29)

Paul Nizan ha hecho el retrato de una época extraordina-
riamente dura para el partido. A finales de afio se hallaba
casi por completo deshecho, desmoralizado. Como Pluvi-
nage en La Conspiration muchos lo habian abandonado.
Sus componentes se reducen casi a la mitad. La vision de
Nizan es positiva para el partido puesto que nos lo presenta
como martir y victica injustamente perseguida. Por otra par-
te la figura de Carré se alza en medio de la inestabilidad de
las demas con su seguridad y su poderoso atractivo. Carré
es sin lugar a dudas el ejemplo a seguir. Esa es la leccion po-
sitiva de La Conspiration frente a las veleidades negativas
de un Bernard Rosenthal.

(26) NIZAN, Paul: La Conspiration, op. Cit, pag. 95.

{27) ARAGON, Louis: «Le Roman Terrible», Europe, Paris, décembre
1938, pags. 442-443.

(28) FAUVET, Jacques, op. cit., pag. 80.

(29) NIZAN, Paul: La Conspiration, op. cit. pags. 253-254.




Eﬂ La droga en la juventud:
Dimensiones de un grave

problema

Bajo el titulo La Droga en la Juventud se ha celebrado
en Madrid un Simposio Nacional organizado por el Instituto
de Ciencias del Hombre, con el patrocinio de la Caja de
Ahorros y Monte de Piedad de Madrid.

A pesar de que el tema, segun parece indicar su titulo,
podria haber adolecido de ser demasiado especifico, el tra-
tamiento que se le ha dado, tanto en extension como en
profundidad, ha abarcado con amplitud las mdltiples si-
tuaciones psicologicas, familiares, médicas, juridicas y so-
ciales que inciden convergentemente en este fenomeno so-
cial de difusion creciente.

Siguiendo la exposicion que, a través de sus interesantes
ponencias, realizaron los especialistas en las distintas mate-
rias, vamos a sintetizar en cinco, aquellos aspectos o di-
mensiones del problema de la drogadiccion, principalmente
tratados en dicho Simposio.

PRIMER ASPECTO: LA SITUACION REAL EN
ESPANA

Aunque casi todos los temas expuestos tuvieron una cier-
ta base estadistica, los dos primeros informes sobre el trafi-
coy consumo de drogas en Espafia, fueron primordiales pa-
ra hacerse cargo, tras una simple circunspeccion, de las di-
mensiones sociolégicas del problemas. Ambos informes
fueron patrocinados por el Dr. Pedro de Vicente Monjo, del
Servicio de Investigacién de Aduanas Espariolas, y por el
Grupo de Orientacion de la Brigada Central de Estupefa-
cientes de Madrid, respectivamente.

Comenzo el doctor de Vicente partiendo de un amplio
concepto de droga, considerandola como aquel producto
que causa adiccion psicofisica y que, de alguna manera,
influye en nuestra morfologia, psiquismo y personalidad, de
modo degenerativo. Por consiguiente, se incluyen en el
mismo concepto tanto las licitas como las ilicitas, las legales
como las ilegales, quedando asi invalidado este aspecto co-
mo criterio clasificador. También se huyo conscientemente
de la clasificacién de las drogas en blandas y duras, puesto
que todo depende de su concentracion y modo de usarlas.

Dividié las drogas, siguiendo la clasificacion al uso, en
Depresores (alcohol, barbituricos, heroina y morfina) Esti-
mulantes (cocaina, anfetaminas, cafeina) y Alucinége-
nos (haschis, marihuana, LSD), para afirmar, a cont-
nuacion, que ninguna droga es mala en si misma, sino en el
uso y, sobre todo, en el abuso que de ella se hace. Efectiva-
mente, diversos opidceos como, por ejemplo, la morfina,
son utilizados cientificamente para evitar el dolor; depreso-
res y estimulantes forman parte también de numerosos pro-
ductos farmacéuticos; algunas drogas sirven para arreglar
situaciones esquizofrénicas. Todo ello indica el carécter na-
tural y beneficioso que estos productos pueden tener usa-
dos en la justa medida que el organismo humano pueda asi-
milarlos. Pero, por desgracia, al abuso de estos productos

PorJ. L. MARTIN GARCIA-ALOS (*)

se suma otro fenomeno actual: la polidrogadiccién. E/ 80
por 100 de los drogadictos consume varias drogas a la vexr.

E195 por 100 de consumidores de droga, han comenzado
por la Marihuana, hierba extraida de las hojas y flores del
céfiamo, que se cultiva en la India, Centroamérica, Méjico y
e/ Triangulo del Oro (Birmania y Tailandia).

Otra de las drogas mas difundidas actualmente es la He-
roina (producto sintético del opio), que tiene cuatro gran-
des rutas internacionales: la que va de Turquia a EE UU a
través de Francia, y Espania; la del Triangulo del Oro (llama-
do asi por sus grandes plantaciones), en Birmania y Tailan-
dia; la de Afganistan, y la de Méjico. Espaia ocupa el quin-
to lugar de importancia en el trafico de heroina. Para citar
un ejemplo de ciudad europea en el consumo de heroina, se
anadio que en Marsella hay en la actualidad 25.000 heroiné-
manos.

En cuanto al alcohol, Espafia ocupa el tercer lugar como
pais de consumo (después de Francia y Portugal), siendo la
cifra diaria por habitantes del 28,7 por 100 de la poblacion
total, También diariamente el tabaco afecta a un 48,9 por
100 de nuestra poblacion.

La Cocaina (producto derivado de las hojas del 4rbol de
la cocal, nace en los paises andinos {Colombia y Perd) y
entra en Europa por Esparia, siendo éste el primer pais trafi-
cante europeo, con un indice, en cuanto d su consumo, del
3,5 por 100 de su poblacion total.

El trafico de drogas produce grandes beneficios econémi-
cos, tanto para los paises exportadores (por ejemplo a Co-
fombia le representa unos ingresos anuales alrededor de
4.000 a 7.000 miflones de doélares), como para los paises tra-
ficantes {en EE. UU., después de las multinacionales de
Fabricacion de Armamentos, se encuentra en importancia
de ingresos las drogas).

El Haschis (resina de Marihuana, que suele presentar-
se como aceite), tiene el centro de su produccion en Oriente
Medio (Persia, principalmente), aunque Marruecos produce
también gran cantidad. Los paises consumidores en mayor
grado de haschis, son Inglaterra, Espafia y Holanda, siendo
Espaiia el primer traficante europeo de este producto. Ac-
tualmente en nuestro pais consume esta droga un 5,0 por
100 de la poblacién total, siendo el 41,42 por 100 de sus
adictos la juventud. En 1979 se consumieron unas 300 tone-
ladas, lo que supuso una inversion alrededor de 30.000
millones de pesetas.

El LSD (Diatilamida del gcido lisérgico) es consumido en
Espafia por un 2,6 por 100 de su poblacion total, ocupando
el lugar del primer pais traficante europeo, asi como de An-
fetaminas, consumidas por un 6,1 por 100 de la poblacién.

Terminé su ponencia el doctor de Vicente, advirtiendo el
peligro que encierra el que a la gran tradicion alcaohblica de
Espania, se sume una gran consumicion de droga. La
mezcla de la droga y el alcohol es altarnente explosiva. Para

{*} Profesor agregado de Filosofia Instituto de Bachillerato «Cervantesy.
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ilustrar esta afirmacion se recordé el origen de la palabra
asesino (que viene de haschisino), y que segun nos relata
Marco Polo en sus Viajes al Lejano Oriente, era el calificati-
vo que se daba a los secuaces de un «viejo de las mon-
taffasy, que ingerian haschis y alcohol para estimularse a la
violencia antes de iniciar la matanza de sus enemigos.

Por ahora Espaiia solo esta a la cabeza del tréfico de dro-
gas (Haschis, Cocaina, LSD y Anfetaminas) no del consu-
mo. Sin embargo, hay una constante histérica que afirma
que los paises més traficantes acaban convirtiéndose en los
mayores consumidores. ¢Ocurrird asi en nuestro pais?...

& Grupo de Orientacion de la Brigada Central de Estupe-
facientes, expuso la evolucién del consumo de drogas des-
de el ario 1971, en ef que se fundé dicho Grupo de Orienta-
cion, hasta la actualidad. Hizo, en primer lugar, una divisién
por grupos de consumo. El primero estaria formado por
aquellos que cuentan con menos de un afio de consumo de
drogas; el 86 por 100 de este grupo es menor de 21 afios, no
suelen alcanzar la escolaridad media, y el 52 por 100 no de-
sarrolla actividad alguna. El segundo ests constituido por
los que tienen mas de un afio de consumo, es el grupo de
gente més inactiva; la procedencia es de los niveles sociales
mas bajos y de la clase media. El 78 por 100 de indicios de
suicidio pertencen a este grupo.

El tercero es de los que tienen més de un afio de consu-
mo, pero de manera ocasional; éste suele ser el grupo me-
nos conflictivo. En la evolucion desde el afio 1971 se nota
un considerable incremento del segqundo y tercer grupo,
que sobrepasan la edad de 21 afios. Generalmente el varén
suele consumir més que la mujer.

El entorno familiar afecta a un 17 por 100 en el primer gru-
po; a un 6 por 100 en el sequndo, y a un 63 por 100 en el ter-
cero. La edad de iniciacion del consumo, suele ser entre Jos
12 y los 15 afios, correspondiendo el inicio a los cursos
séptimo y octavo de EGB, en donde el 5,8 por 100 consume
«porrosy (hierba o marihuana). Se ha demostrado estadisti-
camente que cuando se da 8 menor edad la iniciacion, méas
fuerte es /a adiccion a /a droga. El 70 por 100 pasa a consu-
mir otras drogas (polidrogadiccion), siendo las més consu-
midas la morfina y la heroina.

Con las drogas aparecen enfermedades psiquicas laten-
tes; los fallecimientos registrados han sido del orden de 29
muertes. Y 6/ 78 por 100 de robos y atracos sucedidos en
Madrid, estdn asociados a las drogas, siendo /la causa fun-
damental la provision de su consumo.

De todo €/ estudio evolutivo realizado, se remarcé el
incremento de individuos que usan varias drogas (paso de /a
drogadiccién a /a polidrogadiccion), asi como el aumen-
to de consumidores que mezclan las drogas con el alcohol,
registréndose, por otra parte, una subida en el indice de
violencia ambiental.

SEGUNDO ASPECTO: LA DROGA EN LA
JUVENTUD

Llegamos a uno de los aspectos centrales del Simposio
que da precisamente el titulo 8l mismo. En efecto, podemos
formularnos una pregunta que estaba latente en todo lo an-
teriormente expuesto: ¢Pero, por qué en la juventud es don-
de mas incide la droga?...

Para responder a esta cuestion, tenemos que analizar los
factores psicolégicos y soclales por los que atraviesa
nuestra juventud actual.

La adolescencia (segun se puso de manifiesto) se carac-
teriza por ser una fase de la existencia humana en la que se
busca ansiadamente /a identidad personal, el conocerse a si
mismo en profundidad. Esta busqueda entrafia continuos
riesgos, temores, equivocaciones, intentonas y fracasos,
que crean en el adolescente frecuentes situaciones de desa-
nimo, confusién interna, sufrimiento y, como consecuen-
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cia, disgusto consigo mismo. La droga se presenta en este
critico momento psicolégico para €l joven, como una alter-
nativa a su inadaptacion para consigo mismo, y para con su
entorno, viene a suponer un alivio a sus tensiones, una eva-
sion, un remedio hasta cierto punto «personal» (ya que se lo
da él miso) que evita el consejo, a veces, alienante para sus
problemas, de los demés. Vemos, pues, como la psicologia
Jjuvenil, a través de la «crisis deidentidady, esté predispuesta
a la drogadicciéon de manera considerable.

Pero a este factor psicolégico habria de afiadirse otro fac-
tor sociologico propio de nuestra época: el juvenilismo,
que como todo ismo tiene algo de artificial, de exagera-
cion. Como muy bien indicaba Julién Marias, es la instala-
¢ion en esa fase de la ida, la juventud, y la constitucion de
ésta como grupo o clase social. Esta creacion del juvenilis-
mo, no es debida fundamentalmente a los propios jovenes,
sino a8 hombres ya maduros que han defado de serlo, pero
que ocupan el lugar de los jovenes descalificando, a su vez,
a los que ya no lo son tanto (los de 30 afios en adelante, a
los que llaman «carrozas»). Estos hombres profesionalizan
la juventud, construyen un modelo de joven de acuerdo
con las exigencias de la dltima moda (debe ser pasota, dro-
gadicto, discotequero, vestir y peinarse de una determinada
forma, etcéteral, y excluyen de la juventud, que en cierta
manera se mitifica, a toda aquella persona que no se ajuste
a dicho modelo. La intencion que mueve a estos mayores,
es la de crear un marcado juvenil, manipulado por ellos,
explotando a los jovenes, ya que una caracteristica diferen-
ciadora entre la juventud de hoy y la de ayer, es que la ju-
ventud actual tiene dinero, recursos propios o familiares; se
ha dicho de ellos que son «hifos ricos de padres pobres», La
explotacion de /a juventud es el objetivo del que viven un sin
numero de mayores.

El fenomeno social del juvenilismo, esto es, de la instala-
cfén en una fase de la vida que es por naturaleza de paso
hacia la madurez, provoca, psicolégicamente, desconcier-
to, tedio, falta de esperanza, evasion, desinterés, pasotis-
mo, aburrimiento, hastio de la vida, todo ello debido a /a fal-
ta de programa, ya que la vida «es esencialmente proyecto»
(Ortega y Gasset), edificacion de futuro, contra el que va
dicha instalacion existencial. Con elo se refuerza el recurso
a la droga, y se crean la adiccién a ella, caracteristica ésta
muy poco tipica de la edad juvendl, ya que el joven prefiere
siempre o casi siempre variar, cambiar, probar cosas
nuevas. ¢Por qué las otras vigencias juveniles pasan y la
droga no?... ;/Quiénes han convertido la droga en vigencia
social fija? Ciertamente que no han sido los propios jove-
nes.

La adiccion es la trampa en la que la juventud que se dro-
ga cae, tendida por quienes han dejado de ser jovenes y
quieren valerse para sus intereses de la juventud.

Analizados los factores psicosociales por los que hoy dia
atraviesa la juventud y la predisponen a la droga, veamos
qué caracteristicas psicobiolégicas tiene la juventud droga-
dicta. La ponencia sobre esta tema fue presentada por los
doctores Carrasco y Arana, basada en un estudio realizado
en entrevistas personales a 258 chicos y 55 chicas de 16 a 20
anos, adictos a /as drogas.

Ante todo, tres hechos demuestran que la drogadiccion
Juvenil es un fenémeno social: en primer lugar, porque no
depende de la densidad de poblacion, porque proceden de
estructuras familiares diversas, y, por dltimo, porque abarca
a cualquier tipo de profesionalidad: universitarios, bachille-
res, graduados, obreros, y sin especializacion.

La drogadiccion es una experiencia limite tanto exten-
sional como intensionalmente. Pero, sobre todo, es una ex-
periencia de la adolescencia. La edad de iniciacién propor-
cionalmente a los sexos suele ser: a los trece afios, €l 15 por
100 varones, y el 5 por 100 mujeres; a los catorce afos, el 36
por 100 v. y e/ 29 por 100 m.; a los quince afios, el 35 por
100 v. y el 44 por 100 m.; a los dieciséis afios, el 7 por 100 v.



y e/ 29 por 100 m., a los diecisiete afios, el 19 por 100 v. y e/
31 por 100 m.; a los dieciocho arios, e/ 11 por 100 v. y el 18
por 100 m.,

Pero ¢qué factores llevan a la iniciacion?

De esa iniciacién que sé ha detectado incluso anterior-
mente a los trece afios, se han extraido los siguientes facto-
res influyentes:

1. Una relacién familiar mutilada o alejada.

2. Son preferentemente estudiantes.

3. Suelen estar desarraigados, es decir, que reconocen
que la vida no tiene fundamento, sentido. Carecen de fun-
damentacién en si mismos, en Dios, en la familia, en la
amistad. Ven su propia vida como una continua improvisa-
cion. Por otra parte, se ha puesto en evidencia que la figura
del padre, desde el punto de vista psicolégico, es primordial
entre los factores que llevan a la iniciacion. La droga es ex-
perimentada intensamente hasta su méas grande atavismo.
Estas serian las caracteristicas mas peculiares de este pri-
mer grupo de los iniciados antes de los trece anos.

Un segundo grupo abarca a los individuos comprendidos
entre los trece y catorce anos. En esta edad el sexo tiene
unas exigencias muy marcadas, y se ve en la droga como
un correlato a esas exigencias. La fijacion de los que se ini-
cian en esta edad es para toda la vida.

El tercer grupo, que comprende las edades de quince y
dieciséis afios, se caracteriza por una maduracion psicologi-
ca con relacién a la etapa anterior. Proceden de familias
normales; la mayoria de ellos se iniciaron por curiosidad,
para probar experiencias fuertes. Generalmente proceden
de un tipo de burguesia fatigada, encuentran que tienen po-
co o nada que hacer en la vida. Son, sobre todo, aquellos
Jovenes que deciamos anteriormente que responden al slo-
gan de «nifios ricos de padres pobres.

Al cuarto grupo pertenecen los de diecisiete y dieciocho
anos, que se caracterizan por un consumo de drogas oca-
sional, asi como por de deseo de rehabilitacion. Segun
serialan las estadisticas, el 36 por 100 entre los varones y e/
24 por 100 entre las mujeres desean rehabilitarse; el 35 por
100 entre los varones y el 39 por 100 entre las mujeres, de-
sean pasar a un uso moderado, mientras que solo el 12 por
100 de los varones no quiere salir de la drogadiccion habi-
tual.

Las drogas preferentes usadas por la juventud, son los si-
guientes:

— El Cannabis (planta del cariamo) con una proporcion
entre sexos que va del 77 por 100 en los varones, al 81 por
100 en las mujeres.

— Las Anfetaminas: el 17 por 100 en varones, y el 39 por
100 en mujeres.

~ La Cocaina: el 26 por 100 en varones, y e/ 10 por 100
en mujferes.

—~ La Heroina: el 14 por 100 en varones, y el 1 por 100 en
mujeres.

~ Alucinégenos: el 9 por 100 en varones, y el 5 por 100
en mujeres.

‘ La Morfina: el 7 por 100 en varones, y el 5 por 100 en mu-
Jeres.

Por otra parte, es necesario afiadir que el uso de las dro-
gas esta reforzado en la juventud por la mezcla con el al-
cohol («Cuba libren, «Gin tonic», etcétera).

El placer preferente que buscan los jévenes adictos a la
droga responde al esquema siguiente: Sexo: 42 por 100 en
varones, 11 por 100 en mujeres. Amor (entendido como re-
laciones personales intersexuales); 18 por 100 v. y 31 por
100 m. Amistad: 11 por 100 v. y 18 por 100 m. Droga por si
misma: 21 por 106 v. y 34 por 100 m. Con el consumo fre-
cuente de la droga desaparece la amistad y el amor; con el
consumo habitual queda solamente el sexo y la droga.

Dentro de un sistema de compensaciones, dichos jove-
nes consideran, en primer lugar, la droga: el 62 por 100 v. y
el 50 por 100 m., el sexo: el 13 por 100 v. y 4 por 100 m.; la

compariia: el 18 por 100 m., y el alcohol: e/ 7 por 100 v. y e/
18 por 100 m.

Este grupo considera que las drogas han deteriorado su
salud: EI 37 por 100 de varones, y el 34 por 100 de mujeres,
algo; 6/ 21 por 100 de v. y el 7 por 100 deé m., bastante, y el
10 por 100 de m. y el 4 por 100 de m., mucho. El 16 por 100
dev. y el 7 por 100 de m. creen que les ha causado la droga
bastante deterioro sexual.

TERCER ASPECTO: LA REHABILITACION

Ademas de la adiccion como dependencia psicofisica de
/a droga, existe una relacion entre las drogas y la dinémica
cerebral. La ponencia sobre este interesante aspecto corrié
a cargo de don J. A. Calle Guglieri, de la Universidad
Complutense de Madrid.

La Psicobiologia estudia los sistemas y mensajes que
estructuran la dindmica cerebral, que se mueven a niveles
bioeléctricos, bioquimicos y psiquicos. Los mensajes bio-
eléctricos y quimicos se efectuan mediante las moléculas
neurotransmisoras, y es en estos mensajes donde va a inter-
venir la droga. Efectivamente, de la sangre pasan las drogas
al cerebro, y aunque éste posee una barrera para retener las
sustancias extranias, denominada hematoencefélica,
existen drogas capaces de traspasar dicha frontera. Cuando
esto sucede la zona de la emotividad, de la memoris, y de
los estados de conciencia, son alterados considersblemen-
te. Ciertas drogas alucinégenas cambian también la dimen-
sién normal del tiempo, dando la sensacién interna de vivir
mas intensamente bajo el efecto de la drogadiccion. Ello
ocurre debido a que en cada neurona de nuestro cerebro
hay como una especie de reloj marchando a un cierto ritmmo,
a un cierto tiempo,; el alucinégeno fuerza a correr a mayor
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velocidad los «relofes biologicos neuronales», por lo que el
sujeto cree «haber vivido més tiempox.

Bajo los efectos de la droga, el hemisferio cerebral de-
recho, que en circunstancias normales es menos activo que
el hemisferio izquierdo, empiezs a funcionar excepcional-
mente (hiperfuncionalidad). Con ello aumenta /a creatividad
de ciertas éreas cerebrales y se produce, como hemos
dicho, una distorsién espacio-temporal, en la que el tiempo
se percibe de forma no lineal.

En realidad, /a droga suele liberar al cerebro de sus inhibi-
ciones, ya que bioquimicamente esta bastante reprimido.
Al producirse dicha liberacion inhibitoria de los niveles de
estructuracion a los que normalmente le tenemos acos-
tumbrado, a través de los datos que le trasmiten nuestros
sentidos, se manifiestan percepciones mas allé de la ajusta-
das a los sensorios comunes.

Asi pues, cuando las drogas siguen el ritmo biogquimico
del cerebro, puede afirmarse que no son perjudiciales, que
tienen una funcion desinhibitoria, y que, incluso, pueden
arreglar situaciones, por ejemplo, esqujzofrénicas, a través
de las moléculas neurotrasmisoras. Sin embargo, teniendo
en cuenta el fenémeno de la adicion que las drogas produ-
cen, asi como la profunda alteracion que su consumo abusi-
vo introduce en el funcionamiento normal del cerebro, re-
sulta preferible la aplicacion de ciertas técnicas orientales
que tienen esa misma funcioén desinhibitoria y desarrollado-
ra de Iss partes inactivas del/ cerebro, como son por
ejemplo, el Yoga, la Meditacion Transcedental, el Zen, et-
cétera,

Por otra parte, la Psicopatologia, afronta esa ingestion
abusiva, degenerativa par el individuo toxicomano.

Actualmente el toxicomano se caracteriza por ser polito-
xicomano, joven y marginado. La personalidad previa a Ja
toxicomania es la normal. En realidad todos estamos ex-
puetos a la toxicomania, y, mas aun, psicolégicamente pre-
dispuestos, por la poderosa atraccion que despiertan esa
clase de experiencias.

Segan el uso de téxicos, puede realizarse una tipologia
de toxicomanos —afirmé el doctor M. A. Ramén Cavero,
psiquiatra. Podemos distinguir entre drogadictos de drogas
legales, es decir que pueden conseguirse en farmacias (en
nuestro pais recoge la cifra de un 77 por 100 de la pobla-
cién) y dorgadictos de drogas ilegales (el 13 por 100). Estos
Gttimos son politoxicomanos; el 70 por 100 se administran la
droga por via introvenosa (que como se sabido favorece la
hepatitis); presentan, con relacion al grupo anterior, el
doble de individuos con antecedentes penales, aunque pre-
sentan un indice menor de suicidios; y su despegue en la
drogadiccion empieza en las etapas de BUPy COU.

La toxicomania en Espafia ocupa el siguiente orden de
importancia: el acohol, que es la «droga nacional» (con un
indice de tres millones de alcohblicos en nuestro pais), el
abuso de medicamentos (/a inflacién de los farmacos en Es-
pafia, es mayor que en EE. UU. y en la RFA), y las drogas
ilegales (el 41 por 100 de la poblacion juvenil consume el
hatchis).

El verdadero toxicomano o drogadicto es el que presenta
una dependencia psicosomatica con respecto a la droga.
Su rehabilitaciéon, siempre acornodada a sus caracteristicas
personales, pasa por diversas etapas, como son, principal-
mente, la desintoxicacién, la psicologia profunda y la rein-
sercion social. Esta Gltima fase es el objetivo fundamental al
que tiende toda auténtica rehabilitacion, pues ésta debe
conseguir que el toxicémano reaprénda a vivir todas sus
represiones sin el recurso a la droga, inentando combatirlas
a nivel consciente.

Este reaprendizaje rehabilitativo, en régimen de interna-
miento, es mucho més répido y eficaz. Los hospitales gene-
rales con sus unidades de desintoxicacion y de tratamiento
psicosocial readaptativo, reeducativo y de reprofesionaliza-
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cion, parecerian, en principio, aptos para acometer €sa gran
empresa de la rehabilitacion de drogaditos.

Pero, por desgracia, las Instituciones hospitalarias clasi-
cas no han evolucionado al compas de los tiempos —afirmo
el doctor Freixa, del Hospital Clinico de Barcelona. El can-
cer de la psiquiatria de estos centros es, precisamente, su
«institucionalizacion». Ademas, en los hospitales se crean
ciertos westigmas conductuales o comportamentales», Los
toxicomanos suelen adoptar una actitud de solicitud conti-
nua de cuidados que sorprende de forma imprevista a todo
el personal hospitalario, creandose neurosis de todo tipo
entre enfermo y enfermero.

Actualmente los centros hospitalarios abordan la Toxico-
mania desde dos perspectivas, que son claro exponente,
por otra parte, de la crisis por la que dichos centros atra-
viesan: la perspectiva inspiracional, ajena a los para-
metros cientificos, y que afirma que no existen soluciones
objetivas a los problemas, y la de los ensayos cientificos
que se observan experiementalmente en centros pilotos.

No cabe duda que una de las fases fundamentales de la
rehabilitacion es la de la psicologia profunda. A través de
ella se deberia procurar un reforzamiento de la personalidad
del toxicomano, asi como el descubrimiento de un sentido
de vivir, de un verdadero arraigo capaz de resistir las mul-
tiples dificultades con las que el hombre ha de aprender a
convivir y superar. Por ello, sin filosofia de la vida no hay
rehabilitacién posible. A esta importante fase sigue la del
hallazgo de un contexto social recuperativo, de una comu-
nidad terapéutica en la que el exdrogadicto se vaya progre-
sivamente reintegrando.

Pero como muy bien se remarcé en el Simposio, con cier-
to sentido realista, «mientras la desintoxicacion es cuestion
de minutos, la rehabilitacion total lo es de afios», y siempre
con un porcentaje minimo de recuperables.

CUARTO ASPECTO: LA PREVENCION

Se ha calificado a la prevencion como el «tratamiento
princeps de la drogadicciony. Y esto es cierto, a pesar de
que, en realidad, el tema de la prevencion no hace sino re-
mitirmos a un numero considerable de situaciones, motiva-
das por intereses, fundamentalmente econémicos, que ha-
cen muy dificil la consecucion de dicho tratamiento o tera-
pia.

Como ya ha quedado claro a través de las anteriores po-
nencias expuestas, por drogadiccion se entiende no uni-
camente las drogas ilegales, sino también las institucionali-
zadas, como son el tabaquismo, el alcoholismo y /a far-
macologia.

El tabaco es usado en la actualidad por unos diecisiete
millones de esparioles, habiéndose registrado como el
causante principal, en un 90 por 100 de los casos, del can-
cer de pulmén. La pastillomania origina lo que se ha deno-
minado la farmacodependencia, en la que incurren en
responsabilidad tanto el paciente como el médico, el pa-
ciente, exigiendo el medicamento magico que le cure lo
mas rapidamente posible sus dolencias, descartando, por
consiguiente, al médico que se niega a actuar como brujo; y
el médico, impartiendo recetas con una facilidad asombro-
sa.

Por otra parte, a los nifios se les inculca la idea del reme-
dio rapido y facil, evitandoles la mas minima molestia, de-
Jandose, incluso, a su alcance un botiquin o cajon repleto
de medicamentos que no se utilizan, pero que estan ahi pa-
ra quien pueda necesitarlos.

Hemos, pues, de afirmar, con sentido realista, que
mientras la Sociedad impulse a un consumismo desenfrena-
do de todos estos productos (tabaco, alcohol y medicamen-
tos), especialmente a través de los medios de comunicacién



social, sera insuficiente cefiirnos al reducto personal y fami-
liar para intentar preveer desde aqui toda situacion de de-
pendencia, esto es, de adiccion a las drogas.

Los indices de incidencia y de prevalencia del consumo
de drogas alcanzan en nuestro pais niveles endemo-
epidémicos. Por otra parte, la Epidemiologia — djjo e/ doc-
tor J. del Rey Calero, de la Universidad Auténoma de
Madrid— nos da las bases para una prevencién integral, te-
niendo en cuenta tres factores: las drogas, el marco ecol6-
gico festo es, el entorno fisico, biolégico y social al que e/
hombre debe adaptarse para conseguir su autorrealizacion),
y e/ sujeto receptivo.

La poblacién mas susceptible en cuanto a la recepcién de
drogas, tanto legales como ilegales son:

— Los menores de veinticinco afios.

— Los que viven en zonas urbanas.

— Los que padecen un trastorno psicosomatico.

— Los que estan sin escolaridad y formacion.

— Los que estan sin familia, es decir, los nifios desasisti-
dos de ambiente familiar, y que acusan una falta de seguri-
dad y afecto.

— Los que estan privados de ocupacion.

— Jos que no tienen ideales y proyecto vital.

Hay que tener en cuenta que existe una relacion directa
entre disponibilidad y consumo, sobre todo cuando existen
fuertes mecanismos de difusion (por ejemplo, la publici-
dad), como es en el caso de las drogas legales.

Ademas se ha de estar prevenido, en el caso de las dro-
gas ilegales, de una serie de hechos que, aunque podrian
ser practicamente delictivos, no estan penalizados. En efec-
to, con relacion al trafico de drogas podemos afirmar
—dijo el sefior Lopez Mufiiz, magistrado juez— que en Es-
pana las drogas pasan a través del pequeiic comercio. Sin
embargo, hasta doce gramos de droga se considera de con-
sumo personal, no como tréfico, con su consiguiente des-
penalizacion. De este modo los traficantes se van despren-
diendo en pequerias dosis de su cargamento sin peligro al-
guo. El despacho indebido de férmacos, tampo tiene un
control oficial eficaz. Otro fenémeno despenalizado es el
del proselitismo que convierte la drogadiccién en una en-
fermedad contagiosa, infecciosa, «constituyendo una en-
demia de brotes epidémicos y que no produce inmunidad,
pues las recaidas son muy frecuentes» — afirmé el doctor
Rey Calero. Un drogadicto produce de quince a veinte dro-
gadictos al afio (proselitismo). En ello influye el juvenilismo,
la moda, el morbo de lo prohibido, el caracter esotérico con
que el drogadicto se rodea, €/ rito del porro que precisa del
grupo, del corrillo que va pasandose el oloroso y humeante
cigarro.

Otro hecho no penalizado es la administracion de la
droga con engafio, a subnormales y a nifios. S6lo un dato
estadistico sera suficiente para ilustrar dicha afirmacién; en
el afio 1975 el promedio de uso de drogas era de los veinte a
los veintiun afios, actualmente es de los doce a los trece
afios de edad.

£l tiempo para la adiccion de cfertas drogas y la propor-
cién numérica de los individuos, responde al cuadro si-
guiente:

Tiempo para Proporcion
Drogas /a adicién de individuos
Alcohol 3a20arios 10%
Morfina Semanas 70%
Heroina Dias 100%

La prevencién debe realizarse positivamente a través de
tres niveles:

1.° Laeducacion para la salud (preventivo primario).

2.°  Eldiagnéstico precoz fpreventivo secundario).

3.° Larehabilitacién (preventivo terciario).

Vamos a detenermos en el primer preventivo, que es e/
primordial, ya que a los otros dos 4ltimos hemos aludido en
el apartado de la Rehabilitacion. Ante todo, hemos de defi-
nir la salud como el equilibrio arménico del hombre con su
ecosistema, entendido éste como la confluancia del bines-
tar fisico, psiquico y social. La salud es, pues, la suma ar-
moénica de /a psicobiologia, del comportamiento y de las
influencias del medio ambiente en el individuo.

La educacién para /a salud comienza en la familia. Ya he-
mos indicado &l tratar de Jos factores que levan a la ini-
ciacion a los drogadictos infantojuveniles, le importancia
que sobre ella tiene una relacién familiar mutilada o alejada,
asi como el papel primordial que juega la figura del padre en
la psicologia juvenil. La falta de didlogo, la absorcion de la
personalidad del hijo, y el equipamiento que los padres le
han dado un superyo anémico, constituyen otras de las
causas de esa inadaptacién juvenil que buscaré posterior-
mente formas compensatorias.

Una vez qu se ha apercibido que él hijo se droga, la acti-
tud de los que le rodean, por regla general, debe ser: en pri-
mer lugar, de asegurarse si es verdaderamente adicto a /a
droga; un «porro» (marihuana) o un poco de «chocolaten
(hatchis), en muchos casos ingeridos por curiosidad, no
constituyen a nadie en drogadicto. Pues hemos definido al
drogadicto como «aquella persona que tiene una adiccién
{dependencia) psicofisica a una o varias drogas determina-
dasy.

Por otra parte, se ha de desarrollar en él las motivaciones
para que viva con ilusion sin la droga. En tercer lugar, se ha
de saber esperar «a que las cosas vayan peor para que em-
piecen a ir bienx. Y, por altimo, ha de lograrse un cambio de
ambiente cultural y de aquellas amistades que estaban vin-
culadas con la droga.

Pero la educacion para la salud debe ser completada por
la escuela. En ella debe darse una formacién completa
sobre las drogas y la complejidad de los factores que las ro-
dean. Se ha de advertir a los alumnos de las posibles si-
tuacion en las que se encontrarén, para que cuando se pre-
senten sepan afrontarlas de manera equilibrada, sin dejarse
Hevar por falsos misticismos.

No obstante, como ya hemos indicado anteriormente, la
familia y la escuela fracasaran si no es toda la Sociedad en
que vivimos la que responda al problema de /a drogadiccion
con una organizacion de si misma, inspirada en una escala
de valores que superen la de los intereses meramente eco-
noémicos.

Debe fomentarse el contacto con la naturaleza, la crea-
cién de Centros de Orientacion y Salud pablica, campafias
de prevenciéon que den a conocer la multicasualidad y mul-
tiefectividad de la drogadiccion a toda la Sociedad. La pro-
duccion de todo téxico debe ser controlada y organizada,
ya que de los tres aspectos que juegan en todo problema de
toxicomania (segin la Organizacién Mundial de la Salud), la
produccion, exposicién y factores de riesgo, sélo el primero
es susceptible de control y organizacion.

Por uftimo, con relacion especifica a Esparia, se puso de
manifiesto como el problema de /a drogadiccion es compe-
tencia de varios Ministerios (Sanidad, Cultura, Interior), y,
por regla general, las competencias repartidas suelen crear
competividad sin ninguna solucion préctica al problema.
Seria necesario que la Comisién interministerial, que ya
existe, superase la etapa meramente informativa para pasar
8 una fase auténticamente efectiva.

QUINTO ASPECTO: CONSIDERACIONES
GLOBALES SOBRE EL FENOMENO DE LA
DROGADICCION JUVENIL

La utilizacion de las drogas es un fenémeno milenario

que, sin caer en exageracion, podemos afirmar que coinci-
de con el origen mismo de la Humanidad. En algunas cultu-
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ras orientales y de las Indias americanas, ha sido y es un ele-
mento integrador de ellas. Por la preciada busqueda de las
Especias, los europeos descubrieron las Indias orientales y
las occidentales. Ahi esté el nombre de las islas Molucas
que nos lo recuerda. A veces —como indicaba Julién
Marias— las grandes empresas de los hombres estén movi-
das por necesidades superfluas. ..

Sin embargo, para Europa y la América occidentalizada,
por inffujo de la cultura griega, las drogas tuvieron un caréc-
ter distinto. Grecia nos habia ensefiado la importancia de la
razén y de la Jucidez en la vida del hombre, origindndose asi
e/ paso del mito al logos, con el consiguiente nacimiento
de /a Filosofla. Expresiones como «ser uno mismoy, «estar
ensimismadox, «estar en sus cabalesy, «estar en posesion
de si mismoy, indican el alto aprecio que tenemos a la luci-
dez que es, en definitiva, lo que ha hecho que el hombre se
haya estimado a si mismo, desde Grecia hasta nuestros
dias.

A través del Renacimiento y de ls llustracion, los eu-
ropeos y americanos occidentalizados, volvieron a profesar
acto de fe en el valor de las «lucesy, de la claridad, de /a ra-
26n... Pero la llustracién —como poéticamente dijo Rof
Carballo — desprecié la noche. Y el irrracionalismo romanti-
cista surgiré como un deseo de volver a traer a la conciencia
humana el imperio de la noche, la ley de las tinieblas, el
reinado de /as brujas.

La atraccién por la noche, por la oscuridad y las tinieblas,
surge en 6l siglo XIX. El elemento dionisiaco (la profundidad
terrible) se situa por encima del elemento apolineo fla super-
ficie, la claridad). Y la pasion por la noche crea la Psico-
logia profunda y la Teolog/a negativa, en la que todas
las negaciones son trascendencias.

£l Neorromanticismo francés es una vuelta nostalgica a la
noche. En el mes de mayo de 1830 se producen en Francia
gritos increibles: |Abajo la fealdad! ;Viva la bellezal...; se
trata de un movimiento ecologista de carécter estético.

Ya en nuestro siglo XX surgen los movimientos contra-
culturales juveniles. Berkeley es la Universidad norteameri-
cana portadora de la nueva mentalidad. Desde 1957 em-
piezan a celebrarse los grandes festivales de musica pop de
la juventud: se editan las publicaciones underground, y la
moda de las drogas, muy relacionada, por otra parte, con
los festivales musicales, cobra carta de protagonismo, ini-
ciéndoss, 6n primer lugar, el movimiento por el LSD. Ha co-
menzado de nuevo «style lifen» que se difundiré por Euro-

En mayo de 1968, la rebelién estudiantil explota en Paris.
Slogans como «Haz el amor, no la guerran, « Seamos idea-
listas, pidamos lo imposibley, o «La imaginacion al podery,
resuenan por las calles de la vieja capital de neorromanticis-
mo europeo. Preténdese la ruptura de los moldes estableci-
dos y del anquilosamiento en ideologias fijas, en el que el
pensamiento politico ha queado encerrado. Sin duda algu-
na, todos hemos heredado, de una u otra forma, ese incon-
formismo que caracteriza a nuestra época.

Las drogas, como hemos visto, van adquiriendo una sig-
nificacion esotérica, conectada con la atraccion por la
noche, por la obscuridad, por el irracionalismo romanticis-
ta. Se presentan entonces como una forma de protesta al
wdesorden establecido», como una moda, como un camino
de evasién ante una sociedad incambiable en sus monoliti-
cos cimientos. Esta evasion va engendrando el tedio, el es-
tupor (actitud de la que procede la calificacion de estupe-
facientes), el desinterés, y, en la actualidad, el pasotis-
mo.

Todas estas actitudes son posturas de rechazo y, por
consiguiente, de abandono de la lucidez y de la razon.

Ciertamente que la evasion producida por la droga, tiene
una dimensién relajatoria por la que el hombre actual, tan
profundamente angustiado, se siente muy atraido y necesi-
tado. Pero Occidente, incluso bajo la atraccion de la noche,
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invento, en la linea de la lucidez y de la razon, nuevos méto-
dos para hacer conscientes todas las fustraciones, comple-
jos y represiones que se ocultaban en la enigmatica oscuri-
dad del inconsciente: el Psicoandlisis.

Como se puso de manifiesto en el ultimo didlogo-panel/
del Simposio, la técnica relajatoria de Occidente (el Psico-
anélisis), y las técnics relajatorias de Oriente (como son e/
Yoga, el Zen o la Meditacion transcendental) no deben opo-
nerse sino complementarse, completarse, para la consecu-
cion del equilibrio personal y socisl del angustiado hombre
de hoy.

No podria finalizar este informe de un Simposio tan extra-
ordinario, sin aportar mi propia reflexion personal, ya que
en ningun momento me senti mero espectador, sino activo
e interesado participante. Y mi reflexion personal va a estar
en un linea aportadora, consistente en remarcar aquellos
aspectos del problema que creo no fueron tratados lo ex-
tensamente que se merecian, bien porque surgieron oca-
sionalmente en los coloquios, bien porque apenas se hizo
alusion a ellos. Con esto mi Gnica intencion es colaborar de
forma completiva a tan apasionante tema.

En primer lugar, creo que seria muy interesante para el
esclarecimiento del problema, realizar un Psicoandlisis so-
cioldégico que manifestara las causas que angustian tan
profundamente al hombre actual y le conducen, en algunos
casos irremisiblemente, a la busquedad de esa evasion y
consuelo que, momentdneamente, ecuentra en las drogas.
Resulta imprescindible, para la comprension humana del
problema, analizar las estructuras psicologicas y sociales
que engendran nuestra actual cultura. Tomar conciencia
del aislamiento, soledad, automatismo, de ese «naufragio
de la personalidad en la existencia impersonaly —en el decir
de Fromm— al que el hombre de hoy pasivamente asiste;
del problema de la desocupacién y de la ocupacion en
aquello que le disgusta pero que no tiene mas remedio que
seguir haciendo.

Todas estas situaciones estan continuamente lanzando al
hombre a buscar un refugio en la ilusion, en la alucinacion y
el ensuefio, a falta de soluciones racionales y logicas a los
problemas que tiene planteados. Las drogas son el sintoma
de un malestar personal y social. Son un reclamo que exi-
ge la necesaria renovacion de una Sociedad deshumanizan-
te, y, al mismo tiempo, una huida, pues suponen la elec-
cién de un camino errado (aberrante, es decir, sin salida),
que se toma ante una realidad que nos agobia y oprime, pe-
ro a la cual no se le da una respueta racional, légica, eficaz.

En segundo lugar, creo imprescindible ahondar més
sobre en qué debe consistir el aspecto formativo (ya que el
informativo queda claro) de la educacion que la familia y la
escuela han de inculcar a la juventud.

Personalmente opino que la dimensién formativa debe
moverse en el ambito del conocimiento de si mismo, de la
propia naturaleza personal, del fortalecimento de la volun-
tad, de la formacion de un criterio selectivo ante las cosas;
en denifitiva, de reforzar la verdadera libertad como bus-
queda de la auténtica realizacion personal y social, que no
debe consistir en la privacion de algo porque esté prohibi-
do, sino en prohibirse a si mismo lo que a uno le perjudica.
La prohibicién por si misma —y creo que este concepto de-
beria nuevamente analizarse en relacion a la actual psico-
logia de la juventud—, engendra una atraccion morbosa ha-
cia lo prohibido, una curiosidad malsana, un anhelo obsesi-
vo al que la juventud se encuentra muy predispuesta.

En este conocimiento de si mismo, creo que no debe
despreciarse la orientacién de un Grupo de Psicologia
aplicada, que, segun prevee la Ley General de Educacion,
deberia existir como Gabinete de Orientacion en todos los
Centros de BUP, y que inexplicablemente no existe |Qué
lastima sefiores, que seamos el pais europeo que mas leyes
tiene, pero el que menos las aplica!l...



Los dos principios bésicos que han de inculcarse &l ado-
lescente para adquirir un criterio selectivo frente a las diver-
sas situaciones que puedan presentérsele, podrian ser: pri-
mero, la naturaleza siempre avisa. Efectivamente,
nuestros mecanismos reguladores, equilibradores, que son
los que, en definitiva, nos dan el indice de nuestra salud fisi-
ca, mental y social, siempre nos advierten hasta donde po-
demos llegar y no pasar. Debemos, por consiguiente, estar
atentos a sus mensajes, a sus oportunas advertencias.

El segundo principio bésico viene a ser: de nads dema-
siado. Elfo incluye la adquisicion del sentido de la justa
media en el uso de las cosas, que se logra a través de la
educacion, desde la méas temprana edad, del sentido del
limite. Todo lo que el hombre integra a si mismo debe ser
en la justa medida que pueda asimilarlo, asumirlo. Este prin-
cipio es elemental para crear una vida humana sin prohibi-
ciones a ultranza, sin ascetismos exagerados {tampoco se
trata de no poderse tomar una copa con los amigos), que
conserve su color, sabory alegria, pero en la que el hombre
no pierda su propio dominio, lucidez y salud. La educacion
es el primer paso hacia la libertad,

Como puede verse, ambos principios —la naturaleza
siempre avisa, y de nada demasiado— se complemen-
tan y giran en trono al concepto griego de virtud como ar-

monia, como busqueda de equilibrio evitando los extremos
por exceso o por defecto.

En tercer lugar, otro punto importantisimo que debe pro-
fundizarse, es el del conocimiento y la préctica de las técni-
cas relajatorias orientales que, sin duda, tienen las ventajas
de /as drogas (desarrollo de las partes inhibidas del cerebro,
sensacion de distension, etc.), pero sin sus inconvenientes
fadicion, alteracién cerebral, destruccion del nucleo de /s
personalidad).

En Occidente, por suerte, cada vez van teniendo mayaor
aceptacion dichas técnicas relajatorias orientales (por
ejemplo, un millén de occidentales practican en ls actual-
dad la Meditacién trascendental). Es necesario, pues, infor-
mar a la juventud sobre los beneficios de estas filosofias
practicas de Orfente. Es fundamental de cara a la psicologia
de la fuventud, dar siempre otra alternativa cuando se indj-
quen los peligros de algo,; de esta forma se rompe ese circu-
lo vicioso de la atraccion morbosa hacia lo que se presenta
como negativo, como prohibido.

Creo sinceramente, que todos los aspectos indicados de-
ben llevarnos a una reflexion personal y colectiva, a una re-
vision de nuestras actitudes para poder dar una respuesta
acertada y eficaz a un problema que se presenta hoy en dia
con caracter de verdadera urgencia.
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EXPERIENCIAS

Incidencia del entorno socio-
economico sobre la marcha
academica del alumno

INTRODUCCION

Villagarcia de Arosa, marco en donde se desenvuelve la
experiencia, cuenta en la actualidad segun datos facilitados
por su Exmo. Ayuntamiento y extraidos del tltimo censo re-
alizado, con 30.606 habitantes y se halla enclavada en la
costa S. de la Ria de Arosa.

Su poblacién se encuentra diseminada por todo e! térmi-
no municipal a excepcion de la zona N. E., ocupada por el
Monte Xiabre, montafiosa, por tanto, y dedicada a la re-
poblacion forestal.

Forman el municipio diez parroquias, la principal y nicleo
mas importante de poblacién es Villagarcia {casco urbano)
con 12.376 habitantes. Parroquias como Villajuan y Carril
con unos 3.700 habitantes cada una (sito este Gitimo del an-
tiguo Ayuntamiento), situadas una a cada lado siguiendo la
linea costera, le siguen en importancia; si bien hoy en dia
practicamente forman un cordén y no es facil distinguir el
comienzo y término de cada una de ellas; por consiguiente
salvo una pequefia parte de Carril y Villajuan integran la zo-
na urbana del Ayuntamiento.

Las demas parroquias (Bamio, Cea, Cornazo, Fontecar-
moa, Sobradelo, A Xunqueira y Rubianes) constituyen la
zona rural.

El 4rea de influencia del |. B. Calvo Sotelo puede consi-

derarse ademas del término municipal, extendida a parte de
Villanueva de Arosa Y la Isla de Arosa (frente a Villanueva
de la que depende administrativamente), Catoira y en me-
nor proporcion Caldas de Reyes, municipios con los que li-
mita Villagarcia (ver mapa).
“ Salvo los alumnos procedentes de los cascos urbanos de
Caldas de Reyes y Villanueva, numero muy reducido, los
demas procedentes de estas poblaciones pueden enclavar-
se en el grupo de los pertenecientes al medio rural.

En el mapa de la zona que se adjunta, puede visualizarse
la situacién de privilegio con que cuenta Villagarcia, tan s6-
lo a 25 Km. de Pontevedra (capital de provincia), a 10 Km.
de Catoira, 12 de Caldas de Reyes, 11 de Cambados,...; es-
to hace que se convierta en un importante centro comercial
Yy posea un gran puerto mercante y pesquero, siendo, por
tanto, cabecera de la comarca al respecto.

A parte del comercio y pesca posee una relevante in-
dustria de conservas de pescado, productos lacteos, quimi-
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ca, manufacturas de la madera, material de construccion,
metalurgia, etcétera, que absorben numerosos puestos de
trabajo.

Otra de las grandes fuentes de ingresos es la explotacion
marisquera, fundamentalmente para Villajuan y Carril, fa-
moso este Ultimo por sus ostras y almejas. Piensese tan solo
en que el 80 por 100 de la produccion mundial del mejillon
proviene de la Ria de Arosa.

En definitiva, todo ello hace que en la zona se mueva un
considerable capital.

La zona rural, sin embargo, estd dedicada al cultivo del
campo y ganaderia (fundamentalmente vacuno). Como cul-
tivos principales destacan las hortalizas y la vid {vini conda-
do y albarifio). Dado que no existen grandes esplotaciones,
Galicia es minifundista, en su mayoria se trata de un eco-
nomia de subsistencia, sin que sea tan precaria como en
otras zonas interiores de la Region, por poseer salidas
complementarias de entre las citadas anteriormente.

Todo esto nos da idea del entorno en que se mueve el
alumnado y facilita la interpretacion de los resultados alcan-
zados en la experiencia. No es dificil comprender por
ejemplo el alto procentaje de alumnos procedentes de la
clase media alta e incluso alta o considerados de &mbito ur-
bano, cuyos datos numeéricos se reflejan en el cuadro 1.

OBJETO

El objeto de! presente trabajo radica en poder llegar a es-
tablecer la forma en que el entorno social, nivel cultural fa-
miliar y por otra parte el acomodo, (econémicamente
hablando), de la familia en la que el alumno esté inserto,
pueden influir en la marcha académica del mismo y del ané-
lisis de los resultados obtenidos mediante la siguiente expe-
riencia intentar que el profesorado trate de atajar en la medi-
da de lo posible, los ocasionales conflictos que puedan su-
gerir las conclusiones alcanzadas.

Es evidente la imposibilidad de subsanar de forma radical
todas las causas que afectan directa o indirectamente al de-

(*) Profesor agregado de Fisica y Quimica. Instituto de Bachillerato Cal-
vo Sotelo (Villagarcia de Arosa).
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sarrollo cultural y social del individuo, en definitiva su plena
formacibn, pero creo que no es menos cierto, que frente a
una serie de datos como los expuestos a continuacion, se
agudiza el interés por remediar el mal, utilizando para ello
todos los medios a nuestro alcance; mayor acercamiento al
alumno conflictivo, ayudarle a perder ese a veces falso
complejo de inferioridad que padece el procedente del me-
dio rural ante el de la ciudad o de clase menos acomodada
frente al més afortunado, tratar de introducirle en el grupo
mediante la realizacién de trabajos en equipo, hacer que
pierda timidez a través de preguntas de facil respuesta, tipi-
cas de una clase activa, etcétera.

EXPERIENCIA

Se toman datos de alumnos pertenecientes a un mismo
nivel (2.° de BUP) primera ocasién en que tienen contacto
con la Fisica y Quimica en el BUP y desconocen en su totali-
dad al profesor, que ademas en mi caso coincide con mi pri-
mer curso académico en el Centro (1), por io que se hace
maés idéneo para el fin perseguido al estar todos ellos en las
mismas circunstancias.

No se mezclan otros niveles dado que la diferencia de
edades, el mayor tiempo de estancia en el Centro y como
consecuencia un también diferente desarrollo socio-cultural
inducirian sin duda a un equivoca interpretacién de los re-
suftados.

Son estudiados un colectivo de 109 individuos de los 128
de que disponia en los tres grupos que se me habian asigna-
do, ya que de 19 de ellos carecia de la totalidad de los datos
necesarios.

Al alumno nada més iniciado el curso se le entrega una
ficha en donde se va a plasmar su marcha académica y en la
que deben cumplimentar los siguientes datos: Fecha de na-
cimiento, nombre y domicilio de sus padres o tutores con
los que convive, estudios que han cursado estos, profesion
que desempefian, nimero de hermanos y en caso de que
estudian, indicar el de mas alto nivel...

Las calificaciones obtenidas por los 109 alumnos se refle-
jan en el gréfica 1. En el cuadro siguiente se distribuyen las

(1) Instituto de Bachilierato Caivo Sotelo, de Villagarcia de Arosa (Ponte-
védra).
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calificaciones alcanzadas por los alumnos en distintos gru-
pos: a) Alumnos procedentes del medio rural, b} de la
ciudad, c) procedentes de la Clase Media Alta y Alta, d) de
la Clase Media Baja y Media, e} alumnos cuyos padres, tu-
tores o que en el ambiente familiar al que pertenezcan exis-
tan tan sélo estudios primarios, f) estudios medios y g) estu-
dios superiores.
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NIVEL CULTURAL FAMILIAR

A la vista de los datos reflejados en el cuadro anterior se
detecta que el factor (entre los estudiados), més condico-
nante en la marcha académica del alumnado es el nivéi cul-
tural familiar; observese por ejempio que de los 49 alumnos
pertenecientes a familias con tan sblo estudios primarios,
casi la mitad suspeden (22) y tan sblo se cuentan dos sobre-
salientes; caso contrario a los procedentes de familias con
estudios superiores, que de los 22, la mitad (11) alcanzan la
calificaciébn de sobresaliente y nada més existe un Gnico
suspenso.
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Con el fin de visualizar mejor la importancia de este
hecho, represento a continuacién las gréaficas de califica-
ciones obtenidas por los tres tipos de alumnado segun la di-
visibn establecida, que surgen al tener en cuenta el nivel
cultural famitiar.

Creo que estas graficas (A, B y C) son por si solas un cla-
ro manifiesto de la incidencia que el medio rural social mas
préximo (la familia), su nivel cultural, tiene sobre el indivi-
dup; puediendo ser ello debido entre otras causas a las si-
guientes:

— Mayor comprensibn por parte de padres con estudios
superiores hacia sus hijos en cuanto a lo que de signi-
ficado tiene el cursar estudios.

Mayor facilidad de resolver dudas cuali-cuantita-
tivamente por parte de padres cuitivados hacia sus
hijos; piensese que en caso contrario la Gnica salida
es una clase particular, en muchos casos no aconse-
jable, sin querer entrar ahora en discusion al respec-
to; simplemente un dato a tener en cuenta es el tiem-
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po que requiere y 8 continuacidn de una jornada aca-
démica completa, ambas cosas unidas dejan practi-
camente al alumno desposeido de horas para rendir
en otras disciplinas; cuando hubiese sido suficiente
un consejo a tiempo o un pequefio empujon en el
momento en que el alumno se sintiese incapaz de re-
solver una cuestion determinada. .

- Un tercer factor muy digno de tener en cuenta y
quizés el més importante es el lenguaje.

Partiendo de |a base que la expresién oral es el funda-
mento de la comunicacibn y comprensién al mismo tiempo,
entre gentes; el nifio desde su iniciacin en la etapa escolar
veré mermadas sus posibilidades evolutivas en cuanto a di-
nAmica educativa se refiere, si comienza desposeido de un
minimo vocabulario o desconoce su uso correcto.

Ni que decir tiene que en consecuencia, un nifio que des-
de su primera infancia se mueve en un ambiente familiar
que emplea correctamente el idioma, por regla general per-
sonas con tftulos superiores, se halla en franca ventaja fren-
te al que no ha corrido tal suerte a la hora de enfrentarse al
largo camino del aprendizaje. Problema este que se acentla
en regiones bilinglies como por ejemplo Galicia, salpicada
de pequefios nlcleos de poblacién pertenecientes al medio
rural en donde existen casos en que no se habla ni el gallego
ni el castellano, sino un engendro surgido de ambos que di-
ficulta al nifio la comprensién de su texto y al mismo tiempo
no es capaz de expresar con claridad por via escrita, (la més
usual en todo tipo de pruebas encaminadas a la evaluacién
del alumno), los conocimientos que posee, siendo por tanto
menores sus rendimientos.

CIUDAD Y MEDIO RURAL

Los. porcentajes correspondientes a las distintas califica-
ciones obtenidas por los alumnos enmarcados en este apar-
tado (2), se reflejan en el cuadro 2.

Como puede apreciarse la incidencia de suspensos y sufi-
cientes es mayor en alumnos procedentes del medio rural,
igual en la calificacién «bien» y muy inferior ia de notable y
sobresaliente frente a los de la urbe.

Sob. Net. Rien Sv?r- I.“
Medio Rorat...|4.35! 8.7 1741391304

Civdad..........[18.6 163 |174]22.4|256

Cuadvo-2

Sin embargo y siempre a la vista de los resultados obteni-
dos, hablando en términos relativos, este punto carece de
tanta importancia como el primero tratado, aunque lo sufi-
cientemente significativo como para tener en cuenta.

Las causas motivadoras del desfase entre estos dos tipos
de alumnado son sin duda varias, pudiendo destacar entre
otras las siguientes:

- El bajo nivel cultural existente entre los miembros del
medio rural, generalmente dedicados a la agricultura
y ganaderia que dificulta el desarrollo intelectual de
los jévenes, quienes en muchos casos han de colabo-
rar en las tareas ordinarias del campo, compaginan-
do estas con sus estudios.

(2) Vercuadro 1.
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Este problema tipico en zonas como Galicia (mini-
fundista) y por tanto con economias de subsistencia,
en donde cada familia se constituye en pequefio pro-
pietario y al no existir la figura de pe6n jornalero, ca-
da uno de sus miembros tiene asignada una determi-
nada labor.

En Andalucia, latifundista en esencia, el problema
es completamente distinto; una buena parte de su
poblacién se ve obligada al empleo de pedn jomalero
que acarrea consigo deficiencias econ6micas muy
considerables, por tratarse de trabajos eventuales de
recojida y siembra de grandes cosechas en determi-
nadas épocas del afio. }

La baja rentabilidad del campo provoca que los
grandes terratenientes dejen de trabajar sus tierras y
acaben en el mejor de los casos dedicéndolas a la ca-
za, creéndose de esta manera un elevado niumero de
parados; todo ello hace que en muchos casos a una
familia le sea casi imposible escolarizar a sus hijos,
justificAndose de este modo el elevado indice de
analfabetismo que ha venido padeciendo esta re-
gion, tipico de un pais subdesarrollado. Existe por
tanto, escasez de recursos y falta de motivacion.

La pérdida de tiempo que supone la necesidad de ha-
cer uso de algin medio de locomocién por parte de
alumnos no pertenecientes al nucleo urbano, que
ocasiona en estos un déficit horario para la realiza-
cion de sus tareas escolares o les impide dedicar par-
te de este a actividades de evasién, importantes tam-
bién en todo individuo y por tanto, menor rendimien-
to.

Otra de las causas podemos encontrarla en la esca-
sez de recursos de todo tipo: Bibliografia, actividades
culturales, cine, exposiciones de arte, etcétera, que
sin duda enriquecen. el saber humano y que desgra-
ciadamente acompafian siempre a los pequefios
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nucleos de poblacion y ven asi coartada su plena for-
maci6bn o al menos alcanzable con un mayor nUmero
de dificultades.

NIVEL ECONOMICO FAMILIAR

Como puede deducirse de la grafia «D», en la que se
representan los porcentajes de alumnos frente a las distin-
tas calificaciones obtenidas por estos; es este el aspecto de
menor incidencia de los investigados; obsérvese gque la cali-
ficacién «bien», aparece practicamente con la misma fre-

cuencia en ambos casos, mientras que son algo mas aleva-
dos los indices de calificaciones altas (notable y sobresalien-
te) en alumnos procedentes de familias acomodadas y por
el contario, aglo inferiores en las bajas calificaciones (sufi-
ciente e insuficiente).

Quizas esta escasa repercusion se derive de que en las ul-
timas décadas haya habido un acercamiento a un nivel me-
dio generalizado, con ligera diferenciacion entre clases en
cuanto a poder adquisitivo y mientras que antiguamente
fuese este el incentivo por el que se agrupaban ciertos sec-
tores de la sociedad y que ademés gozaban del privilegio de
realizarse culturalmente; una vez salvado este inconvenien-
te, hoy en dia se busque la amistad por afinidad de ideas y
analogias en el terreno de lo profesional.
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@ Programa de recuperacion del
«Francés Fundamental 1»

Es un hecho constatado por todos los profesores de fran-
cés que el nivel de los alumnos de los distintos cursos suele
ser, en general, no sblo muy distinto del que cabria suponer
seglin los cursos que han superado, sino también muy poco
uniforme en lo que a los distintos alumnos de un mismo cur-
80 Y grupo se refiere.

La ensefianza en una clase sblo es posible si puede hacer-
se un trabajo que esté al alcance de la mayoria de los alum-
nos y al mismo tiempo permita a aquellos que tienen un ni-
vel més alto hacer alguna actividad que pueda resultarles in-
teresante y a la vez que les integre en el grupo. Encontrar
para una clase concreta este tipo de trabajo es sumamente
dificil en principio y esta dificultad se agrava al quedar des-
cartada la utilizacion de cualquier libro de texto si el desfase
entre el grupo de alumnos que lo integran es muy grande,
situacion que suele ser muy frecuente. Ni siquiera es sufi-
ciente hacer aste esfuerzo de constitucion de un verdadero
grupo de alumnos durante un curso ya que la posible disolu-
cibn del grupo en afios sucesivos por necesidades del
Centro y la eventual incorporacién de otros alumnos nos
plantea de una forma més o menos imperiosa el mismo
problema a lo largo de los cuatro cursos que el alumno esté
en el Instituto.

Intentando resolver esta serie de problemas se ha pensa-
do en este programa que permitird cubrir unos objetivos
minimos de lengua que pusieran a todos los alumnos que lo
siguiesen en unos minimos de comprensidn y expresion
oral y escrita que hicieran posible una integracion aceptable
y el planteamiento de un programa coman.

El programa ha resultado perfectamente vélido para ha-
cerse en el primer curso en clases donde se encontraban
alumnos que eran auténticos principiantes junto a otros que
tenian un nivel aceptable asi como con un nimero de falsos
principiantes y algunos bilingles.

Su utilizacion en Primero se hace en dos fases: la primera
a lo largo de 5 6 6 meses, y la segunda en el Uitimo mes de
curso como repaso de la materia, aceptandose el programa
como programa minimo a nivel de Seminario.

En segundo curso si se trata de alumnos que no tienen el
nivel que ies corresponde, servira de igual forma, aunque el
tiempo de duracién del mismo sea menor en funcién del
desfase del grupo. Si el grupo esté en su nivel el programa
es perfectamente apto para un repaso del « Francés Funda-
mental I» durante el primer mes de clase, persiguiéndose
dos objetivos minimos con este repaso:

- La consolidacién de lo aprendido en el primer curso y
puesta a punto de todos los alumnos, lo que ayuda a
salvar las diferencias que pueda haber en razon de su
procedencia con respecto a las distintas clases, pro-
fesores y centros.

— La recuperacion de los alumnos que tuvieran la asig-
natura pendiente de primero y que podrian asi hacer
un trabajo con los demés y recuperar sin ningin
problema.

En cualquiera de los dos supuestos el Programa puede y
debe utilizarse para hacer un repaso a final de curso y se
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constituird en programa minimo, aungue en este curso de-
ba ser especificamente completado.

En tercero y COU puede ser muy Gtil cuando sea necesa-
rio poner a los alumnos en unas condiciones minimas para
trabajar con textos y para aproximarse en la medida de lo
posible al Francés il. En cualquier caso siempre seré (til co-
mo puesta a punto y repaso obligado si se quiere conseguir
un verdadero dominio del francés bésico y escapar asi al ol-
vido de lo aprendido.

BASES METODOLOGICAS

La metologia que informa este programa tiene su base en
el concepto de aprendizaje de una lengua como la adquisi-
cibn de unos elementos léxicos y gramaticales, en un senti-
do méas amplio, y la capacidad de combinarlos hasta el infi-
nito y de entender cualquier combinacién que de ellos se
haga.

Esta adquisicion exige un proceso perfectamente diferen-
ciado segun las circunstancias del sujeto que aprende
(edad, cultura, situacidén con respecto a la lengua, principal-
mente) y sigue un ritmo que es variable para cada individuo,
pero que puede reducirse en tiempo y esfuerzo cuando el
aprendizaje es sisteméatico y se hace en una clase y con indi-
viduos no sélo adultos sino a los que se presupone una cier-
ta capacidad intelectual, siguiendo los siguientes principios:

A) Eliminando los procesos de sislamiento y reconoci-
miento de elementos. Admitir esto es descartar de plano los
métodos llamados directos y los medios audiovisuales que
sirven a estos métodos, lo que no pone en cuestion su vali-
dez en otros supuestos. Es sabido que la base de esta meto-
dologia, muy de moda en un tiempo y cada vez més cues-
tionada en la actualidad, es el desglose de los elementos de
la frase hecho después de repeticiones que permiten el re-
conocimiento de los elementos idénticos que pasan des-
pusés a ser identificados en un reconocimiento de su sentido
en funcién del contexto. Llegados a este punto es preciso
que el alumno los fije en su forma oral para que pueda des-
pués reutilizarlos. Segun la metodologia que informa el
programa de recuperacién se elimina dicho proceso re-
curriendo a la traduccién de los vocablos o al estudio siste-
mético de las formas con variables, quedando reducido a fa
identificaciéon partiendo del espafiol y su memorizacién pos-
terior.

B) Sistematizando el aprendizsje. Todo el proceso res-
pondera a una utilizaciéon de elementos que esté perfecta-
mente racionalizada y secuenciada de forma que permita
desde un principio la reutilizacién en frases con sentido cu-
yo numero dependeré, sobre todo, de la capacidad imagi-
nativa y lingliistica del alumno ya que todos los elementos
seleccionados lo seran en funciébn precisamente de su ren-
tabilidad comprensiva y expresiva.

C) Aprovechando al méxmo las capacidades intelec-
tuales de los alumnos y sus hébitos de trabajo. Es preciso

(*) Catedrético de Francés del Instituto de Bachillerato Carretera de Ca-
diz, Mélaga. Doctor en Filologia Roménica. Licenciada en Pedagogia.



reconocer aqui que ta ensefianza de una lengua moderna
dentro del curricilum de un alumno de BUP no constituye
un objetivo en si misma, sino que, por el contrario, en-
cuentra su razobn de ser en la medida en que sea capaz de
desarrollar las capacidades intelectuales del alumno y tam-
bién su personalidad. Ensefiar una lengua a estos alumnos
sobre la base de un aprendizaje en gran parte inconsciente
es un grave error. Se pretende, por el contrario, que el
alumno utilice todas sus capacidades para ahorrar tiempo y
esfuerzo, pero también para desarrollarlas y perfeccionarlas
al méximo. Se pretendera también poner a su disposicion
un trabajo del que podréa hacerse responsable ya que estara
al alcance de sus métodos generales de trabajo.

D) Haciendo un aprendizaje recurrente. Este aprendiza-
je responde en parte a lo explicado anteriormente. El alum-
no de BUP necesita aprender Francés desde los mismos pa-
rAmetros que aprende su propia iengua y es necesario que
entre la ensefianza de ambas exista no sélo una ralacién, si-
no una correlacién. El hecho lingiiistico se evidencia con to-
da nitidez cuando es necesario trasladario de un lengua a
otra y resulta muy positivo, en una economia de tiempo y
esfuerzo, tener en cuenta este principio. Seria deseable que
esto pudiese, con caracete general, ser analizado y puesto
en practica en un trabajo de coordinacion de érea, pero
aunque no sea posible, el profeosr de Francés debe tener
muy claro que sus alumnos s6lo podran alcanzar unos nive-
les finales aceptables si han integrado el aprendizaje dentro
de todo lo que es su desarrolio intelectual global.

E) Recurriendo a una motivacion a base de refuerzos in-
mediatos. El interés de los alumnos por el aprendizaje de la
lengua extranjera es algo mas que cuestionable por distintas
razones. Al hecho de que la estudian obligatoriamente hay
que afiadir que la faita de nivel contribuye a que haya un
desfase entre sus intereses personales y el trabajo concreto
que tienen que realizar. Los adolescentes estan interesados
por una serie de temas que podrian perfectamente tener su
lugar en la clase, pero su falta de nivel impide que puedan
llevarse a cabo, obligando, sin embargo, a realizar activida-
des de tipo repetitivo que estén fuera, no sbdlo de sus intere-
ses parsonales, sino también y con mas frecuencia de lo
que cabria imaginar fuera de la edad 6ptima para realizarlas.

Por todo ello es necesario recurrir a estos refuerzos inme-
diatos tales como:

- El estimulo del éxito conocido inmediatamente des- .

pués de realizada una tarea.

- El reconocimiento de lo adquirido en contacto con la
lengua. Esto produce no so6lo una gratificacion al es-
fuerzo sino una seguridad y una confianza grandes
en sus posibilidades para avanzar en el aprendizaje.

— El estar en condiciones de asumir la responsabilidad
de su propio proceso de aprendizaje. No hay cierta-
mente nada méas estimulante que una tarea que el
alumno sabe es a su medida, aunque necesite un
gran esfuerzo para realizaria.

Para que sea posible llevar a cabo este aprendizaje es pre-
ciso que se conciba como un proceso continuado donde el
programa cuide de anticiparse a los posibles errores para
que se pierda el menor tiempo posible en las correcciones y
se elimine la carga emocional negativa que conllevan.

Se impone también hacer que la individualizacién des-
canse en el trabajo personal del alumno, que seré siempre
realizado fuera de clasa. Este trabajo consistiré basicamente
en la memorizacion de lo aprendido y la aplicacion de ello en
ejercicios tipicos.

Es fundamental, asimismo, que se tengan muy en cuenta
las interferencias con el espafiol ya que podrian llevar a la
comisiébn de errores y también a un sensacién de inseguri-
dad y de fracaso.

FY Haciendo de la préctica distribuida un principio fun-
darnental. En un momento en el que es frecuente identificar
evaluacién continua con programacibn lineal s méas nece-
sario que nunca reconocer ia validez del principio de la préc-
tica distribuida. En lo que al aprendizaje de elementos se re-
fiere es fundamental. Todos sabemos por experiencia la fa-
cilidad con que se olvida lo aprendido y la necesidad de con-
solidarlo continuamente. En este programa esté especial-
mente cuidado este aspecto y su éxito depende de que el
alumno consiga, con un minimo de tiempo y esfuerzo, lie-
par al dominio del «Francés Fundamental |» después de pa-
sar por todos y cada uno de sus elementos varias veces se-
paradas en lapsos de tiempo !o suficientemente breves para
que el trabajo no sea una vuelta a empezar y lo suficiente-
mente espaciados para que constituyan un verdadero re-
fuerzo.

DESCRIPCION GENERAL DEL PROGRAMA

Esta previsto para desarrollarse como programa Gnico o
simultdneamente con un programa a base de textos.

Puede cubrirse en un tiempo muy variable segin sea ol
nivel de los alumnos y sin mas variacién que la del ritmo de
aplicacién.

Estd compuesto de siete grupos de trabajo que recogen
el «Francés Fundamental 1» en torno a otros tantos centros
de interés.

Cada uno de estos grupos consta de:

a) Una lista de vocabulario agrupado en: sustantivos,
adjetivos, palabras graméticales invariables y verbos. Estos
vocablos se agrupan en funcién de un ambito temético que
permite aismismo la compresion y la expresién de multiples
frases y una ulterior posibilidad general de ampliacion.

b} Un anexo que recoge las variantes semanticas
estructurales que se consideran indispensables y que son
maés rentables dentro de la utilizacién general de la lengua.
Estas variantes estan recogidas en frases cortas, a tenor de
una dificuitad por frase. Permiten dar uniformidad al
programa cuando es preciso utilizarlo a nivel de Seminario y
proporcionar asimismo al alumno la base sobre la que sabe
deber4 centrarse su aprendizaje.

¢) Un anexo gramatical en el que se consignan con de-
talle aquellos aspectos gramaticales que han de ser estu-
diados sistematicamente en cada uno de los grupos de tra-
bajo. La determinacion de estos aspectos y su secuen-
ciacion esta en funcioén de su necesariedad dentro del uso
de la lengua y de la facilidad para integrarlos en frases, com-
binandolos con elementos propuestos en el grupo de traba-
jo. En este anexo quedara consignado muy especialmente
el aprendizaje de la conjugacioén. Abarcara el conocimiento
de todos los verbos propuestos, aunque puede fraccionarse
en cuanto al ritmo de aprendizaje de los tiempos. Es en esta
precisidbn donde se debera hacer un planteamiento perfecta-
mente diferenciado segun el nivel de los alumnos y el curso
a que pertenezcan.

DESARROLLO DEL PROGRAMA

Cada grupo de trabajo se realizard en tantos subgrupos
como aconseje el nivel real de la clase. Es importante que
en cada uno de ellos se incluyan: nombres, adjetivos, ver-
bos y palabras invariables y algunos contenidos gramatica-
les especificos.

El trabajo se realizaré en dos fases:

|. Preparacién del trabajo.

a) Seentrega a los alumnos la lista del vocabulario.

b} Se leen las palabras correspondientss al subgrupo a
estudiar tendiendo a una pronunciacion correcta suficiente-
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mente diferenciada y que se haré aiternativamente por to-
dos o la mayoria de los alumnos.

c) Se traducen esas palabras, insistiéndose en la tra-
duccién bésica de las mismas, o en su sentido. No se daran
més variantes que las contenidas en el Anexo |. Cuando se
haya pasado del primer subgrupo se invitara a los alumnos a
que integren cada nuevo vocablo en una frase hecha por
ellos con los elementos que ya conocen.

d} Se explica la conjugacion de los verbos propuestos.

e} Se explican los contenidos gramaticales correspon-
dientes al subgrupo.

Todo este trabajo se realizara conjuntamente por el profe-
sor y los alumnos insistiéndose en la pronunciacién correcta
y, siempre que sea posible, en la reutilizaciobn inmediata de
los elementos.

2. Dictado de frases en espafiol para que los alumnos se
ejerciten en la traduccién de lo explicado y aprendido. Estas
frases seran, en un primer momento, las correspondientes
al Anexo |.

3. Los alumnos memorizaran todo lo preparado en cla-
se. Este trabajo lo haran fuera de clase, lo que permitira, no
86lo que cada uno avance segun su propio ritmo, sino tam-
bién-el que los més aanzados no tengan que hacer en clase
un trabajo reptitivo que ciertamente no sélo no necesitan,
sino que puede aburrrles.

i

1. Se corrigen en el encerado las frases propuestas el
dia anterior haciéndose todas las aclaraciones necesarias.

2. Control escrito de lo adquirido y que comprendera:

a) Traduccién simultanea de diez palabras de espafiol y
francés.

b) Traduccién simultanea de diez personas verbales
también de espafiol a francés.

c) . Traduccién simulténea de espafiol-francés de diez
frases similares a las anteriormente corregidas.

3. Dictado de las frases traducidas, una vez recogido el
control. N

4. Correcion en la pizarra de las frases del dictado y
aclaraciones sobre las mismas.

5. Lectura de las frases corregidas.

6. Lectura de las calificaciones del control y comentario
de errores. En general y salvo que el numero de alumnos
sea muy reducido, no podré hacerse en la misma sesion. Es,
sin embargo, muy importante que los alumnos conozcan
cuanto antes los resultados, ya que esto tiene un gran valor
como refuerzo.

El ritmo del desarrollo del programa ir& aumentando
progresivamente, ya que los alumnos adquiriran un habito
de trabajo répido en una o dos semanas.

Al finalizar cada grupo se hara un control global similar a
los controles parciales, pero duplicando el nimero de ele-
mentos propuestos. Este control servira de recuerdo para
todos, y de control de recuperacién para aquellos alumnos
que no hubieran hecho satisfactoriamente alguno de los
controles parciales.

El tiempo dedicado a este programa en cada hora de cla-
se puede reducirse con facilidad a una media hora. Si se ha-
ce asi es porque tiene que ser completado con ejercicios
orales, lectura y en el caso de que haya alumnos més avan-
zados, con un programa de textos. Para estos alumnos la
exigencia, en cuanto a perfeccion en la realizacion del
programa, serd muy grande.

Si se hace un programa paralelo de textos, sobre todo pa-
ra tercero y COU, estos seran elegidos graduando cuidado-
samente la dificultad con el fin de que todos los alumnos
puedan trabajar con ellos en algun nivel. Incluso los'falsos
principiantes pueden incorporarse a la lectura, la memoriza-
cién de vocabulario y expresiones, y también al aprendizaje
de los verbos del texto.
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Para los alumnos méas atrasados resulta especialmente
gratificante ver como cada nuevo texto tiene menos ele-
mentos desconocidos para ellos.

EVALUACION Y RECUPERACION DE
ALUMNOS

La evaluacidn se hara sobre la lengua escrita y la lengua
oral, comprendiendo en ambos casos la expresion y la
comprension.

La lengua escrita se evaluaré sobre |la base de los contro-
les diarios. Cada control, tal y como ha quedado ya re-
sefiado, constara de tres partes y cada una de ellas sera va-
lorada por separado con apto / no apto. Se permitird un
méaximo de dos errores, no totales, en cada una de las dos
primeras partes. En las frases se exigiran nueve frases per-
fectas. Este extremo se justifica por tratarse de un progra-
ma minimo que en su condicién de tal, debe dominarse per-
fectamente.

Todo alumno que no supere un control total o parcial-
mente tendré siempre la oportunidad de repetirlo. Si se tra-
ta de un control parcial podra recuperario al hacer el global.
Si es el global, en un control posterior de recuperacién. En
este caso se permitira a los alumnos que escriban los verbos
y las frases en espafiol, ya que por lo general son los alum-
nos menos dotados y suelen tener mas dificultad para hacer
un trabajo de traduccién simultanea. Si se trata de alumnos
de primer curso es preciso tener esto muy en cuenta, sobre
todo porque en estas clases hay siempre un buen nimero
de alumnos que estan en una fase de desarrollo psiquico en
la que el rendimiento 6ptimo exige mas tiempo que el que
debiera ser habitual por su edad cronolégica.

De esta forma puede llevarse perfectamente una eva-
luacién continua en la que queda resuelto el problema de las
recuperaciones que pasan a integrarse de esta forma en el
trabajo de la clase sin que los alumnos tengan que hacer
ningun trabajo excepcional.

Como el programa prevee una repeticibn de repaso para
el ultimo mes de curso los alumnos més retrasados tiene
una segunda oportunidad total para poder superar definiti-
vamente aquellos contenidos que no pudieron asimilar ple-
namente en un principio. -

La evaluacién general y global de cada alumno se haré en
funcion del programa de recuperacion y del programa para-
lelo en caso de que lo haya. Para aquellos que no puedan
este ultimo méas que de forma parcial la evaluacién se hara
exclusivamente sobre el primero, aunque no podra ser su-
perior a suficiente. Como quiera que el programa sélo ocu-
para una parte del curso, salvo en el caso de primero, esto
no planteara ningun problema a la hora de la evaluacion fi-
nal.

Es muy importante que desde un principio se explique a
los alumnos cuales son las lineas del programa y la inciden-
cia que tienen en sus calificaciones, ya que suelen ser muy
sensibles en lo que a las notas se refiere y les cuesta bastan-
te hacerse a la idea de lo que puede ser una evaluacion con-
tinua en sentido estricto.

Mi experiencia en relacion con este programa ha sido po-
sitiva tanto a nivel de las clases concretas como a nivel de
Seminario. Ha quedado de manifiesto el aumento del rendi-
miento de los alumnos y su sentido de la responsabilidad
cuando se les pone ante una tarea que les exige mucho, pe-
ro que considerarn en todo momento que es posible reali-
zarla.

El profesor pasa, asi, a ser considerado, no el que san-
ciona, sino el que prepara, dirige y controla un trabajo. La
valoracion se considera objetiva y el alumno se siente res-
ponsable Unico de su aprendizaje, teniendo por ello seguri-
dad en si mismo.



Este programa tiene unas aspiraciones muy limitadas en sur tout voir

los que a los matices semanticos y estructurales se refiere, chez —_ saluer
pero es una intento de encontrar una base indispensable y avec se coucher méler
racional que proporcione al alumno unos conocimientos in- mais dormir venir
tegrados, ampliables, hasta ese infinito que es siempre una quand forcer avoir
lengua viva. a coté de grandir 8tre
A titulo orientativo se adjunta la documentacién corres- a gauche grossir

pondiente al primer grupo de trabajo. & droite grérir

aussi Jouer

autrefois avoir mal &

GRUPO1

La barbe un bebé le pensement GRUPO| ANEXO|
/a bouche les gens un pas
les cheveux un groupe le prénom JQué te duele? — Me duele. ..
le coeur monsieur la raison Usted tiene razon, ellos no tienen razén.
le corps une personne une religion Yo me acuerdo (sin complemento).
le cou une dame la santé JQuién se ha equivocado?— Nosotros no nos hemos
une dent une fille le sens equivocado. .
un doigt un homme le sommeil Ellos viven muy bien.
le dos messieurs le sport El pelo de la nifia es rubio.
un os un gargon —_ El nifio esté malo.
la jambe des enfants blond Esta idea no es mala.
la joue madame doux Este nifio es malo.
la langue mesdames comade JCuél es sunombre?
la lévre la vérité content JCuél es su gpellido?
la main la vie gentil Tus brazos son fuertes (solidos).
le nez le tabac grand Tienes muy buena cara.
un oeil le sourire gros Los nifios son altos.
un ongle la vue heureux Los érboles son altos.
loreille la douche hereusement La gente es amable.
le genou la force intelligent Esta sefiora es joven.
le pied /a forme intéressant Yo juego con los nifios: un nifio y una nifia.
le poing l'histoire terrible Buenos dias, sefioras y seriores.
la poitrine l'idée vieux El libro esté debajo de /a mesa.
Je sang l'identité vieille La silla esté debajo del cuadro.
la téte l'image Jjeune ¢Donde estd?— Esta debajo.
le ventre Je jouet joli Je suis chez moi (con todas las variantes).
les yeux le mal laid Tienes demasiados libros.
le visage le malheur large Estés de més en esta clase.
le front le nom lent £l nifio esta delante de la ventana.
la peau l'opération maigre T4 estas delante.
malade aujourd’hui faire mal Yo estoy abajo y usted esta arriba.
malheureux dessous nager Yo no salto nunca.
mauvais au-dessous nommer Yo no he saltado jamas.
méchant au-dessous de se plaindre X /Dénde te duele?
meilleur dessus pleurer Td eres muy amable (trés bien).
tranquille au-dessus prévenir Tiene mucha razon.
vrai au-dessus de présenter Todos estan en mi casa.
mort trés avoir raison Todos los nifios estan en mij casa.
rapide trop avoir tort
rare devant se reppeler
sérieux en bas respirer GRUPOI ANEXO I
seul en haut rire '
solide hier sauter Articulos determinados e indenterminados.
sombre jamais sauver Pronombres personales sufetos y complementos circuns-
sourd maintenant toucher taciales.
sar ou tousser La negacion en el verbo.
triste bien vacciner La interrogacicon directa e indirecta.
- mal se tromper La posesion.
sous mieux vivre £l modo indicativo.
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Aspectos tedricos y practicos de la
recuperacion escolar. Experiencias
en la Geografia e Historia del

BUP

INTRODUCCION

La recuperacion escolar es al tiempo una obligacién lfegal
y una necesidad didéctica, por éllo no debe contemplérsela
como causa de una especial dedicacion de cierta clase vo-
cacional del profesorado.

Su obligatoriedad y necesidad son, ademés, una conse-
cuencia logica del sentido que encierra la evaluacion, que
pretende ser un detector de la problemética que encierra el
desarrollo de la programacién y un indicador de las modifi-
caciones gue deben introducirse, e lo largo del curso, en la
programacion inicial. Didéctica, legisiacion y lbgica son cre-
denciales, més que suficientes, para avalar un particular in-
terés por los aspectos tedricos de la evaluacién y de la recu-
peraciébn como componentes interconectados del proceso
educativo.

Leyess, decretos, ordenes y resoluciones, a partir de 1970
8n que aparece la nuava ordenacién educativa propuesta eén
la Ley General de Educacion, regulan la evaluacién y la re-
cuperacion en el Bachillerato. Destaquemos especificamen-
te;
A) Para Ia evaluacién (segun el orden cronoldgico de
su promulgacion):

1) La Ley General de Educacion y Financiamiento de la
Reforma Educativa de 4 de agosto de 1970, en sus articulos
28y 95.

2) El Decreto 2.618/1970, de 22 de agosto, sobre el es-
tablecimiento de la evaluacion continua del rendimiento
educativo de los alumnos («BOEy de 9 de septiembre de
1970) sobre evaluacién continua en la que se define la signi-
ficacion de la evaluacion continus, «... orientacion integra-
da en la actividad educativa...», y se sefialan los objetivos
que la misma persique, «... es un medio para valorar y
orientar adecuadamente tanto al alumno como al propio sis-
teman.

4) Las Resolucion de 17 de noviembre de 1970 («BOEx
del 5 de diciembre de 1970 y correccién de errores del 15-
12-70), por la que se dan instrucciones para la aplicacion de
la evaluacién continua del rendimiento educativo en los
centros de Ensefianza Media.

5) Real Decreto 264/1977 de 21 de enero por el que se
aprueba el Reglamento Orgénico de los Institutos Naciona-
Jes de Bachillerato, que en su articulo 29.1 dice: «La eva-
luacion del rendimiento educativo serviré para obtener in-
formacién relativa al rendimiento del alumno, a la efectivi-
dad de los programas y métodos y, en general, al rendi-
miento del Centro. Sus resultados se aplicarén al perfec-
cionamiento de los métodos, procedimientos y programas
de trabajo del profesorado y de los alumnos. »
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B) Para Ia recupasracién, que siempre aparece como
un apéndice de la evaluacion, de una ofmra muy ambigua y
sin criterios précticos para su ejecucion, también existen
manifestaciones legales expresas que se inician con la Dis-
posicibn Complementaria 1.3, de la LGE. Las principsles
son:

1) El Decreto 2.618/1970, de 22 de agosto, que en su
articulo 4. ° serlala la obligatoriedad de la recuperacién pero
no se establecen los contenidos y formas expresas de la
misma.

2) La orden de 16 de noviembre de 1970 («BOE» de 25
de noviembre) que se encuadra en la Disposicién comple-
mentaria 1.3 de la LGE, en la que se seiiala la obligatoriedad
de «... disponer lo necesario para la debida recuperacién de
los alumnos».

3) £ Real Decreto 264/1977 de 21 de enero que en su
articulo 27 habla sobre los organismos competentes en la
recuperacion, «... corresponde a los seminarios didécti-
cos».

Al margen de las normativas legales, la recuperacion es la
salida natural de todo el proceso educativo que se basa en:

8) Laprogramacion de la ensefianza. :

b) En el desarrollo de la programacién.

c/ Enelcontrol y eveluacion de sus resuftados en su im-
pacto sobre los alumnos para comprobar el orden y nivel de
objetivos alcanzados y, por Gltimo,

d) enla preocupacion por r&cuperar e incorporar al pro-
ceso general aquellos alumnos que, por cualquier caso y en
alguno de sus aspectos no han alcanzado los objetivos pre-
vistos en la programacion.

Por esta filosofia particular de entender la ensefianza y
educacion del alumno, es preciso hablar, aunque sélo sea
brevemente, de las directrices seguidas en la evaluacion y
de los aspectos negativos detectados en ella que se consti-
tuyen en centro de atraccion a tener en cuenta en la recupe-
racion.

TEORIA BASICA DE LA EVALUACION
Y LA RECUPERACION

La evaluacion esta prevista no como un mero control de
la instruccién alcanzada por los alumnos, sino, como todo
un proceso que nos permite tener informacién sobre la cali-
dad y rendimiento del sistema educativo. La evaluacion

(*) Catedrstico de Geografia e Historia. Instituto de Bachillerato
Alhadra, de Aimeris.



continua se puede definir como «... un proceso integral, sis-
temético, gradual y continuo que valora los cambios produ-
cidos en la conducta del educando, la eficacia de /as técni-
cas empleadas, la capacidad cientifica y pedagbgica del
educador y del plan de estudios» (1). Se trata, pues, de un
instrumento de valoracién complejo que precisaré no sélo
de pruebas de control, sino, de Ia informacién proporciona-
da por /a observacién sistemética de la conducta del alumno
y por &l anélisis de sus actividades; de tal forma que, Ia eva-
luacibn continua no puede quedarse relegada a una eva-
luacién periédica, sino que debe ser una evaluacién per-
manente que alcance a la labor diaria de clase. Por otrs
parte, si debe de considerarse la formacién alcanzada por el
alumno como individuo y como componente social, en vir-
tud de /a influencia que el sistema educativo ejerce sobre &,
los elementos de valoracién deberén ser o suficienternente
amplios como pars que abarquen un buen numero de as-
pectos de /a formacién de la persona. Para mi personal vi-
sién la evaluacién debe comprender la valoracion de:

1) Los trabajos Individuaies que son el resultado de la
personalizacién de la actividad escolar en la que a cada indi-
viduo se le permite manifestarse en aquellos aspectos por
los que tiene una mayor afinidad y aplicar las metodologias
de trabajo que se les han enseriado. Los trabajos indivi-
duales serén de dos tipos:

a) De libre eleccién sobre temas referentes a los con-
tenidos de cada uno de los grandes bloques teméticos en
que se haya dividido la asignatura. Los temas pueden ser
propuestos individualmente por cada alumno, o bien, esco-
gidos de entre un grupo de trabajos que constituyen la base
de actividad de cada bloque temético y que estén conteni-
dos en un «banco de actividades personales».

b) De realizacién obligatoria, dirigidos hacia un ani-
co centro de interés del que se puede presentar tantos as-
pectos como enfoques se les quiera dar al mismo. Este tipo
de actividad nos serviré para matizar la diversidad de aptitu-
desy de intereses de cads uno de nuestros alumnos.

Tanto de los trabajos de libre eleccién como de los de
obligada realizacion deben hacerse uno por cada gran blo-
que temético. Con este sistema se autoafirma:

— La singularidad del hombre-persona, que es un ser
irrepetible, con rasgos propios que le diferencian de los de-
més (2).

— La responsabilidad que es el resultado de la auto-
nomia, producto de la libertad de eleccién, y,

~ la creatividad (3), como capacidad para hallar for-

mulas nuevas de ordenacion de los conocimientos, de anéli-

sis y sintesis, de comunicacién de las propias experiencias,
en definitiva.

2) Los trabajos de equipo que como seiiala LANU-
ZA (4) no son trabajos simples realizados por més de un
alumno, sino que tienen un carécter interdisciplinario y de-
ben desarrollarse en el marco de cada érea (en nuestro caso
del érea social y antropolégica), bajo las directrices emana-
das de /a coordinacién de los diferentes seminarios. Deberia
realizarse al menos un trabajo de equipo durante él curso.

Eltema del trabsjo, asi como las pautas metodologicas de
su realizacion deben ser propuestas por el profesor, que se-

(1) Definicion de la que es responsable FERMIN, M. en «La evaluacién,
los exdmenes y las calificacioness, de Editorial Kapelusz. Buenos Aires,
1971, pég. 17.

{2) Tal como sefala MARITAIN en «La educacién en este momento cru-
clals, traducido al castellano por Sesuna en Desclée de Brouwer. Buenos
Aires, 1965.

(3} El concepto de creatividad en la ensefianza tiene mucho que ver con
las postures adoptadas por GUILDFORD (1950), y con las de sus seguidores
TYLOR Y SILLAMY, que la basan en la fluidez ideativa y asociativa, yenla
capacidad de ordenar y reestructurar.

(4) Véase de LANUZA, J. su «introduccion a la ensefianza en equipo»
del Instituto de Clenclas de la Educacién de la Universidad Politécnica de
Barcelona, 1974.

r4 al tiempo el orientador de los trabajos. Los equipos deben
estar formados por un numero de alumnos no inferior a
tres, ni superior a seis, y de entre ellos uno (el que tenga
una mayor capacidad orgenizativa) debe actuar como direc-
tor y coordinador.

3) El/ comentario critico sobre cualquier tipo de mani-
festacion de la fenomenologia cientifica que constituya el
objeto de estudio de /a asignatura, en la linea de POSTMAN
y WEINGARTNER {5), que serviré para valorar el grado de
dominio, conocimiento y postura que mantiene el alumno
ante un grupo de contenidos determinados. El comentario
se constituye en una préctica de clase y deben proponerse,
al menos, un comentario por cada unidad temética que ver-
sara sobre el centro de interés més importante de cada uni-
dad. Es conveniente el disponer de més de un «comentario
de textos» sobre cada unidad temética y, para ello, podrén
utilizarse dentro de cada seminario didéctico los propuestos
por cada profesor que quedarén en un «banco comun de
textosy suceptibles de ser utilizados, indistintamente, por
todos y cada uno de los miembros del seminario.

4)E| nivel Instructivo alcanzado, lo que puede realizarse
mediante dos grandes bloques-tipo de pruebas, en la linea
del examen tradicional, aunque terminando con el memoris-
mo y acentuando la linea que permite valorar de una mane-
ra objetiva el conocimiento global que se posee sobre un te-
ma, o bien aquellas que muestran las adquisiciones o capa-
cidades del alumno para, el trabsjo documentado (con
libros, documentos, gréficos, etcétera), para el anélisis,
sintesis y organizacién de la informacién suministrada en el
proceso del aprendizaje, o para la presentacién esqueméti-
ca de los métodos de trabajo préctico aprehendidos durante
la realizacion de los trabajos individuales y de equipo.

La medicion de la informacién cultural la realizamos me-
diante:

a) Pruebas objetivas que deben responder a un for-
mato y una presentacién variada cuya utilizacién conjunta
es necesaria. Las modalidades pueden ser:

~ Seleccion alternativa de respuestas verdaderas (V) y
falsas (F), encerrando en un circulo la estimada correcta.

— Completar un enunciado escribiendo la respuesta
correcta en un espacio reservado al efecto.

— Seleccionar la opcion correcta entre varias presenta-
das.

— Relacionar conceptos de entre dos columnas en fun-
cion de su analogia su interdependecia o su complementa-
cion.

— Ordenacion de hechos, cronolégicamente, o de no-
ciones, jerdrquicamente.

— ldentificacion de la palabra o palabras que no se
corresponden en una serie determinada.

b) Pruebas teméticas, consistentes en desarrollar to-
ds una idea en relacién con un aspecto del estudio de la ma-
teria evaluable, o bien de organizar los conocimientos rela-
cionados con esa idea e insertos en un contexto cientifico
preciso. La prueba tematica puede tener relacién con un
hecho, en su evolucién a lo largo del tiempo o en su distri-
bucion a lo largo del espacio, y en este caso se trata de un
problema de organizacibn de los conocimientos més que de
rememoracion de tales conocimientos, por eso, en este ca-
so la prueba podré realizarse con libros, apuntes y toda cla-
se de material. En estos casos lo que interesa es poner de
manifiesto el conocimiento del discente sobre un aspecto
de especial significacion en la informacion o contenidos de-
sarrollados a lo largo del curso; en este supuesto, no podré
utilizarse material alguno. Por dltimo, hay casos en que los

(6) Los citados autores, (N. POSTMAN y CH, WEINGARTNER) mani-
fiestan en «La ensefianza como actividad critican, de Editorisl Fontanella,
Barcelona, 1973, una desaforads critica sobre la ensefianza directiva y no
critica como creadora de personas «despersonalizadas» y alienadas que po-
nen en entredicho ia supervivencia de una sociedad viable y democratica.
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importante 8s valorar el conocimiento sobre las fuentes de
informacién que pueden servir de apoyo a un estudio deter-
minado; /a pregunta tendré un carécter bibliogréfico y para
su contestacion podré utilizarse el fichero bibliogréfico per-
sonal, que segun nuestra programacion debe llevar cads
alumno.

De /a formulacién de la evaluacion se derivan los criterios
que deben presidir la recuperaclén, que es una conse-
cuencia de ls valoracion negativa alcanzada mediante /a
evaluacién. La recuperacion debe contemplar las siguientes
situaciones del alumnado (6):

a) La capacidad del alumno que, en principio, debia
haber sido investigada por un gabiente de diagnéstico psi-
cotécnico. Silas capacidades eran suficientes (y si no ha
existido el diagnostico hay que presumirlas), las deficiencias
apreciadas en la evaluacién deben acharcarse a factores
extrinsecos al propio alumno, y la valoracion habré de servir
para replantearse la metodologla o /as actitudes del alumno
y del profesor.

b) La actitud del alumno y del profesor que debe
evaluarse en términos del interés despertado por la materia
que se evalda, de las caracteristicas del centro escolar y de
las caracteristicas de la comunidad social en la que se de-
senvuelve el alumno.

c) El nivel instructivo y metodolégico alcanzado
que dependeré en gran medida de las situaciones anteriores
y, también, de las caracteristicas del «curriculum» o de los
contenidos, de los materiales de ensefianza y de los méto-
dos didacticos tanto de la ensefianza como de la eva-
luacién.

Sin embargo, lo importante en la recuperacién es adoptar
medidas concretas encaminadas a paliar los aspectos nega-
tivos de las situaciones sefialadas; y como , la valoracion
negativa se obtiene de la evaluacién, seré preciso, como
primer paso, el estudio analitico de los rendimientos insatis-
factorios detectados en la misma.

La congruencia del planteamiento que aqui presento se
alcanza cuando se toman medidas recuperadoras y correc-
toras precisas con respecto a los aspectos en los que no se
ha alcanzado la valoracion positiva (7). Veamos, pues,
donde pueden situarse Jas deficiencias y cuales serfan las
ensefianzas recuperadoras que, a nuestro fuicio, deben al-
canzar los obfetivos educativos iniciales del curso: .

S/ las deficlenclas han sido observadas en los traba-
Jos Individuales, habré que efectuar un diagnostico sobre
el aspecto o los aspectos que han contribuido mayorita-
riamente a esa valoracion. Las causas pueden ser de dos ti-
pos:

a) Inhiblcién-en la tarea a realizar, es decir, el alum-
no no ha desarrollado el compromiso de trabajo que tenia
con la clase. La recuperacién se preocupard de corregir la
actitud del alumno y procuraré la puesta al dia y renovacion
del compromiso previo.

Las medidas a tomar pasarén por una entrevista profesor-
alumno en la que se analizarén las causas de la ruptura de/
compromiso de trabajo. Si existe propésito positivo por par-
te del alumno se renovaré el compromiso y se acordaré un
plazo para la realizacion de la actividad previamente pro-
puesta que, puede ser la misma si se trataba de un tema de

libre eleccidn, o bien, si hay causa que lo justifique, puede

admitirse un nuevo tema (en relacion con el bloque temaéti-

(6) En este momento me refiero no solo a la «recuperacion instructiva»
que es la ténica general adoptada en las recuperaciones efectuadas en el
Bachillerato, sino también a la «recuperacion educativa» que es la auténtica
«recuperacion discente» como sefiala el profesor Fernandez Huerta.

{7) Asi lo sefisla Eduardo SOLER FIERREZ en «La recuperacibn en
EGB». Editado por Prima Luce. Barcelona, 1975. Nosostros suscribimos ple-
namente 68ta Postura y renunciamos a una recuperacion repetitiva y global,
ya que esté debe ser parcial y precisamente en los aspectos no dominados o
poseidos errbneamente.
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co inicial) propuesto por el alumno, o incluso, puede elegir-
se un nuevo trabajo del nbanco de actividades personalesy
existente en &f seminario; si se trataba de un tema de real|-
zaclén obligada comin a todos los alumnos, y si éste ya
ha sido comentado en clase y devuelto para su insercién en
«la carpeta de actividades del alumno», manteniendo el te-
ma, habré de cambiarse el enfoque.

b) Carencia o inadecuacién en el método de trabajo, o
en el de ordenacion de los conocimientos, en ese caso, se
produce una falte de ilacion lbgica entre las partes del traba-
fo que debieran estar interrelacionadas. Los supuestos de
su recuperacién pasan por la adquisicién de la mecénica de
realizacion del trabajo, lo que puede alcanzarse, indirecta-
mente, con la realizacién de resimenes esquematicos de
los temas contenidos en el bloque temético al que se referia
el trabajo. Con la realizacion de los resumenes-esquema se
evita la repeticién del trabajo insatisfactorio y se alcanzan
los mismos resultados: la adquisicién de la metodologia de
agrupacion légica de los contenidos de los temas de refe-
rencia. Seré preceptivo el acuerdo-compromiso sobre los
plazos de realizacién de la nueva actividad alternativa.

2.° S8i la evaluaclién negativa ha sido referida al
trabajo de equipo y, por tanto, se trata de todo un colecti-
vo al que hay que recuperar, habremos de hacer una inves-
tigacion previa sobre las causas del fracaso didéctico.

La causa originaria del fracaso puede haber sido la falta
de coordinacién entre los mlembros del equipo y, en
este caso, las medidas recuperativas deben pasar por la to-
ma de contacto entre el profesor y el colectivo del equipo;
mediante el dislogo se analizaré cientificamente los deter-
minantes y diagnosticada la casuistica habra que renovar
compromisos y responsabilidades, cambiando incluso al co-
ordinador, o bien, reemplazando al coordinador por la direc-
cion del profesor. Las medidas a tomar serén tan variadas
como la casuistica del fracaso. Si esta falta de coordinacién
nace de la falta de delimitacion de competencias dentro del
equipo, la recuperacién debe contemplar un plan de indivi-
dualizacion y personalizacién en relacion con la actividad
conjunta; seria una especie de utilizacion parcial del Siste-
ma Winnetka que, con palabras de WASHBURNE (8) win-
tenta conjugar individualizacién, socializacién y utilidad vi-
tal de /a ensefianza». En la préctica conocemos que es muy
dificil el fallo en el trabajo de equipo, sobre todo, si el profe-
sor esté en estrecho contacto siguiendo paso a paso el de-
sarrollo del trabajo.

Si la causa nace de una falta de coordinacién entre
los seminarios responsabilizados en al trabajo, la recu-
peracion debe tener un carécter correctivo para el profeso-
rado. Mi criterio es que deberian analizarse las causas del
fracaso entre los componentes del seminario y, como el
perjuicio habria sido para todo el curso, posteriormente se
deberia realizar una autocritica seria y responsable con la
presencia del curso: ello también es instructivo y, especial-
mente, educativo.

En el trabajo de equipo la recuperacion puede considerar-
se realizada con estos ejercicios de resonsabilizacién y de
delimitacion de competencias y funciones.

3.° Silos problemas son derivados del comentario
crltico /a recuperacion tendré dos objfetivos basicos:

a) Facilitar la adquisicion de /la metodologla de de-
sarrollo del comentario, cuando lo deficiencia sea de
indole organizativa, que suele ser el fallo més comun. Para
ello habrén de separarse las pautas facilitadas para la reali-
zacién del comentario y, pueden proponerse ademés la re-
alizacion, en el seminario, de un texto dado (que puede ser
e/ mismo fallado) con intervencion de todos aquellos que no

(8) Véase de C. WASHBURNE, dentro de su obra «Métodos de la nueva
educaciony el apartado referido a «La ensefianza individualizada por el siste-
ma Winnetka», pags. 235 a 309 de la citada obra.



hayan realizado satisfactoriamente la presentacion lbgica
de /a critica, y con la participacién directiva del profesor. Se
consideraré recuperado el alumno que realice personalmen-
te un comentario alternativo sobre otro texto relacionado
con la temética, entre los existentes én el «banco comun de
textos» existente eén el seminario.

b) Ayudar a conseguir la adquisicién de los conte-
nidos no alcanzados. Esto ocurre cuando la evaluacion
negativa del comentario procede, no de la falta de sentido
en el ordenamiento de las ideas, sino de falta de conoci-
mientos instructivos correspondientes al tema y que de-
berian servir como apoyatura a las manifestaciones vertidas
sobre el texto que se comenta. Se podria, subsanar la ca-
rencia, o recuperar la deficiencia, en dos fases:

— Mediante el diagnéstico de las causas que motiva-
ron la insuficiencia, lo que deben realizarse en entrevista
personal en la que debe fomentarse el compromiso y el de-
sarrollo de la autorresponsabilidad en el desarrollo de las ac-
tividades comprometidas.

— A través de la realizacién de una actividad alter-
nativa, en relacion con el miso grupo de contenidos que no
fueron trabajados. En la practica podria tratarse de efectuar
la recension bibliogréfica de alguna monografia sobre el te-
ma, o la esquematizacién de un capitulo (o algunos capitu-
los) de una obre mayor que incluye el tema de estudio.

4.° Cuando /la necesidad de recuperacién nace de
las deficienclas o carenclias detectadas en el nivel ins-
tructivo, que es, por lo comun, el unico aspecto que se
suele tener en cuenta a la hora de determinar los elementos
constitutivos de una recuperacion, habré que indagar
analiticamente, de qué tipos de fallo nace la deficiencia eva-
luativa para dar la respuesta especifica a cada necesidad. El
problema puede venir de cualquiera de estas dificultades:

al Por insuficiencia en los conocimientos investi-
gados mediante las pruebas objetivas, cuya recupera-
cibn exige de la puesta en préctica de métodos de autoins-
truccién basados en el aprendizaje segun un esfuerzo dosifi-
cado, siguiendo la linea del «Plan Dafton» puesto en précti-
ca por HELLEN PARKHURST (9), por la que el propio
alumno se responsabiliza de su aprendizaje con plena auto-
nomia, aunque seria aconsejable acordar un plazo méximo
para la realizacién de las tareas bésicas proyectadas. El mé-
todo de recuperacion seria el de leer conscientemente el te-
ma o el grupo temético en el que se observaron las lagunas
instructivas por parte del alumno y en el momento que se

haya alcanzado la claridad sobre los contenidos, solicitar

una prueba para proceder, en el marco del Seminario Di-
dactico, a la autoevaluacion. La nueva prueba a aplicar
seré una alternativa procedente del «banco de pruebas ge-
neral del Seminarion. Superada satisfactoriamente la
prueba el alumno se consideraré recuperado.

b) Si la valoraci6én negativa procede de la realiza-
cién insatisfactoria de la prueba temética, la recupera-
cién deberé contemplar las deficiencias segun su génesis:

— Cuando /a prueba temética era realizada con ma-
terial, el fallo procede de una falta de claridad en la interco-
nexién de las ideas; o bien, de dificultades en la expresion
légica, inherentes a la propia naturaleza de las capacidades
del alumno, a lo que séio podemos contestar con intentos
de mecanizacién metodoiégica, es decir, pretendemos al-
canzar a conseguir e/ dominio de una estructura de organi-
2acion muy simplificada que contemple:

La presentacion del tema.

Un anélisis de sus causas.

La serializacién de las dos o tres ideas bésicas que sobre-
salen en Jos aspectos que se piden del tema.

(9) Como sefiala F. SAINZ en «El Plan Dalton», dentro de la obra gene-
ral «Métodos de la nueva educacidn». Editorial Losada.

Una sintesis en /a que se incluyan las consecuencias de la
actuacion que se pone de manifiesto.

La recuperacién se efectuars a través de /a realizacion di-
rigida y supervisada por e profesor, de otras pruebas termé-
ticas de las existentas en ef seminario didéctico y relaciona-
das con &/ grupo temético al que se referia la prueba fallada.
Una vez adquirida /a metodologia bésica, se volverd a repe-
tir la prueba y se valoraré, positiva o negativaments, /o 8xis-
tencia de recuperacion.

— En las prusbas temédticas que pretendlan valorar
ia Informacién poseida sobre un aspecto o grupo de
aspactos de un detérminado grupo temético, el fallo
puede proceder de la misma causa analizada én &l supuesto
anterior, as decir, de una falta de metodologla de organiza-
cién, o bien, de carencia de informacién sobre los conteni-
dos del programa. La recuperacion del primer caso es idén-
tica a la analizada; la del 2.° caso se alcanzaré bajo un siste-
ma que incluya un proceso de autoinstruccién semejante al
de la recuperacion de la insuficiencia en las pruebas obje-
tias. En cualquier caso, la positivo es la presencia de un pre-
ocupacibén, por la ensefianza instructiva y formativa, com-
partida por alumno y profesor, lo que puede alcanzarse me-
diante el contacto muy personalizado.

— Por uftimo, cuando Ia insuficiencia proviene de
una falta de respuesta en la pragunta de cardcter
bibliogréfico, el diagnéstico es bien fécil: falta de trabajo y
preocupacion por parte del alumno en el aspecto de /a con-
sulta de seminario y bibliotecaria. La recuperacion se alcan-
zard mediante la busqueda y fichado de las obras relaciona-
das con el grupo temético evaluado negativarmmente. Se
consideraré recuperado al alumno cuando presente mate-
rial bibliogréfico suficiente elaborado e inserto en el marco
de su «fichero generaly.

EXPERIENCIA DIDACTICA DE LA
RECUPERACION EN LA GEOGRAFIA
E HISTORIA DE 3.° DE BUP

Vaya como componente esencial de la presentacién de
esta experiencia el que nosotros creemos que la mejor re-
cuperaclén es una buena programacién, ya qus, en
multitud de casos, la insuficiencia de la evaluacién y la ne-
cesidad de la recuperacion se deben, directa o indirecta-
mente, al desinterés o a la falta de preparacién del profesor.
En otras ocasiones, la causa del fracaso es la propia eva-
luacién que no esté presentada como un elemento racional
de investigacion del proceso de la enseianza. De cualquier
forma, organizacién, métodos y profesor acaban siendo
responsables cualificados del éxito o fracaso del alumno.

Por todo ello, la experiencia que aqui presento, que tiene
toda su apoyatura teorica en los planteamientos que acabo
de describir e informar, y que ha sido desarrolleda de mane-
ra experimental con los alumnos de dos grupos de 3. ° de
BUP en la asignatura de Geografia e Historia, no habria ren-
dido ningun tipo de beneficios si no hubiese contado con
una dedicacion de tiempo, equivalente a las 4 horas sema-
nales de trabajo escolar en el seminario, que se corres-
pondian con el tiempo preceptivo de guardias que comple-
taban el horario de este profesor (10).

Nuestro proyecto de trabajo se basaba en una gran diver-
sificacion en las actividades que pretendian, no sélo alcan-

{10) La Direccidn y la Jefatura de Estudios del Instituto Nacional de
Bachillerato «Alhadra» de Almeria, con buen criterio, 8 mi entender, que de-
blera, incluso, extenderse en tlempo y en obligatoriedad, permitié que, libre-
mente, el profesor que lo estimase conveniente podria sustituir sus horas de
guardia por horas de permanencla y dedicacion al seminario didactico. En
ese tiempo y en ese marco, la recuperacion escolar puede pasar provechoaa-
mente det nivel de lo deseable &l de la experiencia. Este ha sido nuestro obje-
tivo.
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zar una informacién minima sobre la materia de estudio, si-
no posibilitar una formacién interdisciplinar, de hébitos y
métodos, vblida para ser incorporada al proceso educativo.
& método de la evaluacién continua nos ha ido propor-
cionando le pauta a seguir con las recuperaciones. Por razo-
nes didécticas en la exposicién de esta experiencia, y bus-
cando un andlisis de los aspectos mds significativos de Ia
misma, vamos a distinguir diversas partes en su desarrolio:

1) El tlempo de la recuperaciones, no ha estado limi-
tado, a lo largo del curso, por pauta cronolégica alguna
Partimos de ls base de que las fechas oficiales para las jun-
tas de evaluacion no han significado otra cosa que 6/ mo-
mento en que comunicdbamos la situacidn de cada alumno,
en particular, y la del curso, en general; pero, nunca un hito
en ol proceso de la ensefianza y un fin parcial de /a eva-
luacién, ni tampoco el inicio de /a carrera de las recupera-
ciones. Como la evaluacién ha sido continua en toda la ex-
tensién del sentido didéctico dado a la palabra, cuando un
aspecto determinado, dentro del conjunto de lo evaluable,
era valorado insastisfactoriamente, el correspondiente me-
canismo de evaluacién se ponia en funcionamiento. Pode-
mos decir que, a partir del mes de noviembre, no ha habido
semanas sin recupearacion, si bien, en términos relativos, en
cuanto al porcentaje de alumnos que han necesitado de re-
cuperacién, la presencia de la misma, no ha representado
més de un 20-25 por 100 de los casos posibles.

2) Los tipos de recuperacién, que habian de ser dife-
rentes en virtud de la amplia gama de aspectos que
inclufamos en la evaluacién, ha tenido una frecuencia muy
desigual. Por 6l interés experimental que pueda répresentar
e/ anélisis concreto de esta tipologia, voy a describir su va-
riedad y presencia:

A) La recuperaicén de los trabajos de libre elec-
clén, de los que preveiamos realizar ocho durante el curso
(uno por cada gran grupo temético) con una eéxtensién
aconsejable entre cinco y diez folios, Ia hemos efectuado
mediante la repeticion dirigids de una actividad alternativa
entre las existentes en 6/ «banco de actividades persona-
lesy. El citado banco disponia, inicialmente, de un fondo de
cinco temas por bloque temético, pero, en la transcurso de/
afio, se hen ido ampliando con los trabajos propuestos por
los propios alumnos. El tipo de trabajos a realizar es de estas
caracteristicas:

— «Destaca la importancia agraria que tienen los dife-
rentes tipos de tiempo en las grandes unidades climéticas
de Espafia. Para ello analiza:

a) Las precipitaciones y su frecuencia.

b) Latemperatura.

¢) Las dedicaciones agrarias mas importantes.»

— (Cuéles son los principales problemas del sector
turistico en Espafia? Analiza las causas de cardcter estructu-
ral y coyuntural, las soluciones que propondrias y los efec-
tos que se derivarian de esas soluciones. Finalmente dibuja
y comenta un mapa de los sectores turisticos actuales de
Espaiia. »

— w«Haz una exposicion comentada de cualquier aspecto
que consideres importante en la historia espafiola del siglo
XIX. Como pauta metodologica:

a) Presentad e/ tema elegido con un juicio critico sobre
su importancia.

b} Exponed esquematicamente los contenidos del as-
pecto que se analiza.

¢) Efectuad una valoracién de sus consecuencias politi-
cas, sociales o econdérnicas en el devenir historico.»

B) La recuperacién de los trabajos de realizacién
obligatoria. Se hace mediante la realizacion de un nuevo
trabajo de contenidos paralelos al realizado insatisfacto-
riamente. Por ejemplo:

Trabajo propuesto Inclalmente: «Haz una valoracién
critica de la labor de Alfonso X/l como rey, destacando su
papel en:
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a) La alternancia en e/ Gobierno de las diferentes ten-
dencias polfticas.

b) La cuestién social.

c) El mantenimiento constitucional y en el final de s
Monarqula.»

Trabajo alternativo pars realizar bajo ls directa direc-
cién del profesor en al recuperacion: «Explica cuales crees
que fusron las causas de lss fracasos da los Gitimos gobier-
nos de /la Monarguia de Alfonso Xlll, destacando 6/ papel/
de:

a) £l capital y los movimientos obreros.

b) La efectividad de los gobiernos de concentracién.

c) Explica como finalizé la Monarquia de Alfonso Xill y
enjuicia este fin y sus consecuencias. »

C) Larecuperaclén del trabajo de equipo se efectia
simulténeamente a la realizacién del trabasjo, pues, en e/
transcurso de éste, el control permanente del profesor per-
mitiré la realizacién de las correcciones pertinentes. El tra-
bajo en equipo sobre el tema general «estudio de los consu-
mos, dependencias y posibilidades energéticas de Espaiia»,
estaba previsto con cardcter interdisciplinario con los semi-
narios didécticos de Ciencias Naturales y Fisica y Quimica,
para ser realizado a lo largo del curso. Su extensién, sin Ii-
mitaciones de ningin tipo.

La parte realizada en el curso transcurrido (hasta Semana
Santa), aunque con un cierto atraso al proyecto inicial,
puede considerarse como satisfactoria.

D) La recuperacién sobre e/ comentario de textos
puede hacerse de /a manera més positiva, segin la conside-
racion y el acuerdo entre profesor y slumno, incluyendo la
realizacién alternativa de un nuevo comentario, o la recen-
sién bibliogréfica de un libro. Por ejemplo, en el 5. ° bloque
temético «Dificultades de Modernizacién» (en la politica y
administracién espafiola de los siglos XVIIl y XIX), hemos
propuesto un comentario sobre «los Decretos de Nueva
Plantay, como alternativa, un comentario de un texto de
Floridablanca sobre el «Reformismo Borbénicon, y como
posible recensién bibliogréfica la obra de Richard Herr, «Es-
paiia y la revolucién del siglo XVIlI» de la Editorial Aguiler.

Los fallos en los aspectos metodolégicos del comentario
han ido disminuyendo de una manera muy apreciebles has-
ta haber desaparecido a partir del mes de febrero; los fallos
por carencia informativa permanecen y, por lo geners|, en
alumnos que ya hablan fracasado con anterioridad y habian
afectuado promesa formal de autorresponsabilizacién en su
actividad académica. Quizés habremos de confesar un ex-
ceso de paternalismo y comprension en las explicaciones, a
menudo infundamentadas, ofrecidas, como justificacién
del fracaso, por el alumno.

E) La recuperaclén de las pruebas objetivas, /a ha-
cemos en dos fases:

— Dislogando con el alumno para intentar detectar, con-
juntamente las lagunas instructivas y sefialar qué aspectos
deben ser repasados para alcanzar la posesion intelectusl de
los mismos.

— Aplicando una nueva prueba de control. Aconseja-
mos al alumno, la elaboracién, al tiempo del estudio, de una
serie de preguntas de control &n la recuperacién. Cuando e/
numero de preguntas objetivas, segun el tipo de construc-
cién que nosotros adoptamos (es decir, que no fuerzan al
memorismo) y que el alumno conoce, s igual o superior 8
cincuenta, hemos adoptado él criterio de efectuar el control
al alumno con sus propias preguntas. La otra alternativa es
proponer como evaluacién una nueva prueba pocedente
del «banco de pruebas general del Seminario»n referido al
mismo grupo tematico en el que se habia detectado un ren-
dimiento insatisfactorio.

El tipo de preguntas presentadas en las pruebas objetivas
responde a una concepcién cuyo espirltu se revela en estos
ejemplos:



e «Ordena estas dreas geogréficas de la Espafia actual
desde las méds antiguas a las més racientes: Valle del
Guadalquivir, Galicia, Sierra Morena, Cabo de Gata, Los Pi-
rineos. »

o «/Cuél de estos reyes hispanos inici6 el sistema de /a
emision de vsles reales para contribuir a las finanzas del Es-
tado?:

Fernando el Catdlico, Carlos I, Carlos lll, Felipe V, Feli-

I.»
pe. «Como consecuencia de la restructuraciébn admi-
nistrativa borbénica desaparecen los virreinatos. ¢Qué otra
institucién los sustituye? a) Las provincias, b) las diputa-
ciones, ¢) las capitanias generales, d) las intendencias. »

o «Di qué aspectos del modelado sefalados en la 1.*
columne se corresponden con formaciones tipicas existen-
tes en /as 4reas geogréficas dela 2. *. Unelos con una linea.

Berrocal Sisterna Ibérico

Bad-lands Sisterna Central

Karts SE de Esparia {Campos de Tabernas)
Lapiaces Montes Vascos. »

F) La recuperacién de las pruebas teméticas tendré
un carécter diferente segun haya sido la etiologis del fraca-
so. Sila causa era de carécter metodolégico, es decir, de
falta de organizacién en ia respuesta a las preguntas, seré
necesario que se efectuen otras pruebas bajo la direccién
del profesor, que iré sefialando los sspectos que deben

incluirse, o la forma esquemética del dasarrollo de la
prueba.

El tipo de pruebas que proponemos para realizar con todo
tipo de material didéctico (libros, apuntes, esquemas,
bibliografia, etcétera), responde a esta formulacion:

«Explica brevemente cuales crees que han sido las bases
del crecimiento espariol y contests estas preguntas:

— ¢Cuéles han sido las férmulas con las que se ha con-
seguido la capitalizacién interior espafiols entre 1960 y
19737 .

— ¢Qué fenémenos estén motivando la actual descapi-
talizacién de la industria espafiola? ¢ Por qué?

— Explica /e relacion existente entre le urbanizacién es-
pafiola producida entre 1960 y 1975 y el crecimiento econd-
mico alcanzado durante esa misma época.»

Si la causa del fracaso estuviese en una insuficiencia en
el nivel instructivo procedemos de igual forma a como lo ha-
cemos con la recuperacion de las pruebas objetivas.

3.° Los procentajes de alumnos gue necesitan de
la recuperacién que alcanzan la valoracién de «recu-
perados»:

Nuestra experiencia personal durante e/ curso 1980-81 ha
estado dirigida sobre un colectivo de 76 alumnos de 3.° de
BUP. En conjunto, han necesitado de recuperacion a lo lar-
go de todos los controles efectuados, uh numero muy va-
riado de slumnos en funcién de la parte o aspecto que se
evaluan y que muestro en este cuadro:

N.° total NGm. total ,
Aspecto Nam. de de alumnos | de alumnos Alumnos % total de
evaluado controles controlados | arecuperar | recuperados fracasos
Trabajo de libre eleccion . . ............ 5 380 22 20 2,6%
Trabajo obligatorio . . ................ 5 380 30 26 5,3%
Comentario criticode textos . . . . ....... 5 380 39 33 7,.9%
Pruebasobjetivas . .................. 6 456 77 69 10,5%
Purebas tematicas. .. ................ 4 304 62 55 9,2%

En conjunto, los resultados del sistema pueden conside-
rarse altamente satisfactorios ya que han sido recuperados
6/ 88,3 por 100 de los alumnos que han necesitado de la re-
cuperacién. 2 alumnos ha manifestado su deseo de no ser
recuperados, abandonando definitivamente el curso en la
asignatura de Geografla e Historia, considerando que no es-
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BUP y COU savrmrana

Textos de reciente aparicion:

LENGUA ESPANOLA (COU)

Dirigido por Emilio Alarcos Llorach (Académico de la Lengua,
Catedratico de la Universidad de Oviedo).

//6 SOLUCIONARIO LENGUA ESPANOLA (Profesor)

A
OVED
N — MATEMATICAS (COU)
Por Miguel Rivera (Catedratico de INB) y los profesores Carmen
Vazquez y José Gil.

SOLUCIONARIO MATEMATICAS (Profesor)

LATIN (COU)

Por Antonio Olgado Redondo (Profesor Numerario de Univer-
sidad).

HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO (COU)

Por Ismael Zapater (Catedratico de INB), José Manuel Rodriguez
Garcia (Catedratico de INB), Fernando Lahoz Cortés (Profesor Agre-

gado de INB).
//6 FISICA (COU)
NOVEDA Por José Casanova Colas (Catedratico de Fisica General de la
/ Universidad de Valladolid) y los profesores José Luis Casanova Roque
y M.* Luisa Sanchez Gémez.
//D QUIMICA (COU)
NOVEDA Por Pascual Royo Garcia (Catedrtico de la Universidad de Alcald
/ de Henares) y los profesores R. Serrano Roche y A. Otero Montero).

santillana Libros que hacen escuela




El orden de las oraciones
subordinadas en Latin.

Teoria de las comas: una guia practica para el

traductor principiante

El alumno que empieza a traducir textos originales lati-
nos, que incluyen la subordinacién, (incluso alguno que He-
va ya muchas traducciones hechas) considera que el mayor
obstacuio que debe salvar para conseguir una traduccion,
al menos medianamente atinada, es sin duda lo que impro-
piamente se ha venido denominando HIPERBATON ORA-
CIONAL, esa especie de desmadejamiento de oraciones
que con frecuencia presentan ios textos latinos.

Este descabalamiento, esta dislocacion de términos —so-
lo aparente y las mas de las veces motivado por razonas es-
tético-estilisticas, como felizmente ha defendido y de-
mostrado Lisardo Rubio en su trabajo sobre el orden de las
palabras en latin— es doble para el aspirante a traductor:

1.° Lo que podriamos llamar QRDEN INVERSO de pa-
labras entre el latin y el espafiol; el latin tiene orden NATO y
el espaiiol orden OTAN, magistral formula que también de-
bemos al Dr. Rubio.

2.° EIDESORDEN -—segln el angustioso criterio de los
traductores principiantes— de las frases, que aparecen cor-
tadas, entrelazadas, y muy a menudo conectadas (o desco-
nectadas, segln se mire) a una relativa larga distancia.

Voy a centrar la atencion en este segundo aspecto del
problema del hipérbaton, en ese «desordeny (?), con la in-
tencion de esclarecer el orden que nunca infringi6 ni el latin
ni cualquier otra lengua, por pertenecer al orden logico del
discurso; ese «desorden» (?) aparece de manera especial en
los periodos subordinados, en donde si es cierto que se da
el entrecruzamiento de distintas proposiciones, pero de
acuerdo siempre con un ORDEN INTERNO LOGICO, que
recurre como significante al valor suprasegmental de las
pausas, que relacionan claramente las partes segmentadas
de las oraciones.

EL VALOR DE LAS PAUSAS

En un discurso oral la entonacion (los tonemas) y las
pausas suministran, a la par, la necesaria informacion para
una correcta interpretacion del discurso. Es curioso obser-
var como en lo referente a la entonacion no se presentan
problemas especiales para la correcta interpretacion del va-
lor y de las modalidades que los distintos tonemas conno-
tan. Tampoco son dificiles los problemas de interpretacion
que puedan presentar las «pausas» en la cadena oral, al
quedar perfectamente diferenciadas la pausa fuerte (el pun-
to), /as pausas medias (el punto y coma, y los dos puntos) y
las pausas débiles (las comas).

En el discurso escrito la cuestion es diferente, al menos
en lo que se refiere a las pausas. No podemos olvidar las du-
das que nos asaltan y los titubeos que se tienen a la hora de

*Por Feliciano ALARCON HONRUBIA (*)

colocar una coma o cualquier otro signo de las pausas en un
texto, y asimismo las distintas interpretaciones que puede
originar la situacioén en un punto u otro de los diferentes sig-
nos de las pausas, sin olvidar los equivocos provocados por
la utilizacién intencionada o no de unos por otros.

Las pausas, pues, en la expresién oral y sus significantes
en la escrita son y sirven como instrumentos sefializadores
del orden logico de las secuencias oracionales. Las pausas
tienen un valor linglistico importante y son especialmente
protagonistas de este valor en la subordinacién. Esté claro
que este valor lingliistico es distinto, pero coincidente con
la funcion necesariamente fisioloégica que las pausas tienen.

En el discurso unas veces por razones de estilo (motiva-
ciones estético-estilisticas) y otras por razones mecanicas
y/o ambientales se puede romper el orden légico de las se-
cuencias subordinadas, construyendo periodos de comple-
jo entrecruzamiento estructural subordinado, sin duda para
evitar 1a monotonia del arden lineal, recurriendo a un orden
quebrado, pero a la vez cohesivo y coherente.

El mantenimiento del orden logico en una sucesibn de se-
cuencias quebradas se fundamenta en dos principios:

Primero: En el valor central del verbo (en forma personal),
que es la palabra por antonomasia, en torno al cual giran, al
modo de un sistema planetario, todas las demas palabras de
la oracion.

Segundo: En las pausas que perfilan claramente los limi-
tes, y en consecuencia también la relacion de los distintos
segmentos oracionales.

Repetidas veces se da el caso de que el aprendiz a traduc-
tor no se percata del alcance real de estos principios, y es
entonces cuando se le debe inducir a la reflexibn sobre los
mismos, para poder asi desenmaradar el laberinto combina-
torio de las oraciones.

Alguien puede pensar que en la propia lengua no se nece-
sita de tal reflexion, y esto es cierto, si exceptuamos los dis-
cursos o textos de amplia y compleja subordinacion. No se
da tal reflexion metalingtistica porque la lengua propia se
utiliza con espontaneidad y naturalidad, siendo el porcenta-
je de comprension generalmente alto.

El latin en cambio presenta dos singulares escollos para
su comprension:

1. Es s6lo una lengua escrita.

2. Presenta ademas abundantes periodos de amplia y
compleja subordinacion.

La refiexion y el aprendizaje del orden légico de las se-
cuencias subordinadas se debe iniciar con ejemplos de pal-
pable evidencia en la lengua propia. Pongamos uno. Nadie

(*) Catedratico de Latin. I. B. «Figueras Pacheco» (Alicante).



aceptaria ol orden de secuencias en la siguiente proposi-
cion:

«Si t0, cuando yo regrese, te contaré lo ocurrido, estAs
aqui.»

Este rechazo general evidencia que se han infringido las
leyes del orden lbgico de las secuencias, orden que en la
lengua propia se siente como natural.

Se puede pensar que en este ejemplo el verbo «estiss
aparece suficientemete marcado para referirse al sujeto
«tOm, y que a pesar de esta alteracion de secuencias la frase
podria entenderse; pero lo cierto es que en este ejempio hay
un hipérbaton intencionado que rompe por compieto ef or-
den absolutamente esperado. ;Qué ocurre, pues? Que esta
transgresion del orden esperado confirma la existencia de
un orden logico y natural de las secuencias oracionales.

Voy a apuntar las sencillas reglas de este orden lbgico re-
ferido a la subordinacién. La coordinacién no admite for-
mas quebradas en su secuencia.

Prevismente al enunciado de las reglas hay que recordar
que toda palabra encerrada en un periodo por una pausa
fuerte {punto) o media (punto y coma, dos puntos) no
puede actuar gramaticalmente en otro periodo. Las reglas
estan referidas a las pausas débiles que permiten los cruces
de unos periodos con otros, respetdndose estrictamente el
orden légico en los distintos segmentos de un periodo
cerrado.

TEORIA DE LAS COMAS
1.* REGLA. REGLA GENERAL

Dada una proposicion de varios periodos segmentados,
cuando en uno de estos periodos aparezcan una o mas pa-
labras sin verbo expreso en forma personal en este periodo
al que referirse, el verbo de estas palabras no sera nunca el
que esté en el periodo, siguiente al de la coma (seria enton-
ces la coma innecesaria), sino ef que esta en el otro siguien-
te al periodo que se salta, a menos que éste sea un periodo
subordinado introducido por alguna particula o marca su-
bordinante (cum, ut, ne, quod, el pronombre relativo, etcé-
tera), en cuyo caso el verbo tendra que buscarse en el pri-
mer periodo siguiente que no sea subordinado.
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EXPLICACION DEL ESQUEMA

Las rayas verticales del primer periodo quieren significar
las palabras a las que se ha de buscar un verbo en forma
personal; la flecha de trazo continuo sefiala el camiro obli-
gado para encontrar el verbo; 1a flecha de trazo discontinuo
seflala el camino a seguir para encontrar el verbo si se tro-
pieza con una oracién subordnada anterior,

EJEMPLO DE LA REGLA GENERAL
Caesar postero die T. Labienum legatum cum iis legioni-
bus, quas ex Britannia reduxerat in Morinos, qui re-

bellionem fecerant, misit. (César BG 1V-38).
Hay que advertir antes de pasar a la 2.* Regla que las
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construcciones de ablativo absoluto que puedan aparecer
entre pausas (comas) mantienen singularmente su carécter
independiente y no pueden conectar con palabras referidas
a un verbo en forma personal por dos razones: 1.* por tener
ya su verbo, en este caso en forma nominal y 2.* por ser
contrucciones, aunque equivalentes a subordinadas, con
valor independiente y cerrado.

2." REGLA

Dada una proposicion de varios periodos segmentados
por comas, cuando en un periodo aparezcan una o més pa-
labras sin verbo expreso en forma personal al que referirse
en este periodo, si al aplicar la regla general, el periodo que
debiera incluir el verbo estd compuesto también por pa-
labras sin verbo a las de este segundo periodo que tampoco
lo incluye, o sucesivos de este mismo carécter, y a partir de
este punto se aplica la Regla General.

”
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EJEMPLO

Postridie eius diei Caesar, priusquam se hostes ex terrore
ac fuga reciperent, in fines Suessionum, qui proximi Remis
erant, exercitum duxit (César BG 11,12).

Adviértase que las palabras en.aposicién que registren la
misma estructura de pausas apuntada en esta segunda
regla, no siguen la mecénica de la misma, por no tener valor
subordinado. La aposicién es una simple yuxtaposicién.

Ejemplo:

Milites inter se cohortati, duce Gaio Trebonio, equite ro-
mano, qui eis erat parepositus, per medios hostes perrum-
punt, inclumesque ad unun omnes in castra perveniunt (Cé-
sar BG VI,40).

3." REGLA. REGLA DE LA SIMETRIA

Dada una proposicién en la que aparecen dos o més
periodos contiguos y separados por comas, que incluyen
palabras sin verbo expreso en forma personal, estando a
distancia simétrica de otros tantos periodos que incluyen
verbos en forma personal, se entender&n estos verbos co-
mo referidos a las palabras de los periodos simétricamente
distantes. En esta regla se da una relacién quiéstica entre
las palabras y sus verbos.




EJEMPLO

Viri, quantas pecunias ab uxoribus dotis nomine, aesti-
matione facta, acceperant, tantas ex suis bonis cum doti-
bus communicant (César BG VI,19).

Con estas reglas el traductor principiante puede en-
contrar con més facilidad que sin ellas el orden interno 16gi-
co, que siempre subyace en cualquier discurso, por més
enrevesada o quebrada que tenga su forma externa.

Son reglas mecénicas que tienen un valor instrumental y
préctico, y no suponen en ningln caso la alteracion del or-

den externo, el cuat puede mantenerse la mayoria de las ve-
ces en la lengua a que se esté traduciendo un texto, conser-
vando de esta manera el valor estilistico formal que el dis-
curso presente en la lengua original.

Debo decir, por Gitimo, que queda abierto a reflexién y a
discursiéon el valor teérico de estas reglas, sobre el que se
pueden ampliar o restringir conceptos; en cuanto a su valor
préctico, como esclarecedor método pedagbgico para el
traductor principalmente de latin, puedo asegurar por |a ex-
periencia de varios afios de clase que resuita vedaderamen-
te eficiente.

Preescolar.

2. Enseilanza de ia Fisica e
Ed. 1979. 162 pags.

3. Creatividad e imagen e
1981. 191 pags.

4. Las enseilanzas medigk

8. Interferencias lingiiis

COLECCION
ESTUDIOS DE EDUCACION

1. Metodologia de la lectura y la escritura en el nivel de la Educacién

(Agotado)
Autor§T. Escudero Escorza
300 ptas.
G.* Henche. Ed
350 ptas.
450 ptas.
Europea
300 ptas.
pw las escuelas
nte § M. Muioz Repiso. 96 pags. 300 ptas.
Autores: M
500 ptas.

tes en Francla. Autores: A. QUI|IS M Adell, C. Arranz y otros. 464 pags. 1.500 ptas.

9. Légica, epistemologia y teoria de la ciencla. Varios autores. 364 pags.

Spaiioles emigran-

650 ptas.

Venta en:

— Planta baja del Ministerio de Educacién y Ciencia. Alcald, 34. Madrid-14. Paseo del Prado, 28. Madrid-14.
— Edificio del Servicio de Publicaciones. Ciudad Universitaria, s/n. Madrid-3. Teléfono 449 67 22.

87



[5]

OBJETIVO

El objetivo de estas pricticas de laboratorio es la intro-
duccién en Biologia de COU de uno de los métodos de se-
paraciéon de los componentes de una mezcla més utilizado
en investigacion en el campo de la Biologia, de la Bioquimi-
ca o de las productos naturales, con el deseo de una moder-
nizacibn constante de las experiencias de labortorio del Cur-
so de QOrientacién Universitaria en concordancia con o que
@l slumno verd, posteriormente, en la Universidad. Se pro-
pone [a realizacién de estas trés précticas de separaciones
cromatogrdficas en la que se utilizan los materiales y opera-
ciones més empleadas en estas técnicas.

TEORIA

Se denomina cromatografia a la técnica de separacion de
los componentes de una mezcla de sustancias en funcién
de las diferentes velocidades con que se mueven cada uno
de Jos componentes a través de un medio poroso arrastrado
por un disolvente en movimiento. Atendiendo al tipo de
proceso que se lleva a cabo, podemos clasificar las técnicas
cromatogréficas en cinco grupos: cromatografias de adsor-
cion, de reparto, de filtracion sobre gel, de intercambio ioni-
coy de gases, de las cuales utilizaremos en las practicas las
dos primeras. En la cromatografia de adsorcion la separa-
cion se lleva a cabo atendiendo a Ja diferente afinidad de ad-
sorcion de cada uno de los componentes de la mezcla hacia
al medio poroso entre el que es arrastrado, de forma que
aquellos componentes que se adsorban mas debilmente
avanzan con mas rapidez que los que lo hacen con mayor
fuerza. En la cromatografia de reparto el medio poroso usa-
do lleva absorbida una cierta cantidad de agua por lo que las
separaciones se llevan a cabo en funcion de la distribuciéon
continua (coeficiente de reparto) de los componentes de la
mezcla a separar entre el agua del medio y el disolvente
feluyente} que se desplaza a través del medio.

En las separaciones que vamos a realizar como experien-
cias de laboratorio se dan fenémenos de adsorcion y de re-
parto. En ellas vamos a utilizar separaciones en columna
cerrada y en columna abierta. Las primeras se realizan en
columnas de relleno, que son columnas largas de vidrio de
varios centimetros de didmetro provisto de una llave en el
extremo inferior (se puede utilizar como tal una bureta de
100 ml. de capacidad] rellena de un medio poroso (suffato
célcico finamente dividido, alimina, celulosa, almidén, gel
de silice, magnesia, etcétera) mofado continuamente por un

disolvente y a través de ella se pasa la mezcla a separar

arrastrada por el eluyente.
En Jas separaciones de columna abierta tenemos dos ti-
pos de cromatografia, las denominadas de papel y en capa

Tres practicas de laboratorio
para Biologia de COU

Por Juan SANCHEZ BALLESTEROS (*)

fina. La primera se lleva a cabo sobre tiras de papel (celulo-
sa), generalmente por reparto, y tiene la ventaja de que en
esta técnica se puede detectar e identificar cantidades de
sustacias del orden de los microgramos. La segunda se lleva
a cabo en un material soportado sobre placas de vidrio y en
ella las separaciones se realizan atendiendo a fenémenos de
adsorcion y reparto, respectivamente. Estas dos ultimas se-
paraciones tiene la ventaja sobre la de columna cerrada que
en ellas se pueden separar cantidades pequenas de sustan-
cias, con la que seria imposible trabajar en columna.

EXPERIENCIA N.° 1.—SEPARACIONES DE AMINO-
ACIDOS POR CROMATOGRAFIA EN PLACA FINA

1.1. Material necesario:

Solucién acuosa concentrada de glicina, 4cido aspértico,
dcido glutémico vy tiroxina, alcohol etilico, agua destilada,
ninhidrina, gel de sllice G, portaobjetos de micropscopio,
vaso de precipitado de 250 mls. de capacidad, vidrio de re-
lof y capilar.

1.2. Preparacién de placas;

Se toman 30 gr. de gel de silice y se mezclan con 60 mis.
de agua destilada formando una papilla completamente ho-
mogénea. Se preparan varios portaobjetos limpios y se
introducen en el interior de la papilla sacéndolos rapidamen-
te y se dejan reposar en un papel de filtro toda la noche. An-

mancha de Ia
mezcla a separar

eluyente

FIGURA N.° 1

{*) Profesor Agregado de Fisica y Quimica. |.B. «La isleta» (Las Paimas).



tes de aplicar la muestra a separar en la cara que no he esta-
do en contacto con el papel de fiftro, se quita con las uiias
una linea muy fina de adsorbente por fos lados de /la placa, y
ya est4 lista para su empleo.

1.3. Método:

En un vaso de precipitado de 250 mis. se introduce una
pequefia tira de papel de filtro ligeramente inferior a la alturs
del vaso y lo suficientemente largo pare cubrir las dos terce-
ras partes de la superficie interior. Se afiade hasta una altu-
ra de 1 cm. una disolucién de etanol acuoso al 50 por 100.

_________ chps
o T
oL
I disolucion-
. eluyente

FIGURA N.° 2

Antes de introducir la placa en el vaso conviene asegurarse
de que el papel esta saturado de disolvente. En Ja placa an-
teriormente preparada, se coloca a 1,5 cm. del borde infe-
rior, con un capilar, varias gotas de la disolucién de amino-
4cidos y se introduce la placa en el vaso de precipitado,
cerrando éste con un vidrio de reloj. Se deja que suba el di-
solvente a través de Ja placa por capilaridad arrastrado en su
ascension a los componentes de /la mancha. Una vez que el
frente liquido ha llegado arriba de la placa, se saca ésta del
vaso y se seca. Una vez seca, se pulveriza toda ella con
ninhidrina, observéndose distintas manchas, de color par-
duzco, en la placa a diferentes alturas, (figura nam. 1),
correspondiendo cada una de ellas a los distintos aminoaci-
dos existentes en la mezcla.

1.4. Resultados:

Si se dispone de una /émpara ultravioleta se veré el cro-
matograma o las distintas manchas en la placa desarrollada
y seca sin necesidad de revelado con ninhidrina.

Se puede determinar el valor del Rf de cada aminoécido
{que es igual al cociente entre la distancia recorrida por la
sustancia y la distancia recorrida por el disolvente) que es
un valor constante para cada aminoécido en unas idénticas
condicones de revelado y desarrollo cromatogréfico.

Otra forma de revelado consiste en introducir la placa,
una vez desarrollada y seca, en un recipiente cerrado her-
méticamente con vapores de yodo en su interior. Las
manchas de los distintos aminodcidos aparecerian de color
violeta pardo.

EXPERIENCIA n.* 2. SEPARACION DE LOS COMPO-
NENTES DE UNA MEZCLA DE INDICADORES POR
CROMATOGRAFIA DE PAPEL.

2.1. Material necesario:

Rajo fenol, azul de bromofenol, rojo conga, alcohol n-
butilico, alcohol etilico, amoniaco 2N, papel de fiftro What-
man num. 163, capilar, vaso de precipitado de 500 mis.
2.2 Método:

£n un vaso de precipitado de 500 mis. se adiciona una di-
solucién de alcohol n-butilico-alcohol etilico-amoniaco 2N
en proporcién 3:1:1 hasta una altura de 1 cm. Se toma un
papel de filtro de altura inferior a la del vaso de precipitado y
de una anchura tal que se pueda formar con el un cilindro y
quepa en el vaso de precipitado sin tocar las paredes de bs-
te. Sobre este papel y a una distancia de 1,5 cm. del borde
r‘

......... eluyente

clorofilas (verde}

xantofilas (amarifia)

N,
2

o carotenos (amarillo pardo)

fana de vidrio

FIGURA N.° 3

inferior se traza una linea, paralela al borde, con un lépiz
suave y sobre ella se coloca en cuatro puntos varias gotas
de cada uno de los indicadores {uno por punto) y en e/ cuar-
to punto se coloca varias gotas de una mezcla equimolecu-
lar de los tres indicadores. Antes del desarrollo del papel se
expone éste a los vapores de amoniaco concentrado, que
convertird a cada indicador en /a forma que presenta en me-
dio bésico, y a continuacién se enrolla en forma cilindrica
cogido por dos clips y se introduce en el vaso de precipita-
do, cerrédndolo con un vidrio de reloj o placa de vidrio. Se
deja desarrollar el cromatograma hasta que €l frente liguido
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alcance una altura indicada y razonable. Se saca el cilindro
de papel del vaso y se seca (figura num. 2).

2.3. Resultados:

Una vez seco el papel se observa que del cuarto punto ha
aparecido tres manchas de Rf y color correspondiente a ca-
da uno de los indicadores que existian en la mezcla y que
han ascendido de los puntos 1 (Rojo fenol), 2 (Azul de bro-
mofenol) y 3 (Rojo congo) paralelamente. El valor de estos
Rf es el correspondiente a la forma béasica de cada indica-
dor; si los indicadores se desarrollan en la forma que pre-
sentan en medio écido los valores de los Rf son distintos, lo
cual se puede comprobar en un experimento posterior.

EXPERIENCIA n.° 3. SEPARACION DE PIGMENTOS
VEGETALES POR CROMATOGRAFIA DE COLUMNA

3.1. Materiales necesarios:

Bureta de 100 mis., pipeta de 5 mls., erlenmeyer de 250
mls., alumina, zanahoria y éter de petroleo.

3.2. Llenado de columna:

Como columna se puede utilizar una bureta de 100 mis.
en la que por dentro, en la parte inferior, se coloca lana de
vidrio. Se cierra la llave y se adicionan 20 mis. de éter de
petréleo. Se cogen 15 gr. de alumina y se suspendenen 50
mis. de éter de petroleo, procurando que la suspenson sea
homogénea. Se adiciona ésta por lo alto de la columna has-
ta que se llenen las dos terceras partes de ésta. Se enrasa la
columna dejando un centimetro de éter de petréelo por en-
cima de [a superficie de la alimina hasta el comienzo de la
separacion.

3.3. Método:

5 mis. de una solucion obtenida por extraccion con éter
de petréleo de algunas rodajas de zanahorias se adicionan
por encima de la columna de relleno anteriormente prepara-
da, se enrasa hasta la superficie de la alumina y se agrega
mas éter de petroleo, procurando que el flujo a través de la
columna tenga un caudal constante y procurando que la co-
lumna no se seque. Una vez que se observe una separcion
nitida de bandas coloreadas se da por terminado el de-
sarrollo.

3.4. Resultados:

Una vez desarrollado el croratograma se observa con ni-
tidez la separacion de bandas coloreadas correspondiente a
los distintos pigmentos vegetales. Cuando se utiliza como
material de partida hofas verdes de plantas (espinaca o hier-
ba fresca) la separacion de los pigmentos vegetales, en co-
lumna utilizando como soporte sélido magnésia (6xido
magnésico) y como eluyente ciclohexano, es aun mas niti-
da, observandose cuando se desarrolla el cromatograma la
separacion de bandas correspondiente a la clorofila (verde),
xantofilas (amarilla) y carotenos (amarillo mas oscuro).
Cuando en lugar de magnésia se coloca almidén se consi-
gue desdoblar la banda verde de clorofila en dos: una ama-
rilla (clorofila b) y otra verde (clorofila al (figura nam. 3). La
separacion de estos pigmentos también se consigue con ni-
tidez utilizando la cromotolografia de papel, empleando ho-
Jas de alguna planta verde y como eluyente éter etilico. En
esta separacion se observan tres bandas o manchas colore-
adas: una verde (clorofilas), otra amarilla (xantofilas) y otra
grisacea (mezcla de clorofila y caroteno). El método de se-
paracion es idéntico a la de la experiencia n.° 2, con la sal-
vedad de que conviene extraer los pigmentos moliendo en
un mortero las hofas en presencia de acetona y arena de
mar, lavada y seca, y posterior filtracién del material inso-
luble.



La ensefianza del inglés y las
“cuatro destrezas: escuchar, hablar,

leer y escribir

Las destrezas de leer y escribir han sido postergadas en
las clases de inglés durante los diez o0 quince uitimos afios, a
causa, en gran medida, del enorme influjo que la linguistica
estructural ha tenido sobre los métodos de ensefianza de
los idiomas modernos, y que ha dado como resuitado el
hecho presente de que las class de éstos se hayan emple-
ado, casi exclusivamente, para practicar la destreza de
hablar («the speaking skill») (1).

Parece evidente que, en algin sentido, hablar la lengua
que se esta aprendiendo es el factor més importante e influ-
yente en dicho proceso de aprendizaje, pero existen oca-
siones o circunstancias en que su importancia debe dismi-
nuir, como sucede con aquellos cursos cuyos estudiantes
tienen como metas principales —por la causa que sea—
aprender a leer y escribir en inglés, por ejemplo.

Hablando en términos generales, no obstante, parece de-
mostrado que el desarrolio armonico de las cuatro destrezas
an las clases de lenguas modernas favorece no sélo a cada
una de aquéllas en particular, sino a todas las demés. A este
respecto, M. A. Sharwood-Smith afirma: «In fact, reading
and writing may positively speed up spoken performance.»
E incluso llega a decir: «The four skills are to some extent
facets of the same diamond. We must not separate them
too rigidly for the purposes of constructing specific te-
aching materials. As Paulston points out, psychologists
now warn against relying too heavily on any one chan-
nel» (2).

Mary Finocchiaro también es tajante a este respecto:
«Classroom activities should be designed to help learners
perceive the interrelationships between the listening, spe-
aking, reading and writing skills; and (...) these activities
should strike a balance amogn those abilities» (3). Y, mas
adelante, al hablar de la «communicative competencey, la
misma autora afiadird: «And learners must be engaged in
activities that will develop this competence not only in liste-
ning and speaking, but in all four skills» (4).

Pero hay algo méas. Como afirma C. H. Prator: «Many te-
achers also note that their students —specially adult stu-
dents— find it difficult to learn through the ear alone. These
students’ experience and education have made them visual-
minded; they cannot really grasp or remember a word until
they have seen it in written form» (5).

Todo lo expuesto anteriormente nos lleva a la conclusién
de que en el aprendizaje del inglés es tan importante es-
cuchar y hablar como leer y escribir, aunque, para el trata-

|

{1} Cfr. SH_ARWOOD-SMITH, M. A.: «Teaching weitten english:
problems and principlesy E, T. FORUM, Vol. XII, No. 3, 1974, pags. 8-11.

{2) bid., pag. 8.

(3) FINOCCHIARO, M.: «Developing communicative competence,
E. T. FORUM, Vol. XV, N°. 2, 1977, pag. 3.

(4) Ibid., pag. 6.

{8) PRATOR, C. H.: #/n Search of a methods, E. T. FORUM, Vol. XIV,
N°. 1, 1976, pag. 4.

Por Arsenio SANCHEZ CALVO (*)

miento individual de las cuatro destrezas en el presente tra-
bajo, seguiremos el orden clasico («natural») (6) en que
suelen presentarse en la metodologia sobre la ensefianza de
idiomas.

ESCUCHAR («THE LISTENING SKILL»}

Partiendo del hecho de que un idioma es, ante todo, un
sistema de comunicacién a través de la palabra, («Lan-
guage is speech, not writing») (7), y de que todo acto de
comunicacién exige, cuando menos, la participacion de dos
personas, una que habla y otra que escucha —el emisor y el
receptor—, es necesario que los alumnos se acostumbren
cuanto antes a los sonidos, entonacién, acento y ritmo de la
lengua inglesa.

Para conseguir esto, el profesor puede valerse de su pro-
pia voz, o bien de los diferentes medios técnicos que
puedan estar a su alcance, como cintas magnetofonicas,
discos, etcétera.

El material escogido para practicar esta destreza ha de ser
facil de comprender y ha de poseer una determinada cali-
dad en cuanto a ritmo, entonacion y acentuaciéon, pues
conviene que el alumno, ya desde el principio, asocie con-
juntamente la representacién fonica y el significado global
de cada expresion.

El alumno que aprende una segunda lengua pasa por di-
ferentes etapas en la comprension de lo que oye. Al princi-
pio, las expresiones orales de esa lengua golpean sus oidos
como un chorro indenferenciado de sonidos, y el estudiante
confunde los sonidos. Asi pues, el profesor debe, en primer
lugar, ensefiar al estudiante a distinguir unos sonidos de
otros; gran parte de cuyo trabajo puede hacerse mediante la
explicacion aislada de aquellos sonidos que ofrezcan una
especial dificultad.

Para perfeccionar la habilidad de escuchar, es muy con-
veniente realizar una serie de ejercicios especialmente pre-
parados y graduados en cuanto a su dificultad, para que los
alumnos vayan mejorando y agudizando su capacidad de
oir efectivamente. En estos ejercicios se debe procurar que
los estudiantes presten mas atencion al significado que a las
palabras y consigan captar lo esencial de lo que han es-
cuchado. Tienen que aprender a seéleccionar lo que real-
mente son en gran medida reiterativas, como podemos ver
claramente en la pregunta inglesa «ls he there?», por
ejemplo (8).

(*} Catedrético de Inglés |. B. de Tordesillas (Valladolid).

(6) DUBIN, |. & ELITE, O.: «Clearign the air: basic questions that puzzie
many language teacherss, E. T. FORUM, Vol. XVII, No. 3, 1878, pag. 31.

(7) Ibid., pag. 3.

{8) FOX, J. W.: «Teaching listening skilly, E. T. FORUM, Vol. XIi,
No. 4, 1974,
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Hay varios medios para ayudar a entender y captar «the
general situation» de lo que se oye. Uno de ellos es hacer
ejercicios de comprension-«listening-comprehension exer-
cises». Otro puede ser responder a ciertos mandatos del
profesor o de un compafiero, tales como cerrar o abrir la

puerta de la clase, una ventana, levantarse, sentarse, escri- -

bir algo, etcétera. Y otro, quizé el mas popular dentro de lo
prictica de esta destreza, es el viejo juego inglés titulado
«SIMON SAYS», en cuyo desarrolio se dan unas circuns-
tancias que se asemejan mucho a las de la comunicacién re-
al, dado el uso significativo que en &l se hace del inglés.

Todos los ejercicios anteriormente citados deben procu-
rar desarrollar las cuatro etapas del aprendizaje de esta
destreza: la identificacion, la identificacion y seleccion sin
retencién a corto plazo, y, por ultimo, la identificacion y se-
leccidn con retencidbn a largo plazo, como sefiala Wilga
M. Rivers (9). Todo lo cual colaborara al mas rapido perfec-
cionamiento en el manejo del inglés por parte del alumno,
dado que, como dice J. W. Fox, «the listening skill is basic
all along the line» (10).

HABLAR («THE SPEAKING
SKILL»)

Como hemos visto en el apartado anterior, el hablante es
tan importante como el oyente en fa comunicacion oral, y
por tanto, es evidente la enorme trascendencia que esta
destreza tiene en la ensefanza de una lengua. Es mas, du-
rante los Gltimos afios quiz4 se haya exagerado su impor-
tancia, de detrimento de las otras «skills».

En cuanto al momento de empezar a ejercitar esta destre-
za, parece obvio que la practica oral en las clases de inglés
debe realizarse a partir del mismo comienzo def proceso de
aprendizaje.

Al principio, conviene que el alumno repita mecénica-
mente los clasicos ejercicios de repeticion («pattern drills»).
Dichos ejercicios se repetird8n primero a coro, luego por gru-
pos Y, posteriormente, uno a uno. Todo lo cual facilitara al
alumno la dificil tarea de decir las primeras palabras de una
lengua que no es la propia.

Estos primeros ejercicios mecanicos: «substitution drills»,
«conversion drills», etcétera, son basicos para la formacion
de los héabitos linglisticos, de los que tanto hablaron hace
unos afios los defensores del «audio-lingual approachy. Pe-
ro conviene no descuidar el uso creativo del inglés en la co-
municacion de ideas —tan preconizado por Chomsky y sus
seguidores, los trasformacionalistas—, e intentar que la co-
municaci6n significativa se realice lo mas pronto posibie en
la ensefanza/aprendizaje de la lengua inglesa.

La utilizacion de didlogos y pequefias dramatizaciones
—«role-playingn — sirve perfectamente para ayudar a los
alumnos a ejercitarse en la practica de esta destreza. Y exis-
te una enorme gama de posibilidades para facilitaria en las
clases de ingle$, tales como los carteles murales, los dibujos
en el encerado, las peliculas, las «role-cards», etcétera

(11).

Estos didlogos y dramatizaciones deben ir dando paso
paulatinamente a la comunicacion real, es decir: los alum-
nos deben ir introduciendo poco a poco sus propias pa-
labras a una situacion mas o menos preparada con anteriori-
dad (12). Pues parece muy conveniente practicar primero la

{9) RIVERS, W. M. : «Teaching Foerign-Language Skillsy, Chicago:
The University of Chicago Press, 1968, pag. 148.

(10) FOX, J. W.: Ob. cit., pag. 45.

{11} Cfr. BYRNE, D.: «Ora/ expression Through Visualsn, E.T.FO-
RUM, Vol. XI, No. 4, 1973; DRASKAU, J.; «Consequences» Situational
dialogues & problem solving, M. E. TEACHER, Vol. 3, No. 1, 1975;
RCHARDSON, J.: «Pictures for Talkingy, M. E. TEACHER, Vol 3, No. 3,
1875,

(12) Cfr. LONG, M.: «Natural dialoguesy, M. E. TEACHER, Vol 1,
No. 3, 1973.
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destreza de hablar con cierta vigilancia o direccién, para lle-
gar con éxito, mas tarde, a la practica de la conversaci6n
libre. Como afirma L. G. Alexander, «Conversation has to
be guided before it can become open-ended or «free» and
texts are an excellent medium through which to guide
aural/oral work» (13).

Es obvio que la Uitima fase en la adquisicion de esta
destreza de hablar la constituye la practica real de la comu-
nicacién libre —«free communication»—, en la cual el
alumno se va a sentir especialmente motivado, al poder uti-
lizar activamente sus facultades mentales, y, en consecuen-
cia, mucho més interesado en el aprendizaje de la lengua
inglesa, lo cual ha de ser siempre una de las principales fina-
lidades o metas de todo buen profesor.

El uso de la «free communication» en las clases de inglés
es realmente importante, ya que el aprendizaje de una se-
gunda lengua debe ser un proceso natural y creativo, y no
una mera adquisicion de hébitos linglisticos, como opina-
ban los estructuralistas. Por tanto, hay que procurar no pa-
rarse en la mera repeticion de ejercicios mecénicos, facili-
tanto al alumno la posibilidad de comunicarse significativa-
mente e incluso pensar en este segundo idioma (14).

Es conveniente, pues, utilizar el inglés en clase, siempre
que nos sea posible, para la real comunicacion, por la pa-
labra, de nuestras ideas en las diferentes funciones de una
lengua: personales, interpersonales, directivas, imaginati-
vas, ettetera (15).

LEER («THE READING
SKILL»)

Las destrezas de escuchar y hablar parecen preceder, de
algin modo a las de leer y escribir. Lo cual ha hecho que la
practica de la lectura se haya postergado en las clases de
inglés durante algtin tiempo.

Actualmente, no parece existir motivo vélido para que la
destreza de leer no se ejercite desde le mismo comienzo del
proceso de aprendizaje/ensefianza del inglés. La profesora
Finocchiaro escribe en torno a este tema: «l also believe
that the reading skill should be developed, and that this
should be done much earlier in-the language program than
has been thought possible» (16).

De cualquier modo, ello dependera de las circunstancias
particulares de los alumnos: su edad, su cultura, su educa-
cion, la relacion entre los sistemas graficos de su lengua na-
tiva y el inglés, etcétera, y del enfoque que cada profesor dé
a sus clases.

En cuanto a la practica en si de esta destreza, es impor-
tante que el profesor lea primero en voz alta cualquier texto
que se vaya a hacer leer posteriormente a los alumnos,
sobre todo al tratarse del inglés, en el que la diferencia entre
la lengua hablada y la escrita es tan grande, con el fin de
que los alumnos no aprendan pronunciaciones incorrectas
que luego costaria mucho enmendar, y para que ellos vayan
asociando lo que oyen con lo que ven, cuando sigan la lec-
tura por el texto (17).

A través de la lectura del profesor los alumnos han de ir
descubriendo donde deben ir las pausas en el discurso
hablado, qué palabras o silabas son las que han de acen-
tuarse y donde sube o baja la entonacion (18).

En relacion con la lectura en voz alta de los alumnos,
V. F. Allen sugiere fo siguiente: «Reading aloud by stu-

(13) ALEXANDER, L. G.: «How to use a text as the basis for a guided
conversation lessons, M. E. TEACHER, Vol. 1, No. 1, 1973, pég. 4.

(14) FORUM STAFF: «Current trends in langusge teachingy, E. T. FO-
RUM, Vol. XIi, No. 1, 1974.

(15)  Cfr. AINOCCHIARO, M.: Ob. cit., pags. 2-7.

(16) FINOCCHIARO, M.: Ob. cit., psg. 3.

{17} Cfr. RIBERS, W. M.: Ob. cit., pag. 220.

(18}  Ctr. « Teaching beginning reading; An Interview with V. F. ALLEN»,
E. T. FORUM, Vol. XV, No. 1, January, 1977, pag. 31.



hope the reading aloud would be done by the teacher, while
the students follow with their eyes» (19).

Hay que poner gran cuidado en la eleccién de los textos
que se van a leer en clase, sobre todo en los primeros nive-
les. Dichos textos podran ser leidos por los alumnos —en
grupos e individualmente— después de que se les hayan
presentado oralmente por parte del profesor.

Progresivamente se ira ofreciendo material de mayor difi-
cultad, pero se procuraré dirigir siempre la lectura, para
explicar la pronunciacién y el significado —ambas cosas
van intimamente unidas — de las palabras nuevas.

El alumno ha de aprender a distinguir facilmente los dis-
tintos grupos de palabras y sus relaciones con otros grupos.
Debe intentar anticipar lo que probablemente va a venir en
el texto, mientras almacena en su memoria lo que acaba de
leer; y todas estas reacciones tienen que llegar a producirse
automaticamente, lo cual hara de la lectura algo realmente
«activoy, a pesar de que a veces es considerada como una
destreza pasiva.

La practica de la lectura tiene que ir mejorando poco a
poco, hasta llegar a la lectura de periodicos, revistas, nove-
las (20) y toda clase de libros por el mero placer de la lectu-
ra, o para utilizarla como vehiculo para la adquisicién de to-
do tipo de conocimientos e informacion. Pero para conse-
guir esto, el alumno ha de perfeccionar esta destreza leyen-
do diversos tipos de textos con una comprension progresiva
durante los primeros cursos del aprendizaje del inglés.

La lectura puede y debe aportar interesantes contribu-
ciones a las clases de inglés (21). Y, aunque las tendencias
metodolbgicas de hace algunos afios despreciaban el uso
de esta «skill» en los cursos de idiomas modernos, hoy pa-
rece que estéa volviendo a gran importancia en la ensefianza
de la lengua inglesa. Robert Lado, por ejemplo, opina que
«al though it is possible to learn to speak without reading, it
seems a more effective strategy to learn to read simultane-
ously with learning to speak» (22).

ESCRIBIR (« THE WRITING SKILL»}

Esta es, quiza, la destreza que, como hemos sefialado ya
en este trabajo, mas desprestigio habia sufrido hace unos
afios, en especial desde que los defensores del «audio-
lingual approach» tomaron como principio basico que «lan-
guage is speech, not writing». Pero hoy parece que de
nuevo crece el interés por la practica de esta destreza.
«There is today a growing interest in the teaching of written
English. Current methodology has attempted to bring it into
line with the various developments in the teaching of oral
skills», escribe M, A. Sharwood Smith (23).

Esta mayor importancia que ahora se concede a la «wri-
ting skill» es debida, en gran parte, al reconocimiento del
influjo positivo que su practica tiene en el desarrollo global
del aprendizaje/ensefanza del inglés. Como afirma el mis-
mo M. A. Sharwood-Smith, «The visual presentation of
language — to which writing contributes — results in quicker
learning than oral presentation alone. Thus the written lan-
guage, even as a service activity and not as an end in itself,
should play a significant role in the teaching/learning pro-
cess» (24).

En torno al tema de cuando se debe empezar a escribir en

(19) Ibid., pég. 31.

(20) Cfr. SCHAEFER, K.: wReading Novels With Advanced classesy,
M. E. TEACHER, Vol. 1, No. 3, 1973, pags. 6-7.

(21) DOBSON, J.: «Making the most of reading»,
Vol. XI, No. 2, 1973, pags. 3-9.

(22) LADO, R.: «Evidence for an expanded role for reading in foreign-
language learningy, foreign language annais, May 1972, pags. 451-454.

{23} «New Directions in teaching written anglishn, E. T. FORUM,
Vol. XIV, No. 2, April 1976, pag. 2.

{24) TEACHING W. E.. .Problems & principles», E. T. FORUM,
Vol. XII, No. 3, 1974, pag. 8.

E. T. FORUM,

las clases de inglés hay diferentes opiniones, aunque no pa-
rece haber ninguna razén valida que impida practicar esta
destreza desde los primeros momentos (25).

En la metodologia de estos dias —y como consecuencia,
en parte, de la influencia del «cognitive-approach» — no se
da tanta importancia como en el pasado al efecto negativo
que el hecho de que los alumnos cometan algunos errores
al escribir pueda tener en el proceso de aprendizaje de una
lengua, y por tanto parece légico que se aprenda a escribir
desde el mismo momento en que se comience a practicar
las otras destrezas.

Es interesante, pues, empezar muy pronto a hacer algu-
nas practicas de escritura, bien copiando oraciones, dialo-
gos, o cualquier texto que se haya leido, o bien completan-
do frases y oraciones que se hayan practicado previamente
en clase.

Posteriormente, se pueden rellenar parrafos que hayan si-
do adecuadamente preparados, e incluso resumenes de his-
torias cortas, sin olvidar hacer algin dictado de vez en
cuando (26).

En una etapa ulterior, hay que procurar realizar todo tipo
de ejercicios de composicion dirigida {«controlled or guided
weiting»), sobre cuya préactica existen muchos traba-
jos (27).

La composicion dirigida es una de las mejores maneras de
aprender a escribir, pero no hay que olvidar que el escribir
es esencialmente comunicacion, y que ésta supone una
cierta intencionalidad, y que por tanto hay que procurar que
el alumno use su poder creativo, en cuanto sea posible,
dentro de un contexto de comunicacion real.

En palabras del citado M. A. Sharwood-Smith, «writing
(like speaking) is essentially communication», y como con-
secuencia «the teacher of written English should at all times
keep to the fore the idea of communication —in his mind
and in the mind of the student» (28).

El Gltimo paso en la practica de la destreza de escribir es
la composicion libre {«free composition»}, donde la activi-
dad creadora del alumno debe ejercitarse plenamente. Pero
para llegar a este momento con fundadas esperanzas de
éxito en su realizacion, es necesario que el profesor, pre-
viamente, haya programado progresivamente una serie de
ejercicios y composiciones en los que se haya ido conce-
diendo poco a poco mayor libertad al estudiante.

De cualquier modo, ya en ta composicion dirigida ya en la
libre, hay que procurar que, siempre que escriba, el alumno
se sienta motivado por una serie de necesidades que comu-
nicar, tales como las de persuadir a alguien, quejarse de al-
go, solicitar/pedir algo, etcétera. De tal manera que el
hecho de escribir no suponga s6lo el unir unas cuantas pa-
labras u oraciones sobre un papel, sino «to perform a real
act of communication» (29).

Lo due parece obvio, a esta altura, es que la «writing
skill» debe ser practicada en clase como las demas, y que,
por supuesto, no debe ser despreciada como una destreza
pasiva, inutil y de rango inferior. La practica de la escritura
supone un ejercicio fenomenal de consolidacion, y debe
practicarse paralelamente a las demas «skills».

CONCLUSION

Aunque el desarrollo de cada una de las cuatro destrezas
ha sido tratado por separado en virtud a una mayor claridad
de exposicion, confiamos en que haya guedado suficiente-

{25) Ibid., pag. 11.

(26) Cfr. DUKE, J.: wPicture dictationsn, M. E. TEACHER, Vol 1,
No. 2, 1973, pég. 13.

(27} En las altimas péginas se da una referencia de algunos de los traba-
jos més importantes én torno a este tema.

28/ TEACHING WRITTEN E.: «Problemes & principles», E. T. FORUM,
Vol. XIt, No. 3, 1974, pag. 10-11.

(29) Ibid., pag. 12.
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mente probado que la prctica de cada una de ellas refuerza
todas las demas y que ninguna debe aislarse de las restan-
tes. La profesora Rivers es bastante contundente en este
punto: «No language skill should be taught in isola-
tion» (30).

(30) RIVERS, W. M.: 0b. cit., pég. 117.

Es necesario, en consecuencia, que los alumnos practi-
quen con frecuencia las cuatro «skills» en las clases de
inglés de un modo creativo y significativo, prestando la ma-
yor atencién posible a la comunicaci6n real, para lo cual se
haré una programacién exacta de cémo se va a trabajar en
cada clase, y de cuanto tiempo se va a dedicar a la practica
de cada una de las destrezas.
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7]

Temas matematicos de ayer: La
circunferencia de Feuerbach o

de los nueve puntos

«En el prélogo de su Geometria Proyectiva, el profesor
Santalb escribe:

wla caracteristica esencial de la matematica del presente
siglo ha sido, sin duda, la influencia que ha tenido en todas
sus ramas la llamada Algebra Moderna. Toda la matemética
se ha algebrizado. La ordenacion que el élgebra hizo de las
estructuras matemadticas, su nomenclatura y su simbolismo
particular han pasado a ser de uso comun en toda la mate-
mética. En general, ello ha sido saludable, pues ha contri-
buido a mantener la unidad conceptual y a sistematizar los
conocimientos.

La Geometria no ha escapado a esta tendencia uniforma-
dora. Muchos de sus capitulos tradicionales conservan de
Geometria tan sélo el nombre, que también van perdiendo,
para ser incluidos en los textos de la llamada Algebra Lineal.
La Geometria pura, edificada en base a los métodos clasi-
cos, va perdiendo interés y va desapareciendo de los planes
de estudio de cualquier carrera universitaria. Ello es debido,
principalmente, a dos razones. En primer lugar, la Ge-
ometria pura, basada sobre las figuras del espacio intuitivo,
por lo menos en su origen, se presta dificilmente a su gene-
ralizacion a espacios de més de tres dimensiones y, sin em-
bargo, es esta Geometria multidimensional la que resulta
imprescindible para muchos capitulos de la matemética ac-
tual. En sequndo lugar, la Geometria pura, traducida analiti-
camente, es la Geometria sobre el cuerpo de los numeros
reales y la matemética moderna necesita de otros cuerpos
de numeros, tanto para aclarar sus fundamentos como para
servir a las exigencias de las aplicaciones. »

Estamos totalmente de acuerdo con don Luis, pero cre-
emos que, desde una optica meramente didéactica, puede
resultar peligroso no volver, en ocasiones, la mirada atrés y
recordar (quizés con nostalgia) algunas parcelas de la mate-
maética que, en su dia, resultaban familiares a cualquier es-
tudiante de esta discipiina.

Las lineas que siguen tienen como Unico objetivo evitar la
desaparicion de bellos y formativos temas mateméticos (en
nuestro caso, de la Geometria Elemental) que, con el paso
del tiempo, corren el peligro de convertirse en auténticas
piezas de museo. :

PRIMER CASO

Consideremos el tridngulo acuténgulo T=UVW. Sean O
y C el ortocentro y el circuncentro de T respectivamente.

£l tridngulo T'= U'V'W’, obtenido al unir los puntos me-
dios de los lados de T, es (evidentemente) semejante al
triéngulo T, siendo la razén de semejanza 1/2 (figura 1).

Por Vicente MEAVILLA SEGUI (*)

FIGURA 1

Sea C’ el circuncentro de T’ (notemos que C, circun-
centro de T, es el ortocentro de T').

Resulta inmediato que los paralelogramos CMC'N y
CQOP son semejantes (siendo 1/2 la razén de semejanza).
Con esto, es obvio que el punto C’ es Ja interseccion de las
diagnoales de CQOP. Tenemos, por tanto, el siguiente re-
sultado:

El circuncentro C’ del tridngulo T’ est4 alineado con
e/ ortocentro y e/ circuncentro del tribngulo T. C’ es el
punto medio del segmento OC.

Observemos, ahora, /a figura 2.

A o) P R

FIGURA 2

{*) Profesor agregado de Matematicas del Instituto San Miguel de Are-
lor, de Alsasua.
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No reviste dificuftad alguna comprobar que el punto C’
pertenece a la mediatriz del segmento AW’ y, naturalmen-
te, a la mediatriz del segmento RA’). Luego:

— El circuncentro de T’ equidista del punto medio del la-
do UV y del pie de la altura relativa al vértice W.

Podriamos demostrar también, que:

— El punto C’ equidista del punto medio del lado UW y
del pie de la altura relativa al vértice V.

— EL punto C’ equidista del punto medio del lado WV y
del pie de la altura relativa al vértice U.

Teniendo en cuenta estos resultados y recordando que el
circuncentro de T’ equidista de los puntos medios de los la-
dos del triangulo T, podemos afirmar:

El circuncentro de T’ equidista de /os pies de las al-
turas del tridngulo T.

La distancia de C’ a los pies de dichas alturas coincide,
naturalmente, con el radjo de la circunferencia circunscrita
al trisngulo T

Siguiendo adelante en nuestro estudio, prestemos aten-
cion a la figura 3.

FIGURA 3

Los trigngulos OVC y OHC’ son semejantes (siendo 2 la
razon de semejanza). El lado VC tiene por longitud el radio
de la circunferencia circunscrita al triangulo T; por tanto, el
segmento HC' tiene la misma longitud que el radio de la cir-
cunferencia circunscrita a T'. Ademas, el punto H es el pun-
to medio del segmento VO, luego podemos asequrar:

— La circunferencia circunscrita al trisdngufo T pa-
sa por e/ punto medio de/ segmento que determinan
los puntos V (vérticede T) y O (ortocentro de T).

Razonando de forma similar llegariamos a los siguientes
resultados:

— La circunferencia circunscrita al triéngulo T’ pa-
sa por el punto medio del segmento determinado por
los puntos U (vértice de T} y O fortocentro de T).

— La circunferencia circunscrita al tridngulo T’ pa-
sa por e/ punto medio del segmento que tiene por
extremos el punto W (vértice de T)y O (ortocentro de T).

A partir de las consecuencias obtenidas hasta aqui, pode-
mos enunciar: .

Dado un tridngulo acuténgulo T, los puntos medios
de sus lados, los pies de sus alturas y los puntos me-
dijos de los segmentos determinados por su orto-
centro y cada uno de sus vértices pertenecen a una
circunferencia cuyo centro es el punto medio del sag-
mento que tiene por extremos &/ ortocentro y 6l cir-
cuncentro de T y cuyo radio as ia mitad dei radio de ia
circunferancia circunscrita a T (figura 4).
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SEGUNDO CASO

Sea el trisngulo obtusangulo T=UVW de la figura 5. De-
signemos por Oy C el ortocentro y el circuncentro de T res-
pectivamente.

El triangulo T'= U'V'W’ cuyos vértices son los puntos
medios de los lados de T es, trivialmente, semejante a dicho
trigngulo (siendo la razén de semejanza 1/2).

Sea C’ @l circuncentro de T’ (observemos que el circun-
centro de T coincide con el ortocentro de T*).

Los paralelogramos CMC'N y CQOP son, obviamente,
semeyantes (siendo 1/2 la razén de semejanza). Por tanto,
el punto C’ coincide con el punto de interseccion de las
diagonales del paralelogramo CQOP.

Podemos, pues, afirmar que:

El circuncentro C’ de T’ esté alineado con el orto-
centro y el circuncentro del tridngulo T, siendo (ade-
mas) C’ el punto medio del segmento OC.
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Teniendo en cuenta la figura 6, resulta inmediatamente
que X es el punto medio del segmento VY. Entonces:

— EL circuncentro C’ del triangulo T’ equidista de los
puntos V' (punto medio del lado UW de T) e Y (pie de /a al-
tura del triéngulo T relativa al vértice V).

Se puede comprobar, también, que:

— El punto C’ equidista del punto medio del lado VW y
del pie de la altura relativa al vértice U.

— El punto C’ equidista del punto medio del lado UV y
del pie de la altura relativa al vértice W.

En definitiva, y tal como vimos en el primer caso, resulta:

El circuncentro dal trisngulo T’ equidista de los pies
de las alturas del triéngulo T.

De la simple observacion de la figura 7, y razonando de /a
misma forma que en el primer caso, obtenemos:

— La circunferencia circunscrita al tridngulo T’ pa-
sa por el punto medio del segmento que determinan
los puntos V (vértice de T) y O (ortocentro de T).

C

° H v
FIGURA 7

Podria, también, demostrarse que:

— La circunferencia circunscrita al tridngulo T pa-
sa por el punto medio del segmento determinado por
los puntos U (vértice de T) y O (ortocentro de T).

— La circunferencia circunscrita al tridngulo T’ pa-
sa por el punto medijo del segmento que tiene por
extremos el punto W (vértice de T) y O (ortocentro de T).

_Reuniendo todos los datos de que disponemos, enun-
ciamos:

Dado un tridngulo obtuséngulo T, los puntos me-
dios de sus lados, los pies de sus alturas y los puntos
medios de los segmentos determinados por su orto-
centro y cada uno de sus vértices pertenecen a una
Circunferencia cuyo centro es e/ punto medio del seg-
mento que tiene por extremos el ortocentro y 6l cir-
cuncentro de T y cuyo radio es la mitad del radio de la
circunferencia circunscrita a dicho tridngulo.

TERCER CASO

Sea el tridngulo rectangulo T=UVW de Ja figura 8.

0,
8
w' v'
‘A c!
v U W

FIGURA 8

Notemos que el ortocentro de T coincide con el vértice V
y que el circuncentro de T es el punto medio V’ de la hipote-
nusa UW.

El circuncentro del triéngulo T, obtenido a partir de T
uniendo sus puntos medios, es el punto medio de la hipote-
nusa U’'W'. Por tanto, el circuncentro C’ de T’ es /a inter-
seccion de las diagonales del rectéangulo U'VW'V’,

Es decir:

El circuncentro de T’ esta allneado con el orto-
centro y el circuncentro de T.C’equidista de Vy V'.

Los trisngulos VAW’ y VBU son semejantes (siendo 1/2
/la razén de semejanza), entonces el punto A es el punto me-
dio del segmento VB. En definitiva C’ equidista de los pun-
tos Vy B. Teniendo en cuenta que el punto V es, al mismo
tiempo, pie de la altura relativa al vértice U y pie de la altura
relativa al vértice W, podemos afirmar:

El punto C’ equidista de los pies de las alturas del
tridngulo T.

Evidentemente, las longitudes de Jos segmentos VC' y
W’C’ son iguales (ya que las diagonales de un rectingulo
son iguales), luego: las distancias de C’ a los pies de las al-
turas de T coinciden con el radio de la circunferencia cir-
cunscritaa T,

Es obvio que dicha circunferencia pasa por los puntos
medios de los segmentos que tienen por extremos €l orto-
centro de T y cada uno de sus vértices.

En resumen, al considerar un tridngulo rectangulo llega-
mos a las mismas conclusiones que obtuvimos en el primer
y segundo caso.

Podemos, pues, formular con carécter general el enun-
ciado siguiente:

Los puntos medios de los lados, los pies de las altu-
ras y los puntos medios de los segmentos que tienen
por extremos el ortocentro y cada uno de los vértices
de un trisngulo cualquiera T pertenecen a una circun-
ferencia cuyo centro es el punto medio del segmento
determinado por el ortocentro y el circuncéntro de Ty
cuyo radio es la mitad del radio de la circunferencia
circunscrita a dicho tridngulo.

Dicha circunferencia se llama circunferencia de Feuer-
bach o de los nueve puntos.

97



8 Choque inelastico: determinacion
experimental del coeficiente de

restitucion

1. INTRODUCCION

Entre los temas del programa oficial de Fisica de COU se
encuentra la «Dindmica de los sistemas de particulas», en
donde parece obligado incluir las colisiones entre particulas
como una aplicacion del principio de conservacion de la
cantidad de movimiento.

Sabemos que los choques entre particulas se clasifican
en elasticos e inelasticos segun se conserve o no la energia
mecanica.

En este articulo se hace un estudio experimental det cho-
que ineléstico y se indica un método para determinar el co-
eficiente de restitucion.

2. CHOQUES ELASTICOS

En un choque elastico se conservan la cantidad de movi-
miento Y la energia mecéanica.

Supongamos una colision elastica en una dimension
(choque frontal) entre dos cuerpos 1y 2, cuyas velocidades
respectivas antes del choque son 0“ y Vz, y después del mis-
mo ¥, y ¥y (Figura 1).

De acuerdo con el principio de conservacion de la canti-
dad de movimiento se puede escribir:

m Y + myVy, = mV, + m, ¥y &)

y por el principio de conservacion de la energia:

2 1
%m.vE +%m,v%=5m,v%+%m,v% (2)
De las expresiones {1) y (2) se obtiene facilmente la si-
guiente ecuacion:

- — -+ -

Vyy — Vg =~ (Vz; - V“) (3)

Es decir, en un choque frontal elastico la velocidad relati-
va de un cuerpo respecto al otro cambia simplemente de
sentido.

3. CHOQUE INELASTICO

Pero en la realidad el choque entre los cuerpos es inelasti-
co en general. La energia cinética no se conserva, y, por
tanto, no se cumplen las ecuaciones (2) y (3).

En este tipo de choques la ecuacidn (3) debe escribirse en
la forma:

— - — —

vy — Vi == vy — vy (4)
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siendo ¢ el coeficiente de restitucion que se define como el
cociente con signo negativo entre la velocidad relativa de
los cuerpos después del choque y la velocidad relativa antes
del mismo.

4. CASO PARTICULAR

Consideremos el caso particular de un choque inelastico
entre dos bolas, una de las cuales esté en reposo (v, =0}. A
partir de las ecuaciones (1) y (4} se obtiene:

{e+)m,
vy = v, (8)

n1‘+m1

Si se conocen los valores de v; y vy se puede determinar
8l coeficiente de restitucién despejando ¢ en la ecuacion an-
terior:

m,+m; Vi
p»(————)—-—1 (6)
m;, Vi ]
Vi
my
Antes del choque
Vit

Despues del

choque

Fig. 1
«Chaque frontal entre dos cuerpos.»

{*) Catedratico de Fisica y Quimica del IB Felipe ||, de Madrid.



Una vez determinado &, se puede calcular vy, a partir de
las ecuaciones (1) y (4), obteniéndose:

m; — M€
Vi = ) . Vi (7)
m; +m;

5. METODO EXPERIMENTAL

En el presente experimento se hace chocar una bola, cu-
ya masa y velocidad son conocidas con otra bola que esté
inmévil y cuya masa también se conoce.

El esquema del montaje experimental se muestra en la fi-
gura2.Labola1, queforma parte de un péndulo bifilar, se de-
ja caer desde una aitura h y golpea a la bola 2, que esta en
reposo en el borde de la mesa. Cuando la bola 1 choca con
la 2 lleva la velocidad:

V=V 2gh (8)

Como consecuencia del choque, la bola 2 adquiere la ve-
locidad v, y cae al suelo describiendo una trayectoria para-
bélica, cumpliéndose:

v,,=Td=d\/%_' (9)

Asl, pues, a partir de las medidas de h, d y H se determi-
nan los valores de v,; y V.

a

~j- 4-.—--___\..‘_:-.1" ‘(. ?_‘\

quede, por ejemplo, a la altura del 6.° orificio de la varilla de
la palanca (figura 4). A partir de este orificio se mediran las
alturas desde las que se dejaré caer labola 1.

A continuacién se coloca la otra bola sobre el aislador
(del equipo de Electricidad Enosa) al que previamente se le
ha quitado el tornillo y la arandela.

Se modifica la altura y posicién del aislador de modo que
ambas bolas se vean perfectamente enfrentadas. Un buen
procedimiento para conseguirlo consiste en hacer oscilar el
péndulo y a continuacion subir lentamente el aislador (sin la

i

] o d
Fig. 2 '
«Esquema del montaje experimental.»

-J_ 4

6. REALIZACION

_EI montaj_e experimental se muestra en la figura 3. Se co-
mienza desllzaqdo hacia arriba o hacia abajo la varilla hori-
zontal que sostiene el péndulo hasta conseguir que la bola

Fig. 3

«Montaje experimental para el estudio del choque inelastico.»

bola) hasta que la bola del péndulo pase rasante sobre &I,
pero sin llegar a tocarlo.

Para detectar los puntos de impacto de la otra bola al ca-
er al suelo se colocan sobre éste unas hojas de papsl sujetas
con cinta adhesiva, situando encima papel carbén. No es
necesario sujetar este Gltimo. Para amortiguar el golpe de la
bola con el suelo se deben colocar varias hojas de periédico
encima del papel carbén.

Se separa la bola 1 de su posicién de equilibrio y se adap-
ta al 7.° orificio de la palanca, desplazando ésta hacia atras
hasta que el hilo quede tenso (figura 3). En esta posicion la
altura h de la bola es precisamente la distancia que hay
entre dos orificios de la palanca, es decir 2 cm. A conti-
nuacién se suelta la bola, la cuat golpea a la que esté en re-
poso y ésta cae al suelo. La operacién se repite varias ve-
ces, obteniéndose una nube de impactos sobre el papel.

El proceso anterior se repite colocando la bola 1, sucesi-
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e e e

Fig. 4J

«Ajuste de la altura de la bola del péndulo. Se realiza antes de colo-
car la otra bola.»

vamente, en el 8.°, 9.°, 10.°, etcétera, orificios de la palan-
ca. De este modo, las correspondientes alturas desde don-
de cae dicha bola son 2 cm, 4 ¢cm, 6 cm, etcétera, respecti-
vamente.

7. RESULTADOS EXPERIMENTALES

En las tablas | a la |V aparecen los resultados experimen-
tales obtenidos en los respectivos choques mutuos de las
dos bolas de laton y de aluminio del equipo de Mecéanica de
Enosa.

Analizando la ecuacién (5} se concluye que la representa-
cion gréfica de v, en funcion de v,;debe ser una linea recta
que pasa por el origen de coordenadas y cuya pendiente es:

(e+1}m,
K= ——ru (10)
m, +m,

En la figura 5 se encuentra dicha representacion gréfica,
pudiéndose observar que los resultados experimentales
concuerdan satisfactoriamente con los esperados por la te-
oria.
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8. COEFICIENTE DE RESTITUCION

El coeficiente de restitucién se obtiene facilmente sustitu-
vendo los pares de valores v, y vy en la ecuacion (6) y
hallando a continuacion la media aritmética de los valores
obtenidos.

Sin embargo, el mejor procedimiento para determinar &
consiste en calcularlo a partir de la pendiente de la grafica
(figura 5). Para ello, se despeja € en la ecuacién (10}, obte-
niéndose:

m, +m,
£= ———— ' K—1 (11)
m,

El valor de la pendiente K se determina por el método de
los minimos cuadrados aplicado a una recta que pase por el
origen de coordenadas: Si la ecuacion de dicha recta es
y=K x, el mejor valor de K es aquel que hace minima la
expresion

d=Z (K x;—y;2
Igualando a cero la derivada de d respecto de K se obtiene

Zx.Y

K= — (12)
p2 X

donde x, corresponde a los diferentes valores de v,y y; a los
valores de vy.

Asi, pues, la pendiente de la recta K se obtiene mediante
la expresion (12), y a continuacién se determina e a partir de
la ecuacién (11).

En la tabla V aparecen los valores de € obtenidos aplican-
do este método a los datos experimentales contenidos en
las tablas anteriores.

Choque entre bolas €
Latéon - laton ' 0,597
Latén - aluminio 0,705
Aluminio - latén 0,702
Aluminio - aluminio 0,772

TABLA V: Coeficientes de restituciéon

Los resultados obtenidos demuestran que el coeficiente
de restitucion depende de la naturaleza de los cuerpos que
chocan. Es mayor en el choque de las dos bolas de aluminio
y menor en el de dos bolas de laton. El coeficiente de resti-
tucion en el choque latén - aluminio es sensiblemente igual
al del choque aluminio - latén, dentro del margen del error
experimental.

9. COMPROBACION DE LA CONSERVACION DE LA
CANTIDAD DE MOVIMIENTO

Sabemos que aunque la energia mecanica no se conser-
va en los choques inelasticos, sin embargo, la cantidad de
movimiento de un sistema de particulas aislado se conserva
en todo tipo de choques.

Si la bola 2 esta en reposo (v, =0), la cantidad de movi-
miento del sistema antes del choque es

» »> >
P = My



2f
(m/s)

0,5

Fig. 5.

Representacion grafica de V,, en funcion de Vy;. El coeficiente de
restitucién del choque inelastico se determina a partir de la pendien-
te de las respectivas graficas. 1: choque faton-laton, 2: choque la-
ton-aluminio, 3: choque aluminio-latén, 4: choque aluminio-
aluminio.

1,0

1,5
Vi (m/s)
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y después del choque
B = mi +m, Wy,

La determinacion de p, es inmediata, pero para determi-
nar p, @s preciso calcular previamente vy, a partir de la expre-
8i6n (7), en donde se sustituye el valor del coeficiente de
restitucion, ¢, encontrado experimentalmente.

De esta manera se pueden construir las tablas Vi a la IX,
donde se pueden comparar facilmente las cantidades de
movimiento del sistema antes y después de cada choque.
Analizando dichas tablas se observa que las cantidades de
movimiento p, y p; son sensiblemente iguales: En los
choques inelésticos se conserva la cantidad de movimiento.

10. EPILOGO

El montaje de este experimento no tiene excesiva
complejidad y su realizacién es muy recomendable para los
alumnos de COU como una aplicacion inmediata de los co-
nocimientos tedricos adquiridos.

Los alumnos de 3.° de Bachillerato pueden beneficiarse
del montaje realizado por sus compafieros para estudiar el
movimiento parabdlico de caida de un proyectil.

h d Vi, Vat
(m) {(m) (m/s) m/s)
0,02 0,212 0,63 0,51
0,04 0,295 0,89 0,71
0,06 0,355 1,08 0,86
0,08 0,415 1,25 1,00
0,10 0,463 1,40 1,12
0,12 0,508 1,63 1,22

TABLA |: Choque de dos bolas de laton
{m,=68,2g; m,=68,1g; H=84,2cm)

h d [y Vo
(m) (m) (m/s) m/s)
0,02 0,230 0,63 0,55
0,04 0,330 0,89 0,79
0,06 0,405 1,08 0,96
0,08 0,466 1,25 M
0,10 0,513 1,40 1,22
0,12 0,568 1,63 1,35
TABLA IV: Choque de dos bolas de aluminio.
(m,=22,2g; m22,49; H=86,4cm)

Vi | Vi | vy P Py error
{m/s) [tm/s) |(m/s) jlkg.m/s.10-3)fikg.m/s.10~3) (%)
0,63 | 0,13 |0,51 43,0 43,6 1,39
0,89 |0,18 |0,71 60,7 60,6 0,16
1,08 10,22 (0,86 73,7 73,6 0,14
1,25 10,25 |1,00 85,3 85,2 0,12
1,40 10,28 11,12 95,5 95,4 0,10
1,63 10,31 |1,22 104,3 104,2 0,10

TABLA VI: Conservacion de la cantidad de movimiento en

el choque de las dos bolas de laton.

vi, | vy | vay P, Py error
{m/s) |(m/s) |im/s) {{kg.m/s.10-3) tkg.m/a.10~3) (%)

0,63 /0,37 (0,80 43,0 43,0 0,00
0,89 {0,52 |1,13 60,7 60,5 0,33
1,08 10,63 |1,39 73,7 73,8 0,14
1,26 (0,73 [1,62 85,3 85,7 0,47
1,40 10,81 (1,79 95,5 95,0 0,52
1,63 10,89 |1,98 104,3 104,7 0,38

TABLA VII: Conservacion de la cantidad de movimiento en

el choque de la bola de laton con la bola de aluminio.
h d Vi Va
(m) {m) (m/s) {m/s)
0,02 0,330 0,63 0,80 Vi Vig | Va ] Py error
0,04 0,467 0,89 1,13 {m/8) | {m/s) |im/s) |tkg.m/s.10-3))(kg.m/s.10—3) (%)
0,06 0,575 1,08 1,39
0,08 0,670 1,25 1,62 0,63 |-0,18| — 14,0 - -
0,10 0,740 1,40 1,79 0,89 -0,25/0,37 19,8 19,7 0,50
012 0,820 153 1.98 1,08 |-0,31(0,45 24,0 23,8 0,83
. 1,25 |-0,36| 0,52 27,8 27,5 1,08
TABLA 1I: Choque de una bola de laton con otra de alumi- 1,40 -0,40(0,59 311 31,4 0,96
nio . 1,63 |—0,43(0,64 34,0 34,1 0,29
{m,=68,2g; m,=22,2g; H=84,2cm)

h d vy Va
(m) {m) (m/s) m/s)
0,02 - - —_
0,04 0,157 0,89 0,37
0,06 0,190 1,08 0,45
0,08 0,220 1,25 0,52
0,10 0,247 1,40 0,59
0,12 0,270 1,63 0,64

TABLA lli: Chogue de una bola de aluminio con otra de la-

ton

{m,=22,2g; m;=68,2g; H=86,4 cm)
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TABLA VIII: Conservacion de la cantidad de movimiento en

el choque de la bola de aluminio con la bola de laton.

Vii Vie | V2 Pi Ps error
{m/s) | tm/s) [(m/s) |(kg.m/s.10-3))tkg.m/5.10-3) (%)
0,63 (0,07 (0,56 14,0 13,9 0,71
0,89 {0,10 (0,79 19,8 19,9 ,50
1,08 0,12 (0,96 24,0 24,2 0,83
1,26 10,14 { 1,11 27,8 28,0 0,72
1,40 10,16 | 1,22 31,1 30,9 0,64
1,63 10,17 {1,35 340 34,0 0,00

TABLA IX: Conservacion de la cantidad de movimiento en

el choque de las dos bolas de aluminio.




El teatro en los Institutos de

Bachillerato

(Historia de una ilusion)

Desde el curso 1972-1973, fecha en la que me incarporé
como profesor de Lengua y Literatura espafiola a un Institu-
to Nacional de Ensefianza Media, he intentado, por todos lo
medios desarrollar una de las tareas educativas, pienso,
més interesantes para el alumnado: «lLa experiencia te-
atral. »

Son muchos los impedimentos que se encuentran en la
experiencia, pero, creo, cualquier esfuerzo vale la pena.

Si se despierta la aficion en nuestros alumnos, conse-
guiremos, de entrada, una posibilidad de ocupacion del
tiempo libre. Si ello fuera poco, conseguiremos crear en
ellos una inquietud por algo tremendamente formativo. Lo-
pe de Vega difo a la Academia de Madrid:

«Que en la Comedia se hallaré de modo,

que oyéndola, se pueda saber todo. »

{Arte Nuevo, 388-389)

El Teatro ha sido, desde la aparicion del hombre sobre la
tierra, una de sus distracciones naturales. Biologicamente la
actividad teatral acompana al nifio desde sus primeros pa-
sos. ¢Cudntas veces hemos visto a nuestros nifios adoptar
e/ rol de «papés» en sus juegos? ¢/Quién no ha visto la sonri-
sa de satisfaccion de cualquier chiquillo en cuanto se ha
disfrazado? Se trata, pues, de aprovechar esa inquietud in-
nata que todos, en mayor o menor grado, poseemos.

Las objeciones que se pueden poner a un proyecto de te-
atro escolar son varias. Entre otras, y no es la menor, la falta
de un lugar adecuado donde poderlo hacer. Cierto; una de
las necesidades perentorias de cualquier centro de BUFP es
un salén de actos. No hace falta una gran inversién de dine-
ro. No es preciso que tenga una escenario convencional;
mucho menos que tenga tramoyas, telones, bambalinas,
diablas o candilejas. Solo hace falta un salon que sea lugar
de encuentro de todo el alumnado. El Teatro, espectéculo,
completaria este encuentro, dédndole una dimension educa-
tiva.

Acabo de decir que la ausencia de un salon de actos no
es obstéculo que impida el desarrollo de una actividad te-
atral. Cualquier Centro dispone de un gimnasio o de un re-
cinto amplio, comedor, capilla, aula de usos maitiples, etcé-
tera, donde cabe la mayor parte de los alumnos.

Este es e/ caso de nuestro Instituto. El teatro actual no es
de concepcibn naturalista y la mayoria de las obras no preci-
san de una «caja mégican para ser representadas. No se
precisan alardes de vestuario ni de escenografia. Bastan
unas leves indicaciones previas para que todo el mundo es-
té en situacién. El émbito escénico no se define por el «to-
pos miméticon, sino por la relacibn dialéctica «actor-
espectadorn. No es preciso, por tanto, un escenario.

Tampoco es preciso echar a los espectadores retazos de
realidad. El teatro, como arte de la palabra, genera ilusion.
El teatro, bien lo vio Valle Inclén, sélo tiene una barrera, y

Por Simeon MARTIN RUBIO (*)

aun esa seria discutible, e/ mal gusto del piablico. Es ahi
donde empezaria nuestra labor. Debemos educar el gusto
de nuestros alumnos como espectadores del hecho teatral.

£En el medio rural, como es nuestro caso, la unica oportu-
nidad de presenciar teatro la tienen en montar ellos sus pro-
pios espectaculos.

El primer paso que dimos, para la formacién de un grupo
de actores entre los alumnos, fue hacerles ver la necesidad
que tenfan de comprender y de disponer de otro medio de
«evasion». Empezamos por hacer lecturas escenificadas en
la propia clase de literatura, como posibilidad de acercs-
miento més amena y comoda que /a lectura individual. La
primera lectura fue LUCES DE BOMHEMIA de Valle. Con
ello, adernaés de cubrir la programacién del COU, que reco-
mienda esa lectura, conseguimos que entendiesen y
comprobasen en qué consistia el hecho teatral pleno. A ese
fin, el texto de don Ramoén, merced a la excenificacion tex-
tual, es unico. Vieron la necesidad de romper los moldes de
la convencion escénica a que los tenia habituados /a «teley,
y aprendieron a distinguir la mentira de la convencién. En el
verdadero teatro no cabe la mentira (GOHUIER).

£l paso siguiente, siempre desde la lectura, consistio en
poner en marcha su imaginacion. Todos y cada uno de los
lectores fueron imaginando los telones de fondo, el mundo
«realy en el que se moverian esos personajes, la constitu-
cion fiscia, la voz, los tics, el pasado de esos seres «conge-
lados» por el autor, etcétera.

A partir de este momento empezo el trabajo con aquellos
que quisieron aventurarse en la experiencia teatral, Con
ellos se discutio el montaje utopico, es decir, el montaic que
ellos Nlevarian a cabo si dispusiesen de los medios sufictéh-
tes. Una vez puestos de acuerdo se paso revista-a los me-
dios de que se disponia. Se estudié detenidamente qué ele-
mentos de la puesta en escena ideal se podian llevar a la
préctica, con lo que se contaba. Una vez solucionado, se hi-
zo una evaluacion de lo rechazado y se vio si era fundamen-
tal o no. En toda esta fase se entra en contacto con dos
campos verdaderamente atractivos para los alumnos: a) el
valor comunicativo de los elementos escénicos (semiologia
del espectdculo) y b) la correspondencia de las artes.
Comprobaron, por si mismos, el valor de lo simbélico, lo
que supone un acercamiento al problema literario de la con-
notacién. De esté modo se ha conseguido un discurso,
extraliterssio de momento, de la obra teatral.

Creo que a nadie se le escaparé el alto valor formativo de
todo este proceso. Los alumnos aprenden a valorar los len-
guajes ocultos de los elementos y a dotar de valores, inima-
ginables hasta entonces, a los elementos cotidianos. Se és-

(*} Profesor Agregado de Lengua y Literatura Espafiolas. |. B. «Juan de
Lanuza». Borja {Zaragoza).
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tén acercando a una definicién, més que aproximada, de la
esencia del teatro. Constatan que /a vida consciente del
hombre esté impregnada totalmente de vida inconsciente,
que él universo no es solamente los hombres o las agrupa-
ciones hurmmanas. En torno a los hombres esté todo lo que
vive, todo lo que vegets, todo lo que existe. Y todo lo que
existe es materia dramética.

En esta nueva escritura del hecho teatral, repito que a
partir dél texto, comprueban que la suntuosidad no sélo no
es necesaria, sino que, muchas veces, es contraproducente
y, desde luego, que la parquedad de medios no es un impe-
dimento insalvable para hacer lo que ellos han visto claro.

El paso sigurente es obvio: llenar con las palabras lo que
hasta ahora eran situaciones. Se va llenando de presencias
lo que antes era un caos. La presencia en el teatro es la ver-
dad ordenadora. El espectdculo teatral contiene presen-
cias y presaentes. Esta doble relacién con la existencia y
con @l tiempo constituyen la esencia del teatro.

El trabajo con las palabras es semejante. Se estudia dén-
de: en qué lugar del espacio escénico fijado; cuéndo: en
qué lugar del desarrollo de la trama y, consecuentemente
con lo anterior, cémo se ha de decir. Todo este proceso es
tedrico. Los alumnos describen y explican como ha de ser.
Es decir estudian la voz como un elemento més de la esce-
nografla. La valoracion de las voces es un ejercicio que les
atrae. Es curioso observar los extrafios puentes que tienden
entre la voz y la psicologia del personaje. He de decir que
han sido muy pocos los que han relacionado la voz con la
configuracion fisica. «La palabra esté tan intimamente liga-
da al pensamiento que apenas parece tener cuerpo»
(GOHUIERY), o como dice Delacroix «por medio del lenguaje
el esplritu habla al espiritu (H. Delacroix, Les grandes for-
mes de la vie mentale. Alcan, 1934, p. 131). Al mensaje
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que el autor nos brinda le ha nacido un espacio y una voz.
Ya sélo nos falta encontrarle un cuerpo.

La caracterizacion posible del personaje ocupa, desde en-
tonces el centro de la investigacién. La imaginacion juega
en esta fase un papél principal. Es frecuente, ahi esta la
grandeza y la servidumbre del ;género? dramético, que se
emperien en enmendarie la plana al propio autor, dejé-
mosles. Todos los argumentos que dan para exigir de un
determinado personaje cierta presencia flsica estén sobra-
damente jusfiticados. Una de las herejlas que més dafio han
hecho al teatro espectaculo ha sido la pretensién de la lite-
ratura. El texto tiene sus privlegios en el libro, pero nunca
en el escenario. Se puede hacer una observacion: el texto lo
contiene todo. A la misma observacion le hacemos la pre-
gunta: ¢lo contiene todo? Se trata de ver si la representa-
cion afiade algo al drama. Pensemos una cosa, y seré el
eterno problema del huevo y la gallina, ¢los grandes textos?
¢Como nos explicamos nosotros, profesores de literatura,
que en determinadas épocas se hayan llenado los teatros
con obras atribuidas a determinados autores, siendo falsa la
atribucién? ¢El pablico veia el valor del texto o /a marca de
fébrica? Y esa marca, ¢donde habia consegquido su cotiza-
cién, en el texto o en la escena? Actualmente nuestros
alumnos estén tiranizados por el «Star System». Han visto
una obra de Rodero o una pelicula de H. Berger, en el pri-
mer caso desconocen el autor y en el sequndo no digamos.
Si el valor esté unicamente en el texto, Jcuél es la razon de
la valoracién actual, y el desconocimiento en su época, de
un Valle Inclén?

Entiéndase la afirmacion anterior en su justo valor, nega-
mos tanto €l teatro «solo texton como el teatro «pretexton.
Todo esto se lo hemos de hacer ver a nuestros alumnos.
Creo que son muchas las cosas que van aprendiendo con la
actividad teatral.

En todo este proceso, nuestros alumnos han aprendido a
«leer» y a «ver» la obra teatral. A partir de ahora, queda la
tarea més dificil aunque, también es cierto, /a més atractiva:
hacer ellos mismo el teatro.

De entre los alumnos que siguen este plan de trabajo,
hablo por experiencia, siempre hay alguno que tiene una vi-
sion més clara de lo que hay que hacer. Es interesante que
sean ellos quienes se responsabilicen de los montajes.

Si les preguntamos quién esté dispuesto a hacer un de-
terminado personaje, posiblemente, todos se echarén para
atrés. Son muchas las facetas, las exigencias que ellos mis-
mos han encontrado en su lectura. Ahi empieza una tarea
delicada: demostrarles que, con un poco de esfuérzo y pre-
paracion del actor, todos son capaces de encarnar cualquier
personaje.

Las fases que nosotros hemos sequido en la preparacén
de los actores han sido las siguientes:

— Expresién corporal. El fin que se persigue es hacer
que todos los actores conozcan su cuerpo y las posibilida-
des que les ofrece. Los ejercicios que se pueden hacer son
numerosos. Se recomienda proponerlos en dificultad cre-
ciente. Un colaborador importante en esta fase de prepara-
cion es el profesor de Educacion Fisica. Cualquier esfuerzo
en la preparacion de esta fase es rentable. Cuanto mejor do-
minemps nuestro cuerpo, mejor podremos prestérselo a
otro personaje. Mencién especial merece el dominlo de la
voz, conocer y dominar nuestros registros hasta sacar el
méximo partido a la caja de resonancia que es el cuerpo. Es
recomendable el ejercicio de lectura colectiva, enfatizando
determinados sonidos, suprimiendo o rabajando otros y tra-
tando de encontrar un ritmo colectivo en la diccion. Es un
ejercicio muy sencillo: se escribe un texto sobre el encerado
y se van haciendo las diferentes lecturas, con diferentes vo-
ces y posturas. Los actores comprueban, de esta forma, la
relacion existente entre la emision de la voz y la postura del
cuerpo. Es una fase del trabajo que resufta bastante atracti-
va para los muchachos.



El resto del trabsjo de preparacion va en torno & unos
nicleos bésicos que podemos reducir a 10.

1. Sensibilizacién del actor:

— Asumiendo 6/ papel.

— Criticando el papel.

Les pone de maniffesto la diferencia existente entre las
concepciones naturalista (tiende a reproducir) y reslista
(tiende a interpretar).

2. Imaginancién e incorporacién de imégenes.

Pone den juego la imaginacién creadora y el poder de
concentracion.

3. Improvisacién individual y de conjunto.

Se valoran las necesidades inherentes a la improvisacion:
principio, fin, duracién y las limitaciones: ritmo, atmésfers,
estilo, etcétera.

4. Lo que nos rodea. Comunicacién con el espectador,
simbolos, contrastes, etcétera.

5. La gesticulacion psicolégica y el ritmo.

Estimula nuestro poder volitivo, despierta los sentimien-
to, como este tipo de gesticulacién es arquetipica, nos da
una tensién correcta. En este punto, se distingue entre rit-
mo interior y exterior.

6. Creacién y caracterizacion del personaje.

El actor reviste su cuerpo real con un cuerpo imaginario,
tanto fisica como psiquicamente. observacion e imagina-
ciénde los rasgos configuradores del personajes.

7. Laindividualidad creadora.

Los tres tipos del «YOu:

— Elevado, inspira la actuacion,

— actuado, sirve de sentido comun,

— personal, sirve de foco para los impulsos creadores.

La ubicuidad.

8. Lacomposicién de la representacion.

Leyes de la composicion:

— Triplicidad,

— polaridad,

— transformacion

— repeticiones ritmicas,

— compensacion,

— composicion de caracteres.

9. Diferentes tipos de actuacion:

— Tragedia,

— Drama,

— Comedia,

— Bufonada.

10. Cémo posesionarse del papel.

— Mediante la imaginacion.

— Medjante la creacion de atmasferas.

— Mediante la gesticulacion psicologica.

— Mediante el anélisis de unidades y objetivos.

Cada uno de estos grupos permite un gran desarrolio,
voy, a titulo de ejemplo, a desarrollar el 10:

A} Posesionarse del papel mediante el empleo de la
imaginacion.

Pasos:

— Leer la obra hasta familiarizarse con ella.

— Centrarse en el personaje, imaginandolo en escena.

— Profundizar en los momentos que més atraigan la
atencion: situaciones, movimientos, pérrafos, etcétera.

— Llegar a «ver» la vida interior del personafe.

— Tratar de «oir» hablar al personaje.

— Hacerle preguntas al personaje. Obtener respuestas
que justifiquen o modifiquen la actuacion.

B) Posesionarse del papel mediante Ja creacién de at-
mosferas.

— Imaginar al personaje realizando movimientos o di-
ciendo palabras en distintas atmdosferas:

- enobra,

— extrg obra.

— Crear una de esas atmisferas alrededor de uno y
representar bajo su influencia. Es preciso lograr la armonia
de movimientos, timbre, parlamentos, con la atmdsfera es-
cogida.

C) Posesionarse del papel mediante /a gesticulacion psi-
cologica.

— Hallar una gesticulacion psicologica correcta.

— Modificarla hasta que uno se encuentre a gusto.

— Definir los ritmos internos y externos del personaje.

— Fijarse en los cambios de actitud del personaje.

— ¢Qué sentimientos despiertan en uno los otros perso-
najes? ¢Y dentro del personajes?

— Variaciones en la gesticulacion psicilogica. Matices de
actuacion.

— Construir el personaje y su caracterizacion.

D) Posesionarse del papel mediante af anélisis de unida-
des y objetivos.

— Grandes unidades:

- laobrs,

— el papel.

— Objetivos dentro de estas unidades:

— pensamientos,

— sentimientos.

— Pensamiento guia que inspiré la obra.

— Mucha atencion a las leyes de la composicion
{nucleo 8).

Basgueda de puntos culminantes dentro de las unidades.

Por supuesto que no descubrimos nada. Todo esta saca-
do de los manuales de preparacion del actor de los grandes
directores, Stanislavsky, Grotowski, Artaud, Strasberg,
Wagner, Palmieri, etcétera, simplemente los hemos fundi-
do en este guion.

Como fruto de este trabajo, los alumnos del Instituto Na-
cional de Bachillerato wJuan de Lanuza» de Borja, han for-
mado su propia compaflila de teatro aficionado con el
nombre de « Teatro Popular («La Huechay). Entre los mon-
tajes que han realizado cabe destacar:

£1 Relevo de Celaya.

E/ Cristo de Martin Recuerda.

El/ proceso por la sombra del burro de F. Dirrenmatt.

Las piezas sumergidas de A. F. Molina.

La labor no se ha limitado Gnicamemnte al Instituto y a
representar para sus comparieros. Han salido a representar
a otros Institutos (Logrofio, Calahorra, Calatayud, Teruel],
y han tomado parte en la Camparia Cultural Comarcal repre-
sentando en las plazas de los pueblos de la zona.

Puede quedar una pregunta en el aire y quiero contes-
tarla. ¢Qué tiempo dedican a la actividad teatral? La
manana del sébado. Pensamos que se trata de una expe-
riencia positiva y por eso os la comunicamos. Serla intere-
sante que la Administracion apoyase iniciativas como la
presente, favorecendo los intercambios de actividades de
este tipo entre los Centros. Con esa esperanza escribimos
estas lineas.
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INFORME

Una vision critica de la ensefanza

en EE. UU.

A} INTRODUCCION

Desde la perspectiva de los afios 1950 a 1960 el tema educativo se
presanta en la sociedad norteamericana como una especie de elixir
maégico con el que poder combatir el desafio econdémico y so-
cio —politico de otros modelos de sociedad. En las fechas precita-
das se llevaron a cabo los programas de extension de la ensefianza
asl como la integracion de las minorias en el gran sistema educativo
y econémico. Desde el punto de vista cuantitativo esta politica ha
dado resultados espectaculares: {a tasa de fuerzas del trabajo que
posee titulaciones superiores a la ensefianza secundaria ha caido
del 50 al 20 por ciento y los sujetos con preparacién universitaria es
casi del 50 por ciento. Sin embargo en los afios 70 se ha abierto una
importante crisis en la sociedad americana provocada por factores
tales como los bajos niveles de rendimiento tecnolbgico y la caida
de la productividad. El fenémeno producido deriva de una despro-
porcionada relacion entre oferta de personal con nivel educativo
cualificado, que ha crecido mas que la demanda de puestos corres-
pondientes en la sociedad y se ha producido, por otra parte, una
importante caida de los niveles, es decir el éxito en la cantidad pro-
duce el fallo en la calidad. Tales situaciones conllevan hechos que
necesitan ser corregidos si se quiere devolver al sistema la calidad y
el rigor que la sociedad espera, demanda y necesita. Estos factores
correctivos deberadn pasar necesariamente por el rigor en la expedi-
cién de diplomas o titulos, por el entrenamiento de las capacidades
cognitivas de los sujetos, por la identificacién de las caracteristicas
mentales que posee cada estudiante, y, finalmente, por la inculca-
ciébn de actitudes de trabajo y conducta en general.

1. Situacién de la escuela publica y privada

Recientemente se ha desencadanado una dura campafia en los
medios de comunicacién acerca del tema de la efectividad de |a es-
cuela publica. Esta campafia ha surgido del anélisis de los resulta-
dos de las pruebas y tests a que son sometidos los candidatos a
puestos de trabajo que requieren un entrenamiento de las capacida-
des bésicas de los sujetos para trabajos de tipo medio (bancos,
compafias de seguros, etcétera), esta carencia de destrezas basicas
(gramética, aritmética) en los que obtienen el diploma de ensefian-
za secundaria constituye una clara indicaciéon de que la ensefianza
publica esté llegando a ser menos efectiva cada vez. Hay otros sig-
nos que resultan cuando menos premonitorios para nuestra so-
ciedad educativa: la actuacion de los padres, insatisfechos con la
educaciéon ofrecida por las escuelas publicas, se encamina a solu-
cionar este tema desde diversas perspectivas que van desde el
contrato de empresas privadas que se dedican a mejorar el rendi-
miento de la escuela publica hasta la intervencion en la seleccién de
los libros de texto de sus hijos a traves de los comités de centro, no
faltando quienes se inclinan por las ayudas particulares o por el
cambio a la enseflanza privada.

La educacién publica norteamericana esta en crisis y la razén que
se maneja para explicar este fendmeno de crisis es el hecho de que
muchos considieran a la educacién como algo que se queda fuera
del dominio econdmico. El conocimiento es visto como un bien so-
cial, esto es, como algo Gtil a la sociedad pero no necesario para los
individuos. Esto implica que un gobierno debe forzar a los nifios a
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asistir a la escuela en aras del bien publico. Sin embargo, es claro
que también esté en juego un valor individual en el proceso educati-
vo de tipo econémico que exige al que subvenciona tal actividad
una mayor participacion en el control del contenido vy la calidad de la
educacion publica. A tal fin muchos padres estan ya activamente
envueltos en la evaluacion y guia de la escolaridad de sus hijos con
la seria pretension de mejorar el tradicional sistema de pérdidas de
la empresa publica, en este caso, educativa, entendiendo que el te-
ma de la mejora hace referencia a cuestiones tan diferentes y, al
tiempo, tan interrelacionadas, como la mejora y conservacion de la
infraestructura de los centros, la dotacion y el cumplimiento de las
leyes necesarias para la organizacion de la tarea docente y la recre-
acion de las situaciones adecuadas para la mejora de las actitudes
de los docentes.

Como ejemplo de todo lo anteriormente enunciado podriamos re-
ferirnos a la situacion por la que atraviesa el sistema de escuelas
publicas en el estado de Massachusetts donde numerosas institu-
ciones escolares estan avocadas a la desaparicion por motivos bas-
tante variados: la falta de una adecuada direccion de los temas aca-
démicos y financieros detectada, por ejemplo, en la carencia de cri-
terios adecuados en la seleccién del conjunto de colaboradores de
los centros; el elevado nivel de desorganizacién del sistema que ha
supuesto un desfase presupuestario y una falta de coordinacion en
los gastos por ndminas de personal. A la vez, esta situacion ha
agravado las inadecuaciones de la parte instructiva del sistema de-
tectdndose un nivel muy bajo de expectativas entre el profesorado
que espera poco de sus estudiantes y cumple estrictamente su co-
metido docente referido a la media de la clase o grupo, dedicando
poco esfuerzo a las necesidades individuales de los estudiantes a
pesar de que los propios profesores reconocen que el nimero de
alumnos con problemas de conducta ha experimentado un impor-
tante incremento. Por otra parte, entre el alumnado existe un por-
centaje que frecuenta las aulas con motivos e intereses ajenos a la
propia tarea escolar.

2. Situacién del profesorado

Si tuvieramos que definir la situacion de una gran parte del profe-
sorado de la escuela pablica norteamericana, quizas el término a
emplear tendria que ser el de desilusion. En el trabajo publicado por
H. Ginott se mencionan términos tan duros como estos: «la docen-
cia no es una profesién, sino mas bien una muerte lentan; «estoy
desencantado y desengafiado de la docencia, de la que esperaba
mucho més». «Yo queria cambiar a los alumnos, a la escuela, al sis-
tema, pero veo que &s un vano empefio: la educacién es una causa
perdida. Hay soluciones pero no se usan nunca. Los remedios efec-
tivos requieren un cambio fundamental en el sistemay. « Todo el sis-
tema educativo estd montado sobre la desconfianza: el profesor
desconfia de los estudiantes, los directores desconfian de los profe-
sores, cada autoridad desarrolla un conjunto de reglas que crea una
atmésfera enrarecida y que se caracteriza por una implicita acusa-
cidén de incompetencia o irresponsabilidad. Y esto condiciona que

(*)} Inspector de Bachillerato del Estado.



cada uno de los estamentos se acostumbre a fingir ante el superior
y a actuar ante é| de la manera que quierex»(1).

En general los jovenes profesores, en dependencia con su con-
cepcion del sistema, buscan un cambio mas o menos radical del
mismo.

Es preciso combatir el nihilismo que se desprende de fas ante-
riores manifestaciones, porque si no hay esperanza para la educa-
cibn tampoco existiré para la humanidad y es preciso tener fe en
nuestra capacidad de invencidn y creacién. Las soluciones deberan
ser encontradas en la propia educacién, en una mejor educacion
que carezca de los defectos apuntados.

Y dentro del sistema la clave del éxito y del progreso es la perso-
nalidad del docente. Solamente partiendo de la existencia de edu-
cadores que se planteen seriamente la preocupacion de que no se
produzca el hecho del aprendizaje de manera forzada, olvidando
que lo que el profesor tiene en su mente es diferente de lo que
tienen los estudiantes en las suyas, y aceptando la proposicién de
que cada estudiante tiene una contribucién a hacer, que se plante-
en, de manera real, el hecho de que el alumno es el centro del pro-
ceso de aprendizaje y que para conseguir tal cosa es necesario que
al comienzo de cada curso se procuren unas jornadas de prepara-
cibn que sirvan para planificar el curso junto con los alumnos, de
manera tal que el aprendizaje llegue a ser descubrimiento més que
repeticion, que, finalmente, se planteen ta comunicacion del alum-
no con el profesor y con los demas alumnos, podria conseguir una
elevacion de rendimientos lo que indudablemente fundamentaria
una situacién de acercamiento entre el sistema y la sociedad.

3. Losproblemas de conducta

La caracteristica més sobresaliente que se observa en las aulas es
su ambiente relativamente informat o no estructurado, aunque po-
demos decir que solo es en apariencia y que en la realidad lo que
hay es un profundo respeto por las normas de convivencia que son
cumplidas rigurosamente por los alumnos. Esto no obsta para que a
muchos educadores les agradase |a vuelta a la aplicacion de princi-
pios pedagogicos ya superados en las aulas: «la primera tarea del
estudiante es obedecer o la primera tarea del profesor es imponer la
obediencian.

El tema de la disciplina se ha complicado mucho actualmente y
en su entorno se situan los temas méas candentes de cada sociedad:
temas politicos y econdmicos de lucha de clases, de discriminacién
racial, de calidad de la ensefianza, de infraestructura del centro,. de
ideologia de cada tipo de ensefianza y de buena administracion,
entre otros. La situacion que se vive en la escuela publica es de una
disciplina demasiado laxa, aunque seria bueno para nosotros el re-
cuerdo de las excesivas medidas disciplinarias del pasado para des-
de aqui comprender el movimiento pendular que se ha producido y
tratar de reflexionar acerca de nuevos sistemas que hagan compa-
tible la atmasfera informal y de confianza de una clase con la se-
riedad en el trabajo y el respeto a las normas. Se estan efectuando
ensayos pedagégicos que inciden en esta problematica de tratar de
erradicar las conductas de violencia en los centros. Por ejemplo en
el distrito de Bellmore donde se est4 procurando desarrollar las
cualidades especiales de los estudiantes sobre la creacion literaria,
el drarna, la misica, el baile, el arte y el disefio partiendo de la
creencia de que es necesario dar una oportunidad de participacion a
los alumnos en los problemas de la comunidad. Esto se hace inten-
tando cultivar las cualidades creativas de los alumnos que constru-
yendo una obra musical, por ejemplo, se ven obligados a localizar y
delimitar caracteres hurnanos, estudiar sus conductas e inexcu-
sablemente compararlas con la suya propia y asi ir construyendo su
codigo moral. En la representacion y discusion de estas obras se
plantean temas tan importantes como la necesidad de hacer op-
ciones, la relacién entre ley y comunidad, la finalidad del agrupa-
miento humano o las conductas agresivas fundamentadas en el
hecho de la no aceptacidén. Los resumenes sobre las discusiones
dan origen a verdaderos manuscritos colectivos en los que se
muestran los progresos a que conduce la autoobservacién. ¢Cual es
la efectividad de estos ensayos respecto del hecho de restauracion
de una disciplina comprometida y no meramente impuesta?. Cierta-
mente que los alumnos que mMés intervienen en estos ensayos
suelen ser los maés interesados en el aprendizaje y en la marcha de
los centros, sin embargo hay dos razones fundamentales para apo-
yar este tipo de iniciativas: la primera es dar 4nimo a los alumnos
para poner en practica capacidades y probar sus talentos en areas
que se refieran a sus propias vidas, la segunda es que se da una

(1). Ginott, H. : Teacher and Child. Editorial Avon. 1.975

oportunidad a alumnos de talento que frecuentemente pasan inad-
vertidos e ignorados ante sus compafieros. La esperanza es que ex-
periencias como la que hemos esbozado pueda atraer a sus proce-
sos de creatividad a jévenes cuyas frustraciones les puedan condu-
cir a formas de conducta atipica.

4. Lasconductas antisociales

Estas formas especificas de manifestacion comienzan a veces en
el centro escolar especificAndose en una tucha violenta contra las
normas establecidas en la comunidad escolar de la que usuaimente
acaban apartadndose eligiendo como alternativa los juegos, las bebi-
das alcohdlicas, la tendencia a vivir los bajos fondos de la ciudad,
las pequefias raterias, las drogas y el vagabundeo. Las Gltimas es-
tadisticas manejadas de la tasa de absentismo en enero de 1981 es
de 22.3 por ciento en los centros de ensefianza secundaria. Las ra-
zones que son expuestas por los adolescentes que no asisten a cla-
se regularmente son la falta de interés ante lo ofertado en las aulas,
el aburrimiento ante un sistema escolar que no se ocupa de las ne-
cesidades educativas reales y los factores de inestabilidad emo-
cional producidos por el fracaso escolar y la repeticion de cursos.
La solucion que cabe ante este tipo de conductas escolares que ine-
xorablemente desembocan en la juventud en comportamientos de-
generados para |a persona y peligrosos para la sociedad es la cre-
acion de programas de trabajo y estudio para grupos de jévenes, en
los que se intentar4 hacer compatible la motivacidn por la cultura
con la preocupacion por hallar un trabajo que como salida inme-
diata es preferido, por los jbvenses y sus familias, a |as salidas a més
largo plazo que proporcionan un més alto nivel educativo.

5. La drogadiccion.

El problema de las drogas en los centros de ensefianza media es
de una importancia capital en la sociedad en que nos desenvolve-
mos. Témense como ejemplo las siguientes estadisticas aparecidas
en 6rganos de comunicacion social norteamericanos:

1. En los dltimos ocho afios, de acuerdo con el Instituto Nacional
de abuso de drogas, rama del Departamento de Salud y Servicios
Humanos del Departamento federal del gobierno USA, la ma-
rihuana y la cocaina usadas por nifios entre 12y 17 afios se ha dupli-
cado. La tasa de crecimiento mayor se da entre los jévenes de an-
seflanza secundaria junior entre 12 y 14 afios.

2. De acuerdo con una investigacion dirigida por el instituto para
investigaciones sociales de la universidad de Michigan en 1979, uno
de cada diez alumnos de secundaria senior 15 a 18 afios fuma ma-
rihuana diariamente, con un 80 por ciento de incremento sobre los
datos de 1975.

3. La Asociacidén Nacional de estudiantes de ensefianza secunda-
ria senior menciona que un 49 por ciento de alumnos de centros de
ensefianza secundaria que tomaron marihuana durante 1979 usaran
también una o més drogas ilegales en adicibn.

4. Los datos recabados del Departamento de policia del Estado de
Massachusetts muestran que hay un porcentaje de incremento del
5.1 en el nUmero de adolescentes arrestados por el uso de drogas.

Por consiguiente, hay que pensar que este es el momento de
plantear con seriedad el tema para cuya solucién es necesario impli-
car las actitudes especificas del profesorado, asi como la especiali-
zacién y coordinaciéon entre los organismos que actualmente se
ocupan del tema concibiendo la represién como un camino entre
los muchos previos que es necesario emprender, entre los que han
de estar una fidedigna informacion a los estamentos implicados en
el proceso escolar, una formacion de equipos de educadores sensi-
bilizados ante este problema y con capacidad de respuesta inme-
diata, consejo, entrevista y, por fin, a creacién de centros de trata-
miento especifico de los casos que lo requieran.

B} CONTENIDOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

E{ principal papel que tiene atribuido el sistema educativo en la
sociedad norteamericana es el de reducir la diversidad cultural de
los grupos raciales y culturales que a constituyen a través del culti-
vo y trasmision de las capacidades cognitivas tales como la capaci-
dad de invencién, la flexibilidad, la curiosidad y, sobre todas, la ca-
pacidad de juicio.

Los fundamentos filoséficos del sistema son una mezcla de re-
construccionismo, existencialismo y andlisis lingliistico. Estos tres
sistemas filosdficos son filosofias de crisis que tuvieron un papel
preeminente en el pansamiento norteamericano de postguerra con-
moviendo profundamente las mentes de los intelectuales. Pero esta
influencia no ha sido efectiva en los educadores hasta hace poco
tiempo y fundamentalmente desde el punto de vista teérico.
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Todo el ambiente escolar actual ests afectado por los pobres re-
sultados obtenidos y que se refiejan en el alto grado de ignorancia,
incompetencia, alienacion,_apatia y resentimiento de los jovenes.
No obstante existe un permanente proceso de autocritica que esta
dando resultados muy positivos. Los estudios del proceso giran
alrededor de dos estructuras: et estudio de un sistema educativo vé-
lido para todos, cuya base sea la naturaleza humana y sus elemen-
tos comunes y, complementariamente, el estudio de un sistema
que, a la vez, considere las evidentes diferencias individuales. Los
ensayos y programas teéricos y practicos abarcan una amplia gama
que se extiende desde la mejora del curriculum, métodos y organi-
zacidon del sistema hasta propuestas mas radicales que contemplan
cambios en el papel y los fines de la institucion.

1. Laescuela comprensiva

Es una institucion tipicamente norteamericana que tiene como
objetivos: a) Dar una educacion general a todos los futuros ciuda-
danos; b) Ofrecer unos programas opcionales para aquellos que de-
seen usar las capacidades adquiridas sin seguir estudios universita-
rios y c) Ofrecer programas satisfactorios para aquellos sujetos que
deseen continuar estudios superiores. La educacién conprensiva in-
tenta considerar y trata de solucionar las necesidades de cualquier
clase de alumno. Todos los programas estan bajo una administra-
cion central y esto produce una ventaja importantisima en el
programa escolar: la unificacion e intercambio que crea entre estu-
diantes de distintas capacidades e intereses, evitando, en parte, la
separacion entre estudiantes poco dotados y con problemas de
conducta para los que se reservan los Centros de ensefianza secun-
daria técnicos, al tiempo que se dirige a los estudiantes mas brillan-
tes hacia los Centros académicos.

2. El curriculum escolar

El moderno concepto de curriculum comprende, al menos, los si-

guientes contenidos:

A. Elprograma de estudios

B. Los métodos de instruccion empleados en cada curso
C. Elpraograma de guia y orientacion

D. Las actividades extraescolares.

El curriculum escolar ha de ser flexible y al igual que todo el siste-
ma educativo se debera adaptar a los cambios ayudando a los estu-
diantes a prepararse para vivir en una sociedad en continua muta-
cion determinada por fenomenos como el incremento de movilidad
de la poblacién, el incremento de los conocimientos, fa industriali-
zacion, la division del trabajo, el desempleo, la interdependencia so-
cial, etcétera.

La decision del contenido de la educacion depende de factores
como los siguientes: a} Las creencias de los educadores acerca de
los propositos de la educacion, acerca del pasado, presente y futu-
ro de la sociedad; b) El tipo de alumno al que va dirigida la educa-
cién; c) Las actividades y propuestas de innovacion hechas por gru-
pos de especialistas en revision del curriculum, mejora de métodos
y modernizacion de los contenidos, y d) Las decisiones y puntos de
vista de las comunidades locales y autonomas.

3. Especificacion de los contenidos del curriculum

A. El currhiiculum de Lengus Inglesa estd compuesto por el
aprendizaje de lectura, escritura, pronunciacion, gramatica y litera-
tura. Las corrientes nuevas de la Linglistica influyen notablemente
en los contenidos. Sin embargo los enfoques més importantes en
todos los niveles hacen hincapié en la ayuda a los estudiantes a
expresarse correctamente, a escribir bien, a organizar sus ideas, a
mejorar la capacidad de lectura (empleando en este Uitimo caso me-
dios como el taquitoscopio o el acelerador de lectura). Por otra par-
te ha cambiado también el contenido de la Literatura ampliandose
el horizonte de obras a estudiar, empleandose métodos de estudio
que buscan fundamentalmente que el estudiante entienda las ideas
que subyacen en las obras asi como el cultivo y desarrollo del gusto
por la lectura. Ademas se ofrecen una seleccion de cursos opciona-
les como teatro, declamacién, periodismo y terapia y correccion de
los defectos del lenguaje.

B. & curriculum de Estudios Sociales. — Consta de programas re-
lacionadas con el desarrollo y entendimiento del hombre, su histo-
ria, instituciones y problemas. Las disciplinas incluidas en este apar-
tado son la Historia, la Geografia, la Ciencia Econbémica y la So-
ciologia. En algunos Centros se ofrecen, ademas, cursos de Antro-
pologia, Psicologia e Historia de la Filosofia.

C. & curriculum de Matemaéticas. — Las caracteristicas principales
a que responde la delineacién de sus contenidos son las siguientes:
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— 3@ hace hincapié en los procesos de razonamiento, enfatizando
los aspectos estructurales o conceptuales.

— anima a los alumnos a que desarrollen sus propias pruebas més
que a que apliquen pruebas ya hechas.

— la matemética moderna utiliza un nuevo simbolismo y vocabula-
rio en cuyo aprendizaje se incide con el fin de que se conciba a la
Matemética como un medio de comunicaciébn que comienza en los
aflos més tempranos de la ensefianza primaria y tiende a incremen-
tar su papel en los cursos de ensefianza secundaria.

4. El curriculum de Ciencias. — Se presenta junto con el de Mate-
méticas como el elemento curricular més importante en los estudios
medios. Se plantea los siguientes fines:

— desarrollar en los estudiantes la comprension de los principios
bésicos y los conceptos fundamentales de las ciencias.

— a formar a los alumnos practicamente dando particular impor-
tancia los trabajos en el laboratorio para lo cual se tiende a la provi-
sion de los medios y el tiempo suficiente para la individualizacion de
dicho trabajo segun los intereses particulares de cada alumno. Esto
implica una revision de los horarios segun el principio de flexibilidad
en la programacién. De otra parte se introduce en algunos Centros
el factor de competitividad y de estimulo para los proyectos cientifi-
cos elaborados por los alumnos.

5. El curriculum de idioma extranjero. — Presenta un auge extraor-
dinario en estos momentos. Las preferencias de los estudiantes
son, por este orden, espaiiol, latin, francés y aleman. La permanen-
cia del Latin en el puesto que ocupa —detras del espafiol— es un
enigma cuya unica explicacion descansa en el convencimiento de
los valores culturales que esta lengua proporciona. Los métodos
empleados en la ensefianza de los idiomas frecuentemente cuentan
con equipos electronicos en los laboratorios de idiomas y la cre-
acion y el empleo de tests de medicion de aptitudes en relacion con
contenidos de comprension oral y escrita, lectura, gramatica, voca-
bulario, escritura y cuestiones culturales.

6. £/ curriculum de Artes Industriales. —Realiza una dobie fun-
cion: por una parte contribuye a la educacion general del sujeto vy,
por otra, construye las bases para su educacion vocacional de-
sarrollando las facultades de una manera generalizada més bien que
especifica hacia el mundo del trabajo asi como el mundo de las ma-
quinas, particularmente las de manejo diario en el hogar y en la co-
munidad incluyendo reparaciones simples de aparatos eléctricos,
trabajo en la madera, reparaciones de automoviles, etcétera. Las
ofertas que se hacen dentro de este curriculum son muy variadas:
electricidad, madera, mecanica, ceramica, piel, joyeria, etcétera,
siempre en dependencia de las posibilidades de cada Centro.

7. El curriculum vocacional. — Generalmente se organiza de dos
formas: o como entrenamiento para el oficio agricola o para el tra-
bajo trabajo técnico. La eleccion de una de las dos formas se efec-
tua de acuerdo con las necesidades de la comunidad, estando des-
tinado a los alumnos que no van a continuar estudios superiores. En
algunos Centros se ofrece, como complemento de este curriculum,
cursos de educacion economica que constan de entrenamiento en
escritura a maquina, estenografia y aprendizaje teérico de contabili-
dad y leyes economicas.

8. El curriculum de Bellas Artes. —E| arte y la musica ha sido con-
siderado por muchos educadores como una parte esencial de la
educacion general. Su inclusiéon en el curriculum de los estudios
medios debe hacerse desde presupuestos distintos en comparacion
con otras disciplinas, como por ejemplo la falta de competividad o
la aplicacion de horarios flexibles que permita a los alumnos tomar
cursos de menor duracién que las deméas materias asi como la parti-
cipacion y la integracion en coros o bandas musicales.

9. E curriculum de Educacién Fisica y Educacién de la Sa-

Jud. — Se le atribuye una importancia enorme en los Centros. Los fi-
nes son la puesta a punto de las capacidades fisicas de todos los
alumnos y su integracion en equipos deportivos. Los programas de
educacion fisica ofrecen un amplio abanico de posibilidades que
van desde el deporte acuético hasta el camping, pasando por golf,
badmington, tenis, tiro con arco, etcétera, existiendo, incluso,
programas para alumnos disminuidos.

Respecto a la educacion sanitaria, comprende instruccion acerca
de la higiene personal, nutricion y educacion sexual, ademés del co-
nocimiento del cuerpo, del valor de la inmunizacion y de la reaccion
ante la enfermedad y la formacion para la prevision de accidentes.



Tanto la cuestion sexual como el problema de la drogadiccion
tienen repercusion casi exclusiva por su importancia y actualidad.
La respuesta a estos problemas viene desde muchos campos. Ef Gl
timo trabajo publicado en EEUU acerca de estos temas es el repor-
taje «Changing bodies, changing lives» efectuado con informa-
ciones y entrevistas a mas de cuatrocientos adolescentes del area
de Boston, Detroit, Los Angeles, San Francisco, New Orleans y
New York. El contenido de este trabajo dirigido por Ruth Bell se
orienta a las cuestiones que los adolescentes norteamerica-
nos sienten que necesitan conocer y no pueden encontrar con
cierta facilidad. La informacion sexual que plantea este trabajo
podria causar preocupacion en los padres de los adolescentes pero,
por otra parte, puede representar la contrapartida dirigida a la in-
tensisima presion social que sobre los temas del sexo y la droga
sufren los jovenes. Piénsese que al decir de R. Evans («The Boston
Globe», febrero 1981) «no hay nada que no se pueda comprar en las
escuelas publicas {del area de Lynn). Los muchachos hacen frente
constantemente no ya a la decision de tormar o no drogas, sino a
utilizarlas entre clase y clase».

No faltan juicios favorables acerca de ia publicacion dei informe
Bell y otros similares. Para algunos criticos la informacion clara
acerca del sexo desarrolla en los adolescentes una actitud respon-
sable acerca de su sexualidad, el control de la natalidad y el cuidado
de la salud. Para otros, 1a opinion principal manifestada por los ado-
lescentes en el informe, el decir que la educacion sexual debe ir mas
alla de la exposicion de los enunciados clasicos acerca de la ana-
tomia y reproduccion, es ir demasiado lejos en el tratamiento del te-
ma.

10. £/ curriculum de trabajos domésticos. — Es un programa que
pretende el desarrollo de las capacidades necesarias para la vida en
el hogar: cocina, costura, cuidado de los nifios, relaciones fami-
liares, etcétera. Este programa esta dirigido a todos los alumnos de
ensefianza secundaria «junior» y es optativo en «senior», aunque
no todos los afios. El programa tiende a evolucionar hacia la inclu-
sion de cursos de preparacion para el matrimonio abiertos a ambos
SEXO0S.

1. &l curriculum extraescolar. — Las actividades extracurriculares
tienen gran importancia. La constitucion de clubs, asambleas de es-
tudiantes, grupos de atletismo y deportes de todas clases, organi-
zacion de las clases y los consejos de estudiantes han nacido para
dar respuesta a los deseos y necesidades de los alumnos asi como
para complementar la formacion académica expresada en los diver-
sos curricula. Mediante esta organizacion se consigue que los pro-
pios profesores puedan continuar su labor directiva y de liderazgo
del grupo-clase canalizando las iniciativas estudiantiles de una ma-
nera prudente. Al propio tiempo en estos programas se desarrollan
necesidades psicologicas necesarias en los alumnos: reconocimien-
to, aceptacion, aprobacion y éxito. Sirven también como comple-
mento motivacional para los estudiantes que rechazan las activida-
des normales académicas del Centro y como compiemento formati-
vo en aspectos como el desarrollo de la creatividad espontanea del
alumno asi como de su papel como ciudadano miembro del grupo a
través de la tarea continua de consejo y orientacion.(2)

C} INNOVACIONES EDUCATIVAS EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA

El sistema educativo de un pais debe contener en si los mecanis-
mos de revision suficientes para que continuamente se interrogue
por los fines a conseguir mas bien que un sistema de propaganda
que intente convencer a la sociedad de sus supuestos aciertos. Pa-
rece una caracteristica definitoria de la vitalidad de un pais y de una
sociedad el que los componentes del sistema educativo (profeso-
res, directores, inspectores y medios de comunicacién) piensen
acerca de lo que estan haciendo y por qué estan haciendo esto y no
otra cosa. Desde esta perspectiva no debiera asustarnos el profun-
do caracter agénico de la escuela pablica en los Gltimos afios.

Los procesos que estamos viviendo en Espafia y que viviremos en
afios venideros responden como un calco a lo que ya viene siendo
denunciado en la sociedad U.S.A. desde la década de los 70. La es-
cuela pablica se debate entre el éxito de la escolarizacion de los jo-
venes (la mayor parte de los cuales acceden y terminan los estudios
medios y pasan a los universitarios), los nuevos planes y los nuevos
métodos v el fracaso de la falta de credibilidad de sus titulaciones
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asi como el incumplimiento de los fines tradicionalmente atribuidos
a la institucién escolar: la igualdad en un nivel que permita a los es-
colares integrarse en la vida norteamericana {lo que no sucede con
las minorias de marginados) o la ensefianza de las capacidades inte-
lectuales y de los conocimientos académicos que necesitan los es-
tudiantes para poder acceder y participar en la vida social y politica
de la comunidad. La competencia para obtener un trabajo hace que
los que emplean pidan mas preparacion y grados educativos. Crece
la tendencia a rechazar |a faita del diploma de educacién secundaria
y se esta llegando a un tipo de sociedad de la credencial, una clase
de pseudo —meritocracia en la que una persona es juzgada por sus
diplomas o titulos méas que que por su ejecutoria profesional. Las
campafias que se han venido desarrollando por la Administracién
educativa norteamericana para concienciar a los estudiantes de su
deber de finalizar sus estudios medios han agravado la situacién y
los efectos en estos momentos en la sociedad U.S.A. son que al
menos el titulo de secundaria, y hay tendencia hacia los dos afios
de diploma de College-junior, es el requisito indispensable para ob-
tener un trabajo decente. Lo que quiere decir que la educacién se
ha convertido en la posibilidad de entrar en lugares mas elevados de
la sociedad, lo que, a su vez, significa que los Centros de educacion
secundaria y las Universidades se han convertido en los «porteros»
de la sociedad y este control que se ha atribuido a la institucién es-
colar produce su automatica politizaciéon. .

Las innovaciones mas importantes que vamos a describir estan
relacionadas con cambios en las reglamentaciones escolares, desti-
nadas a crear una atmosfera escolar mas libre y mas humana, a los
ensayos de humanizacién de los horarios y, por fin, a experiencias
que conllevan cambios més fundamentales como pueden ser |a re-
ordenacion del curriculum e incluso del proceso entero de enseftan-
za y aprendizaje. Para resumir los cambios producidos relativos a
los precitados tres tipos de innovaciones, nos referiremos a los si-
guientes:

1.— Se transfiere la responsabilidad del aprendizaje sobre los pro-
pios estudiantes, quienes, como parte basica del proceso, fijan jun-
to con el profesor los objetivos a conseguir, los métodos a emplear
e incluso los procedimientos y fechas de evaluacion.

2. — Et programa de estudios intenta estar relacionado con el entor-
no vital del estudiante sin confinar exclusivamente el aprendizaje a
{as aulas.

3. — Son ofrecidos, ademas de las asignaturas del curriculum, cur-
sos opcionales, normalmente patrocinados por las asociaciones e
instituciones cientificas, mercantiles y culturales cercanas al area de
desenvolvimiento del centro escolar, de manera que se produce
una conexion estrecha de la escuela con la'comunidad. El estudian-
te se forma, en estos cursos, en los empleos y oficios que podra de-
sempefiar, en su dia, en las empresas que patrocinan los cursos.
4.— Se implanta el grupo tutorial, compuesto normalmente por
una veintena de estudiantes dirigidos por un profesor que mantiene
contactos con la universidad y con reuniones de dos horas tres ve-
ces por semafa y con el fin de hacerse responsable del consejo
orientador y de servir de critica continua de la marcha y desarrolio
del curso y del proceso de evaluacién continua.

5. — Intento de introducir una comunidad de aprendizaje en la que
el alumno encuentre sentido a las materias del curriculum y que per-
mita la posibilidad de cambiar y recrear continuamente el curricu-
lum.

6. — Se admite la posibilidad de establecimiento de dos tipos de ho-
rarios: fijos la mitad del tiempo semanal para ser dedicado al de-
sarrollo de las disciplinas clasicas del curriculum (lengua nacional y
extranjera, matematica, estudios sociales y educacion fisica) Y OP-
CIONALES la otra mitad del tiempo, dejando en libertad a estudian-
tes y profesores para que utilicen el tiempo, dejando en libertad a
estudiantes y profesores para que utilicen el tiempo en la profundi-
zacion y el complemento de las materias estudiadas en el horario fi-
jo o bien para poner en practica otros intereses escolares {trabajos
de clase, preparacién de pruebas, uso de la biblioteca, etcétera.)
7.— Consideracion del centro educativo como un verdadero labora-
torio pedagogico en el que se combina la instruccion de los adoles-
centes, la educacion de los profesores, la investigacion pedagbgica
y el desarrollo de nuevos contenidos del curriculum,

a) Los programas especiales. — Son programas perfectamente
planificados en objetivos, medios y financiacion acerca de temas
que preocupan a los docentes: las drogas, el vandalismo, el absen-
tismo o el perfeccionamiento del profesorado. Tienen gran impor-
tancia porque estos programas surgen generalmente de la iniciativa
de un centro de enseftanza y de la respuesta de su profesorado alos
problemas especificos de su alumnado y de su entorno. Asi surgid
la educacion compensatoria, aplicado después en nuestras es-
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cuelas. El grupo de profesores del centro. W. irving de Boston se
ha enfrentado con el problema opuesto: qué hacer con los alumnos
mejor dotados de una clase. Surge asi el desarrolio de un programa
que denominan «Achivement of individual potential» como un
curriculum interdisciplinario entre estudios sociales, matemética e
idiomas. Los estudiantes que participan en este programa buscan
un producto final y una audiencia para su trabajo, sus mejores com-
posiciones y escritos apareceran en una revista creada por el centro
y distribuida a padres y alumnos. El fin del programa es cumplir y
mejorar las demandas y necesidades intelectivas y culturales de los
estudiantes con mejor coeficiente intelectual. El avance més impor-
tante que presenta este programa es el estudio y consideracion de
las capacidades en el hecho del aprendizaje tanto como en su de-
sarrollo como tales: por ejemplo sobre el aprendizaje del espafiol en
las formas verbales se observard y estudiard el proceso de de-
sarrollo del lenguaje en los nifios.

Otro posible programa dentro de unos criterios de innovacion pe-
dagégica es el patrocinado por el Cambridge School System. El
proyecto se denomina STILE (student—teacher interactive learning
environments) y su propdsito fundamental es la critica de los méto-
dos de ensefianza del profesorado a través de la constitucibn de
grupos de trabajo formados por alumnos y profesores con el fin de
valorar los métodos empleados por cada profesor e investigar las
causas por las que en algunas clases hay un fracaso en la interac-
cion entre profesores y alumnos. En esencia este proyecto, basado
en las investigaciones de J. Terry (M.).T.}) y R. Rosenthal (Har-
vard), intenta especificar fas estrategias que los profesores deben
utilizar para combatir el desinterés de los estudiantes mediante el
anélisis de items como estos:

—cuando un profesor hace una pregunta a un alumno y éste falla la
respuesta ¢espera el profesor otra respuesta o pregunta a otro
alumno?

— s8i un estudiante responde a una pregunta incorrectamente o no
responde nada jreenuncia el profesor la pregunta animando al
alumno para que de otra respuesta o no?

— ¢anima el profesor a unos alumnos y no a otros?

— Jpregunta el profesor a los alumnos con igual frecuencia?

— ¢hace preguntas adecuadas —memoristicas o logicas— a cada
alumno?

— ¢estén los alumnos colocados alfabéticamente en la clase o con
alguna otra estrategia de manera que se evite la colocacion al final
de los alumnos descolgados del proceso de aprendizaje?.

La codificacion y el comentario de estas cuestiones sirven para
analizar las interacciones de la clase. Los profesores observadores
dentro det grupo de trabajo codifican estas cuestiones después se
someten a discusion y acaba la sesién con un resumen v la corres-
pondiente retroalimentacion.

b) Nuevos puntos de vista sobre la ensefianza de la litcratura.

£l planteamiento que se propugna es el de enseiar a ‘»s alumnos
a utilizar la literatura de calidad como estimulo para el aprendizaje
de las facultades basicas, para Ic cual es menester la eleccion de
libros que tengan un interés intrinseco para pasar de su lectura a su
discusién en tareas de seminario en el centro, solicitando, al mismo
tiempo, a los padres de los alumnr~s la lectura de los mismos libros
que sus hijos para estimular la discusién en el hogar. Es necesaria la
eleccién de obras que produzcan una identificacion de la clase con
el libro, es decir con su mensaje principal, vocabulario, contenido y
secuenciacidn. Al mismo tiempo se ha de ensefiar a los alumnos el
proceso de creacién literaria, haciendo ver a los estudiantes que el
acto de creacion literaria no es un proceso misterioso sino que
puede ser ensefiado de la misma rr.anera que se puede ensefiar a to-
car el piano o jugar al baloncesto, mostrando a los al.mnos como
se slabora una idea y cémo se va desarrollando hasta componer un
libro.

En este contexto de investigacion didactica se situa el proyecto
de G. Chapmann cuyo programa, desarrollado en Gran Bretafia pri-
mero y en USA ahora, consiste basicamente en ensefiar a los ado-
|lescentes a escribir teatro, Chapmann afirma que espera duplicar a
través del teatro el éxito educativo de la muasica, que ha llegado a
ser un verdadero instrumento de poder en las manos y voces de los
jovenes.

c) Nueva ers en filosofia.

La ensefianza de la filosofia se reduce en el curriculum de estu-
dios sociales a una asignatura optativa desarroliada a través de es-
tudios acerca de lbgica, psicologia, sociologia e historia de la filo-
sofia y ofrecida solamente en centros con attas posibilidades econ6-
micas. Hay, sin embarggo, una importante corriente de opiniéon
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acerca de este tema que surge a partir de los estudios de M. Lipman
de Montclair College en New Jersay quien presenta argumentos pa-
ra la creaccibn de una nueva linea de consideracién de las rela-
ciones filosofia— curriculum. La base tedrica a la que se enfrenta la
teoria de Lipman es que &l desarrollo del razonamiento de la teoria
moral no procede por estadios —al estilo de la teoria piagetiana—
sino que si los muchachos pueden razonar de la misma manera que
comienzan a hablar y si pueden hacer filosofia en cuanto comienzan
a razonar, la presente alianza entre ética filosofica y desarrolio psi-
colbgico comenzara a mostrar evidentes signos de enfrentamiento.
Los psicologos del desarrolio nos han dado una perspectiva de los
nifos que, segun Lipmann, es un obstaculo para entenderlos. No
podemos escuchar a los nifios a menos que les respetemos en ge-
neral y respetemos sus posibilidades para expresar cosas sensibles.
Si vemos a los niflos como pequefios salvajes que deben ser civiliza-
dos se parte de una presuncion en su contra. Piaget nos ha dado un
modelo de desarrolio que es falso. Piensa que los adultos son los
sabios y los niflos los ignorantes, sin embargo es mas cierto, desde
el punto de vista de Lipman, que los nifios poseen su particular
perspectiva, una forma diferente de mirar las cosas.

La filosofia como parte del curriculum de los estudios medios e
incluso de los estudios primarios tendra sentido siempre que sus
contenidos y métodos cuenten con la capacidad del nifio para po-
der establecer un dialogo raciona! y para poder razonar su conduc-
ta, comprendiendo que las caracteristicas de esta conducta sera lo
egoico frente a lo idealista, no aplicando, entonces, los mismos cri-
terios para juzgar conductas que proceden de sujetos diferentes,
sujetos, por otra parte, totalmente abiertos a cualquier conocimien-
to de la experiencia humana. Si no aproximamos los contenidos de
la filosofia a los contenidos de la educacion de los nifios, privamos
su educacion del componente que la pueda hacer mas significativa,
que pueda darle méas sentido y si negamos a los nifios una educa-
cion con un profundo sentido, la ignorancia, la irresponsabilidad y
la mediocridad que prevalecen en la sociedad adulta ceitinuarén in-
definidamente,

El sistema de ensefianza propugnado por la escue’'s de Lipman
pretende ensefiar a los nifios a pensar comenzando en '0s grados 1°
y 2° de los estudios primarios, de ‘orma que los alumn- s induzcan y
capten las ideas en vez de que las memoricen. El curriculum filosofi-
co se especifica en cuestiones de logica, ética, sociologia y estéti-
ca, pero se presenta como un tcdo en el que se evita la especifici-
dad del lenguaje. Los niftos de los primeros grados de primaria ieen
la filosofia en forma de novela. A través de estas lecturas se le da al
nino:

— un punto de vista moderno de la lbgica expresada en lenguaje de
la vida de hoy,

— un conjunto de ejercicios y actividades basados en conceptos fi-
loséficos que los alumnos gustan discutir, tales como la amistad, la
nobleza, la realidad, la verdad, la persona, etcétera.

—el fundamento de que las capacidades de pensamiento se de-
sarrollan a partir de la discusion. En una clase de filosofia los nifios
aprenden a razonar juntos, encontrando, a través de la maduracién
de sus capacidades, una cada vez més precisa significaciéon en lo
que leen, dicen y hacen.

— Un modelo de didlogo entre nifios y de rifios con adultos con la
posibilidad de aplicar efectivamente lo aprendido a las situaciones
de la vidareal.

— un modelo de ensefianza no autoritaria y antiindoctrinadora de-
sarrollando diferentes modelos de pensamiento e imaginacion,
comparando ambos y aprovechando lo que presenta de bueno cada
uno.

D)} HACIAUNA EDUCACION TECNOLOGICA

Si hubiera que decantarse por la caracteristica mas importante de
la educacién norteamericana esta seria el concepto de educacion
tecnologica.

Se produce este fenébmeno en la década de los sesenta y su prin-
cipal manifestacion es la Instruccidén mediante computadora. El
programa mas importante que se lleva a cabo desde estas fechas es
el que dirige en Sranford el Profesor P. Suppes, quien ha predicho
que en pocos afios millones de estudiantes tendrian, a través de la
computadora, un tutor «tan bien informado y responsable como
Aristételes lo fuera para Alejandro». Es preciso estar de acuerdo en
que la invencién y aplicacion de la computadora representa al me-
nos tan gran cambio como la invencion de la imprenta y el libro. La
computadora representa, cuando menos, |a posibilidad de almace-
nar informacién fuera de la memoria individual y la posibilidad de
acudir a ella facilmente, y estos hechos deberéan alterar el papel del
profesor acentuando la tendencia de ver la educacién menos como



un aimacenamiento de un cuerpo de informacién y conocimientos y
mas en el sentido de Whitehead como «la adquisicién del arte de la
utilizacién del conocimiento».

El problema principal que se plantea en un enfoque educativo
que utiliza la técnica de las computadoras es el desconocimiento de
los procesos de aprendizaje e instruccién y las variables que han de
estar bajo control. El principal interés de Suppes, respecto al tema
de las computadoras es aprender a usarlas en la instruccién indivi-
dualizada aunque no esté intentando construir un curriculum indivi-
dualizado que seré posible, quizas, en un futuro. Mas bien esté diri-
giendo una investigacién cuyo objeto es menos encontrar las res-
puestas que descubrir los problemas. E! objeto de la investigacion
es la aritmética y la resolucién de ejercicios y practicas en las que el
estudiante utiliza terminales de la computadora en vez de los
usuales libros de ejercicios. Esta clase de ejercicios mecéanicos es
esencial para dominar las capacidades matematicas. Y hay razones
para pensar que una computadora es mucho mas 0til en la produc-
cion de ese dominio que la tarea de un profesor. Por ejemplo, la
computadora dice al estudiante si su ejercicio esté bien o mal en el
momento; puede ser programada para que individualice las préacti-
cas que cada alumno necesite con lo que evita el aburrmiento de los
estudiantes que ya dominan un conjunto de ejercicios; evita al pro-
fesor el pesado trabajo de la correccion permitiendo que se dedique
a sus funciones méas propiamente formativas.

La computadora también puede ser usada en otros caminos, por
ejemplo los ejercicios de simulacion tedrica de situaciones de la vida
real o en el propio ejercicio de analisis l6gico de los problemas.

Frente a estas ventajas resefiamos, aparte del inconveniente de lo
econdmico, la dificultad que representa el conocimiento del len-
guaje de la computadora, lo que restringe en algunas aplicaciones
el uso de las maquinas a ciertas edades y preparaciones. En otras
palabras cara al futuro se plantean dos tipos de problemas: a)
Problemas tecnolégicos, referidos al equipamiento en si mismo y b)
Problemas pedagogicos, referidos al disefio y programaciéon del
curriculum. Son estos Ultimos problemas los que limitan la aplica-
cion de la instruccion asistida por computadoras. Es preciso traba-
jar en la construccién y realizacién de una teoria vélida de la en-
sefianza lo cual no representa una mayor dificultad si se parte del
andlisis de los datos proporcionados por las computadoras, aunque
en el futuro inmediato la instruccién individualizada tendra que de-
pender de los juicios practicos v las instrucciones pedagogicas pa-
recidas a las utilizadas actualmente en la construccion de los libros
de texto. .

La forma de operar de las computadoras en relacion con la ins-
truccion individualizada es la siguiente: en primer lugar, a causa de
su gran velocidad de operacion, una computadora puede ocuparse
simultdineamente de un gran numero de estudiantes, por ejemplo
200 6 més y cada uno de esos 200 con un punto diferente del
curriculum. En el modo modo mas simple de operacion el terminal
con el que se enfrente el estudiante es como una maquina de escri-
bir eléctrica. Este ingenio recibe y emite los mensajes.

Los mensajes que el estudiante recibe pueden ser iuditivos y vi-
suales (estos ultimos en forma de escritura o en forma de graficas o
fotografias). E} alumno puede responder a estos mensajes utilizan-
do ia llave de entrada de la terminal.

Hay tres posibles niveles de interaccion entre el estudiante y el
programa de la computadora. El primer nivel, que es el méas simple,
se refiere a los ejercicios individualizados y la ensefianza practica de
sistemas que previamente hayan sido ensefiados por el profesor de
una manera convencional. La computadora proporciona repasos
regularmente y practicas de los conjuntos basicos. El segundo nivel
se denomina, en terminologia de Supper Sistemas Tutoriales y se
ocuparia de la presentacién del concepto y del desarrollo de las ca-
pacidades para su uso, siendo la interaccion de este programa apro-
ximadamente la que un tutor podria tener con un estudiante de ma-
nera individualizada. El tercer nivel, por fin, seria el Sistema dialoga-
do, que permitira al estudiante sostener un verdadero didlogo con la
computadora. Estos sistemas de didlogo existen a un nivel concep-
tual mas que operativo. De cualquier forma es preciso decir que exi-
ge resolver un nimero de dificultades técnicas como el del recono-
cimiento del significado de las preguntas que un nifio puede hacer.

) Si esto sucediera asi en las proximas décadas los problemas de me-
jora de la escuela que antes hemos mencionado tendrian un gran

apoyo ya que seria posible la imtroduccién de una diversidad casi ili-
mitada de materias en el curriculum asi como una ayuda extraordi-
naria en cualquiera de los niveles de interaccidn que se alcanzasen.
También asistiremos a un cambio del papel del profesor asumiendo
cada vez més |la responsabilidad de consejero, amigo y diagnostica-
dor del estudiante, al tiempo que se hace al alumno responsable de
un progreso instructivo lo que hara que al no tener cuidado al fra-
caso el alumno tenga mas confianza en sus capacidades y esté mas
motivado en su tarea diaria.

Profesor y maquina tienen su lugar propio en la experiencia del
aprendizaje y ninguno puede monopolizar el proceso. Los alumnos
pueden aprender hechos de la méquina pero se necesita de igual
manera un profesor para inspirar, influir, animar a un nifio para que
aprenda. La ayuda mecénica tendré que ser combinada con el calor
que proporciona el dislogo vy la interaccion humana entre el profe-
sor y sus alumnos. (3)

E) LA EFECTIVIDAD DE LA ENSENANZA PUBLICA

¢Facia donde es previsible que se dirija {a organizacién de la es-
cuela pablica para mejorar su efectividad en la proxima década? Es
éste casi un ejercicio de adivinacion que habra de hacerse contando
con el tipo de sociedad en que se inserte la escuela. No obstante
podriamos decir que los ensayos e investigaciones que se dirigen a
la mejora de la calidad y efectividad de fa escuela publica giran alre-
dedor de cinco 4reas: el liderazgo de los directivos de los Centros,
las expectativas de los alumnos respecto a los profesores, el énfasis
en la formacion de las capacidades bésicas, el rigor en la medicién y
control del progreso de los alumnos y, finalmente, las relaciones
entre la escuela y su entorno.

De la misma manera el programa escolar habra de incorporar tan-
to las lineas bésicas culturales consideradas como minimos impres-
cindibles, como los resultados de las investigaciones acerca de los
métodos. Asi un programa escolar podria estar dividido en cuatro
fases:

a) Andlisis de experiencia y valores

b) Adquisicién de capacidades fundamentales
c) Exploracion de la herencia cultural

d) Especializacion y creatividad

El propésito de la actividad a) serd ayudar al alumno a descubrir
el significado y desarrollar el acercamiento a una escala de valores
asi como ofrecerles la oportunidad de examinar los conflictos entre
los distintos conjuntos de valores y los diferentes puntos de vista
sostenidos por la sociedad en que vive. Respecto a la adquisicion
de capacidades fundamentales se establecerian Centros de Mate-
rial en los que el alumno pudiera programar maquinas de ensefiar
con el fin de trabajar en sus capacidades basicas tan eficazmente
como lo haria con un profesor. Un grupo de bibliotecarios atenderia
las peticiones de programas y unos técnicos en programacion aten-
deran a cientos de alumnos, siendo el desorden minimo ya que ca-
da persona trabajaré en su propio nivel y con sus propios fines.

Respecto a la exploracion de la herencia cultural, cada estudiante
dedicaria un tercio de su programa al estudio de las humanidades,

‘ciencias sociales y ciencias fisicas y biologicas. La ensefianza seria,

por aplicacion del team teaching, primeramente en clases grandes y
empleando TV o peliculas o lecturas y lecciones. Esto se comple-
mentaria con ejercicios practicos en pequefio grupo y discusion de
analisis de grupo.

La especializacion se haria a través de trabajos de laboratorio,
programa de estudio y trabajo y Seminarios.

Los estudiantes continuarén su trabajo en la ensefianza secunda-
ria hasta que superen ya su examen de entrada en la Universidad ya
hasta que encuentren un trabajo. Los dias de la graduacién seran
eliminados. La mayor parnte de los estudiantes entrarén a la en-
seflanza secundaria a los 13 afios y algunos la dejaran a los 16 y
otros a los 20. La decisién del estudiante de dejar el programa sera
condicionada por la finalizacién de los bloques que lo componen,
por la adquisicion de las capacidades bésicas, y por la consecucién
de sus propios fines individuales.

(3). Silberman, Ch. : Crisis in the classroom. Editorial Vintage Bo-
oks. New York. 1.971.
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en California

Cuando se habla de Estados Unidos, cualquier generalizacion es
peligrosa, dada la enorme extensién de aquel pais y la diversidad de
sus modos de vida. Centramos nuestra informacion en el estado de
California, que reune unas caracteristicas geogréficas e historicas
muy definidas y de gran interés para los espafioles, por sus afinida-
des en cuanto a medio fisico y sus origenes ligados a nuestra histo-
ria.

Situado entre los paralelos 32° y 42° de L.N. y entre los meri-
dianos 114° al 124° de longitud W, California es €l tercer estado de
la Unién después de Alaska y Texas. La superficie es de 158.693
millas cuadradas, de las cuales 158.537 son de tierra firme y 1256
corresponden a las islas. La longitud alcanza 780 millas y 825 desde
ol dngulo N.O. al S.E. El Centro geogréfico reposa en Madera
county y les elevaciones oscilan entre 14.495 pies en la cima de/
monte Whitney hasta 282 pies bsjo el nivel del mar, en Bad Water,
Valle de la muerte, ambos en Inyo county.

Desde e/ punto de vista del proceso historico de dicho Estado,
hay que remontarse a la sequnda mitad del siglo XVl y al Virreinato
de Nueva Espaiia. Antes de esta fecha se habian hecho varias expe-
diciones por las costas californianas en los siglos XVI y XVII, pero e/
establecimiento definitivo en la region, data del reinado de Carlos
lll. Este monarca envié a México, con el cargo de wvisitadory 8 José
de Gélvez, a cuyo nombre va unida la expansion hacia el N. del cita-
do Virreinato. Una de las causas que movreron a Galvez a la ocupa-
¢ién de California, fue la noticia de que los rusos planeaban estable-
cimientos en la costa de Ameérica del N.

La expedicion para ocupar la Alta California, se apoyo en dos bra-
z0s, 6l militar y el misionero. Gélvez conto con los Franciscanos del
Colegio de San Fernando de México y concretamente con su supe-
rior, Fray Junipero Serra. En cuanto al apoyo civil, estaban el go-
bernador, Gaspar de Portolé y Fernando de Rivera. Con estos tres
hombres dio comienzo la expedicién cuyos puntos claves serian
San Diego en el S. y Monterrey en el N, lugar que habia estado en
los pensamientos hispanos desde la época del Vizcaino en el siglo
XVII. La historia de California, ests intimamente ligada a la historia
de las Misiones que jalonaron toda esta ruta alternando con las ex-
pediciones militares. Basta citar los nombres de San José, San
Buenaventura y Santa Bérbara como centros de colonizacién. En
torno a las misiones de San Gabriel y San Fernando surgié en 1781
/a ciudad de Ntra. Sra. de los Angeles de la Porciuncula, fundada
con once familias de origen sencillo. Por ser esta la ciudad donde he
residido y tomado contacto con centros de ensefianza, haré algu-
nas precisiones sobre su desarrollo. Desde principios del XIX algu-
nos americanos cono J. Temple, se hicieron residentes allé; en la
guerra mejicana, fue conquistada por la Union después de una serie
de revueltas de los angelenos. La rendicion de Cahuenga Pass
(1847) puso punto final a esta contienda.

El crecimiento de Los Angeles en la sequnda mitad del siglo XIX
va unido a varios factores: a) la construccién del ferrocarril que
atrsjo a muchos pobladores del C.0.; b) el cultivo de las naranjas en
un clima benigno que permitia su crecimiento & mediados de invier-
no; ¢} los agentes de compra-venta de fincas con un gran incre-
mento de la publicidad, contribuyeron a un extraordinario auge de
‘la propiedad: d} el descubrimiento del petréleo en Signal Hill, hizo
de Los Angeles la primera ciudad del mundo en cuanto a crecimien-
to répido en la era del automovil. La ciudad absorbib a pequefios
suburbios y comunidades separadas, formando en la actualidad
una «conurbaciény con més de 79 nacleos urbanos. Comunidades
independientes como Beverly Hill, Pasadena, Santa Ménica, Long
Beach... quedaron unidas por grandes autopistas sobre cientos de
millas cuadradas. En esta gran «megalopolis», una de las industrias
més florecientes, aparte de las del petroleo y automovil, fue la del
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La ensefianza media

Por Rosario PRIETO (*)

cine, que ha convertido al distrito de Hollywood, en la «Meca del ci-
nes.

INTRODUCCION AL SISTEMA EDUCATIVO.

El sistema de ensefianza, en cualquier nivel, goza en Estados Uni-
dos de gran amplitud. Es una combinacion, bastante lograda de
autonomia, por una parte, y de unidad por otra.

Una libertad y una iniciativa particular, dentro de una normativa
basica. Limitandonos al caso concreto de California, existe un Codi-
go de Educacion, publicado por la Asamblea Legislativa del Estado
que da los criterios que deben regir la ensefanza en los niveles pri-
mario y secundario. Ademaés, la Comision del Distrito de Los Ange-
fes, regula dentro de este «county» y establece sus normas propias.
La capital administrativa del Estado, reside en Sacramento donde
estan los organismos oficiales, pero existe una organizacion a nivel
de «countysy, distritos y municipios. Creo que en el fondo hay mas
uniformidad y reglamentacion de lo que puede aparecer a simple
vista. La personalidad de cada Centro escolar, esta muy relacionada
con las zonas en que esta enclavado y éstas varian notablemente en
su contexto socio-econémico. En el caso de Los Angeles se dan los
mayores contrastes, si se tiene en cuenta, que esta «conurbaciony
sobrepasa los 8.000.000 de habitantes.

El nivel secundario o BACHILLERATO, se imparte en los Centros
llamados High School y consta de dos etapas: el Junior High Scho-
ol y el Senior High School, que abarcan de los grados 7° al 12 am-
bos inclusive. En realidad, el primero corresponde a nuestra 2° eta-
pa de E.G.B. y el otro propiamente al B.U.P. Estos Centros pueden
ser: publicos y privados. Los primeros dependen, en su mayor par-
te, de los City Hall o Ayuntamientos y los segundos, de entidades
diversas, lo mismo en su ideologia que en sus recursos. En el caso
de los publicos, cuando estan ubicados en zonas residenciales, no
reciben subvenciones federales. Al Profesorado se le paga, en su
mayor parte, con fondos procedentes de los impuestos municipales
y en una proporcion pequefia, con dinero de la Asociacion de
Padres. Los Centros situados en zonas deprimidas o dificiles por el
problema racial, reciben auxilios federales. A este grupo pertenecen
las llamadas «escuelas en lucha» que presentan, actualmente, se-
rias dificultades para el Profesorado por tratarse de Centros con
alumnos de color o minorias marginadas que reclaman una igualdad
o unos derechos que segun éellos, no disfrutan.

Para terminar esta introduccion, citaré algunos principios y nor-
mas del CODIGO DE EDUCACION de California:

12 La escuela debera reconocer que todo alumno es un ser hu-
mano Unico y que debe ser estimulado para aprender, conocer y de-
sarrollar su propio ser, para convertirse en un miembro responsable
de la sociedad.

2° La Escuela debers asequrar a los alumnos, un aprovechamien-
to en Matematicas y en el uso de la Lengua Inglesa...

3° Proporcionara a los alumnos oportunidades para desarrollar
habilidades, conocimientos y apreciacion de otros aspectos del
curriculum, como Artes, Humanidades, Ciencias fisicas, Naturales,
Sociales...

4° Valorar al estudiante a través de un esfuerzo cooperativo entre
el Consejero del alumno, el padre y el interesado, basandose en los
talentos, intereses, habilidades, destrezas y motivaciones del estu-
diante.

Como normas disciplinarias del citado Cédigo, enumeraré algu-
nas:

— «El padre es responsable de todo dafio voluntario hecho por el
menor en la propiedad de la Escuela... » (Ed.C. 10606

(*) inspectora de Bachillerato.



— «lLos padres u otras personas que insulten o abusen de Jos
Profesores en presencia de otro personal de la Escuela o de alum-
nos, en locales ascolares, han incurrido en deliton (Ed.Cod. 13560/

— «Como proteccion al alumnado, la Junta de gobierno de la Es-
cuela puede expulsar a un alumno por uso, posesion o venta de nar-
céticosn— o drogas peligrosas. (Ed.Cod. 10602}

CURRICULUM GENERAL DE LA ENSENANZA
SECUNDARIA

Junior High School: Esta etapa proporciona orientacion, conse-
Jo, guia, integracion de aptitudes y socializacién. Incluye materias
ecadémicas, como Bellas Artes, Artes manuales, Salud y Educa-
cion Fisica. En el grado 8°, los alumnos empezarén a escoger un
area de especializacion.

Senior High School: Esta programacion esté organizada para
proporcionar una secuencia de tres afios, comprendiendo unos co-
nocimientos basicos que deben tener todos los ciudadanos de una
democracia, y una educacion especializada de acuerdo con las aspi-
raciones de cada escolar. Todos deben cursar, por tanto, materias
comunes que refuerzan conocimientos previos y cursos comple-
mentarios en relacion con sus metas vocacionales. Esta etapa es,
también, un entrenamiento pre-vocacional y una preéparacion para
entrar en un College o Universidad.

El Curriculum ofrecido por las Escuelas del Distrito de los Angeles
es el siguiente: Materias de estudio de los grados 7° al 12°:

—Inglés: incluyendo conocimiento de /a lengua y de la literatu-
ra...
— Ciencias Sociales: que abarcan las disciplinas de Antropologia,
Econdmicas, Geografia, Historia, Ciencias Politicas, Psicologia, y
Sociologia. La instruccién seré la base para comprender /a Historia,
recursos, desarrollo y gobierno de California y de Estados Unidos
de América; instruccion en el sistema legal americano, desarrollo
del sistema econémico, incluyendo el papel del empresario y el del
trabajo, las relaciones del hombre con su entorno natural y hurma-
no...
Lengua o Lenguas extranjeras: Empiezan como muy tarde en el
grado 7°.

Educacion Fisica: Se hace hincapié en estas ensefianzas como
reguladoras de la salud corporal y mental.

Ciencia: /ncluye los aspectos fisicos y biolégicos, con interés en
los conceptos bésicos, teorias y procesas de investigacion cientifica
y en el estudio del lugar ocupado por el hombre en los sistemas eco-
légicos, con adecuadas aplicaciones a la interdependencia entre las
ciencias y la sociedad. !

Matematicas: que comprenden la instruccion destinada al de-
sarrollo de la destreza en las operaciones... y preparacion para si-
tuaciones de /a vida real.

Bellas Artes: Arte, Musica, Drama, con énfasis en la apreciacion es-
tética y habilidades de la expresion creativa.

Artes Aplicadas: /incluyendo educacion doméstica, industrial, ne-
gocios o agricultura.

Técnicas vocacionales: educacion y estudios dirigidos con el pro-
posito de preparar a la juventud para un lucrativo empleo de acuer-
do con las capacidades y aptitudes de cada estudiante.

Conduccién de automéviles: Conocimiento del cédigo de circula-
cién y de otras leyes relativas a los motores de los vehiculos.

Instruccién en Salud publica y personal: Prevencion de acciden-
tes, instrucciones sobre la primera cura en caso de emergencias,
control de hemorragias, técnicas de reanimacion, prevencién del
fuego, conservacion de recursos incluyendo la necesidad de pro-
teccion del entorno. ..

Instruccién sobre alcohol, narcéticos y restriccién de drogas pe-
ligrosas— Es una materia obligatoria en el curriculum de todas las
Escuelas elementales y secundarias.

Uso acertado de los recursos naturales.

Las variaciones en el curriculum pueden ser introducidas por:

a) Cambios en el Codigo de Educacion de California, o por exi-
gencias de la Comision de Educacién de /a City de L. Angeles.

b} Opiniones de Profesores o especialistas en educacion, cuan-
do indiquen qué meterias deben ser revisadas o alteradas para
lograr los objetivos propuestos.

¢} Comités de administretivos, profesores y especialistas en
educacion, que recomienden cambios en el programa de estudios,
pero siempre de acuerdo con el Cédigo de Educacion.

REQUISITOS PARA LA GRADUACION Y DIPLOMAEN
HIGH SCHOOL

Ningun alurmno recibird un diploma de graduacion al acabar el
grado 12 si no hubiera completado el curso de estudio y alcanzado
los niveles de aprovechemiento prescritos por la Junta de Gobier-
no.

Los requisitos incluyen:

a) Inglés

b) Historia de U.S. A.

c) Gobiernode U.S.A.

d) Mateméticas

e} Ciencias

f) Educacion Fisica a menos que el alummno haya sido eximido
de conformidad con las previsiones de este codigo.

g/ Otros cursos opcionales.

La junta de Gobierno de cualquier escuela del Distrito gue man-
tenga un High School, adoptaré unos niveles académicos minimos
para la graduacion.

Tales niveles seran dados a conocer al pablico. La Junta de Edu-
cacion del Estado prepararé y distribuiré a cada High School, para
su consideracién, ejemplos de niveles académicos minimos para la
graduacion.

Entre los muchos problemas que tiene planteada la ensefianza se-
cundaria en este pais, actualmente, podemos citar el descenso del
nivel de conocimientos que Jes ha llevado a implantar un examen de
suficiencia al final del cilo de Bachillerato.

Con el tema: Quimica, Educacion y Sociedad, la Universidad
de Ciencias y Técnicas de Languedoc (Montpellier), en colabo-
racion con la UNESCO, convoca esta séptima conferencia inter
nacional que tendra lugar en Montpellier del 21 al 26 de agosto
de 1983.

Los objetivos de esta conferencia son:

Encontrar conjuntamente los medios que permitan a los
profesores de Quimica hacer frente a los problemas plantea-
dos por el mundo contemporaneo.

- Poner a disposicion de los participantes libros, documentos
y material.

- Participar activamente en los talleres y otras actividades de
la conferencia.

) Algunos de los temas que se desarrollaran en esta conferen-
cia son:

Septima Conferencia Internacional sobre
la Educacion Quimica

1. Problemas de la enseianza de la Quimica.
2. Fronteras dela Quimica.

3. Laeducacion en Quimica cara a algunos grandes proble-
mas contemporaneos: entorno, energia, poblacidon, hambre,
materias primas. ..

La conferencia constara de:

Sesiones plenarias, talleres, comunicaciones, presentacion
de experiencias, presentacion de documentos audiovisuales,
presentacion de documentos de ensefanza asistida por ordena-
dor, presentacion de material pedagogico, exposicion de libros,
equipos e instrumentos de evaluacion, grupos informales, ac-
tividades sociales.

Para mas informacion dirigirse a: Universidad de Ciencias y
Técnicas de Languedoc. Montpellier. Francia.
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T NOTAS

[1]

cuarenta anos

«Dos dias antes de morir, entré a ver a Miguel con el nifio y
su hermana. Nos pidié que e llevaran al sanatorio. El doctor
Barbero me djjo que ya no tenia remedio y, ademas, hubo
dificultad para conseguir una ambulancia... Al dia siguiente
no me llevé al nifio. Con lagrimas que le corrian por las me-
Jillas, me dijjo varias veces: ““Te lo tenias que haber traido.
Te lo tenias que haber traido.’” Tenia la ronquera de la muer-
te. Yo le toqué los pies y los tenia frios y con rodales negros.
Violvi a visitarle al dia siguiente y, al poner la bolsa de comi-
da en la taquilla, me la rechazaron miréndome a los ojos. Era
o/ dia 28 de marzo, sébado, vispera del Domingo de Ramos.
Sobre las seis de la tarde fue el entierro. Iba un ataud sobre
el coche de caballos y no llevaba ninguna corona. Solo iba-
mos acompafiandole, en una tartana, cinCo personas: su
hermana Elvira, una vecina, que se llamaba Consuelo, Mi-
guel Abad, Ricardo Fuentes y yo... A las diez de /a mafiana
del dia siguiente se le dio sepultura. »

Se cumplen este afio cuarenta desde que ocurriera esto que
cuenta su esposa, Josefina Manresa.

Miguel Hernandez Gilabert, hijo de Miguel Hernadndez Sanchez y
Concepcion Gilabert Ginés, nacio en Orihuela (Alicante), el 30 de
octubre de 1910. Sus hermanos: Vicente, Elvira y Encarnacion.

Treinta y dos afios después, herido de muerte en una de las
nueve carceles por las que pasd, descansaba a ras de suelo en el
nicho 1099 del Cementerio de Nuestra Sefiora del Remedio, en Ali-
cante, tras las muchas gestiones que debieron hacer sus familiares
para librarlo de la fosa comun.

Aquel hombre era uno de los poetas méas importantes que ha te-
nido Espafia, tal vez el que ha poseido dotes creadoras mas
asombrosas en nuestra historia literaria; «un titan de la imaginacion
que nadie sabe donde hubiera podido llegar si el viento de la cruel-
dad no hubiese roto su vida a los treinta y dos afios», en palabras de
J. L. M. Descalzo (1). Es una grave leccion para el futuro.

Sin embargo, como afirma Arturo del Hoyo (2), en sus primeras
obras no «se presiente» al Miguel Hernandez futuro.

Comenz6 a escribir versos pastoreando cabras por los campos.
Su infancia est4 marcada por el signo del hambre, los golpes de un
padre violento y de la marginacion de los humildes.

EL hambre es el primero de los conocimientos:
tener hambre es fa cosa primera que se aprende.
Y la ferocidad de nuestros sentimientos

alli donde el estomago se origina, sé enciende.

Y a Miguel Hernédndez «la letra» le costo sangre, golpes, dolor.
Aquel muchacho que leia «sobre todo por Ia noche, ya acostadosy,

{1) M. Descalzo, J. L.: M. Hernandez, una herida de Espafa; Separata
Especial; ABC, M. Hernéindez, en el treinta y cinco aniversario de su muerte;
1977, y de cuyo trabajo es especialmente deudor éste.

(2} Del Hoyo, Arturo: Prélogo a la Obra Escogida, Aguilar, Madrid, 1962.
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Miguel Hernandez. Murié hace

Por J. BAEZ RAMOS (*)

como cuenta uno de sus hermanos, adquirio de este modo un ad-
mirable conocimiento de clasicos (Gongora, Lope, Calderédn...) y
modernos, ayudado asimismo por la biblioteca del entonces vicario
de Orihuela, y mas tarde obispo de Ledn, don Luis Almarcha. El
cual, con 425 pesetas costearia los 300 ejemplares que integraban la
primera edicion de Perito en lunas {1933), prologado por su amigo
Ramon Sijé.

Pracisamente aquellas lecturas serian las culpables del gongoris-
mo de este primer libro, los versos de arte mayor y la mitologia re-
cién aprendida, y el dramético quevedismo de sus momentos més
reconocidos.

Se ha llegado a decir que ese primer libro «vale unas Soledades
en el siglo XX» (3). No hay en él, ni debe buscarse, originalidad. Es
su primer libro. En opinién de Ddmaso Alonso, el poeta logré reali-
zar lo que constituye el secreto gongorino: la intensificacion en el
pormenor y la densificacion en el conjunto.

Y conoce el amor. Su siguiente obra, £/ rayo que no cesa, edita-
da por el poeta M. Altolaguirre (24-1-1936), esta constituida funda-
mentalmente por sonetos amorosos, compuestos a lo largo de los
afios 33-34. En ella se advierte todavia la misma influencia clasica de
Perito, asi como de sus recientes lecturas de poesia religiosa (San
Juan de la Cruz) en que lo iniciara Sijé. Canta aqui su amor por Jo-
sefina, obligadamente esquiva primero, después enamorada.

Y aparecerian ya muchos simbolos propios: el tema de la muerte
(eternizado en la elegia a su «compaiiero del alma» Ramon Sijé), el
del corazon sangrando a borbotones, el del toro...

Como el toro he nacio para el luto

y el dolor, como el toro estoy marcado
por un hierro infernal en el costado

y por varon en la ingle eon un fruto.

Como el toro lo encuentra diminuto
todo mi corazon desmesurado,

y del toro del beso enamorado
como él toro a tu amor se lo disputo.

Como el toro me crezco en el castigo,
la lengua en corazon tengo bafada
y llevo al cuello un vendaval sonoro.

Como &l toro te sigo y te persigo,
y dejas mi deseo en una espada,
como €l toro burlado, como €l toro.

Consigue ahora en su poesia la unién de pasién y sabiduria con
un acento personal caracteristico. Migue! Hernandez adquiere su
voz de autenticidad poética. En palabras de Luis Felipe Vivanco se
presentd aqui M. Hernandez como «un mistico de las realidades
corporales» o como «ese dios oscuro de la sangre» de que habla
Lawrence. Consigue con estos sonetos alejarse un tanto del len-

{*} Licenciado en Filologia Hispénica.
(3) Carrasquer, F. Revista Norte; nUm. sept.-oct.; 1968; Amsterdam.



guaje gongorino y lograr fuerza expresiva, «aportando —como indi-
cara el profesor Cano Ballesta— al Madrid de los afios treinta pa-
sion telurica, aires puros y un clima de autenticidad» (4).

Intimismo, cromatismo, bucolismo, estilistica mas amplia son los
principios que, segin Jacinto Luis Guareiia, rigen el libro (5).

El joven poeta se halla en Madrid, centro de irradiacion cultural y
artistca en la época, expuesto a todo tipo de experiencias. El am-
biente y su amitad con Pablo Neruda y Vicente Aleixandre influyen
en el rumbo de sus versos. Se pone asi a la vanguardia de este mo-
vimiento renovador, donde la poesia habra de ser proyeccion total
de la existencia.

Tradicion y renovacion: dos notas destacadas en M. Hernandez
ya sefialadas por Neruda: «Tradicion es tener raices culturales y, en
aste caso, tener raices en la tierra, un sabor a lago vital, auténtico y
entrafiable.»

Y el poeta se encuentra con una realidad tragica: la guerra. A fa-
vor de la justicia y de la libertad, aunque sin carnet ideologico, esta
claro que no era «de derechas». Respetaba todas las ideas y nadie
mejor que él para describirnos su «programa politico»:

Siyo sali de la tierra,

siyo he nacido de un vientre
desdichado y con pobreza,

no fue sino para hacerme
ruisefior de las desdichas,

eco de la mala suerte,

y cantar y repetir

a quien escucharme debe

cuanto a penas, cuanto a pobres,
cuanto a tierra se refiere,

Soldado republicano, se dedicé en principio a abrir zanjas. Pasa-
do algin tiempo es llamado por la Casa de Cultura de Valencia: le
piden poesias que animen a los soldados. Pero M. Hernandez no
es, como sefala Andrés Sorel, un «propagandista»; sus muertos no
tiene color ni estan inscritos en un bando concreto.

La violencia del 36, el dolor y la guerra, el patriotismo servido des-
de su militancia politica, la amenaza del desastre y otras situaciones
limites, le dictan los poemas de Viento del pueblo (6).

Terminada la guerra, y después de visitar a su mujer en el pueblo
de Cox, marcha a Sevilla confiando en que un amigo le acoja en su
casa. Después de vender en Rosal de la Frontera un traje v el reloj
de pulsera regalo de boda de Aleixandre, es detenido por un guarda
portugués que lo entrega a la Guardia Civil Espafiola. Trasladado a
Madrid, y liberado en Orihuela, una denuncia provocé su nuevo en-
carcelamiento (Hevandolo al Seminario que entonces era carcel), su
rodar de carcel en carcel: Madrid, Huelva, Sevilla, Torrijos...

«No me perdonaran nunca los sefioritos que haya puesto
mi poca o mi mucha inteligencia, mi poco o mucho corazén,
al servicio del pueblo de una manera franca y noble. Ellos
preferirian que fuera un sivergiienza. Nilo han conseguido,
nilo conseguiran. »

(4) Conferencia pronunciada en la Fundacion Juan March, Madrid.

(8} Guarefia, Jacinto L. comentando Poesia de M. Hernandez, Madrid,
Bitacora, Narcea, S. A. de ediciones; 1973.

(6) En 1978 fueron encontrados los pliegos de imprenta de £/ hombre
acecha, continuacién de Viento de puelbo, donde se recoge la segunda serie
de los poemas de guerra de M. Hernandez. La edicion facsimile de la obra ha
sido realizada por el poeta y Premio Nacional de Literatura, Leopoldo de
Luis, prologada por 6l mismo y su hijo, también poeta, Jorge Urrutia.

En 1940 llega primero la condena a muerte y luego la conmuta-
cion a treinta afios por ser «escritor y poeta de la revolucion».

Recuerda su mujer que José Maria Cossio {(amigo con quien tra-
bajé inmediatamente antes de la guerra civil en la preparacion de la
monumental obra Los toros) cuenta como tuvo que levantarse un
dia a las tres de la madrugada para hablar con un ministro de Franco
y con un general para pedirle que no fusilaran a Miguel.

Le ofrecen, incluso, la libertad. A cambio, una verdadera o fingi-
da retractacidn. Prefiere la carcel, el hambre de los suyos, la «fami-
liaridad» con las ratas de las que habla:

«Hace varias noches que han dado las ratas en pasear por
mi cuerpo mientras duermo. La otra noche desperté y tenia
una al lado de mi boca. Esta mafiana me he sacado otra de
la manga del jersey, y todos los dias me quito bofigas suyas
de /la cabeza. »

Y, en medio de su enfermedad, del distanciamiento de la esposa
y el hijo, de las rejas, escribe unc de sus libros més puros y bellos,
Cancionero y romancero de ausencias (edicion postuma, 1958).
Hay en él sufrimiento: «siento que solo la sombra me alumbra», pe-
ro también la triste y tierna dulzura de las «Nanas de la cebollan:

En la cuna del hambre
mi nifio estaba.

Con sangre de cebolla
se amamantaba

Tu risa me hace libre,
me pone alas.
Soledades me quita,
carcel me arranca.

Al dia siguiente de su muerte, un oficial de prisiones entregaba a
Josefina Manresa las pocas cosas que su marido habia dejado:

«Un mono, dos camisetas, un jersey, una camisa, unos
calzoncillos, dos fundas de almohada, una correa, una to-
alla, una servilleta, dos pariuelos, un par de calcetines, una
manta, una cazuela, un bote.»

El escritor sudamericano, Elvio Romero, autor de una biografia
de M. Hernandez, cita como sus Ultimas palabras antes de morir:

«Adiés hermanos, camaradas, amigos
despedidme del sol y de los trigos. »

La frase es bonita, pero resulta imposible que pudiera escribirlo
en la pared, como se afirma. Miguel Hernandez muere tisico; no
podia moverse de la cama; otros le escribian las cartas. Segin Jo-
aquin Rocamora, compafiero suyo de carcel que lo atendi6é durante
la enfermedad, las Gltimas palabras que pronunciara Miguel Her-
nandez antes de morir fueron: «Ay, Josefina, qué desgraciada
eres!y.

Al conocer los primeros poemas de Miguel Hernandez, habia
dicho Juan Ramoén Jiménez: «Que no se pierda esta voz, este acen-
to, este joven aliento de Espafia.»

4 Cuarenta afios después de su muerte, sigue siendo tarea de to-
os.
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Los modelos matematicos en
Biologia: juego y aprendizaje

La dificultad que supone en la mayor parte de los casos llevar la
naturaleza al laboratorio hace que el empleo de los modelos mate-
méticos en las clases de Ciencias Naturales pueda ser un instrumen-
to de gran utilidad. Cuando el profesor pretende explicar el fun-
cionamiento de un ciclo de la materia o el crecimiento de una pobla-
cién, no puede pretender reproducir tales procesos y debe remitirse
& los pocos datos que estan a su alcance, siempre de tipo bibliogra-
fico, para abonar ante el alumno sus afirmaciones.

Es entonces cuando surge la necesidad de un modelo, dé un su-
puesto teérico cuya manipulacion de unos resultados analogos a
los que se obtienen en la Naturaleza.

Un ejemplo, cuando se pretende explicar el crecimiento bacte-
riano, se recurre muchas veces a /a fabula (en realidad no es mas
que un modelo matematicol del inventor del ajedrez y el emperador
chino. Con ello se le da al alumno una idea de la velocidad de creci-
miento. Lamentablemente, el modelo no se profundiza y pierde to-
do su valor pedagogico.

En muchos casos, no obstante, pueden idearse modelos que, a
través de unas reglas de juego, pueden reproducir determinados
conceptos y procesos de las Ciencias Naturales. Veamos algunos
efemplos.

CRECIMIENTO DE POBLACIONES EN CONDICIONES
NATURALES

Sabemos que Jas poblaciones crecen gracias a la reproducion de
sus componentes. Determinados pues un procedimiento: cada tira-
da corresponderd a un periodo reproductor.

Sabemos también que no todos los individuos que nacen llegan a
la época reproductora y que la cantidad de los mismos suele ser
densidad dependiente. Determinamos pues un procedimiento de
crecimiento de la poblacion que es el siguiente:

Construimos un tablero de 36 casillas (6 x 6/, dandole a cada ca-
silla una denominacion similar a la empleada en el juego de barcos,
pero con dos numeros. Si determinamos que cada individuo da lu-
gar a otro, en cada periodo reproductor deberemos efectuar una ti-
rada por individuo con dos dados {deben ser distintos para que no
haya confusion sobre la casilla que ha salido). El resultadv se puede
ver en el tablero adjunto.

— Individuo viable. — Cuando en la casilla no hay ficha.

— Indivudio no viable. — Cuando /a casilla ya esté ocupads por
una ficha.

A partir de ahi podemos ya empezar el juego. Colocamos en el
tablero un numero determinado de fichas que constituiran la pobla-
¢ion inicial y realizamos tantas tiradas como individuos haya en el
tablero. Aquellos que puedan colocarse en el tablero se colocan y
los que ya tengan la casilla ocupada no Jos colocamos. Al terminar
de colocarlos, /a poblacién habré aumentado.

Repitiendo fa misma operacion varias veces observaremos como
el tablero va llenéndose hasta su totalidad. En este momento el ex-
perimento ha terminado y /a poblacion ha alcanzado su maximo o
sea la estabilidad. Pasando los datos a una gréfica individuos/tiem-
po, obtenemos una curva logistica idéntica a la del crecimiento
poblacional.
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Este seria el planteamiento mas simple del modelo ya que si lo de-
seamos, podemos complicarlo hasta lo indecible afiadiéndole otros
factores. Por ejemplo, suponendo que los individuos tienen una vi-
da corta y solo pueden reproducirse tres veces, al cabo de las
cuales habra que quitarlos del tablero,; o suponiendo que en vez de
un descendiente tienen tres (tirariamos tres veces los dados); o que
hay una epidemia que afecta a la poblacion cada tiempo determina-
do (deberiamos quitar un numero de fichas cada vez que «hubiera
epidemiay), etcétera.

Es interesante que esta prueba no se haga una sola vez sino va-
rias para poder después hacer la gréfica media. En las clases de
practicas cada alumno hace «su» crecimiento y luego, al poner los
datos en comun sacamos el promedio de todos los que lo han
hecho en las mismas condiciones y comparamos las distintas grafi-
cas resultantes viendo las causas de diversidad.

CICLO DE LA MATERIA

Sabemos que un determinadoc elemento puede encontrarse en la
Naturaleza en distintas formas y que cada una de estas formas se
transforma en otra por accion de los seres vivos o de /a propia Natu-
raleza. Establecemos pues unos supuestos iniciales en forma de un
esquema como el siquiente. '




Determinamos luego unas cantidades y unas velocidades de
transformacion por unidad de tiempo de la forma siguiente:

3 cada vez 15
10 /5
5 cada vez 4 cada vez
20 6 cadavez 8 g

Y empezamos el juego, que consiste en meter en cada casilla las
fichas que quitamos del anterior. Cada vuelta que damos corres-
ponde a un periodo (dia, afio o el que determinemos). Evidente-
mente y tal como ocurre en la Naturaleza, llega un momento en que
la situacion se estabiliza y, por mas pases que hagamos, las canti-
dades en cada casilla permanecen inalterables. Un aclaracion,
cuando en una casilla no hay suficientes fichas para sacar las que
deberiamos, sacamos todas las que hay pero sin echar mano de las
que hemos metido en esa tirada o vamos a meter.

Hasta aqui, también, la manipulacién mas simple que podemos
hacer con este modelo pero también aqui podemos introducir va-
riantes. Podemos aiiadir biomasa al ciclo entrando nuevas fichas en
alguno de los niveles; la materia se repartiré por el ciclo propor-
cionalmente a lo que ya teniamos. Podemos quitar biomasa y se re-
sentiran todos los niveles del ciclo (punto muy interesante para
explicar la importancia de la conservacion de la Naturaleza). Pode-
mos variar una de las velocidades de transformacion y el ciclo se re-
ajustara (momento para incidir sobre la explotacion excesiva de un
determinado recurso natural), etcétera.

CURVAS DE SUPERVIVENCIA DE LOS SERES VIVOS

Sabemos que un individuo, desde el momento de su nacimiento
tiene una esperanza de vida que corresponde a la media de las eda-
des que alcanzan todos los de su especie. Sabemos, ademas, que
cada individuo tiene, en cada momento de su vida, una probabili-
dad de muerte determinada. Establecemos pues la siguiente regla
de juego: Sobre un tablero de tipo parchis o juego de la oca damos
a cada casilla una probabilidad de muerte en la forma siguiente, si al
efectuar la tirada de dados sale un determinado valor, el individuo
muere, si no sale pasa a la casilla siguiente.

Veamos un par de ejemplos:

Moece con 3 de3 2.3 45
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Suca un 4 4 5 1

i ! ! | ! !
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Al igual que en el modelo del crecimiento de poblaciones, la
prueba debe repetirse varias veces. £n las clases de précticas, cada
alumnao «hace vivirs a diez individuos de la sspecie. Una vez hecho
esto, se ponen Jos datos en comun y se construye la gréfica de la
curva de supervivencia.

Sidamos a las primeras casillas unas probabilidades de muarte al-
tas, /a gréfica resultante sera del tipo «r» mientras que si son bajas,
obtendremos una gréfica del tipo «k». Evidentemente, hay que fijar
un tope de casillas y darle a la ultima de ellas una probabilidad de
muerte del 100 por 100.

EVOLUCION DE LOS SERES VIVOS

Sabemos que cada especie tiene unos limites de vida respecto a
un determinado factor entre los cuales es capaz de sobrevivir. Tam-
bién sabemos que dentro de esos limites, existe un valor 6ptimo
que corresponde al valor en el que la especie «se encuentra mefory.
Una de las consecuencias de esta mayor o menor adaptacién al me-
dio es la variacion de la fertilidad. Podemos, de acuerdo con ello es-
tablecer la siguiente regla de juego:

Temperatura 10° 11° 12° 13° 14° 15° 16°
Fertiidad 1 2 3 5§ 2 2 1

lo cual significa que si estamos en un ambiente a 13° de temperatu-
ra un individuo dejaré cinco descendientes mientras que si estamos
a 12° sélo dejara 3.

Pero también sabemos que hay una variabilidad genética dentro
de una especie y que, del mismo modo que hay individuos adapta-
dos a vivir 8 13°, habra otros adaptados a vivir a 11° que, si estén a
13°, sobrevivirdn en unas condiciones precarias. Luego /a regla de
antes la podemos interpretar también como que dentro de una
poblacion, los individuos adaptados a 11° sblo darén 2 descendien-
tes mientras que aquellos que estén adaptados a 13° dejarén 5.

Sera esta sequnda interpretacion la que nosotros aceptaremos y
utilizaremos.

La variabilidad genética, sabemos, también se transmite a los
descendientes de modo y manera que todos los descendientes de
un individuo con una determinada caracteristica no son iguales a él,
Esto lo reflejaremos en la siguiente regla:

Temperatura n—2 n—1 n n+1n+2
Descendientes 7°
40 20 30
9° 7° 5° 6° 8°

de tal manera que si un individuo tuviera nuéve descendientes, tres
serian como él, dos tendrian su genotipo adaptado a un grado més,
dos a un grado menos, uno a dos grados més y unu a dos grados
menos.

Del mismo modo que en el realidad, l8 composicién de una espe-
cie es la resultante del equilibrio entre la seleccién (que tiende a ha-
cerlos todos iguales} y la diversificacion (que tiende & mantener to-
dos los genotipos en la poblacion); en nuestro modelo la aplicacion
de las dos reglas determinaré un estado de equilibrio, es decir, unos
porcentafes fijos entre los distintos tipos de alelos con preferencia
por el mas adaptado.

Ya sélo nos resta pues, fijar la composicion de la poblacién inicial
y empezar el juego. Supongamos que es la sigufente:

Temparatura 10° 11° 12° 13°  14° 15° 16°
Individuos - 7 3 4q 2 7 7

De acuerdo con las reglas (suponemos que los individuos una vez
reproducidos mueren), la poblaicon al cabo de un periodo repro-
ductos quedaria:

Temperatura 10° 11° 12° 13° 14° 15° 16°
Individuos -~ 2 10 14 8 2 7

esta claro que /a poblacion de individuos adaptados a 13° creceria
muy aprisa y pasaria a dominar mientras que las otras quedarian en
minoria, tanto més cuanto mas apartadas estuvieran del valor
central.

De todos modos, lo realmente interesante del modelo empieza
cuando producimos, como en la naturaleza, un cambio en las con-
dicones ambientales o, lo que es lo mismo, en la primera regla. Si
suponemos que la temperatura ambiental baja un grado, la priemra
regla podria quedar asi:
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Temperatura 10°  11°e 12°  13°  14°  15°  16°
Fertilidad 2 3 5 2 2 7 !

Continuando e/ experimento o el célculo con esta nueva regla
veriamos como la poblacion de individuos adaptados a 12° va
paulatinamente (igual que en la realidad) creciendo hasta supéerar &
/a de 13° que tenla la primacia y como, ademds, aparecen ya indivi-
duos adaptados a 10°.

El modedo puede aun dar més de si. En /a Naturaleza, cuando un
factor cammbia, lo hace con una cierta rapidez y la especie intenta
adaptarse al cambio también con una cierta rapidez. Sila velocidad
de cambio del factor es grande y la de adaptacion del individuo pe-
queria, la especie desaparece. El modelo también permite ver eso.

Si nosotros bajamos un grada cada tirada (periodo reproductor)
veremos como al cabo de poco tiempo los individuos van decre-
ciendo y llegan & desaparecer. Si por el contrario la velocidad de
cambio del factor se hace menor, la poblaicon se mantiene varian-
do, eso si, su composicion con vistas a estar permanentemente
adaptada a las condiciones cambiantes.

£l juego adquire su verdadera magnitud y los alumnos aprecian
las variables que en él influyen cuando cada uno de ellos fija sus
propias reglas de juego (distintas) y es el profesor quien determina
los cambios ambientales. La discusion y anélisis de las condiciones
que cada uno ha fijado junto con la constatacion de que hay espe-
cies (alumnos) que «sobreviven» mientras otros «se extingueny es
de una gran ayuda para la comprension del fenémeno evolutivo.

3]

Desde hace algan tiempo se nota en el profesorado de BUP una
cierta preocupacién hacia el comentario y explicacion de la obra de
arte. Es posible que en ello exista una respuesta a la postracion en
que han caido los estudios de Historia del Arte en el actual Bachille-
rato. Dejando de lado cuestiones polémicas lo cierto es que el co-
mentario del fendmeno artistico esta siendo objeto de estudio des-
de dos de sus enfoques fundamentales:

a) Elfendbmeno artistico como hecho historico-cultural (2).

b} Didactica de la proyeccion de diapositivas (3).

Lo que aqui se va a exponer es un conjunto de anotaciones en
torno a la obra de arte como hecho histérico-cuitural que sean apli-
cables en la asignatura que en el COU se dedica a la Historia del Ar-
te.
Su caracter es esencialmente abierto; algunos de los problemas
aqui tratados pueden ser eliminados; faltan otros muchos vy, en to-
do caso, cualquiera de ellos exigiria un tratamiento mas amplio y
profundo que desborda el objetivo de este trabajo.

Por lo que se refiere a las notas bibliograficas tengo que decir que
en ellas sblo se citan obras que pueden ser utilizadas con provecho
para algunas cuestiones especificas. He renunciado a la cita de
obras generales que estan en el animo de todos. He tratado de que
las obras sean lo mas concretas posibles sobre el tema a que se re-
fieren y den en algunos casos una idea del estado actual de
nuestros conocimientos sobre dichos temas.

t. DIFERENTES ENFOQUES EN EL ESTUDIO DE LA OBRA
ARTISTICA

Vamos a ser muy breves en este punto porque existen trabajos
asequibles al respecto (4). Se acostumbran a distinguir cuatro mé-
todos en el modo de abordar el estudio de la obra de arte:

f

i
(*) Profesor Agregado de Geografia e Historia |.B. «Mixtosde Burela-

Cervo (Lugo).

{1) Damos las gracias a nuestro compafiero Fernando Rico por la ayuda
que nos ha prestado en |la redaccion de algunas partes de este trabajo.

{2} Puede verse: GUERRA LOPEZ, Enrique: «Los medios audiovisuales y
su utilizacion aen la ensefanza de la Historian. Revista de Bachillerato.
Madrid. Cuaderno Monografico, nom. 1. Enero-marzo, 1978. pags. 63-65.
También: LLORENS SERRANO, Montserrat: «Utilizacién de diapositivas en
la clase de Historia. Notas metodolbgicasy. /did. pags. 67-69. Et ICE de la
Universidad de Zaragoza dedicard un numero de su revista Educacion Abier-
ta al comentario de la obra de arte.

(3) Ademés de los trabajos citados en la nota anterior se puede consultar
a modo comparativo, LONGE, M., y ROBERSON, B. S.: «El uso de las fo-

118

Notas en torno al comentario de
la obra artistica

Por Carlos FERNANDEZ PEREZ (*)

a) Formalista.

b) Iconologico.

¢/ Socioldgico.

d) Estructuralista.

A estos cuatro se les puede afiadir otros de diferente importancia
tales como el estudio psicologico, que no parece gozar hoy de un
gran auge, y el estudio desde un punto de vista de la psicologia de
la percepcion, impulsado por los teoricos de la Gestalt y que hoy se
asocia a veces con el método estructuralista en lo que se refiere al
anaélisis de los medios de comunicacién de masas.

Respecto a todos ellos, sobre los que volveremos méas adelante,
diremos que ninguno es definitivo y que, por tanto, no se excluyen
entre si; es posible hacerlos compatibles en el comentario de una
obra de arte concreta sin que de ello se derive necesariamente un
resultado excesivamente enciclopédico. A nivel de COU creo que
son especialmente interesantes los métodos formalista y sociolégi-
co. También el iconologico en los dos primeros niveles (descripcion
preiconogréfica y analisis iconografico) sefialados por Panofsky (5),
sobre todo en determinadas etapas: paleocristiano, arte medieval,
Barroco de los paises catdlicos, etcétera.

I NOTAS GENERALES SOBRE ARQUITECTURA

Es especialmente importanta en el comentario de una obra ar-
quitectonica el estudio de:

a) Materiales.

b) Soluciones técnicas.

¢/ Estudio espacial y su significacion: centralizado, dirigido, et-
cétera.

A veces la utilizacion de unos materiales concretos determinan
todo un sistema arquitectonico. Este determinismo {siempre relati-
vo) se rompe definitivamente con la utilizacion de una serie de ma
teriales revolucionarios que a partir de la mitad del siglo XIX estan a
disposicion del arquitecto. A grandes rasgos, y por orden cronol6-
gico de méas antiguo o mas moderno, sefialamos:

tografias en la enseflanza de la geografian. Didactica Geografica. Murcia.
Num. 4. Noviembre, 1979.

(4) Entre otros: ARGAN, G. C. y FAGGIOLO,. M.: Guida a /a storia
dell’arte. Firenze. Sansoni editore. 1977. MARTIN GONZALEZ, J. J.: Pre-
sente de /a historia del arte. Valladolid. Universidad de Valladolid. 1976. AN-
SON NAVARRO, A.: «Metodologia e historia del arte». Revista de Bachille-
rato. Madrid. Nom. 10. Abril-junio, 1978.

(5) PANOQFSKY, E.: Estudios sobre iconologia. Madrid. Alianza Editorial.
1972, Capitulo 1.°.



— Diferenciacion de materiales rigidos (piedra, marmol, madera)
y elasticos (barro) asi como sus consecuencias estructurales: ar-
quitrabe (Egipto) y arco y boveda (Mesopotamia).

— Importancia del hormigén como elemento constructivo. Las
soluciones de cubierta en el mundo romano {6}.

— La revolucion de materiales en los siglos XIX y XX. La apari-
cion del hormigoén armado, hierro y cristal y sus consecuencias. El
funcionalismo y su consecuencia méas caracteristica: el rascacielos.

— Nuevos materiales: plasticos, arquitectura hinchable, estruc-
turas metélicas, etcétera.

— Introduccién de un nuevo concepto de vivir en ia arquitectu-
ra: el organicismo.

— Arquitectura y pintura; muchas veces la pintura o técnicas pa-
ralelas ayudan a dar a ia arquitectura una dimension muy peculiar:
el color en la arquitectura griega; la importancia del fresco romani-
co; el azulejo en el modernismo, etcétera. La importancia del espa-
cio coloreado.

A otro nivel es muy importante diferenciar entre arquitectura prs-
vada y arquitectura publica. Por lo que se refiere a esta ultima es
inevitable hablar de la importancia del urbanismo en determinados
momentos de |a historia, tales como el helenismo o el barroco, o en
casos muy concretos como por ejemplo el fenémeno de los en-
sanches urbanos del siglo XIX, la creacion de Brasilia, etcétera.

fti. NOTAS GENERALES SOBRE ESCULTURA

A nuestro juicio son interesantes los siguientes puntos:

— Utilizacion de materiales muy variados: barro, madera,
piedra, marmol, bronce, hierro, escayola, plasticos, hormigon, et-
cétera.

— Existencia de técnicas muy variadas: terrocata, cera perdida,
bronce fundido, talla directa, estofado, forja, etcétera.

— Impontancia de los Utiles que usa el artista (7)

— Las técnicas mixtas: por ejemplo la inclusion de afadidos (pe-
lo, uias) en la imagineria barroca espafiola.

— Las soluciones practicas que histéricamente pueden estudiar-
se se reducen basicamente a dos:

a) Bulto redondo o escultura exenta.

b) Relieve: implica muchas veces un aspecto narrativo o, lo que
es lo mismo, una connotacion de tipo temporal; ahora bien, es im-
portante diferenciar entre un tiempo ciclico (Friso de las Panatene-
as) y un tiempo /inea/ {Ara Pacis, Columna Trajana). .

— Enlaactualidad asistimos a técnicas revolucionarias como los
empagquetados (Christo), la escultura hinchable, el aire como ele-
mento escultorico (H. Moore, B. Hepworth, Giacometti), la intro-
duccion del movimiento real en la escultura: el cinetismo, etcétera.

— Eltratamiento pictorico de la escultura.

IV. NOTAS GENERALES SOBRE PINTURA

Nos parece impertante que el alumno cuente con una informa-
cidn precisa de las técnicas mas usadas en pintura. Recurrir a un
diccionario de términos de arte puede ser lo més practico; algunos
manuales de dibujo también dedican un capitulo al estudio de estas
técnicas. Ademas debemos tener en cuenta las siguientes cues-
tiones:

— La gran variedad de soporte: pared, tela, tabla, vidrio, etcéte-
ra.

— Imponancia histérica de algunas técnicas: el fresco en la Alta
Edad Media; la revoluciéon del 6leo, y la generalizacion del cuadro
de caballete en el Renacimiento, etcétera.

Aparicion en nuestro siglo de técnicas nuevas: técnicas mixtas
{collage}; inclusion de elementos extrafios (dadaismo, arte pobre,
etcétera).

— Existencia de gran cantidad de técnicas que incluyen mas o
menos un tratamiento pictorico (8):

a) £l retablo: su importancia en el gotico, renacimiento y barro-
co.

b) &/ mosaico: su creacion helenistico-romana y su pervivencia
en el Imperio Bizantino.

(6) Ver el viejo libro, recientemente traducido de ROBERSTON, D. S.
Arquitectura griega y Romana. Madrid. Ediciones Catedra. 1981. Especial-
mente, capitulo XV.

(7} WITTKOWER, R.: La escultura: procesos y principios. Madrid. Alian-
2a Editorial. 1980.

(8) Para algunas de estas técnicas, vistas dentro de su contexto histori-
co: RAMIREZ, J. A. Medias de masas e Historia de/ Arte. Madrid. Editorial
Cétedra. 1976,

ct £/ grabado: sus diferentes técnicas.
d)  E/mural.

e) Efcartel.

f) £l comic.

g) Lapostal.

h} Lapegatina.

i) La pintada.

V. METODOLOGIA EN LA HISTORIA DEL ARTE

Volvemos sobre los cuatro métodos que mas frutos han dado en
el estudio de la Historia del Arte. Haremos una breve exposicion de
las posibilidades que cada uno ofrece a la hora de un comentario
artistico al nivel que nos ocupa en este trabajo:

1) Elementos formales: No nos vamos a mantener aqui en la
antitesis clasico/no clasico formulada por Wélfflin sino que enfoca-
remos este método como el que estudia la obra de arte desde un
punto de vista expresivo,; esta expresividad es estudiada analizando
los elementos expresivo-formales de la obra. No basta una visién
superficial: detras de una apariencia movida puede existir una com-
posicion rigida. Es un método especialmente Gtil para el anélisis de
obras pictéricas o similares. A grandes rasgos tratariamos aqui los
siguientes puntos:

A. COMPOSICION. Elementos graficos y coloristas.

1. Estructuras: lineal, puntual, superficial.

2. Direcciones: lineas de freno, de fuga, etcétera.

3. Las situaciones: importancia del centro, espacios vacios, si-
metrias, pesos, etcétera.

4. Tamafios y distribuciones.

5. Sistemas de perspectiva: el ocaso del sistema tridimensional
en el siglo XX.

B. LENGUAJE PICTORICO. Basicamente habrd que hacer la
distincion clasica entre:

a) Linealismo.

. valorismo

b} Modelado: colorismo

C. ESTUDIO DE LA LUZ. Aglutina a su vez dos elementos:

a) £/ tono. La escala tonal y sus variedades: alta, baja, media y
contrastada.

b) &l color. Es importante diferenciar entre colores célidos vy
frios y su significacion inmedita. Es preciso hacer hincapié en la in-
novacion que supuso el concepto de color local frente al color resl
en la pintura impresionista. Finalmente destacar la importancia del
color simbdlico (9) impulsado definitivamente por Gauguin vy la Es-
cuela de Pont Aven, si bien existen numerosos ejemplos anteriores:
codigos miniados, mosaicos bizantinos, etcétera.

2) Importancia del elemento iconogréfico. Los estudios de ico-
nografia e iconologia han cobrado una importancia enorme en la
Historia del Arte. Su aplicacion al nivel que nos ocupa es muy
dificil, especialmente el campo de estudio que Panofsky llama in-
terpretacion iconografica. No ocurre lo mismo con lo que este mis-
mo autor denomina analisis iconogréfico: su aplicacion es esencial
en el estudio del arte medieval (10). En el estucio del Renacimiento
la cuestibn se complica extraordinariamente, existiendo casos
concretos en gue los mismos especialistas no se han puesto de
acuerdo {11). El Barroco de los paises catolicos ha sido objeto de
grandes estudios desde perspectivas distintas y con fines muy va-
riados (12) Para etapas més recientes existen pocos estudios (13).

No es posible, por Gltimo, dejar de resaltar aqui un problema que
afecta directamente a la interpretacion de la obra de arte; nos referi-
mos a su frecuente polisemia o significado a varios niveles, exigidos
por la variedad del publico a que va destinada la obra {14).

(9)  También la luz ha sido estudiada desde un punto de vista simbdlico.
Ver: NIETO ALCAIDE, V.: La luz, simbolo y sistems visual. Madrid. Edi-
ciones Catedra. 1978.

(10)  Libro de gran utilidad para toda la Edad Media s el de SEBASTIAN
L07P8 EZ, Santiago: Mensaje del arte medieval. Cérdoba. Ediciones Escudero.
1978.

(11)  Pueden leerse las acotaciones que hace Wind a Panofsky en
WIND, E.: Los misterios paganos del Renacimiento. Barcelona. Barral Edito-
res. 1972, Capitulo 1X.

(12) Desde un punto de vista iconogréfico: MALE, E.; Arte religioso.
Siglos XIi-XVili. México. FCE. 1966.

(13) BIALOSTOCKI, J.: £stilo e Iconografia. Contribucion 8 una ciencia
de las artes. Barcelona. Barral Editores. 1973. No hemos podido consultar
hasta ahora el trabajo de SEBASTIAN LOPEZ, S.: «La clave de! Guernica.
Lectura iconogréfico-iconolégica». Boletin del Museo e Instituto Camén Az-
nar. Zaragoza. V. 1981,

(14) Lo més reciente que se ha publicado al respecto es el articulo de
YARZA LUACES, J.: «Sobre ia funcion de la escuitura roménico figurativan.
Cimal. Gandia. NOm. 7. Enero-tebero. 1980. Pags. 19-23.
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3) &l estudio sociolégico. Otros métodos afines. La importancia
de la sociologia del arte es la de haber intentado comprender la cre-
acién artistica dentro de un 4mbito historico que de algiun modo la
determina. Los estudios de sociologia del arte han caminado por
sendas y con resultados bien diferentes; basta con leer las obras de
Antal, Hauser, Francastel y otros para darse cuenta de ellos. Algu~
nos de estos autores han sufrido criticas feroces (15).

A nuestro juicio la sociologia del arte ha ayudado a plantear un
conjunto de probiemas importantisimos: la posicién social del artis-
ta, la libertad de éste frente a ios demandantes de la obra de arte, la
simuitaneided de varios estilos en un mismo momento histérico, et-
cétera. Hoy parece que se ha renunciado a elaborar una sintesis de
ta historia del arte desde una visién sociologica personal. Frente a
una obra necesariamente generalizadora los estudiosos trabajan en
campos mucho mas especializados en los que los resultados son
mucho més profundos y, desde luego, mucho mas interesantes.
Seflalamos a continuacion algunos de estos enfoques acom-
pafiados de una bibliografia sucinta.

1. Arte como elemento de poder {16)

2. Arte como propaganda. Algunos ejemplos:

— El relieve romano (17).

— Elrealismo socialista.

El arte de los fascismos.

Arte y filosofia (18).

Arte como critica social. Algunos ejemplos:
Misericordias del coro de las catedrales goticas (19).

— Grabados de Goya.

— El Expresionismo.

5. Arte informativo y aleccionador. Sobre este tipo de arte hay
gran cantidad de obras publicadas. Ya es clasica la consideracion
de la escultura roméanica como sermon en piedra, aunque esta in-
terpratacién no agote su significado (20). El Barroco catolico tiene
una faceta eminentemente dirigista (21).

6. Arte como elemento de propaganda comercial,

7. La semiologia y la historia del arte. De mano de la linglistica
la Historia del Arte se ha visto enriquecida por los métodos de anali-
sis llamados estructurales. Hay pocos estudios de historia del arte
en este sentido. Las preocupaciones parecen dirigirse hacia el anali-
sis de manifestaciones artisticas relacionadas con los medios de
masas: propaganda, mitologia moderna, comic, cine, fotomontaje,
moda, etcétera. Desde este punto de vista la obra estaria compuesa
por un conjunto de signos que seria necesario descodificar para es-
tudiar la significacién o significaciones que en ella puedan existir.
La complejidad de este enfoque sera objeto de estudio en un traba-
jo que tenemos en curso de elaboracion.

[l o

Vi. OTRAS CONSIDERACIONES

Muchas son las cuestiones que en las notas anteriores han
quedado sblo insinuadas; otras ni siquiera han sido mencionadas.
Vamos a tratar ahora dos de ellas que nos parecen muy importan-
tes.

1. La relacion autor-obra. La falta de una reflexion minima
sobre el hecho creativo hace que muchas personas consideren a la
obra de arte como una creacion individual. Esto casi nunca es cier-
to. En grandes etapas de la Historia del Arte la obra de arte es una
creacion colectiva y no sblo en sus manifestaciones arquitectonicas
(enterramientos, palacios, templos, obras publicas) sino también en
las escultoricas (relieves medievales, retablos, imagineria) y. desde
luego, en las pictoricas (frescos medievales).

Muchos de los grandes artistas de Ia Antigliedad, Renacimiento y

{15) Véase GOMBRICH, E. H.: Meditaciones sobre un caballo de ju-
guete. Barcelona. Seix Barral. 1968. Pag. 113-123.

(18} SUST, X (ed): La arquitectura como simbolo de poder. Barcelona.
Tusquets Editor. 1975.

{17) BIANCHI BANDINELLI, R.: De/ Helenismo a la Fdad Media.
Madrid. Akal Editor. 1981. Pags. 113-127.

(18) PANOFSKY, E.. Argquitectura gotica y Escoléstica. Buenos Aires.
Ediciones Infinito. 1958.

{19} Como obra de sintesis: MATEQO GOMEZ, D.: Temas profanos en ls
escultura gotica. Las silerias espafiolas de coro. Madrid. CSIC. 1979. Algu-
nos capitulos de esta obra habian sido adelantados por la autora en varios
articulos aparecidos en revistas especializadas. Sobre estos articulos, puede
verse: FRADEJAS LEBRERO, J.: «Apostillas literario-artisticas (1)». Sofetin
del seminaric de Arte y Arqueologia. Valladolid. XLV. 1979. Pag. 287-298.

{20) YARZA LUACES, J.: Ob. cit.

(21} Para un estudio global: WEISWACH: &/ barroco, arte de la
contrarreforma. Madrid. Espasa Calpe. 1942. Sobre un caso muy particular y
significativo: BROWN, J.: imédgenes e ideas en la pintura espafiola del
siglo XVI/I. Madrid. Alianza Editorial. 1980. Capitulo 6.
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Barroco, tenian todo un taller de ayudantes a su disposicion; sélo
de manera relativa estos artistas fueron autores de muchas de las
obras que hoy atribuimos a su mano. Asi ocurre con Fidias, Tiziano
o Rubens. Incluso en las obras maestras de Miguel Ange! los espe-
cialistas reconocen la huella de sus ayudantes.

Importante también es tener en cuenta la abundancia de la obra
de arte anonima. Salvo pocas excepciones, desconocemos los
nombres de los artistas que trabajaron antes del Renacimiento.
Desde la antigiiedad griega el artista tenia la consideracion de arte-
sano; era un buen o un mal artesano. Sélo a partir del Renacimiento
el artista gozo de un estatus y de una consideracion superiores, tras
solventar no pocos problemas (22).

Finaimente, considerar la importancia del espectador como cre-
ador. El espectador siempre es creador en alguna medida ya que se-
lecciona e interpreta aquellas obras o aquellos detalles de una obra
que le interesan. Ahora bien, en nuestro siglo hay manifestaciones
artisticas en que el espectador interviene directamente en la cre-
acion de la obra, que cobra por ello un perpetuo estado de provi-
sionalidad. Esta nueva faceta, muy experimentada en el teatro, es
fundamental en el happening y otras formas de arte.

2. La relacion artista-sociedad. Tocamos aqui un tema funda-
mental: el de la libertad del artista a lo largo de la historia. Senale-
mos que en gran medida todo el arte arquitectonico impone unas
condiciones de funcionalidad al artista. En pintura y escultura, du-
rante gran parte de la Historia del Arte, el tema y la composicion le
eran impuestos al artista; también la utilizacion de los colores. Ef
mecenazgo supuso para algunos artistas un gran proteccionismo
pero por el que pagar un precio a veces elevado.

Aqui se inserta también el problema del artista desarraigado vy el
de la persecucion del arte por los poderes dirigentes, cuando los ar-
tistas no se doblegan ante ellos, temas ambos que merecen un tra-
tamiento especifico.

VH. ELPROBLEMA DE LOS ESTILOS

En la Histona del Arte distinguimos muchos estilos. Esto es un
métodos de organizar la materia objeto de estudio al tiempo que
una necesidad de constatar los cambios que a lo largo del tiempo se
producen en las manifestaciones artisticas. Ahora bien, el concepto
de estilo es impreciso. Designa la repeticion frecuente de una serie
de formas externas peculiares, diferentes a las de otros estilos, y
que son aplicables a una mayoria de las obras de arte de un tiempo
historco y de un espacio geografico definidos. Algunos autores han
dado el nombre de estilemas a estos rasgos caracteristicos. Dicho
esto, se comprende que utilizar el concepto de estilo supone gene-
ralizar y por tanto, falsear la realidad de alguna manera. La utiliza-
cibn de este concepto tanto en la Historia del Arte como en otros
campos de estudio puede estar justificada desde un punto de vista
historico y pedagbgico pero conviene hacer varias reservas a su uso
simplista.

a. Junto a los estilemas aplicables a la mayoria de las obras de
un estilo existen otras caracteristicas que sélo se dan en obras de
caracter regiona! (por ejemplo, en la arquitectura romanica) o en
obras procedentes de un taller o escuela concretos. La obra de arte
es siempre mucho més que un conjunto de estilemas.

b. La Historia del Arte no es una sucesion correlativa de estilos.
En una misma época pueden coexistir varios estilos en los que las
influencias son casi siempre reciprocas. Estas etapas, que Maria
Luisa Caturla ha denominado «épocas inciertas» son particularmen-
te complejas y por ello interesantes.

¢. Existen artistas que no pueden incluirse en un estilo concre-
to. Los casos de Beethoven y Goya son muy significativos.

d. Alo largo de la historia reaparecen estilos inspirados en otros
anteriores: Clasicismo-Renacimiento-Neoclasicismo — Nearrenaci-
miento; Romaénico-Neorromanico; Gotico-Neogbtico. Todos pre-
sentan unos estilemas comunes, pero también diferencias funda-
mentales. Es necesario explicar tanto las unas como las otras.

e. No en toda la Historia del Arte se habla de estilos. En el siglo
XIX aparecen los ismos. Su estudio es extraordinariamente comple-
jo y su abundancia refleja la importancia de la investigacién artistica
en nuestro siglo. El estudio de las individualidades se hace aqui mas
necesario gue nunca.

VHI. NOTAS DIDACTICAS

Recogemos aqui algunas notas cuya aplicacion practica puede
tener importancia en la didactica de la Historia del Arte.

(22) GALLEGO, J.: & pintor de artesano a srtista. Granada. Universidad
de Granada. 1976.



1. Es obvio que la utilizacion de diapositivas en clase es algo
fundamental. Estudiar arte es ver arte. s importante potenciar la
capacidad de observacién del alumno.

2. La proyeccidén debe acompafiar a la explicacién; no debe ser
un mero ejemplo colocardo al final de la clase teérica. En la proyec-
cion se debe partir de lo mas general a lo més particular. La diaposi-
tiva que muestra un esquema de la obra es importante, pero tam-
bién lo es aquella que sdlo capta un detalle significativo de la mis-
ma.

3. Siempre que sea posible se debe utilizar la observacion direc-
ta de la obra de arte: visita a monumentos, talleres, alfares, muse-
0s, exposiciones, etcétera.

4. Importancia de dar al alumno un esquema basico de comen-
tario de la obra artistica. Este esquema seré sencillo y podra ir ha-
ciendose méas complejo a medida que se avanza en el estudio de la
materia. El esquema ser4 lo suficientemente abierto como para que
el alumno pueda integrar en &l sus propias observaciones.

5. Es fundamental que los estudios de Historia del Arte se
progranmen teniendo en cuenta los conocimientos que el alumno
adquiere en otras asignaturas: la historia general, el dibujo técnico,
el disefio, la historia de la filosofia, la historia de la literatura y la his-
toria de la masica son las que mas pueden ayudarnos. La utilizacion
de diapositivas y discos simultaneamente da buenos resultados di-
dacticos.

6. Es muy Gtil user la pizarra como medio de estudio def aspecto
formal de la obra. Proyectando sobre ella y marcando aquellos de-
talles compositivos, lineales, masivos, etcétera, que nos interesan,
hace que el alumno vea sobre la pizarra la esencia formal de la obra.

7. El conocimiento de los colores, sus agrupaciones fundamen-
tales y sus caracteristicas expresivas debe ser objeto de constante
estudio.

tX. CONCLUSIONES

Insistimos en el caracter impresionista, abierto y aproximativo de
este trabajo. Cualquiera de los temas abordados aqui ha merecido
gran cantidad de estudios por parte de los especialistas. De todos
modos este simple acercamiento al comentario de la obra artistica
pone de manifiesto su complejidad; su analisis puede ser efetuado a
gran cantidad de niveles, todos ellos de gran validez a condicion de
que partan de una base de estudio rigurosa. Por esto, la obra de ar-
te es algo esencialmente /nteresante y no solo algo relativamente
bello que sirve de distraccion en ciertos momentos de vagar. Esta
es la razon que nos ha llevado a redactar estas paginas que son
esencialmente un intento de darme y dar a mis alumnos un modelo
aproximativo para un comentario del hecho artistico dentro de un
contexto en el que se analizan otras realidades que se influyen
dialécticamente. Espero que sirva también a algunos de los com-
paiieros que se dedican a estos problemas.
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Teoria de fa relatividad sin el
segundo postulado

Por Mariano A. DEL OLMO MARTINEZ (*)

«... Mientras el barco tenga la velocidad que quieras y el movimiento sea uniforme y no fluctuante,
descubriras que no existe ningin cambio en todos los fenémenos mencionados y no podras deducir de
ninguno si el barco esta quieto o se mueve...»

1 INTRODUCCION

Hace algunos meses se publicaba en esta revista un trabajo sobre
la Teoria de la Relatividad'. Partiendo de las Transformaciones de
Lorentz se derivaba la cinemética y la dindmica relativista en la for-
mulacion cuadrimensional. Quisiera en este articulo llenar un hueco
no cubierto entonces presentando una sencilla deduccion de las
Transformaciones de Lorentz, pero con la peculiaridad de prescin-
dir del famoso Segundo Postulade de Einstein, es decir, de la inva-
riancia de la velocidad de la luz, en su demostracion.

Historicamente, Einstein hizo de la constancia de |a velocidad de
la luz en el vacio el punto de partida de su desarrollo de la teoria de
la Relatividad Especial. Desde un punto de vista epistemoldgico es
algo insatisfactorio deducir la Tearia de la Relatividad usando el se-
gundo postulado, pues privilegia a un fendémeno fisico, la propaga-
cién de la luz, sobre los demas. {Autores como H. Arzelies adoptan
un punto de vista contrario, éste en Relativistic Kinematics dice:
«las propiedades de la luz son tan peculiares que es quizé razonable
considerarlo como un fenémeno fundamental y no como un caso
especial».) Sin embargo, la Relatividad Especial no sélo es valida
para los fenomenos electromagnéticos {las ecuaciones de Maxwell
no son invariantes bajo las transformaciones de Galileo y si bajo las
de Lorentz) sino que se refiere a cualquier fendmeno fisico mecéni-
€0 0 no. Veremos que es una teoria del espacio-tiempo como mar-
co en el cual suceden todos los fendbmenos fisicos.

Este punto de vista ha dado lugar a que en estos Ultimos afios ha-
yan aparecido en prestigiosas revistas de Fisica deducciones de las
Transformaciones de Lorentz que no utilizan el Segundo postula-
do? * * En ninguno de los textos habituales de relatividad se reco-
noce este hecho, y como estas revistas, por su temética especiali-

Galileo Galilei, 1632,

zada, estan fuera del &mbito de un INB, parece interesante presen-
tar la demostracién debida a Lee y Kalotas, la cual se puede ensefar
perfectamente a estudiantes de COU, pues no requiere conoci-
mientos mateméaticos més alla de teoria de matrices y algebra ele-
mental, y sus hip6tesis fisicas son muy generales y simples.

Quizé pueda parecer extrafio obtener la Teoria de la Relatividad
de este modo, pero como dice Lévy-Leblond: «El desarrollo de una
teoria fisica raramente coincide con su estructura légica»* Y Eins-
tein sdlo tenia conceptos galileanos para desarrollar la nueva teoria.

En la ultima parte del trabajo se hardn algunas consideraciones
sobre el concepto de masa en relatividad y sobre el significado de
una expresioén tan conacida como: la Mecanica Clésica es el «limite
cuando c tiende a infinito» de la Mecénica Relativista.

EL PRINCIPIO DE LA RELATIVIDAD®

Para {a descripcion de los fendbmenos fisicos en el espacio-tiempo
se utilizan sistemas de coordenadas; asignamos cuatro niOmeros re-
ales (tres coordenadas espaciales y una temporal), de forma
biunivoca a cada punto del estacio-tiempo o suceso. Cuando he-
mos elegido un referencial, podemos escribir las leyes de la fisica
que gobiernan el comportamiento de los fendmenos en dicho siste-
ma de coordenadas. La variedad de los posibies sistemas de coor-
denadas es inmensa, y desde el punto de vista légico, no hay nada
que fuerce a que las descripciones del comportamiento de los fené-
menos adopten la misma forma en todos ellos. Galileo fue €l prime-
ro que se dio cuenta que es una propiedad de la naturaleza el que
dos referenciales con movimiento relativo uniforme son estricta-

(*) Profesor Agregado de Matematicas del [B.de Guardo (Palencia).
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mente equivalentes desde un punto de vista mecanico* El descubri-
miento de Galileo puede considerarse como la primera formulaciéon
de lo que lamamos Principio de Relatividad, que podemos enunciar
como siguo:

No existe ningn experimento fisico por el cual podamos conocer
la posicién absoluta en el espacio-tiempo de un sistema fisico o su
estado absoluto de reposo o mavimiento.

No tenemos, pues, un referencial absoluto en reposo ni le podre-
mos encontrar. Si no podemos distinguir efectos fisicos entre dos
referenciales ambos serdn equivalentes para la descripcion de
nuestro sistema fisico (aunque los valores numéricos de las magni-
tudes que midamos en ambos referenciales sean distintos). Dentro
del amplio conjunto de referenciales utilizaremos los «referenciales
inerciales», que son aquellos en los que el movimiento de una
particula libre (no actuan fuerzas sobre ella) es uniforme. Llamare-
mos «transformaciones inerciales» a las transformaciones que co-
nectan referenciales inerciales.

Del enunciado del principio de relatividad no se especifica cuél es
la relacidn que existe entre valores de las magnitudes relativas a un
mismo sistema fisico cuando se refieren a distintos referenciales
inerciales y est, por tanto, abierto a distintas posibilidades concre-
tas de reatizacidon. Cada una de ellas estaréd determinada cuando se
den las relaciones que ligan las magnitudes fisicas medidas en dis-
tintos referenciales y, en particular, las coordenadas espacio-
tiempo.

Con este criterio la transformacién de Galileo que rige en Mecéni-
ca clésica no es mas que una de las posibles realizaciones concretas
{posible, aunque experimentalmente falsa) dei principio de relativi-
dad, asi como las transformaciones de Lorentz constituyen otra de
las realizaciones concretas (exacta, al menos segun se cree hoy en
dia) de tal principio.

inmediatamente surge la siguiente pregunta: ;(Hay més realiza-
ciones posibles? La contestacion depende de las hipotesis fisicas
que se impongan sobre la estructura del espacio-tiempo y sobre las
posibles transformaciones. Lo sorprendente es que bajo unas hip6-
tesis tan generales (homogeneidad del espacio-tiempo, isotropia
del espacio y que las transformaciones inerciales forman un grupo)
se demuestra que las realizaciones concretas del principio de relati-
vidad son tan sblo dos: los casos de Galileo y Lorentz (transforma-
ciones de la mecénica «no relativista» y «relativista», respectiva-
mente)** Bacry y Lévy-Leblond utilizando sélo las dos ultimas hi-
pbtesis han obtenido que las realizaciones concretas del principio
de relatividad son alguna mas, pero siempre un nimero muy reduci-
do?.

TRANSFORMACIONES DE LORENTZ SIN SEGUNDO
POSTULADO

En primer lugar, analizaremos las hipotesis fisicas que se utiliza-
rén ademés de postular la existencia de referenciales inerciales y
transformaciones inerciales.

I} Homogeneidad del espacio-tiempo. es decir, que en cual-
quier lugar y en cualquier instante el espacio-tiempo tiene las mis-
mas propiedades. Esto es, que las propiedades de transformacion
de un intervalo espacio-temporal {Ax, At) debe depender solo del
intervalo y no de la iocalizacién de los puntos. Esto conlleva que las
transformaciones inerciales deben de ser lineales.

1) /Isotropia de/ espacio: e} espacio no tiene ninguna direccion
privilegiada, es decir, todos los ejes de un sistema de coordenadas
espaciales son fisicamente equivalentes.

Estas dos hipotesis deben ser entendidas considerando el espa-
cio-tiempo {en abstracto) como marco «pasivo» en el que se de-
sarrollan los procesos fisicos.

Wl. Las transformaciones inerciales forman un grupo: significa
que la composicion de dos transformaciones que pasan, respectiva-
mente, de un sistema inercial a otro, y de éste a un tercero, es tam-
bién una transformacién que pasa de un referencial inercial a otro, y
que la inversa de la transformaciéon que pasa de un referencial iner-

" cial a otro es, asimismo, una transformacion que lleva cada referen-
cial inercial a otro.

Veyamos ahora con el desarrollo que nos dar4 la relacion entre
las coordenadas (x,t) en dos sistemas referenciales inerciales.

Supongamos dos sisternas referenciales inerciales S y §’. Las hi-
potesis 1) y Il) nos permiten elegirlos, sin pérdida de la generalidad,
tales que los ejes espaciales coincidan en t=1t'=0, y que el origen
eapacsial de S’ se mueve con velocidad v constante a lo largo del eje
XdeS.

12

Como las transformaciones deben de ser lineales, entonces las
coordenadas de un suceso cualquiera (x’', y’, 2’, t'), (x, y, z, ) enlos
referenciales S y S, respectivamente, vendran ligadas por
ecuaciones tales como

x + fit

N < X

1)

”“N~<n

X + dt

-

donde a, 8, v, d son funciones sélo de v.
Si consideramos que 0’ tiene velocidad relativa a S entonces.

0=ax+fit
& __£.,
dt o

demodoquefl =— av
igualmente 0 tiene velocidad —v relativaa S’ conlo que

=f3 t; t' = dt
& _f
da° 4

obteniéndose que d = —-g =a

de este modo solo nos quedan a y y por determinar.
La parte no trivial de las transformaciones (1) podemos escribirla
por comodidad en forma de matriz, quedando
x' a -va X
= (2)
\d y @ t

Tomando sentido contrario en los ejes X y X' (reflexiones de X vy
X'} tenemos que
x’(e =—x Xe = —X 3
ahora S’ se mueve con velocidad —v con respecto a S, con lo
que obtenemos

X'o a {—v) —{(—v)a{—v) %o
= (4)

t' y (—=v) a(—v) t

si cambiamos de signo a x’ y x en {1} de acuerdo con (2) podemos
escribir

X' a (v} v a (v} X

re re

= (5)
t —Y (v} a (v} t

comparando las expresiones (4} y {5} vemos que

a{—vi=a (v)
yl{=vli=—y{v}

es decir, que a y y son funciones par e impar, respectivamente, de
la velocidad, y cuando v =0 fisicamente se debe de verificar que
a (0)=1, y (0} = 0 valores que estan de acuerdo con que sean par €
impar.

Para calcular a y y hacemos uso de la hipétesis I11): sea una trans-
formacion inercial que relaciona el sistema inercial S con S’ que se
mueve con velocidad uniforme v, respecto del primero, y otra



transformacién que relaciona S’ con S’ que tiene una velocidad re-
lativa v, respecto de S’, entonces existe otra transformacion iner-
cial {compuesta de ambas, o producto), que relaciona S con S,
que se mueve con velocidad relativa v, respecto de S. En forma de
diagrama lo podemos representar como

Vi V2
S ————p §' — > §"’

A\

Esto se traduce matematicamente en que

b, —Vv,ao, « —Via @0 —Vo Qo
= (6)
Ya a: \£ ay Yo ao
donde a,=a {v)), y;=y lv},i=0,1,2
multiplicando matricialmente
la, @y — Viaa Y —aqy ay (Vi+Vy) ag — Vg g
= (7)
Yaa, tax Y aa, — ViY@, Yo @0

De la igualdad de ambas matrices se desprende que los dos
miembros de la diagonal principal de la matriz de la izquierda deben
de ser iguales, obteniéndose que

Yi Y2
(8)

Vi@, Vira,

Ahora en esta igualdad, como el miembro de la izquierda es fun-
cion unicamente de v, y el de la derecha de v,, se concluye que

y (v)

v a (v}

donde K ser4 una constante universal que no dependera de v. En-

tonces (7) puede escribirse como ,

1 Vit V)
. - P R T
@y (1—Kvv) | (v, +va) 1Kvy, | =9 1
1—-Kv,v,
de acuerdo con la igualdad matricial se tiene que
Vo= RALE (10}
1—Kv,v,
a (vo) =a (va} a {v) (1 —Kv,v;) (1)

Calculemos ahora el valor de K. Siempre existird un v € R tal que
tomando v, = —v, =V se verifique 1 + Kv? #0, de modo que v, =0.
Es decir, hemos tomado sucesivamente una transformacion y su in-
versa, cuyo producto debe ser la identidad

v —v
Sero———3 S’ S
—u
en este caso ag = a (0) =1 con lo que
a{v)a (—v) {1 +Kvi)=1
de donde
a (v)=(1+Kv}—"/ (12)
Tomamos Unicamente la determinacién positiva de la raiz, puesto
quea (0)=1.
Ahora nos preguntamos ;qué valores debe de tomar K? Evidente-
mente, por razones fisicas K € R; entonces si K > 0 observamos en

(!9) que, por composicién de dos velocidades con la misma direc-
cion y sentido, podemos obtengr una velocidad con sentido contra-

rio, con lo cual sebe de ser K € 0. Si K=0 llegamos a las transfor-
maciones de Galileo:

Vo=Vi+V;
x =x—vt
t'=t

Si K < 0, las expresiones toman una forma mas apta para su in-
terpretacion fisica, escogiendo el unico namero real o > 0, tal que

1

R )

o

y asi podemos escribir

2} —1/2
alv)= (1-%)

2 \-1/2
y =~ -:-,(n—%,—)

de modo que resultan las Transformaciones de Lorentz:

x—wvt

x' =
; ;l—vz/oz

A%
t——X

)
1- =7

(¢}
y la férmula de Einstein para la adicién de velocidades

Vi+V
Vo = AT £ T
ViVa

1+ con0 < o*< =

i o}

o tiene dimensiones de velocidad, puesto que

debe ser adimensional al serlo 1.

Si consideramos v, = v, = 0 al componerlas obtenemos v, =0, Y si
tomamos velocidades mayores que o llegamos a que a y y son ima-
-ginarios, de modo que o juega el papel de un limite universal de la
‘velocidad. En el caso de K =0 se tiene que o =, como vimos an-
‘tes, estamos en el caso de la Mecéanica Clasica. Mientras que si K#0
se tiene que 0 < o < %, encontrandonos con que las transforma-
ciones obtenidas son formalmente las de Lorentz, caso de la Mecé-
nica Relanvista.

Matematicamente, no tenemos mas posibilidades que o=0 6
0#0, evidentemente las posibilidades fisicas del valor o quedan
concretadas por medio del experimento, a posteriori. Segan el sis-
tema de unidades que tomemos tendremos un valor numérico u
otro de o, esto ya es irrelevante. Desechadas las transformaciones
de Galileo porque no corresponden a la realidad fisica debemos
inclinarnos por 0#0. Podemos, pues, desarrollar una «Teoria de la
Relatividad», cuya Unica diferencia formal con la einsteniana es que
o sustituye a ¢, velocidad de la luz en el vacio. Experimentalmente,
efectos tales como la dependencia de las masas inerciales de las
particulas con la velocidad indican gue o es indistinguible de la velo-
cidad c de la luz en el vacio, Y que ias transformaciones de Galileo
no son validas, al ser la dependencia de la masa con la velocidad la
que se deriva de las transformaciones de Lorentz. Asimismo, en
procesos de choques de particulas se constata directamente ia vali-
dez de la mecénica einsteniana. Cuando un cuerpo choca con otro
de la misma masa y en reposo, y le comunica parte de su energia,
las leyes newtonianas de la conservacion de la energia y del mo-
mento cinético llevan a predecir que los cuerpos, después de la coli-
sién, se alejan en trayectorias que forman entre ellas un anguio rec-
to, como se constata cuando se fotografia la colisibn de dos proto-
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nes (uno de ellos inicialmente en reposo) de baja energia. Pero
cuando la energia de la particula incidente es muy elevada el &ngulo
es agudo, el cual difiere tanto mas del 4ngulo recto cuanto mayor
es |8 energia de la particula incidente tal como predice la mecénica
relativista’”

Se ha sugerido que el fotbn pudiera tener masa en reposo No nu-
la, i ocurriers efectivamente asi, entonces ¢ < o. Experimentos re-
cientes indican que tal discrepancia, en caso de existir, debers de
ser muy pequefia. Si se descubriera, pues, que el foton tiene en re-
poso masa no nula, fa Teoria de la Relatividad seguirfa siendo véli-
da, aunque no ocurrifia asi con las demostraciones basadas en la in-
variancia de la velocidad del fotén.

Vemos, pues, como la Teoria de la Relatividad no aparece porque
la naturaleza nos imponga la constancia de la velocidad de la luz, si-
no como una manifestacion de las propiedades de los sistemas refe-
renciales del espacio-tiempo.

LA MASA EN RELATIVIDAD

Hemos indicado como la comprobacioén experimental del aumen-
to de la masa inercial de las particulas con la velocidad segin la ley

mo

/e )

donde m, es Ia masa del cuerpo en un sistema inercial con respecto
al cual esté en reposo, nos indica la validez de las transformaciones
de Lorentz y que el limite de velocidad o coincide con c. Pero ;qué
significa que ia masa aumenta con la velocidad? En realidad es un
abuso del lenguaje. En mecénica clasica ia masa como cantidad de
materia de un cuerpo, elegido convenientemente un sistema de uni-
dades, puede identificarse con la masa inercial de dicho cuerpo,
que mide la inercia o resistencia de ese cuerpo a modificar su esta-
do inicial (reposo 0 movimiento) cuando se le comunica una canti-
dad de movimiento. La masa inercial no depende de la velocidad, se
mantiene constante. En mecénica relativista ambos conceptos son
diferentes. Se denomina masa, asimismo, a la cantidad de materia,
que caracteriza a cada cuerpo independientemente de su movi-
miento. La masa inercial o inercia es proporcional a la energia y es
funcién de fa velocidad, no es por tanto invariante. Se sigue de la
férmula (13) que m tiende a infinito cuando v se aproxima a ¢, por lo
que es imposible moverse con velocidad mayor que la de la luz para
cuerpos de masa en reposo no nula: su resistencia inercial crece ha-
cia el infinito impidiendo que ia velocidad de la luz sea alcanzada.
En otras palabras, cuando se transfiere una cantidad de movimiento
a una particula ocurre que aumenta su velocidad, no de acuerdo
con A p=mo A v {donde m, es la masa en reposo), como sucede
en mecénica clésica, sino que el incremento de la velocidad es me-
nor cuanto mavyor es la velocidad que posee la particula, de manera
que a medida que va aumentando la velocidad del cuerpo se necesi-
ta comunicarle una mayor cantidad de movimiento (aplicarie una
fuerza mayor) para conseguir el mismo incremento de la velocidad
que cuando la particula poseia menor velocidad, es decir, que a me-
dida que aumenta la velocidad de la particula se incrementa su iner-
cia, su resistencia a salir de su situacién de movimiento, tendiendo
ésta hacia infinito cuando su velocidad se acerca a c.

En cuanto a la energia, la famosa férmula E, = m.c? nos permite
identificar, salvo el factor c?, la masa de un cuerpo con su energia
interna, propiedad invariante. La energia total se compone de la
energia interna y de la energia cinética, debida al movimiento. Se
identifica fa masa inercial, salvo el factor c?, con la energia total.

Notemos, pues, las diferencias entre los conceptos de masa e
inercia en mecénica clésica y en mecanica relativista. En la teoria
newtoniana se conservan separadamente la masa y la energia total
y se introduce una cantidad no invariante, la energia interna. En la
relatividad einsteniana s6lo se conserva la energia total. Todo ello
nos indica que los conceptos en ambas mecénicas son diferentes, y

. que abusos del lenguaje al denominar de ia misma manera concep-
tos distintos dan {ugar a resultados paraddjicos e incomprensiones’

Debemos, pues, ser cautelosos al aproximarnos a la teoria relati-
vista. Experimentos tales como la comprobacién de la variacién de
la inercia con la velocidad, mediante un espectrdgrafo de masas, si
se analizan de forma elemental pueden dar lugar a ciertas inexacti-
tudes. Asi, por ejemplo, supongamos una particula cargada que se
mueve con respecto a nuestro sistema de laboratorio S con una ve-
locidad v. Si la sometemos a un campo magnético de intensidad B,
perpendicular a la direcciébn de movimiento de la particula, aparece
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m=

una fuerza sobre la particula'f-': = 6\7,x§m donde q es la carga de la
particula, que producira una desviacion en su trayectoria

I,
= K —t—
4 m,

donde K es un factor proporcional a la fuerza, | la longitud del cam-
po y m, su masa inercial. Si ahora consideramos un sistema de refe-
rencia S’ en el cual la particula estd en reposo, tenemos efectiva-
mente que ésta «ve» una longitud del campo |’ = —v?/c!, pero
Jusiente» la particula el campo magnético? La respuesta es no,
puesto que V,. =0. De modo que e! andlisis se complica. La particu-
1a no siente el campo magnético sino un campo eléctrico. La discu-
sion de dicho efecto se sale del alcance de este articulo y no lo va-
mos a tratar, los lectores interesados pueden remitirse a la
bibliogafia® Diremos finalmente que la desviacion medida en el sis-
tema S’ seré la misma, evidentemente que la medida en el sistema

, )3
S.vg =K —rr_\.),—

donde m, es la masa en reposo de la particula.

EL LIMITE DE LA MECANICA RELATIVISTA

En ei mundo de nuestra experiencia inmediata, utilizamos, como:
unidades mas comunes del espacio y del tiempo, el metro y el se-
gundo, respectivamente. En dicho sistema de unidades, la veloci-
dad de la luz en el vacio es, aproximadamente, c=3.10® m/s, la
cual es muy grande comparada con las que poseen los cuerpos de
nuestro entorno. Asi, pues, el resultado numeérico de ias expre-
siones einstenianas no difiere, en primera aproximacion, del obteni-
do mediante las correspondientes expresiones newtonianas. La
Mecanica Clasica es vélida dentro del dmbito que alcanza nuestra
experiencia cotidiana, siendo una aproximacién de la Mecanica
Einsteniana. En cambio, cuando las velocidades de los cuerpos no
son despreciables respecto de c, aparecen discrepancias entre los:
resultados debidos a ambas mecanicas, y es entonces cuando,
queda invalidada la Mecanica Clasica.

El considerar velocidades pequefias respecto a ¢ nos lleva a que:
vt/c? = (, mateméticamente podemos llegar a estos mismos resul-
tados mediante un proceso de limite: basta con considerar el limite:
de las expresiones relativistas cuando ¢ tiende a « y obtenemos las;
newtonianas. Pero no debemos olvidar que este limite de la Mecé-
nica Relativista es sélo formal, pues conceptualmente ambas mecé-
nicas son diferentes.
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@ El teorema de Euler a partir de la

teoria de grafos

Por Ange! Antonio NUNEZ GARCIA (*) y Miguel Angel PACIOS ALVAREZ (**)

INTRODUCCION

La teoria de grafos se refiere a ia parte de la teoria de conjuntos
relativa a las relaciones binarias de un conjunto numerable consigo
mismo. Esta teoria posee un vasto campo de aplicaciones en Fisica,
Economia, Teoria de la Informacioén, Programacion Lineal, Trans-
portes, Psicologia e incluso en ciertos dominios del arte. Ademaés la
teoria de grafos ha sido de gran utilidad en el estudio de algunos
problemas clasicos de la matemética: puentes de Konigsberg y
problema de los cuatro colores entre otros.

La idea de este trabajo, concebido como seminario optativo para
los alumnos de COU, es presentar a los alumnos un teorema clésico
de geometria (sin duda alguna ia gran olvidada de nuestros progra-
mas)} mediante la teoria de grafos. Estamos convencidos de que es-
to contribuird a que nuestros alumnos comprendan que las nuevas
teorias nos ayudan, en muchas ocasiones, a resolver cuestiones
clasicas de la matemética de una forma mas simple y con una visidon
distinta de la acostumbrada. Utilizamos en este trabajo los métodos
y el lenguaje de la teoria de grafos para demostrar el teorema de
EULER que liga caras, vértices y aristas de un poliedro regutar.

CONCEPTOS PREVIOS

Grafo: Llamamos GRAFQ a todo par G =(X, A) donde X es yn
conjunto cualquiera y A es un subconjunto de XxX.

A los elementos de X les llamaremos VERTICES y a los elemen-
tosde A ARCOS.

Ejemplo 1. —Sea el grafo cuya representacion seria:

G= {Vx. V3, V:} B {vy, va), {vy, va), (va, Vn‘}

Va2

Vi

\'21

A estos grafos se les suele llamar GRAFOS ORIENTADOS, ya
que el arco (v,, v,} es distinto del (v,, v,). Como el objeto de este
trabajo es aplicar la teoria de grafos a los poliedros, haremos abs-
traccion del orden y asi en lo sucesivo el arco {v,, v} y el {v;, v,) se-
rén el mismo. Esto nos lleva a definir:

GRAFO NO ORIENTADO

Lamamos GRAFO NO ORIENTADO a todo par G= (X, A} donde
X es un conjunto cuaiquiera y A c P (X)/A= {A, A,...
An...} / Card Ai=2 V i € N}, es decir A est4 formado por subcon-
juntos de X de dos elementos.

A los elementos de X se le llama VERTICES.

A los elementos de A se les llama ARISTAS.

Ejemplo 2:

Seael grafo G = (v, va, va} { {r, v}, i, vi} %

Va
Vi

V3

En los ejemplos 1y 2 el conjunto de vértices es el mismo. El con-
junto de arcos del ejemplo 1 no coincide con el conjunto de aristas
del ejemplo 2 y esto porque el arco {vy, v,) # arco {v,, v,) mientras
que arista {v,, v,} = arista {vi, v,}.

DEFINICION

Si el conjunto X es finito el grafo, sea o no orientado, se llama FI-
NITO; en caso contrario, INFINITO,

A lo largo de este trabajo vamos a considerar GRAFOS NO
ORIENTADOS FINITOS.

GRAFO PLANAR

Decimos que el grafo G es planar si existe al menos una represen-
tacion geomeétrica plana en la cual las aristas no se corten en puntos
distintos de los vértices. Se hace necesario sefialar que un mismo
grafo puede tener més de una representacion geométrica, asi como
el ejemplo:

Ejemplo 3:

El grafo G= Vi, va, Vi, v, vs} {vi, vi} , {vi, s}, {vu
vah L Ve, Vib, vi vab, {va v, {vs, va} , {ve, vs} se puede
representar:

a) Vs b} Vs
Va \E) Va Va
Vi Vi Vy

Las figuras a) y b) representan el mismo grafo G. Si nos fijamos
en la figura a) diriamos que el grafo es no planar, mientras que al fi-
jarnos en b} diriamos que es planar. De acuerdo con nuestra defini-
cibn de grafo planar el grafo G de este ejemplo es planar, existe a/
menos una representacion de él en la cual las aristas no se cortan en
puntos distintos de los vértices.

{*y  Catedratico ).B. «Gil y Carrasco» (Ponferrada).
{**) Profesor Agregado |.B. «Rey Pastor» (Madrid).
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PROPIEDAD DE LOS GRAFOS PLANARES

Todo grafo plenar G determina una participacion del plano en re-

giones todas ellas conexas por arcos. A esa particion le llamamos P~

(G).

Ejemplo 4

Sea el grafo planar:
G= {{v,, Vi, Vi, Ve, Vs, Vs, Vi, Vab L Vi, Vi), {vi, Va}, {Va,
vab ,va vib e v (e vib L (v veb v e v,

vi} L {vs, va} ; una de cuyas representaciones es:

Ve

El grafo G define una participacion del plano en cugtro regiones.
La regi6bn & esta limitada por 4 aristas, la region @ esté limita-
da por 5 anstas, Ig_region @ esté limitada por 4 aristas y, final-
mente, la region @ esté limitada por 7 aristas.

DEFINICION
Se dice que un vértice v es de grado n si existen exactamente n
aristas incidentes con él. Se indica d (v).

Un vértice se dice par si su grado es un nimero par, impar si su
grado es un nimero impar y aisfado si su grado es cero.

GRADO REGULAR
Decimos que un grafo planar es regu/ar si verifica:
al Todos los vértices son def mismo grado.
b) Todas las regiones de P {G) estan limitadas por el mismo nu-

mero de aristas.

EJEMPLOS
Sea el grafo G= [ (vi, v, va, vab L vy, vib, vy, v, (va,

Vs, {va, vi ] una de cuyas representaciones puede ser:

@

Ve Vi

@

V, Vi

Este grafo es regular. El grafo del ejemplo 4 no es regular pues no
cumple ninguna de las condiciones que definen a un grafo regular.

En lo sucesivo para los grafos planares regulares usaremos Ia no-
tacion:

V  nlmero de vértices

A nOmero de aristas

C namero de regiones de P (G}
LEMA

Para todo gratfo superior de 3 vértices, no aislados se tiene;

V+C=A+2
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DEMOSTRACION

Como los vértices son no aislados el grado es distinto de cero.
{os vértices sblo pueden tener grado 1 6 2, no es posible grado ma-
yor al disponer solamente de tres vértices.

Existen dos posibilidades:

a) Un vértice grado 2 b} Los tres vértices grado 2
y los otros grado 1
Vi Vs
Vi
V) Vi V2
Casoa): V=3 A=2 C=1 |Iluego V+C=A+2
CasoB): V=3 A=3 C=2 luego V+C=A+2

Nota.—En el enunciado del lema hemos exigido vértices no
aislados, pues en el caso de que al menos uno fuese aislado no se
verificaria la relacién. En efecto:

Vi
Vi
!
Vi
V=3
A=0
C=1y, por tanto, no se cumple V+C=A +2, pues 3+ 1#0+2
Vi
Vi
eV
v=3
A=1
C=1y no se cumple tampoco en este caso la relacion, pues
3+1#£1+2

TEOREMA

Para todo grafo planar en el que el grado de cada vértice sea al
menos 2 se verificaV+C=A +2

DEMOSTRACION: El camino que seguiremos en |la demostra-
cion del teorema sera el de reducir el grafo inicial a un grafo planar
de tres vértices, esto lo conseguiremos aplicando las siguientes
operaciones:

1.%} Suprimiendo un vértice de orden 2

2.%) Suprimiento una arista que limita dos regiones.

A estas operaciones en lo sucesivo nos referiremos con el
nombre de COLAPSOS. Designaremos por M al nUmero C+ V—A
del grafo inicial.

1.°) SUPRESION DE UN VERTICE DE ORDEN 2

Si suprimimos el vértice v, entonces las aristas a, y a, se reempla-
zan por una unica arista a. Si designamos por C', V' y A’ las carac-
teristicas del nuevo grafo tenemos: C'=C V'=V-1 A'=A—-1
luegoM'=C'+V'—A'=C+ (V-1) — (A-1)=C+V—~A=M. Co-
mo vemos al realizar esta operacion, cofapso, los nimeros M' y M
coinciden.



2.°} SUPRESION DE UNA ARISTA QUE LIMITA DOS RE-
GIONES

Si suprimimos la arista a, las caracteristicas del nuevo grafo son:
V=V C=C—-1 A'=A—1 luego:
M=C+V—-A'= (C-1}+V— (A—1)=C+V—-A=M. Nueva-
mente los nUmeros M’ y M permanecen invariantes por este colap-
so.
Podemos concluir: el numero M permanece invariante en cual-
quier tipo de colapsos, luego también permanece invariante en
cualquier sucesion de colapsos. Sera siempre posible encontrar una
sucesion de colapsos que transforme el grafo inicial en un grafo pla-
nar de tres vértices, en virtud del lema el valor de M seré 2 y, por

tanto:
C+V—-A=2 C+V=A+2 C.Q.D.
Este teorema se conoce con el nombre de TEOREMA DE EULER.
Para una posterior aplicacion a poliedros regulares, que dan lugar a
grafos regulares, podemos sustituir grafo planar por grafo regular.

COROLARIO
En todo grafo regular se verificamV=2A=nCy (i+—2——1)
A = 2,siendo: n m

m grado de cada vértice
n numero de aristas que limitan una region (cara)

DEMOSTRACION

En cada vértice inciden m aristas y cada arista tiene dos vértices,
luego se verifica:m V=2 A .

Por otro lado, cada region {cara) definida por P (G) est4 Iimltada
por n aristas y cada arista del grafo es frontera de dos regiones,
luego tendremos:

nC
—~—=A;nC=2Aluego:mV=nC=2A
2
2A 2A
Si ponemos V y C en funcion de A tenemos: V=-—— C=-—
m n
que sustituidos en la expresion del teorema de Euler nos da:

2A 2A 2A 2A
—t —— =A+2 0S8 — + — —A=2

n m m n

2 2
dedonde: (—~——+—-—1}A=2 C.Q.D.
m n

Podriamos escribir la expresién anterior de la forma:

_ 2mn
A= 2m+2n—mn

Utilizando este corolario vamos a encontrar todos los posibles
grafos regulares. Sinalizamos la ecuacién:

2
(—+———11A=2 tendremos, al ser A un niimero natural:
m n
2 2 2 2 1 1 1
—_—t+—=1>0 osea—— +——>= 1 # -+ —> —
m n m n m n 2

Supondremos que n23 y m>2 {el caso n=3 y m=2) es el ngafo
regular mas elemental que podemos construir como ya hemos visto
en la parte b) del Lema anterior.

APLICACION

Vamos a aplicar lo anterior para la determinacién de todos los po-
liedros regulares, que producen grafos regulares. Recordemas:

DEFINICION: Llamamos poliedro regular a un poliedro cuyos
vértices (al menos 4) tienen el mismo orden {al menos 3} y sus caras
son poligonos regulares. El desarrollo de un poliedro regular se
puede asimilar a un grafo regular de al menos cuatro vértices, todos
de orden superior a tres. Por tanton 2 3ym 2 3 (el caso m=2 no
da poligonos).

Estudiemos las posibles configuraciones segin los distintos valo-
res de m y n. Recordemos:

2mn
A=
2m+2n—mn

2A
V=

2A
C=

n

Formaremos la siguiente tabla:

1.1
nim mtn A Vv c NOMBRE
313 2/3>1/2 6 4 4 Tetraedro
314 1712>1/2 12 6 8 Octaedro
3|5 18/15>1/2 30 12 20 Icosaedro
413 [7/12>1/2 12 8 6 Exaedro o cubo
5|3 |8/15>1/2 30 20 12 Dodecaedro

No existe otro par de valores de m y n 2 3 que verifiquen:

1 1 1
—_— 4+ — > —,

m n 2
luego podemos concluir que el numero méximo de poliedros regula-
res es 5 como ya sabiamos de los cursos elementales de Geometria.

Esperamos haber logrado en este pequefio trabajo lo que nos

proponiamos, llevar al &nimo de nuestros alumnos, que con mucha
frecuencia nuevas teorias de la matematica nos ayudan a la de-
mostracion de algunas cuestiones ya conocidas.
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@ Notas sobre la novela negra

{Con especial aplicacion a la literatura
norteamericana y en bisqueda de la identidad de

un género)

Javier Coma delimita el area literaria del género negro como «lite-
ratura de ficcion en torno al crimen contemporaneon (1),

El correlato del crimen es el Estado del Orden y de sus Guardianes
morales o facticos (policias, tribunales, verdugos): el crimen remite
siempre a su contrario. La RAE define el crimen como «delito gra-
ven, y el delito como «quebrantamiento de la ley». Es la vieja canti-
nela infantil de policias y ladrones. Pero donde no siempre Bien y
Mal corresponden a campos intransferibles.

A una narracion donde lo policiaco ocupe un lugar preeminente
podemos llamarla policiaca. De todas formas, hay una ambigiedad
evidente. Pues scomo establecer la preeminencia del crimen en un
relato? Un criterio adecuado puede ser el siguiente: es policiaco
aquel relato en que: 1.° el crimen origina la tension central de lo
narrado, y 2.° dicha tension se polariza en el binomio bus-
queda/huida del criminal. El punto primero es el mas conflictivb,
pues hay una serie de géneros donde el crimen puede ocupar un
amplio espacio sin por ello definir un conjunto policiaco. Estos gé-
neros son fundamentalmente tres. espionaje, aventuras y misterio
fo terror). Sin embargo, el punto sequndo despeja mucho mas el
camino: en efecto, mientras que en el género policiaco el crimen
provoca siempre la movilizacion de las fuerzas del orden para res-
tablecer el delito o, cuando menos, la conciencia en el delincuente
de gue esas fuerzas existen, en los otros géneros el crimen se justifi-
ca de manera muy diversa: ya sea en funcion de intereses naciona-
les de alta politica (espias); ya por una multiplicacion de incidencias
y peligros a salvar por el héroe-protagonista {aventuras); o ya por
motiaciones del miedo en la victima-lector (misterio). —(Tres
efemplos podrian ser «El factor humanoy de Graham Greene, «la
Isla del Tesoro» de Stevenson y «QOtra vuelta de tuercay de Henry
James).

Por el contenido todavia no tenemos mas que un bloque genéri-
camente Nlamado policiaco. Pero ¢cudl es el limite entre la serie
negra y el resto de la serie policiaca?

Hay que rechazar juicios de valor sobre la mayor o menor calidad
literaria. Tampoco es serio atenerse a la «especializacion de los no-
velistasy como affrma Coma (2). Una obra como «La maldicion de
fas Dainy de Hammett no tiene mas derecho a considerarse negra
que «A sangre frian de Truman Capote, y sin embargo ésta ultima
—magnifica novela— no parece hallar su hueco —sobre todo a
efectos editoriales — dentro de la serie en cuestion.

Siguiendo en la orbita del lector, habria que cuestionar la consi-
deracion de Ross Macdonald como autor negro, ya que sus obras
provocan siempre la lectura de tipo deductivo muy ajeno a la
narrativa negra. Sus novelas son una mararia de crimenes que se
pierden en el pasado de sus protagonistas. El unico misterio consis-
te 6n desentrafiar esa mararia. Cosa que nadie hace pues el autor
Jjuega siempre con ventasja. ;Qué hay de negro en «El martillo azuln?
He aqui su historia: un hombre mata a su hermano y se hace pasar
por él —incluso en la cama, ya que va a vivir con la esposa del

(1} Javier COMA: La Novela Negra, Barcelona, 2001 S. A. El Viejo To-
po, 1980, pag. 13.
{2) Ibidem, pag. 14.

Por Daniel LEBRATO MARTINEZ (*)

«No tenija las amistades adecuadas.
Eso es todo lo que los antecedentes
penales significan en este pais
podrido de crimenes.»
R. Chandler

muerto, es decir, su cufiada. Corre el riesgo de ser delatado por un
antiguo compariero y comete, para evitarlo, un segundo asesinato.
Ensequida desaparece para ir a parar a unos metros de su anterior
residencia. — Y nadie lo reconoce, jsiendo, como era, un pintor fa-
moso!--. Esta vez convive con la que habia sido su primer esposa y
que pasaba por viuda mientras se le dio a él —y no al hermano —
por muerto. Alucinante. Un arqumento como éste ¢no esta més
proximo a Conan Doyle y Agatha Christie que a Hammett o a
Chandler? El lector esta indefenso ante los golpes de efecto que e/
novelista se saca de la manga. £n el mundo de Macdonald —a pe-
sar de incisos mas o menos criticos o de alusiones ecologistas como
en «£El hombre enterradoy o en «lLa bella durmientey— la tension vy,
por tanto, la lectura se articula en torno a esa madeja cadtica y
— hay que decirlo — sin verdadero interés.

Se hace necesario, pues, afinar criterios: Dentro de s serie poli-
ciaca se definen fundamentalmente dos bloques: De un lado lo que
Hlamaré «relato a la inglesay — pulcro, maniqueo y deductivo—. De
otro, lo que se entfende comunmente por relato negro.

Altamente productivo es acudir a lo que en narratologia se llama
perspectiva (o, en sentido mas restringido, punto de vista).

La perspectiva del relato a la inglesa es siempre la del Orden. Este
Orden es salvaguardado por la policia y las leyes establecidas pero
es desentrafiado por una sola persona: el investigador. El detecti-
ve — forma mas usual del que investiga-representa /a libre empresa
en la sociedad capitalista. Es [a metafora del individuo libre, pués no
solo él trabaja por su cuénta sino que también su contratante es
libre —y rico— para alquilar sus servicios (3). Serlock Holmes y
Hércules Poirot son dos dignos exponentes de este tipo de literatu-
ra.

Sin embarge el relate ala mglesa desconcce v que se ha dade en
llamar novela de psicolegia criminal o lo que ye llamo «perspectiva
del delincuente». Sam Spade ¢ Philip Marlowe tienen su deuda con
el detective ingfes; Ned Beaumant (el protagenista de «La llave de
cristaln) ne. Tarmpoco es equivalente el Ayente de la Centinental
{«Cesecha Rojanl: en primer lugar perque actua con el respalcc de
su agencia  es detective privade sole a medias: tiene un jefe, «E/
Viejon, y uncs colaberadores, Dick Foley y Mickey Linnehan. £n se
qundo lugar per sus métodos pocc crtedoxos que le llevan a chocar
con su empresario. Cito las lineas finales de «Cosecha Rojaxn: «Me
pude haber ahcrrado el trabajo y los sudores que me supuso elimi-
nar todos mis pecados de los infermes. No enganiaron al Viefo. Me
eché una bronca de primera. » El Agente de la Continental no es un
delicuente pere asume los cormpertarnientos de la delincuencia: le-
ga a dudar de si ha dado muerte a su mujer, lo que equivale a admi-
tir el crimen como una posibilidad altamente hipotética pero real.

£l protagonista de «La llave de cristal» es un maton (guardaespal-
das de un ganster} metido a investigador a raiz de una apuesta de
caballos que gana y que no le pagan.

Esta novela, 1930, junto con «Cosecha roja», 1928, abre paso a

(*) Profesor Agregado de Lengua vy Literatura Espaiiolas. |. B. « Atmiran-
te Topete» {(Sevilla}.

(3] No es significativo el personaje de A. Christie, la sna. Marpple: la
propia autora la pinta como una frustrada para con su sexo {vieja, solterona,
aburrida, incluso inglesa).

129



otras dande la perspectiva va a ser no ya la del maton (malo) ha-
ciendo de detective (bueno), sino la del delincuente haciendo de
delincuente. En esta linea nos encontramos con obras insolitas en la
manera inglesa y que superar — con mucho— cualquier limitacior
de género. Recuerdo «El cartero llama dos veces» de Cain (1834) o
«Di adibs al meiiana» de Horace McCoy (1948).

Estas novelas refuerzan la perspectiva con el punto de vista ya
que en éllas el yo del narrador es el yo del delincuente (primera per-
sona). En ellas no importa en absoluto saber quién es el culpable
— pues se explicita desde un comienzo—. En cambio sequimos los
movimientos del crimen, sus conexiones y motivaciones en una so-
ciedad avanzada.

Més lejos aun va Jim Thompson en « 1280 almasy (1964) donde
e/ yo-narrador corresponde a un policia haciendo de delincuente.,

En resumen, tenemos una doble linea operacional dentro de la
serie negra:

— Linea del investigador privado. Parte de Carroll John Daly y
de Dashiell Hammett y culmina en Raymond Chandler.

— Linea del delincuente. Parte también de Hammett y cuenta
con la destacada continuacion de James Cain, Horace McCoy, Da-
vid Goodis y Jim Thompson, entre otros.

Ya se ha dicho que la primera de estas lineas guarda relacion con
la serie inglesa. No obstante hay una diferencia especialmente im-
portante; la ética del detective. £n la serie negra el detective
equidista de las fuerzas del orden y de las del crimen. Esto puede
provocar — como en «El largo adios» de Chandler— que el detecti-
ve ejecute un asesinato a total sangre fria. Esta ética es inconce-
bible en los pufcros de la manera inglesa.

Otras claves genéricas pueden ser estas:

La novela negra

1.° Denuncia la violencia ambiental generadora de crimenes (co-
mo en «Luces de Hollywoody de McCoy {1838/ donde ef crimen no
es més que una posibilidad nunca materializada); 2.° Denuncia la
corrupcién del podery, en especial, de politicos y policias («La da-
ma del lagoy (1943), «Di adios al mafianar), y 3.° y fundamental:
Reflefa una situacion social donde las fronteras entre Bien y Mal es-
tan confusas, donde las personas respetables son corruptas y don-
de el delincuente es con frecuencia solo una victima, alguien que no
ha logrado rmantenerse dentro de la delincuencia socialmente admi-
tida.

De resuiltas de lo anterior, me parece importante afiadir un extre-
mo a los ya establecidos: El género negro ofrece -- en su estado pu-
ro— una vision critica desde una optica reformista o, si se prefiere,
de izquierdas (realismo critico). Unicamente desde esa optica es po-
sible asimilar violencia y sociedad como dos mundos en continua
osmosis. Siatendemos al hecho de que la Derecha se vincula - re-
al o ideologicamente — con las fuerzas del Orden, es logico esperar
que la denuncia parta siempre de quien esta enfrentado o en
contradiccion con el sistema establecido. Esta critica, ideologica o
«de interpretaciony — como diria Barthes— no es gratuita sino, an-
tes bien, imprescindible.

La Historia de la Literatura esta llena de impregnaciones ideologi-
cas o politicas sin las cuales no pocos movimientos literarios no al-
canzarian su cabal sentido. (La fiteratura mistica esparola esta tan
vinculada a la Contrarreforma como el realismo socialista al estali-
nismo. )

Hay autores —mal lamados negros— que justifican la violencia
en EE UU como un producto de la conspiracion ruse-comunista. Y
eso en el pais que ha invadido Corea y Vietnam: en el pais del KKK y
de los problemas raciales; en la patria de Maccarthy y de Al Capo-
ne (/). Estos autores no son de la serie negre mas que en la medida
en que reducen el género a lo mas trivial (didlogos duros, palizas
brutales, sexo a espuertas, etcétera). Un efemplo puede ser Mickey
Spillane.

Que esa ideologia de izquierdas de que hablo existia, da pruebas
la propia justicia yanqui. Hammett, McCoy, Goodi, Thompson, tu-
vieron problemas legales. Otros — como Chandler, bebedory fuma-
dor impenitente— ocuparon una posicion marginal y desarraigada
{como su Philip Marlowe, siempre al limite de /o socialmente acep-
tado).

Una dltima apreciacion estructural: Lo policiaco es un contenido
y una construccion. £n tanto estructura coherente, maxime tratan-
dose del ralto de detective, responde a una distorsion entre historia
y discurso (Todorov). Las claves de la historia no se desvelan sino
hasta el final del discurso. Para este fin el autor dispone de procedr-
mientos de distraccion: pistas falsas, «guifios» al lector, etcétera.
Como resultado hay que sumar una serie de explicaciones
—siempre & cargo del detective o del narrador— para comprender
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integramente la historia. Pues bien, también aqui hay diferencia
entre la serie negra y la inglesa. En ésta ultima hay, de manera cons-
tante, una secuencia final donde el detective expone sus conclu-
siones. £n su forma canénica - tal cual dejo establecido Agatha
Christie— en esa secuencia el investigador se rodea de todos los
encartados y desvela, poco a poco, la trama por él descubierta.
fComo un prestidigitador ante su publico). Toda la novela se con-
densa, pues, en estas ultimas paginas.

En la novela negra también se mantienen elementos de intriga
hasta el final. Pero hay diferencias:

1.° & descjubr/mfenla de la trama no se hace de golpe en una
umnica secuencia.

2.°  No se hace delante de todos los interesados.

3.° No se sigue necesariamente la entrega del culpable a la po-
licia.

bitinns

W™
-

En resumen, entresaco las conclusiones de este trabajo. Estas
conclusiones son las sigurerntes.

1.°  La definicion de la serie negra se ha de hacer con respecto &
la novela policiaca, en general, y con respecto a la serie inglesa, en
particular.

2.° La serie inglesa se mueve siempre en la perspectiva de las
fuerzas del orden.

3.% La serie negra conoce dos variantes segun la perspectiva
adoptada: relaro de investigador y relato de delincuente.

4.° La perspectiva del delincuente es insolita en la serie inglesa.

5.° La perspectiva del investigador de la serie negra se diferen-
cia de su correspondiente inglesa por la ética del detective.

6.7 La serie negra ofrece un cuadro critico de fa sociedad en
que se inserta.

7.° La serie inglesa atiende al desvelamiento de los hechos
criminales mientras que la serie negra atiende a la génesis de los
mismos.

{Los puntos antedichos se reflejan en la estructura del discurso
de manera que:)

&8.° E climax en /a serie inglesa se alcanza en la secuencia final.
En la serie negra los momentos climaticos (intriga + violencia) se re-
parten a lo largo de todo e/ texto.

Aunque este trabajo se ha centrado exclusivamente en vbras y
autores nerteamericanos, ne sera dified aplicar fas conclusicnes a
cualquier tipo de relato de cualquier pais o autor. Lo que esta fuera
de duda es que es en los EE UU donde el género nace y se de-
sarrolla con mas potencia, es decir, con sus mejores logros.



Ha sido en estos ultimos afios, como respuesta a una necesidad
urgente de nuestro complicado mundo actual, cuando se han mul-
tiplicado los estudios sobre el humor desde los diversos dngulos de
la preocupada existencia humana.

Se ha escrito sobre la expresion del humor en la literatura y en el
arte; se han investigado las raices psicologicas y aun fisiologicas del
humor como un especificante fenomeno humano; se ha hablado
—con resonancias del viejo pitagorismo— de las propiedades tera-
péuticas y medicinales del buen humor, y més artistotélicamente
todavia, sobre la funcion catartica, aliviadora, del humor (1).

El Premio Novel de Economia, John Kenneth Galbraith ha anali-
zado la economia americana de los afios sesenta y a sus principales
actores en su obra ECONOMIA Y HUMOR. El humor ha sido reco-
mendado para dulcificar los momentos punzantes de los conflictos
matrimoniales; y aun en cosa tan importante como la actitud reli-
giosa del hombre frente a la trascendencia y a su propio destino, se
ha analizado el caracter de humor que presentan para el hombre los
planteamientos religiosos. Harvey Cok dedico a este tema algun
capitulo de su resonante obra LA CIUDAD SECULAR (2). Y no hay
que olvidar, pues, nos encontramos ante una enorme explosion
educativa, la importancia del humor en la dificil tarea de los educa-
dores, que ha de enfrentarse tantas veces con las limitaciones pro-
pias de la condicién humana, la de los alumnos y la de los mismos
profesores. De ello o para elio escribio Fritz Martz su libro EL HU-
MOR EN LA EDUCACION.

ELHOMBRE, « ANIMAL HUMORISTICUSH

Et humor es una dimension del hombre, tan especifica y diferen-
ciadora, tan profunda y radical, como su dimension religiosa o mo-
ral, su dimension estética, o su dimension social y politica. El
hombre, que ha sido definido como homo sapiens, homo reli-
glosus, homo faber, homo aestheticus u homo politicus, también
ha sido definido como animal risibile —capaz de reir y sonreir—, co-
mo homo ludens y horno humoristicus, cosa imposible en las otras
especies animales.

Por esta razén, ninguna filosofia podria llamarse verdaderamente
humanista, es decir, humana y humanizante, si no tuviera en cuen-
ta esta capacidad del hombre para la sonrisa y la comprension be-
névola: que todo eso es el humor; si en sus presupuestos antropo-
logicos, éticos o politicos cerrara el horizonte a un actitud, a un
comportamiento, que arranca originalmente de la mismisima condi-
cion racional del hombre. Si sélo el odio o la tragedia tienen cabida
en el cuadro de una filosofia, si sélo la negatividad y el nihilismo, o
si al hombre se le encierra dentro de una mera temporalidad, sin
trascendencia alguna, es imposible que un hombre asi mutilado,

——

(")} Profesor agregado de Filosofia en el Instituto de Bachillerato «Wen-
ceslao Benitez», de San Fernando (Cadiz).

{1} Precisamente este afio, un doctor en Medicina y en Filosofia, Ray-
mond A. Moody, autor del sensacional libro VIDA DESPUES DE LA VIDA,
acaba de presentar en los escaparates esparioles su nuevo libro: RISA DES-
PUES DE LA RISA: £/ poder curativo del humor, donde expone inreresantes
observaciones y experiencias sobre el tema.

{2) Y yo mismo —perdoneseme la inmodestia— me atrevi a escribir hace
algn tiempo unas paginas sobre el sentido del humor como esencialmente
peninente a la condicion del cristiano. Un gesto que he visto posteriomrente
confirmado por la revista internacional de actualizacion teologica CONCI-
LIUM, en su nimero de mayo 1974, dedicado casi exclusivamente al tema de
«el humor v la teologia».

Los filosofos también rien

(Pequeiia contribucién a la Filosofia del Humor)

Por Joaquin M.* CARRETERO (*)

disminuido en su humanidad, sin altura suficiente para una auténti-
ca perspectiva, pueda comprender la vida y la existencia humana.

Quizés esto nos explique por qué con frecuencia son los santos
~—al margen de una barroca e impertinente narrativa literaria— los
hombres del mejor humor. Su elevacion espiritual, su corazon lleno
de bondad, les ha desarrollado en todo su esplendor esta condicion
humana del humor. Desde la altura de Dios han considerado y pe-
netrado las tragedias humanas en su exacta dimension y han sabido
alargar al dolor humano, a las limitaciones de los hombres, sus her-
manos, la mirada indulgente y la mano bondadosa que acaricia y
alienta, que comprende y sonrie, y que estimula a caminar por la vi-
da con esperanza verdadera.

Como actitud ante la vida, como dimension humana, y como res-
puesta espontanea y libre ante los diversos estimulos que en forma
de acontecimientos o situaciones diversas condicionan nuestro
existir, nos explicamos también que el humor haya ocupado un es-
pacio importante, de unos siglos ac4, en la tarea de la investigacion
filosofica.

Y también nos explicamos que sean los filosofos los que en tan-
tas ocasiones hayan tomado la vida con su poco de humor.

HUMOR Y FILOSOFIA ORIENTAL

Pero no voy a cansaros con un recorrido por las diferentes teorias
filosoficas que tratan de explicar el fendbmeno del humor, porque
son de sobra conocidas.

Mi tarea es ma sencilla. Prefiero recoger algunos dichos y anéc-
dotas, mas o menos conocidos, de fildsofos, en que nos revelan es-
ta actitud de humor ante la vida.

Johan Huizinga, en su conocida obra Homo Ludens, aludié a la
capacidad de humor de los pueblos antiguos, particularmente los
semiticos. No sé con qué fundamento se atrevié a decir Pio Baroja
que el judio, el hebrero no tenia el menor sentido del humor. Me
permito algynos citas biblicas, como refiejo de esta filosofia oriental
del humor.

El Dios del buen humor, que es el Dios de lsrael, promete a Job,
en medio de su existencia tragica: «Llenara EL de risa tu boca y tus
labios de alegria» {Job, 8, 21), y reconocia el valor social del humor
cuando decia que «el hombre de buen humor se ve rodeado de ami-
gos» (Cf. Eclo 6, 5).

Nada mé&s simpatico que la enumeracion burlesca que el escritor
de un salmo hace para subrayar la vaciedad de los dioses paganos:

«Sus idolos, en cambio, son oro y plata,
hechura de manos humanas;

tienen boca, y no hablan;

tienen ofos, y no ven,

tiene orefas, y no oyen,

tienen nariz, y no huelen;

tiene manos, y o tocan;

tiene pies, y no andan;

no tiene vgz su garganta.»

Y termina con esta imprecacion jocosa:
«;Qué sean igual los que los hacen,

cuantos confian en eflos!»
(Sal 113b(115), 4-8/
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La filosofia biblica ha sabido apreciar la gracia de las palabras,
cuando tienen detras una actitud de comprensién, de sonrisa bené-
vola ante la vida. Porque el chiste a secas, segun decia Fernandez
Flbrez, ocupa el grado inferior y mas desangelado en la escala del
humor (81 no le concede verdadero sentido del humor por tratarse
de un ingenioso malabarismo verbal intrascendente). El libro de los
Proverbios nos ensefia que

«Un panal de miel son los dichos placenteros,
dulzura para €l alma y refrigerio para los huesos. »
{Prov 16, 24.)

Segun el Eclesiastés o Qohélet, «hay tiempo para llorar y tiempo
para reir» {3, 4). Y el Eclesiastico nos recordard mas tarde que el hu-
mor, cuando es verdadero humor, sabe estar en el punto exacto de
|la medida exacta. La sabiduria y la madurez del humor estara tam-
bién en la oportunidad de su expresion:

«Es bocado sin sal gracia dicha a destiempo,
estd siempre én la boca de los insensatas.»
(Eclo. 20, 21/

jQué profundidad humana, qué admirable filosofia y hu-
mor ante la vida revelan aquellas palabras del mismo libro,
donde hay una comica gradacion relajante:

«En tres cosas se complace mi alma,
son gratas ante Dios y los hombres;
concordia de hermanos, amistad de vecinos
y mujer y marido bien avenidos»!
{Eclo 25, 1)

Una perspectiva biblica del humor que podriamos alargar hasta la
consideracion del humor de JESUCRISTO. Recientemente terminé
la traduccién del inglés de un ensayo del profesor de Filosofia,
Mr. Elton Trueblood, titulado: EL HUMOR DE CRISTO. jimpeni-
tente humor de traductores! pues a estas horas no sé si sera posible
su edicion.

HUMOR Y FILOSOFIA OCCIDENTAL ANTIGUA

La Historia de la Filosofia occidental nos va a ofrecer algunos da-
tos y anécdotas sabrosas. Hombres decisivos de la historia, que se
enfrentaban cada dia en su grave filosofar con los arduos proble-
mas de la existencia: el problema de Dios, la incognita del mundo,
el destino del hombre, el enigma de la muerte y los inevitables
problemas de la convivencia humana, sabian adoptar esta actitud
de humor ante la vida. Dejemos a un lado la galeria de rostros tristes
y cariacontecidos que para espanto de nuestros estudiantes de
Bachillerato y COU nos presentan los libros de texto escolares: un
Nietzsche, un Marx, un Freud... Otros muchos fildosofos, acé y alla,
nos ha legado, en distintos momentos de su vida y de su filosofar,
una especie de dialéctica sonriente y humana.

Nos encanta la actitud ante la vida del iniciador de la Filosofia
griega TALES DE MILETO. Se nos cuenta que «habiendo previsto,
por la observacién de las estrellas, una buena cosecha de aceitu-
nas, alguilé todas las almazaras de Mileto, enriqueciéndose con
ello, y demostrando que «la filosofia no era una cosa inutil»
(G. Fraile, Historia de la Filosofia, |. 3, pég. 143).

DEMOCRITO, cuando propone sus normas éticas para alcanzar
la felicidad, alinea el buen humor junto a la paz, la serenidad y el op-
timismo (ibidern, 222). El es, sin duda, uno de los fildsofos del buen
humor en la antigiiedad. Su atomismo debi6 de constituir para él
una especie de entretenimiento casero, quizas los futbolines o bole-
ras infantiles. Su sonrisa fue siempre proverbial. Le Hlamaban «el
sonrientey. Y tal vez para evitar que su buen humor degenerara y se
desbordase indebidamente, cometid la torpeza de arrancarse los
ojos para no reirse de todo lo que veia (ibidem, pa. 226).

:Seria consciente el gran PITAGORAS de la humorada que iba a
suponer para la posteriodad su doctrina sobre la trasmigracion y re-
encarnacion de las almas? No lo s&. Pero esta llena de humor
aquella anécdota que de &l nos cuentan. Una vez pasaba por un lu-
gar donde se maltrataba a un perro. Sintid profunda compasién y
dijo estas palabras: «Deja de maltratarle, pues es el alma de un ami-
go, al que he reconocido en cuento le he oido gritar» (C. Fernan-
dez, Los Fitésofos Antiguos, pag. 13).

Inevitablemente tenemos que encontranos con SOCRATES. Ya
el planteamiento de su mayéutica, como método filosofico, denota-
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ba un profundo sentido del humor. Socrates —segun decia él mis-
mo— actuaba como una partera que parteaba a sus oyentes para
extraeries as criaturas de sus propias ideas que llevaban en su inte-
rior. «Yo no sé nada —decia— y soy estéril; pero te estoy sirviendo
de partera, y por eso hago encantamientos para que des a luz tu
idea» (G. Fraile, 0. c., 1.3, pag. 254, nota). Asi se defendia de sus
adversarios que le tachaban de sofista y charlatan.

No era simple ironia {en el sentido peyorativo, malicioso y pun-
zante que hoy damos al término), sino el humor més bueno e indul-
gente y lleno de paz, el que, en los tragicos momentos que prece-
dieron a su injusta muerte, manifestada la profunda serenidad con
que la veia venir, al aconsejar a sus discipulos que ofrecieran un
sacrificio a Esculapio, el dios de la Medicina, para darle las gracias
por haberlo curado de la enfermedad de la vida (Cf. A. Tovar, Vida
de Socrates; Fraile, 0. c., pag. 243, nota 16).

Sécrates era de nariz chata y respingona, ojos saltones y vientre
abultado. Cuando el fisionomista Zopiro se encontrd con &l cierto
dia, viendo su rostro le llamé imbécil, inculto e incapaz de perfec-
cionarse. Socrates replicd que Zopiro tenia razon. «Ese era, efecti-
vamente, —le dijo — mi natural. Pero yo lo he reformado por la edu-
cacion» (G. Fraile, 0. c., pags. 241-242).

Tal vez se ha exagerado el caracter irénico del sistema y de la ac-
titud socréatica, en el sentido peyorativo a que he aludido. Pero, co-
mo escribe Stefanini: «La ironia socratica no humillaba para depri-
mir, sino para educar». En el fondo, Socrates demostraba una pro-
funda compasién para toda aquella gente de Atenas que creian sa-
ber y eran ignorantes, explotados como estaban por la charlataneria
y demagogia de muchos sofistas. Y é| queria liberarlos con su acti-
tud de humor (Cf. L. Stefanini, Platone, |, pag. 14).

PLATON --el gran Aristocles de anchas espaldas, que recibi6
por ello su historico apodo — era sensible al humor. Incluso lo acon-
sejaba. En una ocasién dijo a Jenbcratas, cuya rigidez de caracter y
austerdad de costumbres era conocida, que «ofreciera algin sacrifi-
cio a las Gracias» (Fraile, 0. c., padg. 576). Y tal vez haya de verse
en la segunda parte de su Timeo, cuando expone las enmarafiadas
genealogias del panteon helénico, una descripcion humoristica, por
el estilo de la segunda parte del poema de PARMENIDES.

E! buen humor estéa integrado en la ética platonica con una virtud
moral: la lama eufrosine, y quizas haya que remontarse hasta aqui
cuando queramos averiguar el origen de la teoria filosofica del hu-
mor (cf. Fraile, 0. c., pag. 392). A esta eufrosine de Platon hay que
atribuir algunas anécdotas que de él nos han liegado.

Era notorio el orgutlo con que los cinicos hacian alarde de despre-
cio hacia la sociedad de su tiempo. Archiconocido el gesto de
DIOGENES, linterna en mano en pleno mediodia por las con-
curridisimas calles atenienses, «buscando un hombre». Sin duda,
el méas tolerable de los cinicos debid de ser el fundador de la Es-
cuela, Antistenes. Pero ni alin él se libro de ese aire de suficiencia
que mostraban todos ellos. Asi se explica la frase de Platon: «Veo
el orgullo de Antistenes a través de los agujeros de su manto» (ib/-
dem, pag. 270, nota 18). Y cuando el mismo Antistenes (o tal vez
otro del mismo nombre) criticaba con una pose de empirista senso-
rialista los conceptos universales de Platon afirmando que él veia un
animal, pero no veia /a animalidad, Platon le replico sencilamante
con un humor digno de su maestro Socrates: «Claro, Antistenes!,
porque tu tienes ojos, pero no tienes entendimiento» (J. Hirschber-
ger, Historia de la Filosofia, |, 1968, pag. 83).

No debié faltar el humor al agudo y organizador ARISTOTELES.
Al exiliarse voluntariamente de Atenas en una revuelta politica, des-
pués de haber sido expulsado ya una vez anteriormente, dijo con
serenidad: «Me voy; porque no quiero que los atenienses pequen
por segunda vez contra la Filosofia» (Fraile, 0. c., pag. 417).

Pero a Aristoteles deberemos la importante doctrina sobre la
eutrapelia que Santo Tomas de Aquino reivindicara y renovara, si-
guiendo las lineas de la Etica a Nicémaco y estableciendo para ade-
lante lo que podriamos llamar el primer tratado filosofico sobre el
humor.

No podemos dudar de que el humor sigue existiendo en el fondo
de aquella actitud ante fa vida que tanto el epicureismo como el es-
toicismo concretaron en «el ideal del sabio» frente a las contingen-
cias del existir humano. El humcr es, en cierto modo, un ideal de sa-
biduria. Y asi, EPICURO haria consistir la felicidad del hombre en la
paz y en la tranquilidad del alma, en la gracia, en el buen humor y
en la ecuanimidad del sabio, duefio de si mismo, que se sobrepone
al dolor y a la adversidad y supera los temores y las perturbaciones
exteriores (ibidem, pag. 595).

SENECA, desde su moderacion y equilibrio estoicos, condenaba
en su tratado sobre la serenidad del espiritu (De tranquillitate animi)
los excesos en el humor. «Algunos —decia— no saben poner limi-



tes a la graciosidad, ni abstenerse de peligrosas chocarre-
rias» (cap. 4). Pero también recomendaba no elegir para amigos
«hombres tristes que todo lo lloran» (0. c., cap. 7). Su sentido del
humor lo expresaba asi: «Sufranse todas las cosas con suavidad de
animo, siendo mas humana accion reirnos de la vida que llorarla...
Y bien considerado todo, mayor grandeza de 4nimo es no poder
enfrenar la risa que el no poder detener las lagrimas.» (0. c,
cap. 15.)

HUMOR Y FILOSOFIA MEDIEVAL

Se ha hecho famoso en toda la Historia de la Filosofia el argu-
mento anselmiano para probar Ja existencia de Dios. Es menos co-
nocido tal vez el humor con que SAN ANSELMO, en su Liber apo-
logeticus ad insipientemn, responde a las objeciones de Gaunilén,
particularmente a la que el monje le proponia sobre el pensamiento
de unas «lslas Afortunadas», que por el hecho mismo de pensarse
perfectisimas tendrian que existir, si seguimos al argumentacion an-
selmiana. San Anselmo recoge el reto y responde con un humor lie-
no de benevolencia fraternal: « Dame el concepto de esa ‘‘isla perdi-
da’* {las Afortunadas) que sea mayor que todo lo que se puede pen-
sar y yo te prometo descubrila y dartela para que no la pierdas» (Ci-
ta de los Temas de Oposiciones, a profesores agregados de Filo-
sofia, Madrid, Ceve, tema 48, pag. 8).

Esaa SANTO TOMAS DE AQUINO a quien debemos —como in-
diqué mas arriba— la primera elaboracion de una teoria sobre el hu-
mor, en algunos pasajes de la Suma Teologica al hablar de la virtud
de la templanza y en otros paralelos de su comentario a la £tica a
Nicomano. Pero ahora nos interesa mas su actitid vital.

Ya su figura inmensa, voluminosa, que fue ocasion de que entre
sus comparieros de Universidad fuera conocido con el sobre-
nombre de «el buey», «el buey mudo», pudiera hacernos pensar en
la clasificacion de Krestmer e incluirlo entre los tipos picnicos con
mezcla de atlético. Son estos «individuos cordiales, gentes con las
cuales es facil entenderse, que admiten bromas y toman la vida sen-
cillamente como es; su actitud es natural y franca, propicia a la
amistad, y en su temperamento se conciertan a menudo ternura y
calor» (cf. Alvarez Villar, Psicologia Genética y Diferencial, 1972?,
pag. 160). .

Si ello es asi, nos explicariamos el sentido del humor que irra-
diaba su figura —tantas veces deformada, fria e intelectual en exce-
so— y su capacidad para captar, filosoficamente, la esencia del hu-
mor y su necesidad en la vida del hombre ajetreado.

Clasificacba como humor Santo Tomés las palabras y las ac-
ciones que mueven a risa y que puedan servir de solaz y descanso a
espiritu. Palabras y acciones.

Un dia hablaba el Santo con el Papa Inocencio |V. Sobre la mesa
del Pontifice hay una cierta cantidad de dinero. Inocencio dice a
Santo Toméas —aludiendo al conocido pasaje de los Hechos de los
Apostoles relativo a la curacion de un cojo de nacimiento realizada
por San Pedro (3,1-11): «Ya ves: siendo Papa, no puedo decir co-
mo San Pedro: “No tengo oro ni plata’”. A lo que Santo Tomés
replica con una salida de humor: “No se apure, Santidad; tampoco
puede decir como él: ‘‘jLevantate y anda!’'» (R. Mufiana, Verdad y
Vida, V. 1951%, p4g. 313).

Una vez le critican su intento de aplicar la filosofia de Aristoteles
a la explicacion de la teologia cristiana, porque eso es —dicen—
echar agua al vino «No —responde él—; lo que hago es lo que Je-
sus hizo en Cana: convertir en vino el agua» {(Cf. M. D. Chenu,
Sto. Tomés de Aquino y la Teologia, Madrid, 1962, pags. 50-51}.

San Alberto Magno, su mentor intelectual, que pronosticara un
dia (y no sin su punta de humor también) que aquel «buey mudo»
llegaria a dar tales mugidos que se oirian en el mundo enterno, pre-
sidia una disputa teologica en la que actuaba como defendiente To-
mas de Aquino. El opositor habia propuesto agudas dificultades.
Santo Toma4s, en pocas palabras las resolvio y puso fin a la discu-
sion. San Alberto, felicitandole, le dijo satisfecho: «Lo has hecho
como un Maestro.» A lo que Santo Tomas respondié sencillamen-
te: «Es que no podia hacerlo de otra manera» {Cr. Fr. Justo Pérez
de Urbel, Afio Cristiano, 1, 1940%, pag. 378).

Y no deja de resultarnos también humoristica la manera con que
el santo se anestesiaba cuando tenia que someterse a alguna
sangria o a otra penosa cura de la Medicina de su tiempo. Santo
Tomas se acostaba —nos cuentan sus bidgrafos—, y se ponia a
pensar en los problemas filosoficos y teolégicos que traia entre ma-
nos tan profundamente que se abstraia por completo del mundo ex-
teror hasta el punto de no sentir lo dolores de aquellas curas difici-
les. Una original manera de anestesia que no sé si la Medicina mo-

derna ha tomado en consideracion (cf. Pérez de Urbel, o. c.,
pags. 381-2).

HUMOR Y FILOSOFIA MODERNA

Se ha dicho que la filosofia moderna, a partir del giro antropol6gi-
co experimentado con el Renacimiento, abrié una via de angustia y
preocupacidon intensa que anegdé la nave de la filosofia al llegar las
corrientes del hihilismo o de la fitosofia del absurdo patrocinada por
alguna corriente existencialista. En todo caso, la actitud filosofica
es una actitud vital y humana y por ello mismo el humor nunca ha
de estar ausente de su imperativo quehacer. Es lo que nos dice al-
gunas anécdotas det humor de los filbsotos de los Gltimos siglos.

Segun parece, LEIBNIZ se burlaba de Newton y de su sistema
mecanicista del universo. «Dios —decia— deberia dar cuerda a su
reloj de vez en cuando; si no, se pararia... Y esto prueba que ha si-
do mal ingeniero» (Cf. J. Pijoan, Historia del mundo. t. IV, 1933,
pag. 271).

Hasta del serio y frio KANT se dice que cuando comentaba en
clase los textos de Baumgarten amenizaba sus exposiciones y criti-
cas «con aguda reflexion e ingenioso humor» (T. Urdanoz, Historia
de la Filosofia, IV, pag. 9).

Pero es en HEGEL, uno de los filbsofos de mayor influjo y tam-
bién de ma dificil comprenson, donde tenemos que detenernos un
poco.

El rostro con que nos lo presenta la iconografia disponible —un
rostro sombrio, duro e impenetrable, sin ningun salidero para la
sonrisa mas leve nos obligaria a recordar a su confesado anteceden-
te en la filosofia del devenir, a Heraclito de Efeso, a quien siempre
pintaban llorando (cf. Fraile, o. c., paAg. 168} y a quien apellidaban
«el florény; quizas porque como la vida era —segun & — un conti-
nuo fluir, nunca podia atrapar las mejores oportunidades, pues
siempre se habian escapado cuando él llegaba.

Pero al dificil aleman que era Hegel no debié faltarle siquiera un
minimo sentido del humor. Un ignorado filésofo cantemporaneo
suyo acababa de escribir tres obras; en ellas —con un grave pecado
de omision en el siglo XVIil— no aparecia la palabra «razén». Aho-
ra, ante el anuncio de una nueva obra en ocha tomos, escribe He-
gel: «Llamamos la atencion del Sr. Frugg no sea que en los siete to-
mos de las ciencias filoséficas no se mencione en absoluto la “'ra-
z6n"', o Unicamente en genitivo, y que este tema falte, por consi-
giente, en el indice de materias del tomo octavo» {W. Kautman,
Hegel, Madrid, 1968, pag. 102).

Corre una pequefia leyenda, que también trae Kaufman, en torno
a la oscuridad del pensamiento de Hegel. Se cuenta que el filosofo
dijo, ya proximo a la muerte: «Sélo una persona me ha entendi-
do...; jy esa no me ha entendido!» (ibidem, pag. 164).

Chevalier da otra version de la misma anécdota. En cierta oca-
sion, un discipulo se acerca a Hegel y le pregunta por el sentido
exacto de un pasaje dificil de su obra. «Cuando lo escribi —respon-
de Hegel — fuimos dos los que lo entendimos: Dios y yo. Ahora me
parece que soélo lo entiende Dios» (J. Chevalier, Historia del/ Pensa-
miento, \V {(Madrid, 1967), pags. 16-17).

No se extrafien, pues, los alumnos; no se extraiien los profesores
de Filosofia. Entender del todo a Hegel pudiera significar una verda-
dera falta de humor.

Dejando a un lado las paradojas del lenguaje que se ha planteado
en este sigo la filosotia neopositivista, como un eco lejano de las an-
tiguas paradojas presocraticas, y que en su juego dialéctico son una
auténtica pagina de humor filosofico contemporéneo, terminare-
mos este incompletisimo recuento del humor de los filosofos, con
una alusiones a WIGGENSTEIN, el llamado por algunos «padre de
la Filosofia Analitica».

Bertrand Russell, el variopinto y original filésofo, en cuyas pégi-
nas podriamos encontrar, sin duda alguna, incontables rasgos de
humor, de un genuino humor filbsofico ingiés, nos ha contado la si-
guiente anécdota de Ludwig Wiggenstein, en su libro Retratos de
Memoria y otros ensayos:

«Al final de su primer periodo de estudio en Cambrigde se me
acerco y me dijo: “'jSeria usted tan amable de decirme si soy un
completo idiota o no?”’ Yo le repliqué: "“Mi querido compafiero de
College, no lo sé. ¢Por qué me lo pregunta?”’ El me dijo: “Porque si
soy un completo idiota, me hara ingeniero aeronautico; pero si no
lo soy, me hare filosofo’” —Le dije que me escribiera algo durante
las vacaciones sobre algun tema filosofico y que entonces le diria si
era un completo idiota 0 no. Al comenazar el siguiente periodo lecti-
vO me trajo realizada esta sugerencia. Después de leer s6lo una fra-
se, le dije: “No, usted no debe hacerse ingeniero aeronéuti-
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co’’» (Cf. Genovés-Urmeneta-Martin, /ntroduccién historica a la Fi-
losofia, Valencia, 1979, pag. 307).

El mismo Wiggenstein, en su celebérrimo Tractatus Logio-
philosophicus (5.43) nos ha dejado esta muestra de auténtico hu-
mor de un filésofo, una tan sola entre las que se pudieran recoger
de su interesante obra: « Todas las proposiciones de la iogica dicen
lo mismo. Es dacir, nada.»

2Y quién podria dudar del humor wiggenstainiano al considerar
su vida y las palabras con que parece quiso terminarla? Conocemos
su agitada vida, su temperamento fuerte, hasta depresivo, con va-
rios intentos de suicidio. Fue ingeniero, filbsofo, solitario, maestro
de escuela, jardinero, de nuevo filésodo, prisionero de guerra, en-
fermero en los frentes de Italia; y finalmente, muerto de cancer. Al
morir parece que pronuncié estas palabras: «Decid a todos que mi
vida ha sido maravilosa» (Cf. Navarro-Calvo, Historia de la Filo-
sofia, Madrid, 1978, pag. 501).

CONCLUSION

No es facil el humor. Porque el humor es una virtud de madurez,
de personalidad bien desarroliada. Quizas, por ello, no suele apare-
cer en filésofos principiantes, en los que, como decia Hegel, la ne-
gatividad aparece en primer plano. Una negatividad que lleva consi-
go muchas veces la ironia punzante, el desprecio y !a incompren-
sién. Cosas todas muy faciles, y por esos mismo, apuntaba Hegel,

mas propias de la juventud. Mas facil sera siempre destruir que
construir. «En la juventud nosotros somos esencialmente negativos
frente al mundo; solamente en la edad madura llegamos a la indul-
gencia de reconocer en lo tenido por negativo, en lo negado, en lo
rechazado, lo positivo o lo afirmativon (Hegel, /ntroduccion a la His-
toria de /a Filosofia, primera edicidon. Madrid, 1956, pag. 145; cf.
también, pag. 83). Y esta comprension y benevolencia hacia los de-
mas estd en la base fundamental del sentido del humor y que se ma-
nifiesta —como decia Santo Tomas — en «palabras y acciones», en
dichos y en actitudes, como las que hemos tratado de sorporender
en los filésofos.

No es facil el humor. Pero lo necesitamos. En medio de este mun-
do complicado, de problemas acuciantes, de horizontes enter-
nebrecidos, cuando el hombre mas que nunca necesita realizarse
en un clima humano, de fraternidad e indulgencia, de esperanza
verdadera y transcendente, necesitamos et humor.

Y son, quizas, los filosofos, estos hombres beneméritos del
enfrentamiento cotidiano y prafundo con la realidad del mundo y
del hombre, quienes, al proporcionarnos sus visiones, sus refle-
xiones, sus posibles soluciones a la realizacion de un mundo méas
humano, habran de proporcionarnos también esta perspectiva del
humor, tan necesaria para la construccion de una nueva sociedad,
si se quiere que ésta sea mas humana o, sencillamente, humana. El
humor es algo profundamente serio y profundamente humano. Es
el aire que necesitamos respirar para vivir como hombres.

. Las traducciones y los textos
ilingiies en la ensefanza

del latin

Frente a la opinion tradicional, superada ya en buena parte, pien-
so —basado, antes que nada, en la experiencia— que el uso ra-
cional y discreto, y dirigido por el profesor, de traduccfones y textos
bilingdes puede ser del todo beneficioso para nuestros alumnos. En
esta breve nota no quisiera sino exponer, de manera concisa, c6mo
ha de ser éste y las indudables ventajas que reporta.

Traducir latin — y esto vale también para el griego e igualmente,
pero en menor medida, por razones exteriores y conocidas, no
intrinsecas, para /as lenguas modernas— no es como de hecho
piensan nuestros alumnos sinonimo de resolver un crucigrama o un
problema de finales de ajedrez; tarnpoco es -0 no debe de ser—
como componer un rompecabezas o puzzle. Y subrayo de hecho
porque, al margen de lo que nuestros alumnos puedan pensar en
frio, o en teoria, o tras reflexion, se comportan asi ante un periodo
de Ciceron o una tirada de versos de Virgilio.

£l método que propongo, y que suelo usar con discrecion todavia
en las aulas —y que no tiene nada de original en si misma, y que ha
sido usado ya desde antiguol(1)— no tiene otra novedad sino su
aplicacién explicita en Bachillerato; y tampoco es esto del todo
nuevo. He de afiadir también que fustamente Ja experiencia, y por
tanto nada aprioristico, es lo que me lleva al uso, cada vez mas in-
tensivo, de este método. Y en no menor medida /as disparatadas
traducciones, literalmente insensatas, que hacen la mayoria de
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nuestros alumnos habitualmente, y de Jas que no son del todo res-
ponsables. (2)

(' Profesor Agregado de tatn enell B. « Beatriz Galindoys {Madrid!

(1) Véase, por ejemplo, la experiencia de Unamuno como profesor de
griego en su articulo Sobre la ensefianza del clasicismo, Obr. Compl., X, p.
149 - 157 Se trata de un articulo de 1907, fleno de interés, no exento tampo-
co, como era habitual en el profesor de Salamanca, de alguna impertinente
paradoja, y que, a pesar de los afios transcurridos desde su primera publica-
cion, no ha perdido la menor actualidad; mas bien. quizas ahora la cobra ple-
namente. Téngase presente que entonces no se estudiaba griego en el
Bachillerato, y que, por tanto, la experiencia de Unamuno, al tener que co-
menzar con sus alumnos desde los rudimentos mismos del griego - «... Ape-
nas mis alumnas conocen &l alfabeto y pueden seguir la mera lectura de un
texto, y mientras van imponiéndose en la declinacion y conjugacion regula-
res...» (ob. cit., p.149) — es, salvadas las distancias, paralela a la de nuestro
actual Bachillerato. Lamento no poder comentar, ni siquiera brevemente, e
contenido de este articulo de Unamuno, tan actual y tan lleno de interés, se-
gun creo.

{2} véase mi articulo sobre los Problemas intrinsecos de la traduccion de
Latin en el Bachillerato actual, que se publicara en estas mismas paginas. En
él paso revista a los requisitos indispensables para traducir bien, y de los
que nuestros alumnos, por razones estructurales en buena parte, segon
creo, suelen carecer.



El alumno que maneja un texto bilingie, y que tras leer varias ve-
ces el original en latin pasa directamente a la traduccion, compren-
de de inmediato la idea expuesta por el autor; se trata de una idea
que puede parecer sensata o insensata, o con la que estermos de
acuerdo o no, pero en cualquier caso se parte ya de una idea «que
tiene sentidoy, y que va a orientar, a partir de ahora, /a lectura aten-
ta y minuciosa del original. Nunca un alumno podré decir, como
suelen, ante un texto bilingie, que tal frase o parrafo «no tiene
sentidoy.

Expongo, muy brevemente como se ha de proceder con este mé-
todo con alumnos de Bachillerato. Entiéndase bien que caben va-
riaciones de todo tipo en la aplicacion de aquél; y huelga decir tam-
bién que cabe alternarlo en diverso grado con el método mas tradi-
cional. La propia experiencia del profesor, unida a circunstancias
concretas de muy diverso tipo, intervienen aqui de manera decisi-
va.

Se trata, en esencia, de:

al persuadir a nuestros alumnos que manejar ediciones bi-
lingues no es ciertamente, algo asi como una pilleria, como habi-
tualmente creen —y tampoco esta vez por su culpa—, por craso
desconocimiento, las mas de las veces, del método, razonable y
discreto, que se ha de usar.

b) Jeer can toda atencién y lentitud, a ser posible siempre en
voz alta (3) un parrafo. La lectura debe de ser, neturalmente, cons-
ciente y reflexiva: todos sabemos que se puede leer, incluso en voz
alta, y pensar en otra cosa. Es este un punto en el que conviene in-
sistir mucho a estudiantes de latin —y si son de Ensefianza Media,
mas. La frase o parrafo se ha de leer hasta que se entienda sin ver
ningtn libro de consulta (gramatica, diccionario, etcétera).

¢) sino se entiende después de varias lecturas —y su numero
variara de alumno a alumno, y también del tiempo que lleve practi-
cando este método, es claro que, tras seis meses de practica de és-
te, un hexametro de Virgilio, como no sea muy raro, se entendera
ya a la primera o sequnda lectura. En cualquier caso, cuatro o cinco
lecturas sera un numero de veces normalmente razonable. Si en-
tonces se sigue sin entender, y esto es lo habitual en principiantes
--principiantes en latin y principiantes también en la practica de es-
te matodo — se debe consultar ya la traduccion.

d) siesta traduccion es literaria —y esto es lo deseable (4)— se
debe reconstruir mentalmente, y con absoluta precision y literali-
dad, saltando —si es preciso— sobre la estructura misma del cas-
tellano, /a traduccion literal de la frase o parrafo. Una vez que con
ayuda de la traduccién se comprende bien el texto /atino, empieza
realmente el trabajo personal del alumno, muy dirigido, en sus co-
mienzos, por el profesor.

e) sevuelve a leer la frase latina, siempre en alta voz, hasta que
se entienda sin mas; hasta que se pueda leer, y no, justamente, tra-
ducir. Los que tenemos alguna experiencia en el estudio de len-
guas, antiguas y modernas, sabemos muy bien que este es un paso
normalmente muy dificil, pero necesario, y en el que no se debe in-
sistir demasiado en las primeras semanas.

f} el alumno se debe ir fijando en sucesivas lecturas en, sobre
todo, la morfologia, mientras no la domine de manera absoluta. Un
deficiente conocimiento de ésta hace impracticable el método. £s-

(3) Cf. J. Balogh «Voces Paginarumy». Beitrdge zur Geschichte des
lauten Lesens und Schreibens. Philologus 82 (1927), p.84-- 109 y 202 - 240.
Se trata de un extenso e importante articulo en el que el fildlogo hungaro cita
y comenta, y discute luego, los pasajes mds retevantes al respecto, desde la
Edad Antigua, pasando por la Edad Media, al Renacimiento. Ya al comienzo
mismo de su articulo, p.85, nos encontramos con el locus classicus de Nietz-
che {Jenseits von Gut und Bose, § 247; edic. Kroner, VIii, p.215); de Nietz-
che, el discipulo de F. Ritschi, profesor de griego en Basilea, cuyo paso por la
Filologia Clasica fue fugaz y positivamente demoledor, como un huracan.
Quizas no estaria de mas citar in extenso, una vez mas, este conocido e inte-
ligente pasaje: «Der deutsche liest nicht laut, nicht furs Ohr, sondern bloss
mit der Augen, er hat seine Ohren dabei ins Schubfach gelegt. Der antike
Mensch las, wenn er las —es geschah selten genugsich selbst etwas vor,
und zwar mit lauter Stimmme; man wunderte sich, wenn jemand leise las,
und fragte sich insgeheim nach Grinden. Mit lauter Stime: das will sagen,
mit all den Schwellungen, Biegungen, Umschligen des Tons und Wechsein
des Tempos, an denen die antike 6ffentliche Welt ihre Freude hatte». Creo
que nunca insistiremos lo bastante en este punto.

(4) Son aconsejables especialmente entre nosotros los textos publica-
dos en la «Coleccion Hispanica de Autores Griegos y Latinos». Barcelona,
Edit. Alma Mater y ahora, Madrid, C.S.1.C.

tey todos. Y precisamente este método es excelente como practica
de /a morfologia: de los textos a la morfologia y viceversa. Una vez
que se comprende bien el sentido de una frase o parrafo no cabe
confundir, por ejemplo, un infinitivo de presente activo con un im-
perativo de presente pasivo (de uso tan frecuente, por ejemplo, en
los verbos deponentes). Nuestros alumnos deben de tener siempre
amano, y manejar ya en este momento, una Gramética Latina, me-
jor que los manuales de Bachillerato ahora al uso (la de Marin y
Pefia, por ejemplo, es excelente a este proposito dads su claridad,
precision y brevedad): la deben consultar y y estudiar incansable-
mente hasta que, por lo menos en la Morfologia reqular, no haya la
menor duda.

Y otro tanto cabria decir, pero con distintos matices de la Sinta-
xis y de cuestiones de «realia» e institucionales. Punto especial me-
rece, sin embargo, el estudio del léxico.

g/ el alumno debe anotar, cuidadosamente todas /as palabras
cuyo sentido no conozca, o bien las palabras que ya conoce pero
que en el texto que estamos leyendo tienen para 6/ un sentido
—una acepcion— nuevo. Y solo estas palabras y en este concreto
contexto: debe evitarse, ya se ha dicho muchas veces, el estudio
del léxico en frio y por listas; pero a cambio ha de consultarse, yo
diria que ha de estudiarse, con toda atencion, el diccionario. La
consulta de éste ha de hacerse casi como un fin, quiero decir: se
trata de leer muy despacio todo el articulo, y s/ es largo con mas ra-
zon, y tratar de fijar, con tiempo y con paciencia, todo el campo se-
mantico de una palabra. A medida que el alumno vaya progresando
puede ir afadiendo e/ «color» (5) de una palabra: localizacion en
una época, género literario, clase social etcétera. No desaconsejo,
en este punto, la consulta y estudio de diccionarios mas detallados
que el «Spes», que habitualmente manejan nuestros alumnos, una
vez que se conoce bien ya el articulo o se tiene préctica suficiente
en el manejo del diccionario escolar. En contra de Jo que a simple
vista pudiera parecer, diccionarios mas extensos (Gaffiot, Le-
wis— Short, Oxf. Latin Dict.) no son de manejo mas dificil para
nuestros alumnos de C.0.U. —y la practica diaria me lo corrobo-
ra—, y por razones bien conocidas: numeracién de las acepciones y
separacion neta entre éstas; aduccion de contextos enteros con, a
veces, traduccion de los mismos; indicaciones precisas de morfo-
logia, sintaxis (regimenes) y prosodia; criterios objetivos y formales
de clasificacion de las diversas acepciones, etcétera, todo esto
frente a la lista sequida e indiscriminada de /as distintas acepciones,
separadas, en los diccionarios escolares, por comas, punto y coma
y poco mas.

Este método muy bien puede alternarse, ademas, con él tradi-
cional, con tal que no se abuse de él. Sélo las circunstancias
concretas del curso, o de cada alumno incluso, dictardn qué pro-
porcion, y como, se ha de alternar uno y otro procedimiento.

A mas de las ventajas que saltan a la vista (aprendizaje y fijacion
de la morfologia, sintaxis y léxico, posibilidad que el alumno tiene
de traducir é/ sélo, una vez asimilado €/ método, sin necesidad de
ser corregido, etcétera) conviene sehalar que este procedimiento
permite leer (o traducir, como se quiera) trozos muy extensos, con
/a ventaja nada extéerior, de que permiten hacerse cargo perfecta-
mente del conjunto de una obra literaria. Por ejemplo: se puede leer
en C.0.U. un libro entero de Tito Livio, y un canto entero de la
Eneida, y una monografia de Salustio, o un discurso de Ciceron, o
un namero de sus Cartas muy amplio —lo suficiente para que el
alumno se haga cargo del género literario. Digase otro tanto de los
Epigramas de Marcial o bien de las Fabulas de Fedro, etcétera, que
destierren a las Antologias, y que permitan al alumno hacerse una
idea global. Nuestra mision de profesores de Ensefianza Media no
es formar futuros fildlogos, sino hombres y mujeres cultos en gene-
ral, y educados.

Por lo ya expuesto, se deduce, claramente, que desaconsejo for-
malmente las traducciones llamadas yuxtalineales —un desafortu-
nado invento francés y que entre nosotros divulgé, ya mas tarde,
algunas publicaciones de la Editorial Bosch, de Barcelona y Gredos,
de Madrid. Y la razon es bien clara: si justamente una de las venta-
jas de este método —y no la menor— consiste en habjtuar al alum-
no a que adquiera «oidos para la frase latina (para la estructura sin-
tactica, el orden de palabras, el léxico, etcétera; también, como ya
he hecho notar, y sobre todo, para la morfologia) nada mas artifi-
cial que una traduccion de este tipo que trata de «ordenars lo que
previamente no esta desordenado. De paso quisiera afiadir que una

(5) Cf. Ernout — Meillet Dict. etymo!. de la langue latine, 4* edic., p. XiIH,
Aungue no fuera nada mas que por ésta, y tiene muchas mas excelencias 6s-
te diccionario seria ya una obra excepcional.
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de /as finalidades de la repetida lectura de los textos en afta voz
tiene por funcion, justamente, habituer al alumno al orden de pa-
labras del latin, haciendo que édste quede grabado en el subcons-

ciente, vy hacibndole ver can toda claridad y precisién estos dos .

puntos: a) que &l Iatin tiene, frente a lo que a veces se ha dicho, un
orden de palabras y que los antiguos eran perfectamente conscien-
tes, y sensibles, de é/ (6] y b) que, consiguienternente, al no haber
«desordeny, la estructura de la frase latina debe quedar fijads a ba-
se de mucho repetir. Nada mejor que la lecture sequida y rapida de

textos /atinos en ediciones bilingies para mostrar esto de manera
directa y clara.

(6) Véase ol articulo reciens, pero ya clésico, de L. Rubio sobre 6l orden
de palabras en latin en e/ Homenaje a Antonio Tovar (Madrid, 1972),
p.403— 423, que se spoya, justamente, en el imanio de los antiguos. Vé-
ase también J. Luque Moreno E| orden de palabras en la doctrina de los gra-
méticos y rétores latinos. Acras V Congr. Est. Clds. (Madrid, 1978),
p.385 - 389.

[9]

El lenguaje del absurdo en la
obra de Lewis Carroll

Alice’'s Adventures in Wonderland and Through

the Looking Glass. A Puffin book,

Harmondsworth, 1962,

Si consideramos el lenguaje como el principal medio humano de
comunicacién, no podemos dejar de mencionar al autor inglés Le-
wis Carroll, el cual en su obra «Alicia en el Pais de las Maravillas»,
acierta a escribir no sélo un maravilloso cuento para nifios sino tam-
bién una obra maestra del lenguaje del absurdo.

Lewis Carroll, profesor de matematicas escribio este libro aproxi:
madamente hace cien afios. El libro describe las aventuras de una
nifa pequefia, Alicia, desde el momento en que, estando sentada
en su jardin, ve a un gran conejo blanco, vestido como para asistir a
una fiesta y que desaparece por un agujero del jardin mientras
exclama:

«|Dios mio! jComo se va a enfadar la duquesa!» Alicia, curiosa
como todos los nifios, decide seguirle y es ahi donde sus aventuras
comienzan. Entra en el Pais de las Maravillas.

Para describir estas aventuras, Lewis Carroll usa un inglés sen-
cillo, pero con un dominio tal de la lengua que no sélo consigue pre-
sentar situaciones absurdas en un contexto, sino que logra no signi-
ficar nada en absoluto. Un buen ejemplo de ello es el famoso «The
Mad Tea Party» y «The Lobster Dance». En toda celebracion légi-
camente deben concurrir todos los elementos que hacen de ella tal
fiasta, pero en este original cumpleaiios no hay sitio para un invita-
do que llega — Alicia— aunque la mesa es grande.

‘No room! jNo room! They cried out when they saw Alice
coming.
‘There’s plenty of room! — said Alice indignantly.

Se ofrece vino que no existe.

‘Have some wine’ the March Hare said in an encouraging
tone.
‘I don’t see any wine’ she remarked.

La conversacion intrascendente propia de tales acontecimientos
es sustituida por frases llenas incluso de un vago sentido ofensivo
impropio de la cortesia de unos anfitriones.

‘Your hair wants cutting’ sard the Hatter
Alice said with some severity: ‘it’s very rude’

y aln maés por una serie de despropogsitos que expresados con |a
mas pura correccion de lenguaje no conllevan significado alguno.

‘You might just as well say that “’| see what | eat”’ is the
same thing as '’ eat what | see!”’

‘What day of the month is it?’ he said turning to Alice; he
had taken his watch out of his pocket and was looking at it
uneasily. ..
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Alice considered a little and said ‘the fourth’

‘Two days wrong’ — sighed the Hatter ‘I told you butter
wouldn’t suit the works’ he added looking angrily at the
March Hare. ‘It was the best butter.’

‘Take some more tea’ the March Hare said to Alice very
earnestly.

‘I've had nothing yet’ Alice replied in an offended tone ‘so
| can’t take more’

‘You mean you can't take less’ — said the Hatter ‘it’s very
easy to take more than nothing...’

Lo mismo ocurre en «The Lobster Dancex. En el curso de sus
aventuras Alicia llega a la orilla del mar donde encuentra una serie
de animales reales y fantasticos también. Alli una tortuga pondera a
la pequefia Alicia lo maravilloso que resulta la danza de las langos-
tas, donde las parejas estdn formadas por diversos animales mari-
nos y sus respectivos partenaires femeninos todas las langostas. Si-
guiendo las instrucciones del maestro de danza, las parejas realizan
cambios y figuras al son de una curiosa cancién, que siguiendo el
modelo tradicional de las antiguas canciones de «corte» indica el
desarrollo de unos pasos de danza, por fa posicidn de las palabras e
incluso por la eufonia del conjunto de palabras entre si, pero que en
realidad una vez més no significa nada, de tal modo que seguidas
estas instrucciones ninguna pareja podria danzar. Observemos esta
estrofa.

‘Wil you walk a little faster! ‘said a whiting to a snail, ‘the-
re’s a porpoise close behind us, and he's treading on my
tail.”

See how eagerly the lobsters and the turtles all advance!

They are waiting on the shingle —will you come and join
the dance?

Will you, won't you, will you, won't you, will you, join the
dance? '

Will you, won't you, will you, won't tou, won't you, join
the dance?’

Alicia misma se siente confusa e inciuso feliz de que finalmente
concluya,

Lewis Carroli liegé al limite en el lenguaje del absurdo, describien-
do incluso situaciones irreales. El, en efecto, inventé un idioma es-
pecial combinando sonidos sin sentido con palabras reales. Esto se
pone de manifiesto especialmente en su obra «A través del espejo»
una segunda parte de «Alicia en el Pais de las Maravillas», que no
HHegb a aicanzar la popularidad de ésta, quizas debido al elevado ni-
vel intelectual de sus imagenes literarias.

(*) Profesora Agregada de inglés. |. B. «Padre Manjon» (Granada).



En esta obra siguib basicamente el mismo modelo utilizado en ta
primera. El agujero del jardin se convierte aqui en un espejo a través
del cual Alicia penetra siguiendo esta vez a su gatito.

Una de las partes méas notabies del libro para nuestro propdsito es
la que recoge su poema épico «Jabberwocky» donde hace una pa-
rodia probablemente del poema épico de Lord Tennyson «Came-
jot». €l poema comienza asi:

‘Twas brillig, and the slithy toves
Did gyre and gimble in the wabe;
A/l mimsy were the borogoves,
And the mome raths outgrabe.

A través de sus siete estrofas podemos vislumbrar ia estructura
de todo ppema épico, pero su contenido es un puro absurdo, ya
que en el poema las palabras, aunque estructuralmente en perfecto
orden, son en gran parte creacidn suya, pero sin ningin significa-
do. Aqui més que en ninguna otra ocasion, se reveia la mente mate-
matica del autor fuera de toda dimensitn conocida. Una especie de
lenguaje cifrado cuya clave sbdlo Carroll conoceria. Lo esencial de
@ste poema es esto precisamente: la invencién de pailabras que aun-
que no son propias del idioma inglés merecerian serlo.

Finalmente, todo este lenguaje absurdo de la obra de Lewis
Carroll es un perfecto ejemplo dei sentimiento de fantasia que sub-
yace en ambos cuentos. Leerlos no es solamente trasladarnos por
unos momentos al mundo de lo maravilloso, sino también un ejerci-
cio mental de primera categoria.

[m La Route des Flandres
de Claude Simon

Dentro de las novelas calificadas «Nuoveau Romany, La Route
des Flandres, de Claude Simon, ofrece el interés de ser el intento
mas logrado de la novela de la memoria viva, o memoria donde to-
do coexiste, «en una especie de contigiidady.

Su protagonista, Georges, narra su historia tal como ésta va sur-,

giendo de su memoria, es decir, por retazos incompletos, mal defi-
nidos y llenos de vacios. La memoria de La Route des Flandres
es, pues, una memoria espontanea, no siempre fiel, con lapsus fre-
cuentes, que evoca ese cumulo de percepciones, sensaciones e
imagenes pasadas impresas en /a retina que constituye los recuer-
dos reales e imaginarios de la persona.

La dificultad de transcribir el caracter simultaneo de todos los ele-
mentos que componen una vision global de la memoria, la ha supe-
rado Simon técnicamente gracias a una dislocacion total del relato.
Con objeto de imitar la contigiidad y movilidad en el recuerdo, Si-
mon presenta todas las evacaciones bajo forma de fragmentos dis-
continuos que actuan ininterrumpidamente los unos sobre los
otros. Su confunto resulta una red complicada, incoherente en apa-
riencia, pero en realidad l6gica y sélidamente tejida, como vamos a
comprobar.

La reconstruccion de esos fragmentos dispersos en unidad orde-
nada y racional o historia cronolégica, parece ser el primer paso pa-
ra llegar a comprender una de las novelas de lectura mas dificil sin
duda, del Nouveau Roman.

1. LA RISTORIA

Georges, hijo de un rico terrateniente francés, se incorpora a filas
justo a tiempo de presenciar la primera derrota del ejército, que se
repliega a las Ardenas. Durante los meses de invierno de guarni-
cién, tendré ocasion de tratar al capitan de su escuadron, de
Reixach, que resulta ser lejano pariente suyo. La extraia personali-
dad del capitdn subyuga a Georges, cuya imaginacion pronto lo
asocia a un antepasado comun, cuyo retrato conserva en su casa, y
que murié en circunstancias misteriosas durante la Revolucion
Francesa. Este interés aumenta al tener como companero a Iglesia,
antiguo jockey del capitén y ahora asistente suyo, quien le refiere
una serie de historias sobre la vida privada de Reixach, lo que termi-
na de exacerbar la fantasia del joven.

En la primavera siguiente, o campaiia de mayo del 40, una nueva
y estrepitosa derrota causa la desbandada del ejército y el suicidio
del general. El capitén, el teniente, Iglesia y Georges huyen juntos,
pero los dos primeros pierden pronto la vida en una emboscada.

Por Maria José BERASAIN (*)

Iglesia y Georges cansiguen escapar, aunque también terminan por
caer en manos del enemigo, siendo llevados a un campo de con-
centracion. Alli pasarén el verano, otofio e invierno siguientes, so-
metidos a los més duros trabajos.

Al terminar le guerra, un Georges desenganado y psiquicamente
destrozado se redne por fin con sus padres, Poco tiempo después
llega a sus oidos que Corinne, la viuda del capitén, se ha vuelto a.
casar y vive no lejos de alli. Corinne, segun algunos rumores, habia
sido amante de Iglesia cuando éste era jockey del capitén. Iglesia
habia hecho confidencias a Georges acerca del particulsr, siendo
asi como la bella mujer de Reixach se habia ido erigiendo en e/
centro de los pensamientos eréticos secretos del joven. Al saberla
cerca decide ir a visitarla, iniciando con ella una turbulenta relacion
amorosa que termina un dia tan bruscamente como habia empeza-
do.

2. LAESTRUCTURA

Esta historia aparece dislocada en la novela en una serie de seg-
mentos que se repiten sin cesar, de forma desordenada. Sianaliza-
mos esos segmentos los podemos agrupar en cinco secuencias fun-
damentales que corresponden a cinco episodios importantes de la
vida de Georges, sucedidos en distintas épocas. Cada una de estas
secuencias comprende a su vez dos o tres micro-relatos, o narra-
ciones mas cortas basadas en un mismo tema. Resumido muy so-
meramente, responde a este esquema:

— Primera secuencia: Corresponde a los recuerdos anteriores
a la guerra y contine tres micro-relatos:

— El retrato del antepasado.

-~ La personalidad del capitén asociada a ese retrato.

— La vida familiar de Georges.

— Segunda secuencia: Se desarrolla desde principios de
otofio, es decir, desde la primera derrota del ejército hasta el final
del invierno transcurrido en las Ardenas. Contiene igualmente tres
micro-relatos:

- La derrota de otofio.

— Lagranja.

— Las Ardenas.

(*) Catedratica de Francés del Instituto de Bachillerato «Ramiro de
Maeztun. Madrid.
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— Tercer secuencia: Comprende los hechos ocurridos desde la
derrota del ejército en primavera hasta la huids de Georges.
Comprende:

— La derrota de primavera.

— L& muerte def capitén.

— La huida.

— Cuarta secuencia: Se basa en dos micro-relatos:

La captura.

— E/ campo de concentracion.

—~ Quinta secuencla: Comprende igualmente dos micro-
relatos.

— La vuefta al hogar.

— La visita a Corinne.

Si anotamos cuidadosamente la aparicion de estos micro-relatos
8 lo largo de la novels, observamos que los segmentos mas repeti-
dos en /a8 primera parte de ella son los referentes a la historia del ca-
pitdn, su vida y su muerte. En la sequnda parte cobra mayor impor-
tancia /a huida y el campo de concentracion. En la tercera domina,
en cambio, el idilio con Corinne, el relato de la emboscada y Ia es-
tancia en Is granja. También debe destacarse el hecho de que cada
segmento de historia o micro-relato esté wabiertoy, lo que significa
que deja en suspenso el punto mas interesante de la narraciéon, mo-
mento en que se enlaza con otro de los temas. De esta forma,
completéndose poco a poco los detalles de cada micro-relato, en
un puzzle casi infernal, se va tejiendo la historia como una tela de
arafia, captando al lector, absorbiéndolo en ella. Sélo si éste tiene la
paciencia de analizarla como hemos hecho, podré llegar a reconsti-
tuir una historia lineal y l6gica, incomprensible en una primera lec-
tura de la novela.

3. ELMONTAJE

Hablando en términos cinematogriaficos, L8 Route des
Flandres esté constituida por una serie de «flash-backs», instanta-
neas que tienen la propiedad de contraer el tiempo vivido en image-
nes fulgurantes (tomando, claro ests, la palabra «imagen» en el
sentido de representacion de un objeto en la memoria). Precisa-
mente por tratarse de un tiempo vivido o «adurée», es por lo que son
escamoteados episodios enteros, como, por ejemplo, el del mo-
mento en que Georges e Iglesia fueron hechos prisioneros. Tampo-
co existe una relacion satisfactoria de fechas, ya que el tiempo en
que se situa la accion es impreciso: «en Otofion, «en la sequnda
quincena de mayory, etcétera, mientras que por el contrario, un
instante fugaz, como es el momento en que Georges ve a la joven
de la granja, reviste una importancia muy grande en su memoria.

Si el tiempo real es de varios afios, el tiempo vivido, filtrado por la
conciencia de Georges, aparece tan comprimido en su memoria
que los recuerdos se agolpan en ella, mezclandose y coexistiendo
hasta perder su grado de realidad o irrealidad. Frases como «il me
semblait le voirn, «limaginanty, hacen que la realidad aparezca
borrosa hasta dudar si se trata de un recuerdo impreciso o de un
producto de pura fantasia.

Desde el punto de vista técnico, el problema del autor consiste en
organizar en un discurso todo el mundo de percepciones almacena-
do en una memoria. ¢Como traducir lo que es simultaneo y como
dar forma a toda esa materia bruta constituida por los recuerdos?
Hemos visto como los fragmentos de los distintos episodios que he-
mos clasificado cronolégicamente se van alternando en la narracion
con objeto de producir la sensacion de incoherencia buscada. Sin
embargo, esos fragmentos no han sido colocados al azar, sino que
muy al contrario, han sido minuciosamente encadenados gracias a
un proceso de asociacion logica.

Veamos un efemplo: Georges observa al capitén, que va erquido
en su silla mientras conversa tranquilamente con el teniente, en un
paseo a caballo:

...usa paisible tonversation du genre de celles que
peuvent tenir deux cavaliers chevauchant de compagnie (au
manége ou dans la carriére) ou il devait sans doute étre
question de chevaux, de camarades de promotion, de chas-
se ou de coursesx» (1).

Imagen que trae a su memoria un cuadro campeste, con damas y
galanes a caballo:

(1) La Route des Fiandres, Editions de Minuit, 1960, pags. 19-20.
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«Et il me semblait y étre, voir cela: des ombrages verts,
avec des femmes en robes de couleurs imprimées, debout
ou assises sur des fauteuils de jardin en fer, et des hommes
en culottes claires et bottes en train de leur parler (...) dans
le paisible et vert aprés-midi aux affluves de fleurs, de crot-
tin et de parfums. »

La palabra «effluvesy lleva a su recuerdo el olor de los cuerpos
amontonados en el vagon cuando iba prisionero. Sin ningtn tipo de
transicion sigue asi:

«Quais!... fit Blum (maintenant nous étions couchés dans
le noir c’est & dire imbriqués entassés a point de ne pas
pouvoir bouger un bras ou une jambe sans rencontrer ou
plutét sans demander la permission a un autre bras ou a une
autre fambe, étouffant...»

Toda la novela se va encadenando asi, segun un rigor asociativo,
por contigliidad, semejanza o contraste.

Pero si Claude Simon no accede a guiar al lector a través de sus
largos pérrafos sin puntuacion donde se van desarrollando los seg-
mentos entrecortados de su relato, pone en cambio un cuidado es-
pecial en las descripciones, a las que consigue dar una vida intensa,
llena de color y de poder imaginativo. Cada escena esta tratada con
minuciosa maestria y, cosa admirable, a pesar de su fragmentacion
y de los vacios frecuentes en la narracion, consigue producir en el
lector la sensacion de un realismo agudo y aun mas, de totalidad.

4. ELDISCURSO

Toda la accion se desarrolla en el espiritu de Georges, y sin em-
bargo, la narracion esta tan pronto en primera como en tercera per-
sona. La alternancia entre el «jen y el «il» no corresponde a las tran-
siciones de épocas ni a secuencias distintas, puesto que todas ellas
aparecen escritas indiferentemente en ambas personas, pudiendo
ocurrir incluso el cambio en plena secuencia. El efecto buscado por
el autor quizé sea el de hacer experimentar al lector un cierto retro-
ceso respecto a la accion. Esta se refleja en «la pantalla de la memo-
rian, donde se refleja la misma conciencia para verse mejor. Los «il
se voyait» o «il se revoyait regardanty que recuerdan al famoso «il
se voyait se voirn de Valéry, responden a esa intencion de verse a si
mismo como espectador de su propia vida.

Las primeras paginas nos situan ya en la conciencia de Georges y
desde esa perspectiva vemos a Georges desde fuera, como él se ve,
a través del tiempo. De tal manera que aunque la perspectiva es
siempre la misma, puesto que todo es narrado por una sola persona
y limitado a su solo campo perceptivo, unas veces el narrador se
habla a si mismo y otras se ve. La memoria funciona como una pan-
talla de cinematégrafo. Esta sensacion cinematografica es igual-
mente producida por la manera especial del autor de tratar el movi-
miento y el color.

Las imagenes de La Route des Flandres son siempre dindami-
cas, el movimiento se desprende incluso de la descripcion de un
retrato, del cuerpo muerto de un caballo, de una simple gota de
agua. Por otra parte, el color surge en cada frase, en cada imagen,
a través de los adjetivos, con gran riqueza de matices.

En el estilo de Calude Simon debe destacarse el uso frecuente,
casi obsesivo, que hace del participio de presente, verdadero hallaz-
go en el terreno estilistico, como asi ha sido sefialado por importan
tes criticos (2). El participio del presente posee la cualidad de expre-
sar la duracion al describir una cosa inmovil que continta en su es-
tado de quietud. Hablando del retrato dice:

«(ll} portait au front un trou rouge dont le sang dégouli-
nait en une longue rigole serpentine partie de la tempe,
suivant la courbe de la joue et dégouttant sur le revers de
I'habit de chassen... (pég. 65).

Por otra parte, el participio posee la virtud de describir una accion
que constituye una etapa, aunque sea minima, del progreso de la
accion:

{2) Ludovic Janvier: «Vertige et parole dans I'oeuvre de Calude Simon»
Une parole exigeante. Le Nouveau Roman. Ed. Minuit, 1964.

Jean Ricardou: Un ordre dans la débache. Critiqgue, Décembre, 1960.
Yves Berger: «Lénfer du temps» NRF, Janvier, 1961.

Brian T. Fitch: Participe présent et procédés narratifs de C. Simon dans;
«Un nouveau roman? Lettres modernes 1964.



.., les petits chevaux-jupons et leurs cavaliers rejetés en
désordre les uns sur les autres exactement comme des
pieces d'échecs s'abattant en chaine le bruit lorsqu'il arriva
avec ce léger décalage dans le temps sur l'image lui-méme
exactement semblable au son creux des piéces d'ivoire tam-
bourinant tombant les unes apres les autres sur le plateau
de l'échiquiery... (pag. 156)

Es como si €l tiempo se detuviéra, fijando la accion en plena evo-
lucion bajo la forma de una imagen o de dos imagenes que se des-
doblan, como cuando yuxtapone el participio y el sustantivo o el
pronombre: « Gearges pensanty, «moi marchanty,

Ademas del participio, Claude Simon emplea todos los tiempas
verbales, incluso los mas olvidados, como el pretérito indefinido en
sus formas plurales: nous réussimes, nous l'enterrames. Todos los
tiempos son utifizados por Simon audazmente o «perversamentey,
como dice Seylaz (3) ya que mezcia el presente, pasado y futuro en

(31 J. L. Seylaz: «Du vent & La Route des Flandres, la conquéte d'una
forme romanesquen. Dans Un nouveau Roman? Lettres Modernes 1964,

una misma evocacion, en un mismo plano, hasta el punto que borra
/a frontera entre lo objetivo y lo subjetivo, forzando al lector a
desplazarse sin cesar en relacion a un presente cuya situacion es
imposible determinar.

5. LA SIGNIFICACION

La vision del mundo que se desprende de la lectura de La Route
des Flandres es poética a fuerza de sugerir imégenes desintegra-
doras. La guerra demuestra lo absurdo de la condicion humana, la
historia es la de un mundo que amenaza con auto-destruirse. Las
aspiraciones del individuo como las de la sociedad estén abocadas
al fracaso. Simon, como Camus, al que se le ha comparado, aporta
una vision tragica de la existencia. Ef mundo es absurdo, el mal y la
infsuticia triunfan siempre, la humanidad es culpable y sufre, pero
no hace nada para evitar la marcha destructora de la Historia. Por lo
tanto, es mejor someterse de antemano y gozar en la medida de lo
posible de las cosas buenas que puede depararnos fa existencia.

Esta vision pesimista es la que domina en la novela de Claude Si-
mon, especie de apocalipsis, (esta palabra aparece numerosas ve-
ces) en la que el lector se va encontrando poco a poco inmerso.

Geografia e Historia.

Lengua y Literatura espanolas.
Ciencias de la Naturaleza.
Filosofia.

Matematicas.

Lenguas clasicas.
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[11] Ensefianza e investigacion

La investigacion en el aula es posible y todos, en mayor o menor
intensidad, /a hemos hecho. Esto es algo comprobado y que, gra-
cias a eflo, precisamente, se han logrado importantes avances en
materia de Educacion.

Cuando un profesor de cierta experiencia y preocupado por su
profesion nos cuenta sus métodos y formas de llevar una clase, en-
seguida podemos constatar que todo ello es fruto de una conti-
nuada investigecion aunque ni é/ mismo sea consciente de que ha
sido asi.

Nuestro sistema educativo posee grandes defectos jquién lo du-
dal pero quizds uno de los més relevantes desde el punto de vista
didéctico (al menos asi lo pienso yo) es el de no fomentar la investi-
gacion en esos temas. Las Escuelas de Formacion del Profesorado
de EGB, en general, no dedican mayor atencion al como enseriar
las materias; en ellas parece ser mas importantes dotar de mucha
informacion al futuro profesor. Tal vez en estos Ultimos tiempos la
situacion esté empezando a cambiar. Seria de desear que el paso
por las aulss de esas Escuelas dejaran en sus alumnos un requisito y
una formacion suficiente como para que encuentre atractivo y de
Interés para é/ mismo y sus colegas, el desarrollar investigaciones
més tarde en su propia aula.

Si pasamos a los Institutos de Bachillerato, cuyo profesorado
procede de /as Facultades Universitarias, nos encontramos con una
situacion mucho més dramética. La casi totalidad de los que impar-
ten clases no han recibido ni en su vids de estudiante ni después,
las més minimas nociones ni de Pedagogia, ni de Didactica, ni de
Psicologia del aprendizaje. Lo poco que algunos saben es fruto de
algun que otro precipitado cursillo o de que su gusto y preocupa-
cion por su profesion le flevan a comprar algin libro, a cambiar
impresiones con sus colegas, etcétera, pero siempre en un plan pu-
réemente autodidacta.

Pero es que ademas se produce una situacion en la que todos los
que estamos en Institutos, deberiamos de reflexionar. £s normal
que los Seminarios Didécticos, (cuando existen), estan dotados de
libros, (cuando lo estén), especificos de la asignatura y muchas ve-
ces de unos niveles de conocimientos muy superiores a los que se
imparten en las clases. He preguntado a jefes de seminario de va-
rios Institutos si en el suyo existen libros de Didactica de la asigna-
tura o de Didictica en genersl. Tan sélo dos de los muchos a los
que hice la pregunta, me dijeron que si, pero indicando que sélo al-
guno...

La situacion que se crea es mas 0 menos la siguiente, aunque a
veces ni nosotros mismos nos damos cuenta: En los Institutos ni se
investiga en la propia materia (porque ni hay quien dirija esa investi-
gacién, ni hay alicientes para ello, ni suficientes medios, ni tiempo
y, por tanto, todo queda a lo sumo en un voluntarismo mas o me-
nos inutil), ni se investiga en Didactica de la materia porque ya par-
timos de esa falta absoluta de medios, de interés, de incentivos bien
econdomicos, bien intelectusles (de los que luego hablaré con mas
detenimiento), de tiempo suficiente para hacerlo con todas las ga-
rantias que exige un trabajo de esa naturaleza, y otras muchas razo-
nes.
¢Resultado? A mi juicio creo que esto lleva a la mayoria de los
profesores a una doble frustracién. Por un lado, se acaban abando-
nando los voluntariosos estudios en la propia materia, cuando al
poco tiempo se observa lo inutil del esfuerzo, y, por otro lado, las
clases se hacen cada vez mas rutinarias y sin motivacion profe-
sional porque no se realizan estudios sobre como hacerlo mejor.

No quisiera, sin embargo, que se dedujera de lo anterior que opi-
no que haya que abandonar el estudio (e incluso la investigacion)
de /s materia que se imparte. Ni mucho menos. Uno de nuestros
principales deberes es el conocer la materia que explicamos con la
suficiente amplitud y perspectiva como para saber en cada momen-
to qué es importante y trascendente en la formacion del alumno.
Esto sélo se consigue estudiandola. Pensemos, por ejemplo, en un
profesor de Matematicas que empezara a impartir sus ensefianzas
hace diez o més arfios. Esta claro que desde entonces hasta hoy, se
han introducido en el Bachillerato temas sobre élgebra lineal, topo-
logia, etéetera, que si ese profesor no se ha preocupado de estudiar
con suficiente extension e intensidad, malamente podria impartir
dignamente sus clases. Por esto, recalco, es necesario estar al tan-
to de las corrientes Matematicas.
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Por Luis BALBUENA CASTELLANO (*)

Hablaba atrés de la necesidad de que existan incentivos dentro
de la profesion de ensefnantes. Las ideas que propongo son eso,
unas ideas a discutir y matizar. Incluso no entro en los aspectos téc-
nicos de la cuestion (que por otra parte no me parecen demasiado
complicados) porque seré necesario primero aclarar bien las ideas,
estudiar su posibilidad, etcétera.

En estos dos ultimos cursos hemos tenido la oportuidad de ob-
servar en los Institutos un detalle que, en cierto modo, avalan mis
argumentos y me sirve, ademas, de punto de partida. Como es sa-
bido, existe la posibilidad de poder acceder al cuerpo de catedréti-
cos desde el de agregados mediante un concurso de méritos que se
rige por un baremo, que no paso a discutir. Creo que la ides, objeti-
vamente, es buena. Pues bien, el hecho que hemos tenido oportu-
nidad de observar es que en casi todos estos profesores, el incenti-
vo de poder acceder a otro cuerpo, les ha motivado y conseguido
una mayor preocupacion por temas didacticos, llevar mejor la labor
del Seminario {cuando era jefe del mismo), preparar una memoria
que, en la mayoria de los casos, es surnamente valiosa, muy traba-
jadss y llenas de aportaciones importantes (lastima que no se tenga
acceso a ellas). En definitiva, un incentivo que ha servido para
lograr una transformacion en muchos.

Pues bien, aparte de esos incentivos creo que podria pensarse en
otros que, en principio me atrevo a clasificar en tres categorias:

a) Econémicos.

b) Intelectuales.

¢) Honorificos.

a) Es triste (y para muchos suficientemente desmoralizador y
desmotivador), el que el profesor que se preocupa de sus clases, de
sus alumnos, del centro, dedicando horas y horas a labores distin-
tas de las de preparar las clases y corregir examenes y que, incluso
investiga en el aula, al final del mes, cobra lo mismo que, aquel que
se limita a dar las clases y, a veces, mal. Se puede argumentar que
es obligacion del primero al hacerlo asi. Pero no deja de ser una
obligacion «moral» o «étican que nadie controla ni estimula, ni agra-
dece salvo, quizas, sus alumnos. Y tanto es asi, que tampoco el se-
gundo recibe «sancionesy por no cumplir con eso que se argumen-
ta «es su obligacionny.

Creo que no es necesario insistir con mas detalles.

Una posible solucion que se me ocurre, podria ser la de crear
unos incentivos economicos consistentes en incrementar los habe-
res en determinada cantidad (no necesariamente cuantiosa). Para
estudiar la posibilidad de conceder ese incentivo, pienso que un
buen momento es el coincidente con la llegada de los trienios. Asi,
cada tres anos seria revisada la labor del profesor en cuestion, ayu-
dandose de un conjunto de informes, trabajos, publicaciones, etcé-
tera, estudiadas por personas adecuadas y cuyo veredicto sea co-
nocido por todos.

b)  Pero aparte de esos incentivos econémicos, creo que existen
otros que englobo en ese calificativo de «intelectualesy.

La labor de un profesor a lo largo de un cierto namero de afios de
profesion, la calidad de trabajos publicados, la cantidad, /la posible
trascendencia de los mismos, la originalidad, etcétera, estudiadas
analizados podrian suponer para ese profesor el titulo de Doctor,
pues ¢squé es si no un doctorado?

Si su labor se concentra en una linea de investigacion concreta
(siempre con repercusion en la ensefianza de la asignatura) podria
becarsele durante un curso para asistir a algun centro nacional o
extranjero donde pudiera ampliar o profundizar en sus investiga-
ciones. Creo que la forma técnica de llevar esto a cabo no seria de-
masiado complicada si se toma como principio el hacerlo de forma
abiertay publica.

La repercusion de todo ello en la ensefianza sera importante y ra-
pida.

¢} Este tipo de incentivos no lo tengo demasiado pensado, pero
consistirian en crear algun titulo especial para aquellos cuya dedica-
cion a la ensefianza haya sido o sea total, pero que por las razones
que sea no puedan (o sf) encajarse en los apartados anteriores. Un
consejo de educacion, una academia de la educacion, etcétera.

(*} Instituto de Bachillerato de Tejina, Tenerife.



Estructuras algebraicas en el con-

Sea F el conjunto de las 16 funciones de verdad de la légica biva-
lente. Representaremos estas funciones con letras minGsculas de
acuerdo con las siguientes convenciones:
ttVVVYV FV
d: \
r F
p: F

nm<n<

v itV
YATAY q:V
VVF eV
VVF cVv

nm<n

F
F
F

Cada una de estas letras seguida del apostrofo representara la
correspondiente funcion complementaria. Por ejemplo: e’: FVV F

1.°  En primer lugar tenemos los semigrupos <F,c > y<F,d >.
Los dos son conmutativos y existe en cada uno de ellos el cores-
pondiente elemento nuetro.

2.° Son grupos (F,e') y (F,e). Ambos son grupos abelianos. Re-
cuérdese el grupo del conjunto de las partes de un conjunto con la
diferencia simétrica.

3.° Como ejemplos de subgrupos considérense <H,e' >:
<J,e' >;<J,e >, siendo H el subconjunto {t, t’, ¢, ¢’}, y J el sub-
conjunto {t, t', i, i’}.

4.° Enlossubconjuntos {i, i, r, r'} vy {p, p'. q. q'} se sjemplifican
sendos grupos de Klein - Piaget.

5.° Llamando G al grupo<F.,e' > y G, al grupo <F,e >, y sien-
do n el funtor monéadico de negacion tenemos el morfismo de gru-
pos:

n
G — G,
g ——— nig)

cumpliéndose:
ni{g; e’ g2} = nig:} e nig,)

Nucleo de G en n= Ker (n} = las contradicciones
Y considerando el morfismo reciproco:

n
G—>G

Tendremos:
Nucleo de G, en n=Ker {n) = las tautologias
El morfismo n entre G y G, es un isomorfismo. Gy G, son isomor-
fos. Por ser un grupo conmutativo el anico automorfismo interno
de G es la identidad: nn.
6.° En correspondencia con los dos grupos G y G, estén los
anillos:

A=<F, e',c > yA,=<F, e, d > que son unitarios y conmutati-
vos. Entre los ideales de A cabe destacar al propio F, a {t'} {que es
igual al nucleo del homomorfismo n), etcétera.

7.° Obviamente <F, d, ¢, ', t, t' > es una algebra booleana y
<F,i > un reticulo distributivo complementado. {t} y {t'} son res-
pectivamente un Yiltro y un ideal en ese reticulo. El propio reticulo F
es un filtro y un ideal. {t, d, r, p} es el filtro principal generado por p.

junto de las funciones de verdad

Por M. FARTOS MARTINEZ (*)

Similarmente {c, i’, t, p} es el ideal principal generado por p, etcéte-
ra.
8.° Sea X el conjunto {t, t'}, entonces <X, &, ¢ > es un cuer-
po, puesto que es un aniflo de integridad finito. Este cuerpo coinci-
de con el cuerpo de los enteros médulo - 2.

Con las tablas de las operaciones de ese cuerpo puede definirse la
suma aritrmética de nameros binarios:

x+y=[/{xey)e'(xcylo]
donde x, y son numeros escritos en notacién binaria.

{x ¢ vy} son «las cifras que se llevany, que, como en la aritmética
ordinaria, han de acarrearse un lugar a la izquierda, lo que significa-
mos escribiendo un cero a la derecha de esa expresion.

Podemaos hacer corresponder a cada numero natural una clase de
propasiciones que sea un elemento del confunto cociente P/R,
donde P sea el conjunto de las proposiciones y R la siguiente rela-
c/on de equivalencia: « Tener el mismo nimero de uves y en los mis-
mos lugares de las respectivas tablas de verdad, prescindiendo del
numero de efes que aparezcan a partir de la Gltima uve simétrica.»
Para cualquier nGmero natural escrito en notacidn binaria se hallaria
una proposicion representante de la clase proposicional correspon-
diente por el método de Post.

9. Se pueden resefiar algunas estructuras extrafias, pero tal vez
atiles, como <F, p, q >, que obviamente no posee la propiedad
conmutativa, pero cumple curiosamente las demas propfedades de
Jos reticulos distributivos.

En cuanto a su posible interés préactico piénsese, por ejemplo, en
/a simulacién de procesos de memoria, extincion y olvido.

10. Puesto que por medio de Ja funcion ¢’ (funtor de Sheffer) se
pueden definir las demas, es interesante reparar en que toda esta ri-
queza de estructuras pueda representarse con ésa sola funcion y los
paréntesis como signos de puntuacion.

11.° Elapartado 8 nos sugiere a siguiente «ecuaciony:

logica + tiempo = matemaética

Aunque la estructura tiempo es definible con los recursos de la
teoria axiomatica de conjuntos (formalizable en el lenguaje de /a 16-
gica de primer orden) esta teoria si es consistente no es completa.
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INFORMACION

W

ey

Con motivo del tercer centenario de la muerte del dramaturgo
Pedro Calderén de la Barca se ha celebrado en Madrid, del 8 al 14
de mayo, el Congreso Internacional sobre Calderon de la Barca y el
teatro espafiol de! Siglo de Oro, con asistencia de més de doscien-
tos representantes de quince paises de los cinco continentes, con-
virtiendo asi a la capital espafiola en el gran proscenio abierto desde
el que se relanza al autor de los «Autos sacramentalesy y al primer
inventor del gran «teatro totaty.

El Congreso fue presidido por el Ministro espafiol de Cuttura , D.
Iigo Cavero que, en su discurso, propuso a Calderén como
«auténtico hombre de teatro en el que, musica y poesia, simbolis-
mo alegérico y escenografia barroca se mezclan en un todo, for-
mando un espectaculo integro y nuevoy.

Enla clausura del Congreso, el italiano Franco Meregalli, que pre-
sentd una ponencia sobre la recepcion internacional del teatro cal-
deroniano, manifestd que el dramaturgo espafiol es el més repre-
sentado en el extranjero, incluso en algunos paises mas que sus
propios autores, como en Alemania donde, en determinados
periodos, se han escenificado mas las obras de Calderén que las de
Goethe. Aseguré que Calderdn se puede interpretar en una clave
moderna, ya que su obra responde a muchas ideas modernas, des-
de el simbolismo hasta la revalorizacion barroca o el expresionismo.
Por las ponencias y comunicaciones leidas en el Congreso, se ha
observado que las Gltimas investigaciones sobre el teatro de Calde-
rén abarcan practicamente todos los aspectos de su obra: literarios,
lingtiisticos, musicales, el amor, el derecho penal, la presencia de lo
militar o del simbolismo.

Al margen del Congreso, la Direccién General de Bellas Artes ha
montado una exposicién homenaje al gran dramaturgo, en coope-

racion con el Instituto Miguel de Cervantes y con la colaboracion
del Archivo y Museo Municipal, la casa ducal de Alba, la Venerable
Orden Tercera de San Francisco, el Archivo Histarico Nacional, et
Museo Lazaro Galdiano, etcétera. La exposicion ofrece los siguien-
tes apartados: el siglo de Calderon; su biografia e iconografia; el
Madrid de Calderén; la musica y el teatro de Calderdn; sus come-
dias y autos sacramentales; el teatro en su tiempo y la polémica en
torno al teatro calderoniano. Junto a las obras de arte, se presentan
al publico, por primera vez, manuscritos musicales sobre la obra det
dramaturgo, conservados en el monasterio de El Escorial.

Coincidienco con la exposicion, la Direccibn General de Bellas
Artes ha publicado, al edicion facsisimil del auto sacramental
autografo de Calderon «E! divino cazador», cuyo manuscrito ha si-
do hallado recientemente entre los papeles del erudito Luis de
Usoz. El manuscrito, sin fecha de terminacion, figuran las siguien-
tes obras autdgrafas: «La desdicha de la voz» (1639); «En la vida to-
do es verdad y todo es mentira» (sin afo); «La selva confusa» (sin
afio); «El gran principe de Fez» (1669), etcétera. Entre los autos
sacramentales, destacan: «La humildad coronada» (1644), «E! divi-
no cazador» (hacia 1642); «La protestacion de la fe» (1656), etcéte-
ra; entre los manuscritos de comedias parcialmente autografos,
«Basta callary (sin afio), «El mayor monstruo, los celos» (1667}, «E!
postrer duelo de Espafia» (1665)... Manuscritos parciaimente
autografos de obras escritas en colaboracién: «El mejor amigo, el
muerto», «El Polifemo y Circen, etcétera... Hay que hacer resaltar
el manuscrito cedido por la Duguesa de Alba «Celos aun del aire
matan», que es un manuscrito musical, demostrativo de la colabo-
racion de Calderon y del musico Juan Hidalgo.

el

@ Centenar

Este afio se celebra el centenario del nacimiento de Fierre
Teilhard de Chardin. Con esta ocasion, la UNESCO ha organizado
en su Sede en Paris, de manera conjunta con el Ministerio Francés
de la Cultura, un coloquio internacional del 16 al 18 de septiembre,
con la participacién de eminentes personalidades del mundo
clentifico y cultural.

La celebracién del centenario del nacimiento de Teilhard de Char-
din tiene gran significado por més de una razén.

Se trata del aniversario de un pensador y de un sabio cuya obra
representa sin duda alguna una importante contribucién a la tarea
de plasmar los objetivos de la UNESCO, en lo concerniente al de-
sarrollo de la comprensién y la cooperacion internacionales. Se tra-
ta también y sobre todo de rendir homenaje a un tedlogo, filésofo y
sabio cuyo pensamiento y cuyos trabajos han enriquecido conside-
rablemente la reflexién religiosa, filoséfica y cientifica al proponer

nacimiento de Teilhard de Chardin

elementos para una civilizacion universal. Fiel testimonio de su
huella, su obra principal, «El fenémeno humanos, ha sido traducido
a quince idiomas, entre ellos el ruso y el japonés. Hoy en dia se
puede contar con mas de 3.000 articulos y libros consagrados a su
obra en numerosos paises.

El interés suscitado por los escritos filoséficos y religiosos de
Teihard de Chardin parece hallar explicacion en el hecho de ser, si
bien no el Gnico, porlo menos uno de los pocos pensadores con-
temporaneos que ha tratado los grandes problemas del mundo y de
la humanidad con tanta audacia intelectual, con tanta amplitud y
profundidad y con tanta conviccion. Debe reconocerse particular-
mente el lugar fundamental que tienen en su pensamiento dos
grandes preocupaciones: /a elaboracion de una sintesis que englo-
be, en una visién orgéanica y dinédmica, el universo, la vida, el
hombre, la humanidad; y el gran problema del futuro del hombre y
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del mundo, frente al cual él se sintié en capacidad de responder de
modo pleno.

Nacido en 1881, en el Castillo de Sarcenat, cerca de Clermont-
Ferrand, en Auvergne (Francia), Pierre Teilhard de Chardin vivié
una vida plena de intensas y diversas actividades: investigaciones

paleontolégicas en Europa y en Africa; exploraciones en Asia Orien-
tal, particularmente en China, donde habria de trabajar durante 22
afios, a partir de 1923; y, en fin, el exilio en América donde habria
de morir en casa de amigos a la edad de setenta y cuatro afios, el 10
de abril de 1955.

El cuarto centenario del nacimiento de Tirso de Molina (Fray
Gabriel Téllez) fue conmemorado en el monasterio mercedario de
Poio (Pontevedra), con un acto académico, dos exposiciones y una
misa solemne.

Luis Vazquez Fernéndez, director de la revista «Estudios» hizo la
presentacion de los actos conmemorativos con una conferencia ti-
tulada «Homenaje a Tirso en el cuarto centenario».

Posteriormente intervino el comendador del monasterio, Padre
José M.? Vallejo, que habl6 de «las aportaciones de los merceda-
rios a un centenario» y el escritor y académico Gonzalo Torrente
Ballester, que disert sobre «Divagacién sobre Don Juan».

Tuvieron oportunidad los asistentes a dicho acto cultural de visi-
tar la exposicién de libros antiguos y de interés bibliografico sobre
temas mercedarios y tirsianos, asi como sobre cultura de Galicia.
Entre ellos estaban las Gltimas novedades de fa «Coleccion Monas-

ey

it

terio de Poyo», «Mercedarios en Galicia» y el «Monasterio de Poyo
y su biblioteca». El primero recoge semblanzas de frailes que habi-
taron en Galicia desde principios de siglo hasta 1936 y que fueron
conocidos personalmente por el autor, Fernando Vazquez Bolafio;
se trata de un libro poéstumo. El segundo es una gufa ilustrada, y su-
ficientemente explicada, del Monasterio de Poyo y de su valiosa
biblioteca.

En torno a la grandiosa figura de Tirso de Molina —a quien
siempre interesaron los temas gallegos, como dejé demostrado en
«La gallega Mari Hern&ndez» y otras comedias del cilo galaico-
portugués, ademés del natural interés madrilefiista—, el monasterio
de Poio, de los Padres Mercedarios, sigue contribuyendo a la difu-
sion de la cultura y a la acogida generosa de cuantos desean recu-
perar, en el recinto de sus claustros, el sosiego del espiritu, en estos
tiempos creadores y agitados.

@:I Cuarto centenario de Santa Te

Con motivo de cumplirse el cuarto centenario de la muerte de
Santa Teresa de Jesus, el Ministerio de Cultura ha convocado un
premio nacional de poesia, con las siguientes condiciones:

Articulo 1.° Se convoca un Premio Nacional de Poesia dedicado
a exaltar la figura de Santa Teresa de Jesus, al que podrén concurrir
cuantas personas lo deseen, con uno o varios poemas inéditos,
aislados o integrados en un libro.

Articulo 2.° Las instancias para participar en dicho Premio Na-
cional deberén dirigirse al Subsecretario de Cultura, acompariadas
de cinco copias, y habrén de ser presentadas en el Registro General
del Ministerio de Cultura, en las Delegaciones del Departamento o
por cualquiera de los medios previstos en la Ley de Procedimiento
Administrativo, hasta el dia 31 de julio de 1982.

Articulo 3. ° El Premio Nacional de Poesia de Santa Teresa de Ja-
sus, que seréd unico e indivisible, estard dotado con 500.000 pese-
tas.

Articulo 4.° El Jurado estaré presidido por el Subsecretario de
Cultura, e integrado por los siguientes miembros:

El Director general de Promocién del Libro y de la Cinema-
tografia.

Un miembro de la Real Academia Espafiola de la Lengua, desig-
nado por su Director.
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Un Catedrético de Universidad de Literatura Espafiola, designado
por la Junta Nacional de Universidades.

Un escritor, designado por /a Asociacién Colegial de Escritores.

Un critico literario, designado porla Federacién Nacional de Aso-
ciaciones de Prensa.

Actuaréd como Secretario, con vozy sin voto, €l Secretario gene-
ral de la Direccion General de Promocién del Libro y de la Cinema-
tografia.

Los miembros del Jurado no podrén delegar su representacién, y
solamente seran validos los votos emitidos por los miembros pre-
sentes en la reunion del Jurado.

Articulo 5.° El Jurado emitird su fallo que serd inapelable en el
plazo maximo de dos meses a partir de /a fecha de terminacion del
plazo de presentacion de /as instancias.

Articulo 6. ° Los componentes del Jurado tendrén derecho a per-
cibir las dietas previstas al efecto por las disposiciones vigentes, asi
como al abono de los trabajos de estudio y seleccién y de las indem-
nizaciones que se ocasionen por locomocion.

Articulo 7.° La presentacién de las obras para tomar parte en /a
convocatoria de este Premio Nacional supone la aceptacion expre-
sa y formal de los términos de la presente disposicién y del fallo ina-
pelable del Jurado.



PATROCINIO Y ORGANIZACION DEL CURSO

El Curso estuvo patrocinado por la UNESCQO; [nstituto de Coope-
racion Iberoamericana y el Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, colaborando también Jas Universidades de Granada y
Sevilla. La organfzacion corrié a cargo del mencionado Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas.

DESARROLLO Y CONTENIDO DEL CURSO

Dio comienzo el 8 de enero de 1981, siendo clausurado el 24 de
Julio del mismo afio, dividiéndose en dos especialidades:

«Fertilidad de suelos y Nutricion Vegetal», que tuvo lugar en la
Estacion Experimental del Zaidin, de Granada. A lo largo del Curso
se impartieron 88 clases teéricas sobre temas relacionados con esta
especialidad. Para desarrollar el aspecto practico, los participantes
dedicaron un corto periodo (10 dias, aproximadamente) a entrar en
contacto con los diferentes Departamentos del Centro al objeto de
conocer las distintas especialidades y lineas de investigacion exis-
tentes. Adquirido este conocimiento, cada becario se incorporé a
un determinado equipo de trabajo donde se ha iniciado en la investi-
gacién bajo la direccién de un investigador.

«Edafologia General, Sistematica y Cartografia de Suelos», que
tuvo Jugar en el Centro de Edafologia y Biologia Aplicada del Cuar-
to, de Sevilla, dividida en tres periodos. Durante ef prirmero de ellos,
de alrededor de tres meses de duracion, se impartieron 55 lecciones
teoricas complemenitadas por una serie de practicas generales. E/
segundo periodo, que les ocupd algo mas de dos meses, fue dedi-
cado al trabajo de reconocimiento de suelos y recogida de muestras
en el campo. Finalmente, el resto del tiempo les fue ocupado por ef
trabajo de laboratorio y gabinete necesario para acabar de de-
sarrollar e interpretar /a labor realizada durante el periodo anterior.

PARTICIPANTES

Solicitaron la admision al Curso un total de 86 candidatos extran-
jeros, procedentes de 17 paises diferentes. Reunido el Comnité de

Seleccion en Madrid el 23 de octubre de 1980 acordé admitir 9 be-
carios titulares, designando 8 mas en calidad de suplentes con obje-
to de cubrir los posibles riesgos de no aceptacion de los primeros.
Ademas, se autorizé al Coordinador del Curso a admitir a aspirantes
nacionales que Jo solicitasen antes del 8 de enero.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Los becarios hicieron diversas salidas al campo con la intensidad
exigida por cada una de las especialidades cursadas.

Los participantes extranjeros realizaron una excursion cientifico-
cultural durante los dias 8 al 19 de junio, que les permitié conocer
diversas ciudades espariolas v visitar diversos Centros de investiga-
cion agrobiologica.

RESULTADOS OBTENIDOS Y CONCLUSIONES

Primera. — A tenor de las manifestaciones verbales, asi como las
respuestas a los cuestionarios hechas por los participantes, el Curso
ha constituido un éxito habiéndose cumplido ampliamente los obje-
tivos del mismo.

Segunda.— Los becarios han mostrado un gran interés por se-
guir conectados con los Centros, recabando algunos de ellos infor-
macion sobre las posibilidades existentes de obtener un grado aca-
démico superior en el futuro.

Tercera. — Un elevado porcentaje de los participantes desea conti-
nuar trabajando en conexion con los equipos de investigacion en
los que estuvieron incluidos durante todo e/ Curso.

Cuarta. — Como conclusién general, es importante notar que [as re-
comendaciones dadas por la tltima Conferencia Permanente de Di-
rectores de Cursos, han sido precisamente los objetivos alcanza-
dos. En consecuencia, es evidente la necesidad de realizar una ayu-
da continuada a los ex-participantes, meta que no se puede conse-
guir con la amplitud deseada debido a la carencia de financiacion
para tal finalidad.

@

Simp
ensefanza

«Las tasas destinadas al BUP son treinta veces inferiores a las de
la ensefianza superior, lo cual revela no sélo una falta de rentabili-
dad futura, sino también la irracionalidad de! sistema. Las tasas de
ayuda eficaz a la EGB son suficientes pero no satisfacen la gra-
tuidad e iguaidad de oportunidades», dijo Juan Quintas Seoane,
catedratico de Teoria Econdmica y autor de numerosas publica-
ciones sobre economia de la Educacién en el Il Simposio «Familia y
Educaciony que ha tenido lugar en Madrid, organizado por el Cole-
gio SENARA de Moratalaz. «El ejercicio de la libertad de ensefian-
za» ha sido el rétulo general de este il Simposio, que se ha de-
sarroliado en tres jornadas.

cio de la

10 sobre el ejerci

libertad de

«Participacion de la familia en las tareas educativasy» fue el tema
abordado en el Simposio por Maria Rubies Garrofé, catedratico de
Escuela Universitaria del Profesorado de EGB y diputado pertene-
ciente a la Comisién educativa del Congreso. «La escuela es
complemento y no sustitucidn de la labor educativa de los padres y
como tal debe ir de acuerdo con ellos. Para esa armonia se precisa
el didlogo de los padres y tutores de los hijos. La comunidad escolar
ha de ser entendida como centro educativo compuesto de direc-
cion, profesores, padres, alumnos y personal no docente», dijo la
profesora Rubies.

En la rueda de prensa gue sigui6 a su exposiciéon, se puso de ma-
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nifiesto la «necesidad de potenciar la Inspeccion técnica, de aclarar
su tareas e impedir de esta forma las invasiones de competencia por
parte de algunos padres, que obligan a cambiar principios y méto-
dos pedagogicos.

El catedratico de Pedagogia de la Escuela Universitaria de Profe-
sorado de EGB de Madrid, Juan Manue!l Moreno Garcia habid de
«La funcibn del ideario en e! pluralismo de centros educativos» y
sefialo que la mayoria de los centros escolares espafioles carecen
de ese ideario educativo, si bien la tendencia es creciente a estable-
cerlo, desde 1976, como respuesta a la misma demanda de la so-
ciedad espafiola, en una democracia pluralista.

No se cuenta con un registro de idearios y el profesor Moreno
sefiald la importancia de que éstos sean claros y especificos para la
comprension de los padres. Algunos de los idearios se han redacta-
do hasta tres o cuatro veces en algunos centros, al objeto de despo-
jarlos de todo lenguaje «wagneriano y pomposo» que los hacia in-
comprensibles.

Finalmente el ponente habio de ia importancia ética del profesor
para que respete el ideario educativo del centro para el que trabaja,
ya que el bien de padres y alumnos esté por encima de su derecho
individual a la libertad de catedra.

E123 de noviembre pasado, el escritor mejicano, Octavio Paz, ga-
nd por mayoria el Premio Cervantes de Literatura, convocado por el
Ministerio espafiol de Cuftura y dotado con diez millones de pese-
tas.

El Ministro de Cultura, que hizo un célido elogio de la ejecutoria
del escritor, dijo que no sélo era un excelente escritor, como poeta
y como prosista, sino que ademas se caracterizé siempre como un
luchador por las libertades como investigador de la ciencia y de la
vida, conocedor de varias culfturas.

Octavio Paz nacio en Méjico en 1914; acumulé una amplia forma-
¢ién universitaria que, profesionalmente, canalizb hacia el ejercicio
de la diplomacia: siendo Embajador en la India, tomé la determina-
cién de abandonar su actividad profesional para dedicarse a la que
&/ llama «politica marginaly.

De su produccién poética es preciso sefialar «Libertad bajo pa-
labray, «Salamandran, «lLadera esten, «\Vueltay, «Pasado en claron,
etcétera. Entre sus obras de ensayo destacan «El laberinto de /a so-
ledady, «El arco vy la liran, «Puertas al campoy, ... En ocasiones se
ha asomado a I3 literatura plenamente politica, como en el caso de
«No pasarany y « 1836, obras dedicadas a la guerra civil espariola.

La obra de Paz tiene tres vertientes bésicas: la poesia, el ensayo
humanistico v la critica literaria, que casi siempre suele situar en un
contexto histérico. Actualmente dirige en su pais la revista literaria
«Vueltan, y prepara un nuevo libro de poemas y otro de ensayos /i-
terarios. Sus temas, dice el propio autor, son los de toda la poesia:
el nacimiento, la muerte, el amor, el tiempo. Con esos elementos ha
construido, si sin duda, una de las obras poéticas més importantes
de la lengua espariola de este siglo.

ESI

. Premio

Mucho mas que una recompensa honorifica, el Premio UNESCO
de Educacién para la Paz «serd un acto de fe en la sabiduria de los
hombresy. Fue lo que declaré el Sr. Amadou—Mahtar M‘Bow,
Director General de la Organizacién, el 1.° de junio, en la sesién
inaugural de la reunién del Jurado Internacional encargado de dis-
cernir dicho premio y que esté llamado a constituirse también en
Comisién Internacional para la paz en el espiritu de los hombres.

El Director General recordé en esa oportunidad que la misién de
la UNESCO «es de obrar en todos los campos de su competencia y
con todos los medios gle pueda movilizar, para cumplir la tarea de
eliminar la amenaza de nuevas guerras —tanto a escala mundial co-
mo a nivel regional o local— y de sembrar sobre una tierra que cese
de ser arada por las bombas, las verdaderas semillas de la pazx.

«La paz —prosiguié entonces e/ Sr. M’ Bow— es bastante mas
que la simple ausencia més o menos provisoria de las guerras. Es la
eliminacién de las razones profundas que las provocan. Es la accién
concertada para remediar las injusticias, disminuir las disparidades,
apagar las rivalidades que alientan inevitablemente la animosidad
reciproca, tanto entre las naciones como al interior de cada una de
ellas. Es también y al mismo tiempo, la accién permanente destina-
da a vencer los prejuicios, calmar las desconfianzas y superar los
odios; tanto mas, cuanto frecuentemente todavia, tales animosida-
des conducen a la explosion de conflictos abiertos. Es, en fin, la ac-
cién constructiva destinada a lograr el acercamiento entre los
pueblos y entre los hombres, ayudando a que unos y otros se
comprendan mejor, a que se respeten mutuamente cada dia mas, y
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a que logren entendimientos que en forma reciproca los benefi-
cieny.

En este sentido, el Director General enfatizé que «la accién de /a
UNESCO, porlos caminos de la paz no puede entenderse sino a la
luz de estas exigencias conjugadasy, y que fue justamente por éllo
que el Consejo Ejecutivo de la Organizacion aceptd, en el curso de
su sesién de mayo de 1980, /a propuesta hecha por la «Japan Ship-
building Foundation» —~con ocasién de los coloquios para la paz
que tuvieron lugar en la sede de Paris del 12 al 16 de noviembre de
1979— de financiar el Premio UNESCO de Educacién para la Paz.

Este premio, precisé el Sr. M'Bow, «supcne el propésito de real-
zar aquellas actividades particularmente importantes que tiendan a
sensibilizar a la opinién piblica y a movilizar las conciencias en fa-
vordela pazy.

El Jurado Internacional que debe examinar 37 candidaturas, de-
bera estudiar también los medios a través de los cuales se puede ac-
tuar al servicio del ideal al cual el premio esta consagrado , suscitan-
do estudios, investigaciones y otras actividades concernientes a la
paz. Todo ello, concluyé el Director General, debera contribuir a
que «cada pueblo, cada individuo, pueda dia a dia afirmarse libre-
mente como tal, manteniéndose simultaneamente abierto a una so-
lidaridad planetarias. .

El Jurado Internacional del Premio UNESCO de Educacién para
la Paz esta presidido por la Sefiora Aldaba-Lim (Filipinas). El relator
de dicho Jurado es el Sefior Obasanjo, ex-Presidente de la Republi-
ca Federal de Nigeria, y su Vice-Presidente, e/ Sefior Luis Eche-
verria Alvarez, ex-Presidente de Méjico.



El Dia de los Derechos Humanos, conmemorado el 10 de di-
clembre, sefiala este ario el treinta y tres aniversario de la Declara-
cion Universal de los Derechos Humaneos, adoptada por la
Asamblea General de las Nacicnes Unidas y que define los de-
rechos y libertades fundarmentales a los que tiene dereche todo ser
humano, sin ninguna discriminacicn.

La difusion de la informacion sobre los derechos humanoes puede
hacerse de muy diversas maneras:

— incitando a los gobiernos que aun ne lo hayan heche, a ratifi-

car los Pactos Internacicnales gque comprometen a los Estados que
los ratifican;

— realizando actividades de scolidaridad con aquellos que fuchan
contra el racisme y la discriminacion racial;

- fementande la enserianza de los dereches humanos en las es-
cuelas;

- incitando a los medics de comunicacién de masas a tratar esta
cuesticn.

CZEEIR

Se celebré el | Congreso Andaluz de Estudios Clasicos del 9 al 12
de diciembre del pasado afio en Jaén. La iniciativa de su celebra-
cién surgio6 de la reunién habida entre los presidentes de las tres De-
legaciones que la Sociedad Espafiola de Estudios Clasicos tiene en
Andalucia: Granada, Sevilla y Cordoba. Pareci6 bien que, puesto
que existe la especialidad de Filologia Clasica en las Facultades de
Granada y Sevilla, se hiciera un Congreso donde los estudiosos de
estos temas pudieran reunirse —a modo de ensayo en principio —
para intercambiar puntos de vista y tratar temas de interés general y
especificos de nuestra region.

Tras diversas gestiones se decidid que el Congreso se celebraria
en Jaén, ya que su Diputacién fue la que mas apoyo ofrecié en este
sentido y el instituto de Estudios Jiennenses se mostrd dispuesto a
publicar las actas del Congreso totalmente a sus expensas.

En la ceremonia de apertura pronuncié unas palabras el presiden-
te de la Sociedad Espafiol de Estudios Clasicos, profesor diaz Teje-
ra, quien dijo entre otras cosas que Andalucia dispone actualmente
de unos excelentes estudiosos del mundo clasico con un gran baga-
je cientifico.

El desarrollo de las ponencias y comunicaciones tuvo lugar en el
Colegio Universitario. En principio — nos dice don Alberto Diaz Te-
jera —pensamos que el Congreso tenia que ser de tema abierto por
el riesgo que se podia correr de limitar demasiado la tematica, perc
la variedad de comunicaciones presentadas ahora nos permitira en
el futuro limitar el campo a temas concretos que se estudien en pro-
fundidad en sucesivos Congresos.

Variada fue, en efecto, la tematica de las ponencias y comunica-
ciones: arqueologia, historia y linglistica llenaron de contenido los
cuatro dias que dur6 el Congreso, destacando especialmente la po-
nencia de «Historia y politica en la tragedia clasica» de los profeso-
res Lens Tuero y Pocifia Pérez, asi como la presentada por el profe-
sor Diaz Tejera en la clausura del Congreso sobre «La crisis del
hombre politico en el periodo helenistico». Hay que decir, sin em-

bargo, que fue escasa la participacion en lo que se refiere a la en-
sefianza de nuestras disciplinas: s6lo una ponencia muy bien cuida-
da del Dr. Castro Sanchez sobre «Didactica de las disciplinas clasi-
cas» es digna de mencién, al final de ia cual hubiera sido deseable
un amplio coloquio que, a los diez minutos de iniciarse, hubo de ser
interrumpido por imperativos del horario. Escasas fueron también
las comunicaciones en este sentido, ya que, de las sesenta y siete
presentadas al Congreso, sélo cinco estaban dedicadas a la didacti-
ca de las lenguas latina y griega. Es aconsejable, opinamos, que en
el proximo Cengreso se dé mayor cabida a este aspecto del que,
por otra parte, depende totalmente la formacion de nuevos estu-
diosos de la antigiedad clasica.

El sébado, dia 12, tuvo lugar la Asamblea General de las Delega-
ciones Andaluzasdela S. E. E. C. enla que se acordd, habida cuen-
ta del éxito obtenido, que el It Congreso Andaluz tendria lugar en
Malaga en el mes de mayo de 1983.

En la clausura del Congreso pronuncié una documentada confe-
rencia como apuntabamos antes, el profesor Diaz Tejera quien se
refiri6 al paso en el periodo helenistico del hombre politico arropado
en la «polis» al hombre aislado arropado en si mismo. Pronuncio6 a
continuacién unas palabras - en nombre del Rector de la Universi-
dad de Granada~ el Vicerrector con residencia en Jaén y finalmen-
te el Gobernador Civil clausuro oficialmente el Congreso.

Los objetivos previstos se superaron con creces tanto por el alto
nivel de participacion y de asistencia como por el interés de las po-
nencias y comunicaciones y hay que subrayar la asisteincia a las se-
siones del Congreso de gente joven que incluso estan atin cursando
sus estudios en la Universidad.

El balance, pues, muy positivo al reunirse en Jaén mas de dos-
cientos profesionales — profesores e investigadores-- del mundo
clasico procedentes de toda Andalucia asi como representantes de
las Universidades de Madrid, Barcelona, Pamplona, Valladolid,
Murcia, Alicante, del Pais Vasco y otras.

Convocada por el Instituto de Estudios Sociolégicos Bernard
Krief y con asistencia de destacados profesionales y especialistas,
se ha celebrado en un céntrico hotel madrilefio una Mesa Redonda
en torno a un tema de gran interés: €l Fracaso Escolar. Esta es la ul-

esa redonda sobre el fracaso escolar

tima de una serie de reunicnes que se han celebrado en Espafa y
que junto a la encuesta que se esté realizando, aportarén la infor-
macién necesaria para el Libro Blance que sobre el FRACASO ES-
COLAR patrocina Ediciones Didascalia.
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Se trato en primer lugar de definir qué se entiende por Fracaso
Escolar, y aunque no todos los presentes estaban de acuérdo, se
convino en que normalmente se asocia a las bafas calificaciones.
Meés del 25 por ciento de los alumnos de EGB no consiguen acceso
a BUPy esto realmente es un fracaso.

Los puntos mas importantes que se desarrollaron, en casi cuatro
horas de animado debate, los resumimos a continuacion:

~— Inciden varios factores: planificacion de la ensefianza, profe-
sorado, sociedad, familia y el nifio, que algunos consideran como el
menos culpable.

— No hay una programacién clara de objetivos por ciclos. Ni
unos criterios establecidos y aceptados para evaluar. No se ha en-
tendido la evaluacion continua.

— El primer ciclo de vida escolar, hasta los ocho afos, es funda-
mental. Gran parte de los fracasos escolares, aunque se manifies-
ten afios después, se inician en éste periodo. A veces el preescolar
se torma como un «aparcamientos del nifio. Esta legislado gque no se
debe exigir saber leer al iniciar EGB y, sin embargo, se hace. Un
preescolar correcto deberia ser obligatorio.

— En el profesorade, sobre tedo en EGB, falta formacion e infor-
macion y seria muy aconsefable que se realizase periodicamente un

reciclaje. No hay coordinacion entre EGB y BUF, incluso a veces
dentro del mismo colegio.

— FEl concurso general de traslado, es un desastre. En el cinturén
de Madrid hay una rotacion anual del 70 por ciento. Esto, unido al
hecho de que profesores especializados en una materia, se ven obli-
gados a dar otra, dificultala labor docente.

— La influencia del entorno familiar y social es decisiva en el
nifio, que esta necesitado de un comportamiento afectivo basico.

— Hay chicos que se pierden, simplemente por no poder o saber
interpretar su desinterés solo aparente.

— Los padres estan poco informados y con frecuencia rechazan
la informacién y la participacién que se les ofrece. En algunos casos
hay enfrentamientos entre las APA y la Direccién del Colegio.

— La formacién Profesional, se torma habitualmente como un
cobijo de fracasados. Convendria terminar con ese topico y darle su
auténtica dimension.

£l Libro Blanco se publicara el proximo mes de Junio, y se espe-
ran con gran interés las conclusiones sobre un tera tan interesan-
te.

1. Las lenguas de Espafia (22 edicion)

(Miguel Diez, Francisco Morales y Angel Sabin) 500
2. La narracién infantil.

(Jesus Martinez Sénchez) 350
3. Introduccién al comentario de textos.

(José Dominguez Caparrds) 250
4. Las artes plisticas en la escuela.

(Adriana Bisquert Santiago) 500
5. Estructura y didictica de las ciencias.

(Elfas Ferndndez Uria) 400
6. Antropologia cultural. Una aproximacién a la ciencia

de la educacién.

(Alfonso Jiménez Niifiez). 300
7. Educacién para la proteccién civil.

(Maria Antonia Ferndndez y Milagros L6épez-Salvador) 500
8. Teoria del juego dramdtico.

(Jorge Eines y Alfredo Mantovani) 300
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UBROS

CRITICAS

PRATT, Chris

EL ANGLICALISMO EN EL ESPANOL
PENINSULAR CONTEMPORANEO

Editorial Gredos - Madrid, 1980

La prestigiosa Biblioteca Roménica Hispéa-
na, de la Editorial Gredos, ha alcanzado el
namero 308 en su seccidn de estudios y en-
sayos con una obra ciertamente singular: £/
anglicismo en el espafiol peninsular contermn-
poréneo, del Prof. Pratt, persona vinculada a
la Universidad Complutense de Madrid.

Decimos que el libro es singular, no ya por
el tema (hasta cierto punto bastante tratado
por diferentes autores) sino por el enfoque,
tan original como riguroso, que el Prof. Pratt
imprime a su obra. Obra que ser4, a no dudar
y tal como se insinGa en la propia solapa del
sotapa del libro, muy polémica.

El autor se propone, desde un principio,
estudiar los mecanismos propios del présta-
mo lingliistico, asf como analizar y describir
un corpus lingtiistico {en este caso, el forma-
do por los anglicismos en el espafiol). Ambos
objetivos son alcanzados con toda briilantez.

A lo largo de los dos primeros capitulos de
su obra, el Prof. Pratt intenta familiarizarnos
con una serie de presupuestos y mecanismos
de trabajo. No encontramos —afortunada-
mente— actitud alguna de caracter interesa-
do o purista. Tras adoptar una postura ecléc-
tica, siguiendo a Hope, en el clasico proble-
ma sincronia versus diacronia, el autor acep-
ta como axioma que «todo anglicismo tiene
una razon de ser suficiente y necesariay, afir-
macion sin duda escandalosa para algunos y
que yo prefiero interpretar como un salu-
dable y genuino liberalismo {de caracter muy
inglés) aplicado a la esfera de la especulacién
linglifstica. El capitulo dos es un hallazgo me-
todologico muy notable: el autor acufia un
par de instrumentos de trabajo que, creo,
habran de tenerse muy en cuenta de aqui en
adelante por los lexicografos. Me refiero a las
nociones de étimo inmediato y étimo ltimo,
bajo cuya luz todo el problema del préstamo
linglistico adquiere contornos renovados, Y
conceptos frecuentemente aplicados al cam-
po de estudio que nos ocupa, como «cultis-
mo» o «anglogalicismo», quedan obsoletos.
Todo ello le da ocasion al Prof. Pratt para cri-
ticar amplia, profunda y creo que justamente
diferentes y en ocasiones prestigiosas obras
lexicogréficas.

E! idioma espafiol, segun Pratt (p. 45) ape-
nas ha acufiado voces nuevas en los Gltimos
doscientos afios, sino que ha actuado sobre

modelos neolbgicos franceses tradicional-
mente y, desde 1.950 en adelante, sobre mo-
delos ingleses —o0, mejor dicho, norteameri-
canos~—. Muchos son los aciertos de Chris
Pratt en este libro: uno de los principales, el
no desdefiar la visidon sociologica del tema
objeto de estudio, hecho que le lieva, en el
capitulo tercero, a identificar el fendémeno
del anglicismo mediante criterios extra-
linguisticos. El resultado son unas paginas
del mas alto interés sociolinguistico, a través
de las cuales el autor va pasando revista a ia
implacable penetracion del llamado Ameri-
can Way of Life en la vida urbana espafiola
de los ultimos treinta afios con una lente an-
ticasticista que recuerda, por asimilacion y
contraste, las visiones de otras sociedades
espafiolas mas antiguas que diversos autores
anglosajones (Ford, Borrow y tantos otros)
realizaron a lo largo de la historia. Otro acier-
to radica en la propia eleccion de las fuentes
suministradoras de material empirico: no se
limita el autor a la consulta de los diferentes
corpus de anglicismos ya existentes en dic-
cionarios y vocabularios, sino que acude a
los hoy dia fundamentales medios de comu-
nicacion de masas —prensa diaria, radio y
television—. Ello le permite, ademaés, incluir
el coédigo oral en su clasificacion y anélisis
descriptivo de los anglicismos, cosa que el
autor realiza a lo largo del capitulo cuarto, el
més largo y enjundioso de la obra. Antes, en
el tercero, el Prof. Pratt pasa revista critica
—a veces hipercritica— a la labor realizada
hasta ahora: el muy conocido Diccionario de
anglicismos, de Alfaro, las aportaciones de
Stone, Bookiess, Marcos, Fernandez Garcia
y otros. A casi todos ellos achaca, en un to-
no no exento de fria indignacion cientifica,
graves deficiencias metodoldgicas —excep-
cion hecha, entre algunas otras, del revela-
dor articuio de Emilio Lorenzo, «El anglicis-
mo en el espafiol de hoy» y de su libro £/ es-
pafiol de hoy, lengua en ebullicién— .

El capitulo cuarto, ya aludido, da comien-
zo con la siguiente definicién de anglicismo
(pag. 115): «Un anglicismo es un elemento
lingliistico, o grupo de los mismos, que se
emplea en castellano peninsular contempo-
raneo y que tiene como étimo inmediato un
modelo inglés». Con su aparente senciilez, la
definicion encierra todo un modelo de anéli-

sis altamente riguroso. Implica, por ejemplo,
la consideracion de anglicismo para palabras
muy diferentes de lo que el autor denomina
«anglicismos patentes» {como
cross—country, penalty o weekend, por
ejemplo) y que, por no proceder del inglés su
étimo inmediato, no son, a primera vista,
consideradas como tal: anglicismos semanti-
cos paronimicos como académico, calcos
semanticos como estrella —de cine— o ne-
ologismos como abiogénesis. El capitulo, en
todo caso, asombra por el rigor v la precision
del sistema clasificatorio empleado, rigor que
permite al autor evaluar con exactitud fend-
menos como la integracion ortografica de los
anglicismos, su pronunciaciéon o cambios se~
manticos, asi como el interesante tema de
los prefijos y sufijos neolégicos procedentes
del inglés (aspecto en que el autor se
muestra particularmente critico con su fuen-
te gramatical espaniola, el £sbozo de la Real
Academia). E! analisis etiologico —es decir,
las causas de la presencia del anglicismo, te-
ma al que el autor dedica el capitulo sexto y
Gltimo de su obra— supone una vuelta a los
recursos propios de la observacion so-
ciolingliistica: el anglicismo responde a la le-
xicalizacion de nuevos inventos o conceptos
y, en ocasiones, a lo que &l llama «huecos
ecologicos» de la lengua espafiiola.

Digamos, finalmente, que el espafiol del
Prof. Pratt es excelente, aungque caiga de vez
en cuando en calcos sintacticos que dese-
ariamos ver corregidos en una futura
reimpresion: «No se puede objetar el acento
llano en espafiol», pag. 159, «novedad que
originé en la lengua inglesay, pag. 160, «pro-
bablemente por objetar el empleo de un
anglicismo», pag. 223, «he consultado con
las fuentes francesas usualesy, pag. 235, vy
algunos otros.

La conclusiéon primordial de este libro, ri-
guroso, polémico y en ocasiones excesiva-
mente duro para con las aportaciones de
quienes le precedieron en el empefio, consis-
te en haber demostrado la tremenda exten-
sion y profundidad del fenémeno anglicista
en el espafiol contemporaneo. Ello puede ser
ofensivo para unos, y deprimente para otros.
Ambas posturas son injustificadas. Ningln
idioma --el espafiol, tampoco— es un cor-
pus linglistico puro y castizo al cuai se vayan
adhiriendo excrecencias esplreas que es
preciso eliminar. Escandalizarse porque el Ié-
xico mas moderno del espafiol contemporé-
neo sea un gigantesco anglicismo es tan ab-
surdo como lamentarse, por ejemplo, de la
importancia del adstrato &rabe en nuestra
lengua o, reduciendo la cuestion al absurdo,
como repudiar el sustrato latino de la misma.

Agustin Coletes Blanco
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BLANCO AGUINAGA, Carlos;
RODRIGUEZ PUERTOLAS, Julio;
M. ZAVALA, lris

HISTORIA SOCIAL DE LA LITERATURA ESPANOLA
Editorial Castalia - Madrid, 1981

El reconocimiento de la libertad de expre-
sién, primero tacito y después expresado en
el texto constitucional, hizo que durante los
dltimos afios 70 proliferaran en nuestro pais
ediciones de estudios, ensayos y, en general,
textos tedricos hasta entonces mas o menos
prohibidos o de dificil distribucién. La «His-
toria social de la literatura espafiola {en len-
gua castellana}», que aparecid por primera
vez en 1979 y ahora vuelve a editarse, esta
escrita en medio de aquel entusiasmo reno-
vador que agoté pronto sus brios y que ha
derivado en un inquietante desencanto. Las
durisimas criticas que recibib el trabajo coor-
dinado por Julio Rodriguez Puértolas pueden
tener algo que ver con esta evolucion de la
receptividad cultural.

Los autores —todos sobradamente cono-
cidos por su labor docente y sus valiosos es-
tudios monogréficos— presentan el libro de
una forma deliberadamente polémica: en la
«Nota a la 2? edicion» anuncian que, pese a
las correcciones que han introducido, estén
seguros de que «el lector tiene entre las ma-
nos la primera historia verdaderamente criti-
ca de la literatura espafiola» (I, p. 11). El pun-
to de vista de los historiadores, expuesto en
una extensa «Explicacion previa», es el mate-
rialismo dialéctico. «Soélo desde esta pers-
pectiva ha de ser posible una verdadera his-
toria de la literatura» (i, p. 22). Tras la lectura
de esta exposicion de motivos, el lector no
marxista reconoce y agradece la honestidad
de los autores, que muestran sus cartas des-
de el principio, pero a la vez se pregunta si
vale la pena seguir adelante. Y si sigue ade-
lante es en parte porque no estamos sobra-
dos de compendios como el que se nos ofre-
ce —en una edicibn asequible y manejable,
ademéas—, y también porque desde cual-
quier ambito ideoloégico hemos recibido
aportaciones interesantes al estudio de la li-
teratura. Baste recordar, en el campo mas
cercano a los autores, a G. Lukacs y su
discipulo Lucien Goldman, a Antonio Grams-
ci y, menos delimitable, al mismo Sartre.

Lo que ocurre es que mas alla de la intro-
duccién se confirman insistentemente las
sospechas que pudieran apuntarnos los mas
encarnizados «enemigos» de esta Historia
social de la Literatura, los que nos acusarian
de «compafieros de viaje» por haber seguido
leyendo. «Ha sido preciso, para empezar, lla-
mar a las cosas por su nombre, sustituir un
léxico decididamente culturalista por otro de
més exacto significado historico» (I, p. 42).
Ese «llamar a las cosas por su nombre» —«el
nombre exacto de las cosas» que tan dificil
era para el poeta— significa que los autores
tienen la clave de los hechos, la (nica version
«verdadera». Las demas son consideradas
«culturalistasy, «intelectualistas», «abstrac-
tas». Pero enseguida se hace evidente que
los autores —intelectuales que conocen bien
su oficio — no sustituyen més que ciertos tér-
minos por otros que les son mas Gtiles y que
siguen siendo abstractos: «feudalismo» vy
«burguesia» no son, en rigor, méas concretos
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que «nobleza» y «humanismo»; son mas
apropiados para el anélisis marxista, nada
mas.

A lo largo del libro, se tiene la impresién de
que la Literatura es considerada solo como
una excusa para demostrar las tesis de los
autores. Al estudiar La Celestina, por
ejemplo, se nos descubre que en la tragico-
media «hay una coherente explicacién de la
lucha de clases», afirmaciéon que apenas es
ilustrada con un par de citas, y se despachan
las teorias discordantes a ésta de forma casi
despectiva calificandolas de «disquisiciones
abstractamente culturalistas» (I, p. 206). La
obra de Alberti anterior a su ingreso en el
P.C. es disculpada a duras penas (i1, 321). En
la misma introduccion, donde se hace un re-
corrido de las teorias literarias de nuestro
siglo, se trata a Walter Benjamin de «un tan-
to heterodoxo, extrafio siempre» (I, 38), y a
Dominguez Ortiz, en una nota bibliografica
del mismo tomo (p. 423) se le concede que
«sus conclusiones son, casi siempre, correc-
tasy».

Las preferencias de los historiadores estan

palmariamente delatadas en la forma de
hablar de uno u otro autor, de manera que
sus valoraciones llegan a ser casi mecéanicas:
Campoamor tiene que ser pedestre, Espron-
ceda no puede serlo del todo. Antonio
Machado debe ser entronizado, incluso a la
fuerza; Manuel Machado es irrecuperable. El
texto literario no merece mas que una aten-
cién vaga cuando no se presta a las inten-
ciones de los historiadores. Al hablar de «La
destruccion o el amory, por ejemplo, dicen
que «resulta dificil para el lector, como sin
duda lo ha sido para el poeta mismo, en-
contrar un sentido univalente {(al libro)» (i,
327) ;No seria de esperar que los autores de
esta Historia «critica» se plantearan precisa-
mente deshacer esa dificuitad?

Ninguna obra de este alcance ha sido nun-
ca completamente imparcial, y ésta, que no
pretende serlo, merece figurar junto a otras
cOmo un contrapunto o, si se quiere, como
un revulsivo. El hecho de haber sido reedita-
da significa que ha tenido mejor acogida
entre los lectores que entre los comentaris-
tas. «Estamos presos de ia forma misma que
escogimos y quizds no podamos sino seguir
precisando, puliendo, corrigiendo», dicen en
la «Nota» que abre esta 22 edicion. Esta «for-
may» —palabra que no puede haber sido ele-
gida al azar por autores marxistas— podria
haber sido una enriquecedora aportacion
—parcial y valiosa a la vez, por qué no— al
estudio de nuestra Literatura, pero creo que
la Historia social de la Literatura espafiola es-
ta todavia por escribir.

Pedro Provencio.

JOVER ZAMORA, José Maria

LA IMAGEN DE LA PRIMERA REPUBLICA
EN LA ESPANA DE LA RESTAURACION

" ‘Editorial Real Academia de la Historia - Madrid, 1982

Los discursos de ingreso en la Real Acade-
mia de la Historia constituyen una rareza
bibliografica que apenas rebasa el circulo de
los invitados al acto, de los colegas mas afi-
nes al nuevo académico y, si acaso, algun
resto de edicion se comercializa en muy con-
tadas librerias especializadas. La razon de to-
do ello es tan sencillacomo que el costo de la
edicién corre de cuenta del propio autor. La
consecuencia, por mas que también resulte
sencilla de comprender, resuita mucho mas
lamentable: no ya el gran publico, sino una
gran mayoria de estudiosos y especialistas
quedan en el mas absoluto desconocimiento
del tema que se presenta —casi siempre, un
trabajo de investigacion largamente gestado
por un historiador eminente —.

Viene todo ello a cuento del trabajo pre-
sentado por el profesor Jover Zamora con
ocasion de su ingreso en la Academia el 28
de marzo de 1982. Se trata de un volumen de
151 péaginas, en el que se incluye una nota
bio-bibliografica del marqués de Lozoya
—antecesor en el sillon académico—, un dis-
curso de contestacion de D. José Antonio
Maravall y el estudio sobre «Laimagen de la |
Republica en la Esparia de la Restauraciony.

Estamos en presencia de un estudio de
historia de las mentalidades en el que se ana-

liza la evolucién seguida por el «mito» re-
publicano hasta 1911, fecha ésta en la que
Pérez Galdos publica, dentro de la serie de
los Episodios Nacionales, «La Primera Re-
publica» y »De Cartago a Sagunto». Asi
pues, las fuentes utilizadas son basicamente
literarias, obra de autores como Menéndez
Pelayo, Pereda, el padre Coloma, Blasco
Ibafiez, Pardo Bazan, Galdos, entre los mas
destacados. El autor ilustra su estudio con
abundantes citas textuales de los autores
sefnalados, relacionando sus textos con el
entorno politico espafiol en que se producen
y usando de un aparato erudito abundante
que se evidencia en las 196 notas colocadas
a pie de pagina. El trabajo, tan largamente
gestado, ha prendido fuertemente en la in-
quietud investigadora del autor —que parece
ejerce su cartagenero origen— hasta desbor-
dar los limites de su concepcién inicial —la
entrada en la Academia—; de este modo, lo
que ahora se ofrece viene a ser una especie
de resumen o punto de arranque de una ex-
posicion mas dilatada acerca de los caracte-
res historicos del 73 y su proyeccion sobre el
pensamiento politico, la historiografia y la li-
teratura de la Restauracion.

Para José Maria Jover, el mito republicano
atraviesa cuatro etapas en las que se eviden-
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cia un proceso que va desde la condena sin
paliativos has hasta la integracion de la co-
man experiencia «en un proyecto de futuro:
en una utopia», Hay, por tanto, una grada-
cibn del 73 en orden a la ideologia de los
autores y a la distancia de los hechos. Las
etapas indicadas serian éstas: 1} En la Es-
pafia ideocratica de los afios setenta: la forja
de una imagen conservadora; 2) Los vientos
fiberales de los afios ochenta. La simboliza-
cibn ginecomorfica de la revuelta cantonal;
3) Veinte afios mas tarde: el 73 como recuer-
do historico. Los caracteres de su acceso a la
la Historia generat; 4} Entre la historia y el fu-
turo. El redescubrimiento galdosiano del va-
lor utdpico del 73.

El historiador no permanece dentro de una
campana de objetividad al modo positivista;
Unicamente por los adjetivos que emplea a

uno y otro lado, asi como por la extension
tan diferente de su analisis en cada autor,
nos dice que se encuentra mucho mas cerca
de Galdés que de Menéndez Pelayo; para él
mismo parece escrita la frase en que posi-
ciona a Galdos ante el tema: «Galdés —dice
Jover— sita la Republica del 73 en los para-
metros de una revolucién burguesa inacaba-
da».

Vaya, por Ultimo, una indicaciéon que
siempre resulta gratificante para aquelios
que andan los caminos; el tema no se agota
en las fuentes utilizadas, «atencion anéaloga
—nos dice— habria que prestar a su sociali-
zacion a través de la prensa, del discurso
parlamentario, del sermén, del manual esco-
lar».

J. A, Alvarez Osés

GOMEZ LLORENTE, L. y MAYORAL, V.

LA ESCUELA PUBLICA COMUNITARIA

Editorial Laia - Barcelona, 1981

Quienes miran mas alia dei cerco agobian-
te de los problemas inmediatos, saben que
en ningln ambito se juega tan decisivamente
el futuro como en el de la educacién. Y
quienes se sientan preocupados de veras por
el futuro de la educacién escolar en Espafia
deben prestar atencidn a esta obra. Sibien la
propuesta de escuela que aqui se hace lleva
consigo, en ultimo término, la desaparicién
de «la privada» (en concordancia con el pro-
yecto sustentado por el grupo politico del
que los autores son miembros), se abando-
na, al parecer, la pretension de imponer {co-
mo todavia, Hegados al Poder en un vecino
pais, se empefian en hacer sus homélogos
ideotdgicos) la educacion laica.

Tanta ambiguedad atribuyen los autores a
nuestra Constitucion que la consideran, para
sorpresa de algunos, compatible con una
configuracion legal reaccionaria (pp. 15,31)
de la libertad de ensefianza (CE 27.1.). Al
tiempo que se rechaza el concepto burgués
de libertad de ensefianza (Primera Parte, cc.
2-3) —y habria que preguntar si se puede en-
contrar hoy en Espafia grupo alguno de peso
que lo sostenga tal como aqui aparece defini-
do {p.31}— se subraya como exigencia fun-
damental de esta libertad rectamente enten-
dida, «e/ gue el estado no se erija en sefior y
gestor Unico del sistema educativoy (p.27).

Entre los «rasgos» (p.73} de la escuela
pablica comunitaria, el mas definitorio es sin
duda la autonomia de la comunidad escolar
para, en cada caso, determinar el tipo de
educacidén que ha de conferir al respectivo
centro «su perfil o caracter propio» (p.104),
de acuerdo con una «/inea de valores» (p.82)
que refleje el wespiritu diferente que resulta
de las necesidades, de Jas ideas y creencias
vivas en cada comunidady (p.88). Y aun en
el supuesto de un sistema en el que todas las
escuelas fueran estatales, la democracia exi-
ge ~asi lo reconocen honestamente los
autores— «él pluralismo en el centro e inclu-
sofy?) un pluralismo de centros emanado de
la pluralidad propia de las comunidades
usuariasy {sic, p.84): Bien es verdad que
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frente a textos como los citados, en los que
se acepta «atrevidamente» la legitimidad de-
mocratica de la escuela auto-caracterizada
por una «homogeneidad interna» {p.103),
encontramos otros — ;de distinto autor? —
segln los cuales soélo la escuela intrapluralis-
ta parece merecer la consideracion de de-
mocratica {pp. 155, 163). ;Les basta o no a
los autores, para tener por democrética a
una escuela, el que sea la comunidad escofar
la que margue el correspondiente «caracter
propio» (sea o no intrapluralista)?.

En cualguier caso, si se acepta la legitimi-
dad democratica de un modelo educativo in-
ternamente homogeéneo, cuando asi se deci-
da mayoritariamente en el seno de una co-
munidad escolar, no pueden eludirse algunas
cuestiones. ; Qué postura, segun los autores,
habra de adoptarse ante el caso del profesor
que, por fidelidad a sus propias ideas, para
no incurrir en una envilecedora hipocresia
permanente, actuara en su actividad educati-
va contra la «linea de valores» mayorita-
riamente decidida por la comunidad esco-
lar?. No es cuestion bizantina. No la afrontan
abiertamente los autores. Para hacerlo con-
taban con con una jugosa doctrina estabieci-
da por el Tribunal Constitucional en una Sen-
tencia que no desconocen (p.179).

Lucida faena dialéctica (nunca antes, des-
de estas posiciones ideologicas, realizada
con tanta soitura) es la que llevan a cabo los
autores cuando invocan el derecho de los
padres a determinar el tipo de educacion que
quieren para sus hijos. Tal derecho —se nos
advierte— ha de entenderse como «un de-
recho de ejercicio continuado» {p.82) me-
diante la constante presencia, junto con
otros sectores, en las decisiones de la comu-
nidad escolar. irreprochable tesis. Habra, sin
embargo, quienes, apelando por su parte al
sentido de la realidad, pregunten cuantos
padres necesitan y/o quieren {(para no
quedar, p.e., dadas sus dedicaciones extra-
escolares, en desventaja frente, p.e., a los
profesores} contar con alquien que les garan-
tice el mantenimiento de la identidad del pro-

yecto educativo con el que se encuentran
conformes... Se nos advierte también la ne-
cesidad de «medir con prudenciay ei sentido
y grado de la participacién de cada sector en
relaciéon con las diversas funciones que se re-
alizan en la escueia. Todas estas ideas me-
recian, a nuestro juicio, un desarrollo mas
amplio.

En la escuela publica comunitaria «no se
oponen democracia... y autoridady» (p.74).
Cada escuela debe contar con margenes de
«una cierta amplitud» (ibidem) para autoges-
tionarse, pero habrd de atenerse a «una
programacion general democréaticamente es-
tableciday (ibidem). La democratizacién ha
de afectar a todo el sistema educativo de
acuerdo con las exigencias que ven los auto-
res contenidas en el apartado cinco del art.27
de la Constitucién y del que seria adecuado
desarrollo el proyecto socialista de Consejos
Escolares (inctuido en la obra como Apéndi-
cel.

Con la propuesta contenida en esta obra
se lograria también, piensan sus autores, su-
perar el «nefasto dualismo» (p.181), la «dico-
tomia esterilizante» {(p.157} que divide a
nuestras escuelas en estatales y privadas.
Ambos sectores acarrean viejos vicios (cuya
historia se nos ofrece en sucintos apuntes) y
ambos resultan rechazados. Pero mientras la
escuela estatal parece contemplarse como
un nostalgico ideal, privado de sentido por
las actuales circunstancias y el contexto dela
nueva «estrategia» {p.85) necesaria para
transformar la sociedad, las acusaciones
contra ia privada y, en especial, la confe-
sional, dan todavia lugar a verdaderas joyas
para una antologia de la retérica anticlerical
(pp.34,77). El tono, con todo, no llega a in-
moderado ni siquiera en los arranques tribu-
nicios. Ademas, honestamente se reconocen
el cambio democrético en la postura de la
Iglesia y los servicios prestados a «los
pobres» por algunos educadores confesiona-
les {pp.65s.).

Puede sorprender que cuando se presenta
la escuela pliblica comunitaria como «tercera
via superadora del nefasto dualismo, se
acepte, en Gltimo término, un sistema de
composicion tripartita: escuela privada pura
{wempresas capitalistas puras de ensefian-
za», p.170)/escuela privada sostenida con
fondos publicos (sector mixto, interme-
dio)/escuela de titularidad publica (pp.169
ss.). Es verdad que la unidad buscada no
pertenece al plano institucional y juridico, en
el que caben diversas férmulas (p.89}, sino al
de «/a substancia mismay {(p.27} en el que to-
da escuela ha de ser tan libre del estado co-
mo del patrono (p.105). Aun asi, con todo,
el dualismo persistiria con la pervivencia
(aunque fuera cuantitativamente residual) de
la privada pura. Para aceptar la existencia del
sector que llaman «mixto» (p.171) quiza en-
cuentran los autores una buena razoéon en el
peso y volumen del actual sector privado.
Pero tal aceptacion parece poco coherente
con las «ideas» de los autores: ;qué sentido
puede, en efecto, tener ese «wintermediarion
(p.47) --sujeto particular de la titularidad
juridica— entre los organismos publicos que
financian y las comunidades escolares que
democréaticamente deciden...?.

Dado que en las fechas de aparicion de es-
ta obra se encontraba ya el proceso autono-
mico en avanzado estado, se echa de menos
la necesaria toma en consideracion de tal fe-
némeno y de sus repercusiones educativas.



(Se sigue hablando de «estado» en lugares
donde convendria hacer referencia a «pode-
res pablicos»).

Nuestro juicio global sobre esta obra, ins-
pirada por el loable propésito (quiza no sufi-
cientemente realizado) de profundizar en las
exigencias educativas de! pluralismo de-
mocratico, es positivo sin reticencias. Se nos

ofrece aqui un valioso combustible tedrico
para hacer avanzar el didlogo sobre la educa-
cién en Espafia hacia coincidencias basicas
que nos permitan superar viejas, anacroni-
cas posturas y hagan posible una perdurable
convivencia democrética.

G.V.

GARCIA LORCA, Federico

OBRAS COMPLETAS.
Tomos | (Poesia I) y il (Teatro 1)

Editorial Akal - Madrid, 1980

La editorial Akal va a publicar, en edicion
de bolsillo, 1as Obras Completas de Federico
Garcia Lorca. Hasta ahora sblo han visto la
luz el tomo primero que contiene: Libro de
poemas, Poema del Cante Jondo, Suites y
Canciones, y el tomo tercero, primero de la
serie dedicado al teatro, con: Tragicomedia
de Don Cristébal y /a Sefia Rosita, Retablillo
de Don Cristobal, La zapatera prodigiosa,
Amor de Don Perlipplin con Belisa en su
jardin, Bodas de sangre y Yerma. La edicion
estd a cargo de Miguel Garcia-Posada (1},
especialista ya conocido de la obra de Lorca
por su libro Garcia Lorca, Madrid, Edaf,
1979, y su tesis doctoral sobre Poeta en
Nueva York, de proxima aparicion también
en Akal. Su profundo conocimiento de la
obra lorquiana, unido a su rigor de critico y a
su especial sensibilidad ante el hecho literario
—la seleccién de las citas dan buena prueba
de elio~ hacen que estas Obras Completas
de Lorca sean altamente recomendabies no
s6lo para el hombre culto, sino también para
el profesor y para el especialista.

En la introduccion al primer tomo, tras
identificar al hombre con la obra, pasa el
critico a estudiar la singularidad de ésta, de
difusién universal —sblo Cervantes le supe-
ra—, difusién que Garcia-Posada explica por
su TRADUCIBILIDAD. Esta traducibilidad es
el resultado de una «sintesis plena de tradi-
cién y vanguardia»; tradicion no literaria, que
se nutre del folkiore, de elementos
translinguisticos (valor mitico de la luna, Ia
sangre o el cuchilio} y que explica su capaci-
dad para la traduccion. Por otra parte, tras
demostrar que Lorca era un perfecto cono-
cedor de nuestra literatura y que estaba
abierto a todas las vanguardias, se nos expli-
ca como el poeta transforma el mundo del
que parte en algo «ultrarrealy mediante la
triple gradacién de lo que Lorca llamaba mu-
sa, angely duende.

Dentro del universo lorquiano estudia
Garcia-Posada los distintos temas tratados
por el poeta: la frustracion, tema central de
esta obra, el amor, de caracter cosmico, lo
que explica que todas las inclinaciones eroti-
cas sean validas para el poeta si estdn anima-
das por el amor, la esterilidad y la infancia, la
muerte (2), la revolucién, aunque Lorca no
haya sido el poeta «engagé» que fue Alberti.

En lo concerniente al lenguaje nos hace
ver el critico cémo Lorca renuncia a la expre-
sién conceptual y va a contemplar el mundo
desde una percepcidn sensorial de lo concre-
to, de ahi la importancia de la metafora y de
fa elipsis. El lenguaje lorquiano estéa cargado
de simbolismo y Garcia-Posada estudia y

explica cémo las palabras mas simples
pueden adquirir una intensidad seméantica
inesperada (cf. luna, agua, sangre, caballo,
hierbas, metales), pues el poeta no da a las
palabras una significacion fija, sino que las
utiliza en funcién de los contextos, ad-
quiriendo por este medio una gran polivalen-
cia. Estos simbolos poseen una evidente di-
mension mitica. Garcia-Posada nos explica,
por ejemplo, como Andalucia, el gran espa-
cio mitico lorquiano, con su dimensién roma-
na, musulmana, judaica y gitana es transhis-
torico e invisible.

En la Gitima parte de la introduccion se es-
tudia la poesia de Lorca y su clasificacion
crondlogica en torno al periodo neoyor-
quino, pasando a continuacién al estudio
mas pormenorizado de los libros que compo-
nen este primer tomo de poesia.

En la cronologia se recogen los datos mas
relevantes de la vida y obra de Federico
Garcia Lorca. Siempre que eilo es posible la
enumeracion de los hechos va acompafiada
de la «voz» del poeta, lo que hace de esta
cronologia una especie de «Lorca par lui-
mémeny.

Termina el volumen con notas a! texto y
una importantisima bibliografia de caracter
selectivo.

En el tomo dedicado al teatro nos habla
Garcia-Posada del «sentido de teatro total
{mimica, danza, musica), de la vertebracién
poética que lo preside y de la radicalidad vy
hondura de sus planteamientos». Como

Vaile-Inclan, pero por caminos distintos, Lor-
ca alcanza una universalidad idiomética no
siempre bien comprendida por los criticos. El
lenguaje aparece totalmente incorporado al
sistema dramético, que es simbolico, ya que
también gira en torno a los elementos simbé-
licos sefialados al referirnos a la poesia.

Tras estudiar las influencias en el teatro de
Lorca Garcia-Posada analiza los dos princi-
pios presentes siempre en las obras dramati-
cas del poeta granadino: el principio de auto-
ridad frente al principio de libertad, enfoca-
dos desde distintos planos a lo largo de la
obra. Sefialemos a modo de ejemplo en este
primer tomo sociedad frente a naturaleza en
Bodas de sangre y ley frente a biologia en
Yerma. Le sigue una clasificacion de las
obras teatrales de Lorca para pasar después
a una valoracién de este teatro, considerado
por el critico, «tras el de Valle-Inclan, como
el conjunto dramatico mas importante pro-
ducido por nuestra literatura desde los gran-
des autores del Siglo de Oro». Este teatro se
presenta en suma «como una totalidad plural
gue funde con sabiduria tradicién y nove-
dad». A continuacion Garcia-Posada hace
un estudio de cada una de las obras draméti-
cas recogidas en este tomo, deteniéndose en
el anélisis de los personajes, la estructura de
la obra, el simbolismo y las fuentes. Se cierra
el volumen con unas notas al texto.

Nos encontramos ante un trabajo de pri-
mera mano, hecho por un critico de gran
sensibilidad, profundo conocedor de la obra
lorquiana y de la ingente bibliografia que esta
obra ha generado y a la que el autor hace
siempre referencia con gran honradez. Con
la préxima aparicién de los restantes tomos
podremos valorar en su justa medida la
contribuciébn de Garcia-Posada al conoci-
miento de Federico Garcia Lorca.

NOTAS:

1) Miguel Garcia-Posada es Catedratico de
Lengua y Literatura Espafiolas del I.N.B.
«Beatriz Galindo» de Madrid.

2) Es interesante sefialar que los muertos
de Lorca, sometidos a un castigo sin térmi-
no, continuan existiendo més ailé de la muer-
te. Para quien puede estar interesado en el
tema ver: Miguel Garcia-Posada: La vida de
los muertos: un tema comin a Baudelaire y
Lorca. Soc. Esp. de Lit. gen. y comparada.
Anuario 1.978, i.

E. Garcia Fernandez

EFIMOV, N. V.
HIGHER GEOMETRY

Editorial Mir - Moscd, 1980

Cuenta Gino Loria en su obra «Le Mate-
matiche nei quaranta secoli della loro storia»
que Euclides fué llamado por su soberano
quien le pregunt6 si no habia algun medio
mas fécil de aprender geometria que el que
resultaba de la lectura de sus «Elementos» y
éste respondié: «Majestad, sobre la tierra
existen caminos para et pueblo y caminos pa-
ra .el rey; en geometria, por el contrario sélo
existe un camino realy.

En 1963 E. Artin publicé un articulo que ha
alcanzado una gran difusion: «Las points de
vue extrémes sur l'enseigment de la gé-
ometrien; en él reconoce existen tres cami-
nos distintos en la ensefianza de ia Ge-
ometria; El 1° viene a ser el sistema clasico
de la ensefianza de la Geometria en la es-
cuela secundaria (y en concreto en el extin-
guido bachillerato elemental espafiol) en el
que se parte de los axiomas de Euclides y se
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mezcla rigor con intuicion ignorando las difi-
cultades inherentes a la presentacion
axiomatica euclidea {que deja mucho sin de-
mostrar por ser «evidente») y pretendiendo
que las demostraciones clasicas son riguro-
sas. El 2° punto de vista supondria dar un lis-
tado al comienzo de la ensefianza de la Ge-
ometria de los axiomas de Hilbert u otros
equivalentes. La tercera via extrema es la de
abandonar toda presentacién axiomética de
la geometria —en el sentido de axiomatica
solo vélida en Geometria —vy definir el espa-
cio Cartesiano como un espacio vectorial de
dimension dos dotado de una forma bilineal
definida.

Las tres posibles formas tienen ventajas e
inconvenientes; la 1.? de ellas, la mas denos-
tada por razones obvias, nos retrotrae a
nuestra infancia y como dice Artin cuatquier
forma que se adopte debe conservar sus vir-
tudes y «nos sirvié a muchos para decidirnos
a estudiar matematicas» {a otros para apre-
ciar la belleza del edificio matematico —Una-
muno pone en boca de la tia Tula la admira-
cion y el placer que sentia al poder compren-
der la sola existencia de 5 poliedros regula-
res).

La 2.® via como es bien sabido, ha repre-
sentado en la historia de la matematica la su-
peracion formal a la obra de Euclides. Hilbert
se preocupd por implantar en la Geometria el
mismo rigor que ya gozaban otros partes de
la Matematica (varios matematicos mejora-
ron en distintos aspectos esta obra de Hilbert
especialmente E. H. Moore, A. Rosenthal, y
Bernays) y casi lo logré en su obra «Grundla-
gen der Geometrie» publicada en 1899 y ga-
nadora del premio internacional Lobachevs-
ky en 1903 (traducido de la 72 edicién alema-
na y editada por el C.S.I.C. Instituto Jorge
Juan en 1.953). Este método no resulta reco-
mendable en la ensefianza de la Geometria
en el bachillerato: «los alumnos de una es-
cuela secundaria —dice E. Artin— no serian
capaces de comprender por qué el profesor
hace esfuerzos para demostrarle de un modo
penoso y pedante lo que a ellos les parece
evidentey. Pero su conocimiento es impres-
cindible al profesor, que dicho sea de paso,
debe saber mas que sus alumnos.

lLa 3.% via, la via algebraica parece ser la
via real al menos desde la 6ptica de matema-
ticos eminentes (Choquet y Dieudonné escri-
bieron sendos libros de ensefianza de la Ge-
ometria que han sido publicados en espafiol
por la editorial Selecciones Cientificas). Se
trata pues de emplear la axiomatica utilizada
en el dlgebra — que es polivalente, pues sirve
para todos los dominios de la Matematica—
y es més sencilla porque el n.° de axiomas es
mas reducido. Las demostraciones son asi
mas intuitivas y totalmente rigurosas. El so-
berano de Euclides —tras conocer el «jabajo
Euclides!» que J. Diendonné gritara en el Ro-
yaumont — merecia haber podido estudiar la
obra de este bourbakista francés «Lalgébre
linéaire et la Geometrie elementaire»... aun-
que posiblemente también se le hubiera
caido de las manos.

El libro de EFIMOV que resefiamos escoge
la 2.2 via en la 1.2 parte del mismo {the foun-
dations of Geometry); en ella hay una valiosa
introduccion  histérica seguida de los
axiomas de Hilbert (tomados de la 72 edicién
alemana de la obra de Hilbert Grundiagen der
Geometrie, editado por B.G. Teubner, Berlin
1930, que sirvid de base a la segunda edicion
inglesa «Foundations of Geometrie» Open
court, La Salle 1971, mas f&cil de encontrar

que la edicion espafiola anteriormente cita-
da) con ligeras modificaciones {por ejemplo,
pone el axioma de las paralelas en el cuarto
grupo de axiomas). Incluye el autor en esta
primera parte del libro un extenso capitulo
dedicado a las geometrias no eucleideas y a
su consistencia y lo finaliza con otro capitulo
dedicado a la consistencia, independencia y
completud de la axiomatica euclidea y a una
aguda reflexion sobre el método axiomatico
en Matematicas.

La segunda parte del libro se consagra a la
geometria proyectiva {«Proyective Geometry
is all Geometry», decia A. Caley}. Arranca el
autor con un planteamiento clésico que re-
cuerda la Geometria de Castelnuovo o las
«lecciones de Geometria Proyectiva» de F.
Enriques y termina con un capitulo dedicado
a la teoria de grupos en la Geometria que re-
cuerda la obra de J. Dieudonné «La Ge-
ometrie des groupes classiques» (tercera edi-
cién, Springer-verlag. Berlin Heidelberg New
York 1971, 129 paginas), o la genial «Ge-
ometria Proyectiva» de nuestro compatriota
Santalo (Edit. por Eudeba, Buenos Aires,
1966, 371 pags).

En la tercera y Gltima parte del libro el
autor se ocupa de un tema de Geometria Di-

ferencial, materia en la que es un consumado
especialista: «Geometria en superficies de
curvatura constantey {trata de problemas de
Geometria intrinseca y retoma el tema de las
geometrias no euclideas).

Nicotai Efimov dirige la catedra de Analisis
Matematicos de la Universidad de Mosc( y
ha merecido por sus trabajos importantes
premios {entre ellos el premio Lobachevsky y
el premio Lenin} y goza de merecido y uni-
versal prestigio.

Digamos para acabar el comentario que
hacemos a la obra «Geometria Superior»
{jpor una vez el titulo de Superior no es en-
gafioso!) que la editorial Mir ha hecho un
buen trabajo y un util servicio con esta edi-
cion en lengua inglesa de la obra de Efimov
aparecida en 1980 (y distribuida en Esparia
por Rubifios en 1981) que tiene 560 pags. y
posee una agradable presentaciéon y una
magnifica encuadernacion. En fecha anterior
(1.970) la editorial Mir habia publicado otra
obra del mismo autor, «Formas cuadraticas y
matrices».

Antonio-Luis Rodriguez
Lopez-Caiiizares.

~TORO, Josep ' v
MITOS Y ERRORES EDUCATIVOS

Editorial Fontanella - Barcelona, 1981

El autor de esta obra es psiquiatra infantil y
psicologo. Desde 1.970 dirige y coordina en
la Facultad de Medicina de la Universidad de
Barcelona el «Equipo de Psiquiatria infantil
Experimentai».

La obra esté escrita de un modo directo,
con una enorme claridad expositiva, y con
una gran riqueza de ideas aprovechables. Su
autor se muestra en desacuerdo con muchas
de las practicas y teorias pedagbdgicas vigen-
tes entre nosotros.

Analiza —en tres amplios capitulos— la
educacion punitiva, la educacién sobrepro-
tectora y la educacién inhibicionista. Y aqui
critica los «métodos naturales» de Freinet y
el «Summerhili» de Neill.

Resulta especialmente ilustrativo —y valga
como muestra de lo que es la obra— el anéli-
sis, fino y penetrante, que el autor dedica a la
necesidad —asi, necesidad— del castigo en
la educacion. (cap. ll1—Aptdo. «El castigo
en su sition). Partiendo de un experimento
de Seymur Levine con tres grupos de ratas,
un grupo experimental castigado, otro mani-
pulado simplemente (se las sacaba de la caja
y se las volvia a meter) y otro al que no se le
hacia el menor caso, se mostrdo —en contra
de la teoria freudiana de los «traumas» — que
las ratas castigadas se adaptaron perfecta-
mente al medio, ya de adultas, mientras que
las otras mostraron claros signos de retraso y
neurosis. «;Conclusiones? — —dira el
autor—. Una muy sencilla: /o peor no es e/
castigo, sino la ausencia de estimufacién. Y
otra: &/ castigo, por o menos a pequefias do-
sis, tiene efectos positivos para Ila ulterior
adaptacion del animal. {pég.101).

Por supuesto que un hombre es algo muy
distinto de una rata —y eso el autor del libro
lo tiene muy claro—. Pero de la experiencia

de Levine se pueden obtener jugosas conse-
cuencias. «La experiencia de Levine —conti-
nua el Dr. Josep Toro— y otras semejantes
nos estan indicando que es preciso hacer
frente a las situaciones aversivas, traumati-
zantes, estresantes, desfavorables o como
quiera que se desee denominarias. Se trata
de un fendmeno estrictamente conductual,
experiencial. Si no se han tenido experien-
cias dificiles «punitivas», forzosamente se va
a carecer de recursos para hacer frente a si-
tuaciones dificiles» (ibid}. Y poco mas ade-
lante nos dira: «Generalicemos la afirmacion.
Las relaciones interpersonales —ponga-
moslas como el mas importante ejemplo—
estan plagadas de estimulaciones aversivas.
Solo alglnas de éstas las consideramos co-
mo castigo. {Craso error! «{lbid).

Por supuesto, dira el profesor Toro, que él
«castigo» debera ser algo circunstancial, de-
pendiendo del ambiente en que que se de-
senvuelve la vida del educando. Pero, en
cualquier caso, antes que neurotizarse, anu-
larse o dejarse anular, hay que sobrevivir. Y
la supervivencia —por muchos afanes refor-
mistas que se tengan, y que son respe-
tables— sélo se consigue adapténdose a la
sociedad en la que cada cual debe desenvol-
ver su vida. Gradualmente, adaptandose a la
evolucion personal del nifio, hay que ir
aumentando el nivel de exigencia. Estas exi-
gencias —hacer lo que se debe, se tengan o
no ganas de hacerlo— son, en el fondo, un
castigo: el castigo —no precisamente divi-
no— del trabajo. Pero el trabajo es el arma
del hombre para modificar el mundo y al
hombre hay que educarle en esta linea.

Esta «vuelta» —un tanto espartana— que
propugna el autor, es un enfoque fundamen-
talmente realista. No se trata de educar a un

155



nifio en el terror; pero tampoco {defendiendo
el hombre «naturaimente bueno» a lo Rous-
seau) pensar que la educacién puede basarse
s6lo en «dejar obrar a la naturaleza». Y mas
aun, cuando esta naturaleza estad mal defini-
da porque es muy poco conocida.

En esta linea se mueve la critica que el
autor hace al sistema educativo de Freinet,
cuyas teorias empezaron a difundirse a prin-
cipio de los afios setenta entre nosotros. Aun
reconociendo sus aspectos positivos, que in-
tervienen favorablemente en la interaccion
personal {alumno —profesor; alumno/alum-
no, etcéteral, hace notar las lagunas y evi-
dentes errores de principio.

Josep Toro incluye los «métodos naturales
de Freinet entre los mitos educativos ac-
tuales». Freinet parte de una concepcion del
hombre un tanto ingenua, como es pensar
que la necesidad «... de buscar, de conocer
en torno a si, de enriquecerse, desde todos
los puntos de vista, es innata en el hombre y
en todos los seres vivosy. {Texto citado pagi-
na 195}.

Frente a estas caracteristicas presunta-
mente innatas, Josep Toro entiende —si-
guiendo lo que la psicologia nos dice actual-
mente— que en el hombre lo Unico innato es
el «reflejo de orientacidn», «un comporta-

miento que le lleva a dirigir sus érganos de
los sentidos hacia las variaciones significati-
vas del medio ambiente». Sin embargo, io
que hace al hombre un ser humano, no son
sus caracteristicas innatas, «sino las influen-
cias que recibe de un medio humano
complejo» (pégina 197). Conductuaimente
hablando, no se nace en proceso de progre-
sar, sino que se aprende a progresar. La edu-
cacibn, como tarea, no aguarda a que exis-
tan tendencias perfeccionistas: su tarea es
crearlas en el hombre.

La terminologia de Freinet, méas emocional
que cientifica, no tiene conceptos operati-
vos, sino esbozados desde ciertos aprioris-
mos habituales, cotidianos, reflidos con una
auténtica objetividad. (Tales, por ejemplo, su
incomprensién de la Ley del Efecto de
Thorndike y de la teoria del refuerzo}.

Me gustaria extenderme mas, pero los
limites de esta recensién me obligan a termi-
nar. He apuntado algunos de los puntos que
considero fundamentales en la obra; obra
que merece ser leida en su integridad de mo-
do especial por los todos los que nos dedica-
mos a la educacién.

José M? Benavente

-

VARIOS

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
EN BUP Y COU

Editorial I.C.E. de la Universidad de Zaragoza, 1982

Si bien cualquier propuesta acerca del pa-
pel, objetivos y contenidos de la Filosofia co-
mo disciplina curricular a niveles medios en
el futuro no se deduce —a menos que quera-
mos justificar su status institucional actual —
directamente del plano sociolégico de la re-
alidad y estado actual de su ensefianza en los
Institutos, nadie duda de la necesidad de
partir del conocimiento y descripcion de esta
realidad y, sobre todo, de los deseos y aspi-
raciones de los agentes (alumnos y profeso-
res) de la disciplina, para cualquier intento de
reforma. Por elio tiene sumo valor, en tiem-
pos de proyectadas reformas ministeriales,
este informe sociolégico de la visibn que
alumnos y profesores tienen de la Filosofia,
limitado, pero creemos que representativo
de la media nacional, al Distrito Universitario
de Zaragoza. Hasta ahora no contabamos
con una evaluacion curricular parecida mas
que en el informe sobre la Etica, aunque con
las limitaciones que tenia un plan de sélo un
curso —provisional y experimental —, reali-
zado por la Inspeccién de Bachillerato en
1980 sobre una muestra seleccionada de diez
distritos.

Un activo equipo de profesores de Filo-
sofia, promovido por ef profesor Lomba y ba-
jo los auspicios del ICE de la Universidad,
que en marzo ultimo ha organizado —en ba-
se a esta encuesta— un interesante simposio
sobre la ensefianza de la Filosofia, ha realiza-

do un amplio sondeo—estudio de la opinién
que profesores y alumnos tienen de los obje-
tivos, contenidos, metodologia y rendimien-
tos académicos de la Filosofia en el Bachille-
rato, cuyo resultado es este libro-informe.
Aqui no podemos, ni siquiera parcialmente,
recoger los resuhtados, pues como advierte
Toméas Escudero «hay muchos datos y
muchas posibles lecturas de los mismosn»,
pero si vamos a recoger algunos datos o
hechos relevantes.

Aunque no siempre coincide la «Filosofia
de los profesores»y —por emplear la expre-
sibn de Chételet— con la de los alumnos,
ambos aceptan plenamente la existencia de
la disciplina de Filosofia en el curriculum, lo
que no obsta para que muestren un descon-
tento con su status actual. Para los alumnos
la Filosofia resulta més interesante de lo que
sus profesores creen, éstos conceden relati-
va poca importancia a la metodologia didac-
tica {mé&s de un tercio no define objetivos y
muy pocos lo hacen a nivel operativo). Se
observa un cierto conservadurismo en el pro-
fesorado, acentuado en el no-estatal, pues si
bien se pretende formalmente dotar a los
alumnos de un espiritu critico como primer
objetivo, en la practica escolar es la adquisi-
cién de conocimientos filoséficos lo que do-
mina.

En cuanto al anélisis de los actuales tema-
rios son las cuestiones antropologicas y so-

*formular.

ciales las que se consideran tienen mayor im-
portancia e interés y relativa menor dificul-
tad, por el contrario son los temas de Logica
los que reciben menos, propugnandose su
supresion. En el temario de COU la importan-
cia e interés de algunos temas {pensamiento
griego, racionalismo, empirismo, Kant y He-
gel) contrasta con su dificultad {sobre todo
Hege! y, en menor medida, Kant), siendo el
tema de menor interés «el personalismo cris-
tiano». En su practica escolar los profesores
suelen ajustarse al temario oficial, tal como
lo interpretan y llegando hasta donde
pueden. De cara a una nueva programacion
de los contenidos, el conservadurismo del
profesorado de Filosofia se muestra en que la
opcidn més elegida sea dejar las cosas como
estan, con ligeras modificaciones; aunque
un buen porcentaje propugne que se es-
tablezcan unos objetivos minimos, dejando
que cada centro elija los contenidos.

El apartado Vi, referido a «metodologia y
problemas didacticos», contiene importantes
sugerencias de los alumnos y profesores, y
refleja fielmente las contradicciones que
existen entre los objetivos y la praxis esco-
lar. Como deducen los autores «ia directivi-
dad es la norma casi genera! y la participa-
cién y actividad del alumnado es muy esca-
say, sin embargo los alumnos piden més par-
ticipacidn y actividad en el desarrollo de la
clase. El «sindrome de selectividad» en COU
condiciona, negativamente, casi todas las
actividades docentes y discentes en este cur-
so. Los Seminarios didacticos en esta dis-
ciplina, como en otras, no funcionan ade-
cuadamente. En todo el apartado existen sig-
nificativos signos de discrepancia entre el
profesorado estatal y no-estatal, observéan-
dose entre los (ltimos un mayor tradiciona-
lismo, explicable —tal vez—, ademas de las
particulares caracteristicas de este tipo de
ensefianza, en que el 46 por ciento no son li-
cenciados en Filosofia.

Por (itimo en cuanto a los rendimientos
educativos, los profesores opinan que los re-
sultados que obtienen con sus alumnos son
aceptables o pasables; los alumnos conside-
ran las clases de Filosofia ligeramente difici-
les, no muy interesantes y bastante impor-
tantes para su formacién cultural. Unas refle-
xiones finales y unos apéndices, que con-
tienen las encuestas empleadas, cierran el
volumen.

Dos consideraciones finales querriamos
Llama la atencion los desfases
existentes entre objetivos y metodologia
empleada, entre la teoria y la praxis escolar.
¢{Como explicar esta contradiccion funda-
mental? Dilucidar las posibles causas puede
ser un factor clave para renovar y potenciar
la ensefianza de la Filosofia. Como indicaba-
mos al comienzo, de la existencia de una re-
alidad, sin conocer las causas cuya correc-
cion pueda transformar esa misma realidad,
no se deduce lo que se deba hacer. Asi por-
que los profesores prefieran suprimir la [6gi-
ca matematica del temario, no tiene por qué
hacerse en el futuro, puede ser —hay sufi-
cientes signos— por una deficiente forma-
ci6n en este campo, y porque los alumnos lo
propugnasen tampoco, pues de modo con-
cadenado puede que ello se deba al modo de
imparticion de sus profesores.

Antonio Bolivar
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Investigaciones Didacticas, publicacion
del Instituto de Ciencias de la Educaci6n
de la Universidad de Valencia, Num.20,
1981. « Textos basicos de Historia de fa Fi-
losofia», seleccionados por A. det Pozo, J.
|. Prades y V. Raga.

La seleccion de textos, afirman en el prolo-
go, estd pensada como complemento
del libro de texto de COU, siendo también de
utitidad en 3° de Bachillerato. Los autores se
proponen como objetivo preferente centrar
la atencion del estudiante sobre un conjunto
de problemas estricta y exclusivamente filo-
soficos. Como autores resefiados aparecen:
Platon, Aristoteles, Descartes, Hume, Kanty
Wittgenstein. Cada unidad de trabajo consta
de un texto cuyo tema se enuncia en el titu-
lo, vy al que acompafia el estudio del texto,
con la pretension de servir de guia para su
jectura.

Lecturas de Historia de la Filosofia. Guia
Didactica para el comentario de texto.
Instituto de Ciencias de la Educacién de la
Universidad de Santander. Servicio de
Publicaciones, 1981.

Se trata de un trabajo coordinado por
Carlos Nieto Blanco, dentro del programa de
coordinacién det COU durante los cursos 78
al 81 en el distrito de Santander, en el que
han colaborado los miembros de los distintos
Seminarios de Filosofia de los Centros de
Bachillerato.

E! presente volumen ofrece un instrumen-
to de conocimiento de la Filosofia a nivel de
COU a partir de la lectura y comentario de los
propios filésofos. Se trata de una guia didac-
tica a partir de la cual pueden realizarse con
provecho los comentarios de texto.

Los autores y temas se relacionan a conti-
nuacién: «La metafisica griega. Platon», por
José M? Laso Gonzalez. «La metafisica me-
dieval. Sto. Tomas de Aguino», por Maurilio
Prieto del Rey. «El problema del conocimien-
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to en la época moderna. Descartes», por Da-
niel Orden Santamaria. «La llustracion, Loc-
ke», por Francisco Tagle Solérzano. «El Ide-
alismo trascendental. Kant», por Concep-
cion Aso Torres. «La Dialéctica. Hegeb», por
Dionisio Morante Redondo. «Ef materialismo
histérico. Marx», por Avelino Seco Mufioz.
«El vitalismo. Ortega y Gasset», por Carlos
Nieto Blanco. «El existencialismo. Sartre,
por M? Teresa Valbuena Moran, y «La Filo-
sofia Analitica. Ayer», por Pedro Martin La-
go.

Pensamiento, Revista de Investigacion e
Informacion Filosofica. Numeros 149 y
150, enero-junio, 1982.

El nUmero 149 se ha centrado en algunos as-
pectos de fa fenomenologia y de la filosofia
de la ciencia: ;La verdad fenoménica admite
conciencia critica?» de Jaime Echarri.
«Merieau-Ponty y la fenomenologia del len-
guaje», de J. Nebreda; y «Hermenéutica y
Filosofia de la Ciencia», colaboracion de Or-
tiz-Osés y Nicanor Ursua.

El numero correspondiente a abril-junio
presenta los siguientes estudios: «¢Crisis del
marxismo?: crisis de la llustracioén,» de J.A.
Estrada. «Aproximacion historico-filoséfica a
los problemas del lenguaje. En torno a
Chomsky», de Juan Benavides; y «Puntos
de convergencia en el pensamiento de Erich
Fromm y Herbert Marcuse», de Diego Sa-
biote. Se incluye, asimismo, una Nota de
Angel J. Cappelletti sobre «Materialismo y
dialéctica en Bakunin».

Los ntmeros se completan con las habi-
tuales secciones bibliogréfico-informativas.

Informes. Publicacion del Instituto de Cien-
cias de la Educacion de la Universidad de
Zaragoza. NUm 2. 1982.

El nimero 2 de esta publicacién es una
monografia sobre «La ensefianza de la Filo-

Antologia de la poesia latina, Alianza Edi-
torial, Madrid, 1981.

Esta apretada antologia de poetas latinos,
seleccionada y traducida por Luis A. de
Cuenca y Antonio Alvar, abarca un periodo
que va desde el siglo {ll antes de Cristo hasta
el IV de nuestra era. Los poetas arcaicos es-
tan representados de una forma necesa-
riamente fragmentaria {Livio Andrénico, En-
nio, Pacuvio), al iguat que los comediégrafos
Plauto y Terencio. En cambio, mas de la mi-
tad del libro esté dedicado a los grandes po-
etas de la época de Augusto y de la decaden-
cia del imperio: Catulo, Virgilio, Horacio,
QOvidio, Marcial, etcétera. Si la relectura de
los clasicos es siempre necesaria, quizas
nunca lo haya sido mas que ahora, cuando la
joven poesia espafiola se vuelve masivamen-
te hacia Grecia y Roma.

sofia en BUP y COU», presentada a través de
la vision de os alumnos y profesores.

E! equipo autor de este trabajo es el si-
guiente: Bernardo Bayona Aznar, Agregado
de I.B, A. Cantin Luna, Catedratico de 1.B.,
M? Luisa Dominguez Reboiras, Catedratica
de |.B., Tomés Escudero Escorza, Profesor
del ICE, R. Garcia Blas, Catedratico de I.B.,
B. Osorio de Miguel, Catedratico de |.B.,
Pedro Roche Arnes, Catedratico de L.B. y
Joagquin Visiedo Gracia, Agregado de {.B.

Estos autores, partiendo de los datos pro-
porcionados por los profesores y alumnos
encuestados, llegan a la conclusion de que la
existencia de la Filosofia en los planes de es-
tudio es profundamente aceptada por profe-
sores y alumnos; y este punto de partida fa-
vorable les lleva a afirmar que no hay verda-
dera educacion del adolescente si, ademaés
de las asignaturas particulares, no hay una
reflexién sobre la estructura del pensamiento
y sobre el sentido de la conducta humana.

Detectan los autores cierta desorientacién
y confusionismo entre el profesorado que
imparte la materia, asi como cierta contradic-
cion entre lo que creen que deberian hacer y
su respectiva practica docente. Se pregun-
tan si esta contradiccién metodologica no
sera mas bien una contradiccién entre dos ti-
pos de profesores: el de los que siguen el
programa y se preocupan fundamentaimente
de los conocimientos filoséficos y el de los
que rechazan ese modelo académico vy
quieren hacer las clases mas activas, pero se
sienten inseguros.

Como posibles lineas de accién que redu-
cirian algunas de las contradicciones ofrecen
aquellas que tienen mayor acuerdo entre los
que han opinado: mayor brevedad en los te-
marios; conveniencia de dividir la temaética
actual en varias asignaturas; combinar la
obligatoriedad con la opcionalidad.

Creen los autores que estas lineas de ac-
cion han de traducirse en la realidad de cada
dia en una continua basqueda, un trabajo en
equipo, una revitalizacion, en definitiva, de
los Seminarios Didacticos.

LIBROS RECIBIDOS

GARCIA LORCA, Federico
Canciones. 1921-1924 Alianza Editorial,
1982.

En 1926, Lorca decididé cerrar el largo pa-
réntesis de silencio que habia iniciado tras la
publicacion de su «Libro de Poemas» en
1921. Durante aquel tiempo el poeta granadi-
no habia trabajado intensamente y habia da-
do a conocer su obra en su circulo de ami-
gos. Esas lecturas, y los escasos poemas
aparecidos en revistas, habian llegado a cre-
ar la expectativa, el mito de sus publica-
ciones, como él mismo lo llamaba, y, en par-
te, la incbmoda fama de poeta «gitano»
contra la que reaccioné de diversas formas:
entre ellas, dado prioridad a sus «Canciones»
sobre el Romancero Gitano, que en gran par-
te ya estaba escrito. Ei libro fue publicado
como complemento de la revista «Litoral» al

cuidado de E. Prados y M. Altolaguirre. Hoy
aparece de la mano de uno de los mayores
especialistas en Lorca, Mario Hernandez, co-
mo continuacién de la serie de obras lor-
quianas que ha emprendido Alianza Editorial.
«Canciones» es un libro central en la obra de
Federico, obra en la que, como se sabe, hay
muchos «centrosy. En este caso, el poeta se
sabia entroncado con la tradicién poética de
mas honda raigambre —~Lope de Vega, can-
cion popular— y se sentia en plenitud de fa-
cultades. La edicion de bolsillo colabora a la
divulgacion necesaria de una obra que, por
su universalidad, es de lectura inagotable.

GARCIA TEMPLADOQ, José
Literatura de Postguerra: El teatro, Edito-
rial Cincel, Madrid, 1981.

En esta serie de Cuadernos de Estudio, di-
rigida por F. Marcos Marin y Angel Basanta,
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el que nos ocupa cubre uno de los periodos
mas controvertidos del teatro espafiol. José
Garcia Templado inicia su trabajo con un
cuadro cronoldgico en el que relaciona los
acontecimientos teatrales con los del contex-
to histdrico-cultural. El plan de ia obra es de-
liberadamente esquematico y asi responde al
proyecto general de la serie en que se inscri-
be: proporcionar una visién de conjunto sufi-
ciente y bien estructurada que dé pie para
profundizar en aspectos mas particulares de
cada tema. Esta intencionalidad did4ctica se
completa con el comentario de un texto te-
atral que cierra el cuaderno.

HINOJOSA SERRANO, Rafael

Literatura y escuela

GOMEZ DE TORO, José

De la Literatura y su ensefianza

ARRIAZA, Francisco Maria

Como se lee una pelicula, Ed. Instituto de
Ciencias de la Educacién, Granada, 1982.

Las dos primeras de estas publicaciones
intentan aportar al estudio de la Literatura al-
go més gue buenas intenciones. En las dos
se parte de la constatacion dolorosa de la fal-
ta de criterios pedagodgicos eficaces para el
tratamiento de una materia tan compleja.
Rafael Hinojosa ofrece una muestra de co-
mentarios de textos para niveles de 2° y 3°
Ciclos de E.G.B. y 1° y 2° de B.U.P. Por su
parte, Gomez de Toro se lanza a considera-
ciones teoricas arriesgadas para concretar
mas su trabajo en la parte il dedicada a la
practica de la ensefianza de la Literatura.

En «Cémo se lee una pelicula», Francisco
Maria Arriaza aborda el tema de la «lectura»
aplicada a formas de expresion no exclusiva-
mente lingliisticas. Un manual como éste de
lectura —de decodificacion— del cine puede
ser de la mayor utilidad, maxime si esta tan
tan bien fundamentado y tan amenamente
expuesto.

MACHADO, Antonio
Juan de Mairena,
Madrid, 1981.

Alianza Editorial,

Este libro de reflexiones y comentarios que
Antonio Machado atribuye a uno de sus he-
terénimos, Juan de Mairena, figura ya en pri-
mera linea de la obra machadiana, y no faita
quien lo sitle por delante de su obra poética,
al menos en lo que tiene de orientacion hacia
el futuro, de lucidez histérica y filoséfica.
Mairena era un «filésofo cortés, un poco po-
eta y un poco escéptico». Habla de todo,
desde la altura de su catedra de retérica, y
aplica a todo acontecimiento --literario, cul-
tural, social— una sabiduria mitad clasica y
mitad popular. Pablo del Barco, presentador
de esta edicion, ofrece ios «Apuntes inédi-
tos» que sirvieron @a Machado como borrador
de la edicion del «Mairena» de 1936.

MACPHERSON, C. B.
La democracia liberal y su época, Alianza
Editorial, Madrid, 1981.

En este libro vuelve a quedar claro que no
fueron los puritanos ingleses, ni Jefferson ni
Rousseau quienes crearon el entramado cul-
tural del sistermna democratico. De hecho, la
democracia liberal nacié hace siglo y medio,
unida al funcionamiento de una economia
capitalista de mercado y a ia aceptacion
implicita de la divisidén de la sociedad en cla-
ses. El autor analiza los tres modelos de de-
mocracia producidos en este periodo de
tiempo: «la democracia como protecciony,
«la democracia como desarrolio» y «la de-
mocracia como equilibrio», y plantea la posi-
bilidad de un cuarto modelo, «la democracia
como participaciény, que, sin basarse en las
leyes implacables de mercado, lievaria hasta
sus Ultimas consecuencias los primitivos
postulados democréaticos y los valores de la
libertad.

JIMENEZ, Juan Ramén
Platero y Yo, Alianza Editorial, Madrid,
1981.

Prologada por German Bleiberg, vuelve a
editarse una de las obras centrales del poeta
de Moguer y sin duda una pieza clave en la
Historia de nuestra Literatura. «Platero y yo»
se aparta de todo género definido y crea un
género propio, autosuficiente y, quizés por
eso, irrepetible. Apenas en textos de unas
pocas lineas, Juan Ramén Jiménez traza un
itinerario emocional, paisajistico y humano
de una hondura insondable. La realidad coti-
diana es transfigurada en latido universal por
obra y gracia de la elaboracion poética.

La presente edicion esté basada en el texto
de la publicada en 1926 por Residencia de Es-
tudiantes y aporta dos breves textos del
autor sobre su obra.

NAVARRO LATORRE, José.

Aproximacion a Fray Luis de Aliaga,
confesor de Felipe i1l e Inquisidor Ge-
neral de Espafa. Departamento de His-
toria Moderna. Facultad de Filosofia y
Letras. Zaragoza 1981.

Tras la definitiva y magistral labor histo-
riogréafica sobre la época de Felipe I, parecia
que poco mas podria decirse seriamente de
dicha etapa histérica de Espaiia. Sin embar-
go, la apretada y documentadisima biografia
del confesor del monarca —que fue también
Inquisidor General Apostélico— Fray Luis de
Aliaga, que ha trazado el catedratico de His-
toria y actual Director del Instituto «Ramiro
de Maeztuy de Madrid, muestra que os tra-
bajos exhaustivos sobre cualquier periodo o
personaje de nuestro pasado no se agotan
nunca, bien por nuevas interpretaciones, ora
por el uso de nueva documentacion no utili-
zada previamente.
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Seis capitulos y casi dos centenares de no-
tas eruditas, documentalies y bibliograficas
constituyen el sélido entramado de este ma-
cizo Y concienzudo trabajo gracias al cual se
rescata para la verdadera y fiel historia mo-
derna de Espafia una gran figura desconoci-
da y a menudo calumniada por insignes
autores entre los que destaca su insigne co-
etaneo don Francisco de Quevedo, y por
otros mas modernos y cualificados como Co-
tarelo y el Dr. Marafion Posadillo.

Es de resaltar la gran fidelidad con que se
ha reconstruido —en el trabajo del profesor
Navarro Latorre— la transicibn entre los
reinados de los dos primeros Austrias meno-
res, desbrozando, laboriosa y pacientemen-
te, tanta version amafiada que acomparia ha-
bhitualmente la época estudiada.

A través de la figura del Inquisidor Gene-
ral, el autor compendia, con no poca perfec-
cién, el panorama social espafol, trazando
los perfiles exactos de los personajes que
protagonizaron la primera época del XVil es-
pafiol, recomponiéndola minuciosamente
partiendo del lenguaje claro de las fuentes
documentales, analizadas y criticadas con
método de buen historiador.

SARASOLA, thén
Historia Social de la Literatura Vasca,
Akal Editor, Madrid, 1982.

Publicado inicialmente en 1971, este libro
nos ofrece una vision, ahora sustancialmente
ampliada, de una literatura practicamente
desconocida para el gran publico. El periodo
abarcado comprende desde el sigio XVI has-
ta nuestros dias, con especial detenimiento
en el movimiento literario renovador apareci-
do a partir de 1964. El autor no elude las
cuestiones mas polémicas y aplica a su estu-
dio los criterios y los métodos de la so-
ciologia de la literatura. Escrito origina-
riamente en euskera, el libro ha sido traduci-
do al castellano por Jesus Antonio Cid y es
interesante para completar el estudio, ape-
nas iniciado, de las literaturas no castellanas
del Estado espaiiol.

DE QUEVEDO, Francisco
Obras selectas, Clasicos Castalia, Madrid,
1981:

Las obras festivas mas conocidas de
Quevedo son las escritas en verso. El profe-
sor Pablo Jauralde, de la Universidad Autd-
noma de Madrid, nos ofrece aqui una selec-
cién anotada de ias escritas en prosa y de
mas segura atribucién. Entre ellas encontra-
mos la «Pregmatica del desengafio contra los
poetas glierosy» y «La Culta Latinipariay. Es-
tas obras polémicas, como casi todas las de
don Francisco, tienen ademas un marcado
interés lingliistico y literario, por las conti-
nuas referencias que en ellas se hacen al
contexto cultural en que fueron escritas.

DE VEGA, Lope
Peribafiez Fuente Ovejuna, Alianza Edito-
rial, Madrid, 1981.

Entre ia inabarcable produccion de Lope
de Vega, estas dos obras son sin duda sus
comedias mas celebradas y llevadas a la es-
cena. Ambas plantean el mismo conflicto: la
rebelion contra el abuso de! poder y la exalta-
cion final de la Corona como juez supremo.
Como sefala Alberto Blecua en su presenta-
cibn, los héroes son aqui labradores ricos,
villanos que se comportan como hombres de
honor y que representaban una capa social
de influencia creciente en la Espafia de la
época. Lope traza en estas comedias una
critica de determinados estamentos de la
nobleza e introduce en su texto {a lirica popu-
lar para dar verosimilitud y calor ambiental a
la escena.

ZORRILLA, José
Don Juan Tenorio, Ed. Libreria Agora, S.
A., Malaga, 1982.

Es cierto que, como sefiala Déamaso
Chicharro en su interesante prélogo, se estéd
perdiendo la costumbre de representar «Don
Juan Tenorio» cada 1° de Noviembre. Sin
embargo, no cabe duda de que el mas popu-
lar de nuestros dramas sigue teniendo atrac-
tivo para el publico medio, quizads no muy en-

Enseianza privada: La CGT toma
posesion

(«Le Matin», 31-111-82)

«Dentro de un cierto plazo de tiempo, nin-
guna formacion inicial deberia ser dejada en
manos de la iniciativa privada», estima la
CGT, que acaba de hacer publica su toma de
postura sobre el problema de la ensefianza
privada. Pero, afiade, «so6lo en el marco de
un gran servicio publico, laico, nacional, uni-
ficado, pluralista y democratico de educa-
cion, la escuela podra ser de todos y de cada
uno». Para la CGT, «la solucion a los proble-
mas de la ensefianza privada pasa priorita-
riamente por una profunda renovacién y un
desarrollo de la ensefianza publica, dandole
jos medios de cumplir plenamente su cometi-
do en todos los dominios con el fin de desmi-

tendido en nuevas tendencias del teatro
mundial, pero buen receptor de eso que él
suele llamar «el teatro de siempre»: el teatro
que desarrolia o plantea ios mitos sumergi-
dos en la conciencia humana. El Tenorio es
un nudo de confluencia de esos mitos: el
amor, la transgresion, el poder de los muer-
tos sobre los vivos. Que los versos de Zorrilla
sea efectistas —él mismo renegaria de
ellos— no es obstaculo para reconsiderar
una pieza teatral que, no por casualidad ni
por inadvertencia, ha sido repuesta en esce-
na periddicamente durante durante méas de
un siglo. La excelente introduccion y las no-
tas de Damaso Chicharro a esta nueva edi-
cion del «Don Juan» contribuyen eficazmen-
te a situar la obra en su contexto justo.

VARIOS
Croénica de la escuela-cuartel, Fontanella,
Barcelona, 1975

Se trata de una obra escrita como reporta-
je periodistico, con una estructura formal so-
lida, pero con una cierta falta de organiza-
cion interna. La colaboracion de diversos
autores se hace notar. No obstante como
documento de lo que es la ensefianza prima-
ria francesa, no deja de ser aleccionador. La
«escuela--cuartel» existe: grandes edificios,
frios, cerrados, separados, masas inmensas
de nifios, fargas filas, ruido, silbato, ejerci-
cios, repeticiones. Nifios inadaptados, retra-
sados; maestros conformistas...

Cuando los imperativos de la disciplina
preventiva ahogan las exigencias lejanas de
educacion, surge un tipo de escuela que, al
decir de los psiquiatras, favorece la edosion
de los trastornos mentales.

El maestro que funciona a base de drdenes
y circulares, sancionado por notas de mérito,
y que debe solicitar constantemente autori-
zacion para aplicar las Instrucciones oficiales
¢puede ser referencia adulta para los nifios?.

La obra plantea, pues, una de las antitesis
de la ensefanza actual: la escuela autoritaria
y sus inconvenientes. Conviene que sea
leida, pero sobre todo por los partidarios de
autoritarismo a ultranza.

PRENSA EXTRANJERA

tificar la imagen de marca del sector privado
y de suprimir [as causas principales de su ex-
pansiony.

Pero, «a la vez, deben realizarse cambios
sustanciales en el sector privado...» para
«emprender, a plazo fijo, su integracion total
en el servicio publico». Y sin prejuzgar «las
futuras soluciones negociadas», la CGT pide
cierto nimero de medidas inmediatas: susti-
tucién de la nocién de caracter propio de en-
seflanza privada por la de caracter confe-
sional comprendido como «marco educati-
vo»; la retirada de la capacidad de contratar
profesores por parte de los directores de los
establecimientos privados; ia supresion de
los organismos de formacién especifica de la
ensefianza catdlica, con asignacion de sus
recursos oficiales a los centros universitarios
publicos de formacién; la implantacién de un
plan de integracion en el cuerpo de funciona-
rios para el personal en activo y en el puesto
que ocupan de la ensefianza privada.

Centro de recuperacion para
alumnos de dltimo curso de
secundaria

(«The Gardiany», 6-1V-82}

En Leamington {Inglaterra} se ha consti-
tuido un Centro especializado para ia recupe-
racién de alumnos con probiemas conduc-
tuales que, préximos ya a terminar el periodo
de escolarizacion obligatoria, se ven aboca-
dos a un futuro incierto.

El Centro de Leamington esta regentado
por profesores de Ensefianza superior que se
prestan a esta tarea tedricamente inferior a
su categoria profesional. Su sueldo es tam-
bién el del profesorado de secundaria. Los
alumnos son seleccionados rigurosamente:
de 43 solicitudes s6lo fueron aceptadas 12.
Los educadores trabajan en estrecha colabo-
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racibn con los padres de los alumnos y el tra-
bajo escolar se desarrolla segln normas muy
estrictas, aungue adaptadas a cada caso
concreto, de forma que cada alumno puede
tener su horario particular de clases sin dis-
torsionar el funcionamiento del colegio. La
ensefianza va dirigida principalmente hacia
las opciones vocacionales, y solo un pe-
guefio grupo sigue cursos programados para
la eventual continuacién de los estudios a ni-
vel superior. El objeto primordial es que jove-
nes ya habituados a la marginacién, la hoiga-
zaneria o cierta delincuencia —nunca verda-
deros delincuentes, que no serian admiti-
dos— encuentren un trabajo apropiado y no
tengan deseos de abandonario.

El Director, Peter Rodgers, no es dema-
siado optimista en cuanto a la posibilidad de
que proliferen centros similares por el pais.
Para él, el éxito relativo del Centro se ha de-
bido hasta ahora a condiciones muy concre-
tas de disponibilidad de profesorado y a la
buena acogida por parte de las familias y las
autoridades locales. Pero, de todas formas,
es una experiencia muy digna de tenerse en
cuenta, si no para ser repetida, si para to-
marfa como ejemplo a la hora de tratar los
problemas de inadaptabilidad de los jovenes.

Escuela libre: Una semana de
confrontacion

{«Le Figaro», 19-1V-82)

Tras haber guardado una tregua de Sema-
na Santa, Alain Savary, ministro de Educa-

cibn Nacional, continGa sus consultas rela-
cionadas con la instauracion de un servicio
publico unificado, recibiendo hoy a Jacques
Barrot, presidente de la Asociacion parla-
mentaria para la libertad de la Ensefianza.

¢Significa esto que preocupa a! Gobierno
la concentracion de padres de alumnos de la
Ensefianza libre convocada para el sdbado
proximo en la Puerta de Pantin? No hay que
olvidar que Alain Savary debe recibir tam-
bién mafiana una delegacion del R.P.R. pre-
sidida sin duda por el senador Adrien
Goutheyron. Por ultimo, Jacques Chirac de-
be entrevistarse con la CGC, y el lunes 26 de
Abril con una delegacion de fa U.D.F.

En el Ministerio de Educacidn se hace re-
saltar que han sido recibidos numerosos in-
terlocutores, a peticion propia, dentro del
marco de la amplia consulta que el migistro
Alain Savary ha iniciado. Es igualmente cier-
1o que, tras todas las organizaciones sindica-
les de profesores ¢ de padres de alumnos,
los partidos politicos también van a hacer oir
su voz en la sede del Ministerio, y que con
Jacques Barrot por los parlamentarios, y los
representantes del R.P.R. yla U.D.F. por los
partidos, todos los componentes de la oposi-
cion van a debatir en el despacho de Alain
Savary un tema, que, si esta lejos de trazar
una linea de demarcacién entre los electoras
—como indican numerosas, en encuestas—,
representa sin duda la manzana de la discor-
dia entre dos sensibilidades y dos concep-
ciones de los papeles respectivos de la es-
cuela y la familia en la Educacién.

Es muy probable gue la semana que se ini-
cia sea decisiva al esclarecerse, por un lado,
con la manifestacion, la profundidad del

compromiso de los padres de alumnos de la
escuela libre, y por otro, la amplitud de una
toma de postura filoséfica y politica por parte
de los interlocutores de Alain Savary y del
mismo ministro de Educacion.

Jacques Barrot, presidente de la Aso-
ciacion parlamentaria para la fibertad de la
Ensefianza, nos ofrece algunos puntos de su
reflexion:

P.—;Cudles son, bajo su punto de vista,
los principios no negociables?

R.—Una vez més hay que repetir que es la
libertad lo que esta en juego: el derecho a ser
diferente, el rechazo de la uniformidad, el
rechazo de un monopolio que termina
siempre por derivar hacia el totalitarismo.
Concretamente, nosotros no podemos acep-
tar un molde Unico para todos los escolares.
La supresion del sector privado no haria mas
que reforzar en el interior del sector pablico
las tendencias a la uniformidad. Es impen-
sable que las familias padezcan una escuela
sin poder elegirla y sin poder participar en la
vida escolar. Lo mismo que en el caso de ca-
da comunidad espiritual, de ninguna manera
puede privarse de la posibilidad de expresar
la propia identidad. Por ese lado, nada es ne-
gociable: para el sector privado, transigir sig-
nifica desaparecer.

Sin embargo, pensamos que ésta seria
una buena ocasion para entablar un conjunto
de discusiones sobre la adaptacion del siste-
ma educativo, puesto que ése es realmente
el fondo del problema. Cuanto mas numero-
sas sean las iniciativas para combatir el fraca-
so escolar y para crear una comunidad edu-
cativa, mas posibilidades tendremos de res-
ponder al reto que supone la mejora det con-
junto de nuestro sistema de formacion.

Venta en:
— Paseo del Prado, 28, Madrid-14.

En esta coleccién se recoge
la vida y obra de los m4s relevantes
artistas espafioles de nuestro tiempo,

como un justo y reconocido
homenaje a los musicos,

pintores, ceramistas, arquitectos

y escultores que ocupan un puesto
de honor en el panorama artfstico
de la Espafia actual.
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